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RESUMO

BARBOSA, Patrik Luan Costa. O USO DE FONTES NO ENSINO DE HISTORIA:

praticas e desafios.

Dissertacdo de Mestrado em Educacado, Linguagem e Tecnologias, Universidade
Estadual de Goias — UEG, Anapolis-GO, 2019. Orientador(a): Proft Dr2 Sandra Elaine
Aires de Abreu.

Esta pesquisa tem por objetivo analisar o modo como ocorre o trabalho com fontes
nas aulas de Historia em um Colégio Estadual localizado na cidade de Ouro Verde de
Goias. Ao longo do texto, ressalta-se a importancia da disciplina Histéria para a
formacdo dos alunos e a maneira como o0 uso de fontes histéricas pode despertar
neles a habilidade de desenvolver hipéteses e, consequentemente, um maior
interesse por temas historicos. Como referencial tedrico, utilizamos o livro intitulado
Ensino de Historia fundamentos e métodos, no qual, Circe Maria Fernandes
Bittencourt (2008) apresenta o processo de transformacdes que o ensino de Historia
sofreu ao longo do tempo no Brasil, bem como a importancia do uso de fontes
histéricas no ensino dessa disciplina. A metodologia utilizada para a realizacao dessa
pesquisa foi a analise dos documentos escolares que fornecessem informacdes a
respeito das dinamicas das aulas, sendo esses: plano de aula do professor; atividades
escolares dos alunos e o Projeto Politico Pedagodgico da escola em que a pesquisa se
desenvolveu. Nesse contexto metodoldgico, as “fontes apresentam-se de maneira
diversificada, agrupando-se, basicamente em: fontes escritas, materiais,
iconograficas/visuais ou audiovisuais e orais” (SANTANA, 2010, p. 126-127). Como
conclusdes, o estudo direciona para a impressao de que a liberdade que o professor
proporciona aos alunos em analisar os documentos desperta em seu publico discente
a capacidade de levantar questionamentos e possiveis explicacdes para os fatos
historicos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino. Fontes Historicas. Disciplinas Escolares.



ABSTRAC: This research aims to analyze the way in which work with sources occurs
in History classes at a State College located in the city of Ouro Verde de Goias.
Throughout the text, the importance of the discipline History for the training of students
and the way in which the use of historical sources can awaken in them the ability to
develop hypotheses and, consequently, a greater interest in historical themes. As a
theoretical framework, we use the book entitled History Teaching fundamentals and
methods, in which, Circe Maria Fernandes Bittencourt (2008) presents the
transformation process that history teaching has undergone over time in Brazil, as well
as the importance of using historical sources in the teaching of this discipline. The
methodology used to carry out this research was the analysis of school documents that
provide information about the dynamics of the classes, these being: the teacher's
lesson plan; students' school activities and the Pedagogical Political Project of the
school where the research was developed. In this methodological context, the “sources
are presented in a diversified way, grouping, basically in: written, material,
iconographic / visual or audiovisual and oral sources” (SANTANA, 2010, p. 126-127).
As conclusions, the study leads to the impression that the freedom that the teacher
gives students to analyze the documents awakens in their student audience the ability
to raise questions and possible explanations for the historical facts.

KEYWORDS: Teaching. Historical Sources. School subjects.
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Introducéo

Esta é uma dissertacdo que visa a apresentar uma analise sobre o uso de
fontes historicas no ensino de Histéria, no Ensino Médio (1° ao 3° ano), realizado
no periodo compreendido entre os anos 2018 a 2019. Tomamos como campo
de pesquisa uma instituicao publica da rede Estadual, situado na cidade de Ouro
Verde de Goias, um municipio goiano, localizado a 51 quildmetros da capital
Goiania. Com este trabalho, objetiva-se alcancar uma reflexdo acerca do uso de
fontes histéricas como metodologia para o ensino de Histéria.

O objeto de estudo consiste no uso de fontes histéricas no ensino de
Historia, tendo, conforme ja dito, como campo de pesquisa as aulas de Historia
no Ensino Médio. Com essa pesquisa, buscou-se responder trés perguntas
norteadoras: o trabalho com fontes pode contribuir para o desenvolvimento de
um pensamento critico dos alunos? A utilizacdo de fontes como ferramenta
pedagodgica pode despertar nos alunos um maior interesse pelos estudos
histéricos? Os estudantes, ao analisarem e interpretarem fontes histéricas em

sala de aula, podem tomar consciéncia de que séo sujeitos histéricos?

A hipotese levantada é a de que a utilizacdo de fontes historicas como
recurso metodolégico despertaria nos alunos um maior interesse pelo
conhecimento histérico por se tratar de uma pratica inovadora que se difere do

ensino tradicional, definido como o

resultado de praticas tradicionais arraigadas na metodologia
de ensino de professores que trabalham em consonéncia
com o curriculo de Histéria tradicional e ha muito vigora na
educacgdo brasileira a servico da ideologia das classes
dominantes do pais, formando cidaddos normalizados,
acriticos (SILVA, 2016, p. 01).

O procedimento de escolha da referia instituicdo escolar como campo de
pesquisa seguiu o “critério de conveniéncia”’ (FLICK, 2009, p. 125), levando em
consideracao o fato de ter sido o local de trabalho do pesquisador e a facilidade

de acesso aos sujeitos pesquisados.
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O método de pesquisa utilizado foi o qualitativo que, de acordo com Neves
(1996, p. 01), ndo busca enumerar ou medir eventos. Ou seja, a pesquisa
gualitativa serve para obter dados descritivos que possam auxiliar na
interpretacdo dos fenébmenos. Além disso, o estudo foi desenvolvido a partir de
pesquisa bibliogréfica, por meio da qual foram analisados conceitos como
“Aprendizagem Significativa”, “Metodologias para o Ensino de Histéria”, “Cultura
Escolar”, “Nova Historia”, “Fontes Historicas”. Para tanto, autores como
Bittencourt (2008), Burke (1992), Fonseca (2006) e Chervel (1990) foram

utilizados como referencial teérico na construcao dessa dissertagao.

Também foi utilizada a pesquisa documental, feita a partir de fontes escritas
presentes na escola-campo e que permitiu a analise dos fatos, ou seja, as
atividades escolares realizadas nas aulas de Historia, o plano de aula do
professor, o Projeto Politico Pedagdgico e o Livro Didatico. Por se tratar de uma
pesquisa construida por métodos qualitativos, as informacdes coletadas foram
analisadas e interpretadas. Nessa perspectiva, a abordagem qualitativa é
importante, pois surge como uma possibilidade de producdo de conhecimento
cientifico, por levar em conta a realidade vivenciada pelo objeto em estudo,

mediante seu contexto histérico e social.

Segundo Fonseca (2002), dentro de uma pesquisa qualitativa, € possivel
interpretar e criar hipoteses sobre os dados, diferindo, portanto, da pesquisa
guantitativa que recorre a linguagem matematica para descrever as causas de
um fenémeno, relacdes entre variaveis, entre outras aplicacdes. Nesse sentido,
colocando os dados em numeros, foram analisadas 12 aulas de historia e quatro
atividades escolares (no livro didatico e nos cadernos dos alunos). Além disso,
dois documentos oficiais da escola (Projeto Politico Pedagodgico e os
planejamentos dos professores) também foram utilizados para andlise dos

dados.

Em nossa experiéncia docente, e mesmo antes disso, pudemos perceber
gue o ensino de Historia € de fundamental importancia para a formacédo do
sujeito critico e consciente de sua realidade. Afinal, o conhecimento historico
permite a compreensdo dos processos de construcdo da realidade na qual

estamos inseridos. E nisso, concordamos com Pellegrini (2009), pois é possivel
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perceber a importancia do respeito a diversidade cultural e entendemos como
esse respeito € importante para o exercicio da cidadania e constru¢cdo de um

mundo melhor.

No ambito dessas consideracdes é que a presente pesquisa se justifica, ou
seja, por essa importancia da disciplina Histéria em sala de aula e pelo fato de
o estudo do Ensino de Histéria no Brasil ser recente, isto é, por poucos
pesquisadores ainda terem se debrucado com afinco sobre esse tema. De
acordo com Fonseca (2002), uma rapida averiguacdo do numero de pesquisas
produzidas sobre o Ensino de Histéria no Brasil nos ultimos dez anos pode

revelar a falta de trabalhos que abordem essa temaética.

De fato, como atesta Bittencourt (2008), as pesquisas que abordam o ensino
de Historia no Brasil apenas passaram a ganhar destaque a partir da década de
1980, quando surgiram discussdes sobre a reforma curricular que visava
substituir a disciplina Estudos Sociais pelas disciplinas Historia e Geografia. Com
o fim da Ditadura Militar no Brasil, que durou de 1964 a 1985, passa a existir a
preocupacdo em denunciar o viés ideologico que pode ser detectado nessa
disciplina e intencdes de manipulacdo dos sistemas educacionais por
determinados setores da sociedade: politicos e empresariais. A autora ainda
ressalta que nenhuma disciplina escolar € neutra e possui objetivos
determinados dentro de um sistema econdémico. Nesse sentido, o trabalho com
fontes pode permitir que os alunos construam suas proprias interpretacdes
acerca dos desdobramentos historicos e o professor desenvolve uma atividade

para além dos interesses do mercado de trabalho.

Segundo Pereira e Seffner (2008), os trabalhos com diversas fontes
histéricas em sala de aula pode proporcionar o desenvolvimento de uma
aprendizagem critica e significativa do publico discente. Quando o professor leva
para suas aulas documentos escritos (jornais, cartas etc.), imagens histéricas,
letra de musicas, ele estd rompendo com a historiografia tradicional, que aceitava

como fontes de pesquisas apenas documentos considerados oficiais, pois,

segundo o paradigma tradicional, a histéria deveria ser baseada
em documentos. Uma das grandes contribuicbes de Ranke foi
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sua exposicao das limitacdes das fontes narrativas e sua énfase
na necessidade de basear a histéria escrita em registros oficiais,
emanados do governo e preservados em arquivos. O prego
dessa contribuig&o foi a negligéncia de outros tipos de evidéncia.
O periodo anterior a invencao da escrita foi posto de lado como
pré-histéria. Entretanto, o movimento da historia vista de baixo
por sua vez expos as limitacbes desse tipo de documento. Os
registros oficiais em geral expressam o ponto de vista oficial
(BURKE, 1992, p. 13).

Quando o professor esclarece, por meio de uma préatica pedagogica, que
ndo sdo apenas as personalidades politicas que constroem a histéria e que os
individuos que séo considerados coadjuvantes pela historiografia oficial
(camponeses, homens e mulheres que trabalham em fabricas) também séo
construtores dos acontecimentos e fatos histéricos e que deixaram seus
vestigios atraves do tempo, seus educandos podem passar a se perceberem
como sujeitos  histéricos e, consequentemente, enxergardo um

sentido/significado nos estudos de historia.

Uma pesquisa académica nado pode realizar afirmacdes sem um
referencial tedrico que as sustente. Por essa razao, para amparar a afirmacao
de que o trabalho com fontes é de grande relevancia no ensino de Historia,
evocamos o trabalho intitulado “Ensino de Historia: fundamentos e métodos” de
Circe Maria Fernandes Bittencourt. No capitulo Il de seu livro, “Uso didatico de
documentos”, a autora discorre sobre a importancia da utilizagcdo de documentos

em aulas de Historia:

as justificativas para a utilizacdo de documentos nas aulas de
Histéria sdo varias e sdo muito recentes. Muitos professores que
0s utilizam consideram-nos um instrumento pedagdégico eficiente
e insubstituivel, por possibilitar o contato com o real, com as
situacdes concretas de um passado abstrato, ou por fornecer o
desenvolvimento intelectual dos alunos, em substituicdo de uma
forma pedagdgica limitada a simples acumulagéo de fatos e de
uma histdria linear e global elaborada pelos manuais didaticos
(BITTENCOURT, 2008, p. 327).

Essa citacdo ja seria o bastante para defender o argumento da
necessidade da utilizacao de fontes, chamadas de documentos, por essa autora,

em sala de aula. Neste trabalho, buscaremos demonstrar como isso acontece
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na pratica dentro da sala de aula. Nossa intengdo é apresentar uma analise das
percepcdes dos sujeitos envolvidos (alunos e professor) quando interpretam um
documento, escrito ou ndo, e se realmente ocorre uma aprendizagem

significativa.

Para a construcéo desse trabalho, o texto sera dividido em trés capitulos,
assim intitulados: | - A Historia como disciplina escolar: no Brasil e em Goiés; II-
A nova histéria cultural e o trabalho com fontes histéricas em sala de aula; IlI- O

trabalho com fontes nas aulas de histéria no ensino médio.

No primeiro capitulo, é feita uma discusséo a respeito da forma como as
funcdes das disciplinas escolares se modificaram ao longo do tempo e, para isso,
buscamos apoio em referenciais tedricos como Chervel (1990) e Bittencourt
(2008) que exemplificam quais os objetivos das disciplinas, no século XIX, e

guais sao, no século XX.

Com o objetivo de delimitar o campo de pesquisa, foi realizada uma
reconstrucao histérica das disciplinas escolares no Brasil, durante o século XVIII
e Século XX. As autoras que abordam esse tema, Fonseca (2002) e Caimi
(2001), esclarecem que, durante o seculo XIX, no Brasil, as disciplinas escolares
tinham por funcdo garantir a manutencéo do status quo por meio do preparo dos
filhos da elite para assumirem os cargos decisivos do pais. Ja no século XX,
essa funcdo muda, uma vez que era necessario preparar uma mao de obra

gualificada para um Brasil que estava se industrializando.

No topico “O percurso da disciplina Historia no Estado de Goias no século
XX”, é apresentado a forma como o periodo conhecido como Estado Novo trouxe
para o cenario politico goiano transformacdes administrativas consideraveis e
como essas influenciam no sistema educacional do Estado de Goias, com foco
na disciplina Historia. E possivel perceber que, durante grande parte do século
XX, no Brasil e especificamente em Goias, o ensino de Historia exerceu um papel
de enaltecimento e justificativa de manutencéo dos privilégios da elite, afirmacéo

corroborada por Peres (2015).

O segundo capitulo aborda a forma como a mudanca historiografica,
ocorrida no século XX, impactou o ensino dessa disciplina escolar com a

possibilidade de se utilizar novas fontes para o estudo de Historia. A chamada
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Historia Cultural traz em sua composicdo uma variedade maior de fontes.
Diferentemente da historia politica, a Histéria Cultural e Social se apropria de
outros recursos para a obtencdo de informacdes: fotografias, musicas, cantiga
popular, filmes, histéria oral, entre outros, podem e devem ser tomados como
fontes histdricas. Essa ruptura faz com que se amplie os materiais que podem
ser utilizados pelos professores no ensino de Histoéria.

No terceiro e ultimo capitulo, sdo apresentados os dados e a descricao
das informacdes coletadas no campo de pesquisa. Foi realizada a andlise de
documentos oficiais da unidade escolar: Projeto Politico Pedagdgico; Curriculo
de Referéncia da Rede Estadual de Educacao e Plano anual de Ensino. Além de
fontes tidas como “ndo oficiais”, mas que conseguem recriar 0 contexto da
pratica pedagodgica em estudo: atividades realizadas pelos alunos em sala de
aula, o planejamento do professor e o livro didatico. Nesse capitulo, sera
abordada a forma como um professor de Historia trabalha com fontes historicas
em suas aulas com alunos do ensino médio em uma escola localizada na cidade

de Ouro Verde de Goias.

O objetivo principal é mapear o trabalho com fontes em aulas de histoéria
e verificar se de fato ele pode propiciar aos alunos uma aprendizagem
significativa e, como consequéncia, um maior interesse discente por essa area
do conhecimento, a qual defendemos que seja de grande importancia para a

formacao de sujeitos criticos e conscientes de sua realidade.

Por fim, o objetivo do tépico “As Novas fontes histéricas e as tecnologias
digitais” é apresentar como o advento das novas tecnologias digitais fez com que
0 acesso a informacfes se tornasse mais rapido e completo. Sendo assim, é
possivel supor que ndo é necessario ir até a Franca para ver a imagem de Mona

Lisa ou ir ao Egito para ver as grandes piramides.

O trabalho é completado com as consideracfes finais, na qual séo
apresentadas as possibilidades de aprendizagem que o trabalho com fontes
proporciona em sala de aula. Nas referéncias encontramos todos os autores,

livros, artigos e documentos utilizados na construcédo dessa pesquisa.
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CAPITULO | - A HISTORIA COMO DISCIPLINA ESCOLAR: NO BRASIL E EM
GOIAS

Conforme ja dito na introducdo, o ponto norteador deste capitulo é
demostrar como as disciplinas escolares, tendo como foco a disciplina Historia,
se modificaram entre os séculos XVIII e XX, tomando como exemplo o contexto
do Brasil Imperial e Republicano.

Y

Segundo Chervel (1990), os conteldos sdo impostos a escola pela
sociedade que a rodeia e pela cultura na qual se banha. Nesse sentido,
Bittencourt (2003) afirma que a presenca de cada uma das disciplinas no
curriculo, sua obrigatoriedade ou sua condicdo de contetddo opcional e seu
reconhecimento legitimado por intermédio da escola, ndo se restringe a
problemas epistemolégicos ou didaticos, mas se articula ao papel politico que
cada um desses saberes desempenha ou tende a desempenhar, dependendo
da conjuntura educacional. Estado, deputados e partidos politicos, associacdes
docentes, professores e alunos, entre outros Sao agentes que integram a
constituicdo das disciplinas escolares, pois, por meio de suas acdes, delimitam
sua legitimidade e seu poder em qualquer momento da historia escolar. Assim,
compreender o0s embates decorrentes dessa relacdo ente o campo
epistemologico e cultural, do qual emerge a disciplina e a esfera politica € um

dos desafios para o estudo de uma disciplina escolar.

Para Chervel (1990), ao se estudar a histéria de uma disciplina escolar, trés
séo os problemas imediatos que se apresentam ao pesquisador para se delinear.
O primeiro se refere a génese, ou seja, como a escola deve agir para criar uma
disciplina. O segundo esté relacionado a sua funcéo, nesse sentido, como as
instituicbes de ensino devem agir ao adaptar os conteudos aos alunos de forma
gue o conhecimento cientifico ndo se torne um senso comum. O terceiro ao

modo como a escola pode produzir ciéncia.

As finalidades das disciplinas escolares se modificaram através dos
tempos e, ainda hoje, varia segundo o tempo e 0 espaco em gue esta inserida.
No final do século XIX, uma corrente de pensamento pedagodgico toma
emprestado do latim o sentido da palavra ‘disciplina’ como a instrugdo que o

aluno recebe do mestre, disciplina intelectual, ginastica do espirito. Apés a
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segunda guerra mundial o termo disciplina passa a significar matéria de ensino.
(CHERVEL, 1990)

Na atualidade existe uma banalizac&o do sentido de disciplina escolar que
€ tido simplesmente como um conjunto de conteudo a ser ensinado aos alunos.

Como afirma Chervel (1990), se aplicado ao ensino,

a nocdo de disciplina, independente de toda consideragéo
evolutiva, ndo foi, nas ciéncias do homem e em particular nas
ciéncias da educacéo, objeto de uma reflexdo aprofundada.
Demasiado vagas ou demasiado restritas, as definicbes que a
elas séo dadas de fato ndo estdo de acordo a néo ser sobre a
necessidade de cobrir o0 uso banal do termo, o qual nao é
distinguindo de seus sinbnimos, como matérias ou conteudo de
ensino. A disciplina € aquilo que se ensina e ponto final (p. 177).

E possivel perceber, até aqui, dois significados para o termo disciplina. O
primeiro € mais amplo e completo, o segundo simplifica o significado de disciplina
reduzindo esse termo a um conjunto de contetdo a serem ensinados em sala de aula.

Poucos historiadores se preocuparam em analisar o conceito de disciplina escolar.

Bittencourt (2008) reitera a afirmacao de que uma historiografia detalhada
sobre as disciplinas escolares ainda € insuficiente e recente, os estudos que
abarcam esse tema s6 foram criados apenas na década de 30 do século XX.
Entretanto, mesmo sendo uma é&rea de estudo com um limitado
desenvolvimento, Bittencourt (2008) e Chervel (1990) séo dois autores que nos
fornecem um referencial acerca da historia disciplinas escolares e concordam

acerca da importancia delas no universo educacional.

O termo disciplina no universo escolar ndo designa, até o fim do século
XIX, mais do que a vigilancia dos estabelecimentos, a repressdo das condutas
prejudiciais a sua boa ordem e aquela parte da educacdo dos alunos que
contribui para isso (CHERVEL, 1990, p. 178). Para além de controlar as condutas
e comportamentos dos individuos, a disciplina escolar tinha como finalidade
preparar os filhos da elite por meio de obras literarias e pelo dominio oral e escrito
da cultura classica. De acordo com Bittencourt (2008), predominava uma

formacao elitista.
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Ha uma diferenciacdo latente entre o conceito e a fun¢do das disciplinas
escolares no século XIX e na contemporaneidade. Segundo Bittencourt (2008),
as disciplinas escolares eram vistas como uma forma de preparar a burguesia
dominante para assumir o poder econdmico, hoje, elas sdo tomadas como um
meio de preparar a populagdo para o trabalho técnico e burocratico. No que se
refere as definicbes do termo disciplina escolar, o século XX traz uma concepc¢ao
nova, que surge apoés a | Grande Guerra, quando,

enfim, o termo disciplina vai perder a for¢a que o caracteriza até
entdo. Torna-se uma pura e simples rubrica que classifica as
matérias de ensino, fora de qualquer referéncia as exigéncias da
formacao do espirito. Basta dizer o quanto é recente o termo que
utiizamos atualmente: no maximo uns sessenta anos
(CHERVEL 1990, p. 180).

Por se tratar de uma pesquisa voltada ao ensino de Historia, tomaremos

como foco essa disciplina que, segundo Bittencourt (2008), a partir do século XIX

surgiu uma distincdo entre a Historia ensinada nas universidades e aquela

ensinada nas escolas. A autora ainda afirma que o século XIX trouxe mudancas

significativas para a disciplina Historia e, também, para as ciéncias humanas de

forma geral. Essa area do conhecimento passou a ser desvalorizada em

detrimento das disciplinas pertencentes ao campo das ciéncias exatas, tal
processo se deu com 0

desenvolvimento da industrializacdo, intensificado na segunda

metade do século XIX, os conhecimentos das areas

denominadas de exatas, como Biologia, Quimica, Botanica e

Fisica, alétm da Matematica, passaram a ser consideradas

importantes e disputavam espago com as areas das

humanidades classicas na formacgéo escolar (BITTENCOURT,
2008, p. 33).

Para além de disputar espaco, é possivel perceber que as Ciéncias
Humanas perderam territorio em relagcdo as chamadas Exatas no universo
escolar, uma vez que a carga horaria destinada a essas disciplinas é

visivelmente inferior, como pode ser observado no Quadro 1
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Resolugdes CNE 7/2010 e
'(;:NE 41,201"; 12 ano 22 ano 32 ano
Total de
horas
A d ne d ne d ne d
reas de . € | Nede € | Nede € | Nede
Conhe- Disciplinas aulas aulas aulas
. . horas . horas . horas
cimento semanais semanais semanais
Lingua Portuguesa 3 160 5 160 4 128 443
Linguagens, | |ingua Estrangeira
e N 1 32 1 32 1 32 56
cddigos e suas | poderna / Inglés
tecnologias
Arte 1 32 1 32 0,5 16 80
Ed. Fisica 2 it} 2 it} 2 it} 192
Ciéncias da Quimica 3 96 3 96 4 128 320
Natureza, | fisica 3 96 3 96 4 128 320
Matematica e ———
suas Biclogia 3 56 3 56 4 128 320
tecnologias | Matematica 3 96 3 96 4 128 320
Histdria 2 it} 2 it} 2 it} 192
Ciéncias
Humanas e GEDEraﬂa 2 64 2 64 2 64 192
suas Filosofia 0,5 16 0,5 16 1 32 b4
tecnologias Sociologia e
Atualidades 0,5 16 0,5 16 0,5 16 48
Temas diversos 1] 0 0 0 1 32 32
Avaliages 2 64 2 64 1 32 160
Total S |
otal SEmanal | - rotal do curso 28 896 28 896 31 992 2.784
horas-aula

Fonte: CAMPOS, Lorraine Vilela. Novo Ensino Médio: entenda a reforma; Brasil Escola. Disponivel em:
https://brasilescola.uol.com.br/educacao/novo-ensino-medio-entenda-reforma.htm. Acesso em 28 de
janeiro de 2020.

Disciplinas pertencentes ao campo das humanidades, como Historia, Arte
e Geografia, possuem uma carga horaria mensal de apenas 80 horas
distribuidas em apenas duas aulas semanais. Ja as disciplinas da area de Exatas
(Fisica e Quimica) possuem uma carga horéaria de 120 horas distribuidas em trés
aulas. Quando se analisa o lugar da Filosofia e da Sociologia nesse panorama,
essa diferenca € ainda mais gritante, pois enquanto essas disciplinas possuem
uma CH de apenas 40 horas mensais, distribuidas em uma aula semanal,

Matematica possui 200 horas mensais distribuidas em cinco aulas semanais.

Observar como ocorre o trabalho com as disciplinas escolares nas
escolas é crucial para essa pesquisa, uma vez que o objeto pesquisado €&

justamente a pratica de ensino de uma disciplina escolar. No que se refere ao



19

Ensino de Historia, é possivel perceber que essa disciplina possui pouco espaco
no universo escolar quando comparada as areas de Exatas, como foi apontado
no Quadro 1. Segundo Bittencourt (2008), existe uma

hierarquia de conhecimentos, encontrando-se a disciplina
escolar em uma escala inferior, como saber de segunda classe.

s

Esta Obvio igualmente, nessa perspectiva, que é o saber
cientifico que produz legitimidade as disciplinas escolares
(BITTENCOURT, 2008, p. 36).

E possivel perceber até aqui duas questbes importantes levantadas pelos
autores e que sdo levadas em consideracdo na construcado desta pesquisa. O
primeiro consiste na funcdo das disciplinas escolares na atualidade que, de
acordo com Bittencourt (2008), tém por finalidade preparar os trabalhadores para
o trabalho técnico e burocréatico. Isso pode ser notado pela constatacéo da perda
de espaco, nas escolas, que disciplinas mais reflexivas e subjetivas,

principalmente a Historia, vém sofrendo nesse contexto.

Parece-nos evidente, entdo, que a atual funcédo das disciplinas escolares
aponta para uma escola mecanicista, formadora de méo de obra para o mercado
de trabalho e de consumidores para a manutencédo da maquina econémica. Tal

informacéao é corroborada por Pinheiro (2013), que afirma:

nao cabe aos professores colaborar com o desenvolvimento da
consciéncia e criatividade dos alunos, e sim exercer o controle
sobre elas. Cabe aos professores, na sala de aula, formar a forca
de trabalho e o cidaddo necessario a sociedade capitalista. O
sucesso dessa missdo, além das técnicas pedagogicas,
depende da legitimidade que muitas vezes, se imprime, nas
formas de divulgacéo, dai a importancia das ideologias sobre a
educacao difundidas largamente pelos meios de comunicagéo
de massa. (PINHEIRO, 2013, p.5).

Partindo desse principio, um professor de Historia, que desperta nos
alunos uma aprendizagem critica e significativa, mesmo diante de todas as
adversidades (poucas aulas e o interesse dos detentores do poder), pode ser

um exemplo de resisténcia e luta para mudar a realidade da atual sociedade.
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Pode-se perceber que, até entdo, aquias disciplinas escolares sofreram
mudancas em sua funcao ao longo do tempo, tendo como exemplo as disciplinas
que pertencem a area das ciéncias humanas que perderam espaco para as
ciéncias Exatas. como ja explicado anteriormente, a presente pesquisa se
concentra na disciplina Histéria e, para se entender o seu desenvolvimento no
contexto educacional brasileiro, sera feita uma reconstru¢do historica do

percurso do ensino de Historia no Brasil.
1.1 O ensino de Histéria no Brasil no periodo Imperial e Republicano

Durante o periodo colonial, o ensino de Histéria estava inserido no contetdo
de humanidades, e ndo em uma disciplina especifica. Foi em 1838 com a criacao
do Colégio Pedro Il, no Rio de Janeiro, que o Ensino de Historia se
institucionalizou no pais. Esse € um marco importante, uma vez que, “antes
dessa data, ndo se encontram informagfes sobre a existéncia dessa disciplina
nas antigas Aulas Régias, em que se resumia todo o sistema educacional vigente
no Brasil” (HAIDAR, 1972, p. 21).

A informacédo de que o Colégio Pedro Il teve grande importancia para a
criacdo da disciplina Histéria, no Brasil, também é ressaltada por Caimi (2001),

ao ressaltar que

poucos anos apés a independéncia do Brasil, em 1838, em meio
ao periodo regencial e sob forte influéncia do pensamento liberal
francés, foi criado no Rio de Janeiro o Colégio Pedro Il, primeiro
estabelecimento de ensino publico de nivel secundéario no pais.
No mesmo ano desse acontecimento, houve a regulamentacao da
disciplina de Historia, a ser ensinada a partir da 62 série. Ainda em
1838, foi criado o Instituto Histérico e Geografico Brasileiro —
IHGB, que passaria a orientar a histdria escolar desenvolvida pelo
Colégio Pedro Il. Se ao primeiro atribuia-se a fungéo de formar os
filhos da nobreza da corte do Rio de Janeiro, oferecendo-lhes uma
preparacéo inicial para assumir os cargos burocraticos do Império,
ao segundo cabia a responsabilidade, entre outras, de definir
programas e métodos de ensino para a recém-nascida disciplina.
(CAIMI, 2001, p.27-28)

Os primeiros momentos do ensino de Histéria no Brasil sdo marcados por
forte influéncia europeia, principalmente por parte da Franca. Era uma forma de
se ensinar que “apenas reproduzia os herdis europeus e suas conquistas,

apresentava a sociedade europeia como uma sociedade a ser copiada” (PERES,
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2015, p. 196). Com a proclamacéo da independéncia do Brasil, em 1822, o0 novo
império brasileiro sentiu a necessidade de criar uma identidade nacional forte e
permanente. Durante o século XIX, uma série de medidas foram tomadas com o
objetivo de construir uma Histéria do Brasil que valorizasse a patria e ndo mais
0 “Velho Mundo™. A criagéo do Instituto Histérico e Geogréfico Brasileiro (IHGB)

€ um exemplo dessa demanda de uma identidade nacional.

De acordo com Peres (2015), o Instituto Historico e Geografico Brasileiro
e o0 Colégio D. Pedro Il seguiam a mesma corrente de producédo historiogréfica,
uma vez que aqueles que compunham o corpo docente do Colégio eram
membros do IHGB e foram eles que elaboraram os programas escolares, o0s

manuais didaticos e as orientacdes dos conteldos a serem ensinados.

Os autores que estudam o Ensino de Historia do Brasil sdo praticamente
unanimes em constatar que, durante o século XIX essa disciplina escolar?
possuia uma funcéo politica de exaltacdo a familia imperial brasileira, além de
forjar uma identidade nacional com a criacdo de herois nacionais e a imbuicéo

de um espirito patriota. Nesses termos, Bittencourt (2008) lembra que

o fortalecimento do espirito nacionalista proporcionou as
invencbes de tradicbes, de maneira semelhante ao que
acontecia em outros paises europeus, conforme analisa o
historiador inglés Eric Hobsbawm. No caso do Brasil, as
tradicdes inventadas deveriam ser compartilhadas por todos os
brasileiros e delas deveria emergir o sentimento patriético. A
Histéria tinha como misséo ensinar as tradices nacionais e
despertar o patriotismo (BITTENCOURT, 2008, p. 64-65).

A educacdo estava a servico de formar os filhos da nobreza e, para a
monarquia, a histéria deveria exaltar os feitos do rei, demostrar como a nobreza

era poderosa e a historiografia focava apenas nas grandes personalidades

1 0 termo ‘Novo Mundo’ era utilizado pelos colonizadores europeus para se referir ao continente
americano. A descoberta deste novo continente expandiu o horizonte geografico dos europeus
que, até ent&o, consideravam a Europa, a Africa e a Asia como os Unicos constituintes do Mundo.
2 Demasiado vagas ou restritas, as definicées de disciplina escolar ndo estdo de acordo a ndo
ser sobre a necessidade de encobrir 0 uso banal do termo, o qual ndo é distinguido de seus
“sinbnimos” como “matérias” ou “contetdos” de ensino. A disciplina é aquilo que se ensina e
ponto final. Nao se estd muito longe da nogéo inglesa de subject, que est4 na base de uma nova
tendéncia da histéria da educacéo de Além-Mancha, e da qual a definicdo da pela acumulacéo
e associacdo de partes constitutivas (CHERVEL, 1990, p. 177-178).
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politicas. Segundo Manoel (2006), foi com o advento da Republica no Brasil que
0 ensino e o estudo histérico ndo poderiam mais focar apenas nos reis e nos
grandes nomes, isto é, passava a ser necessario criar uma historia que exaltasse
a patria e seu povo. Mas essa nao era uma tarefa facil, uma vez que ndo existiam

professores formados em Historia o suficiente para anteder a demanda.

Com a instauracéo da Republica, passa a ser exigido um novo paradigma
educacional: a formacéo do cidaddo, mesmo que, durante o primeiro momento,
esse conceito de cidadania estivesse vinculado a uma elite econdmica.
Entretanto, para além do objetivo de formacéo cidada, as transformacfes no
cenario educacional brasileiro tinham a funcdo de preparar mao de obra
gualificada para a sociedade industrializada que estava sendo gestada no
periodo (PERES, 2015).

Como o ensino de Historia ndo estava eximido das transformacdes
ocorridas com a mais nova Republica da América, fez-se necessario uma
restruturacdo na forma de se ensinar os conteudos historicos. A expansao do
ensino secundario e a criagdo, em 1934, do curso superior de Historia na
Universidade de Sdo Paulo (USP) sdo provas dessas mudancas. Com a
Proclamacéo da Republica o ensino de histéria ndo tinha mais o objetivo de
exaltar a nobreza do antigo regime, mas agora se tratava de um “processo de
implantacéo do ideario liberal republicano que vinha se consolidando desde os
meados do século XIX” (MANOEL, 2006, p. 12).

Era necessario, entdo, criar uma Historia que favorecesse a republica que
surgia. Assim, a exaltagcdo de personagens “heroicos” nacionais (como
Tiradentes, Marechal Deodoro da Fonseca etc.), a criagdo do hino da
independéncia e a reformulacdo da bandeira nacional eram apenas algumas das
formas de se criar uma identidade (CAIMI, 2001, p. 10).

Durante a primeira Republica, as disciplinas de Lingua Portuguesa e
Histéria do Brasil tinham uma funcdo bastante importante na divulgacdo das
ideias nacionalistas, elas “constituiram os conteudos fundamentais para a
formacao nacionalista e patriética, sedimentando o culto aos herdis nas aulas e
nas festas civicas” (BITTENCOURT, 2008, p. 66). O patriotismo era um objetivo
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indispensavel na organizacdo das disciplinas escolares e o papel da Historia,
nesse periodo, era o de

organizar um ensino capaz de despertar a consciéncia patriética,
priorizando-se o carater humanistico em detrimento do carater
cientifico. Isso se justificava porque deste Ultimo ndo se podia
esperar uma formacéo patriotica, visto que as ciéncias nao tém
pétria, sendo, naquele momento, essencial o fortalecimento da
nacdo. Assim, formacdo da consciéncia patriGtica seria
viabilizada, de modo especial, pelo ensino de histéria e
geografia; quanto a educagéo civica, ficaria diluida nessas duas
disciplinas. (CAIMI, 2001, p.37)

Uma caracteristica importante durante a Primeira Republica se refere a
forma como a Historia deveria ser ensinada. O pais estava saindo de uma
economia ruralizada e estava a caminho da industrializacdo. Nesse contexto,
uma historiografia puramente crista, europeia e branca néo era mais suficiente.
Como atesta Manoel (2006), naquele comeco do século XX, ela deveria se inserir
no processo mundial de progresso material e cientifico representado pela
industrializacdo e tudo isso sem deixar de lado o perfil histogréafico patriético e

de exaltacao a nacéo.

A tendéncia pedagogica de reforcar o nacionalismo e o patriotismo nos
estudantes também sera forte durante o periodo de Vargas e essa caracteristica
politico-ideoldgica vai prevalecer no decorrer de todo o século XX e se
intensificara durante o regime militar no Brasil (1964-1985). Nas trés décadas

finais do século XX, especialmente nos anos 1970 e em plena Ditadura Militar

0 ensino de Historia era, como ndo poderia deixar de ser,
estritamente tradicional, com a valorizagao de personagens e de
fatos politicos sobre os quais esses personagens atuaram. Um
ensino estruturado de forma linear e factual, desenvolvido numa
pedagogia de aulas expositivas, valorizando a memorizagéo
pelos alunos, obrigados a repetir o que era transmitido como
verdade absoluta e irrefutavel (PERES, 2015, p. 203).

Segundo Fonseca (2006), ap6s 1964, a formacdo de professores de

Histéria passou a sofrer com um maior controle por parte das autoridades
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politicas da época. Sob a justificativa de Seguranca Nacional e
Desenvolvimento, o regime militar redefiniu os objetivos da educacao “no sentido

de exercer o controle ideoldgico e eliminar qualquer possibilidade de resisténcia”
(p- 56).

O ensino de Histéria sempre causou desconfianca e preocupacédo para
aqueles que estavam no poder. Logo, para esses, por vezes, era necessario
manter uma fiscalizagdo nos contetdos ensinados e inibir o méximo possivel
qualquer acdo pedagdgica que estimulasse o pensamento critico e autbnomo
dos alunos. Por essa razdo, em 1971, foi promulgada a Lei Federal 5.692, que
instituia os cursos de “Primeiro Grau de oito anos e o Segundo Grau
profissionalizante, tornando o ensino tecnicista, voltado para a preparacao de
mao-de-obra para o mercado de trabalho” (PERES, 2015, p. 205).

A Lei Federal de 1971 representou um grande golpe para o ensino de
Historia, uma vez que essa area do conhecimento passa a ser compactada junto
com a Geografia em uma unica disciplina, conhecida como Estudos Sociais, e
ainda, tinha que dividir sua carga horaria com a disciplina de Educacéo Moral e
Civica. Durante o Segundo grau, as cargas horéarias dessas disciplinas foram
diminuidas e a disciplina de Organizacdo Social e Politica Brasileira foi inserida

no curriculo.

A Educacédo Moral e Civica (EMC) foi uma disciplina que, de acordo com
o Decreto Lei 869/68, tornou-se obrigatdria no curriculo escolar brasileiro a partir
de 1969, juntamente com a disciplina de Organizacéo Social e Politica Brasileira
(OSPB). Ambas, EMC e OSPB, foram adotadas em substituicdo as matérias de
Filosofia e Sociologia e ficaram caracterizadas pela transmisséo da ideologia do
regime autoritario ao exaltar o nacionalismo e o civismo dos alunos e privilegiar

o ensino de informac@es factuais em detrimento da reflexdo e da andlise.

Com a redemocratizacdo do Brasil em 1985, surgiu a preocupacao de se
elaborar um ensino de Histéria capaz de criar uma identidade nacionalista.
Novas pesquisas, estudos e discussdes foram elaborados com o objetivo de
tornar o aluno e o professor os novos protagonistas do conhecimento (CAIMI,
2001, p.17).
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Em 1990, o Ministério de Educacao (MEC) criou e divulgou os chamados
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e novas diretrizes foram criadas para
o ensino de Historia. A partir desse momento, essa disciplina escolar passa a
articular seus conhecimentos com outras areas como a Geografia, Sociologia e

Filosofia.

E claro que essa ndo é uma discuss&o encerrada, sempre surgem novas
pesquisas sobre o ensino de Histéria que tém a preocupacao de tronar essa
disciplina, tdo essencial para a formacdo critica do aluno, mais eficaz.
Voltaremos agora nosso olhar para o nosso lugar de pesquisa, especificamente,

o Estado de Goias.

1.2 O percurso da disciplina histéria no Estado de Goiés no século XX

E necessario analisar o contexto historico de uma disciplina escolar para
compreender como correu sua evolucdo. Em se tratando da disciplina Histéria
no estado de Goias, durante o século XX, a literatura especifica mostra que ela

sofre interferéncia advinda das mudancas politicas ocorridas em todo o Brasil.

O periodo conhecido como Estado Novo? trouxe, para o cenario politico
goiano, transformacfes administrativas consideraveis, dentre elas, a mais
importante foi a transferéncia da capital, em 1930. A mudanca da sede do poder
administrativo de Goias, antes Vila Boa e agora Goiania, esta inserida em um
contexto no qual as elites locais almejavam que o Estado participasse do
mercado nacional. Além disso, o discurso mudancista faz parte da ideologia do

progresso de Pedro Ludovico que defendia a

penetracao da frente de expanséo em direcao ao interior do pais
foi, por assim dizer, exigéncia das mudancas econdmicas
brasileiras representadas pela industrializacdo do Centro-Sul e
pela expansao da economia cafeeira, sustentando a ocupacéo
de &reas interioranas e sua incorporacao a producao capitalista.
A regido comecava a reunir 0s requisitos basicos para que mais

3 O Estado Novo foi um regime ditatorial arregimentado por Getulio Vargas, instituido
em 10 de novembro de 1937. Desde 3 de novembro de 1930, Vargas governava o pais.
O primeiro periodo foi o Governo Provisério (1930-1934) que perdurou até a
reconstitucionalizacdo do pais. Com a decretacdo da Constituicdo de 1934 iniciou-se o
Governo Constitucional (FAUSTO, 1995).
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tarde se efetivasse a penetracao das frentes pioneiras (CHAUL,
1999, p. 35).

O processo de interiorizacdo do pais fazia parte de uma realidade global
de expansao capitalista e, no Brasil, essa questdo se fez presente, segundo
Chaul (1999), devido & industrializacéo do Centro-Sul e & expanséo cafeeira, o
gue gerou a necessidade de se incorporar as areas interioranas na producao

nacional.

Quanto a ideia da mudanca da capital, ndo se pode atribui-la apenas a
pessoa de Pedro Ludovico Teixeira, pois esse projeto ja vigorava desde o século
XVIIl. O entdo governador Conde dos Arcos, em 1754, informava ao rei de
Portugal da necessidade de se transferir a capital, uma vez que, segundo ele,
Vila Boa apresentava condigcbes climaticas desfavoraveis e poucas
possibilidades de comunicacao. Sendo assim, o governador sugeria ao monarca
portugués a mudanca da capital para Meia Ponte (atual cidade de Pirenépolis),
a qual reunia condicbes mais favoraveis, devido a sua localizacdo num
“‘entroncamento dos caminhos que, vindo de S&o Paulo, do Rio de Janeiro, de
Minas Gerais e da Bahia, demandavam Vila Boa e prosseguiam no rumo do
Oeste” (COSTA, 1978, p. 25).

Posterior ao Conde dos Arcos, Miguel Lino de Morais foi outro governador

a se manifestar favoravel a ideia de transferéncia da capital. Conforme atesta
Chaul (1999),

em 1830, foi a vez de Miguel Lino de Morais — segundo

governador de Goias no Império (1827-1831) — se expressar,

propondo a mudanca para Agua Quente, gque, na sua opiniao,

era uma regido mais povoada e de comércio mais franco
(CHAUL, 1999, p. 66).

Além dos governadores, o desejo de mudar de local, a capital de Goias
continuou a fazer parte do discurso dos legisladores goianos no século XX.
Chaul (1999) nos mostra que, no plano politico regional, o que vigorava na
cabeca das pessoas era a disputa, dentro do préprio movimento revolucionario,

pelo dominio politico do Estado. Portanto, a ideia de transferéncia da capital,
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gestada nos séculos XVIII e XIX, vai se tornar o principal assunto na década de
1930.

De acordo com Chaul (1999, p. 77), a mudanca da capital de Goias fez
parte de uma estratégia politica, por meio da qual Pedro Ludovico almejava
retirar o monopdlio politico das oligarquias goianas, representada principalmente
pelos Caiados, uma familia tradicional da politica goiana. Porém, é importante
ressaltar que a transferéncia ndo era um desejo apenas do interventor, era
também do interesse do entdo Presidente da Republica Getulio Vargas e, ainda,
uma necessidade do proéprio capitalismo. Afinal, era imperativa a dinamizacao

da economia goiana e sua inser¢do no comércio nacional.

A mudanca da capital foi, portanto, uma expresséo da necessidade que o
Estado Novo possuia em se criar uma histéria que legitimasse as acdes dos
Nnovos governantes e, para tal feito, era necessario que se ensinasse aos alunos

nas escolas uma Historia oficial, tal como explica Caimi (2001):

em relacdo ao papel do ensino de histéria a partir do Estado
Novo, para o curso secundario, a proposta era de organizar um
ensino capaz de despertar a consciéncia patridtica, priorizando-
se o carater humanistico em detrimento do carater cientifico.
Isso se justificava porque deste ultimo ndo se podia esperar uma
formacdo patridtica, visto que as ciéncias nao tém patria, sendo,
naquele momento, essencial o fortalecimento da nagéo. Assim,
formacdo da consciéncia patriética seria viabilizada, de modo
especial, pelo ensino de histéria e geografia; quanto a educacéo
civica, ficaria diluida nessas duas disciplinas. (CAIMI, 2001,
p.37)

Quando o novo grupo oligarquico se instala no poder, a partir de 1930,
como ja se disse, esse quadro sofrera alteracdes e a educacéo, inclusive Escola
Normal, passam a ter um papel importante no cumprimento das exigéncias
colocadas pela expanséo capitalista e pelo novo projeto hegemonico. Para que
tudo isso fosse consolidado, novos investimentos foram feitos e novas escolas

foram construidas, como pode ser verificado nas palavras de Ribeiro (2011)
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o0 investimento na educacéo alcanca os 18% da arrecadacéo ao
ano, entre 1930 e 1937. A partir do ano seguinte, a prioridade
seria a construgdo da nova capital, em andamento. O
crescimento da rede publica de grupos escolares pode, de fato,
ser observada, neste periodo. Entre 1929 e 1935, o nimero de
grupos escolares mantidos pelo estado saltou de 16 para 31,
segundo os relatorios apresentados pelo governo em 1933 e
1939. Vale lembrar que para a instalacdo de um grupo escolar
era exigida a matricula minima de 140 criancas (RIBEIRO, 2011,
p. 11).

O ensino de Historia, com a chegada do Estado Novo, passa a ganhar um
espaco maior, uma vez que o Decreto 658 de 28 de janeiro, publicado no Correio
Oficial n® 1830, em 2 de fevereiro de 1931, instituiu a disciplina de Histéria de
Goias para a Escola Normal. Além disso, a criagdo do Instituto Historico e
Geografico de Goias representou uma grande consolidacdo dos estudos em

Historia no centro-oeste brasileiro, conforme vemos no registro, a seqguir:

Aconteceu no saldo nobre do Lyceu de Goias, no dia 17 de
setembro de 1933, as 19 horas, com a presenca do Interventor
Federal, Pedro Ludovico Teixeira, quando se deu a instalacéo
solene do Instituto Historico e Geografico de Goias. Presidiu a
sessdo Colemar Natal e Silva, que diplomou todos os
associados e entregou ao Interventor Federal o diploma de
Presidente de Honra da instituicio e de Sdécio Grande
Benemérito a José Honorato da Silva e Souza, Americano do
Brasil e Henrique Silva. Secretariou a sessdo de instalacdo e
lavrou a ata o sécio Alfredo de Faria e Castro (Instituto Histérico
e Geografico de Goias, 2019, p. 01).

De acordo com o site do préprio IHGG (2019), o acervo do instituto possui
documentos histéricos bastante diversificados: “fotografias, fitas de video, obras
de arte, CDs, documentos manuscritos historicos, livros, revistas, folhetos e
medalhas” (IHGG, 2019).

E possivel perceber que, durante grande parte do século XX, no Brasil e
especificamente em Goias, o ensino de Historia exerceu um papel de
enaltecimento e justificativa de manutencdo dos privilégios da elite. Tal

afirmacao é corroborada por Peres (2015), que diz que a
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educacao no Brasil (especialmente o ensino de Historia) sempre
teve, nas suas principais pautas, a permanéncia de modelos
que privilegiassem uma minoria detentora do capital econémico
em detrimento de uma maioria que deveria estar a margem dos
processos educacionais ou tdo somente receber a educacgéo
necessaria para realizacéo de trabalhos mais elaborados, mas
prioritariamente, a educacado era pensada para as elites do pais
gque nascia, para que se formasse aqui os grandes homens que
conduziriam o futuro da nagéo (PERES, 2015, p. 194).

Por mais que o ensino de Histéria e as disciplinas escolares, de modo
geral, sejam, segundo Saviane (2001), aparelhos ideolégicos do Estado*, cada
unidade escolar e cada professor tem sua forma de trabalhar. Mesmo havendo
um curriculo uniforme, cada professor possui seu método de trabalho, seus
principios e valores que ndo podem ser separados de sua pratica docente. Esse
conjunto de caracteristicas € chamado de cultura escolar, ou seja, trata-se de
gue a Histéria e as demais disciplinas escolares fazem parte de um sistema
educacional que, de acordo com Bittencourt (2008), mantém especificidades no
processo de constituicdo de saberes ou de determinado conhecimento - o

conhecimento escolar.

O professor pode optar por ser apenas um reprodutor dos principios
dominantes ou lutar contra ele. Nessa pesquisa, pretende-se mostrar que, por
meio do trabalho com fontes histéricas no ensino de Historia, um professor faz
desperta em seus alunos o senso critico e a capacidade de levantar problemas

e hipoteses.

4 A teoria dos Aparelhos Ideolégicos de Estado constréi uma visdo monolitica e
acabada de organizacao social, onde tudo € rigidamente organizado, planejado
e definido pelo Estado, de tal sorte que ndo sobra mais nada para os cidadaos.
Ndo ha mais nenhuma alternativa a ndo ser a resignacdo ante o Estado
onipresente e absolutamente dominante (ALTHUSSER 1980, p. 9).



30

CAPITULO II: “A NOVA HISTORIA CULTURAL” E O TRABALHO COM
FONTES HISTORICAS EM SALA DE AULA

Durante o século XIX e grande parte do século XX, o ensino de Historia
era voltado para uma narrativa politica e para o enaltecimento do Estado. E
importante ressaltar que esse tipo de concepg¢édo ndo se restringiu apenas ao
ambito do ensino, mas também a producdo historiogréfica. Todavia, o
movimento da Nova Histdria proporcionou uma ruptura nessa forma de produzir

0 conhecimento histérico.

Para conceituar esse novo modelo historiografico, conhecido como Nova
Historia, buscamos apoio tedrico que em Burke, cuja obra A escrita da Histéria:
novas perspectivas (1992) apresenta um panorama das mudancas ocorridas na
forma de se produzir a historiografia. Esse autor afirma que um dos principais
movimentos que contribui para uma transformacédo na forma de se pensar e
conceber historia foi a Escola dos Annales, por Lucien Febvre e Marc Bloch, em
1929.

O movimento dos Annales teve o0 objetivo de revolucionar o trabalho e o
universo cientifico do historiador. Essa escola rompe essencialmente com a
escola metddica, ou seja, o historiador limitava-se a narrar fatos congelados sem

a construcao de hipoteses.

De acordo com Dosse (2003, p. 327), tratava-se, portanto, de se afastar

0 sujeito para quebrar o relato historicizante e fazer prevalecer a cientificidade

do discurso histérico renovado pelas ciéncias sociais. Segundo Burke (1997, p.

126), a maior contribuicdo do grupo dos Annales, incluindo as trés geracoes, foi

a expansao do campo da historia por diversas areas. A interrelacdo entre as

diversas areas do conhecimento foi uma das maiores contribuicbes desse
movimento historiografico, pois o

grupo ampliou o territério da histéria abrangendo areas

inesperadas do comportamento humano e a grupos sociais

negligenciados pelos historiadores tradicionais. Essas

extensdes do territorio historico estdo vinculadas a descoberta

de novas fontes e do desenvolvimento de novos métodos para

explora-los. Estdo também associadas a colaboragcdo com

outras ciéncias ligadas ao estudo da humanidade, da geografia
a linguistica, da economia a psicologia. Essa colaboragéo
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interdisciplinar manteve-se por mais de 60 anos, um fenémeno
sem precedentes das ciéncias sociais (BURKE, 1997, p. 126-7).

Além Disso, o movimento historiografico dos Annales propds a ampliacéo

da pesquisa histérica ao inserir outros temas de pesquisa, tais como: a natureza,

a paisagem, a populacdo, a demografia e os costumes. As fontes e os métodos

historiograficos sdo ampliados, os quais incluiam é&reas cientificas como a

Estatistica, Demografia, Linguistica, Psicologia e Arqueologia (DOSSE, 2003a:

83). A esse respeito, Tétart (2000) complementa:

0s Annales pretendiam descer ao porao recusando o elitismo de
assuntos e a prioridade do acontecimento. A partir de entdo tudo
€ permitido para quebrar as barreiras disciplinares, para
diversificar suportes e assuntos de pesquisa (TETART, 2000, p.
109-110).

Com a multiplicacédo das fontes e o didlogo com as demais ciéncias

sociais, a escola dos Annales desenvolveu, entdo, uma histéria critica,

desconstrutora, a qual revela os sujeitos ocultos pela historiografia tradicional,

ou seja,

uma dialética entre passado e presente que ocorre em duas
frentes: de um lado, contra os eruditos confinados a restituicéo
do passado, sem qualguer preocupacdo com o0s problemas
atuais e, do outro, contra 0s economistas e socitlogos, quando
eles tém tendéncia a ocultar a densidade temporal dos objetos
estudado (DOSSE, 2003, p. 73-74).

José D’Assuncgao Barros, em seu artigo intitulado “A Escola dos Annales

e a Nova Historia”, ressalta as transformacgdes na pesquisa historiografica ao

afirmar que a

Histéria Cultural, enfim, tem permitido precisamente o
estabelecimento de um novo olhar sobre objetos que
habitualmente tém sido beneficiados por um tratamento
historiografico econémico, politico ou demografico. Sua
expansao, por conseguinte, vai muito além dos objetos e

processos habitualmente tidos por culturais, de modo que é
sempre oportuno enfatizar como a Histéria Cultural tem se
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oferecido cada vez mais como campo historiografico aberto a
novas conexdes com outras modalidades historiogréficas e
campos de saber, ao mesmo tempo em que tem proporcionado
aos historiadores um rico espago para a formulagdo conceitual
(BARROS, 2012, p. 60).

Esse novo olhar sobre outros objetos, mencionado pelo autor, é a
oportunidade concedida aos individuos marginalizados pela historiografia
tradicional de terem voz. Antes do surgimento dos Annales, a preocupacao da
Histéria era narrar os feitos dos “grandes personagens” e as mudangas politicas
ocorridas no mundo. Nesse cenario, os historiadores ndo estavam preocupados
em produzir uma historiografia que contemplasse todos o0s sujeitos
(camponeses, homens e mulheres que ndo faziam parte da vida politica,

criangas e demais minorias). Conforme o paradigma tradicional,

a historia diz respeito essencialmente a politica. Na ousada
frase vitoriana de Sir John Seeley, Catedratico de Histéria em
Cambridge, Histéria é a politica passada: politica é a historia
presente. A politica foi admitida para ser essencialmente
relacionada ao Estado; em outras palavras, era mais nacional
e internacional, do que regional (BURKE, 1991, p. 10).

Nesse contexto, as fontes historicas também se multiplicaram, diferente
da perspectiva tradicional que pregava que as fontes histéricas deveriam ser
apenas aquelas consideradas oficiais. Gracas as mudancas de paradigmas da
pesquisa histérica, ocorridas nas décadas de 1920, outros documentos também
passaram a ser considerados fontes historicas. Essa ampliacdo das dimensdes
dos objetos de pesquisa consiste em considerar os documentos ou as fontes
histéricas ndo mais em sua perspectiva singular, mas como partes constituintes

de uma grande cadeia de fontes de mesmo tipo (BARROS, 2010, p. 12).

A Nova Histéria traz a proposta de uma variedade maior de fontes.
Anteriormente aos Annales, os historiadores utilizavam recorrentemente, em
suas pesquisas, as fontes escritas, principalmente os documentos ditos ‘oficiais’
(documentos de governos, administrativos). Poés-Annales, a nocdo de
documento escrito também se ampliou: passou-se a recorrer as cartas, diarios

intimos, jornais, receitas culinarias, entre outros.
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A inovacdo das fontes historicas proposta pela Escola dos Annales
ampliou o universo das pesquisas historicas realizadas pelos historiadores.
Consequentemente, aumentou as possibilidades de o professor trabalhar em
sala de aula com variados temas, como, por exemplo: o estudo das doencas,
epidemias, a histéria da alimentacao, as festas tipicas, entre outros.

Com o advento da histéria social, passou-se a conceber uma corrente
tedrica de historiadores que procura produzir conhecimento histérico a partir do
ponto de vista de mulheres e homens considerados “comuns” até entdo, mas
gue foram téo sujeitos do processo historico estudado quanto politicos e lideres
militares que habitualmente protagonizam o estudo da histéria. Novos elementos
passaram a ser contemplados: a loucura, a infancia, entre outros temas de
incontestavel relevancia que demonstram que existem outros sujeitos histéricos

e que nao sao apenas coadjuvantes da histoéria, pois a

Historia Social surgiu como oposi¢ao a histéria tradicional —
essencialmente politica, episddica, linear e evolucionista -,
buscando desenvolver  seus préprios  caminhos
metodoldgicos, configurando cada vez mais abordagens
socioculturais, sobretudo por meio de sua aproximacao com
a Antropologia. Desta ‘matriz’ foi se delineando a Histéria das
Mentalidades, vista pela maior parte dos historiadores como
0 movimento impulsionador da Historia Cultural, tal como
conhecemos hoje (FONSECA, 2006, p. 51, grifos do autor).

Essa mudanca de paradigma na producdo historiografica fez com que
novos temas e sujeitos ganhassem seu lugar nas pesquisas. A historia
tradicional parte de uma perspectiva puramente econémica e politica, de modo
gue apenas 0s grandes personagens como, por exemplo, Hitler, Napoleéo, D.
Jodo VI, entre outros, merecem destaque nas producdes dos historiadores e a
maior parte das pessoas (camponeses, operarios, mulheres e criancas) ficam

relegadas ao esquecimento.

Com o surgimento da Nova Historia, aqueles que antes ndo eram
considerados relevantes na trama do tempo passaram a ser enxergados pelos
historiadores como sujeitos que participam de todos os acontecimentos que

fazem parte da historia. Nesse sentido, o ensino de Histéria também precisa
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estar em harmonia com a producéo historiogréfica e estimular, no aluno, essa

concepcao de sujeito historico.

Outra autora que pesquisa o surgimento da chamada Nova Historia é
Thais Nivia de Lima e Fonseca. Em seu texto intitulado “Histdria e historiografia
da educacgao no Brasil” (2006), a pesquisadora aborda o surgimento da chamada
histéria social e historia cultural. Antes do advento dos Annales, a Historia ndo
estava “interessada” em pesquisar temas que fossem além das questbes

politicas.

A Hist6ria Social nasceu como uma contracorrente a Histéria puramente
politica que possui uma linearidade evolucionista. A aproximacdo dessa
disciplina com a Antropologia permitiu o surgimento de uma narrativa que
contemplasse nao s6 os aspectos politicos, mas também as questdes culturais.
Em uma perspectiva tradicional, a “cultura” ndo deveria fazer parte da produgao
historiografica, entretanto, essa nova perspectiva de historia social rompe com
essa perspectiva e aborda temas que antes eram marginalizados: cidadania,

vivencias culturais, entre outros (BARROS, 2012).

Ao abordar os aspectos culturais de uma sociedade, a Historia acaba, por
consequéncia, contemplando as questdes educacionais. O que antes era um
campo do conhecimento reservado apenas aos grandes “herdis” e feitos

politicos, agora se preocupa com a questdo das mentalidades, da juventude etc.

Essa mudanca de perspectiva, em que o historiador e o professor de
Historia tém a liberdade de utilizar novas fontes para a elaboracdo e execucao
de seu trabalho é de significativa importancia, uma vez que se rompe com a
perspectiva de que sO os grandes lideres politicos sdo os construtores da
Histéria. Todavia, ao contrario dessa visdo, sao sujeitos histéricos e, como tais,
defendemos que temos nossa parcela de contribuicdo na trajetéria do ser

humano no planeta.

Durante muito tempo, os historiadores acreditavam que o passado nao
poderia ser estudado para fora das fontes escritas oficiais. Tal critério, que durou
até o século XIX, determinava que o tempo em que a escrita ndo fora dominada

pelo homem ou as sociedades que ndo dominavam tal técnica ndo poderiam ter
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0 seu passado escrito. Sendo assim, o trabalho de vérios historiadores esteve

preso aos documentos ou fontes escritas.

No século passado, a acdo de outros historiadores e o desenvolvimento
de novas formas de estudo foi gradativamente revelando que o conjunto de
fontes a serem trabalhadas pelo historiador pode muito bem extrapolar o mundo
letrado. A partir de entdo, fontes de natureza, visual, oral e sonora foram
incorporadas ao conjunto de compreensao do passado. Com isso, observamos
gue determinados temas histéricos tiveram a sua discussdo renovada e

ampliada para outros patamares.

Enfim, esse novo fazer historiografico compreende, como afirma Frago
(1995), a histéria da cultura material e do universo das emocgdes, dos
sentimentos e do imaginario, das representacdes e imagens mentais, da
chamada cultura de elite e da cultura popular. Todo esse novo mundo, com
temas e fontes diversos, que se abriu reverbera em sala de aula e cria uma
possibilidade de trabalhar um ensino de HistOria mais significativo, como sera

visto adiante.

2.1 A diversidade de Fontes Histdricas e seu uso como dispositivos

mediadores do conhecimento em sala de aula

Nas orientacbes educacionais recentes, especialmente os Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), sdo perceptiveis as iniameras indicacdes de uma
nova abordagem metodoldgica para o trabalho com fontes nas aulas de historia.
Para além do carater ilustrativo, as fontes receberam das atuais um novo objetivo
gue produz relevancia a pratica de relacionar o estudo de fontes historicas a
construcdo do conhecimento. Ao definir métodos didaticos para os anos finais
do ensino fundamental, os PCNs apresentam um conjunto de atividades
didaticas que se referem especificamente ao trato com documentos historicos, a

saber:

desenvolver atividades com diferentes fontes de informacéo
(livros, jornais, revistas, filmes, fotografias, objetos, etc.) e
confrontar dados e abordagens; trabalhar com documentos
variados como sitios arqueoldgicos, edificagbes, plantas
urbanas, mapas, instrumentos de trabalho, objetos cerimoniais
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e rituais, adornos, meios de comunicacao, vestimentas, textos,
imagens e filmes; ensinar procedimentos de pesquisa, consulta
em fontes bibliogréficas, organizacdo das informacdes
coletadas, como obter informa¢bes de documentos, como
proceder em visitas e estudos do meio e como organizar
resumos (BRASIL, 1998, p. 77).

As orientacOes fornecidas pelos PCNs para o uso escolar de fontes
historicas, estd em consonancia com a Nova Histdria que rompe com a no¢ao
tradicional de fonte. Considerando como fontes as mais diversas obras humanas
produzidas nos mais diferentes contextos sociais e com objetivos variados
(BRASIL, 1998, p. 83), os PCNs apresentam diferentes exemplos de
documentos que servem como registro das transformacgdes histéricas ocorridas

ao longo do tempo.

Para entendermos como as fontes historicas podem agir como
dispositivos mediadores em aulas de Histéria, € preciso, primeiramente,
observarmos o0 conceito de Mediacdo Pedagogica, ou seja, trata-se do
‘comportamento do professor que se coloca como um facilitador, um
incentivador ou um motivador da aprendizagem, que se apresenta com a
disposi¢cédo de ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem” (MASETO,
2013, p. 151).

Um discurso muito comum que tem se espalhado, na atualidade, € o de
gue o professor € o mediador do conhecimento dentro da sala de aula. Essa
afirmativa, ao nosso ver, esta correta e ndo pode ser desconsiderada, mas €é
importante ressaltar que o docente possui a sua disposi¢cao recursos/dispositivos
gue também funcionam como mediadores. A mediacdo docente e a feita por
dispositivos dos quais o0s alunos tém acesso, possuem finalidades e

complexidades distintas. Assim,

aos professores cabem tarefas mais complexas do que a
transmissdo de saberes. Compete-lhes fazer mediagbes
neste espaco de relagfes entre o estudante, o conhecimento
e 0s meios divulgadores do saber, ou que possibilitam acesso
as diferentes informacgdes (TOSCHI, 2011, p. 119).
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Segundo Toschi (2011), o contato que se estabelece entre os alunos e
conhecimento se da por meio do professor e pelas midias utilizadas no processo
de ensino. Em proprias palavras e baseado na conceituagdo que a autora
apresenta, mediacao pedagdgica € a ponte que liga o aluno ao conhecimento
acumulado e, nesse sentido, o docente se coloca como o principal elo nesta

relacéo.

E importante salientar que, no processo de mediacdo pedagdgica, o
professor deve utilizar dispositivos que funcionem como um suporte. Entende-
se, como dispositivo, “um suporte material e processual, portador de linguagens,
conteudos e simbolos, que os sujeitos usam em sua vida, em sua cultura”
(TOSCHI, 2011, p. 123). Com o desenvolvimento das tecnologias digitais, &
possivel constatar que, na atualidade, existem inUmeros recursos tecnologicos
gue podem auxiliar as atividades docentes e é de maxima importancia o debate

acerca dessa nova otica, pois

estamos vivendo um momento de reflexdo sobre as novas
tecnologias e 0 seu uso, numa perspectiva otimista ou
pessimista, mas que de qualquer forma precisam ser
caracterizadas para que sejam percebidas como uma
conseguéncia importantissima das alteragdes sociais atuais
e que se refletem sobre as formas de pensar e fazer
educacao, pois, ou a tecnologia estd a servico do homem,
libertando-o, ou esta servico de alguns para escravizar
outros, ou ainda, estaremos todos condenados a servi-la
(RODRIGUES, 1999, p. 108).

A evolucao tecnoldgica proporcionou ao universo educativo novas formas
de obter conhecimento. Os celulares, computadores, tabletes, entre outros
aparatos da tecnologia, funcionam como dispositivos mediadores que
complementam as informacdes que antes s6 eram disponiveis em livros, revistas
e jornais. Tais mudancas fazem parte do cenario atual e € impossivel negar isso,
mas nado importa o0 quao as tecnologias sejam sofisticadas; o professor sempre
tera o papel de “incentivador dos alunos para que sejam responsaveis por seu
processo de aprendizagem, incentivador das atividades de interacdo entre os
alunos e incentivador da reflexdo” (MASETO, 2013, p. 145).
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Compreendendo mediacdo pedagdgica como o ato de se se construir
“‘pontes” entre o conhecimento acumulado e os aprendizes, é possivel constatar
que as fontes histéricas podem funcionar como dispositivos mediadores no
processo de ensino.

Por meio do estudo de documentos escritos e ndo escritos e com o auxilio
dos professores, os alunos podem acessar informacdes adicionais que
corroborariam o processo de construgdo do conhecimento. Em concordéancia
com o fato de que as fontes podem ser um dispositivo mediador, eis que surgem
novas indagagdes: como utilizar os documentos histéricos nas salas de aula e,
para delimitar mais o campo, como fazer isso em aulas de Histéria? Quais o0s
principais desafios encontrados nesse processo? O primeiro passo é
compreendermos que as fontes historicas sdo variadas e que essa € uma

argumentacao que surge no movimento da Nova Historia, compreendido como

a viragem epistemoldgica representada pela revista dos
Annales, no inicio do século XX, e pelas geracdes formadas em
torno dela — que as vezes nos fazem esquecer que a Histéria se
fez antes e fora da revista — promoveu, entre muitas
contribuicBes essenciais, uma ampliacdo do universo de fontes,
bem como objetos, problemas e abordagens na disciplina
(GUMARAES, 2012, p. 11 - 12).

Essa possibilidade do uso de varios tipos de fontes histéricas,
mencionada na citacdo anterior, pode ser utilizada em sala de aula por meio de
um filme, uma imagem, a letra de uma musica etc. tudo isso € considerado fonte
histérica e contribui para a construcdo do conhecimento dos alunos. A utilizacao
apenas de fontes escritas fez com que os historiadores levassem em

consideracao

0 uso de outras fontes documentais, aperfeicoamento as varias
formas de registros produzidos. A comunicacdo entre 0s
homens, além de escrita, é oral, gestual, figurada, muasica e
ritmica (CERRI; FERREIRA, 2007, p. 72).

A utilizacdo dessa variedade de fontes historicas em sala de aula € uma
possibilidade que, acreditamos, deve ser valorizada. A riqueza de informacdes

gue podemos absorver das fontes justifica 0 seu uso na pratica pedagdgica nas
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aulas de Historia, pois possibilita ampliar o entendimento de objetos cuja
compreensao necessita de contextualizacao historica. Nesse sentido, Cellard

(2008) assevera que

0 documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa
para todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele é,
evidentemente, insubstituivel em qualquer reconstituicdo
referente a um passado relativamente distante, pois ndo € raro
gue ele represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente
(CELLARD, 2008, p. 295).

Outra justificativa para o uso de fontes, como instrumento pedagogico, é
o fato de que essa pratica permite compreender e interpretar as transformacoes
culturais e sociais que acontecem ao logo dos tempos. A analise documental
possibilita a observacdo do processo de mudancas de individuos, grupos,
conceitos, conhecimentos, comportamentos, mentalidades, praticas, entre
outros (CELLARD, 2008).

O professor de Historia precisa, assim, buscar constantemente fontes
gue proporcionem 0 seu contato com as experiéncias que ja se concretizaram
ao longo do tempo. Ao néo realizar esse trabalho, provavelmente a aula do
professor pode vir a estar sujeita a producdo de suposicdes e julgamentos que
fogem ao compromisso do historiador em conferir voz ao tempo que ele

seleciona como objeto de estudo.

No préximo capitulo, apresentaremos experiéncias com o uso de fontes
histéricas nas aulas de historia. Serdo analisadas a percepc¢éo dos alunos e a
forma como o professor pode despertar nos alunos o desejo pelo conhecimento

histérico e, consequentemente, a realizacdo de uma aprendizagem significativa.
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CAPITULOIII: O TRABALHO COM FONTES NAS AULAS DE HISTORIA NO
ENSINO MEDIO

Decoreba: esse € o método de ensino

Eles me tratam como ameba e assim eu ndo
raciocino

Nao aprendo as causas e consequéncias so decoro
os fatos

Desse jeito até historia fica chato

Mas os velhos me disseram que o "porque" é o
segredo

Ent&o quando eu num entendo nada, eu levanto o
dedo

Porque eu quero usar a mente pra ficar inteligente

Eu sei que ainda ndo sou gente grande, mas eu ja
sou gente

E sei que o estudo é uma coisa boa

O problema é que sem motivacdo a gente enjoa

O sistema bota um monte de abobrinha no
programa

Mas pra aprender a ser um ‘ingonorante” (...)

Eu gosto dos professores e eu preciso de um
mestre

Mas eu prefiro que eles me ensinem alguma coisa
que preste

- O que é corrupgao? Pra que serve um deputado?
N&o me diga que o Brasil foi descoberto por acaso!
Ou que a minhoca é hermafrodita

Ou sobre a ténia solitéria.

N&o me faca decorar as capitanias hereditarias!!
(...)

(Estudo Errado: Gabriel o Pensador)

A musica Estudo errado, de Gabriel o Pensador, em epigrafe, faz uma
critica a forma como as criancas e adolescentes brasileiros sédo ensinados nas
escolas, onde, segundo a letra, se decora mais do que se aprende e que passar

de ano é mais importante do que levar o conhecimento para a vida. A Historia
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ensinada nas instituicdes educacionais possui, segundo Stephanou (1998), uma
caracteristica determinada pelo tradicionalismo, que levava o aluno a limitar o
seu conhecimento aos grandes acontecimentos das historias politicas e aos
feitos das personalidades histéricas mais conhecidas.

O ensino tradicional tem formatado a Histéria como componente curricular
da seguinte forma: privilegia a Historia eurocéntrica linear e cronoldgica, 0s
grandes sujeitos historicos, bem como discursos preconceituosos e racistas;
propaga monologos do professor, verdades absolutas imutaveis aptas apenas
para transmissao; reforca praticas tradicionais arraigadas na metodologia de
ensino de professores que trabalham em consonancia com o curriculo de
Historia tradicional e, hd muito, vigora na educacdo brasileira a servico da
ideologia das classes dominantes do pais, formando cidaddos normalizados,
acriticos (SIVLA, 2016, p. 01). Esse tipo de ensino implica preocupacao por nao
criar questionamentos e nem debater os conteudos estudados em sala de aula,

evitando, dessa forma, a formulagédo de um pensamento critico.

Neste capitulo, abordaremos, por meio da analise documental dos
principais documentos que fazem parte do cotidiano escolar (plano de aula,
curriculo escolar e atividades realizadas pelos alunos) a forma como um
professor de Historia trabalha com fontes histéricas em suas aulas com alunos
do ensino médio em uma escola localizada na cidade de Ouro Verde de Goias.
Por meio dessa pesquisa, sera possivel observar quais sédo as percepcdes dos
alunos, o diferencial no que tange ao trabalho com fontes historicas e como esse
recurso didatico proporciona aos alunos a possibilidade de formularem um

pensamento critico, diferente daquilo que € fornecido pelo ensino tradicional.

Para uma maior compreensdo do objeto de pesquisa, foram analisados
0s principais documentos norteadores da escola-campo: Projeto Politico
Pedagogico, PCNs (Parametros Curriculares Nacionais), Curriculo de
Referéncia da Rede Estadual de Goias. Além dessa documentacgao, que possui
como objetivo regulamentar as atividades educacionais, foram estudadas fontes
de natureza mais diversas, sendo estas: o planejamento quinzenal do professor

e as atividades escolares dos alunos.
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Bittencourt (2008) trabalha a questao da analise de documentos escritos
e nao escritos em sala de aula. A autora ressalta a importancia da utilizagéo
desse material como recurso didatico e as possibilidades de aprendizagem que
podem provir desse trabalho, pois, de acordo com a autora,

0 uso de documentos nas aulas de Histéria justifica-se pelas
contribuicbes que pode oferecer para o desenvolvimento do
pensamento historico. Uma delas é facilitar a compreensédo do
processo de producdo do conhecimento historico pelo
entendimento de que os vestigios do passado se encontram em
diferentes lugares, fazem parte da meméria social e precisam
ser preservados como  patrimdénio da  sociedade
(BITTENCOURT, 2008, p. 333).

Dessa maneira, ao se trabalhar com fontes histéricas em sala de aula, o
professor precisa tomar uma seérie de cuidados necessarios para que 0 UsO
desse material proporcione uma aprendizagem significativa. Isto €, torna-se
necessario entender que o objetivo do trabalho com documentos historicos em
sala de aula ndo € o de formar historiadores, uma vez que 0 usO que a

historiografia faz desse material é diferente da pratica docente. Por isso,

os documentos tornam-se importantes como um investimento ao
mesmo tempo afetivo e intelectual no processo de
aprendizagem, mas seu uso sera equivocado caso se pretenda
gue o aluno se transforme em um pequeno historiador, uma vez
gue, para os historiadores, os documentos tém outra finalidade,
que nado pode ser confundida com a situacdo de ensino de
Historia. Para eles, os documentos sdo a fonte principal de seu
oficio, a matéria-prima por intermédio da qual escrevem a
historia (BITTENCOURT, 2008, p. 328).

Também se faz necessario que o professor se atente ao fato de que os
documentos foram escritos em épocas diferentes e ndo possuem a preocupacao
de fornecer informacdes didaticas. A linguagem empregada nessas fontes
precisa ser adaptada aos alunos. Além disso, € importante que o professor saiba
selecionar o documento a ser trabalhado para que néo corra o risco de, em vez
de aproximar os alunos do conhecimento histérico, crie nos mesmos uma

rejeicdo a esse conhecimento por estudarem fontes de dificil compreenséo.
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Agora iremos focar nos conteudos para a disciplina de Histéria que séo
estipulados para os alunos do Ensino Médio da Rede Estadual de Educac¢do em
Goias.

3.1 Os Conteudos para o Ensino de Histéria em Goias

A Rede Estadual de Educacdo em Goias segue uma série de diretrizes
educacionais que determinam a forma como as unidades escolares devem
conduzir suas atividades. Dentre todos os documentos normatizadores, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional de 1996 pode ser considerada a mais
imperativa, uma vez que determina todas as orientagées/normas que embasam

os demais documentos: Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

No que concerne a forma como as escolas devem estabelecer o processo
de ensino, o artigo 62 da LDB determina que “a formacéo de docentes para atuar
na educacdo basica far-se-a em nivel superior, em curso de licenciatura, de
graduacdo plena, em universidades e institutos superiores de educacao”
(BRASIL, 1996). Partindo desse principio, os professores que lecionam na Rede
Estadual de Educacéao tém, por exigéncia, que apresentar diploma de graduacao

em licenciatura na area em que pretende atuar.

Para que a discussao documental aqui ndo fiqgue muito extensa e acabe
de certa maneira fugindo do foco, optaremos por fazer um recorte e selecionar
0s aspectos da legislacdo escolar que abordam nosso objeto de pesquisa: o
ensino de Histdria no Ensino Médio em um colégio da Rede Estadual localizado

na Cidade de Ouro Verde de Goias, municipio do estado de Goias.

A LDB determina que o Ensino Médio deve ter duracdo minima de trés

anos e que sua finalidade consiste em permitir:

| - a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos
adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos; Il - a preparacdo béasica para o
trabalho e a cidadania do educando, para continuar aprendendo,
de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢des de ocupacgdo ou aperfeicoamento posteriores; Il - 0
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a
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formacdo ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e
do pensamento critico; IV - a compreensao dos fundamentos
cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos, relacionando a
teoria com a prética, no ensino de cada disciplina (BRASIL,
1996, Artigo 35).

Diante do que foi apresentado no trecho da LDB, acima transcrito, €
possivel ter uma maior visdo das principais caracteristicas do Ensino Médio no
Brasil. O documento é bastante claro ao enfatizar que a funcdo dessa
modalidade da educacédo é reforcar e ampliar os conhecimentos construidos

durante a etapa anterior de formacéo, ou seja, o0 Ensino Fundamental.

Ressaltamos que néo foi abordado, nessa pesquisa, a forma como todas
as matérias escolares (Geografia, Matematica, Quimica, Fisica, Biologia etc.)
trabalham seus contetdos. Devemos deixar claro que o foco de nosso estudo €,
exclusivamente, a disciplina Historia. Um dos principais documentos que
direcionam a forma como as disciplinas devem trabalhar seus contetdos sao os

chamados Parametros Curriculares Nacionais (PCNS).

No que tange aos conhecimentos a serem aprendidos pelos alunos do
Ensino Médio com a disciplina Historia, esse documento estipula os seguintes

parametros:

Criticar, analisar e interpretar fontes documentais de natureza
diversa, reconhecendo o papel das diferentes linguagens, dos
diferentes agentes sociais e dos diferentes contextos envolvidos
em sua producdo; produzir textos analiticos e interpretativos
sobre os processos histdricos, a partir das categorias e
procedimentos proprios do discurso historiografico. Investigacéo
e compreensao; Relativizar as diversas concepgdes de tempo e
as diversas formas de periodizagdo do tempo cronoldgico,
reconhecendo-as como construgbes culturais e historicas;
estabelecer relagbes entre continuidade/permanéncia e
ruptura/transformacéo nos processos historicos. (BRASIL, 2015,
p. 29)

E possivel perceber que umas das primeiras orientacées dos PCNs, para
a disciplina Histdria no Ensino Médio, € a necessidade de analisar e interpretar

fontes documentais de natureza diversa. Essa informacdo é de grande
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relevancia, pois é possivel perceber que um dos motivos que leva um professor
da Rede Estadual de Educacéo de Goias, na cidade de Ouro Verde de Goiés, a
trabalhar com seus alunos fontes historicas em sala de aula é que ele segue as
orientacdes estabelecidas nos Parametros Curriculares Nacionais.

Os PCNs propdéem um ensino para além da periodizacéo tradicional
fornecida pelo Curriculo da escola (antiga, medieval, moderna e contemporanea)
ao indicar que o professor deve ensinar as diferentes formas de concepgdes do
tempo. E possivel perceber, também, que os PCNs possuem uma preocupagio
em ressaltar a existéncia de uma variedade de fontes histéricas que néo é aceita

pela historiografia tradicional.

Além dos PCNs, a documentacao escolar traz os motivos, as percepcdes
e as consequéncias do trabalho com fontes historicas, o qual foi desenvolvido
por um professor da disciplina Histéria na Cidade de Ouro Verde. Todos 0s
Colégios da Rede Estadual de Goias seguem uma mesma sequéncia de
conteudos, que deve ser trabalhada ao longo dos quatro bimestres. Essa
determinacdo esta presente em um documento conhecido como Curriculo
Referéncia da Rede Estadual de Educacédo de Goias. Com 372 paginas, esse
curriculo estipula quais as expectativas de aprendizagem, 0s eixos tematicos e
os conteudos que devem ser trabalhados em todas as disciplinas do primeiro
ano do Ensino Fundamental até a terceira série do Ensino médio, tal como

descrito, a seguir:

A Secretaria de Educacdo do Estado de Goids apresenta o
Curriculo Referéncia, que € resultado de uma ampla discussao
por meio de encontros e debates em toda rede estadual. O
Curriculo Referéncia tem como objetivo contribuir com as
Unidades Educacionais apresentando  propostas de
bimestralizagdo dos contetdos para melhor compreensdo dos
componentes do curriculo e sua utilizagdo na sala de aula. Ao
mesmo tempo, sera um instrumento pedagogico para orientar,
de forma clara e objetiva, aspectos que ndao podem se ausentar
no processo ensino aprendizagem em cada disciplina, ano de
escolaridade e bimestre. Assim, busca-se referenciar uma base
comum essencial a todos estudantes, em consonancia com as
atuais necessidades de ensino identificadas ndo somente nas
legislagbes vigentes, Diretrizes e Parametros Curriculares
Nacionais, mas também nas matrizes de referéncias dos
exames nacionais e estaduais, bem como a matriz curricular do
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Estado de Goias (Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacéo de Goias, 2012, p. 10).

Como pode ser observado na citagdo acima, 0os conteudos, 0s eixos
tematicos e expectativas de aprendizagem sao divididos por bimestre e
disciplinas especificas. Todos os contetdos foram elaborados por um professor
de area e apresenta uma proposta pedagdégica. No que se refere a disciplina
Historia no Ensino Médio, o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacédo
de Goias apresenta as seguintes diretrizes:

A proposta de Curriculo Referéncia procurou estabelecer, dentro
de uma rede mdultipla e heterogénea, uma relacdo de
conciliagdo, propondo um norte contendo “conhecimentos
basicos a que todos os estudantes tém direito e precisam
dominar ao final de cada etapa de sua escolaridade” - que
necessita ser construido e preenchido em cada unidade de
ensino, por cada professor, com a especificidade local ou no que
for apropriado. Sugestdes enviadas, ao longo do ano de 2012,
pelas Subsecretarias Regionais de Educacdo (SRES) para as
adequac0es ao curriculo de Histéria da Rede Estadual de Ensino
permitiram observar importantes indicagfes para a estruturacao
do referido curriculo. As sugestbes apontaram para a
necessidade de um delineamento mais preciso dos eixos
tematicos ou eixos estruturadores, uma reestruturacdo das
expectativas de aprendizagem e a necessidade de se apontar,
com clareza, indicacbes de conteudos que possibilitem o
processo ensino-aprendizagem. Na estrutura curricular,
procurou-se articular Eixos Tematicos, Expectativas de
Aprendizagem e Conteldos com a realidade dos Livros
Didaticos adotados pela Rede (Curriculo Referéncia da Rede
Estadual de Educacéo de Goiés, 2012, p. 237).

Todas as propostas de contelddo, eixos tematicos e expectativas de
aprendizagem do CRREEG para o ensino de Historia foram elaboradas por um
professor dessa area do conhecimento. A bimestralizacdo do curriculo para a
disciplina Histéria segue uma série de etapas e objetivos a serem cumpridos. Ao
elaborar seu planejamento, o professor deve estar atento para nao fugir da
proposta curricular estipulada pela Secretaria de Estado de Educacao. Para que

iSS0 ndo ocorra, a coordenacado pedagogica vista os planejamentos que devem
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ser entregues obrigatoriamente por todos os professores sempre no inicio de

cada quinzena.

Vejamos primeiramente o modelo curricular do primeiro bimestre da

disciplina Histéria, da primeira série do Ensino Médio. Vale salientar que a

imagem € uma fotocopia do proéprio curriculo, o qual é entregue a todos os

professores. Nele, é possivel observar, na primeira coluna, as chamadas

‘expectativas de aprendizagem”; a segunda sao os “eixos tematicos” e, por

altimo, os contetdos a serem trabalhados com os alunos durante todo o primeiro

bimestre.

Conteudos par o Terceiro Bimestre da disciplina Histéria do 1° Ano do Ensino Médio

Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagéo de Goids

SECRETARIA DE ESTADO
DA EDUCACAD

13 SERIE DO ENSIND MEDID

Reconhecer a importancia de submeter 3 critica o conceito de Pré-historia, com base na critica ao
viés eurocéntrico & 3 delimitacdo pela auséncia da escrita.

Estabslecer r elagfes & spaciais & t emporais, r elativas a o su rgimento da h umanidade e a o
povoamento de diferentes espacos geograficos,

Analisar os processos de formacdo das instituigies sociais e politicas, a partir de diferentes
formas de regulamentacao das sociedades ao longo da historia,

Relacionar sociedade e natureza, analisando suas interacies na organizagao d as sociedades &
suas produgdes culturais,

Identificar as principais caractensticas do processo historico de constituicao da cidade, analisando
sua importancia & significados ao longo do tempo,

Compreender as formas de exploracao do trabalho no mundo antige: escravidao, servidao e
trabalho livre.

EIX0S ;
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM TEMATICDS CONTEUDOS
+ Compreender que a transmissio do conhecimento ndo & neufra & que o Ser Humano € o # Historiografia: im  portanda
sujeitn/agente da Histdria, do conhecimento cientifico,
*+  Analisar processos histrico-sociais aplicando conhecimentos de varias dreas do saber, #Pré-histiria - Penodos
+ Idenfificar caractenisticas e conceitos relacionados as varias temporalidades historicas Paleolitico & Meoiitica.
(periodizacao da Histdria — diviso tradicional), L
* Reconhecer a diversidade dos processos historicos e das experiéncias humanas em seus referidos *Pré-Histdria: p rocessod e
contestos. oupacae da America, do
+ Reconhecer a importincia da escrita para o dessnvolvimento histdrico da humanidads, Brasil e de Gois.
identificando seus diferentes suportes. ) .
 Identificar as diferentes linguagens das fortes histdricas, para a compreens3o de fendmenos +0 l:'Jnente Prommul e o
hichirico-sociais. surgiments  das  primeiras
E + Compreender a relacio de género no tempo e no espago: entendendo e distinguindo a acdo dos | O oficio do cidads.
SI.I]Elt!JS hlstnncnns, I'umens, mulheres e criangas, a0 Ifmgn da_h.lstor?a da humanidada, historiadar. + Egito: Pr &-histéra of ricana,
fi | » Identificar a auséncia da mulher nas narrativas historicas tradidionais, dviizacies  antigss o
Z | » Desenvolver atitudes contrarias ao racismo, ao preconceito e qualquer forma de discriminagdo. | Da origem da . "
- L - - . g continente  africanoe  suas
& | » Discutir a construgao do outro e suas representacdes ao longo da historia, humanidade ao . e
a " ; .. . - ) . ; caractensticas  historicas;
w | * Utilizar a | eitura, a c ompreensao e a i nterpretagao de textos diversos para tomar-se um leitor | surgimento do histéia ptolomaica,
compatente & possibilitar o letramento linguistico, literaria, sodal, cientrfico. Estado. '

* Mesopotamia.

+ Hebreus, Fenicios e Persas,

Fonte: Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacgéo de Goids, 2012.

Como mencionado na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, a

funcdo do ensino médio consiste na “consolidagdo e o aprofundamento dos

GOVERNQ DE

GOIAS
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conhecimentos adquiridos no ensino fundamental” (LDB 9394/96; artigo 35). Ou
seja, segundo o cronograma curricular todos esses contetdos de Historia Antiga
devem ser trabalhados com os alunos durante a fase do Ensino Fundamental,
mas o que sera mudado agora é a abordagem do professor. O proximo curriculo
a ser apresentado serd o de Histéria do segundo bimetre do Segundo Ano do
Ensino Médio.

Contetdos par o Terceiro Bimestre da disciplina Histéria do 2° Ano do Ensino Médio

GOVERNQDE
Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagdo de Goids ’““é;“&!ﬂé’féﬁ&“““ GO]AS

)3 SERIE DO ENSIND MEDID
EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM EIXDS TEMATICOS CONTEUDOS
v Compreender a relacao de genero mo tempo @ no espago: enfendendo e ¢ Tuminismo & Antigo
distinguindo a agan dos sujeitos historicos, hamens, mulherss & criangas, 20 lango Regime.
da histcria da humanidade, v Revolugan Francesa
v dentificar a ausancia da mukher nas narmativas historicas tradicionas, & Perioda
v Desenvolver afitudes contrarias ao racismo, ao preconceito e qualguer forma de Napolegnico,
discriminacag, v Transmigracao da
+ - Discutr a construgao do outro @ suas representagdes ao longo da historia, Familia Real para o
v Utilzar 2 letturs, a compreensao e a interpretacao de textos diversos paratomar- | . .. | Basil
E se um e compette ¢ possir o eamenty gt e, sl | ECSoe P, relloses, ol
| — & eConomicas no munda modemo e
E +  Compraender o pensamento luminista do seculo XVIIL, ConEmporane
+  Comparar o Antigo Regime e o Iluminismo, .
e Comparar 0s varias projetos em disputa, apontando seus avangos e imitagdes, Razie et
¥

Relacionar a Revolugan Francesa & construcao de um novo modelo d cidadania,

+  Discutir o conceto de burquesia no contextn revolucionaria,

¢ Valorizar a aga0 dos mavimentos sociais em prol da democracia e da igualdade de
direits.

v Relacionar a crise do Antigo Regime a crise do Antigo Sistema Colonial,

v Analisar as mudancas associadzs a presenca da Familia Real no Brasi,

Fonte: Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educacgédo de Goids, 2012.
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O conteudo do segundo ano trabalha com dois peridos da Histéria, o
Moderno e Contemporaneo, e esté bastante relacionado com outra disciplina, a
Filosfia. Além disso, é trabalhada a Historia do Brasil Colonial, o que possibilitou
ao professor um trabalho mais amplo com fontes histéricas, como podera ser
visto adiante.

Por ultimo, agora serd apresentado o cronograma de conteldos do
terceiro ano do Ensino Médio.

Conteudos par o Terceiro Bimestre da disciplina Histéria do 3° Ano do Ensino Médio

GOVERNO DE

GOIAS

SECRETARIA DE ESTADO

Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagtio de Goids DI

33 SERIE DO ENSIND MED

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

EIXDS TEMATICDS

CONTE(DOS

20 BIMESTRE

Compreender a relacio de género no tempo e no espage: entendendo e
distinguindo a a0 dos sujeitos historicos, homens, mulheres e criangas, a0 longo
da historia da humanidade,

Identificar a auséncia da mulher nas narrativas historicas tradicionais,

Desenvolver atitudes contrarias ao racisma, ao preconceito & qualquer forma de
discriminazo,

Discutir a construcao do outro & suas representactes ao longo da historia,

Utilizar a leftura, a compreensao e a interpretacao de textos diversos para tomar-
s2 um leitor competents & possibilitar o letramento linguistico, Iterario, social,
dentifico,

Valorizar a agdo dos movimentos sociais em prol da democradia e da igualdade da
diraitos,

Discutir o genoadio no contexto das Guerras Mundisis: o Holocausto e as minorias
dissidentes,

Compreender aformacao dealisncase confltos no contexto de disputapor
hegemania,

Relacionar o contexto sociopolitico com a construgao das ditaduras e do populismo
na América Latina,

Compreander a relacao entre a transferéncia da capital, da Cidade de Goiss para
Goiania, @ a "Marcha para o Oeste”, como marco: do surgimento de novas forgas
politicas em Goias, do desenvolvimento econdmico da regido Centro-Oeste,
Comparar 05 maovimentos sociais que contriburam para mudancas em processos
de disputa pelo poder,

Analisar o5 diferentes processos de producdo ou droulagéo de riquezas e suas
implicacfies socio-espaciais,

Avaliar criticamente conflitos culturais, sodiais, politicos, econémicos & ambientais
no século XX,

Valorizar a luta pela liberdade & igualdade de direitos de africanos e asidticos,
Discutir as representagdes sociais dos sujeitos historicos, brancos, negros indios &
asiaticos,

Relactes p oliticas,
religiosas e ¢ ulturaisn o
Mundo contemporanas,

Crisa do Modelo Liberal,

Construgao  do  Mundo

Globalizado,

Sequnda Guerra mundial,

O Periodo Vargas.

Goizse oP enodoV angas:
"Ludoviquisma” ]
"Mudancisma’,

A Guema Fia e suss
consequéndias,

Processos de Descolonizacao
da Africa e da Asia,

Fonte: Curriculo Referéncia da Rede Estadual de Educagédo de Goids, 2012.
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O conteudo referente & Segunda Guerra Mundial faz parte do
cronomagrama curricular do terceiro ano do Ensino Médio. Para que possamos
verificar a forma como o professor utilizou as fontes historicas nos contetdos
apresentados, acima, é preciso, primeiramente, verificar o Projeto Politico
Pedagdgoco (PPP) da unidade escolar e os planos de aula do professor com o
objetivo de averiguar a existéncia ou ndo de uma consonancia entre os objetivos

na escola e os do docente.

Para que o ensino de Historia possa oferecer uma aprendizagem critica e
significativa, € necessario romper com a forma tradicional de ensino que buscava
‘realizar a transmissdo dos conteudos estabelecidos nos livros e dentro do
programa oficial, julgando que aprender histéria se reduzia a saber, a repetir, a
memorizar e a transcrever as licdes impostas pelos detentores do conhecimento”
(VALLE; ARRIADA; CLARO, 2010, p. 62). E partindo dessa perspectiva, que a
presente pesquisa discute o trabalho com fontes como uma forma de ampliar o
conhecimento histérico dos alunos e fazer com que eles tomem consciéncia de

gue sao sujeitos construtores da historia.

O historiador ndo pode produzir uma historiografia sem a utilizacdo de
fontes. Caso isso aconteca, o seu trabalho n&do terd nenhuma credibilidade e
sera relegado a interpretacdes equivocadas do passado ou ao campo da ficcao.
As definicbes de fontes historicas sao varias, mas podem ser resumidas como
“o substrato, a matéria-prima, que possibilitam ao historiador a reconstituicdo do
passado. Desta feita, as fontes apresentam-se de maneira diversificada,
agrupando-se, basicamente em: fontes escritas, materiais, iconograficas/visuais
ou audiovisuais e orais” (SANTANA. 2010, p. 126-127).

Considerando-se que a utilizacdo de fontes histéricas é de grande
importancia para a producao historiogréafica, pode-se inferir que essa atividade
pode ser muito bem aproveitada no ensino de Histéria, uma vez que “a riqueza
de informacdes que podemos extrair das fontes justifica 0 seu uso no fazer
pedagdgico de varias areas das Ciéncias Humanas e Sociais” (VALLE;
ARRIADA; CLARO, 2010, p. 65).

A narrativa historica precisa ser pautada em documentos/fontes que

atestem o que é dito, caso o historiador faga alguma afirmag¢do que néo possa
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ser comprovada por meio de vestigios do passado, 0 seu trabalho perde a
credibilidade. Nesse sentido, o professor de histéria também precisa se utilizar
de fontes em suas aulas para que sua interpretacao dos fatos induza o aluno ao
conhecimento histérico e provoque nos discentes a admiracao e o interesse do

aluno por essa area do conhecimento.

A Histéria ndo estd pronta e acabada, pois novas informacdes,
interpretagcbes de um mesmo fato surgem com o tempo. Nesse sentido, o
professor de Historia precisa estar predisposto a buscar vestigios e fontes que
oferecam informacdes aos seus alunos e estimulem o exercicio de construgcao

do conhecimento histérico.

Partindo desse pressuposto, o trabalho com fontes em sala de aula pode
propiciar aos alunos uma série de informacgdes obtidas por meio da analise de
documentos escritos, narrativas orais, imagens, entre outras fontes. Afinal, como
atesta Cellard (2008), o documento escrito

constitui uma fonte extremamente preciosa para todo
pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €&, evidentemente,
insubstituivel em qualquer reconstituicdo referente a um
passado relativamente distante, pois ndo é raro que ele
represente a quase totalidade dos vestigios da atividade
humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de

atividades particulares ocorridas num passado recente (Cellard,
2008, p. 295).

Ao optar por trabalhar com fontes nas aulas de Histéria, o professor
precisa, primeiramente, planejar sua atividade de modo que os alunos
desenvolvam sua livre interpretacdo dos documentos apresentados. Torna-se,
entdo, imperativo despertar nos alunos o senso de analise documental, imprimir
no ensino o fascinio das coisas vitais e respeitar a curiosidade que interroga no
incansavel movimento de busca e recomeco (GRAMSCI, 1978). O exercicio de
analise e interpretacdo de fontes historicas precisa estar inserido dentro de uma
aula criativa, participativa e que estimule a curiosidade dos alunos em criar um
conhecimento novo. Para isso, € imprescindivel o planejamento por parte do

professor, o qual

seleciona seus conteudos, prioriza a construgao de conceitos,
a andlise do contexto temporal, a aplicacdo de categorias e 0
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emprego especifico de vocabulos. Mas, principalmente
quando faz a opcdo pela criatividade em sala de aula,
experimentando novas metodologias e utilizando diversos
recursos pedagogicos (VALLE; ARRIADA; CLARO, 2010, p.
68).

E necessario ressaltar que n&o buscamos, neste texto, passar a falsa ideia
de que tudo conspira a favor da execucao de uma aula bem planejada. Afinal,
estamos conscientes de que existem muitas dificuldades que atrapalham a
atividade docente: carga horaria excessiva, turmas cheias e, muitas vezes,
indisciplinadas, salario defasados, entre outros aspectos. O processo de ensino
e aprendizagem demanda estudo, mas a falta de tempo para esse
aperfeicoamento continuo que atinge a maioria dos professores, muitas vezes
ocasionadas pela dobra de carga horaria em sala de aula, impedem a busca de
uma formacéao continuada. Afinal,

sua formacao nao se restringe a um curso de Historia, engloba
ainda areas das Ciéncias Humanas, como Filosofia, Ciéncias
Sociais etc. Em geral, essa formacdo comeca e termina no curso
de graduacdo. Formado, o professor de Histdria, como tantos
outros, envolve-se com encargos familiares, com a luta pela
sobrevivéncia e quase sempre nao dispbe de tempo nem de
dinheiro para investir em sua qualificacdo profissional. Seu
cotidiano é preenchido com multiplas tarefas; seu tempo de viver
é fragmentado, dilacerado pelas preocupacbes muitas vezes

contraditérias entre sua profissdo, familia e progresso cultural.
(BITTENCOURT, 2008, p. 55).

Enfim, mesmo com todos os desafios e percalcos que permeiam a pratica
docente, ainda existem professores que se arriscam a quebrar as barreiras e
buscam novas formas de tornar o conhecimento mais atraente para seus alunos.
No proximo tépico, mostraremos como uma experiéncia com o trabalho com
fontes histéricas em sala de aula faz parte dessa preocupacdo em tornar a

disciplina historia mais significativa para os estudantes.
3.2 Uma experiéncia com o uso de fontes nas aulas de Historia

Com o objetivo de analisar como se da o trabalho com fontes nas aulas
de Historia, foi tomado como campo de pesquisa um colégio da Rede Estadual,

localizado na cidade de Ouro Verde de Goias. Foram observadas a primeira, a
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segunda e a terceira séries do Ensino Médio, perfazendo um total de 90 alunos,

como consta na tabela abaixo:

Distribuicdo de alunos por série — Ensino Médio

Série 1° 20 3°

Meninos 12 9 10

Meninas 18 26 15

Faixa etéaria Entre 15 anos | Entre 16 e 17 anos | Entre 17 e 19 anos
Quantidade de alunos que apresentam | 2 1 6

distorcdo idade-série para ensino

médio

Total de alunos 30 35 25

As trés turmas possuem o mesmo professor de Histéria. Segundo o
Projeto Politico Pedagogico dessa instituicdo de ensino, existe uma busca
constante em criar propostas de ensino que busquem a interacéo dos alunos e

uma formacéao consciente. Afinal,

exigem-se evidentemente, novos cenarios e propostas de
ensino, no sentido fomentar a formacdo de profissionais
fundamentada em praticas que incorporem a reflexao contextual
da realidade, medida por um processo de ensino-aprendizagem
interativo através do qual se consolidem atitudes de autonomia,
criatividade, cooperacdo, investigacdo, experimentacdo e
interacdo social. (Projeto Poliptico Pedagogico, 2018, p. 02)

A escola campo possui, como descrito no trecho anterior, uma
preocupacdo em promover um processo de ensino-aprendizagem
contextualizado e que compreenda o mundo atual. Nesse sentido, as aulas de
Histdria estédo relacionadas com esse objetivo, uma vez que o docente busca ir

além do que é solicitado pelo Curriculo de Referéncia do Estado de Goias.
3.3 O uso de imagens como fontes histéricas

Durante o segundo bimestre da segunda série do Ensino Médio, o
curriculo estadual determina que os professores trabalhem com o conteudo de
“Escravidao do Brasil Col6nia”. O professor constatou que o trabalho que utiliza

fontes histdricas pode despertar nos alunos uma visao mais critica sobre essa
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tematica e que se torna necessaria a utilizacdo de outros tipos de fontes que vao

além daquelas exigidas pela Historia Tradicional, que foi amplamente discutida

pela corrente conhecida como Nova Historia:

a procura por fontes muito diversas daquelas utilizadas pelos
historiadores tradicionais seria inevitavel, surgindo também
novas reflexdes metodoldgicas, como, por exemplo, acerca do
tempo e de suas multiplas dimensdes (FONSECA, 2006, p. 49).

Para seguir o cronograma de contetidos da Rede Estadual de Educacao,

o professor elaborou o seguinte plano de aula:

Planejamento de aula do professor regente: Histéria 1° Ano do Ensino médio.

UE: Colégio Estadual XXXXXXXX
Professor (a): XXXXXXXXXXXX
Disciplina: Historia

Més: marco

Eixo temético do himestre; Historico - Social

Cadigo: 52023624

1{} A.“O {{B?? e IIC "

Periodo: 23/05 2 03/06/2018

Planejamento Quingenal
Aula | Expectativas de aprendizagem Conteido programitico | Estratégias de ensino Avaliaciio / Instrumentos
I’ +  Essa aula permitird a0 aluno identificar o diferentes + Escraviddo no ¢ Trabalho Com Fontes: Os| o A avaliagdo serd feita por
tipos de vestigios do passado, fais como fontes Brasil alunos irdo analisar duas meto da observacio da
escritas e nio-escritas. Esse primetro momento Coldnta. tmagens  referentes 2 participacdo dos alunos
posstbilitard aos educandos a compreensdo do escraviddo no Brawl e 1 aplicagdo do
trabatho do historiador, como este procede na colocar em seus cadernos contetido.
anilise externa e interna das fontes historicas. suas interpretagdes sobe o
Assim, o professor conduz os estudantes a documento utilizado. Para
reconhecer como as fontes so usadas como 1850, 0 professor elaborou
matéria-prima do historsador para a construgdo do previamente cinco questdes
passado. que serio passadas o
quadto.
Assnatura do (a) Professor (a): Datz: 23/05/2018

Assinatura do (3) Coordenador (a) Pedaggico (2):

Data: 23/03/2018.

Fonte: SEDUCE-GO (Secretaria Estadual de Educacao, Cultura e Esporte de Goias), 2018.

Instigar a curiosidade dos alunos acerca do tempo passado € um dos

principais desafios do ensino de Histdria e a utilizagdo de fontes variadas sao



https://www.novaconcursos.com.br/portal/concursos/processo-seletivo-seduce-go/
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essenciais, tendo em vista que nédo sdo apenas os documentos escritos que

fornecem informag8es sobre um contexto historico.

Partindo da perspectiva de que existem varios tipos de fontes, o professor
preparou uma atividade que continham duas imagens de amas-de-leite que
foram entregues a cada aluno. Os discentes deveriam olhar as imagens,
compara-las e fazer as observacbes por escrito em seu caderno. Apds as
observacgdes preliminares, o professor escreveu no quadro cinco questdes para
serem respondidas livremente pelos alunos. Esse procedimento demonstra que
a intervencdao do professor se da quando o docente escolhe em um conjunto de
dados, uma fonte especifica e por meio dela apresenta a Historia, instigando a
construcdo do conhecimento e a critica livre do aluno (VALLE; ARRIADA;
CLARO, 2010).

Ama de leite é a mulher que amamenta crianga alheia quando a mae natural esta impossibilitada de fazé-lo.

Disponivel em: http://historiadefriburgo.blogspot.com.br/2011/08/precisa-se-de-amas-de-leite-madeixas-e.html Acesso
em: 10/05/18

Para iniciar a abordagem do tema relativo as fontes
histéricas, o professor devera apresentar essas
imagens e propor 0s seguintes questionamentos:

1. Qual o relacionamento das pessoas nas fotos?
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Como estao vestidos as mulheres e 0s meninos?
Qual periodo da historia brasileira essas fotografias
retratam?

4. Como podemos definir a relacdo entre as ama-de-
leite e os meninos? Pela imagem, é possivel dizer
gue existe algum sentimento de afetividade entre as
pessoas?

5. Como vocé se sente ao observar essa imagem?

wn

Por meio das questdes colocadas, no quadro da sala de aula, o professor
permite aos alunos terem a liberdade para expressar suas opinides e
interpretagbes acerca das fontes estudadas. Trata-se de uma forma de
demostrar que a Historia ndo esta pronta e acabada e que sempre podem existir
novas teorias e explicacoes acerca de um mesmo fato e contextos. Para
percebermos o processo de interpretacdo, andlise e discussdo dos alunos e,
ainda, o alcance ou ndo das expectativas previstas no plano do professor, faz-
se necessaria a leitura das respostas dos alunos(a)s, as quais trouxemos, na

sequéncia.

Importante ressaltar que, no que diz respeito ao numero de alunos, a sala
de aula onde funciona o 1° era composta por 18 meninas e 12 meninos, um total
de 30 alunos. A primeira questéo foi respondida por uma aluna que costuma se
sentar na terceira carteira da primeira fila, a direita da porta. Essa aluna possuia,
na época da pesquisa, 24 anos. Nota-se a distorcao idade-série, uma vez que a
faixa etaria dos alunos do Ensino Médio esta entre os 15 anos e 17 anos. A

resposta dada pela estudante foi a seguinte:

N&o é um relacionamento bom. As mulheres parecem estar
tristes, mas 0s meninos gostam delas, acho que eles
consideram as escravas a verdadeira mae porque mae é
guem cria.

O professor afirmou, em uma conversa fora da sala de aula, ter escolhido
a aluna para ler sua resposta pelo fato de ela também ser mae e que talvez isso
proporcionasse a ela uma percepg¢ao mais “realista” da imagem. Essa estratégia
utilizada pelo professor desenvolveu em seus alunos uma aprendizagem
significativa, uma vez que houve uma interacdo entre conhecimentos prévios e
conhecimentos novos. De acordo com MOREIRA (2012), nesse processo, 0S
novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os conhecimentos

prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva.
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A segunda pergunta foi respondida por um aluno que se sentava na Ultima
carteira da mesma fila da aluna que havia respondo a primeira pergunta. Trata-
se de um aluno que, segundo o docente, sempre causava tumultos durante as
aulas. Pode-se inferir que o professor o escolheu como uma forma de fazer com
gue ele parasse de causar transtornos ao desenvolvimento da atividade e, ao
mesmo tempo, incluir/envolver o discente na tematica estudada. Essa estratégia

utilizada pelo professor é outra forma de desenvolver em suas aulas uma

aprendizagem significativa. Abaixo, segue a resposta do aluno:

As mulheres estdo vestidas com muitas roupas comportadas
e 0S meninos estdo com calga e camisa feias. A primeira
mulher estéa vestida melhor que a segunda, acho que uma foto
€ mais antiga que a outra.

Nesse momento o professor interveio e levantou algumas hipoteses que
poderiam explicar a diferenca das vestimentas, tais como: o fato de uma das

mulheres ser alforriada e a outra ndo ou por habitarem em regides diferentes.

A terceira pergunta foi respondida por um aluno que se sentava na
primeira cadeira da fila que ficava em frente & mesa do professo. A resposta

dada por ele foi “o periodo colonial”.

A quarta pergunta foi respondida pelo aluno que se sentava atras do que

havia acabado de participar do questionamento.

As negras parecem estar tristes, acho que € porque
deixaram de amamentar seus proéprios filhos e passou a
amamentar o filho da sua dona. Na falta dos seus filhos
biolégicos, elas acabaram criando um carinho pelos filhos das
outras mulheres que ela cuidava. Os meninos parecem gostar
muito da sua ama de leite porque abragam elas com carinho.

A resposta do aluno parece ser criativa, mas fora apenas uma mera
repeticdo de umas das explicacbes dadas pelo professor cerca de 30 minutos
antes na aula expositiva. A despeito disso, recebera o docente com satisfacéo a
resposta do estudante, completou dizendo que, na maioria das vezes, os bebés
recém-nascidos das escravas eram separados das maes para que ela

amantasse somente o filho de sua dona e ndo compartilhasse seu leite com uma
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crianga negra. Ao ouvirem isso, os demais alunos questionaram se existia filmes

que abordassem esse tema; o professor indicou o filme “Besouro™.

A quinta e ultima pergunta foi respondia por toda a sala e, de forma geral,

as palavras mais utilizadas por todos foram “raiva” e “tristeza”.

Segundo o professor, os resultados obtidos com essa atividade foram
melhores do que o esperado, uma vez que, segundo ele, a turma ndo era muito
participativa e que, talvez devido ao fato de o tema ser mais atraente, os alunos

tivessem ficado mais participativos naquele momento.
3.4 O uso de documentos escritos como fontes histéricas

Seguindo a sequéncia de atividades de interpretacdo de fontes, o
professor entregou aos alunos da 3° série do Ensino Médio uma réplica da carta
testamento deixada por Getulio Vargas. Nao foi possivel verificar o planejamento
do professor para essa aula porque, segundo ele, isso aconteceu por “improviso”
devido ao fato de que, na data marcada dessa aula, estava previsto um trabalho
coletivo, no entanto, ele foi cancelado e os professores tiveram que reelaborar

as aulas para o dia marcado.

A Carta-testamento de Getulio Vargasfora escrita horas antes
do suicidio, em 24 de agosto de 1954, e dirigida ao povo brasileiro. Foi lida,
durante seu enterro, pelo politico petebista Jodo Goulart. A seguir, a carta-

testamento de Getulio Vargas:

“Mais uma vez as forgas e 0s interesses contra 0 povo coordenaram-se e
se desencadeiam sobre mim. Ndo me acusam, insultam; ndo me combatem,
caluniam; e ndo me dao o direito de defesa. Precisam sufocar a minha voz e
impedir a minha acdo, para que eu nao continue a defender, como sempre
defendi, o povo e principalmente os humildes. Sigo o destino que me € imposto.

Depois de decénios de dominio e espoliacdo dos grupos econdmicos e

5> Besouro era o sobrenome do reconhecido capoeirista Manuel Henrique Pereira.
O filme conta a histdria deste 6rfao que se transformou num dos grandes mestres
da capoeira, disciplina criada por escravos africanos que eram proibidos de
utilizar armas. Data de langcamento: 30 de outubro de 2009 (Brasil). Dire¢éao: Joéo
Daniel Tikhomiroff.


https://www.infoescola.com/historia/suicidio-de-getulio-vargas/
https://www.infoescola.com/historia/governo-de-joao-goulart/
https://www.infoescola.com/biografias/getulio-vargas/
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financeiros internacionais, fiz-me chefe de uma revolucdo e venci. Iniciei o
trabalho de libertag&o e instaurei o regime de liberdade social. Tive de renunciar.
Voltei ao governo nos bragcos do povo. A campanha subterranea dos grupos
internacionais aliou-se a dos grupos nacionais revoltados contra o regime de
garantia do trabalho. A lei de lucros extraordinarios foi detida no Congresso.
Contra a Justica da revisao do salario minimo se desencadearam os 6dios. Quis
criar a liberdade nacional na potencializacdo das nossas riquezas através da
Petrobras, mal comeca esta a funcionar a onda de agitagcdo se avoluma. A
Eletrobras foi obstaculada até o desespero. Ndo querem que O povo seja
independente. Assumi o governo dentro da espiral inflacionéria que destruia os
valores do trabalho. Os lucros das empresas estrangeiras alcancavam até 500%
ao ano. Nas declaracdes de valores do que importavamos existiam fraudes
constatadas de mais de 100 milhdes de ddélares por ano. Veio a crise do cafe,
valorizou-se nosso principal produto. Tentamos defender seu preco e a resposta
foi uma violenta pressao sobre a nossa economia a ponto de sermos obrigados
a ceder. Tenho lutado més a més, dia a dia, hora a hora, resistindo a uma
pressao constante, incessante, tudo suportando em siléncio, tudo esquecendo e
renunciando a mim mesmo, para defender o povo que agora se queda
desamparado. Nada mais vos posso dar a ndo ser o meu sangue. Se as aves de
rapina querem o sangue de alguém, querem continuar sugando o povo brasileiro,
eu ofereco em holocausto a minha vida. Escolho este meio de estar sempre
convosco. Quando vos humilharem, sentireis minha alma sofrendo ao vosso
lado. Quando a fome bater a vossa porta, sentireis em vosso peito a energia para
a luta por vos e vossos filhos. Quando vos vilipendiarem, sentireis no meu
pensamento a forca para a reacdo. Meu sacrificio vos mantera unidos e meu
nome sera a vossa bandeira de luta. Cada gota de meu sangue sera uma chama
imortal na vossa consciéncia e mantera a vibracao sagrada para a resisténcia.
Ao 6dio respondo com perddo. E aos que pensam que me derrotam respondo
com a minha vitéria. Era escravo do povo e hoje me liberto para a vida eterna.
Mas esse povo, de quem fui escravo, ndo mais sera escravo de ninguém. Meu
sacrificio ficara para sempre em sua alma e meu sangue tera o preco do seu
resgate. Lutei contra a espoliacdo do Brasil. Lutei contra a espoliacdo do povo.
Tenho lutado de peito aberto. O 6dio, as infamias, a caltnia ndo abateram meu

animo. Eu vos dei a minha vida. Agora ofereco a minha morte. Nada receio.
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Serenamente dou o primeiro passo no caminho da eternidade e saio da vida para
entrar na histéria.” (Rio de Janeiro, 23/08/1954 - Getulio Vargas)

Além da transcricdo, o professor também projetou via Datashow no

guadro da sala as imagens da carta-testamento nas versdes manuscrita e

datilografada.

Carta-testamento — manuscrita
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Carta-testamento — datilografada

Mais uma vesx, as forgas que os interesses contra o
nOvo coordenaraa novamente, se desencadeam -sobre mis,

Rio me acusas, me insultas| nio me combates, ocaly
nias e nio me dio o direito de defasa.  Precisam sufoosr aminha
VoS ¢ empedir a minha agao, para que eu nao continue a defender ,
como ssmpre defendi, o povo e principalmente os humildes. 8igo
© destino que me & 1mpotto.  Depols do decenios de dominto. e
espoliagao dos grupos econoaicos e finaceiros internscionals, fiz
@e chefo de uma revolugao e venci, Infelel o trabalho de libep
tagio e instaurel um regime de liberdade social.  Tive qus re-
nunolar, Voltel o govérno nos bragos do povo, A campanha
subterranea dos grupos internscionais aliocu-se a dos grupos nacig
nais revoltados contra o regimem de garantis do trabalho. A lei
de lucros extraordinarios fol detids no Congresso. Contra a jug
tigs da revisio do salario minimo se desencadearas os odlos. Quis
crear a liberdade nscional na potencializagao das nossas riquezas
atraves da Petrobras, o mal comega esta a funcionar a onda de agl
tagio se avoluma, A Eletrobras foi obstaoulads ate o dosespe~
ro.  Nio queres que o trabalhador seja livre. Nio qurem que
O povo seja independente.

Assumi o governo dentro da espiral inflacionaris ,
que destrula os valores de trabalho. Os lucros das emprosas &g
trangeiras aloangavam até 5008 ao ano.  Nas declaragoes de valg
res do que importavamos existiam fraudes constatadas de mais de
cem milhGes de dilares por ano.  Velo a orise do oafe, valori—
S0u-38 0 nosso principal produto, Tentamos defender seu prego
® & resposta fol ums violents pressao sobre a nossa economia &
ponto de sermos obrigados a ceder,

Tenho lutado mes a mes, dis a dia, hors a hora, rg
sistindo a uma agressio constante, inesssante, tudo suportando em

Texto originalmente publicado em https://www.infoescola.com/historia/carta-testamento-de-getulio-

vargas/. Acesso em: 26/05/2018.
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Os alunos foram divididos em trés grupos e cada um deveria elaborar uma
discusséo acerca dos eventos que levaram ao suicidio do presidente Vargas. O
primeiro grupo ficou responsavel por defender as ideias de Vargas; o segundo
deveria condenar a postura do presidente e o terceiro ficou responséavel por
avaliar os argumentos dos colegas e determinar, por meio de uma votacao, quem

teria ganhado e justificar a decisdo. Seguem as respostas dos trés grupos:

Grupo 01: O presidente Vargas foi muito importante para o
desenvolvimento do Brasil, ele criou a Petrobras e trouxe
muito emprego para muitas pessoas. Ele criou a
Consolidacédo das Leis do Trabalho (CLT). Se ele nao tivesse
sido presidente seriamos um pais mais pobre e injusto.

Grupo 02: Vargas foi um presidente cruel e ditador,
mandava matar os jornalistas que eram contra seu governo.
Mandou levarem a mulher do Luis Carlos Prestes para o Hitler
matar e ela estava gravida.

Como se pode notar, os alunos fazem referéncia a Olga Benario Prestes,

uma militante do Partido Comunista Alemao, que fugira da Alemanha durante o

nazismo e passou a trabalhar na seguranca de Luis Carlos Prestes e que, mais
tarde, viria a se tornar seu marido.

Grupo 03: Decidamos que o grupo 02 ganhou porque na

aula de filosofia o professor falou que Maquiavel dizia que os

fins justificam os meios. Getllio matou muita gente, mas fez
isso pro Brasil ficar mais rico.

Apesar de levantar algumas polémicas, as respostas dos alunos
demostram que ndo ignoravam o contexto histérico da época, 0 que torna
possivel a analise dos documentos pertencentes a esse periodo. Além disso,
eles foram capazes de aliar o conhecimento histérico com ouras areas de estudo,
como a Filosofia, ao embasar suas respostas com uma passagem do livro O

Principe de Maquiavel.

A liberdade de poderem ler documentos histéricos e tirar suas proprias
conclusdes acerca das informacdes contidas nas fontes histéricas permite que
os alunos se percebam como sujeitos que também fazem parte da construcao
da Historia, e isso torna essa disciplina escolar mais significativa. Uma vez que,
de acordo com Moreira (2010), quando uma nova ideia se relaciona aos

conhecimentos prévios, em uma situacao relevante para o estudante, proposta
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pelo professor. Nesse processo, estudante amplia e atualiza a informacao

anterior, atribuindo novos significados a seus conhecimentos.

E importante reiterar que a aprendizagem significativa se caracteriza pela
interacdo entre conhecimentos prévios e conhecimentos novos, e que essa
interacdo ndo € arbitraria. Novos conhecimentos adquirem significado para o
sujeito e 0s conhecimentos prévios adquirem novos significados (MOREIRA,
2010, p. 2). A utilizagdo de fontes histéricas em sala de aula faz parte das
condi¢cdes necessdrias para que ocorram a aprendizagem significativa, sendo
essas a adogao de materiais e estratégias potencialmente criativas, por parte do
docente, e a predisposicao para aprender, por parte do estudante (MOREIRA,
2010, p. 2)

Durante a observacao das aulas, foi possivel observar que o trabalho com
fontes faz parte de uma preocupacdo em tornar a disciplina historia mais
interativa e significativa aos alunos. E inegavel a importancia que essa area do
conhecimento possui para a sociedade, uma vez que, se a historia néo for bem
ensinada, corre-se o risco de formar geracdes de pessoas sem senso critico e
nocao de sua propria atuacao na sociedade como sujeito histérico. A percepcéo
de que cada um pode se transformar em um sujeito histérico € um aprendizado
significativo para o ensino de Histéria. Partindo desse principio, Carla Pinsky e

Jaime Pinsky reconhecem que

nosso aluno, cada aluno, tem de se perceber como um ser
social, alguém que vive numa determinada época, num
determinado pais ou regido, oriundo de determinada classe
social, contemporaneo de determinados acontecimentos. Ele
precisa saber que ndo podera nunca se tornar um guerreiro
medieval ou um faraé egipcio. Ele € um homem de seu tempo,
e isso é uma determinacao histérica. Porém, dentro do seu
tempo, dentro das limitagbes que lhe sdo determinadas, ele
possui a liberdade de optar. Sua vida é feita de escolhas que
ele, com grau maior ou menor de liberdade, pode fazer, como
sujeito de sua prdpria histéria e, por conseguinte, da Histéria
Social do seu tempo. Cabe ao professor, utilizando-se dos
métodos historicos [...], aproximar o aluno dos personagens
concretos da Histéria, sem idealizacdo, mostrando que gente
como a gente vem fazendo Historia. [...] O verdadeiro potencial
transformador da Histéria é a oportunidade que ela oferece de
praticar a “inclusao histérica”. (PINSKY; PINSKY, 2013, p. 28).
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Ao optar pela utilizacéo de fontes historicas em suas aulas de Historia, o
professor possibilita que o aluno possa despertar a capacidade de transformar e
de inovar, percebe-se como ser inventivo superando seus limites. Ao se
estabelecer como sujeito da historia, passa a ser autor de sua vontade, e situa-

se como um ser social na convivéncia com outros.

Com o cenério tecnoldgico atual, pode-se afirmar que os computadores e
demais tecnologias presentes no ambito escolar sdo ferramentas pedagogicas
essenciais ao desenvolvimento do aprendizado do aluno. No que tange ao
ensino de Histéria, os professores tém a sua disposicdo uma variedade de
recursos que permite o acesso a diversas fontes historicas que podem ser
trabalhadas em salada de aula, tal como veremos no topico a seguir.

3.5 As Novas fontes historicas e as tecnologias digitais

As novas tecnologias podem estimular o aprendizado, abrindo uma nova
dimensédo de acesso a informacéo. A internet, por exemplo, é uma ferramenta
de troca de ideias, compartilhamento de pesquisas e uma grande rede social.
Além disso, possibilita-se a criacdo de um espaco de aprendizagem como
resultado da busca e troca de informacgdes. Dessa forma, a insercdo de novas
tecnologias pode ser importante para a constru¢ao do conhecimento pelo aluno,
uma vez que a integracao entre tecnologia e conhecimento permite compreender
problemas atuais, desenvolver projetos alternativos para transformacdo do
cotidiano e construcédo da cidadania (ALMEIDA, 2005). Entretanto, o professor
nao perde sua importancia nesse processo; ele continua atuando como
provocador ou mediador na constru¢cdo do aprendizado, haja vista que esses

profissionais sdo

sujeitos dos saberes e mediadores de toda acdo pedagogica
gue ocorre no interior da escola; por essa razao, necessitam
apropriar-se das novas tecnologias, ndo apenas para motivar
os alunos, mas para compreender o processo ativo e
dindmico que ocorre nessa interagcdo entre homem e maquina
(PARZIANELLO; MAMAN, 2010, p. 3).
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As novas ferramentas digitais sdo uma forma bastante eficaz que os

professores possuem para aproximar os alunos do conhecimento historicamente

construido. Afinal,

usando o computador, o professor vai descobrir que trabalhos
gue antes consumiam muito de seu tempo, como por exemplo,
desenhar uma estrutura atdmica com elétrons cuidadosamente
distribuidos em suas camadas eletrbnicas, montar sélidos de
Platéo utilizando cartolina, ou palitinhos de madeiras com bolas
de isopor para ressaltar os conceitos de arestas, faces e
vértices, podem ser, na maioria das vezes, substituidos por
softwares educativos ja prontos, acessiveis em rede. Ndo ha
mais necessidade de ter o tempo gasto com o trabalho ‘bragal’,
para fazer algo que ja esta disponivel gratuitamente na rede.
Dessa forma, o professor podera aplicar este tempo em
pesquisas e estudos nha internet, objetivando encontrar formas
diferentes de atrair seu aluno durante as aulas, utilizando
recursos que alguns jovens usam em casa ou has lan houses
para conversar com seus amigos. (CARNIELLO; ANDERI, 2010,
p.76).

A ideia de se utilizar recursos tecnolégicos, como os celulares, por

exemplo, em sala de aula pode provocar espanto em muitas pessoas. Essa

possibilidade é tdo controversa que foi elaborado um projeto de lei para tentar

impedir o uso de telefones celulares nas escolas publicas de todo o pais. Trata-

se Projeto de lei n.° 2.246-a, de 2007°. De acordo com a pretensa lei, a proibicdo

dos celulares em sala de aula visa a

assegurar a esséncia do ambiente escolar, onde a atencéo
do aluno deve estar integralmente direcionada aos estudos,
na fixacdo do aprendizado passado pelos professores, sem
gue nada possa competir ou desvia-lo desse objetivo. O uso
do celular no ambiente escolar compromete o
desenvolvimento e a concentracdo dos alunos, e sé&o
preocupantes os relatos de professores e alunos de como é
comum o0 uso do celular dentro das salas de aulas.
(PROJETO DE LEI N.° 2.246-A, DE 2007, p. 2).

A justificativa para o projeto, conforme a citacdo acima, é pautada em uma

perspectiva tradicional da educacéo, na qual o professor é considerado o Unico

6 Segundo informacGes do Site da Camara do Deputados, o PL 2246/2007
encontra-se arquivado.
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fornecedor de conhecimento para os alunos. O celular, nessa perspectiva, tiraria
o foco dos discentes da fonte exclusiva de conhecimento, o docente. Com o
advento da internet no mundo contemporaneo, o acesso a informagao passou a
ser mais dindmico do que foram em ouras décadas. De fato, os alunos podem,
na atualidade, obter informacdes durante as aulas e sanar dividas que surgem
e que eventualmente os professores ndo conseguem responder de imediato. No
gue se refere ao ensino de Histéria, esses aparelhos eletrénicos com acesso a
internet podem ser uma excelente ferramenta para a construgdo do saber

historico.

Para a elaboragéo do conhecimento historiografico’, faz-se necessario o
trabalho com fontes historias que séo definidas, segundo Santana (2010, p. 126-
127), como o

substrato, a matéria-prima, que possibilitam ao historiador
a reconstituicdo do passado. Desta feita, as fontes
apresentam-se de maneira diversificada, agrupando-se,
basicamente em: fontes escritas, materiais,
iconogréficas/visuais ou audiovisuais e orais (SANTANA.
2014, p. 126-127).

Um desafio para o trabalho com fontes em sala de aula esta na dificuldade
de acesso. Nao é sempre que se tem a disposicdo das aulas de Historia do
Brasil, as coOpias da carta de Pero Vaz de Caminha, o relato de um sobrevivente
da Segunda Guerra Mundial, o depoimento de uma vitima de tortura durante o
periodo da ditadura Militar no Brasil. Todo esse material/fonte € de grande
contribuicao para o ensino de Historia e pode ser acessado na tela de um celular.
E quase impossivel um professor entrar em uma sala de aula e n&o existir

nenhum aluno com um telefone mével. Segundo uma reportagem da Revista

7 A Historiografia € uma obra da Histdria, um escrito de natureza histérica. Impde-
se da palavra historiografia, uma vez que a palavra historia é muito ambigua, por
ser tanto a referéncia ao acontecimento, como a reconstituicdo em livro (...) uma
histéria da historiografia brasileira deve ser o estudo dos livros que ja escreveram
sobre a Histéria do Brasil. Trata-se, portanto, de obras elaboradas, ndo de
documentos (IGLESIAS, 1979, p. 267).
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“Estadao”, o Brasil tem hoje dois dispositivos digitais por habitante, incluindo
smartphones, computadores, notebooks e tablets. Contudo, para que as novas
tecnologias possam ser incorporadas ao universo educacional, € preciso,

primeiramente, aperfeigoar as atuais relagdes comunicacionais que

tem sido mais de coergéo, de dominacéo, do que de igualdade,
e nem sempre levam em conta as condi¢gdes e 0 universo
cultural dos estudantes. Isso se complica devido a familiaridade
dos alunos com as tecnologias a recusa dos professores de
incorporarem as tecnologias digitais em sua vida ou de
aceitarem os jovens com todas as suas ‘esquisitices’, como a
dependéncias das tecnologias, o boné, o celular, o ténis, o
piercing, as tatuagens (TOSCHI, 2011, p. 117).

Na citagcdo acima, a autora faz uma observacdo muito importante: a
guestao da familiaridade que os alunos possuem com as novas tecnologias. A
geracdo atual, também conhecida como z° nasceu e cresceu em meio a
expansao da Internet e a facilidade de acesso a informagdes promovida por ela.
Os jovens utilizam os celulares para expandir seu ciclo social, registrar
momentos especificos e importantes e realizarem pesquisas de temas que lhe
sao interessantes. Tudo isso demostra que o professor pode e deve utilizar os
celulares nas aulas de Historia, uma vez que nossos alunos séo praticamente
nativos digitais e essa linguagem, que faz parte do seu cotidiano, deve também
fazer parte do cotidiano escolar (D"AVILA, 2011). Outro motivo que também
justifica o uso de telefones moveis em sala de aula é a possibilidade de se obter

uma aprendizagem significativa que

¢ ESTADAO, “Brasil tem 230 milhdes de smartphones em uso”. Disponivel In:
https://epocanegocios.globo.com/Tecnologia/noticia/2019/04/brasil-tem-230-
milhoes-de-smartphones-em-uso.html. Acesso em: 26 de Abril de 2019.

9 Essa é a geracdo daqueles que nasceram entre 1992 e 2010, ou seja, apds o
surgimento da internet, e que desde pequenos ja sdo familiarizados com todas
as possibilidades da era tecnolégica. E a geracdo que compreende o
funcionamento das ferramentas melhor do que qualquer outra. Os integrantes
dessa geracao Z nunca viram o mundo sem a presenca de computadores, tablets
e celulares, e desde muito pequenos ja se viram muito bem com esses
dispositivos, aprendendo com muita facilidade seu manuseio. (“Caracteristicas
da geracdo Z e as suas influéncias em sala de aula”. Disponivel em:
https://escoladainteligencia.com.br/caracteristicas-da-geracao-z-e-as-suas-
influencias-em-sala-de-aula/. Acesso em: 26/09/2020.
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esteja diretamente vinculada as relagbes entre o
conhecimento novo e o anteriormente internalizado e que se
configure disposicdo para aprofundar, relacionar, e tirar
conclusdes. Uma das condicbes para que a aprendizagem
seja significativa é que conhecimentos novos possam
relacionar-se com os anteriores (GONCALVES, 2011, p. 96-
97).

Entretanto, para que o uso dos celulares nas aulas de Histdria possa
proporcionar uma aprendizagem significativa € necessario planejamento. O
professor ndo pode fazer isso de forma aleatéria. E importante que ele prepare
um roteiro bem estruturado com: objetivos, contetudo, metodologia e avaliacao.
Por exemplo, em uma aula de Histéria do Brasil, o professor precisa delimitar,
em seu conteudo, qual periodo ele pretende trabalhar (Brasil Colonia, Brasil
Império, Primeira Republica, ditadura militar ou Redemocratizagdo) com sua
turma e solicitar que os alunos utilizem os aparelhos de telefone movel para

realizar as atividades/pesquisas necessarias. Nesse contexto, lembramos que

realizar planos e planejamentos educacionais e escolares
significa exercer uma atividade engajada, intencional,
cientifica, de carater politico e ideoldgico e isento de
neutralidade. Planejar, em sentido amplo, é um processo que
visa dar respostas a um problema, através do
estabelecimento de fins e meios que apontem para a sua
superacdao, para atingir objetivos antes previstos, pensando e
prevendo necessariamente o futuro, mas sem desconsiderar
as condicbes do presente e as experiéncias do passado,
levando-se em conta 0s contextos e 0S pressupostos
filosoéfico, cultural, econdmico e politico de quem planeja e de
com quem se planeja (PADILHA, 2001, p. 63).

O planejamento € algo central na atividade docente. O professor precisa
organizar suas atividades de modo que o0s celulares ndo sejam um instrumento
de disperséao e tire os alunos do foco. Uma forma de fazer isso é inserindo a
internet em suas aulas, por meio dela os alunos tém acesso a hipertextos, ou
seja, a textos que fazem referéncias a outras partes do proprio texto, ou a partes

de outros textos, compondo uma rede (SANT ANA, 2017). Essa facilidade de
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acesso a outras fontes de informacdo é de grande riqueza para as aulas de
Historia.

O professor pode complementar uma aula sobre o periodo da Histéria do
nosso pais conhecido como “Os anos de Chumbo”, ou seja, a fase mais
repressiva da ditadura militar no Brasil, tendo inicio em 1968 e perdurando até o
final do governo Médici, em margco de 1974 (BUENO, 2012), orientando os
alunos na pesquisa, em seus celulares, de musica de protesto cuja composi¢ao
ocorrido nesse periodo. Cangdes como “Carcara” (Cancgéo, 1965), de Jodo do
Vale e José Candido; “Opiniao” (samba, 1965), de Zé Kéti; “Pra nao dizer que
n&o falei das flores” (1968), de Geraldo Vandré; “E Proibido Proibir’ (1968), de
Caetano Veloso; “Sinal fechado” (Musica Popular Brasileira, 1969), de Paulinho
da Viola; “Apesar de vocé” (1970), de Chico Buarque. Todas estédo disponiveis
na internet e que fazem parte do patrimonio historico cultural ndo material do
Brasil. ApOs a pesquisa, o0 professor entdo pode solicitar que os alunos leiam a
letra da musica e, na sequéncia, ouvi-la. Essa € uma atividade extremante

enriquecedora e pode ser viabilizada com didatica por meio do uso dos celulares.

Além de um planejamento elaborado com compromisso, € importante que
os professores estejam motivados a trabalhar com essas novas tecnologias.
Como ja dito anteriormente, a ideia de se usar celular nas salas de aula causa
desconforto em muitas pessoas, mas € preciso ter a consciéncia da necessidade
de “refletir sobre a complexidade do célere mundo contemporaneo em constante
mutacdo a fim de transgredir fronteiras para uma educacdo sensivel”
(SANT ANA, 2017, p. 161). Sair da zona de conforto ndo € nada facil, mas pode
se tornar necessario em muitas situacdes. Por isso, é preciso pensar em formas
de fazer com que os docentes possam perder o medo que possuem do novo,
porque, sO assim, vao conseguir atingir de forma mais eficiente seus alunos.
Sobre esse receio que uma parcela dos professores possui com relacdo a
utilizacdo de aparatos tecnoldgicos em suas atividades educacionais, Sabota

(2017) reforca que

€ curioso como 0 ‘novo’ causa resisténcia e um certo
receio. A inovacao traz a incerteza e muitas pessoas ainda
nao estdo acostumadas a enxergar o mundo de um modo
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mais plural, menos dogmatico e, por isso, tendem a se
sentirem incomodadas com novidades. O diferente nos
causa estranhamento e, em decorréncia disso, nos
desestabiliza (SABOTA, 2017, p. 208).

E claro que o objetivo de nossa pesquisa ndo é criar um falso idealismo
de que as tecnologias digitais sdo a ‘pilula dourada’ que ira salvar as Educacéo
de suas mazelas. Isso porque entende-se que ja existem muitos desafios no
cotidiano de um professor e que estao fora de seu alcance. Assim, para que 0s
celulares possam se tornar uma ferramenta de mediacéo pedagdgica eficiente é
necessario que haja condi¢cdes para isso: internet com velocidade decente,
professores com um salario digno, salas de aula bem ventiladas e iluminadas,
entre outros aspectos que dignifiquem o magistério, conforme direito de qualquer
outra classe de trabalhadores. Esses elementos, contudo, ndo costumam ser
encontrados com facilidade em escolas publicas e sdo empecilhos que dificultam

a acao docente.

Entretanto, mesmo com todas as adversidades que permeiam o trabalho
docente, a mudanca comeca na sala de aula e é por meio da conscientizacao
dos alunos que é possivel o desenvolvimento de uma aprendizagem

significativa. Nesse sentido, as

TIC e as atividades extraclasses podem ser uma excelente
combinacdo para que o aluno participe ativamente da sua
aprendizagem, como, por exemplo, por meio da pesquisa. As
atividades extraclasses ao serem orientadas pelos docentes
antes da sua realizacdo, poderdo propiciar momentos
enriquecedores de aprendizagem, contribuindo assim com as
atividades que acontecem no cotidiano da escola (ROCHA,

2015, p. 25).

O nosso colaborador dessa pesquisa, professor da escola campo, realizou
uma atividade que foge ao tradicionalismo presente nas instituicées de ensino
ao utilizar os celulares para analise de fontes histéricas. Primeiramente, vamos

observar algumas informac¢des contidas no planejamento do professor:

v Turma: 3° Ano do Ensino Médio



v' Conteldo: Ditadura Militar
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v' Fonte Historica: Letra de uma mdusica “Apesar de Vocé”, de Chico

Buarque.

UE: Colégio Estadual XXXXXXXX.
Professor (a): XXXXXXXXXX

Disciplina: Historia

Més: Qutubro

Fixo tematico do bimestre: Mundo contemporaneo.

Codigo: 52025624

3 Ano “B” e “C”

Periodo: 06/10 a 17/10/2018

Planejamento Quinzenal

Aula

Expectativas de aprendizagem

Contetido programatico

Estratégias de ensino

Avaliagéo / Instrumentos

o Interpretar o contexto hustorico das experiéncias
autoritarias da América Latina; analisar a
instauracio do regime militar no Brasil, calcado na
supressdo dos direitos politicos e civis e no
wntervencionismo estatal na economia; identificar a
importancia da liberdade de expressdo e das
garantias individuais do cidadio como
fundamentos da soctedade democratica.

+ Ditadura Militar no
Brasil

0s alunos fardo a leitura da
musica “Apesar de vocé” -
Chico Buarque. Apds
fazerem isso, irdo anotar
em seus cadernos as
informagoes secretas que
conseguirem encontrar, Os
alunos precisardo trazer
seus celulares e a
coordenado pedagdgica ja
foi avisada com
antecedéncia,

¢ Aavaliaio seré feita por
melo das informagbes
ocultas que os alunos
conseguirem encontrar
na letra da musica,

Assinatura do (a) Professor (a):

Assinatura do (a) Coordenador (a) Pedagégico (a):

Data: 06/10/2018

Data: 06/10/2018.

Interessante observar que, na metodologia, o professor informa que a

Coordenacdo Pedagogica da Escola ja foi avisada com antecedéncia sobre o

fato de que os alunos precisardo levar celulares para sala de aula. Tal

informacéao levou-nos a considerar que o uso de recursos tecnoldgicos pode néao

ser bem visto pela equipe pedagdgica do colégio. A seguir, transcrevemos a letra

da musica usada pelo professor:

Apesar de Vocé

Hoje vocé é quem manda
Falou, ta falado

Nao tem discussao, nao
A minha gente hoje anda

Falando de lado
E olhando pro chao, viu

Vocé que inventou esse estado
E inventou de inventar




Toda a escuridao

Vocé que inventou o pecado
Esqueceu-se de inventar

O perdéo

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Eu pergunto a vocé
Onde vai se esconder
Da enorme euforia
Como vai proibir
Quando o galo insistir
Em cantar

Agua nova brotando
E a gente se amando
Sem parar

Quando chegar o momento
Esse meu sofrimento

Vou cobrar com juros, juro
Todo esse amor reprimido
Esse grito contido

Este samba no escuro

Vocé que inventou a tristeza
Ora, tenha a fineza

De desinventar

Vocé vai pagar e é dobrado
Cada lagrima rolada

Nesse meu penar

Apesar de vocé
Amanha ha de ser

Outro dia

Inda pago pra ver

O jardim florescer

Qual vocé néo queria
Vocé vai se amargar
Vendo o dia raiar

Sem |he pedir licenga

E eu vou morrer de rir
Que esse dia ha de vir
Antes do que vocé pensa

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Vocé vai ter que ver
A manha renascer

E esbanjar poesia
Como vai se explicar
Vendo o céu clarear
De repente, impunemente
Como vai abafar
Nosso coro a cantar
Na sua frente

Apesar de vocé
Amanha ha de ser
Outro dia

Vocé vai se dar mal
Etc. e tal
Lalalalalaia

Artista: Chico Buarque.

Data de lancamento: 1978
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Os dados mostram as respostas de dois alunos as quais podem ser

exemplos de como a aprendizagem pode ser significativa ao se utilizar fontes em

sala de aula. Além disso, é notorio também como essa atividade pode despertar

nos alunos a capacidade de levantar hipéteses para os fatos histéricos acerca

de que estao aprendendo, vejamos:

Aluno 1
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“‘Quando o cantor diz ‘Hoje vocé € quem manda. Falou, ta falado. Nao tem
discussao, ndo’; ele esté falando da censura e dos militares que controlavam o

gue as pessoas podiam dizer”.
Aluno 2

“‘Quando o cantor diz ‘Quando chegar o momento. Esse meu sofrimento. Vou
cobrar com juros, juro. Todo esse amor reprimido. Esse grito contido. Este samba
no escuro’, ele estd demonstrando o desejo de vinganca, a vontade de fazer a
ditadura acabar e de fazer com que os ditadores paguem por todo o sofrimento

gue provocaram”.

O trabalho com fontes histéricas possibilitou aos alunos a oportunidade
de levantarem hipoteses e de se perceberem como sujeitos da propria historia.

Perceberam que a narrativa historica possui varias interpretacoes.
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Consideracg®es finais

Em vista dos argumentos apresentados, podemos constatar que a
utilizacdo de fontes historicas como recurso metodolégico para o ensino de
Historia oferece grande contribuicdo para a construcdo do conhecimento
histérico. Esse trabalho possibilita o desenvolvimento do pensamento critico dos
alunos, uma vez que desenvolve nos estudantes a capacidade de refletir, por
meio da andlise de documentos, sobre aspectos econdmicos, culturais e
materiais de uma sociedade, além de perceber a relacdo de continuidade e

descontinuidade dos acontecimentos ditos histoéricos.

A utilizacdo de fontes historicas como ferramenta pedagodgica pode
despertar nos alunos um maior interesse pelos estudos historicos, pois
proporciona um afastamento do método de ensino tradicional, que prioriza o livro
didatico e o professor como os unicos detentores do saber. Seguindo essa
perspectiva, o conhecimento construido com a utilizacao de fontes histéricas tem
um potencial transformador que busca instigar o aluno a problematizar as
demandas sociais e suas possiveis solu¢des da comunidade em que vive. Dessa
forma, o estudante se vé como um cidadao e sujeito historico participante da vida

social.

A pesquisa ainda continuara em nivel de doutorado, procurando analisar
como o trabalho com novas abordagens, metodologias e linguagens de ensino
de Historia, numa postura tedrica diferenciada da tradicional, pode contribuir

para uma aprendizagem mais prazerosa e significativa.
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APENDICE A

Programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias
(PPG-IELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG)

TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que cumprirei os requisitos da Resolugdo CNS n.° 466/12 e/ou da Resolugdo CNS
n°® 510/16, bem como suas complementares, como pesquisador(a) responsavel e
pesquisador(a) participante do projeto intitulado “O USO DE FONTES HISTORICAS
NO ENSINO DE HISTORIA: préticas e desafios”. Comprometo-me a iniciar a coleta de
dados somente a apds a aprovacao do protocolo pelo sistema CEP/CONEP, a utilizar os
materiais e os dados coletados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e, ainda,
a publicar os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela
conducéo cientifica do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que

garante a igual consideracdo dos interesses de todos os envolvidos.

Data: / /
Nome do(a) Pesquisador(a) Assinatura Manuscrita ou Digital
1. Patrik Luan Costa Barbosa Patrik Luan Costa Barbosa
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “O USO DE FONTES HISTORICAS NO ENSINO DE HISTORIA:
praticas e desafios”. Meu nome ¢é Patrik Luan Costa Barbosa, sou mestrando,
pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa. Apés receber os esclarecimentos e as
informacdes a seguir, se Vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas é
sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa
na participacdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar,
as davidas sobre a pesquisa poderéo ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a) responsavel,
via e-mail patrik.luan.costa@hotmail.com e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar,
acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s) telefonico: (62)
994009899. Ao persistirem as ddvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da
Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administracdo
Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439,
funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também
podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa
é vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é
subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise
ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s
principios estabelecidos pelas resolucfes, normativas e complementares.

Declaracéo do(a) Pesquisador(a) Responséavel

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informacoes
acima e que o participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por
danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e
que suas informacdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera
sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por
participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera
direito a buscar indenizagdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro
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também que a coleta de dados somente sera iniciada ap0s a aprovacao do protocolo pelo
sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante

o R , abaixo
assinado, discuti com o pesquisador(a) Patrik Luan Costa Barbosa sobre a minha decisao
em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propositos do estudo,
os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacdo é voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu

consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio.

Anapolis, ........ (0 [T de........

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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