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RESUMO

O presente estudo tem como foco uma proposta de Lingua Portuguesa para o ensino médio, orientada
pelos letramentos, desenvolvida em uma escola publica estadual, situada no interior do estado de
Goias, no periodo de mar¢o de 2016 a junho de 2016. O objetivo principal deste trabalho €
problematizar as faces de uma proposta de interseccdo entre letramentos, géneros e expectativas
discentes na Lingua Portuguesa para o ensino médio noturno de uma escola publica. Fundamentada
em estudos pds-modernos, com um arcabouco teérico hibrido, dentre eles, abordagens relacionadas
aos estudos dos letramentos e a Linguistica Aplicada Critica, destaca a constru¢do do sujeito e da
lingua(gem) em um contexto marcado pela complexidade. Esta pesquisa parte do pressuposto da
pluralidade de letramentos, bem como da existéncia de niveis diferentes de letramento, construidos e
vivenciados em diversas e multiplas agéncias. Como aporte metodoldgico, este trabalho se fundamenta
na abordagem qualitativa e interpretativista, orientado por perspectivas da pesquisa-acdo. A metéafora
das “trilhas” esta relacionada ao universo sociocultural das/os estudantes da turma participante, que
denominou também a proposta de agdo ‘“Nas Trilhas da Comunidade”. Pautadas nas concepgdes de
letramentos relacionadas as perspectivas criticas do ensino de linguas, as problematiza¢fes apontam
para um processo de letramento escolar satisfatorio no que tange ao interesse e transformagéo de
percepcdes das/os estudantes com relacéo a disciplina de Lingua Portuguesa. Para tanto, destaca que é
necessario um rompimento com paradigmas tradicionais que priorizam um modelo Unico de ensino e a
abertura a novos paradigmas que reconhecam e valorizem as diferentes visfes de mundo existentes na
sala de aula. As construcdes contribuem para uma reflexdo critica das praticas de letramento
priorizadas na sala de aula. Além disso, podem despertar novos olhares para praticas de leitura, escrita
e oralidade que, de maneira contextualizada, desenvolvam o interesse das/os jovens pela disciplina e
contribuam com a legitimacdo de letramentos trazidos por elas/es. Embora existam caminhos e rotas
preestabelecidas, é fundamental que a educagdo linguistica seja capaz de se aventurar em busca de
novas paisagens e desafios, na construgdo de novos letramentos e problematizagoes.

Palavras-chave: Proposta de Lingua Portuguesa. Letramentos. Praticas sociais e culturais.
Problematizag®es.



ABSTRACT

The present study focuses on a proposal of Portuguese Language for high school, guided by literacy,
and was developed in a state public school, located in the interior of the state of Goiés, from March
2016 to June 2016. The main objective of this work is to problematize the faces of a proposal of
intersection between literacies, genders and expectations in the Portuguese Language for the high
school night of a public school. Based on post-modern studies, with a hybrid theoretical framework,
among them, approaches related to literacy studies and Critical Applied Linguistics, highlights the
construction of the subject and the language in a context marked by complexity. This research part of
the assumption of the plurality of literacies as well as the existence of different levels of literacy,
constructed and experienced in various and multiple branches. As a methodological approach, this
work is based on qualitative and interpretative approach, guided by the prospects of action research.
The metaphor of the "trails" is related to the sociocultural universe of the students of the participating
class, who also called the action proposal "In the Trails of the Community". Based on the conceptions
of literacy related to the critical perspectives of language teaching, the problematizations point to a
satisfactory school literacy process regarding the interest and transformation of the students'
perceptions regarding the Portuguese Language discipline. Therefore, it is necessary to break with
traditional paradigms that prioritize a unique model of teaching and the opening to new paradigms that
recognize and value the different views of the world that exist in the classroom. The constructions
contribute to a critical reflection of the literacy practices prioritized in the classroom. In addition, they
can awaken new perspectives on reading, writing and orality practices that, in a contextualized way,
develop young people's interest in the discipline and contribute to the legitimacy of the literacy
brought by them. Although there are pre-established routes and routes, it is essential that language
education be able to venture in search of new landscapes and challenges, in the construction of new
literacies and problematizations.

Keywords: Proposal Portuguese Language. Literacies. Social and cultural practices.
Problematizations.
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INTRODUCAO
INICIANDO OS PERCURSOS...

O presente estudo, construido a partir de situacdes complexas, em um contexto
social, cultural e historico especifico, faz parte de uma constante busca pessoal e profissional.
Orientada pela expresséo “Existir, humanamente” (FREIRE, 1987, p.44), utilizada na epigrafe
que abrem estas palavras, expresso o anseio em ver reconhecidos e legitimados 0s universos
socioculturais das/os estudantes na sala de aula. Para Freire (1975), “existir” ultrapassa
“viver”, incorpora criticidade, envolve o sentido de estar no mundo e com o mundo, vai além
do viver, de apenas estar no mundo.

Essas inquietacOes fazem parte de minha vida desde os tempos em que ocupava 0s
bancos da sala de aula na condicdo de aluna da educacdo basica. Tinha a sensacdo de que meu
mundo nédo fazia parte dos conteidos aprendidos entre aquelas paredes. Amava ser a garota
que copiava tudo, realizava todas as tarefas e tinha o caderno organizado, mas que contava 0s
minutos para ouvir o sinal sonoro e sair correndo para colocar em pratica as brincadeiras
planejadas para a Rua Angélica. Fazia listas, colocava em votacdo, discutiamos as diversas
maneiras para executarmos o que estava no papel. Diversos géneros faziam parte da minha
rotina e das/os amigas/os daquela rua.

Quando adentrava os portdes da escola era como se me separasse daquele
universo encantado, mas real, que vivenciava diariamente. O mundo da sala de aula era o da
Cinderela, da Branca de Neve e até do Patinho Feio (que me fez chorar), mas o meu reino
encantado ndo era aquele. O tempo passou, as obrigacdes e problemas emocionais
aumentaram, os cenarios de diversdo ja ndo eram os mesmos, e algo em mim parecia diferente
das minhas amigas. Grande maioria sonhava em completar os dezoito anos, mas eu me
deprimia s de pensar em tal situacdo, talvez por ja conhecer os desafios de um adulto.

Como um dos maiores obstaculos na sala de aula, aparecia 0 cansaco ao ter que
copiar os longos textos do quadro negro, fazer analise sintatica e morfoldgica quase dormindo
sobre a carteira, tudo isso depois de trabalhar o dia todo na loja de tecidos. Se isso me fazia
dever alguma atividade, algum trabalho? Nunca! Eu também tinha o sonho de “ser alguém na
vida”. Era assim que deveria ser se quisesse um dia fazer parte de uma cultura erudita, de um
contexto sociocultural reconhecido e legitimado como dominante.

As/aos professoras/es era dirigida a dura tarefa de repassar os conhecimentos,
quase sempre ensinando para estudantes que ndo queriam estar ali, mas que eram obrigadas/os

a estudar para ter uma vida melhor. Mesmo sendo uma das poucas profissdes publicas



12

exercidas na minha comunidade, ndo era algo tdo reconhecido pelas/os alunas/os. Noés
sonhdvamos em fazer parte da elite, em falar “corretamente”, andar de carro proprio, usar
salto e oOculos escuros, e, para isso, deveriamos nos tornar médicas ou bancérias. Essa
percepcao contribuiu para que o tornar-me professora de Portugués fosse a Ultima, dentre as
possiveis profissdes que poderia exercer. Entretanto, mesmo almejando seguir uma viagem
em busca de objetivos diferentes da licenciatura, as trilhas cheias de obstaculos me
surpreenderam. Encontrei pelo caminho o curso de Letras-Portugués/Inglés. A parada, quase
que obrigatoria, ndo estava nos planos. Meio que entre sonhos e pesadelos, ali me instalei.

Os (des)caminhos percorridos durante os quatro anos da graduagdo mostraram
diferentes possibilidades para a atuacdo docente, mas ndo foram suficientes para o
convencimento de que me tornaria professora de Lingua Portuguesa. Contudo, ndo posso
negar que ja estava encantada com as propostas de estudos demonstradas pelo campo
linguistico. Logo, percebi que quanto mais proximos fossem os contetidos e temas da minha
realidade, mais eu me identificava.

Seguindo adiante, ingressei numa especializacdo de “Estudos Linguisticos e
Ensino de Portugués”. Foram muitas dificuldades para a conclusdo do curso. Vivia correndo
atrds de caronas, enfrentando chuva, barro, sol. Mas ali tive contato com as primeiras
propostas de estudos do letramento e novas perspectivas para o ensino de Portugués. Tive ao
meu lado uma excelente orientadora, professora Sirlene Antonia, que acreditava em minha
capacidade, quando nem eu mesma acreditava, e exigia que eu argumentasse mais (rsrs). 1sso
valia todo o cansaco.

Quanto a resisténcia em me tornar professora, ndo durou muito tempo. Uma
semana apoés a colacdo de grau da graduacdo e o inicio da especializa¢do ja estava com um
contrato temporéario no estado, como professora na primeira fase do ensino fundamental. S
consegui 0 emprego porgue ninguém queria a turma mais “rebelde” da escola, que iniciaria o
seu primeiro ano como integral. Foram muitos tropecos, mas sentia a necessidade de fazer
algo por aquelas/es meninas/os.

As novas paisagens apreciadas durante o periodo da especializacdo e as
experiéncias vivenciadas no trabalho contribuiram para aumentar as inquietagdes. Mesmo
diante das frustragdes com a profissdo docente, tentei um concurso publico, pois, no fundo,
acreditava que como efetiva teria mais autonomia e estaria mais motivada como professora.
De maneira inocente, acreditava que ao ser aprovada encerraria essa busca intensa; que seria
uma estadia perfeita (ou quase perfeita), na qual poderia colocar em préatica todas as

teorizacdes construidas.
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Tudo aconteceu muito rapido, da prova a convocagdo ndo foram mais que seis
meses. Ao alcancar o tdo esperado destino final, a primeira recepcao foi realizada com frases
como: “Vocé ¢é tdo jovem ¢ inteligente, saia fora enquanto ha tempo! Professora? De
Portugués?”. N80 posso negar que parecia um pesadelo. O que fazer? Seguir em frente?
Retornar? Buscar novos caminhos?

Entrava em uma sala de aula ouvia as/os alunas/os afirmando que odiavam
Portugués. Chegava a sala das/os professoras/es ouvia infinitas reclamacdes sobre as
alunas/os, sobre os pais, sobre o sistema, enfim, sobre a vida de um/a docente. Participava das
reunibes pedagdgicas e saia deprimida, porque a escola ndo estava conseguindo atingir as
metas estabelecidas. Enquanto isso, 0s pais que participavam dos encontros queriam que as/os
filhas/os fossem “alguém na vida”. Parecia ser o fim, ndo acreditava que deveria permanecer
naquela situacdo por toda minha existéncia.

Eu ndo queria apenas “viver”, mas sim “existir” (FREIRE, 1975; 1987). Nesse
desejo, fui impulsionada a fazer uma travessia e olhar além do que estava na margem, embora
tivesse que lutar contra inumeras barreiras que tentavam me impedir. Ndo queria abandonar
tudo, mas buscar por alternativas que pudessem contribuir com a minha satisfacdo
profissional e, assim, com o ensino-aprendizagem daquelas/es jovens. Na busca por um guia,
me aventurei em novas trilhas. Mais que alternativas, encontrei uma rede colaborativa no
curso de Mestrado, e pude perceber que ndo estava sozinha nesses caminhos.

O anseio em trabalhar com as/os estudantes, e ndo sobre as/os estudantes, sO
aumentava. Os novos encontros, sobretudo com os estudos da diversidade, da
interculturalidade, do ensino critico de linguas, com as leituras acerca dos (multi)letramentos,
me mostravam a necessidade de abertura a novos paradigmas. Tais percepcfes me
encorajaram a problematizar novas paisagens, orientada pelas praticas socioculturais e
vivenciadas em um cendrio repleto de situacdes complexas, que € a sala de aula de Lingua
Portuguesa. Cenario este em que convivem diferentes concepcdes e expectativas, diferentes
maneiras de ver o mundo, mas que, muitas vezes, sdo apagadas pela imposi¢do de um modelo
unico de ensino, “legitimo e autorizado, em detrimento dos inimeros outros modelos”
(REZENDE, 2016, p. 25).

O passo seguinte foi o didlogo com a direcdo, coordenacdo pedagdgica e as/os
estudantes do colégio em que atuo como docente. De um lado, em conversas informais com a
professora e a direcdo, elas demonstraram que ja estavam cansadas de buscar a atencédo e
motivacdo de uma turma de segunda serie do ensino médio noturno, e ainda das constantes

cobrancas de orgéos superiores de educacéo que chegavam a escola. Dentre os depoimentos, a
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diretora questionava se ndo havia projetos relacionados a aprendizagem, ao trabalho com
as/os alunas/os, porque tudo que se ouvia ou chegava a escola era como forma de cobranca
as/aos professoras/es. A professora, ja desanimada, dizia que ndo sabia mais o que fazer, pois
as/os alunas/os, além de nédo se interessarem pelas aulas, apresentavam muitos problemas de
aprendizagem, ndo sabiam nem escrever o proprio nome ou ler corretamente.

De outro lado, nas conversas com as/os estudantes, era possivel perceber a
insatisfacdo com as aulas e com a escola, além de demonstrarem muita indisciplina. Muitas/os
dessas/es jovens trabalham o dia todo e a noite vao ao colégio. Tudo o que queriam era estar
fazendo trilhas com motos, se divertindo com as/os amigas/os, participando de festas ou
interagindo com as midias sociais. Demonstravam que ndo queriam estar ali, que ndo se
sentiam reconhecidas/os naquele universo. Porém, declaravam que “aprender” e “ser alguém
na vida” fazia parte de suas expectativas.

Os desencantos, decepgdes e incertezas apresentadas pela coletividade, junto a
minha inquietacdo pessoal e profissional motivaram o desenvolvimento da proposta de
estudo, localizada em um contexto sociocultural e histérico especifico. Sendo assim, o
presente trabalho tem como principal objetivo problematizar as faces de uma proposta de
interseccdo entre letramentos, géneros e expectativas discentes na Lingua Portuguesa para o
ensino médio noturno de uma escola publica. Para tal, intenta discutir praticas sociais e
culturais vivenciadas pelas/os alunas/os de uma turma de 22 série do ensino médio noturno,
bem como refletir acerca de uma proposta localizada de aulas de Lingua Portuguesa no ensino
médio e orientada pela perspectiva dos letramentos, a partir do trabalho com géneros.

No desenvolvimento do estudo, discuto alguns aspectos da organizacdo da
educacdo bésica no Brasil, a partir dos documentos orientadores do ensino de Lingua
Portuguesa para o ensino médio, além de perspectivas linguisticas contemporaneas e de
estudos do(s) letramento(s). Para tanto, como é discutido por Hamilton e Barton (1997), o
presente trabalho acredita na relevancia de problematizacdes voltadas a situagdes especificas.
Além disso, defende a concepcdo apresentada por Pennycook (2010), de linguagem como
pratica local. Assim sendo, este estudo pretende evitar conclusdes generalizadas, mas ressaltar
a importéncia de interpretacdes a partir de cenarios socioculturais especificos, localizados.

Nas discussdes desenvolvidas, parto de uma perspectiva de lingua como pratica
social (HANKS, 2008), do pressuposto de que os letramentos sdo plurais e variaveis
socioculturalmente, bem como da percepcao de que existem diversas agéncias de letramento.
Ou seja, a escola é apenas uma das instituicBes sociais das quais as/os jovens participam

cotidianamente. Defendo, assim, a percepc¢do de que ao vivenciarem praticas letradas em uma
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sala de aula de Lingua Portuguesa, as/os estudantes j& tiveram (e estdo) em contato com
diversas préticas de letramento e trazem diferentes saberes e visdes do contexto em que
vivem.

Na defesa de uma educacdo em busca da criticidade (FREIRE, 1975), do ensino
de Lingua Portuguesa orientado pelos letramentos, concordo com Rezende (2016, p. 25) ao
discutir o ensino intercultural de linguas, para quem “a sala de aula de linguas ¢ concebida
como um campo sociolinguisticamente complexo, dotado de distintos saberes e de distintas
praticas de conhecimento, todas com direito a estar e a participar do espago escolar”. Nao
deixo de reconhecer o papel da escola na formacao do sujeito, mas defendo uma proposta que
dé lugar aos letramentos constituidos em outras agéncias sociais e culturais, da construcdo do
letramento critico (MONTE MOR, 2013) no desenvolvimento de letramentos constituidos na
agéncia escolar.

Adotando perspectivas tedricas pos-modernas, a pesquisa estd pautada nos
pressupostos de que vivenciamos um momento em constante transito, de liquidez, ou seja, o
que era considerado sélido e estavel passa a ser fluido, incerto (BAUMAN, 2005). As
problematizacbes sdo construidas a partir de um contexto histérico e sociocultural marcado
pelas incertezas e pelo transitorio. Para tal, hd a necessidade de rupturas de paradigmas
tradicionais e a abertura a novos paradigmas, preocupados com a complexidade, com a
construcdo social do sujeito, com a pluralidade e diversidade, com a interculturalidade.

A fim de ndo limitar ao registro de dados para chegar a uma conclusdo Unica e
uma verdade absoluta, mas agir, interpretar e refletir acerca dos eventos presenciados, o
trabalho é baseado na abordagem qualitativa e interpretativista (FLICK, 2009). Com uma
proposta de aulas de Lingua Portuguesa para uma turma de segunda série do ensino médio,
orientada pela concepc¢do dos letramentos, reflito sobre a importancia da interseccao entre os
letramentos, os géneros discursivos e as expectativas das/os estudantes. Sob tais expectativas,

0s aportes metodoldgicos serdo discutidos a seguir.

As trilhas metodoldgicas

Considerando a relevancia do contexto sociocultural dos participantes no estudo, a
denominagdo de “trilhas” foi adotada em consonancia com as praticas vivenciadas e
preferidas pelas/os estudantes, que sdo as aventuras com motos. Como ponto de partida,
discuto a filiagdo do estudo, na qual optei por um arcabouco teorico hibrido e flexivel.

Apresento, posteriormente, o cenario da pesquisa e o perfil dos participantes. Em seguida,
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discuto a abordagem qualitativa, adotada na pesquisa, a escolha da pesquisa-acdo e 0s
procedimentos para a geragdo e interpretacdo do material empirico.

Interligando saberes

Durante os caminhos percorridos para a construcao deste estudo ndo me preocupei
em defender um saber Unico e absoluto, mas em construir um didlogo com perspectivas
voltadas ao sujeito e a linguagem como sociais e situados, ideologicamente marcados. As
pesquisas acerca dos estudos do letramento na atualidade mostram que esse campo tem se
interligado a outras disciplinas. Street (2014) destaca, por exemplo, a guinada critica da
linguistica com a andlise do discurso e da antropologia com a abordagem etnografica, as quais
permitem uma discusséo das ideologias e das relacdes de poder vivenciadas.

A perspectiva critica aliada a diferentes saberes, adotada neste trabalho, vai ao
encontro de concepcdes de pesquisadores como Borelli e Pessoa (2011, p. 20), ao afirmarem
gue a pesquisa toma novos rumos ao lidar com os saberes de diversas areas. Nesses novos
olhares, o que passa a ser priorizado ¢ “o papel social do conhecimento”, nos quais se assume
um posicionamento politico, preocupado com a melhoria da vida das pessoas, e V€& 0
individuo como “situado em um contexto especifico e munido de valores e concepcdes que
irdo interferir em sua pratica”. Portanto, com o desenvolvimento das leituras no decorrer da
pesquisa, destaco a necessidade de uma discussdo que quebre paradigmas tradicionais e se
preocupe com a complexidade (MORIN, 2015) e a consideracdo de epistemologias
emergentes, voltadas para praticas socioculturais contra-hegeménicas.

Considerando vertentes ligadas a problematizacdo da importancia do contexto
sociocultual na constituicdo do sujeito e da linguagem, utilizo, dentre outros, estudos do(s)
letramento(s), relacionando-os com teorias desenvolvidas por estudiosos que adotam o0s
aportes tedricos da Linguistica Aplicada Critica. Esta abordagem se deve a perspectiva de que
a critica é entendida como “uma postura de questionamento e problematizacdo dos discursos e
praticas que promovem desigualdade e sofrimento no mundo social” (URZEDA FREITAS;
PESSOA, 2014, p. 366).

A relacdo entre linguagem e questfes sociais, bem como as mudancas trazidas
pela globalizacéo, tem sido preocupacdo da Linguistica Aplicada nos ultimos anos no Brasil,
sobretudo a partir da década de 1990 (MOITA LOPES, 2013). Os interesses estdo além dos
processos cognitivos de ensinar e aprender uma lingua ou de se fixar a uma determinada

disciplina, mas se voltam para a construcao social do sujeito e suas praticas sociais. Em Moita
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Lopes (2006) observamos a inauguracdo de uma nova fase da Linguistica Aplicada,
denominada pelo autor de Linguistica Aplicada Indisciplinar, que ndo se prende a uma unica
disciplina, mas se volta para questdes sociais, para o atravessamento de fronteiras.

Desse modo, o0 sujeito social passa a ocupar um lugar crucial na Linguistica
Aplicada no Brasil, diferente da pesquisa modernista, que 0 apagava e se preocupava com a
producéo do conhecimento positivista (MOITA LOPES, 2013). Assim, o conhecimento ndo é
produzido de maneira global ou isolado do contexto sociocultural, mas de modo particular,
influenciado por diversos fatores como as relagdes de poder. Em desenvolvimento na
“modernidade recente” (MOITA LOPES, 2013), em que varias concepgdes relacionadas ao
sujeito social foram alteradas, abrindo espaco para as possibilidades, a multiplicidade, a
mobilidade e incompletude, os estudos na LA assumem o desafio de ser responsivo a tais
mudancas.

Discutindo os letramentos a partir de praticas sociais e culturais que devem ser
consideradas no processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, este estudo almeja
ouvir a voz das/os estudantes e transforméa-las/os em protagonistas na construcdo de
conhecimentos. Como destaca Moita Lopes (2006), ha uma necessidade de se abrir espaco na
Linguistica Aplicada para as “vozes do sul”. Ou seja, é necessario nos abrirmos a novos
paradigmas que se voltem para situacOes localizadas, para as subjetividades e a diversidade,
para sujeitos que, muitas vezes, estdo apagadas/os em epistemologias centralizadoras e
simplistas. Defendo, assim, a abertura a novos paradigmas na busca pela legitimacdo e
valorizacdo das diferencas. Além disso, reconhe¢o a importancia de estudos que coloquem em
evidéncia praticas sociais e culturais de sujeitos que estdo “a margem” em um cenario que

prioriza a consolidacdo de um modelo hegeménico de ensino-aprendizagem.

O cenario

A instituicdo escolar participante da construgdo da presente pesquisa esta
localizada numa cidade do interior do estado de Goias. O municipio possui,
aproximadamente, 2.400 habitantes e esta situado a 204 quilémetros da capital goiana. No
periodo de geracdo dos dados (mar¢o/2016 a junho/2016), o colégio era a Unica instituicdo
publica da rede estadual, contendo cinco turmas de ensino fundamental 2 (6° ao 9° - turno
matutino) e cinco turmas de ensino médio (12 a 32 - turno noturno).

Dentre as cinco turmas de ensino médio, a segunda série foi escolhida pela

disponibilidade da professora regente em participar da constru¢do do material empirico, bem
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como pelo anseio da direcdo em desenvolver algum projeto de aprendizagem com essas/es
jovens. Havia dezoito estudantes frequentes na turma, sendo dez declarados como do sexo
masculino e oito declaradas do sexo feminino. As aulas do turno noturno eram iniciadas as
18h30min e encerradas as 22h30min.

A inquietagdo gerada a partir da complexidade envolvendo os embates entre as/os
estudantes, que clamam por novidades, e as/os professoras/es, frustrados com o baixo indice
de aprendizagem e o desinteresse dos discentes, foram fatores decisivos na escolha do

cenario.

As/os participantes

A pesquisa teve a participacdo de todas/os as/os estudantes matriculadas/os e
frequentes na turma de 22 série do ensino médio da instituicdo, que se mostraram dispostos a
participar das aulas e colaborar com a geracdo do material empirico. Os principios éticos
foram seguidos para preservar a identidade das/os participantes e dar-lhes seguranca quanto a
participacdo na pesquisa. Foram utilizados pseuddnimos escolhidos pelas/os préprias/os
participantes, que também assinaram, junto com o responsével, um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, cujo modelo encontra-se no apéndice B. A seguir, apresento um Quadro
com um breve perfil das/os estudantes:

Quadro 1

Perfil das/os participantes da pesquisa

Pseud6nimo dx Idade | Sexo Ocupacéo Atividade preferida nas horas vagas

Participante

Ana Flor 15 F Estudante Assistir TV, dormir.

Anay Victéria 17 F Estudante Ficar no Whatsapp, facebook, Messenger.

Cachoera 16 M Servigo Andar de moto e jogar no celular.
agropecuario

Capricho 15 F Estudante Entrar no whatsapp.

Chefe 17 M Servico Andar de moto com 0s amigos.
agropecuario

Diamante 16 F Estudante Brincar com a irm&, se cuidar e andar de

moto.

Estrella 15 F Doméstica Sair com 0s amigos, mexer no celular.

Goku 15 M Servico bragal. | Dormir e andar “a toa”.

José 18 M Servigos rurais | Andar de moto e passear nas ruas.

Maresia 16 M Servicos rurais | Correr de moto.

Margarida 16 F Estudante Sair com os amigos, mexer no celular,

visitar os avos, andar de carro.
Mocher 15 M Estudante Jogar bola e sair com os amigos.
Omikami 17 M Entregador em | Estar na fazenda e ajudar o pai na lida com
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loja gado.
Pedro 16 M Estudante Mexer no celular.
Red Bull 16 M Servicos rurais | Andar de moto.
Tici 18 F Estudante Mexer no whatsapp e assistir TV.
Violeta 15 F Estudante Andar de bicicleta e cavalgar.
Zika 16 M Servigo Dormir.
agropecuario

Através do quadro, é possivel constatar que a idade das/os participantes varia
entre 15 e 18 anos, e que elas/es ocupam outras atividades além de estudarem. Das ocupacdes
declaradas, depreendo que grande parte desempenha atividades relacionadas ao meio rural ou
atividades domésticas. Porém, ao serem questionadas/os sobre suas preferéncias nas horas
vagas, apenas Omikami destaca que gosta de ficar na fazenda e ajudar o pai com servicos
pecuarios. Dentre as atividades mais atrativas estdo andar de motocicleta, sair e/ou encontrar

com as/os amigas/os e a interagdo com tecnologias, destacando a TV e o celular.

A abordagem qualitativa

Sem a intencdo de buscar uma verdade (nica ou um saber absoluto, mas
problematizar o material empirico gerado acerca dos letramentos na disciplina de Lingua
Portuguesa, esta pesquisa apresenta um cunho qualitativo/interpretivista (DENZIN;
LINCOLN, 2006; NUNAN, 1997; ANDRE, 1995). Como defendem Denzin e Lincoln
(2006), a pesquisa qualitativa ndo privilegia uma Unica pratica metodoldgica ou se fixa a um
paradigma, mas reconhece o conjunto de atividades interpretativas.

Ao se referir a pesquisa em Linguistica Aplicada, Moita Lopes (1994, p.332)
afirma que “na visdo interpretativista, os multiplos significados s6 sdo possiveis de
interpretacdo”. O autor complementa que ao adotar essa concep¢do o prego a pagar ¢ a
intersubjetividade, e é justamente isso que possibilita chegarmos mais proximos da realidade
que é constituida pelos atores sociais. Com as primeiras interpretacdes construidas, as/os
participantes tiveram acesso as abordagens desenvolvidas no estudo.

Nesse sentido, o paradigma qualitativo adotado neste estudo também leva em
consideracdo a concepcdo de Flick (2009), ao defender que na atualidade este tipo de pesquisa
é relevante nos estudos que envolvem relac6es sociais, devido a acelerada mudanca social e &
diversificacdo das esferas da vida. Portanto, os trabalhos voltados as tematicas sociais ganham
destaque na abordagem qualitativa de pesquisa, nas quais devem ser considerados os limites

“locais, temporais e situacionais” (FLICK, 2009, p. 21).
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A pesquisa-ac¢ao

O anseio em desenvolver uma pesquisa que envolvesse acao e reflexdo ndo parte
somente de uma inquietacdo pessoal e profissional, como pesquisadora e professora, mas de
uma preocupagdo coletiva com relacdo a turma escolhida. Assim, embora cientes de algumas
divergéncias, da necessidade de um trabalho mais amplo, denomino o presente estudo de
pesquisa-a¢do, em consonancia com algumas caracteristicas apresentadas por pesquisadores
como Thiollent (2005) e Tripp (2005). Ao apresentar o conceito metodolégico, Thiollent
(2005, p. 16) defende o argumento de que a pesquisa-acdo “¢ concebida e realizada em
estreita associacdo com uma agdo ou com a resolucdo de um problema coletivo”.
Complementando, o autor salienta que as/os pesquisadoras/es e participantes estdo
envolvidas/os de maneira cooperativa e participante, uma vez que representam o problema a
ser estudado.

As concepcdes de Tripp (2005) com foco para a pesquisa-acdo educacional
demonstram que essa metodologia € utilizada por pesquisadoras/es e professoras/es, a fim de
melhorar as suas préaticas de ensino/aprendizagem com as/os estudantes. Portanto, além de
registrar informacoes, ao desenvolvé-la espera-se que o trabalho realizado, em cooperacao,
também possua um caréater politico e critico do agir em campo, em busca de mudancas. Ainda
nessa direcdo, Thiollent (2005, p. 18) salienta que a pesquisa-acdo encontra um contexto
favoravel quando as/os pesquisadoras/es ndo se interessam exclusivamente pelo meio
académico, mas se interessam por “desempenhar um papel ativo na propria realidade dos
fatos observados”.

Tal abordagem vai ao encontro das perspectivas discutidas nesta pesquisa, a qual
se preocupa com o desenvolvimento de uma acdo que ajude na construcdo de novos
conhecimentos, valorizando as préaticas vivenciadas no cotidiano. A proposta defendida
almeja que as/os estudantes sejam protagonistas na disciplina de Lingua Portuguesa, que suas
vozes e visdes de mundo sejam ouvidas, valorizadas e legitimadas na construcdo do
letramento escolar.

Nesse sentido, Thiollent (2005, p. 24) destaca a caracteristica de participacdo dos
agentes envolvidos na acdo, bem como do didlogo e da interacdo na pesquisa-a¢ao. Contudo,
reforca que a pesquisa-acdo ndo deve se constituir apenas de acdo e participacdo, mas deve
“produzir conhecimentos, adquirir experiéncias, contribuir para discussdo ou fazer avangar o

debate acerca das questoes abordadas”. Essa perspectiva ressalta o carater social da pesquisa-
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acdo, que busca uma transformacao atraves de acGes efetivas, como aborda Thiollent (2005),

mas valorizando os letramentos ja construidos.

Duracao e etapas da pesquisa

A geracdo dos materiais empiricos desta problematizacdo ocorreu durante o
primeiro semestre do ano letivo de 2016, mais especificamente entre o periodo de margo de
2016 e junho de 2016, em etapas complementares, como descritas no quadro a seguir. Como
principios éticos, foi encaminhado oficio da coordenacdo do programa de pdés-graduacéo
solicitando a realizacdo da pesquisa. Recebi também autorizacdo da escola e da professora
para realizacdo do estudo, conforme o modelo que consta no apéndice A.

Durante a geracdo de dados, as aulas de Lingua Portuguesa foram ministradas
seguindo o calendario oficial adotado para o ano letivo, sem alteracdes em dias e horéarios.
Para que isso acontecesse foi necessaria a colaboracdo das/os agentes da escola, da professora
regente e das/os estudantes da turma. A professora regente cedeu a turma durante um més
para o desenvolvimento da proposta, e nesse periodo se dedicou a organizacdo de outras

tarefas pedagdgicas, deixando a turma sob minha responsabilidade.

Quadro 2
Etapas da pesquisa-acéo e cronograma
Etapa Atividade Objetivos Cronograma
Primeira | Levantamento | - levantar as praticas sociais e culturais vivenciadas | 09/03/2016
de praticas | pelas/os estudantes, bem como seus interesses, a
vivenciadas frustracGes e anseios com relagdo as aulas de Lingua | 15/04/2016
Portuguesa.
Segunda | Elaboracé@o da | - Planejar uma proposta, em formato de sequéncia | 16/04/2016
proposta  de | didatica, que abarque as exigéncias curriculares do a
acdo periodo letivo, associadas a concepgdo de | 08/05/2016
letramentos, de maneira que atenda aos interesses
das/os estudantes.
Terceira Acéo - Instigar a reflexdo critica das/os jovens acerca da | 09/05/2016
comunidade local, de suas vivéncias e contextos. a
- Colaborar com a construcdo coletiva de novos | 06/06/2016
conhecimentos, a partir das praticas sociais e
culturais das/os estudantes.

A primeira etapa realizada no desenvolvimento da presente pesquisa foi o

levantamento das praticas de letramento vivenciadas pelas/os estudantes. A sondagem inicial,
realizada atraves de questionario inicial, observacdo de aulas, do conselho de classe e

conversas informais com as/os discentes e a professora, com producdo de notas de campo, foi
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desenvolvida com o objetivo de propor préticas de letramento para as aulas de Lingua
Portuguesa.

Orientada pelos materiais gerados na sondagem inical, elaborei uma proposta de
acao, obedecendo as diretrizes curriculares para o ensino de Lingua Portuguesa no nivel de
ensino e periodo letivo, escolhidos para o desenvolvimento da pesquisa. Como discutirei no
capitulo 1, o estado de Goias apresenta um Curriculo de Referéncia, com uma proposta de
bimestralizacdo dos contetdos, que devem ser seguidos pelas/os professoras/es em seus
planejamentos. No que tange a disciplina de Lingua Portuguesa, tanto para o ensino
fundamental quanto para o ensino médio, o Curriculo de Referéncia é elaborado em torno de
eixos tematicos, que dizem respeito ao uso da linguagem por meio das préaticas de oralidade,
de leitura, de escrita e de reflexdo sobre a lingua e a linguagem. Tais eixos sdo relacionados as
expectativas de aprendizagem e aos contetdos, explorados a partir dos géneros discursivos,
para cada bimestre e ano (GOIAS, 2012).

Diante disso, 0 documento infere a necessidade de se escolherem textos locais e
situados, especificos do género selecionado para o ensino. O quadro a seguir, previsto no
Curriculo de Referéncia, descreve 0s conteldos e expectativas para 0 periodo de
desenvolvimento da pesquisa — 2° bimestre. Como a professora ja havia focado nos contos

literarios, a proposta foi elaborada a partir do género “artigos de opinido”.

Quadro 3
Curriculo de Referéncia 2° bimestre - 22 série EM (GOIAS, 2012, p. 62)
Eixos Conteudos Expectativas de aprendizagem
teméticos
Praticade | - Artigos de | eApreciar artigos de opinido e contos literarios diversos.
oralidade opinido eRecontar o0 género literario em estudo, utilizando autonomamente,
as estratégias de interagdo com os textos narrativos, como “O
- Cont_OS Ritmo”, “A Entona¢do”, “As Pausas”, Os efeitos de sentido.
literarios | eDiscutir sobre a existéncia de preconceitos com relagdo &
sexualidade, a mulher, ao negro, ao indio, ao pobre, a crianca, ao
velho, nos géneros em estudo.
Pratica de elLer artigos de opinido e contos literarios, utilizando estratégias
leitura diferentes de leitura como mecanismos de interpretagéo de textos:
» Formular hipoteses (antecipagdo e inferéncia).
> Verificar hipoteses (selecdo e checagem).
elLer contos literarios identificando, na comparacdo de contos do
mesmo autor, as caracteristicas de sua obra.
elLer associativa e comparativamente 0s géneros em estudo,
observando forma, conteldo, estilo e funcéo social.
Préatica de eProduzir artigos de opinido e contos literarios, observando os
escrita elementos constitutivos dos géneros em estudo (forma, estilo e
conteido) em funcéo das condigdes de producao.
Pratica de eRefletir sobre predicado verbal e verbo-nominal nos géneros em
analise da estudo.
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lingua eRefletir sobre as fungdes sintaticas dos adjetivos (Adjunto
adnominal e predicativo) nos géneros em estudo.

eRefletir sobre a variacdo linguistica nos géneros em estudo.

eRefletir sobre 0 uso da pontuacdo nos géneros em estudo.

eRefletir sobre a ortografia nos géneros em estudo.

eRefletir sobre o emprego de acentos graficos e da crase nos géneros
em estudo.

eRefletir sobre o emprego do adjetivo na caracterizacdo das
personagens e dos espagos no conto literario.

eRefletir sobre o emprego dos discursos direto, indireto e indireto
livre, distinguindo as falas do narrador e das personagens no conto
literario.

eRefletir sobre os elementos do conto literario (enredo enxuto,
poucos personagens, acdo em um (nico espago ou em numero
reduzido de lugares).

eRefletir sobre emprego de palavras ou expressdes que tém a funcéo
de articular as ideias no artigo de opinido (conjungdes, pronomes
relativos, advérbios e outras expressfes que indicam tomada de
posicdo, indicacdo de certeza ou probabilidade, acréscimo de
argumentos).

eRefletir sobre 0 tom de convencimento do artigo de opinido e a
utilizacdo de diferentes vozes e argumentos (fundamentados em
dados de pesquisa, exemplos, opinides de autoridade, principio ou
crenca pessoal) para defender uma posicao.

eRefletir sobre o Realismo naturalismo em suas dimensdes historica,
linguistica e social.

A proposta foi planejada pensando em atividades que envolvessem as multiplas
semioses, a partir das praticas sociais e culturais vivenciadas pelas/os jovens e, também, tendo
como referéncia as oficinas planejadas pelo material de apoio do “Programa Escrevendo o
Futuro”!. A proposta de acdo foi planejada e desenvolvida por meio de uma sequéncia
didatica, com dezessete horas/aula, para o periodo de um més. De acordo com Pasquier e
Dolz (1996, p. 7), a sequéncia didatica corresponde a “um conjunto de oficinas destinadas a
que se aprenda a escrever um género textual que responde a uma série de critérios”. As aulas
aconteceram no horéario estabelecido pela escola para a disciplina, sem alterar a rotina e o

cronograma de aulas.

1 O Programa Escrevendo o Futuro é uma iniciativa da Fundagéo Itat Social e coordenado pelo Cenpec-Centro e
Estudos e pesquisas em Educagdo, Cultura e Agdo Comunitéria, tem como objetivo contribuir para melhoria da
leitura e escrita nas escolas publicas do Brasil. Foi criado em 2002, e em 2008 transformou-se em politica
publica, em parceria com o Ministério da Educacdo na realizacdo da Olimpiada de Lingua Portuguesa.
Disponivel em: https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa. Acesso em 14/10/2016, as 10:55.


https://www.escrevendoofuturo.org.br/programa
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Material empirico

Este estudo foi desenvolvido através da construcdo de material empirico gerado
através de questionario inicial (Ql), respondido pelas/os estudantes; notas de campo (NC),
produzidas a partir de conversas informais, participagdo na reunido do conselho de classe e
observacdo de aulas; diario reflexivo (DR); entrevistas semiestruturadas e narrativas orais
(ES/NO).

Questionario inicial

O questionario (QI) foi proposto as/aos estudantes, no final da primeira etapa da
pesquisa em campo, mais especificamente no dia 12 de abril de 2016. O objetivo deste item
foi conhecer o contexto sociocultural das/os discentes, como idade, sexo, situagédo
socioecondmica da familia, ocupacGes profissionais e interesses de diversdo no cotidiano,
assim como as suas percepg¢des acerca da disciplina de Lingua Portuguesa. O questionario foi
importante para o levantamento das situagdes, grupos e praticas sociais e culturais vivenciadas
pelas/os estudantes e, ainda, conhecer os anseios das/os jovens para a disciplina de Lingua
Portuguesa.

Notas de campo

As notas de campo foram produzidas com o objetivo de descrever aspectos
socioculturais vivenciados pelas/os alunas/os, bem como as percepcles acerca das praticas
sociais e culturais em que estas/es jovens estdo inseridas/os e das/os professoras/es com
relacdo a turma. As observacdes, realizadas no periodo de 09 de marco a 15 de abril de 2016,
tinham como principal objetivo, nesta pesquisa-acéo, propor praticas de letramento para as
aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio.

Para isso, além da sondagem em sala de aula, na disciplina de Lingua Portuguesa,
e na reunido do conselho de classe, foram realizadas conversas informais e interagdes com
as/os discentes em momentos de intervalo, fora do contexto da aula. Cabe salientar que, de
acordo com Lidke e André (1986), a observacdo € um importante instrumento utilizado nas

abordagens qualitativas, sendo privilegiada nas pesquisas educacionais.



25

O diério reflexivo

O diario reflexivo (DR) foi produzido por mim, professora pesquisadora, como
uma maneira de registrar e refletir sobre as impressdes e percepcdes no decorrer das
atividades desenvolvidas durante as aulas propostas na sequéncia didatica. Acerca do diario,
Silvestre (2008) destaca que, na pesquisa-acao, este € um dos instrumentos mais usados na
documentacao de eventos para geracao de dados.

O diario reflexivo foi construido durante todo o periodo da acdo. Apos a aula,
eram relatados os acontecimentos daquele dia, o contetdo trabalhado, os recursos utilizados -
se obtiveram sucesso ou ndo, se as/os estudantes se interessaram ou ndo, se foi necessario
mudar a metodologia ou recursos previstos -, as minhas percepcdes acerca das aulas, dentre
outros pontos. O diério facilitou a rememoracao dos fatos e melhor compreensdo dos registros
descritivos da aula, assim como de aspectos reflexivos, criticos e emocionais, no momento de

interpretacdo do material empirico.

Entrevistas semiestruturadas / narrativas orais

As entrevistas semiestruturadas/narrativas orais (ES/NO) foram realizadas com
sete estudantes da turma, durante e ap6s a acdo, no més de junho, gravadas em audio e,
posteriormente, transcritas. A op¢do por denominar também de narrativas orais se deve as
caracteristicas apresentadas nas falas de algumas/alguns participantes, durante as conversas,
as/os quais expressavam seus sentimentos e historias de vida, sem seguir um roteiro
preestabelecido.

A escolha das/os colaboradoras/es se deu a partir da disponibilidade das/os
estudantes em participar das conversas e responder as questdes propostas. Através deste item
foi possivel também discutir as préaticas de letramento dessas/es jovens e refletir sobre as suas
percepcOes acerca da leitura, da escrita, da Lingua Portuguesa e da proposta de acao
desenvolvida.

Na transcri¢do das entrevistas/narrativas sdo utilizados os seguintes simbolos:

Itdlico Variagdo linguistica na fala
Negrito Enfase na fala
Qualquer interrupcao
[] Acréscimo de trechos
[...] Supresséo de trechos
() Trecho inaudivel
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As interpretacdes do material empirico

Com base nos dados gerados e nas percepgdes epistemoldgicas construidas
durante a pesquisa, realizei o estudo do material empirico de maneira interpretativista.
Portanto, estou ciente de que outras interpretacbes podem surgir a partir das fontes.
Inicialmente, fiz a transcricdo das entrevistas/narrativas, realizando algumas adequagdes
linguisticas, verbais e nominas, com o cuidado para ndo prejudicar os relatos. Em seguida,
realizei a volta as transcricGes e aos demais materiais, questionarios, notas de campo, diario
reflexivo, com o intuito de interpretar as préticas e reflexdes apresentadas e relaciona-las aos
objetivos almejados.

Com base nos objetivos da pesquisa e numa segunda leitura, distribui o material
em pontos que me ajudavam a discutir as praticas de letramento vivenciadas pelas/os
estudantes e a refletir sobre a proposta de aulas de Lingua Portuguesa orientada pelos
letramentos. Em leituras posteriores, selecionei os excertos? que poderiam fornecer material
para cada um dos pontos do trabalho.

A partir dos temas apresentados e das interpretacGes realizadas, a problematizagéo
no presente estudo foi dividida em dois grandes blocos. No primeiro, discuto os letramentos
situados, a configuracdo da disciplina de Lingua Portuguesa na educacgdo basica e os estudos
de letramento(s) na contemporaneidade. No segundo bloco, reflito acerca dos letramentos em
(trans)(form)acdo, de uma proposta de aulas de Lingua Portuguesa que intersecciona 0S

letramentos, 0s géneros discursivos e as expectativas discentes.

2 Quanto a ilustracdo dos excertos nas discussdes, serdo dispostos e referenciados com iniciais do instrumento
utilizado e, quando necessario, o pseudénimo do participante.



CAPITULO 1
NAS TRILHAS DOS LETRAMENTOS SITUADOS: LINGUA PORTUGUESA NO
ENSINO MEDIO, ESTUDOS DO(S) LETRAMENTO(S) E EXPECTATIVAS DISCENTES

Tensdes envolvendo as préticas de ensino e de aprendizagem em Lingua
Portuguesa ndo estdo restritas a pesquisa académica, mas sao também vivenciadas dentro da
prépria sala de aula e da escola em geral, demonstradas através das percepcbes das/os
estudantes e professoras/es. Muitas vezes, a disciplina acaba se transformando em instrumento
de selecdo na sala de aula, demarcando quem est4, ou ndo, incluido no universo legitimado
como “letrado”. Diante das diversas convicgdes que perpassam O cenario educacional e o
senso comum acerca da disciplina, acredito ser de grande importancia uma localizacdo da
Lingua Portuguesa para a construcdo da presente proposta. Assim, inicialmente, discuto os
fundamentos regulamentadores e as concep¢Oes de linguagem e de ensino-aprendizagem de
linguas que s&o refletidas ou textualizadas nos documentos.

Vislumbrando uma proposta que reconheca os diversos letramentos na disciplina,
discuto, também, neste capitulo teoriza¢Ges construidas pelos estudos contemporaneos do(s)
letramento(s). Com base na perspectiva de que as agéncias de letramento sdo maltiplas, assim
como as praticas de letramento vivenciadas pelas/os estudantes, problematizo as atividades
socioculturais demonstradas pelas/os participantes durante o periodo de levantamento dessas

praticas.

1.1 O ensino médio noturno: entre regulamentos e vivéncias

As percepcdes problematizadas neste estudo estdo relacionadas a uma realidade
localizada, especifica. Entretanto, parto das abordagens globais de localizacdo da Lingua
Portuguesa na educacdo institucional brasileira, com o intuito de relacionar as praticas
educacionais do cenario local as orientagGes e determinacdes exigidas para o nacional. Assim,
a construcdo da proposta ndo almeja ignorar as orientag0es para o ensino, mas agir a partir do
que se tem.

Em linhas gerais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN/96)
determina que a educacdo escolar seja composta por educacdo basica (educacdo infantil,
ensino fundamental e ensino médio) e educacdo superior (Art. 21). No que concerne a

educacdo basica, a lei salienta que a sua finalidade é “desenvolver o educando, assegurar-lhe a
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formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para
progredir no trabalho e em estudos posteriores” (art. 22).

A LDBENY/96 estabelece que o ensino médio € a ultima etapa da educacao basica,
e apresenta como funcdo consolidar e aprofundar os conhecimentos construidos durante o
ensino fundamental. O ensino médio é uma fase muito importante na vida dos jovens; uma
fase carregada de duvidas e incertezas, mas a0 mesmo tempo de necessidade de decisdes, de
novos caminhos a trilhar e de autoconhecimento. Em sua formacdo, “cada estudante tem
caminhos singulares para atribuir significado ao conhecimento, e o0 ensino médio é uma etapa
bastante propicia para que 0s jovens tomem consciéncia disso € ampliem sua autopercep¢do”
(SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 36).

Além das singularidades do publico-alvo apresentadas, a LDBEN/96 traz como

finalidades principais do ensino médio:

[...] a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
Ensino Fundamental; a preparacdo bésica para o trabalho e a cidadania do
educando; seu aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formagéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico
e a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica (ROJO; MOITA LOPES,
2004, p. 15).

Dentre as finalidades apresentadas, podemos destacar a relevancia desse nivel de
ensino para a formacdo ndo apenas cientifica e tecnoldgica das/os estudantes, mas para a
formacdo humana, ética, critica e autbnoma. Portanto, mais que permitir acesso a educacgédo
superior e/ou ao mundo do trabalho, o ensino médio deve permitir uma formacdo para a vida
social, para a pratica questionadora das problematicas sociais e na responsabilidade com o/a
outro/a.

Quando nos referimos ao ensino médio noturno, somos levados a refletir acerca
de uma realidade diferenciada. Em uma pesquisa realizada pelo Ministério da Educacgdo sobre
0 ensino meédio noturno, pode ser constatada a preocupagdo com a caréncia de estudos
destinados a analisar a situacdo de tal modalidade de ensino. Complementando, é interessante
ressaltar que o ensino médio noturno, “a0 mesmo tempo em que atende ao aluno trabalhador,
o faz também em relagdo aquele que, ndo encontrando vaga no periodo diurno, s6 tem a
alternativa de se matricular a noite” (BRASIL, 2006b, p. 10). Essa situacdo € vivenciada na
escola participante deste estudo, haja vista que o ensino médio € oferecido no municipio

apenas no turno noturno.
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Muitas/os das/os estudantes da turma participante estudam a noite e trabalham

durante o dia, seja para ajudar nas tarefas cotidianas no lar ou para terem sua renda propria.

Como é apresentado no quadro 3, boa parte vive (ou trabalha) na area rural e desenvolve

tarefas bracais, ocupacdes ligadas a agropecuaria ou a servigos domésticos. Quanto a situacdo

financeira, é possivel depreender que muitas/os possuem renda familiar minima:

Quadro 4

Situacao socioecondmica das/os participantes

Participantes | Trabalha? Renda Carga | Numero | Ocupac0es diarias
mensal da | horéria de
familia diaria | Morado-
(em de res na
salarios) traba- casa
lho
Ana Flor Néo Até 1 - 4 Ajudar em casa, assistir TV,
Mexer no celular.
Anay Victoria Nao 3a4 - 5 Arrumar casa, fazer
atividades escolares, assistir
TV.
Cachoera Sim la2 3 4 Tirar leite na fazenda,
ajudar o pai.
Capricho Néo Até 1 - +de6 | Arrumar casa.
Chefe Sim 4 +ou- 10 5 Mexer com gado, assistir
TV
Diamante Nao la2 - 4 Arrumar casa, assistir TV,
conversar com amigos.
Estrella Sim la2 4 4 Trabalho doméstico, assistir
TV, Mexer no computador.
Goku Sim 4 8a9 5 Trabalha por dia, servico
bragal.
José Sim Até 1l 10 4 Trabalhar na fazenda.
Maresia Sim 3a4 10 4 Tirar leite e trabalhar na
fazenda.
Margarida Né&o 3a4 - 3 Assistir TV, arrumar casa.
Mocher Né&o la2 - 4 Ajudar a mde e o pai,
assistir TV.
Omikami Sim la2 10 4 Trabalha em loja de
materiais de construcao.
Pedro Nao la?2 - 3 Mexer no celular e dormir.
Red Bull Sim 3a4 10 3 Trabalhar na fazenda e
assistir TV.
Tici Nao até 1 - 4 Arrumar casa e assistir TV.
Violeta Néo la?2 - 6 Ajudar em casa, assistir TV,
dormir.
Zika Sim la2 +ou- 10 2 Tirar leite e servigos rurais.

A partir do quadro, é possivel inferir que mesmo as/os participantes que declaram

ndo trabalhar, realizam outras atividades em casa, com exce¢do de Pedro, que diz apenas

mexer no celular e dormir. Além disso, a carga horéria de trabalho dessas/es jovens nao é
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baixa; chegam a trabalhar até 10 horas por dia. Portanto, estudar é uma atividade que
precisam cumprir apds Varias outras que ja se engajaram antes de irem ao colégio.

Tais evidéncias de envolvimento com outras ocupacOes estdo presentes nas
conversas em sala de aula. Em muitos momentos, antes de a professora entrar para a sala, 0s
alunos ficavam conversando sobre servicos que executam durante o dia. Alguns grupinhos
falavam sobre ordenha, outros sobre as dificuldades enfrentadas naquele dia com as vacas e
bezerros que cuidavam, das aventuras em cavalos que utilizavam para cuidar do rebanho, ou
sobre as tarefas domésticas realizadas. As atividades de diversdo deveriam ser realizadas
depois das tarefas cotidianas de ajudar em casa ou de trabalhos fora. Elas/es se entendem bem,
estdo envolvidas/os em ocupagOes semelhantes e demonstram gostar de atividades sociais e
culturais parecidas. Entretanto, tém maneiras individuais de ver o mundo e percepcdes
diferenciadas sobre a vida social.

Acompanhando algumas particularidades do ensino médio noturno, de forma
situada, constato que as/os estudantes faltam muito as aulas. Outras vezes, preferem dormir a
realizar as atividades propostas em sala. Dentre as/os jovens, havia aquelas/es que
demonstravam cansaco, e outras/os que ndo se interessavam pelo que estava sendo
transmitido. Nas conversas com colegas durante a aula, muitos assuntos que elas/es
comentavam estavam relacionados a diversos temas que vivenciavam fora da sala de aula, do
cotidiano, menos dos contetdos que estavam estudando.

Além das muitas vezes que as/os estudantes entravam para a sala e ja se
debrucavam sobre as carteiras, enquanto a professora escrevia 0s contetdos no quadro ou lia
algum trecho de texto ou atividade, elas/es conversavam sobre as trilhas com suas motos, as
aventuras com veiculos em altas velocidades, bebidas alcoolicas, festas ou a necessidade de
encontrar um novo emprego. As/os jovens ndo demonstravam preocupacao em memorizar as
classes gramaticais ou as caracteristicas de romance, mas sim com as ocupacdes cotidianas,
com o trabalho ou com a diverséo.

E interessante destacar, ainda, que das/os dezoito participantes da pesquisa, dez
dizem ocupar o tempo assistindo a TV, mas apenas uma participante destacou a realiza¢do de
atividades escolares, demonstrando o baixo interesse pelas atividades reconhecidas por elas/es
como “escolares”. Entretanto, o modelo “escolar” a que estdo acostumados pode induzir a
esse “desinteresse” por tais atividades. Isso foi constatado tanto nas observacdes das aulas
guanto na reunido do conselho de classe, em que as/os professoras/es constroem um perfil da

turma naquele bimestre.
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Durante as aulas, a professora sempre perguntava, em varios momentos, quais
as/os alunas/os haviam realizado as atividades ou pesquisas solicitadas; uma pequena parte,
ou ninguém, respondia de maneira afirmativa. J& na reunido do conselho de classe, ao se
referirem a turma, as/os professoras/es reclamam que as/os estudantes ndo realizam as
atividades de sala, nem de casa, e ndo tém o conteudo da disciplina.

Mesmo estando presentes nas aulas, muitas/os estudantes ndo demonstram
interesse nas atividades que lhes sdo propostas e ndo interagem com os contedos repassados,
que ndo sdo contextualizados com as suas praticas socioculturais. Durante o levantamento de
dados, seja em situagdes informais ou na sala de aula, inferi que elas/es sdo “apaixonadas/os”
por motos, aventuras com velocidade, conversas sobre drogas, sensualidade e bebidas.
Entretanto, ndo se sentem a vontade para expressarem esses temas com as/os professoras/es,

como exemplificado nos excertos seguintes:

[1] No horéario de intervalo, trés garotos conversam sobre as motos que
possuem, relatando as aventuras em altas velocidades. Na ocasido pergunto o
gue eles mais gostam de fazer, se gostam de algo na escola. Eles respondem
gue o que mais gostam € de uma moto (NC, 09/03/2016).

[2] Alguns jovens estdo ouvindo uma musica de rap. Quando chego para
conversar, perguntam se eu quero ouvir. Ao dizer que sim, eles ficam
assustados porque a musica fala sobre drogas, sensualidade, tatuagens (NC,
05/04/2016).

Estes excertos sdo apenas algumas demonstraces do que foi constatado durante o
contato com as/os participantes. Sao temas polémicos na comunidade, mas que estdo restritas
aos seus universos. Além de tais assuntos, as midias sociais, mesmo que de maneira mais
timida, também aparecem nos dialogos, nas conversas informais, nas respostas ao
questionario. A maioria demonstra que, quando esta em casa, a atividade favorita € assistir a
TV. Em conversas informais, algumas jovens que moram na area rural e utilizam o transporte
escolar para irem a escola, dizem que ndo se importam muito com redes sociais, mas assistem
a TV nas horas vagas.

Outra inferéncia importante € que as festas e bebidas sdo uma espécie de atracdo
para as/os estudantes. Por muitas vezes é possivel notar que as expectativas destas/es jovens
estdo relacionadas a conseguir um trabalho que lhes proporcione condi¢Bes para vivenciar
praticas que parecem inacessiveis. Muitas/os sonham em possuir uma boa moto, ter um bom
carro, com som potente, possuir dinheiro para frequentar as festas e comprar o que quiserem

consumir.
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As atividades de socializagdo destas/es jovens, constatadas através das interacoes
na sala de aula e nos momentos de intervalo, mostram que a maior satisfacdo para elas/es ao
frequentarem & escola é encontrar as/os amigos e conversar sobre suas aventuras e sonhos.
Como discutido, anteriormente, as conversas entre elas/es eram constantes, porém, durante
todas as aulas observadas as/os alunas/os permaneciam em filas, tinham os lugares
determinados pela escola e eram proibidos de utilizar os celulares no horario da aula. Tais
estratégias eram justificativas para a diminuicdo da indisciplina na turma.

Partindo das situacOes descritas, fica evidente a importancia de se problematizar o
ensino médio noturno de forma situada. Assim como € discutido nos documentos curriculares
para o ensino médio (BRASIL, 1999; 2002; 2006a), essa etapa possui caracteristicas
diferenciadas das outras fases escolares. Portanto, precisa ser repensada para que 0 processo
de ensino-aprendizagem realmente contribua com a formacdo humana, critica e ética das/os

jovens que ali est&o.

1.1.1 Lingua Portuguesa no ensino medio: diretrizes, parametros curriculares e orientacdes

Apb6s o novo perfil definido na LDBEN/96, referente & obrigatoriedade e
gratuidade do ensino médio, sdo instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (DCNEM, 1998) e outros documentos que regulamentam (ou orientam) as praticas
curriculares nesse nivel. Dentre esses, aparecem os Parametros Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (PCNEM, 1999), junto aos PCN+ (2002), as OrientacGes Curriculares para o
Ensino Médio (OCEM, 2006), e, especifico ao Estado de Goias, o Curriculo de Referéncia
(GOIAS, 2012). Tais documentos sd0 importantes para a abordagem das préticas de
letramento refletidas e vivenciadas no processo educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998),
documento instituido apds as mudancas apontadas na LDBEN, consiste em um conjunto de
definicbes a serem seguidas pelas instituicbes educacionais. As DCNEM determinam que 0s
principios, fundamentos e procedimentos a serem adotados nas propostas pedagdgicas e
curriculares nas institui¢fes, no ensino médio, devem levar em consideragéo a relacdo entre o
mundo do trabalho e a préatica social, de modo que as/os alunas/os sejam capazes de exercer a
cidadania, estarem preparadas/os para o trabalho e prosseguirem nos estudos. Dentre essas
determinacbes é dado um destaque para 0 uso da lingua portuguesa, bem como de outras

linguagens contemporéneas, mostrando a relevancia das linguagens na constituicdo
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significativa de conhecimentos e competéncias e, assim, o carater interdisciplinar no ensino
da lingua.

Ao me referir a importancia da ampliacdo das linguagens contemporaneas, bem
como da leitura, escrita e oralidade no ensino médio, também saliento que essa ndo € uma
tarefa apenas das/os professoras/es de Lingua Portuguesa. Todas/os as/os professoras/es tém o
desafio de ampliar as capacidades de linguagem dos estudantes, pois “trabalhar com a
producdo de textos, estimular a oralidade, incentivar as mais diferentes leituras é tarefa de
todas as disciplinas” (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 107).

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1999), na
area de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, tém a finalidade de delimitar a area,
baseados na proposta da LDBEN 9.394/96 e nas DCNEM (BRASIL, 1998). O documento faz
uma reflexd@o acerca da linguagem e do processo de ensino-aprendizagem de competéncias.
Na apresentacdo do documento é ressaltado que “o objetivo principal do texto ¢ a escola, pois
sO 14 o encontro entre o pensar e o fazer podera delimitar o sucesso ou nao deste trabalho”
(BRASIL, 1999, p. 123).

Os PCNEM (BRASIL, 1999) enfatizam que a intencdo do documento na area de
linguagens ndo é reduzir o que deve ser apropriado no processo de ensino-aprendizagem, mas
definir limites que ajudem as/os alunas/os deste nivel a terem mais facilidade no
prosseguimento aos estudos e na participacao da vida social. Ressaltando as caracteristicas de
informacBes no mundo contemporaneo, o documento aborda a necessidade de reflexdo sobre
as linguagens e seus sistemas para integracdo na vida social.

A interdisciplinaridade, reconhecimento do contexto social, histérico, politico e
espacial, formacdo critica, reconhecimento e valorizacdo das diversidades e o
desenvolvimento do protagonismo no processo de producdo/recepcdo sdo destaques na
abordagem da 4rea de “Linguagens, Codigos e suas Tecnologias” nos PCNEM. Ao antever a
Lingua Portuguesa no eixo interdisciplinar, os PCNEM (BRASIL, 1999, p. 137) demonstram
que 0 seu ensino “aponta para uma reflexdo sobre o uso da lingua na vida ¢ na sociedade”.
Portanto, essa abordagem ja assinalava a necessidade de romper as barreiras estruturais no
ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa e, de modo interdisciplinar e contextualizado,
refletir e problematizar as funcgdes da lingua na vida social.

Alguns estudos tém destacado a relevancia da interdisciplinaridade na discusséo
acerca dos letramentos, haja vista que os projetos envolvendo leitura, escrita e oralidade sdo
tematicas fundamentais em todas as areas do conhecimento. Assim, é importante que as/os

professores reconhecam seu papel na construcdo da interdisciplinaridade, “pois todos somos,
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em primeiro lugar, indiscutivelmente, professores de escrita, leitura e oralidade” (PIRES-
SANTOS et al., 2015, p. 50).

No entanto, os PCNEM exploram que dentro da propria disciplina havia as
divisbes entre os saberes, como, por exemplo, entre literatura, gramatica e redacdo, o que, as
vezes, pode ser notado até os dias atuais. Além disso, preocupado com a simples transmisséo
de normas gramaticais em Lingua Portuguesa, o documento critica ainda a falta de didlogo na
sala de aula, em que as/os alunas/os ndo podem expressar sua opinido. Em tal situacdo, as/os
jovens sdo meras/os expectadoras/es, em que 0 ensino de Lingua Portuguesa no ensino médio
poderia ser caracterizado como: “aula de expressdo em que os alunos ndo podem se
expressar” (BRASIL, 1999, p. 138).

Embora os documentos oficiais demonstrem o interesse por estudos relacionados
a pratica da oralidade, o espaco escolar ainda apresenta dificuldades em trabalhar com os
géneros orais em sala de aula e ndo d& muita atencdo para essa tematica (CAVALCANTE;
MELO, 2006, p. 197). Assim como as autoras discutem, ainda existem muitos preconceitos
no que tange ao trabalho com oralidade, em que a escrita ainda € vista com superioridade nos
processos de ensino-aprendizagem da lingua.

Os PCNEM defendem a concepcéo de que a lingua € dial6gica por natureza, e,
portanto, ndo deve ser vista fora de sua vivéncia no contexto social, mesmo em situacéo
escolar. De modo geral, o documento, na area de Lingua Portuguesa, orienta que “os
conteddos tradicionais foram incorporados por uma perspectiva maior, que é a linguagem,
entendida como um espaco dialdgico, em que os locutores se comunicam” (BRASIL, 1999, p.
144).

Como uma complementagdo aos PCNEM, em 2002 s&o langadas as orientagdes
complementares aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN+). O objetivo do documento é
“discutir a conducdo do aprendizado, nos diferentes contextos e condi¢cdes de trabalho das
escolas brasileiras, de forma a responder as transformacgfes sociais e culturais do mundo
contemporaneo [...]” (BRASIL, 2002, p. 7). Os PCN+ também séo produzidos levando em
consideracdo as diretrizes e leis que orientam a reformulacdo do ensino médio, no qual ha
uma preocupacado em facilitar a organizacao do trabalho escolar.

O documento discute amplamente muitos pontos que apareceram de maneira mais
timida nos PCNEM. Embora ndo tragam o termo ‘“letramentos”, os PCN+, ao explicitar os
objetivos gerais da Lingua Portuguesa no ensino médio, destacam a importancia de se
reconhecer o ensino da lingua como um ato social, de valorizacdo dos diversos letramentos,

bem como das variadas agéncias, e da perspectiva critica:
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[...] o ensino de Lingua Portuguesa, hoje, busca desenvolver no aluno seu
potencial critico, sua percepcdo das multiplas possibilidades de expressdo
linguistica, sua capacitacdo como leitor efetivo dos mais diversos textos
representativos de nossa cultura. Para além da memorizacdo mecénica de
regras gramaticais ou das caracteristicas de determinado movimento
literdrio, o aluno deve ter meios para ampliar e articular conhecimentos e
competéncias que possam ser mobilizadas nas inimeras situagdes de uso da
lingua com que se depara, na familia, entre amigos, na escola, no mundo do
trabalho. (BRASIL, 2002, p. 55)

O PCN+ leva a compreensdo de que o trabalho com a disciplina de Lingua
Portuguesa no ensino medio deve ser desenvolvido tendo em vista trés grandes eixos
centrados em competéncias interativa, textual e gramatical. Ao tratar dos critérios para
selecdo dos conteudos, assim como das competéncias e habilidades, com base nesses eixos,
destaca a competéncia interativa, mais voltada para a oralidade, bastante benéfica para relacédo
entre as/os professoras/es e as/os alunas/os no processo de aprendizagem. Nesse sentido
defende que “a abertura para o didlogo, o respeito a fala do outro, o saber ouvir, parecem ser
requisitos fundamentais para que a circulagéo das ideias e dos saberes se dé efetivamente na
sala de aula” (BRASIL, 2002, p. 77).

A partir desses documentos, é possivel constatar que nas Gltimas décadas foi dado
um grande enfoque a oportunidade para que todas/os pudessem ter acesso a educacao basica,
incluindo ai o ensino médio. Esse fato fez com que a diversidade fosse cada vez mais presente
nas salas de aulas. Contudo, como discute Sibilia (2012, p. 65), a sala de aula do ensino médio
ndo tem sido atraente para as/os jovens; pelo contrario é vista como algo “chato”, e a
obrigagcdo em frequenta-la como um calvario cotidiano, o que tem levado as altas taxas de
“desercao escolar” constatada em todo o mundo.

Quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, o alto volume de informacdo e a
diversidade de culturas e linguagens impulsionam a necessidade de levar para a sala de aula
uma diversidade de textos, dos mais variados géneros discursivos vivenciados na
comunicagéo cotidiana. Assim, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, PCNEM, PCN+)
sdo construidos tendo como unidade central o texto.

As Orientac@es Curriculares para o Ensino Médio (OCEM), langadas em 2006, no
que tange a disciplina de Lingua Portuguesa, tém o objetivo de fornecer referenciais para a
acao docente. A intencdo ndo € se tornar uma espécie de “receita”, mas, através de discussao,
compreensdo e (re)significacdo, orientar “abordagens a serem utilizadas nas praticas de ensino
e de aprendizagem” (BRASIL, 2006a, p. 17). O documento deixa evidente que “as acdes

realizadas na disciplina de Lingua Portuguesa, no contexto do ensino médio, devem propiciar
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ao aluno o refinamento de habilidades de leitura e de escrita, de fala e de escuta” (BRASIL,
2006a, p. 18). Portanto, destacam um olhar que vai além do dominio do cddigo escrito da
lingua; € necessario se abrir a fala e a escuta, as praticas orais em sala de aula.

Para chegar as concepgdes apresentadas pelas orientagdes quanto a disciplina de
Lingua Portuguesa foram varias as mudancgas ocorridas no decorrer dos anos. As OCEM
trazem uma abordagem das transformacgdes ocorridas nos estudos acerca da lingua e da
linguagem, tanto no Brasil quanto no exterior. Tais transformacdes levaram também a
configuracdo de novas concepgdes acerca da identidade da disciplina de Lingua Portuguesa,
sobretudo a partir da década de 1970.

A primeira transformac&o foi centrada nos conteildos de ensino, a qual tratava de
integrar “as praticas de ensino e de aprendizagem na escola, novos conteudos além daqueles
tradicionalmente priorizados em sala de aula” (BRASIL, 20064, p. 19). Entretanto, ndo houve
uma alteracdo significativa dos objetos de ensino nesse periodo, haja vista que, ao considerar
na escola as variedades linguisticas, dentre elas as variedades nao padrao, “era considerado
como ameaca ao conhecimento sobre a lingua que até entdo imperava na sala de aula”
(BRASIL, 2006a, p. 20). Desse modo, através dos estudos da Linguistica e Linguistica
Aplicada, foram constatadas necessidades de revisdo nas praticas de ensino e aprendizagem
na Lingua Portuguesa, levando a adocdo de um novo paradigma nos anos de 1980. Esse
paradigma Vvé o0 texto “como uma totalidade que s6 alcanga esse status por um trabalho
conjunto de construcdo de sentidos, no qual se engajam produtor e receptor”, e de suma
importancia para o “desenvolvimento dos estudos dos géneros discursivos no momento atual”
(BRASIL, 20064, p. 21).

Ao precisar os contelidos a serem operacionalizados na disciplina, o documento
ressalta a importancia de se ter consciéncia do papel politico do ensino na construcdo dos
conhecimentos. Assim, € conveniente ressaltar que “tomar a a¢do de ensinar como uma agao
politica reporta a ideia de que o conhecimento é o produto de um trabalho social e sua
construcdo é fruto de uma investigacdo e (re)elaboragdo com a coopera¢do dos outros”
(BRASIL, 2006a, p. 36). Podemos destacar aqui a prioridade dada a uma pratica educativa
dialdgica, na qual ndo se transfira conhecimentos, através de um modelo Unico, hegeménico;
mas que 0s conhecimentos sdo construidos socialmente, com a valorizagdo das vozes
envolvidas nesse processo.

O documento também defende a necessidade de a escola, em seu processo de
ensino e de aprendizagem, ao abordar a lingua(gem), nortear-se a partir da realidade das/os

estudantes, do perfil destas/es e das demandas locais da comunidade e dos grupos sociais dos
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quais fazem parte. Desse modo, enfatiza que ndo cabe apenas transmitir um conhecimento
com bases tedricas e conceituais, com agrupamentos diversificados de textos, seja na
producdo, recepc¢do, analise ou compreensdo, mas tornar a pratica em sala de aula, na
aprendizagem da lingua, como uma construcdo significativa de conhecimento.

Assim, além de considerar as trajetdrias e os letramentos das/os estudantes e de
sua comunidade, de seus grupos sociais, as OCEM deixam evidente a necessidade de inserir
o0s jovens, de maneira efetiva, em novas esferas sociais. Tais espacos devem ter relacdo com
seus anseios profissionais e como cidadaos, possibilitando que as/os jovens possam refletir
criticamente sobre sua atuacdo social e de sua comunidade. Essa insercdo nas esferas sociais,
bem como a conscientizacdo das posi¢des nas praticas de linguagem da sociedade, permite
sua atuacdo nas acOes coletivas de maneira ativa e protagonista, aberta a diversidade.
Contudo, a partir de uma perspectiva intercultural, ressalto que ndo € suficiente inserir ou
incluir as/os estudantes em relagdes sociais, mas é necessario questionar as relacdes de poder
envoltas nessas esferas.

As OCEM (BRASIL, 2006a, p. 29) salientam que, “a escola que se pretende
efetivamente inclusiva e aberta a diversidade ndo pode ater-se ao letramento da letra, mas
deve, isso sim, abrir-se para os multiplos letramentos [...]”. Diante dessa consideragado, ¢é
possivel depreender que o documento defende praticas de letramento que ndo sejam baseadas
na concepcdo tradicionalista de ensino-aprendizagem de lingua, que supervaloriza o dominio
do codigo escrito, mas que, ao trabalhar a lingua(gem), a escola abra espagos que
possibilitem a reflexdo sobre as normas, tanto gramaticais quanto sociopragmaticas.

Além disso, as préaticas de ensino-aprendizagem na escola devem propiciar “a
formagdo humanistica e critica da/o aluna/o, que o estimulem a reflexdo sobre o mundo, os
individuos e suas histdrias, sua singularidade ¢ identidade” (BRASIL, 20064, p. 33). Assim, 0
referido documento destaca a relevancia de uma pratica que possibilite o desenvolvimento de
um letramento critico, de uma formacéao que instigue as/os jovens, integrantes da fase final da
educacdo bésica, a questionarem as desigualdades sociais e se mobilizarem para
transformacdes em favor da coletividade e da valorizagdo das diversidades.

Através de leituras relacionadas aos documentos curriculares orientadores
(DCNEM, PCNEM, PCN+ e OCEM), é possivel constatar que somente no ultimo aparece o
termo “letramentos”, enfatizando a orientacdo para a valorizagdo dos multiplos letramentos
em sala de aula. Para tanto, embora ndo apareca o termo em si, desde a DCNEM, divulgada
em 1998, ja havia um novo enfoque para o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa,

sobretudo no que concerne a relagdo entre lingua e praticas sociais.
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A Secretaria Estadual de Educacdo do estado de Goids, tomando por base os
documentos curriculares nacionais, cadernos curriculares do estado, matrizes de referéncia do
SAEB e do ENEM, apds varias discussdes e versdes preliminares, divulga no final de 2012 o
curriculo de referéncia, que deve ser adotado pelas instituicdes publicas de educacdo no
estado. O documento tem como objetivo “contribuir com as Unidades Educacionais
apresentando propostas de bimestralizacdo dos conteddos para melhor compreensdo dos
componentes do curriculo e sua utilizagdo em sala de aula” (GOIAS, 2012, p. 8). Ha uma
preocupacdo em apresentar uma base comum com 0s conteldos minimos necessarios a serem
trabalhados em cada bimestre, a denominada bimestralizag&o.

Os conteudos do Curriculo de Referéncia de Lingua Portuguesa 3 estio
organizados a partir de géneros discursivos, dispostos para cada bimestre e turma.
Relacionando os eixos as expectativas de aprendizagem e aos conteudos bimestrais, o enfoque
ao uso da linguagem no curriculo estd organizado em torno de eixos tematicos envolvendo
praticas de oralidade (producdo e compreensao oral), de leitura, de escrita e de reflexdo sobre
a lingua e a linguagem. Esse documento é bem objetivo e, embora seja enfatizado que pode
ser complementado por cada realidade local, é utilizado como uma espécie de “manual”
pela/o docente para o planejamento das aulas, haja vista que o planejamento a partir das
expectativas e conteudos é obrigatorio.

O curriculo ndo deve ser algo engessado e homogéneo. E no préprio processo de
formagdo do conhecimento que ele é definido. Ou seja, o curriculo ¢ (re)desenhado “a partir
de questdes que emergem das praticas de letramento escolar organizadas em eventos que
objetivam atender a necessidades de linguagens especificas de uma comunidade de aprendizes
envolta em propoésitos também particulares” (OLIVEIRA, 2010, p. 336-337).

Desse modo, reconheco que a tarefa de contextualizar o género cabe a/ao docente,
selecionando textos e discussfes que envolvam temas instigantes para as/os alunas/os.
Entretanto, embora enfatize uma concepcdo de ensino fundamentada na diversidade de
géneros discursivos, € equivocado disponibilizar uma sequéncia linear dos géneros para cada
turma e bimestre, como se cada turma tivesse que ser exposta a tal, em um determinado
periodo do ano.

Assim, a intencdo deste trabalho em relacionar os letramentos as diretrizes e
documentos curriculares, orientadores no desenvolvimento das aulas de Lingua Portuguesa,

leva & discussdo de algumas concep¢des de géneros discursivos. Como j& discutido, o

3Documento disponivel em <http://www.seduc.go.gov.br/imprensa/documentos/arquivos/curriculo>, acesso em
26/09/2016.
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processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa nos documentos curriculares atuais
estd orientado a partir da préatica social e, portanto, da diversidade de géneros. A partir dai,
este estudo se orienta pela teoria apresentada por Bakhtin (1997), de que os géneros do
discurso sdo tipos relativamente estaveis de enunciados*, os quais sio produzidos em diversas

esferas de utilizacdo da lingua.

1.1.2 A Lingua Portuguesa na escola: entre teorizacfes e expectativas discentes

Vista a partir das concepcBes de Bakhtin, a vida diédria esta permeada pelos
géneros discursivos. Para tal, os géneros sao caracterizados “como entidades que funcionam
em nossa vida cotidiana e publica, para nos comunicar e para interagir com as outras pessoas
(universais concretos)” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 16, grifos das autoras). Portanto, 0s
géneros do discurso fazem parte da vida social, 0 que ndo nos permite compreendé-los apenas
como teorias desvinculadas da pratica diaria. Bakhtin (1997, p. 279) defende que “todas as
esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a
utilizagao da lingua”.

Orientar a prética pedagodgica de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa a
partir dos géneros discursivos, como defendido nos documentos curriculares, ndo significa
que outros conhecimentos devem ser ignorados; nem mesmo que as aulas devem ser
reduzidas ao ensino das estruturas e conceitos de um género. Mas, sim, priorizar os saberes e
a problematizacdo das praticas sociais que as/os estudantes vivenciam.

Na abordagem de género como pratica social, Hanks (2008, p. 95) afirma que,
“porque sdo, ao menos em parte, criados durante sua enunciagdo, os géneros sao recursos
esquematicos e incompletos por meio dos quais os falantes necessariamente improvisam na
pratica”. Assim, tomar os géneros como fundamentos metodolégicos em aulas de Lingua
Portuguesa ndo permite que seu estudo seja realizado de forma descontextualizada e
estruturalista, apenas com o objetivo de memorizar conceitos e estruturas fixas.

Entretanto, ainda existem muitos processos de ensino que divergem do trabalho
com géneros como praticas sociais. Ndo raro, podemos constatar mal entendidos acerca da

recomendacéo da pluralidade de géneros no ensino de linguas. Em tais situagdes, “as aulas de

4Como apontam Rojo e Barbosa (2015, p. 17), de acordo com a concepgdo de Bakhtin, um enunciado “é¢ um
texto dito (ou escrito, ou mesmo pensado) concreto e unico, ‘irrepetivel’, que gera significacdo e se vale da
lingua/linguagem para sua materializagdo, constituindo o discurso”.
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linguas tém primado pelas consideracdes teoricas e a reflexdo descontextualizada dos géneros
textuais e discursivos, valorizando os conceitos e defini¢des” (REZENDE, 2015b, p. 102).

Na discussao acerca da diversidade e riqueza dos géneros do discurso, Bakhtin
(1997) aponta para o envolvimento nas mais variadas esferas da vida cotidiana, sejam formais

ou informais.

A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sdo infinitas, pois a
variedade virtual da atividade humana é inesgotavel, e cada esfera dessa
atividade comporta um repertério de géneros do discurso que vai
diferenciando-se e ampliando-se & medida que a propria esfera se desenvolve
e fica mais complexa (BAKHTIN, 1997, p. 279).

Os géneros sdo também heterogéneos, sejam eles orais ou escritos. Essa
heterogeneidade inclui desde uma réplica de um dialogo cotidiano ao universo das
declaragcbes publicas ou as formas de exposicdo cientifica e todos os modos literarios. Na
consideracdo da heterogeneidade que caracteriza 0s géneros discursivos, Bakhtin (1997)
diferencia-os em primarios, relacionados as atividades cotidianas, e em secundarios,
referentes a comunicacdo formal, oficial, com finalidade publica, que se valem, em especial,
da escrita. Para o autor, a importancia do estudo da inter-relacdo entre eles possibilita o
esclarecimento da natureza do enunciado.

O presente estudo considera que os letramentos sdo construidos nos géneros
discursivos; assim como as agéncias de letramento sdo multiplas e diversas, 0s géneros
também sdo. Entretanto, na agéncia escolar, muitas vezes, é priorizado o ensino pautado
apenas nos géneros secundarios. Embora os primarios sejam os mais utilizados pelas/os
jovens em sua vida social, ndo sdo reconhecidos na disciplina de Lingua Portuguesa do ensino
médio.

A organizacdo dos conteudos curriculares da disciplina de Lingua Portuguesa, a
partir dos géneros discursivos, demonstra a preocupacdo em transformar o ensino em sala de
aula em contextos concretos de praticas sociais da linguagem, sobretudo da escrita. Rojo
(2004, s.p.) desenvolve uma discussdo iniciada pela frase famosa de Ziraldo “ler é melhor que
estudar”, que remete a distancia existente entre a escola e as praticas sociais de convivio
das/os estudantes. Nessa dire¢do, Rojo (2004, s.p.) defende que “os géneros, enquanto formas
historicamente cristalizadas nas praticas sociais, fazem a mediacdo entre a pratica social ela
propria e as atividades de linguagem dos individuos”. Diante da relevancia dos géneros para a
construcdo das praticas de linguagem, a autora salienta que eles “intermedeiam e integram as

praticas as atividades de linguagem”.
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Desse modo, defender a concepgéo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa
orientada pelos letramentos, adotando os conteddos propostos no curriculo de referéncia,
exige gque a/o docente ultrapasse o que esta descrito no documento, e parta das praticas sociais
e das expectativas das/os estudantes. O género ndo deve ser utilizado em sala apenas para
atividades de interpretacdo, para uma posterior utilizacdo nas praticas sociais, haja vista que
“¢ a pratica social que viabiliza a exploracdo do género, ¢ ndo o contrario” (KLEIMAN, 2006,
p. 33).

Ao considerar a escrita como uma pratica, alguns estudos mostram que reconhecer
uma concepc¢do de que a escrita ndo é apenas um codigo de instrumentalizacdo, exige uma
percepcao de que esta € “um modo de enunciagdo, uma pratica sdcio-historica” (FUZA, 2016,
p. 66). A autora defende uma adesdo a novas praticas, voltadas para abordagens mais criticas
e contextualizadas para o ensino da escrita, com seu uso social, se preocupando também com
as praticas orais.

Nesse sentido, é possivel depreender a relevancia de um letramento escolar que
reconheca os (multi)letramentos, através do estudo dos géneros discursivos materializados em
textos que sdo reconhecidos social e culturamente pelas/os estudantes. Ciente de que as/os
jovens sabem usar os géneros em suas praticas, a funcdo da escola é ensinar como estruturar
adequadamente a cada situacdo. Assim, a escola se fundamenta nos géneros como esferas de
aprendizagem da lingua.

Nessa perspectiva, a/o docente assume um papel importante no processo de
mediacdo entre 0 género e a acdo, possibilitando a construcdo de conhecimentos em Lingua
Portuguesa através da variadas préaticas situadas de letramento. A aprendizagem sera almejada
como uma préatica que ultrapasse 0os muros escolares, construida a partir das vivéncias sociais
e culturais das/os jovens “em” e “para além” das salas de aula. No entanto, ¢ conveniente
ressaltar que “compreender o pensamento que o professor possui acerca de seus papéis esta
intimamente ligado a reflexdo sobre o seu modo de pensar educagdo e ensino, bem como
sobre o seu campo de trabalho” (OLIVEIRA, 2013, p. 145).

Na modernidade liquida (BAUMAN, 2005), “as praticas de letramento, assim
como 0s textos, 0s géneros e 0s suportes modificam-se com o tempo e as comunidades de
praticas” (MENDONCA; BUNZEN, 2015, p. 21). Na atualidade € vivenciada uma
pluralidade de letramentos, de géneros discursivos em praticas sociais e culturais localizadas e
diversificadas, que ndo devem ser ignoradas na sala de aula.

Muitas vezes, as cobrangas com relacdo aos indices quantitativos de aprendizagem

sdo tantas, que os Orgdos institucionais de ensino passam a priorizar a obrigatoriedade de uma
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quantidade de conteudos, transmitidos de forma mecénica e descontextualizados. Mudam-se
0s termos normativos, mas as praticas de transmissdo continuam sem relacdo com a lingua
produzida e vivenciada nas atividades sociais e culturais.

Além de preparar para exames diagnosticos e processos de selecdo futuros, é
necessario se atentar as caracteristicas singulares dessas/es jovens, das suas comunidades
locais, das préticas letradas que vivenciam. Mais do que representando indices de melhoria na
educacdo ou preparando para o mercado de trabalho, estdo também construindo identidades,
descobrindo horizontes e tentando encontrar respostas para 0s inimeros questionamentos que
aparecem na escola e fora dela.

Tendo em vista a relevancia dessa concepcao para o desenvolvimento satisfatério
das aulas de Lingua Portuguesa, este estudo se preocupou em planejar e agir em campo
utilizando uma proposta contextualizada de contetdos no processo de ensino-aprendizagem.
Tal proposta de agdo foi pensada de maneira que os multiplos letramentos, dominantes ou
ndo, fossem reconhecidos como atos sociais, partindo-se dos contextos socioculturais das/os

estudantes e de suas expectativas.

1.1.2.1 Expectativas das/os estudantes quanto as aulas de Lingua Portuguesa

Considerando que um estado, uma escola, e até mesmo uma sala de aula é um
cenario marcado pela complexidade e por diferencas, parto do pressuposto de que cada
estudante possui suas percepgdes quanto ao ensino, suas metas e expectativas quanto as aulas
de Lingua Portuguesa. Desse modo, um dos pontos de partida para o desenvolvimento da
proposta foi a realizacdo de um levantamento que possibilitasse o conhecimento das
percepcOes discentes. Inicialmente, as/os jovens foram questionadas/os sobre o que lhes
motivava a irem a escola e 0 que gostam ou ndo nas aulas, conforme apresento no quadro a

sequir:

Quadro 5
(Des)motivacdes e (des)interesses com relacdo as aulas de Lingua Portuguesa

Participantes

Motivacdo para ir a
escola

O que mais gosta nas
aulas de Lingua
Portuguesa.

O que menos gosta nas
aulas de Lingua
Portuguesa.

Ana Flor

Conversar com 0s amigos
e aprender com as aulas.

Aprender textos, poemas
etc.

De escrever.

Anay Victoria

Desejo de ser alguém na
vida.

Ler e escrever.

Apresentar trabalho.

Cachoera

Ter um futuro melhor.

De texto.

Copiar.
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Capricho Conversar,  distrair e | - -
aprender.
Chefe Fazer bagunca e ver as | Ler e escrever. Quando a professora me
gatas. enche a paciéncia.
Diamante Ser independente e alguém | Copiar e dialogar sobre a | Apresentar trabalho.
respeitado na sociedade. matéria.
Estrella Ter um futuro promissor. Ler. Copiar  matéria  do
quadro.
Goku Minha mie “manda”, | Filmes e muisicas. Da professora loira.
lanche e pedir balinha.
José Ver 0s amigos. Ver filmes. Da professora loira.
Maresia Conseguir um emprego | Ler e responder as | De fazer trabalho em
melhor. atividades. casa.
Margarida Ser alguém na vida, fazer | Ler livros. Copiar.
uma faculdade.
Mocher Ter um futuro melhor. Responder atividades e | Fazer trabalho em casa.
ler,
Omikami Formar em um “ramo” que | Texto, leitura, diadlogo | Muitas atividades.
goste. sobre o que lemos e
filmes.
Pedro Lanchar. Musica. Copiar e vir para a
escola.
Red Bull Meu pai e minha mae, para | Leitura. Escrever.
ser alguém na vida.
Tici Aprender mais, conversar | - -
com 0S amigos.
Violeta Para aprender, ver o0s | Ler e assistir filme. Copiar muita coisa.
amigos e me divertir.
Zika A namorada e a mée. As explicagdes. De fazer atividade de
escola, ler e escrever.

As motivacOes apresentadas pelas/os estudantes sdo variadas. Uma resposta que
chama a atencdo na motivacao ¢ a justificativa de ir a escola para ser “Ser alguém na vida”,
que pode ser observada no questionario de Anay Victoria e Red Bull, mas que é reproduzida,
constantemente, nos discursos sociais, e, sobretudo, pelos pais em reunides.

Junto & meta de “ser alguém na vida”, aparecem as motivagdes para se ter um
futuro promissor, um bom emprego, aprendizagem. Estas afirmagdes nos permitem inferir
que, nas percep¢des de mundo das/os participantes, a escola é a principal responsavel pelo
sucesso no mundo do trabalho, dos altos saldrios e do reconhecimento social, como é
apontado por Diamante. Portanto, a escola é vista como um meio para alcancar a ascensao
social.

Ao discutir a lingua como uma prética local, construida a partir do engajamento
de pessoas em atividades sociais e culturais, Pennycook (2010) salienta que a maneira como
nos utilizamos a lingua em um determinado lugar é fruto de nossas leituras deste espaco, seja

fisico, institucional, social ou cultural. Além disso, as praticas linguisticas em que estamos
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engajadas/os reforcam nossas leituras de mundo. Ou seja, as praticas locais, consideradas
como o0 conjunto de atividades que organizam a vida social (PENNYCOOK, 2010),
constroem nossa maneira de ver o mundo. Assim, como a maioria dos pais, muitas/os jovens
veem a escola como uma escolha que pode ajuda-las/os a ir além do que poderiam alcancar
em seus espacos sociais e culturais.

Essas/es jovens estdo imersos em variadas praticas sociais, em contextos diversos,
que utilizam a leitura, a escrita e a oralidade. Porém, é comum as pessoas associarem a escola
ao contexto em que “o estudante tem de aprender a ler e a escrever para ‘ser alguém na vida’”
(SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 35, grifos das autoras). Mais que uma percepcao
de que as praticas vivenciadas fora da instituicdo escolar, seus sentimentos, anseios e
interesses ndo tém relevancia dentro dos muros da instituicdo, a expressao mostra que as/os
estudantes tém metas quanto as aulas. Atraves da conviccdo de que existe um modelo Unico
de ensino, pautado em saberes hegemonicos, esperam passivamente por conhecimentos que
Ihes serdo transmitidos, demonstrando uma possivel formacéao alienada dessas/es jovens.

A obsolescéncia do atual modelo de educacdo que temos é problematizada por
Sibilia (2012), para quem vivemos uma encruzilhada, em que a escola precisa ser
transformada radicalmente. O atual modelo ja ndo satisfaz as/os estudantes da
contemporaneidade. Assim como discute a autora, a escola tem o grande desafio de fazer com
que as paredes corroidas e cada vez mais infiltradas sejam significativas, ndo sirvam apenas
de meros galpdes ou depositos, com sua velha funcdo confinante.

Essas/es jovens querem “ser alguém na vida”, essa é a regra, querem ir além.
Quando relacionamos 0 “encontrar/conversar com os amigos” ao que foi constatado em sala
de aula e em situagcdes informais, € possivel inferir que a maior motivacao das/os estudantes
em ir a escola ndo é a construcdo de novos conhecimentos, mas sim o convivio com as/os

colegas.

[3] Enquanto a professora escreve o contetdo no quadro, os alunos
continuam conversando sobre motos e suas aventuras e as alunas sobre
namorinhos e outras meninas. (NC, 28/03/2016)

[4] Observo que o que os alunos mais gostam € de interagir com o0s colegas,
ndo se preocupam com o que a professora esta falando ou escrevendo. (NC,
05/04/2016)

Essas/es jovens sonham com uma ascensédo social, mas a expressao “ser alguém
na vida” ¢ a representagdo das regras sociais que vivenciam no cotidiano. Grande parte das/os

alunas/os ndo demonstra preocupacao em ir além do que lhes é repassado nas aulas, sO estdo
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ali porque é uma norma social, e, assim, sdo obrigadas/os a permanecerem. As suas
concepgdes de aulas de Lingua Portuguesa sdo voltadas a praticas especificas da sala de aula.
Quando respondem ao questionamento sobre como gostariam que fossem as aulas, muitas/os
respondem sorrindo, conversando com os colegas. Para elas/es, as expectativas declaradas
estavam muito distantes do que deveria ser uma aula de Portugués. Além disso, infiro que
expressar que gostam de ler, dialogar, ouvir musicas, dentre outras atividades, pode ser
compreendido como uma fuga da pratica de “copiar”, apontada como uma das atividades de
gue menos gostam. O que elas/es mais querem é néo ter que copiar.

Durante as observacdes, foi possivel constatar que havia muita indisciplina,
sobretudo por parte dos alunos. A professora sempre dizia em sala que ndo tinha como levar
algo diferente porque era perda de tempo, que ndo davam atencdo, nem participavam das
atividades. Ndo havia o habito de leitura de textos variados em sala de aula e as praticas de
leitura e escrita eram restritas a copias e atividades sobre um determinado texto, o qual ndo
apresentava relacdo com as préticas socioculturais vivenciadas pelas/os estudantes.

Ao elencarem as atividades de que mais gostam, algumas/alguns destacaram
praticas que ndo eram promovidas nas aulas, mas que representavam 0s seus anseios. Nesse
sentido, Hamilton e Barton (1997) discutem sobre a necessidade de explorar as préaticas de
letramento vivenciadas no cotidiano, que, muitas vezes, ndo sdo valorizadas pela escola, por
estarem relacionadas a préticas situadas e marginalizadas.

As/os estudantes destacam ainda que as atividades de copiar/escrever, realizar
atividades escolares ou fazer trabalho em casa ndo sdo atrativas para elas/es. Alem disso, se
mostram cansados das atividades rotineiras e com a convic¢do de que as atividades que séo
solicitadas nas aulas sdo restritas ao espaco escolar, sem relacdo com Seu universo
sociocultural. Portanto, ndo reconhecem que as praticas de leitura, escrita e oralidade devem
ser vistas além dos muros da escola, como uma prética de ler e escrever na/para a vida.

Paulo Freire (1975), através de sua luta por uma educacdo libertadora, em que o
sujeito esteja no mundo e com o mundo, critica a educagdo impositiva, de manifestagdo
ostensivamente palavresca. Em tal modelo, ndo deixamos que a/o aluna/o produza e ou
reflita/criticamente. “Ditamos ideias. N&o trocamos ideias. Discursamos aulas. Né&o
debatemos ou discutimos temas. Trabalhamos sobre o educando. N&o trabalhamos com ele.
Impomo-lhe uma ordem a que ele ndo adere, mas se acomoda” (FREIRE, 1975, p. 96).

A concepcdo de uma pratica educativa palavresca, apontada por Freire (1975),
distancia as/os alunas/os de uma educacéo libertadora e critica, em que h& questionamentos e

discussbes. Mesmo seguindo o que € repassado, 0 “copiar” € destacado como uma tarefa
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escolar que ndo desperta o interesse dessas/es participantes, como apontado por Zika. Ja
atividades que envolvem diélogos, filmes, mdsicas, enfim, atividades que para elas/es sdo
mais comuns fora da sala de aula, sdo destacadas como mais agradaveis. Portanto, associar as
praticas de ensino-aprendizagem nas aulas de Lingua Portuguesa aos letramentos que
essas/esses jovens trazem pode tornar as aulas mais produtivas.

A partir dessas percepcdes, é possivel inferir que relacionar as aulas as esferas e
géneros da vida cotidiana das/os estudantes sdo fundamentais para a promocdo dos
letramentos culturais e sociais, tornando as aulas mais atrativas para elas/es. O (des)interesse
pelas aulas esta associado as estratégias, aos temas e metodologias adotadas nas praticas em
sala de aula.

Além de interpretar como as/os estudantes veem as aulas de Lingua Portuguesa e
a motivacdo para frequentarem a escola, procuro interpretar como elas/es viam e como

gostariam que fossem suas aulas, com o objetivo de levantar quais 0s maiores anseios da

turma. As respostas a estes questionamentos sao sintetizadas no quadro seguinte:

Quadro 6

As aulas de Lingua Portuguesa

Participantes Como sdo Como gostariam gue fossem

Ana Flor Até mais ou menos. Com mais filmes, videos e etc. Porque é

mais legal.

Anay Victoria | Enjoativa e sem graca. Gostaria que falasse sobre coisa que
acontece no dia-a-dia, coisa que chama
nossa atencao.

Cachoera Copia, faz atividade avaliativa, I& | Gostaria de conversar, de ler um livro,
texto literério. dialogar sobre a matéria.

Capricho - -

Chefe Acho legal, porque copia e Ié. Que tivesse so leitura.

Diamante Muitas vezes enjoativas, porque | Que tivesse mais aulas diversificadas e
fazemos praticamente as mesmas | discutisse coisas do nosso cotidiano.
coisas todos os dias.

Estrella Copio texto e atividades, e, as vezes, | Gostaria que fosse mais diversificada,
leio. como, com mais dialogo e interacao.
Goku N&o entendo quase nada, porque a | Ver filme / ter uma professora que gosta
professora ndo para de “torrar” as | de Portugués.
paciéncias.
José Copia demais. Trocar a professora por uma melhor, que
nos deixasse mais feliz.
Maresia Muito ruim, porque a professora € | Relacionado ao mundo, coisas atuais.
muito chata.
Margarida Copio texto, faco atividades, leio. Gostaria de ler mais, conversar sobre algo
importante, ter um dia de aula com video.
Mocher Muito ruim, porque a professora € | Relacionada a coisas do mundo atual.
muito chata.

Omikami Sé&o boas. Para mim fosse com leitura e falar sobre

elas, filmes, textos.
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Pedro A professora fica “torrando” a | Ter uma professora que ensina melhor.
paciéncia.
Red Bull Muito ruim. Como é a realidade la fora, como
convivemos.
Tici - -
Violeta Chato. As vezes sdo boas e outras | Com mais filmes e diversdo. Porque tem
nao. que ter coisa diferente.
Zika Escrevemos muito, algumas sdo | Gostaria que fosse mais animada, que
chatas. passasse mais filmes nas aulas.

Para as/os estudantes, as préaticas de letramento nas aulas de Lingua Portuguesa
sdo reduzidas a escrita mecénica, atividades direcionadas a essas escritas e algumas leituras
reduzidas em sala de aula. Esse desinteresse pela disciplina pode ser inferido também nas

observac@es das aulas, como pode ser visto nos excertos a seguir:

[5] A professora continua explicando as partes histéricas do romance e
lendo, mas os alunos ndo parecem interessados na aula, olham para todos os
lados, pegam cadernos uns dos outros. (NC, 15/03/2016)

[6] A professora comeca a passar o conteudo “classes gramaticais” no
guadro, mas os alunos nédo estdo demonstrando interesse, poucos comecam a
copiar junto com a professora. (NC, 29/03/2016)

A relacdo entre 0s anseios e as praticas declaradas pelas/os estudantes, permite
inferir que existe um distanciamento entre o que € promovido e 0 que querem estudar. A
relacdo entre as préaticas da sala de aula e as esferas e géneros de suas vidas cotidianas é o
principal anseio dessas/es jovens para com a disciplina. Dentre as expectativas, a
consideracdo e valorizacdo dos multiplos letramentos e da multimodalidade sdo as praticas
mais almejadas, a partir dos quais elas/es poderdo vivenciar na sala de aula algo que faca parte
de suas vidas fora daquelas paredes. Como muitas/os declaram, gostariam de estudar sobre o
mundo além dos muros da escola, “a realidade 14 fora”, quando na verdade o querem ¢ se
reconhecerem nas praticas da sala de aula.

Ao defender essa perspectiva ndo deixo de reconhecer o papel da escola na
aquisicdo da leitura e da escrita, nem as dificuldades enfrentadas pelas/os professoras/es na
atualidade. Fica evidente um conflito entre as/os estudantes que ndo veem utilidade nas
atividades para suas vidas e as/os professoras/es frustradas/os com indisciplina, com a
dificuldade das/os estudantes em dominar as habilidades que s&o cobradas. Nas aulas
presenciadas, a professora demonstra a todo instante que ndo sabe o que fazer com as

dificuldades de aprendizagem e o desinteresse da turma pesquisada:
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[7] A professora praticamente implora que as/os alunos respondam as
questdes, mas muitas/os continuam sorrindo e parecem ndo se importar.
(NC, 16/03/2016)

[8] A professora me entrega a avaliacdo para que eu veja o nivel de
dificuldade, e fala de sua preocupacdo, porque sabe que mesmo sendo muito
facil, muitas/os ndo conseguirdo resolver. (NC, 04/04/2016)

Como as/os estudantes ndo veem utilidade no que Ihes é exigido nas aulas, ficam
conversando sobre as praticas que vivenciam no cotidiano, pois € mais agradavel para
elas/eles do que seguir as solicitacbes da professora. Mesmo quando tentam realizar as
atividades encontram muitas limitagdes, sobretudo quanto ao dominio das habilidades de
escrita e leitura exigidas. Assim, € possivel inferir que a desmotivacdo era gerada nas/os
jovens por ndo se verem incluidas/os nos conteudos e atividades que eram promovidas.
Entretanto, havia também muita indisciplina na sala de aula, com brincadeiras que ofendiam
verbalmente a professora e as/os proprias/os colegas.

A meta € “ser a alguém na vida”, porém, ndo ha reflexdo acerca das acdes em sala
de aula. As/os jovens ndo demonstravam preocupacdo com a formacdo é€tica, critica e
autbnoma, mas as condicdes de uma formacdo alienada, que reproduz o que lhes é

apresentado, sem problematizacGes ou reflexdo sobre si e a/o outra/o.

1.2 Estudos de letramento(s) na contemporaneidade

Lembrando as palavras de Paulo Freire (1989, p. 9), ao dizer que a “leitura do
mundo precede a leitura da palavra”, inicio estas discussdes sobre os estudos do letramento na
contemporaneidade. Embora ndo tenha utilizado o termo “letramento”, o educador discute
propostas de uma educacdo que va além da aquisicdo do codigo escrito, enfatizando a
relevancia da consideragdo da “palavramundo” nas praticas educativas. A partir dai, muitos
estudos acreditam que suas teorias serviram de fundamento para as novas perspectivas acerca
da leitura e escrita, para as concepgdes voltadas aos letramentos (MONTE MOR, 2013).

Os estudos do “letramento”, constituidos nas décadas de 1970-1980, sdo muito
discutidos na atualidade. Entretanto, a medida que as pesquisas e 0s debates em torno de tal
tema se intensificam, se desenvolve também a convicgédo de impossibilidade de um consenso
para o conceito do termo letramento (TERRA, 2013).

Utilizando as palavras de Bunzen (2014), a partir do contato de novas discussoes

epistemoldgicas que abordavam o contexto de convivio com a escrita, em variados espagos
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sociais e culturais, com estudos publicados em inglés, houve no Brasil a criagdo dos termos
“alfabetismo” e “letramento”, equivalentes a “literacy”. No meio académico este conceito
comecou a ser usado com a finalidade de separar os estudos relacionados aos efeitos da escrita
no ambito social dos estudos da alfabetizacdo, voltada as competéncias individuais, da escrita
no ambiente escolar (KLEIMAN, 1995).

Embora os termos “alfabetismo” e “letramento” tenham sido utilizados com
significados semelhantes, considerado por alguns pesquisadores como sinénimos, Rojo
(2009) defende a distingcdo entre os dois termos. Para a autora, “alfabetismo” esta voltado para
o foco individual, de competéncias escolares valorizadas (cognitivas e linguisticas) da leitura
e da escrita, numa perspectiva psicolégica. Ja, de acordo com Rojo (2009, p. 98), o
“letramento” diz respeito a uma perspectiva ndo individual, mas “sociologica, antropoldgica e
sociocultural”. Assim, a autora defende que tal termo esté relacionado “aos usos e praticas
sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira, sejam eles
valorizados ou ndo valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos sociais diversos”.

Com referéncia aos diferentes modos existentes que utilizamos para representar
“nossos usos e significados de ler e escrever em diferentes contextos sociais”, Street (2006, p.
466) destaca que prefere falar de “praticas de letramento” em detrimento de “letramento como
tal”. Para 0 pesquisador, “o poder de definir e de nomear é em si mesmo um dos aspectos
essenciais do letramento, de modo que precisamos ser ainda mais cuidados acerca dos termos
ao abordar o proprio letramento” (STREET, 2014, p. 465-466). Pautada nessa concepcéo, é
possivel dizer que ndo existe um unico letramento, mas uma pluralidade de letramentos.

Dentre os estudos desenvolvidos sobre o letramento no Brasil, Soares (1998, p.
72) afirma que “letramento ndo ¢ pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos
se envolvem em seu contexto social”. Portanto, esse novo olhar para as praticas de leitura e
escrita parte de um enfoque do individual, e supostamente neutro, para o social,
contextualizado. Portanto, orienta para o reconhecimento de que existem variadas préaticas de
letramento ou “letramentos”, em diferentes contextos socioculturais, os quais podem ser
valorizados ou ndo-valorizados, dominantes ou marginalizados.

Pesquisadores como Hamilton e Barton (1997) chamam a atencédo para os estudos
relacionados aos letramentos como praticas locais e 0 uso da escrita por pessoas e grupos
sociais especificos. Estudos como esse, mostram que o letramento ndo deve ser tomado como

Unico e restrito ao contexto escolar, mas que as praticas de letramento sdo vivenciadas em
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diversas “atividades de praticas localizadas” (PENNYCOOK, 2010, p. 1). Assim, devem ser
problematizadas observando fatores sociais, culturais e histdricos especificos.

Tais consideracGes permitem inferir que “as pessoas ndo sdo ‘tabuas rasas’ a
espera da marca inaugural do letramento, como tantas campanhas parecem supor” (STREET,
2014, p. 31, destaque do autor). E importante reconhecermos que cada sujeito esta inserida/o
em culturas locais e, considerando-se os letramentos como multiplos, cada um pode ja ter
desenvolvido certos letramentos em suas praticas cotidianas e situadas.

Partindo dessa abordagem, no presente estudo adoto a perspectiva de que nédo
existe um unico letramento (o da letra), mas sim multiplos letramentos, de diferentes niveis, e
constituidos em diferentes agéncias, seja a familia, a igreja, a escola, dentre outras. Defendo,
ainda, a importancia da valorizacdo das praticas socioculturais na construcdo do letramento
escolar, da leitura de mundo no desenvolvimento do letramento da letra. Portanto, é
fundamental a construcdo do letramento critico, que parte de uma educacao para a libertacdo
(FREIRE, 1975, 1987), em que as/os estudantes sejam protagonistas de seus conhecimentos.

Considerar o letramento como algo singular é se esquecer das multiplas formas de
linguagem que permeiam a vida social e dos diferentes usos a que é destinada, com o objetivo
de homogeneizar o saber da/o estudante na direcdo de uma cultura letrada candnica e
dominante (OLIVEIRA, 2010). Desse modo, reconhecer letramentos como algo plural,
multifacetado, possibilita voltar o olhar para as multiplas praticas de linguagem que
circundam a vida social das/os jovens, nos diversos contextos e situacdes concretas de seu
uso.

Nessa direcdo, Street (2006) explora, através de alguns estudos desenvolvidos por
diferentes pesquisadores em culturas diversificadas, em diferentes regides, uma nova
proposicdo de questdes para a abordagem dos estudos do letramento que procure atender as
demandas locais de letramentos diversos. O autor afirma também que precisamos estar
conscientes e refinar os conceitos de letramento, bem como “abandonar o grande divisor entre
‘letramento’ e ‘iletramento’ e, em vez disso, estudar as praticas de letramento em contextos
culturais e ideoldgicos diversos” (STREET, 2006, p. 484, grifos do autor).

A partir dessas discussoes, a distingdo entre “eventos de letramento” e “praticas de
letramento” sdo importantes para as problematizacdes construidas neste estudo. Como
salientam Mendonca e Bunzen (2015, p. 19), os eventos de letramento “implicam atividades
regulares e repetidas em determinadas comunidades de pratica”. J& as praticas de letramento

referem-se a um conceito mais amplo, “a comportamentos e conceitualizagdes relacionados
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aos usos da leitura e/ou da escrita” (STREET, 2014, p. 174). E possivel inferir que, mesmo de
maneira inconsciente, participamos de diversas préaticas de letramento, cotidianamente.

As palavras de Street (2014) demonstram que os eventos de letramento e as
praticas de letramento ndo sdo dois conceitos opostos, mas estdo imbricados. Nesse sentido, 0
autor afirma que “as praticas letradas incorporam ndo s6 os ‘eventos de letramento’, como
ocasides empiricas de que o letramento € parte integrante, mas também ‘modelos populares’
desses eventos e pré-concepgdes ideoldgicas que os sustentam” (STREET, 2014, p. 174).

As praticas de letramento sdo consideradas como praticas situadas, haja vista que
“os objetivos, os modos de realizar as atividades, os recursos mobilizados pelos participantes,
0s materiais utilizados, serdo diferentes, segundo as caracteristicas da situagdo”, da atividade
desenvolvida ou da instituicdo (KLEIMAN, 2005, p. 25). Portanto, as pesquisas acerca das
praticas de letramento também envolvem a consideracdo de varias particularidades. Cada
contexto sociocultural pode implicar resultados variados, de acordo com as praticas de

letramento vivenciadas pelos sujeitos ou seus grupos sociais.

1.2.1 Letramentos e praticas socioculturais

A partir da consideracdo das praticas socioculturais nos letramentos, a leitura e a
escrita deixam de ser eventos que focalizam apenas o leitor e escritor de maneira isolada, de
importancia apenas para decodificacdo de textos. Os letramentos passam a ser entendidos
“como espagos socioculturais de construgdo da vida social ou, mais especificamente, de quem
somos” (MOITA LOPES, 2013, p. 236), como contextos de construcdo de identidades.
Portanto, o foco dessa abordagem dos estudos do letramento passa a ser o sujeito social.

Street (2006) chama a atencdo para o fato de que, numa perspectiva intercultural,
os letramentos podem ser lugares de negociacdo e de transformacdo. As concepcbes de uma
sociedade dominante, que utiliza a ideologia para manter um grupo dominador sobre outro
passivo, submisso, cedem lugar para uma abordagem de negociagdo, de agenciamento, em
que as pessoas, ao terem posigcdes sugeridas, podem negociar ou rejeitar tais posi¢des. O
letramento dominante, considerado como o padrdo e unico, muitas vezes, disfarcado por
discursos de neutralidade, ¢ apenas uma variedade, dentre muitas, como nas variedades de
lingua, que se tornou padrdo apenas por uma questdo de poder, marginalizando as outras
variedades (STREET, 2006).

Partindo da legitimacdo do letramento escolar como dominante, 0s muros

representam mais que estruturas fisicas, se tornam barreiras que separam as praticas letradas
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extraescolares das praticas escolares. Assim sendo, 0s letramentos marginalizados,
vernaculares, muitas vezes, ndo tém espago nos processos de letramento escolar.

Na contemporaneidade, momento em que consideramos as identidades como
maultiplas e dindmicas, seria contraditério considerar o letramento como algo singular, neutro.
Com a influéncia da globalizacdo, o que era considerado como algo solido, estavel, passa a
ser fluido, cambiante, incerto, caracterizando-se como uma “modernidade liquida”
(BAUMAN, 2005).

Com isso, as discussdes se baseiam no argumento de que “as velhas identidades,
que por tanto tempo estabilizaram o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas
identidades e fragmentando o individuo moderno, até aqui visto como um sujeito unificado”
(HALL, 2014, p. 09). Esse sujeito, habitante de um momento sociocultural e histérico de
incertezas e instabilidades estd inserido em um contexto de superdiversidade®, e utiliza a
lingua(gem) no tempo e espago especificos, demonstrando que os letramentos também sdo
mdaltiplos e situados.

O autor enfatiza que diferentes letramentos podem estar relacionados a diferentes
identidades, nas quais diferentes culturas estdo associadas. Ao nos ingressarmos em novos
espacgos, seja um curso, uma escola, ou pelo trabalho, pelos relacionamentos pessoais, que
envolvem préticas de letramento, estamos ndo apenas desempenhando habilidades técnicas da
lingua, mas nos deparando com identidades, que serdo assumidas, ou recusadas (STREET,
2006).

Portanto, assumir que as praticas de letramento sdo constitutivas de identidade é
entender que essa base, mais construtiva, pode fornecer novas alternativas nos estudos das
praticas de letramento em diferentes culturas (STREET, 2006). Diante de tal abordagem, é
possivel depreender que os letramentos estdo estritamente relacionados a construcdo das
identidades sociais e, consequentemente, pode ajudar na exploracdo de varios mitos que
remetem as praticas de letramento nas grandes e pequenas comunidades, nos grupos sociais,

bem como na escola.

*Blommaert e Rampton (2011) discutem que o termo “superdiversidade” foi utilizado por Vertovec (2006, 2007,
2010) e diz respeito a uma forma de diversidade cultural, social e econdmica, em que a diversidade na sociedade
é aumentada tremendamente e afeta a organizacgdo da vida das pessoas.
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1.2.2 Os Novos Estudos do Letramento

Embora considere que no Brasil ndo exista “novos” estudos acerca do letramento,
as concepcgOes apresentadas pelo movimento “Novos Estudos do Letramento” (The New
Literacy Studies — NLS) sdo importantes para a discussdo dos estudo de letramento(s) na
contemporaneidade. O movimento surgiu na década de 1980, consolidado em 1990, a partir
da existéncia de varios questionamentos na época. O predominio da “visdo tradicional e
psicolinguistica de linguagem, enquanto conhecimento estrito do cédigo linguistico e como
capacidade psicologica individual”’, e a supremacia da escrita sobre a oralidade,
desempenhada por estudos acerca da relagao dicotomica “oralidade x escrita” (TERRA, 2013,
p. 33) faziam parte dos questionamentos.

Partindo das buscas por transformacfes na educacdo, € possivel destacar que a
perspectiva voltada para a supervalorizacdo das habilidades técnicas da lingua ja era
preocupacdo hd muito tempo. Paulo Freire j& demonstrava suas inquietagdes quanto a
educacdo bancaria, transmissora de saberes hegemonicos, de uma acdo sem reflexdo. O
educador defendia uma educacéo libertadora, que questionasse as problematicas sociais, que
se orientasse pela “palavramundo” ¢ a libertagdo através da praxis.

A concepcdo adotada pelos Novos Estudos do Letramento parte de uma visao
tradicional, centrada na aquisicdo de uma habilidade, para uma abordagem do letramento
como préatica social (STREET, 2003). Nessa perspectiva, hd o reconhecimento de que 0s
letramentos sdo multiplos, que variam no tempo e no espaco, e sdo envoltos por relagcdes de
poder. Desse modo, 0os Novos Estudos do Letramento preferem problematizar os letramentos
como algo localizado em tempos e espagos especificos e questionar o que sdo considerados
como letramentos dominantes e letramentos marginalizados (STREET, 2003).

As relacBes de poder, de acordo com as concepc¢des de Foucault (1984), dizem
respeito ao confronto de forcas, de ideias. Portanto, existe uma relacéo entre poder e saber; o
poder esta presente na heterogeneidade, determinando muitas de nossas condutas, de como
agimos no mundo. Somos julgadas/os e condenadas/os pelos discursos que trazemos,
balizados pelo poder.

Na abordagem dos Novos Estudos do Letramento, ha, ainda, a perspectiva de
“letramento como pratica social” (LPS), nas quais as praticas de letramento sdo sempre vistas
como atos sociais, sejam em sala de aula ou fora dela. Assim, com base no argumento de
defesa dos letramentos sociais, Street (2014) salienta que é equivocado sustentar que o

letramento pode ser “dado” de maneira neutra, autdbnoma, apenas em contextos formais, como
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algo que vem de fora e que sO posteriormente serd transportado para a sociedade. A interacdo
entre as/os professores e estudantes ja é uma pratica social que “afeta a natureza do letramento
aprendido e as ideias sobre letramento sustentadas pelos participantes, especialmente novos
aprendizes e sua posicao nas relagdes de poder” (STREET, 2014, p. 204).

Ao discutir a abordagem LPS, Street (2014, p. 206) ressalta que essa “também se
vale do reconhecimento dos aspectos ‘invisiveis’ da aprendizagem, na medida em que o
desenvolvimento e uso de praticas letradas sao reconhecidos como derivados dessa ‘realidade
invisivel” cotidiana”. Portanto, a perspectiva LPS reconhece e valoriza os madltiplos
letramentos sociais, que, muitas vezes, podem ser ocultos, nos contextos informais, como
também formais.

Nesse sentido, a concepcao de letramentos ndo vé a oralidade e as praticas escritas
como duas dimensdes polarizadas, mas considera que as duas estdo sempre interligadas,
rejeitando a teoria da “grande divisdao” (STREET, 2014). Tal perspectiva evidencia também a
rejeicdo de uma visdo de Letramento Unico, individual, sem considerar o contexto ou outras
praticas além da escrita como habilidade técnica.

Ao abordar a concepcdo de que os letramentos sdo mdaltiplos e sociais, Street
(1984; 2013; 2014) discute os conceitos dos modelos “autdbnomo” e “ideoldgico” de
letramento. Street (1984) faz uma distincdo entre esses dois modelos, considerando que o
modelo autbnomo se preocupa apenas com as habilidades técnicas do letramento, sem a
consideracdo do contexto; jA o modelo ideoldgico considera que as praticas letradas nédo
podem ser vistas dissociadas dos seus contextos socioculturais; estdo encaixadas na cultura de
uma sociedade e envoltas por relagdes de poder.

Contudo, o modelo ideologico de letramento considera que os aspectos “técnicos”
e os “ingredientes culturais” ndo devem ser separados (STREET, 2014). Desse modo, torna-se
importante os estudos que explicitam o modelo ideolégico (STREET, 2014), pois as relacdes
de poder, bem como a tensdo entre as multiplas culturas, fazem parte das préaticas letradas
vivenciadas nos contextos sociais. O modelo ideologico de letramento, defendido pelo autor,
deixa evidente que as praticas letradas estdo presentes em variados espagos e contextos da
vida social.

Os Novos Estudos do Letramento ndo se preocupam apenas com os letramentos
escolares, dominantes, mas com a heterogeneidade das praticas ndo valorizadas, e se voltam,
sobretudo, para os letramentos vernaculares (ROJO, 2009). Podemos dizer, ainda, que as

mudancas ocorridas na contemporaneidade trazem também a tarefa de rever os letramentos
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valorizados na escola e as maneiras como estes sdo abordados, de modo que sejam

reconhecidos como multiplos e localizados.

1.2.3 Multiletramentos e letramento critico

O movimento de Multiletramentos surge em 1996, através da participacdo de
alguns pesquisadores dos letramentos, com debates desenvolvidos num coléquio do Grupo de
Nova Londres (GNL), em Nova Londres — Connecticut (EUA) (ROJO, 2012). Apos
discussodes voltadas para a necessidade de uma “pedagogia dos multiletramentos”, o grupo
“publicou um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures
(‘Uma Pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais’)” (ROJO, 2012, p. 12).

O conceito de multiletramentos direciona para dois tipos de multiplicidade,
especificos e importantes, presentes em nossas sociedades na contemporaneidade: “a
multiplicidade cultural e a multiplicidade semi6tica de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica” (ROJO, 2012, p. 13). Assim, a pedagogia dos
multiletramentos preocupa-se em valorizar na sala de aula a diversidade cultural e as
mdaltiplas linguagens vivenciadas no contexto sociocultural e histérico em que vivemos.

O trabalho com multiletramentos pode ou ndo envolver o uso de novas
tecnologias de comunicagdo e de informag¢do, mas ¢ fundamental reconhecer que “caracteriza-
se por um trabalho que parte das culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e
de géneros, midias e linguagens por eles conhecidos” (ROJO, 2012, p. 8). Tal
posicionamento, defendido por Rojo (2012, p. 8), implica partir do que é vivenciado pelas/os
estudantes em busca de um “enfoque critico, pluralista e democratico de textos/discursos”, a
fim de ampliar o repertorio cultural do alunado, na direcdo de outros letramentos, valorizados
ou desvalorizados.

A partir desse conceito, € possivel destacar que 0 momento contemporaneo nos
exige novos olhares acerca das dicotomias do que se considera, por exemplo, ser
culto/inculto, letrado/iletrado. Como assinala Rojo (2012, p. 13) ao abordar, primeiramente, a
multiplicidade de culturas, hd uma visdo desessencializada de cultura(s), que ndo nos permite
escrevermos “com maiascula — A Cultura -, pois ndo supfe simplesmente a divisdo entre
culto/inculto ou civilizacao/barbarie, tdo cara a escola da modernidade”.

Quanto a multiplicidade de linguagens, “modos ou semioses nos textos em
circula¢ao”, a autora destaca que ela esta evidente “nos textos de circula¢do social, seja nos

impressos, seja nas midias audiovisuais, digitais ou nao” (ROJO, 2012, p 18). Na



56

multimodalidade ou multissemiose, a presenca de imagens e o arranjo de diagramacéo
impregnam e dao significados aos textos, o que exige multiletramentos. “Ou seja, textos
compostos por muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que exigem capacidades e
praticas de compreensdo e producdo de cada uma delas (multiletramentos) para fazer
significar” (ROJO, 2012, p. 19).

Os desafios trazidos por fendmenos como a globalizacdo e a ampla presenca da
tecnologia digital tornaram necessarias varias habilidades (letramentos) na educacdo e na
sociedade, dentre essas habilidades esta o desenvolvimento critico (MONTE MOR, 2013).
Cientes da relevancia dessa habilidade critica nas propostas educacionais, em que as/os
alunas/os deixem de ser vistas/os como meras/os espectadoras/es e tornem-se agentes na
construcdo do conhecimento, se torna fundamental o letramento critico.

Tal defesa de proposta voltada para uma percepcdo critica ha tempos é almejada
para o processo educativo. Assim como defende Monte Mor (2013, p. 41), “as teorias sobre
letramento critico, novos letramentos e multiletramentos utilizam-se das concepcdes
defendidas por Freire, como a dialética, a consciéncia critica e a natureza politica da
linguagem”. Contudo, é valido ressaltar que isso ndo quer dizer que letramento critico é
sinbnimo de pedagogia critica, nem que séo divergentes, mas que precisam ser interpretados a
partir dos contextos historicos e politicos vivenciados. Ao propor uma pedagogia critica,
Paulo Freire via a educa¢do como uma arma para a libertacdo social dos povos de um regime
de opressdo, como uma forma de empoderamento. No cenario sociocultural atual, marcado
pela pluralidade, o letramento critico enfatiza a necessidade de problematizacGes acerca da
capacidade de todas/os na construcio de sentido (JORDAO, 2015), numa perspectiva mais
voltada para as subjetividades.

Para Monte Mor (2013, p. 42), “o letramento critico parte da premissa de que a
linguagem tem natureza politica, em funcdo das relagdes de poder nela presentes”. Diante
disso, a proposta de letramento critico “inicia-Se por rever o trabalho de leitura desenvolvido
nas escolas e evolui para se disseminar como um projeto educacional”; as praticas de
letramento devem ser vistas como uma acao social, inseparaveis dos contextos socioculturais
(MONTE MOR, 2013, p. 42).

Assim, ndo é suficiente atender as demandas tecnologicas exigidas pelo mundo
superdiverso da atualidade, mas ““ser contemporaneo € ouvir o que o outro quer e aproveitar a
flexibilidade dos novos modos de ser e significar para propiciar as condigdes para que o0 aluno
satisfaga seus desejos” (KLEIMAN, 2014, p. 82). E preciso desenvolver uma concepgo

critica acerca das relacdes de poder, das caracteristicas flexiveis dos sujeitos e do respeito as
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diferengas. Além disso, é importante que as/os estudantes sejam mais que especialistas
técnicos na escrita e nas habilidades tecnoldgicas, mas sejam protagonistas na busca por
novos conhecimentos, que reflitam e problematizem de maneira ativa, a partir dos

conhecimentos que trazem.

1.3 Préticas [situadas] de letramento e relacdes de poder

Na construcdo da presente pesquisa considero que as praticas de letramento estdo
vinculadas ao contexto historico, social e cultural de um sujeito ou grupo social, envoltas por
ideologias e relacbes de poder. Assim, reconheco a importancia de evitar generalizagdes
guanto a categorizacdo ao que (ou quem) ¢é “(i)letrado”, mas que existem mudltiplos
letramentos vivenciados por grupos sociais diferentes, assim como ha niveis diferentes de
letramento.

Na turma participante, é possivel constatar que, embora as/os alunas/os conversem
grande parte do tempo, ndo ha evidéncias de que estdo inseridas/os social e culturamente no
processo de ensino/aprendizagem. Elas/es fazem parte de um contexto em que a ideologia de
um letramento dominante, autbnomo, define as posi¢des de poder entre as determinacgdes do
sistema educacional e os anseios das/os estudantes. Na sala de aula, os conteudos sdo
transmitidos com a intencdo de cumprir o que é determinado para o bimestre, com a funcéo
prioritaria de obtencdo de notas, sem uma conexdo com as praticas sociais vivenciadas além
dos muros da instituicéo.

Enquanto € exigida das/os alunas/os a aquisicdo de um letramento dominante, sem
valorizacdo dos letramentos sociais e culturais, elas/es se vém isolados das praticas letradas
disseminadas na sala de aula, geralmente, exigidas por Orgdos superiores em exames de
desempenho. Muitas vezes, a maior preocupacdo demonstrada é com relacdo as médias que
devem ser atingidas pelas/os estudantes. Nesse sentido, ndo h& o reconhecimento das
diferentes praticas letradas vivenciadas por elas/es na vida cotidiana, mas uma preocupacgéo
em treina-las/os para uma avaliagéo.

Partindo dessa perspectiva, é importante destacar que “praticas tao diferentes, em
contextos tdo diferenciados, sdo vistas como letramentos, embora diferentemente valorizadas
e designando a seus participantes poderes também diversos” (ROJO, 2009, p. 99). O
“significado de letramento” varia de acordo com o contexto cultural e historico. Ao deparar
com tais situac@es, é possivel inferir que as praticas letradas vivenciadas pelas/os participantes

sdo diferentes das promovidas em sala de aula.
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A partir dai, sdo consensuais na instituicdo escolar os discursos de “fracasso”
das/os alunas/os frente as exigéncias do sistema educacional, como foi discutido na reunido

do conselho de classe, em que o corpo docente discute o perfil da turma naquele bimestre:

[9] Segundo as/os professoras/es, as/os alunas/os: ndo chegam no horario;
ndo copiam o conteudo, conversam muito ¢ s6 falam “bobeira”; ndo t€m
bom relacionamento com as/os professores e ndo as/os respeitam; sao mal-
educados; ndo respeitam uns aos outros; as meninas sdo comportadas, mas
tém muita dificuldade; perdem muito tempo até conseguir organizar a turma;
tém dificuldade até na escrita do nome; tém muita dificuldade na leitura e na
escrita. Muitas/os professoras/es consideram que o 6° ano 1€ melhor que
elas/es. A média na avaliagdo externa foi 3,5 e na interna 6,6°. (NC,
15/04/2016)

Além de ser considerada como uma turma com baixo rendimento, ela € vista
como uma das piores da escola quanto aos valores morais, desinteresse, indisciplina e
dificuldade na leitura e na escrita. Sdo diversos “ndos” que definem essas/es jovens, tanto
relacionados a aprendizagem, quanto a interacdo e interesse nas/pelas aulas. Diante das
identidades que lhes sdo atribuidas e da promocdo de praticas de letramento que néo
reconhecem as suas praticas sociais e culturais, infiro que as/os estudantes participantes se
sentiam incapazes de produzir conhecimento no espago escolar. Essa discussdo vai ao
encontro da perspectiva defendida por Rezende (2015a, p. 64, grifos da autora), haja vista que
“os modelos de ensino e a corre¢do escolar, sobretudo na escrita, sdo praticas maniqueistas
de educacdo e de letramento escolar, constituindo estratégias poderosas de convencimento da
incapacidade do brasileiro de aprender, inclusive sua propria lingua”. Tal concepgdo pode ser
relacionada as abordagens problematizadas em varios momentos deste estudo.

As/os estudantes apenas reproduziam, ap0s muita insisténcia, as determinacdes
com fins, prioritariamente, escolares, com 0 objetivo de obtencdo de notas e aprovagao no
final do ano letivo. Muitas/os alunas/os apenas copiavam as respostas das/os colegas/os, sem
refletirem sobre o que estavam escrevendo, ou pagavam uma colega para fazer, demonstrando
que a finalidade dos trabalhos para elas/es era apenas a aprovacao na disciplina e cumprir as

solicitacOes da professora.

[10] Durante o intervalo, duas alunas respondem atividades da aula anterior
e conversam sobre acontecimentos do final de semana. Parecem responder

® A avaliacdo externa corresponde a uma prova elaborada pela Secretaria Estadual de Educacdo, Cultura e
Esporte, com o objetivo de diagnosticar déficits e habilidades das turmas de todo o estado. E elaborada a partir
dos descritores do SAEB e ENEM. J& a média na avaliagdo interna, corresponde a média geral das avaliacBes
aplicadas pelas/os professoras/es.
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mecanicamente, ndo discutem sobre 0 que estdo respondendo, apenas
copiam do caderno de uma colega. (NC, 21/03/2016)

[11] As/os estudantes conversam muito, enquanto algumas/alguns estdo
tentando copiar as atividades e respostas das/os colegas, outras/os ndo estéo
interessados em abrir os cadernos para a professora dar “visto”. (NC,
21/03/2016)

Diante da exigéncia de algo que ndo contribui em suas vidas, as/os estudantes se
mostram desmotivadas/os e desinteressadas/os com o que “precisam” realizar na sala de aula.
No final de um dia de trabalho ou de “agitagdo”, cansadas/os e com sono, as vezes, até
realizam as atividades solicitadas, mas sem nenhuma reflexdo critica acerca do que estdo
reproduzindo.

As preocupacgdes com o baixo desempenho das/os estudantes nas avaliagdes sao
constantes. Durante o levantamento das praticas vivenciadas ficou evidente que, segundo as
determinacOes e exigéncias do sistema educacional, as/os participantes estdo aquém do que
deveriam apresentar. A partir dai surge a convicgdo, por parte de muitas/os profissionais da
educacdo, de que o fracasso da Lingua Portuguesa na escola diz respeito as dificuldades no

dominio das habilidades gramaticais da lingua.

[12] A professora fala sobre uma avaliagdo de Portugués com contetido de 5°
ano: as/os alunas/os ndo conseguiram nem identificar a silaba ténica. (NC,
16/03/2016)

[13] A professora parece preocupada ao relatar que numa atividade
avaliativa as/os alunas/os ndo conseguiram identificar um substantivo
préprio. Por isso, avisa que vdo fazer uma revisdo das dez classes
gramaticais. (OA, 28/03/2016)

A dificuldade das/os alunas/os quanto as habilidades técnicas da lingua é
evidenciada em varios momentos na sala de aula. Entretanto, como pode ser depreendido nos
excertos a seguir, mesmo sendo expostos aos contetdos gramaticais, pelos quais a professora
enfatiza o déficit das/os alunas/os, elas/es continuam com dificuldades e sem demonstrarem

interesses pelas aulas:

[14] A professora estd explicando o conteldo referente ao substantivo
préprio, mas no maximo dois alunos estdo prestando atencdo. (NC,
29/03/2016).

[15] A professora fala que vai dar continuidade ao conteido das classes
gramaticais, mas 0s meninos continuam rindo e conversando. Nenhum/a
das/os alunas/os parece estar interessado no que a professora esta falando.
(NC, 05/04/2016).
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A partir da reacdo das/os alunas/os frente ao que era transmitido, fica evidente
uma condicdo de individuos que estdo em sala de aula apenas para cumprir uma obrigagdo. O
universo social e cultural delas/es estava nas conversas em grupinhos, nos obstaculos que
enfrentavam dia-a-dia; quando digo obstaculos ndo me refiro apenas aqueles do mundo do
trabalho, mas também dos desejo por desafios nas trilhas a percorrer e na luta para
conseguirem concluir o ensino médio. As/os participantes demonstram a passividade com que
realizam as atividades propostas, sem nenhuma perspectiva de questionamento ou
problematizacdo do que estdo realizando.

As préticas de aprendizagem nada mais eram que copiar 0s textos e perguntas, e
responder mecanicamente o que lhes era exigido. Nesse contexto, as ideologias adotadas e as
posicBes de poder na sala de aula ndo propiciam o trabalho com a lingua a fim de aproxima-
los em direcdo ao agenciamento critico, de transformacdes que modificam suas subjetividades
(JORDAO, 2014), como sugere a perspectiva do letramento critico.

As concepc¢des adotadas no processo de aprendizagem sao responsaveis, também,
por (des)construir identidades e estimular o (des)interesse das/os alunas/os pela disciplina de
Lingua Portuguesa. Fato que chamou a atencdo em sala de aula aconteceu com o aluno
Teixeira, quando a professora afirma que ele ndo conseguiu acertar nada na atividade objetiva
de interpretacdo. Ao aplicar uma avaliagdo com cinco questdes objetivas, a professora fica
assustada quando as/os alunas/os entregam a atividade. Dentre essas/es, ela afirma que um
ndo conseguiu acertar nem uma das cinco questdes. O aluno, em seu discurso, dizia que nao
se importava, pois sabia que iria ser reprovado, mas que se isso acontecesse ndo estudaria
mais. Mesmo que tenha dito que ndo se importava, o jovem, que parecia muito aborrecido e
com os olhos cheios de lagrimas, fica perguntando as/aos colegas sobre seus acertos.

O aluno Teixeira estava sempre quieto na sala, parecia nervoso e se sentia incapaz
de realizar as atividades. Isso evidencia que, mesmo dizendo que ndo se importam com a nota,
guando ndo conseguem obter sucesso na aprendizagem se sentem como pessoas incapazes e
frustradas. Em tais situacOes sdo cobradas e se cobram pelo (in)sucesso, 0 que muitas vezes
determina até mesmo o gosto pelas praticas de leitura e escrita. Alguns dias apds o episodio,
conversei com Teixeira e, a partir da sua narrativa, é possivel observar a frustracdo do aluno

ao ndo se sentir inserido naquela pratica.

[16] Pesquisadora: Durante minhas observagdes, vi que certo dia vocé
entregou a avaliagdo para a professora e ela disse que vocé ndo tinha
conseguido acertar nada, foi isso?

Teixeira: Foi

Pesquisadora: Como vocé se sentiu quando ouviu isso?
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Teixeira: Ah, aquilo ali pra mim foi... deu vontade de pegar tudo e ir embora
(Fica muito triste). Oh... eu pensei assim: “serd que eu vou ter que ir
embora?”. E até hoje eu ndo peguei meu boletim porgue eu tenho certeza
que em Portugués eu estou com nota vermelha. (Teixeira - NO)

Embora tenha dito durante a aula que ndo se importava, € possivel constatar a
frustracdo de Teixeira. O seu discurso em sala representa um sujeito que nao se preocupa com
o fracasso, mas a atitude demonstra o sofrimento ao se sentir impossibilitado de continuar ali.
Por ndo conseguir se enquadrar as praticas estabelecidas, sua vontade era a de estar longe
naquele instante, pois ndo se sentia inserido naquele espago da aula de Lingua Portuguesa.
Mesmo que o sinal vermelho ja ndo seja usado na escola para marcar as notas abaixo da
média, a conviccdo da nota vermelha era a justificativa do aluno para ndo querer nem saber
suas médias. Parecia um ponto de parada para ele, uma impossibilidade de seguir o caminho.

Como salienta Kleiman (1998), quando as praticas de letramento na escola nédo
sdo contextualizadas as identidades, relacGes sociais e necessidades das/os participantes,
podem conduzir ao fracasso e ao reforco dos conceitos negativos que 0s sujeitos tém de si.
Como é representado no excerto anterior, 0 aluno néo se sentia capaz de realizar as atividades
promovidas na sala de aula, pela timidez ou mesmo por frustraces que ja foram causadas por

praticas que ndo consideravam suas limitacoes:

[17] Pesquisadora: O que vocé ndo gosta de maneira nenhuma quando fala
em leitura e escrita na escola?

Teixeira: de ler, tipo assim... se o professor mandar eu ler acho ruim. Ja fui
mandado pra fora por causa de ler, a minha assinatura na secretaria é tudo
por causa de ler, porque eu hum gosto de ler.

Pesquisadora: ah... de ler em voz alta?

Teixeira: E. Mas de ler assim pra mim nao, é de boa.

(Teixeira— NO)

As falas de Teixeira demonstram que as praticas de leitura e escrita promovidas
sdo instrumentos que podem determinar as percep¢des das/os estudantes acerca da disciplina
de Lingua Portuguesa. Muitas vezes, como pode ser Vvisto neste excerto, as/os jovens nédo
gostam dessas praticas por ndo conseguirem realizar as atividades solicitadas e devido as
posicdes ocupadas nessas relagbes de poder, por serem praticas promovidas de maneira
obrigatoria e ndo produtiva. Como pode ser constatado, ele faz uma diferenciagdo do que nas
suas concepcoes é ler para a professora e 0 que € ler para ele, 0 que nos remete as colocacoes
de Rojo (2004) ao discutir a frase de Ziraldo de que “ler é melhor que estudar”. Na situagdo
apresentada por Teixeira a distanciacdo entre a expressdao da leitura oral, reconhecida como

algo ruim, de uma leitura para si, destacada como uma pratica mais segura, particular.
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Embora ndo tenha presenciado nenhum episodio em que as/os estudantes fossem
solicitadas/os a realizar alguma leitura oral durante as observacdes, na realizacdo da pesquisa
percebo que Teixeira consegue ler e compreender o que estd lendo. O jovem conseguia
identificar as caracteristicas dos textos lidos e discutidos durante as aulas da pesquisa-acao,
inclusive ajudando as/os colegas quando estava em grupos; sempre problematizando algo com
relagdo as leituras realizadas.

Diante dessas consideracdes, infiro que, para as/os estudantes, as praticas de
leitura e escrita eram vistas apenas como atividades escolares, “uma leitura para a professora”.
As diversas atividades de leitura no cotidiano parecem invisiveis para elas/es; demonstram
que ndo reconhecem a realizacdo dessas atividades, seja direta ou indiretamente. Essas/es
jovens ndo veem a leitura e a escrita como atos sociais, mas reduzidas as atividades mecanicas
em sala de aula, sobretudo a disciplina de Lingua Portuguesa. Ou seja, a leitura, como pratica
social, parece invisivel.

A discussédo envolvendo a demarcacao do que para as/os estudantes sao “coisas da
escola” do que sdo “coisas da vida” possibilita refletir sobre a convic¢do de que problemas
sociais ndo cabem nas discussdes em sala de aula. Embora conversem entre si sobre diversos
assuntos polémicos envolvendo a comunidade, ndo discutem com a professora. Por mais que
demonstrem, na sala de aula, que ndo se preocupam com o que estdo estudando na Lingua
Portuguesa, as/os estudantes requerem esse direito a voz ao exporem suas frustracdes e
expectativas no questionario e em conversas informais.

Confrontando as percepcdes das/os estudantes as da professora e da escola sobre o
letramento escolar, ou até mesmo as metas das/os jovens com suas atitudes na sala de aula, é
possivel constatar que sdo situagbes conflituosas, de desordem. Portanto, sdo situacfes
complexas, haja vista que a complexidade “se apresenta com os tragos inquictantes do
emaranhado, do inextricavel, da desordem, da ambiguidade, da incerteza...” (MORIN, 2015,
p. 13). Assim sendo, este estudo reconhece a impossibilidade de buscar verdades acerca dos
conflitos vivenciados, almejando, de maneira dialogica, problematizar as trilhas encontradas,

transformadas e geradas neste cenario sociocultural.



CAPITULO 2
LETRAMENTOS EM (TRANS)(FORM)ACAO: ENTRE EXPECTATIVAS, DESAFIOS
E LEGITIMACOES NAS TRILHAS EXPLORADAS

Quanto mais as trilhas exigem esforgo, atitude e resisténcia da/o motociclista,
mais sdo almejadas para as aventuras. Assim, este estudo enfatiza a necessidade de romper
paradigmas e aventurar em trilhas que despertem o desejo pela problematizacédo, que ajudem
na legitimacdo dos saberes dessas/es jovens, que possibilitem a promocao de novas préaticas
de letramento.

Com base nos objetivos previstos por esta pesquisa, no presente capitulo reflito
sobre a proposta de Lingua Portuguesa para o ensino médio, orientada pelos letramentos.
Assim como defende Duboc (2015), a transformacéo escolar em rumos que tanto almejamos
pode estar no cotidiano escolar, nas atitudes diante dos textos que trazemos ou que as/0s
estudantes trazem, o que requer um olhar atento nas brechas da sala de aula. Portanto, é
necessario agir, refletir, problematizar a partir do que as/os jovens trazem ou anseiam, uma
(trans)(form)acdo constante.

A partir de abordagens criticas de ensino e da pluralidade de letramentos no
ensino de linguas, problematizo as acfes e tensbes da experiéncia implementada através da
proposta de interseccdo entre os letramentos, 0s géneros e as expectativas das/os estudantes.
Primeiramente, me adentro nos percursos de perspectivas linguisticas contemporaneas para,
em seguida, me aventurar nas complexas trilhas das tensbes e percepcdes construidas durante

a acgéo.

2.1 Percorrendo algumas perspectivas linguisticas contemporéaneas

A perspectiva de um ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa orientada pela
pluralidade de letramentos parte do anseio por algo produtivo nas vidas das/os estudantes; um
ensino de linguas que tenha relacdo com as atividades sociais e culturais em que elas/es estdo
engajadas/os. Dentre as abordagens de ensino de linguas, destaco a critica e a intercultural,
interligadas aos (multi)letramentos, haja vista que as compreendo como um caminho para a
transgressao em busca da problematizacéo, de legitimacao social e cultural e de valorizacdo
das diversidades.

Rojo (2009) traz um estudo historico acerca da disciplina de Lingua Portuguesa

no Brasil, introduzida oficialmente, de maneira muito timida, em 1838, nos primeiros
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curriculos para o ensino secundario. A disciplina previa a convivéncia “com a formagdo
classica do trivium — gramatica, retérica e légica ou dialética — de maneira quase
instrumental” (ROJO, 2009, p. 84, grifo da autora). A partir dai ocorreram varias mudancas
sociopoliticas no pais, o que impulsionou diversas transformacgdes no ensino da disciplina,
tanto curriculares quanto préaticas e metodoldgicas. O foco desta construcdo volta-se para as
abordagens a partir das décadas finais do século XX, em que as répidas transformacbes
trouxeram novas exigéncias.

Alguns estudos mostram que foram muitas as mudancas ocorridas nas ultimas
décadas, impulsionadas, sobretudo, pela globalizacdo e suas consequéncias, em especial 0s
meios de comunicacdo e 0 acesso a informacdo (ROJO, 2009). Diante de tais mudangas, a
escola também se viu obrigada a mudar, e mudou bastante, porém, ndo na mesma direcdo. O
acesso nao sé ao ensino fundamental, mas também ao ensino médio, foi algo almejado e
proposto em politicas de universalizacdo do ensino, e podemos dizer que foi alcangado.
Entretanto, o acesso ndo significava permanéncia e qualidade no ensino, mas trouxe a
necessidade de outras novas transformacdes no contexto escolar (ROJO, 2009).

N&o raro é possivel presenciar a percep¢ao no senso comum e em nossas escolas
que o ensino tradicional da Lingua Portuguesa poderia alcancar melhores resultados. Contudo,
sd0 recorrentes as reportagens e/ou comentarios acerca da dificuldade apresentadas pelas/os
estudantes brasileiras/os no que tange a leitura e a escrita. Bagno (2015), numa entrevista
publicada pela Parabola Editorial, afirma que o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil ndo
estd fracassando, mas é um fracasso. Para o professor e pesquisador, é lamentavel que tal
ensino no Brasil tenha se reduzido a exercicios mecéanicos, enquanto poderia se valer de
muitos recursos oferecidos pela lingua. Além disso, Bagno (2015) defende que o ensino da
lingua deve estar em favor da inclusdo social e da valorizacdo da diversidade cultural
brasileira.

Esse posicionamento leva a discusséo da relevancia de um processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa que se preocupe com a construcdo de novas praticas
educativas acerca da leitura, da escrita e da oralidade no contexto escolar. Nessas
circunstancias, a leitura, a escrita e a oralidade devem ser vistas como continuo, e
desempenhadas em conjunto, em praticas contextualizadas. Rojo e Moita Lopes (2004),
refletindo sobre as necessidades atuais na area de conhecimento das linguagens, destacam que
os significados textuais sdo contextualizados, isto €, a linguagem nao ocorre em um “vacuo
social”’; 0s textos orais e escritos s6 tém sentido se considerado o mundo social de suas/seus

escritoras/es e leitoras/es.
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Com as mudancas ocorridas nos ultimos anos, € possivel perceber que fica dificil
negar que a diversidade e os letramentos plurais estdo presentes no universo escolar de hoje.
Além disso, como salienta Rojo (2009, p. 106-107), esses letramentos sdo “muito
diferenciados, cotidianos e institucionais, valorizados e nao valorizados, locais, globais e
universais, vernaculares e autdbnomos, sempre em contato e em conflito, sendo alguns
rejeitados e outros constantemente enfatizados”. A partir dai, € necessario o rompimento com
uma pratica educativa que priorize o homogéneo e a igualdade, sem o reconhecimento e
valorizacdo das diferencas, e se aventurar em caminhos orientados por projetos voltados para
uma perspectiva intercultural.

Conforme sugere Candau (2012, p. 245-246), a categoria referente as praticas
socioeducativas na interculturalidade, em uma abordagem critica, exige “colocar em questdo
as dinamicas habituais dos processos educativos, muitas vezes padronizadores e uniformes,
desvinculados dos contextos socioculturais dos sujeitos que deles participam e baseados no
modelo frontal de ensino-aprendizagem”. A abertura a essa perspectiva de educacao, contribui
com o favorecimento de “dindmicas participativas, processos de diferenciacdo pedagdgica, a
utilizacdo de maltiplas linguagens e estimulam a construgdo coletiva” (CANDAU, 2012, p.
246).

Como é apresentada por Walsh (2009), a interculturalidade, compreendida
criticamente, exige uma mudanga ndo apenas nas relacbes, mas nas estruturas, condicdes e
dispositivos que mantém a desigualdade, a discriminacdo, a inferiorizacdo. Portanto, a

interculturalidade critica,

[c]omo um projeto politico, social, epistémico e ético, [...] expressa e exige
uma pedagogia e uma proposta e pratica pedagdgicas que retomam a
diferenga em termos relacionais, com seu vinculo histdrico-politico-social e
de poder, para construir e afirmar processos, praticas e condi¢Ges diferentes
(WALSH, 2009, p.26).

A partir dessa perspectiva, defender um processo e projeto intercultural ndo
significa apenas possibilitar uma inclusdo pautada na relacdo pacifica entre povos de
diferentes culturas. E necessario ir além. Este estudo reconhece que é preciso buscar a
legitimagdo dos letramentos trazidos pelas/os estudantes atraves da valorizagdo de suas
vivéncias socioculturais, bem como questionar as politicas de apagamento que vivenciamos.
Pautadas nessas vivéncias, abrir espacos para praticas de letramento que oriente para novos

saberes, sempre utilizando da acéo, reflexdo e problematizacdo. Reconhego que, embora se
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tenham caminhos predeterminados e orientacbes de como percorré-los, as trilhas nos
permitem buscar outros desafios, se aventurar em paisagens conhecidas ou inexploradas.

Nessa abordagem, o papel politico da/o professor/a na proposta de reflexdo critica
é fundamental. Rompendo paradigmas tradicionais, “ao deixar de ser apenas um transmissor
de conhecimento”, a/o docente “reconhece as limitagOes e possibilidades de seu contexto
social e escolar, bem como se preocupa com aspectos da formacdo de seus alunos que véo
além da sala de aula” (BORELLI; PESSOA, 2011, p. 25-26). Esse posicionamento implica
reconhecer e agir em busca de uma transformacdo das realidades de exclusdo social e
desigualdades vivenciadas em um contexto situado. Ou seja, buscando a inclusdo e
participacdo das/os estudantes ndo s6 nas praticas sociais na instituicdo escolar, mas na
sociedade de maneira geral.

Para que essa participacdo seja efetivada hoje, de maneira ética e democrética, é
preciso uma educacdo linguistica que ndo esteja voltada apenas para 0s aspectos cognitivos e
técnicos. E importante no ensino de linguas que se leve em conta: os multiletramentos ou
letramentos mdltiplos, considerando os letramentos vernaculares em “contato com os
letramentos valorizados, universais e institucionais”; os letramentos multissemioticos, que em
exigéncia pelos textos contemporaneos, amplie “a no¢do de letramentos para 0 campo da
imagem, da musica, das outras semioses que ndo somente a escrita”; ¢ os letramentos criticos
e protagonistas, de maneira contextualizada, os quais “sdo requeridos para o trato ético dos
discursos em uma sociedade saturada de textos e que ndo pode lidar com eles de maneira
instantanea, amorfa e alienada” (ROJO, 2009, p. 107-108).

Para a turma participante da pesquisa a Lingua Portuguesa é restrita ao estudo de
conteldos normativos, que ndo fazem parte de seus mundos “la fora”, ou seja, para as/os
estudantes, existe uma fronteira entre as praticas de sala de aula e suas atividades
socioculturais. Pensando na perspectiva do ensino critico de linguas, concordo com teorias de
pesquisadores como Pennycook (2006, p. 82), que aborda a perspectiva de uma Linguistica
Aplicada transgressiva, na qual o ensino seja “pensado para a agdo e a mudanga”. Para isso ¢é
crucial entender que a teoria transgressiva “almeja atravessar fronteiras e quebrar regras; tem
como meta um posicionamento reflexivo sobre o que e por que atravessa; é entendida como
em movimento em vez de considerar aquilo em relacdo ao que ¢ ‘pds’” (PENNYCOOK,
2006, p. 82).

Nessa linha, pesquisadores como Borelli e Pessoa (2011), Urzéda Freitas e Pessoa
(2014) e Oliveira (2014) defendem um ensino de linguas que ultrapasse os limites da sala de

aula e as estruturas da lingua, que busquem uma conscientizagdo da diversidade, da diferenca
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e do respeito. Oliveira (2014, p. 36) salienta que a partir da instauracdo da critica, do ensino
para além da lingua, “conseguimos refletir, entender e transcender a construcdo e constituicao
do espaco de sala de aula, bem como o0s discursos que sobre e que nela rondam”. Ao adotar
uma percepcdo de ensino critico da lingua e compreender a sala de aula como espaco
complexo, de diferentes visdes de mundo, destaco a importancia de um ensino pautado na
interculturalidade, na luta pelo reconhecimento e valorizacdo das diferencas. Entretanto, por
muitas vezes, € presenciada a busca por novas formas de avaliacdo, com 0 objetivo de
melhorar o desempenho das/os estudantes em exames que medem os indices de
desenvolvimento da educagdo, sem muito problematizar os contextos e as praticas sociais em

que esses fracassos estdo envolvidos.

2.2 A proposta de aulas de Lingua Portuguesa para o ensino médio, orientada pelos

letramentos, a partir dos géneros discursivos

O presente estudo reconhece a relevancia da escola, em possibilitar o contato com
a modalidade formal da lingua, para a aquisicdo das habilidades técnicas da escrita.
Entretanto, numa perspectiva sociocultural, € necessario ir além de tais praticas
simplificadoras, para que os letramentos construidos em sala de aula sejam relevantes na vida
das/os jovens estudantes.

Para isso, € necessario uma grande (trans)(form)acdo nas escolas. Conforme
sugere Sibilia (2012, p.11), é preciso ir além da “irrup¢do das novas tecnologias”. O maior
desafio apontado pela pesquisadora é “redefini-las como espaco de encontro e didlogo, de
producdo de pensamento e decantagdo de experiéncias capazes de insuflar consisténcia nas
vidas que as habitam”.

Assim, procurei conhecer essas/es alunas/os, saber de onde vieram, seus
interesses, expectativas e atividades sociais e culturais em que estdo engajadas/os nas praticas
locais. A partir desse levantamento, planejei uma proposta de acdo, orientada pelos
letramentos e fundamentada metodologicamente nos géneros discursivos, a ser desenvolvida
de acordo com o calendario oficial para o ano letivo da escola.

Para isso, no planejamento da acdo me pautei em abordagens como as de Souza,
Corti e Mendonca (2012, p. 19) ao discutirem acerca dos letramentos no ensino medio.
Mesmo cientes da necessidade de ampliar as praticas e habilidades de leitura das/os jovens, é

fundamental reconhecer “que eles ja participam do mundo letrado” e, assim, “identificar as
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diferentes maneiras como isso acontece. Nosso trabalho, portanto, deve comecar pela
identificacdo do que esses jovens sdo e fazem, e ndo do que eles ‘ndo sdo’ e ‘ndo fazem’”.

A sondagem inicial possibilitou inferir que as/os jovens da turma participante ndo
se sentiam capazes de construir conhecimento nas praticas educativas em sala de aula.
Embora elas/es demonstrassem indisciplina, desinteresse pelas atividades desenvolvidas,
tinham uma meta ao frequentarem a escola, queriam “ser alguém na vida”, queriam ser
ouvidas/os. Partindo de uma perspectiva intercultural e critica, a proposta acredita em praticas
que possibilitem a acao e reflexdo em busca da liberdade, do empoderamento dos sujeitos, do
didlogo, do reconhecimento e valorizacdo das diferencas para a construcdo de novos
letramentos. Freire (1975, p. 95), considera que a educacdo deveria ser um ato de ato de
coragem, defendendo “a superagdo de posi¢cdes reveladoras de descrenca no educando.
Descrenga no seu poder de fazer, de trabalhar, de discutir”. Ou seja, € necessario acreditar
nas/os estudantes, na sua capacidade de criar, de se mobilizar para a mudanca.

A partir do levantamento das praticas sociais e culturais vivenciadas pelas/os
participantes, iniciei as aulas propostas, tentando possibilitar que elas/es se sentissem
inseridas/os nas aulas de Lingua de Portuguesa. A proposta de acdo foi organizada em
formato de sequéncia didatica, flexivel, com dezessete aulas (durante um més) e abarcou
textos, discussOes e questdes polémicas que envolviam seus grupos sociais, a qual foi
intitulada “Nas trilhas da comunidade”, sendo assim contextualizados com a realidade das/os
estudantes. Com enfoque voltado para préaticas de leitura, escrita e oralidade que produzissem
sentidos em suas vidas, as artes foram contempladas com a apreciacdo de imagens, masicas,

videos, dentre outras.

Quadro 7
Sequéncia Didética planejada para as aulas.

NAS TRILHAS DA COMUNIDADE

Turma: 2% série “B” (ensino médio)
Periodo: 09/05/2016 a 0/06/2016
NUmero de aulas: 17 aulas (45 min. cada)
Objetivos da proposta de agéo:
e Instigar a reflexdo critica acerca da comunidade local, de suas vivéncias e contextos, e,
assim, perceber a importancia da lingua(gem) nas interacdes e praticas sociais.
o Colaborar com a construcdo coletiva de novos letramentos, valorizando o universo
sociocultural das/os estudantes.

Como sugestdo para produto final sera proposta a produgdo de um jornal mural com os textos
produzidos e analisados. Entretanto, no decorrer das aulas, serdo discutidas outras possibilidades de
producdo com as/os participantes.
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Aula 1:

Aula 2:

Aula 3:

Aula 4:

Aula 5:

09/05/216

Apresentacdo do projeto

Discussdo das possibilidades no final do projeto, o que as/os estudantes esperam.

Produto final: jornal mural com os textos produzidos e analisados.

Dinamica com imagens, relacionadas as vivéncias das/os estudantes, fixadas nas paredes da
sala: cada um escolhe aquela com a qual mais se identificar, em seguida explica o porqué da
escolha, sua importancia.

Discusséo e reflexdo sobre a leitura, a escrita e a oralidade na vida das/os estudantes e
representacdo através de um desenho as préaticas sociais em que utilizam e/ou convivem com
a leitura e a escrita, que serdo expostas, voluntariamente, em sala. Ao final de cada aula
relembrar as discussoes.

10/05/2016

Video sobre convivéncia e conflito.

Com base na oficina 1 da Olimpiada de Lingua Portuguesa, trabalhar a argumentacéo e
reflexdo critica a partir de uma noticia.

Problematizacdo sobre a importancia da argumentacdo em conflitos.

Leitura e problematiza¢éo do texto “como conversar com um fascista?”’. (Mostrar a pagina
original, no datashow).

Sugestdo para que 0as/os que pesquisem noticias em jornais da regido que demonstram
conflito.

10/05/2016

Separacgdo da sala em grupos para leitura de 4 textos, de géneros discursivos diferentes, cada

um com uma finalidade: conto, noticia, anincio publicitario e artigo de opinido. Textos

relacionados a temas vivenciados nas praticas sociais e culturais das/os participantes.

Anaélise dos textos a partir de questdes, como:

= Em qual dos textos foi apresentado ao leitor o relato de um fato que realmente
aconteceu?

= Em qual dos textos o autor ndo se prende ao real para escrever?

= Em qual dos textos o autor apresenta sua opinido sobre um assunto determinado?

= Em qual dos textos o autor tenta convencer o leitor sobre a qualidade de um produto?

Problematizacdo das respostas mostrando os textos no Datashow, bem como indagagéo aos

alunos se conhecem um artigo de opinido.

11/05/2016

Problematizagao do artigo de opinido “Opinido de jovem sobre o transito: A Consciéncia do
Excesso”.

Os alunos responderdo algumas questfes sobre 0 género artigo de opinido (Quem escreveu,
qgual o suporte utilizado, assunto principal, para que tipo de leitor, finalidade, tese,
argumentos) e construir os conceitos.

16/05/2016 (Relacionada a oficina 4 da OLP)

Discusséo da presenca de questdes polémicas no artigo de opinido.

= O que sdo questdes polémicas?

Problematizacdo e reflexdo sobre algumas questdes polémicas relacionadas as vivéncias
das/os jovens, no cenério local, da comunidade, que serdo anotadas na lousa.

Importancia de sustentar um debate, assim como um artigo de opinido, com argumentos,
saber ouvir a opinido do outro e também defender a sua.

Apresentacdo do “blog do Sakamoto” e leitura do texto “Teste rapido: vocé ja fez papel de
idiota nas redes sociais?”.

Musica “Que pais € esse?” para discussdo de algumas questdes pol€micas.
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Aula 6:

Aula 9:

Sugestdo para que as/os jovens observem quais Sd0 0s assuntos polémicos e atuais na sua

cidade, no lugar onde vivem, na escola.

= Propor um momento de conversa na praca da cidade, fotografar cenas e paisagens e
conversar com outras pessoas sobre essas questfes polémicas.

17/05/2016

Exposicdo de jornais impressos, de circulacdo na regido e/ou revistas e identificacdo do
artigo de opinido nestes veiculos.

Observacao das caracteristicas expressas nos géneros, temas abordados...

Leitura do artigo de opinido, com observacdo das discussdes elencadas, se as questfes
envolvem preconceito, discriminacéo, estere6tipos.

Sugestdo de pesquisas em péaginas de jornais, revistas, blogs sobre temas abordados no
ambito nacional e observar se tém pontos em comum com 0s jornais impressos e da regido.

17/05/2016

Socializacdo das questdes polémicas observadas pelas/os participantes.

Registro das questdes polémicas apontadas em cartaz, que sera utilizado em aulas futuras.
Apos a discussdo, producdo de um primeiro artigo, defendendo a posi¢do de alguma das
guestdes. (Sem fixar normas para a escrita)

23/05/2016

Leitura do artigo de opinido “Em defesa do voto obrigatério”, da oficina 6 da OLP.
Discussédo do ponto de vista acerca do voto, democracia, e outras questfes como permissao
para dirigir depois de 18 anos, maioridade penal.

Responder as questdes:

Qual é a questdo polémica que o artigo pretende responder?

Quais foram os fatos que motivaram o articularista a escrever o artigo?

Ha referéncia no texto a posi¢cdes e/ou debatedores anteriores?

Que tese o artigo defende?

Quais os argumentos principais?

Com base no que vocé leu é possivel saber que tipo de leitor compGe o auditério
visado?

S N

24/05/2016

A organizacdo textual do artigo: introducéo, desenvolvimento e conclus&o.

Distribuicao da turma em grupos de 3 ou 4 e entrega de artigos separados em partes.
Reflexéo sobre a organizacdo do texto, a partir da socializacdo da atividade, bem como a
tese e 0s argumentos utilizados para defendé-la. Cada grupo expde sobre o artigo recebido.

Aula 10: 24/05/2016

Video “O poder da palavra”: discussao e reflexdo.

Reflexdo acerca da funcdo dos articuladores que podem ser utilizados em um artigo de
opinido.

Desenvolvimento, em grupos, de atividade com uma tabela contendo fragmentos de textos
argumentativos.

Depois de terem terminado a atividade, cada grupo € suas respostas, falando sobre o sentido
dos termos articuladores e a importancia destes no seu cotidiano.

Aula 11: 25/05/2016

Divisdo da turma em grupos e entrega de um quadro com elementos articuladores.

Reflexdo sobre a pontuacdo apresentada junto aos articuladores.

Producdo de um pequeno texto argumentativo a partir de uma questdo polémica proposta
pelas/os estudantes, com atencao nos articuladores, apds um debate no grupo para chegar a
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um consenso na producdo do texto, sendo que apenas um é escolhido para redigir.
e Socializagdo da experiéncia de escrever utilizando os articuladores.

Aula 12: 30/05/2016

e Retomada as questdes polémicas apontadas pelas/os estudantes na aula 5. E, a partir destas,
em grupos, sugestéo para que busquem o maior nimero de informacdes referente a questéo
escolhida: entrevistas com autoridades, pesquisa de opinides com os moradores, dados
estatisticos, dentre outras. Em seguida, preparacdo de uma sintese com as informacdes
coletadas.

o Escuta, leitura e problematizagdo da musica “Faroeste Caboclo”, observando a problematica
social abordada (Musica escolhida a partir das conversas informais entre as/os jovens).

e Levantamento das semelhancas entre a musica e as suas vivéncias, da comunidade.
Problematizacdo a partir de imagens que retratam questbes como: diferenca, justica e
igualdade.

Aula 13: 31/05/2016
e Socializacdo dos resultados da pesquisa realizada pelos alunos, relacionando as questdes
locais com nacionais, vistos em jornais e internet.
e Levantamento das informagfes mais relevantes e transforma-las em argumentos que
relacionem as questdes polémicas.
o Discussdo (pequeno debate sobre uma das questdes polémicas elencadas) com retomada dos
pontos abordados durante as aulas.

Aula 14: 31/05/2016
e Producdo final do artigo de opinido.
e As primeiras produgdes, realizadas na aula 6, serdo devolvidas lembrando que podem
continuar com a mesma questéo polémica ou podem escolher outras.

Aula 15: 01/06/2016
e Revisdo textual a partir de um roteiro entregue para as/os estudantes e, em seguida, pelos
colegas.
e Producdo de um cartaz com as davidas sobre grafia de palavras.

Aula 16: 06/06/2016
e Reescrita da producgéo textual.
e Selecdo de imagens coletadas na comunidade, para acompanharem as producdes textuais no
jornal mural.

Aula 17: 06/06/2016
e Exposicdo dos artigos em um jornal mural na escola.
e Avaliacéo oral do projeto desenvolvido.
e Autoavaliacdo realizada pelos alunos sobre a sua participagao.

Na aula 1, do dia 09/05/2016, dentre as atividades propostas estava uma dinamica
com imagens relacionadas aos contexto socioculturais em que vivem, demonstradas a seguir,
que foram fixadas nas paredes e as/os estudantes deveriam escolher aquela com a qual mais se

identificassem e que explicassem o porqué da escolha.
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imagem 4 imagem 5 »

Figura 1: Imagens utilizadas na aula 1. Fonte: www.google.com.br/imagens

Através da presente atividade e das justificativas para a sua escolha, foi possivel
constatar quais 0s maiores interesses das/os estudantes. As escolhas confirmaram o
levantamento inicial. Das/os dezesseis jovens presentes, oito escolheram a imagem de uma
moto utilizada em trilhas, cinco optaram pela imagem de alguém assistindo a TV e trés
escolheram os celulares com redes sociais, mas ninguém escolheu as imagens de livros e de
um homem tirando leite. Nessas escolhas, as/os estudantes reforgam que tirar leite e ler um
livro fazem parte do mesmo campo de rejeicdo, demonstrando que ndo realizam tais
atividades por prazer; é uma tarefa pesada que sé realizam como obrigatoriedade.

As justificativas reforcaram os dados apresentados pelas/os estudantes, gerados
durante as observacdes e com o questionario socioecondmico. Ao optarem pela imagem da
moto, um jovem afirma que a escolha se deve ao prazer pelo desafio, pela adrenalina e
liberdade. O grupo que escolheu a TV justifica que a melhor atividade do dia é assistir aos
programas da TV, enquanto o grupo que escolheu as redes sociais afirma que gostam de
conversar pelo whatsapp. Assim, as aulas foram desenvolvidas de acordo com o planejamento
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da sequéncia didatica, baseadas nos letramentos trazidos pelas/os estudantes e nas praticas
vivenciadas, bem como buscando a construcdo de novos letramentos, em que as/os jovens
passassem a se sentir ativos e inseridos no processo de ensino-aprendizagem.

No desenvolvimento desta proposta, concordo com as consideracdes de
Mendonca e Bunzen (2015, p. 39) de que “é necessario utilizar estratégias e instrumentos que
permitam aos jovens refletir sobre seus proprios saberes, desejos, expectativas, dificuldades e
limites, promovendo miradas retrospectiva e prospectiva, no que tange especificamente ao uso
da linguagem”. A partir desses interesses e das expectativas declaradas pelas/os jovens, a
proposta tenta ainda romper os obstaculos que separam e distanciam as préaticas escolares das
suas vidas sociais.

Para as aulas, direcionadas ao conteudo exigido para o bimestre, o “artigo de
opinido”, levei em considera¢ao os documentos curriculares, o material da “Olimpiada de
Lingua Portuguesa” e as praticas socioculturais Vvivenciadas pelas/os participantes. No
entanto, embora utilizando a sequéncia didatica para planejamento das aulas, o conjunto de
atividades partiu do pressuposto dos projetos de letramento defendido por autores como
Kleiman (2006), Kleiman, Ceniceros e Tinoco (2013). Desse modo, a intencdo ndo era
trabalhar com um ensino sisteméatico do género, huma sequéncia dos mais simples aos mais
complexos, mas desde o inicio possibilitar uma interacdo das/os jovens com géneros variados,
partindo de temas da convivéncia delas/es.

O curriculo, de certa maneira flexivel quanto aos temas a serem escolhidos para a
abordagem do género, possibilitou inserir a concepcao dos letramentos nesse processo de
ensino-aprendizagem na Lingua Portuguesa para o ensino médio. Essa inser¢do so foi possivel
apo6s uma sondagem realizada no inicio da pesquisa em campo, que me permitiu conhecer
as/os participantes e descobrir o que poderia ser relevante para elas/es. Além disso, houve
outras modificacbes na sequéncia planejada, em que foram acrescentadas, retiradas ou
modificadas algumas atividades no decorrer das aulas.

Ao realizar o planejamento, assim como a acgdo, a principal intencdo era
aproximar as praticas escolares das praticas socioculturais de letramento. Para isso, desde a
primeira aula, me preocupei em inserir as/os estudantes como agentes naquelas praticas,
demonstrando que elas/eles eram importantes e que iriam participar ativamente do que seria
construido nas aulas. Portanto, elas/es ndo “recebiam” os conteudos programaticos ou oS
conceitos e estruturas fixas do que seria trabalhado, mas estes foram definidos pelas/os
préprias/os estudantes no decorrer da sequéncia, o que possibilitou que elas/es se tornassem

protagonistas.



74

De inicio, como veremos em tOpicos posteriores, as/os participantes acreditavam
que seriam mais algumas aulas com colpia e atividades a serem respondidas com fins
avaliativos. Mas, com o desenvolvimento da sequéncia, foi possivel inferir que abandonaram
essas convicgdes prontas de que a Lingua Portuguesa era uma disciplina descontextualizada
de suas realidades. Para que isso fosse possivel, na sequéncia foram destacadas e inter-
relacionadas tanto préaticas de leitura e escrita, quanto de oralidade.

A seguir, sintetizo as atividades realizadas durante as dezessete aulas ministradas,

as quais possibilitaram a producdo de um jornal mural exposto no patio da escola:

e ™
Apresentagéo do
projeto "Nas trilhas da , N r N
comunidade", com a
pJng?;ZFS}S{gFé‘g%O Escrita do artigo de Revis6es realizadas pelos
artJigos de opinio. opini&o. coleg_]as_ e pela professora.
J Socializacao de aspectos
\ J gramaticais e
r \ argumentativos.
. 4 N
A argumentacao em Socializagio das \ J
conflitos. Uso de entrevistas realizadas.
videos e noticias Dindmica com r ~N
\ J elementos
articuladores.
[ Contato com géneros ) ) g Reescrita do artigo de
diSCUTSIVOS opinido e organizagédo
diversificados f i coe | do jornal mural.
Familiarizacéo com o Debates e dlscus_,s?es.
genero artigo de argumentach & contra
opinigo. g GO EC \. J
argumentacao
\ J
,
Questdes polémicas da , \
comunidade apontadas . . .
pelas/os estudantes. Exploragdo de jornais,
. , blogs e outras midias de
Producdo de paragrafos circulagéo.
\ argumentativos.
\ V.

Figura 2: Sintese das atividades realizadas. (Figura minha) Baseada em Kleiman, Ceniceros e Tinoco (2013).

Este esquema mostra o desenvolvimento da sequéncia que resultou nas producdes
dos artigos de opinido que compuseram o produto final. A partir dos conceitos salientados por
Lima (2013), o jornal mural é caracterizado neste estudo como midia. Relacionando as
abordagens problematizadas em sala de aula, o denominamos de “Nas trilhas da
comunidade”. A seguir, sdo levantadas algumas reflexGes acerca das aulas desenvolvidas na

acao.
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2.2.1 Dimens0es criticas de aulas de Lingua Portuguesa, a partir dos letramentos

A percepcdo critica ou transgressiva (MONTE MOR, 2013; PENNYCOOK,
2006) considerada nesta proposta parte de uma inquietacdo pessoal e profissional. Embora
fosse para mim, de inicio, um sonho, tinha o anseio de buscar por algo que ajudasse a
transgredir os muros, representando mais que estruturas fisicas, existentes entre as praticas de
letramento escolar e as expectativas daquelas/es jovens. Problematica que também ¢é discutida
por Mendonca e Bunzen (2006, p. 17, grifos dos autores). Os pesquisadores apontam que “a
lacuna entre as préaticas de letramento realizadas na escola e as tipicas de outras
institui¢bes/instancias sociais” é uma questdo “que atravessa desde a pré-escola até 0 EM (e
até mesmo a universidade)”.

No desenvolvimento das aulas, este estudo destaca a relevancia de envolver as/os
estudantes numa discussao contextualizada e ouvir o que elas/es tinham a dizer, a questionar,
impulsionando uma posicao ativa e critica nas praticas de letramento escolar. Porém, para que
atitudes como esta sejam tomadas pelas/os jovens, € necessario estarmos atentos aos
momentos criticos que podem aparecer durante a aula, além daqueles ja planejados para
acontecerem (DUBOC, 2015). Como foi possivel constatar na aula 1, ao defenderem a
escolha da imagem, muitas/os estudantes ndo queriam falar, mas insistiam sempre para que
al/o colega falasse. A partir dessa situacdo levantei a discussdo “conversar € o0 mesmo que ter
direito a voz™?.

A partir da justificativa e das discussfes sobre suas escolhas, as/os jovens
pareciam se sentir inseridos na aula, sendo ativos naquela construgdo. Com a acdo de levar
algo que fazia parte do cotidiano delas/es e instigar a discussdo, foi possivel inferir que se
sentiam importantes, percebiam que o que faziam e pensavam tinha importancia naquele
cenario.

As reflexdes com relagdo a primeira aula demonstram a relevancia de deixar que
as/os estudantes se expressem, de maneira que as discussdes ajudem no questionamento das
relagbes de poder estabelecidas na sociedade. Mais importante que ter alunas/os
“disciplinados”, em fila, que reproduzam todas as atividades sugeridas pelo professor
(OLIVEIRA, 2014), é possibilitar que essas/es jovens reflitam criticamente sobre suas
posicOes nessas relacbes, sobre as praticas socioculturais em que estdo envolvidas/os
cotidianamente.

A acéo néo tinha como objetivo principal fins escolares, mas preocupava-se com

um contexto mais amplo, extraescolar, com problematizacbes de questdes referentes as
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percepcdes sociais e culturais das/os estudantes e de suas comunidades. Portanto, reconhece
que as discussdes ndo devem se restringir ao que elas/es precisam realizar para serem
aprovados no final do ano letivo, mas sim ajuda-las/os a se tornarem pessoas mobilizadas para
a acdo social.

Diante dessas demandas e desafios vivenciados no ensino-aprendizagem de LP na
contemporaneidade, surge a necessidade do desenvolvimento de (multi)letramentos na sala de
aula, sobretudo de um letramento critico, que mobilize para a transformacdo. Com base na
aula 2 da sequéncia didatica, na qual é problematizada a questdo das brigas de transito,
associadas as imprudéncias e dificuldade de dialogo entre as pessoas, as/os estudantes tiveram
contato com uma noticia, se posicionando acerca do tema abordado e dos que surgiram no
decorrer das aulas.

A partir dessa situacdo, foi possivel inferir que as/os jovens se interagem nas
atividades quando trabalham temas que problematizam questfes socioculturais e polémicas,
apoiadas na interculturalidade e na multimodalidade textual. A partir de um video’ que
circulava nas redes sociais, com passarinhos em conflito, relacionando ao texto
problematizado durante a aula, as/os estudantes despertaram para a importancia da
argumentacdo e da tolerancia em situagdes conflituosas. As discussdes apontaram que a
intolerancia, a falta de argumentos e ndo aceitacdo das diferengas é recorrente no contexto
social e cultural de muitas/os daquelas/es jovens e de seus grupos.

Partir das culturas referenciais das/os estudantes para trabalhar com o0s
multiletramentos implica a imersdo destes “em letramentos criticos que requerem anélise,
critérios, conceitos, uma metalinguagem, para chegar a propostas de producdo transformada,
redesenhada, que implicam agéncia por parte do alunado” (ROJO, 2012, p. 8-9). Desse modo,
uma proposta de sequéncia didatica, que abarque tais percep¢des deve partir das praticas
sociais e culturais das/os discentes, ajudando-os a reconhecé-las e problematiza-las. Através
da imersdo no letramento critico, ajuda-los a transgredir o que esta posto, ao invés de
simplesmente reproduzir condutas tradicionais.

Ao apoiar na préatica transgressiva, esta construcdo leva em consideracdo a teoria
apresentada por Pennycook (2006, p. 82), a qual “assinala a intengdo de transgredir, politica e
teoricamente, os limites do pensamento e da acdo tradicionais, ndo somente entrando em
territorio proibido, mas tentando pensar o que ndo deveria ser pensado, fazer o que néo

deveria ser feito”. Nesse sentido, me refiro & pratica de romper paradigmas e buscar novas

" Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo. Acesso em 10/05/2016.


https://www.youtube.com/watch?v=u5651tdwyXo
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maneiras de contribuir com a constru¢do dos letramentos, considerando que “uma LA
transgressiva esta sempre engajada em praticas problematizadoras” (PENNYCOOK, 2006, p.
83). E necessario e urgente, desbravar as paisagens escondidas nas trilhas a serem percorridas.

A proposta também concorda com o posicionamento da pedagogia transgressiva,
apresentada por hooks (2013, p. 25), que nos convida a pensar e repensar sobre o que esté
além das fronteiras, no sentido de criar novas visdes, celebrando “um ensino que permita as
transgressdes — um movimento contra as fronteiras e para além delas”. Na abordagem
defendida pela autora é necessario que se reconheca a presenca de cada um na sala de aula,
ver e demonstrar que todas/os sdo importantes e garantir o direito a voz, através de um
letramento critico.

A problematizacdo nas aulas foi levantada a partir de diferentes géneros
discursivos, em midias diversificadas, abarcando mdltiplas linguagens e a multimodalidade.
Um dos textos que mais chamou atencdo durante as aulas foi o artigo de opinido produzido
por um aluno de 3° ano do ensino médio, intitulado “Opinido de jovem sobre o transito: a
consciéncia do excesso”. A intengdo era ler na pagina do blog, discutindo sobre qual a midia
de divulgacdo, para quem era produzido, com qual intencdo. Porém, havia dificuldade para
acessar a internet sem fio na escola, o que demonstra uma das dificuldades em produzir
material auténtico para a realizacdo de um trabalho relevante. Assim, foi necessario
demonstrar a pagina no datashow, como pode ser visto na figura 3, e entregar o texto

xerocopiado para as/os estudantes:

Opinisio de jovem sobre © >

“— [ [ www.amambainoticias.com.br/geral/artigos/opiniac-de-jovem-sobre-o-transito-a-consciencia-do-excesso

AMAMBAI 4ol JTeIV S

—

——
e e ———

atualizado &s 13:31h - quarta, 11 de maio de 2016

22/06/2012 14h25 - Atualizade em 22/06/2012 14h25

Opiniao de jovem sobre o transito: A
Consciéncia do Excesso

Artigo de José \Victor Bortolotto Bampi

= O e .
Algo que vem se tornando extremamente comum
atualmente sdo as festas realizadas por jovens.
que acontecem independente de sua localizacdo.
como o ambito de suas casas ou em locais
publicos. Nossa regifio conta com uma vantagem
para tais encontros entre amigos. pois possuimos
uma dimensao territorial que permite um
deslocamenta ranido e facil nara aualauer local A
- ;. . e . -
Figura 3: Pagina de um artigo de opinido. Fonte: Artigo retirado de

http://www.amambainoticias.com.br/geral/artigos/opiniao-de-jovem-sobre-o-transito-a-consciencia-do-excesso,
acesso em: 08/05/2016.


http://www.amambainoticias.com.br/geral/artigos/opiniao-de-jovem-sobre-o-transito-a-consciencia-do-excesso
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O artigo de opinido foi escolhido com base na sondagem inicial, pela qual foi
possivel inferir o interesse das/os estudantes em conversar com 0s colegas sobre direcéo,
bebidas e festas. Apos a leitura em grupos, ela/es realizaram o exercicio de colocarem-se no
lugar do outro e de questionarem sobre as atividades sociais e culturais que sdo comuns na
comunidade em que vivem.

Apo6s a discussdo, as/os estudantes inferiram as caracteristicas desse género
discursivo, que foram anotadas no quadro e nos cadernos e socializadas pela turma. Portanto,
além de abordar as caracterizacGes do género a partir de um texto-base, elas/es discutiram a
temética apresentada, problematizando fatos que j& vivenciaram e/ou vivenciam nos seus
contextos socioculturais, refletindo criticamente sobre atividades frequentes e comuns em
seus cotidianos.

As tematicas escolhidas durante as aulas, assim como a maneira que s&o
trabalhadas, demonstram as posic¢des nas relagdes de poder e as ideologias que séo assumidas
e propagadas ao optar por um modelo de letramento. Ao adotar a perspectiva de letramento
como plural, em busca de um letramento critico, as/os estudantes reconhecem essas posicdes

de poder e ideologias que vivenciam em sala de aula.

[18] Pesquisadora: O que foi discutido em sala de aula teve sentido ou néo
pra vocé?

Estrela: teve.

Pesquisadora: Que sentido? VVocé pode comentar?

Estrela: O que conversamos la dentro é o que acontece no dia a dia, no
cotidiano. Entdo a gente levou um pouco do que vive, porque a gente ndo
leva né... a gente estuda sé aquilo mesmo, segue regras, entdo foi bom pegar
0 que esta de fora e estudar 14 dentro. Acho que foi isso. (Estrela — ES).

Estrela destaca a caracteristica de uma dimensdo critica nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para a aluna, levar para a aula o que estava fora, ou poderia dizer do que esta
dentro daquele cenario, era uma maneira de deixar de seguir as regras. Portanto, as
concepgdes criticas elencadas neste estudo tanto dizem respeito as abordagens de um ensino
critico adotado pelo professor e apresentadas na pesquisa, quanto a construcdo do letramento
critico (MONTE MOR, 2013) pelos alunas/os. Acompanhando as percepgdes de critica como
problematizacdo, de maneira transgressiva (PENNYCOOK, 2006), as atividades foram
desenvolvidas a partir de textos que abordavam temas com 0s quais as/os jovens pudessem se

identificar, como veremos a seguir.
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2.2.2 ldentificacdo com teméticas de discussao

A proposta implementada contemplou o contetdo exigido para o segundo
bimestre, porém o foco principal era o tema a ser discutido nos textos, bem como a utilizacao
de mdaltiplas linguagens e discussdes das questdes polémicas elencadas pelas/os jovens. Essa
perspectiva foi adotada a partir do pressuposto apresentado por Kleiman, Ceniceros e Tinoco

(2013, p. 72), para quem,

[a]ssumir o letramento como proposito do ensino no contexto dos ciclos
escolares significa adotar uma concepcdo social da escrita, em que o
conteudo deixa de ser o elemento estruturante do curriculo para dar lugar as
praticas sociais, dentro das quais se buscardo o0s textos realmente
significativos para o aluno, sua comunidade e suas vivéncias, locais ou néo.

Como as autoras defendem, nessa concepcdo o conjunto de atividades
desenvolvidas na sequéncia para o trabalho com um género discursivo ndo ha apenas uma
preocupacdo com fins escolares, como notas e avaliagdes, e com um construto formal. E
preciso partir de abordagens que sejam relevantes e interessantes para as/os discentes. A
orientacdo para que as aulas de Lingua Portuguesa sejam subsidiadas por um texto e que este
seja contextualizado néo € tdo recente, como defendem os documentos curriculares (BRASIL,
1999; 2002; 2006a). Portanto, a escolha do texto a ser trabalhado é de grande importancia
para que, a partir deste se desenvolva o ensino da gramatica contextualizada e dos suportes
pragmaticos utilizados na construgdo do género.

Ao trabalhar textos representativos na vida das/os estudantes, partindo de seus
universos socioculturais, elas/es se interagiam com as discussfes e demais atividades
propostas nas aulas, demonstravam satisfagdo por se sentirem reconhecidas/os naquele
espaco. O envolvimento das/os estudantes nas atividades que retratavam seus cotidianos pode
ser constatado desde a primeira aula, com as imagens relacionadas as suas atividades sociais e
culturais. Elas/es pareciam surpresos e, a0 mesmo tempo, felizes por verem o que gostam, que
era atrativo, exposto na sala de aula e, ainda, poderem conversar sobre tais atividades.

As tematicas abordadas nos diferentes géneros discursivos explorados estavam
relacionadas com brigas de trénsito, intolerancia, combinacdo juventude/festas/altas
velocidades/respeito a vida, dentre outros. Como vérias/os estudantes expressaram que
gostariam de falar de acontecimentos do cotidiano, procurei levar em todos os momentos de

leitura, escrita e/ou oralidade algo que tivesse relacdo com suas praticas locais.
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Em varios momentos, sobretudo durante as ultimas aulas do dia, muitas/os
estudantes demonstravam sono, cansaco e, as vezes, se esforcavam muito para continuarem
participando das aulas. Por outro lado, inferi também que os temas abordados as/os
incentivavam a estarem engajadas/os nas atividades propostas. Quando é abordado algo que
produz sentido em suas vidas, que retratam eventos ou praticas conhecidas, as/os jovens
demonstram maior interesse pelas atividades. Esse envolvimento com a leitura e a escrita é
fortalecido quando o trabalho € realizado em grupos, de maneira coletiva.

Outro ponto interessante, partindo das evidéncias de interacdo com a
multimodalidade textual, diz respeito a necessidade dos novos e multiletramentos. O
multiletramento (dos textos visuais) também deve ser trabalhado em Lingua Portuguesa, no
qual é verificado que a totalidade de uma multimodalidade confere os sentidos necessarios
para a interpretacdo do texto que ali se produz (ROJO, 2012).

Acompanhando a discussao da relevancia das teméticas abordadas nos textos e da
multimodalidade apresentada, foi possivel observar que um dos videos mais atrativos para
as/os estudantes foi uma animacio da musica “Faroeste Caboclo®”, de Renato Russo, exibido
na aula 12, do dia 30/05/2016. A mausica foi escolhida com base nas interacdes informais
durante o levantamento das praticas vivenciadas pelas/os jovens. Ao responderem as questes
do questionario, parte das/os participantes expressaram a meta de ascensdo social, e nas
conversas em grupinhos os assuntos eram voltados as experiéncias de jovens que se
envolviam com trafico de drogas, sensualidade, dentre outras. As problemaéticas abordadas na
cancdo levantaram muitas discussfes, haja vista que os sonhos apresentados na letra da
masica correspondem a muitas aventuras que também eram almejadas pelos jovens da turma.

Na aula 12, o video foi reproduzido no préprio notebook, pois a escola ndo tinha
aparelho de datashow disponivel naquele dia. Mesmo diante da dificuldade em visualizar as
imagens, foi impressionante o esforco que as/os estudantes fizeram para que todas/os
conseguissem ouvir a letra da musica e visualizar as imagens. Numa Algumas jovens
compartilharam que ja tinham assistido a um filme exibido na TV sobre a musica. Muitas/os
estudantes discutiram que ja haviam vivenciado ou ouvido histérias parecidas. A partir dai
surgiram as problematizagOes relacionadas aos fatores que influenciam nas escolhas
profissionais das/os jovens.

Embora a escola e a/o docente tenham dificuldades com TICs (Tecnologias de

informacdo e comunicacdo), a multimodalidade presente nos textos projetados nessas

8 Faroeste Caboclo (versdo meme). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WgKExOneYgs. Acesso
em 30/05/2016.


https://www.youtube.com/watch?v=WgKExOneYqs
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ferramentas constréi um novo olhar sobre o ensino e a aprendizagem na Lingua Portuguesa.
Para tal, como discute Rojo (2009), é preciso que a educacgdo linguistica na atualidade, para
que se desenvolva de maneira ética e democratica, leve em conta os multiletramentos ou
letramentos multiplos, os letramentos multissemidticos e o0s letramentos criticos e
protagonistas. Contudo, o fato discutido chama a atengdo, mais uma vez, para as barreiras
encontradas pelas/os professoras/es que se propdem a explorar as multimodalidades. Essas
dificuldades podem reduzir as suas motivacdes em trabalhar com materiais e/ou recursos
metodologicos e didaticos diferenciados.

Além dos temas trabalhados em sala, a producédo final foi realizada a partir de
questdes polémicas apresentadas pelas/os estudantes, elaboradas por elas/es a partir de seus
contextos. As questbes foram as seguintes: atendimento na salde na nossa comunidade;
queimadas no lix4o; degradacdo do Rio Olhos D’Agua; construcdo de lugar apropriado para
festas com som automotivo; proibicdo do uso do celular na sala de aula; violéncia sexual na
comunidade. Estas questdes, com excecdo da ultima, foram apresentadas na aula 7, do dia
17/05/2016, porém eram flexiveis e ficavam disponiveis as/aos estudantes durante as
atividades, pois, se desejassem, poderiam acrescentar alguma questdo polémica.

Ao desenvolver atividades em que as/os estudantes se sintam responsaveis pela
construcdo dos conhecimentos, a proposta se fundamenta, também, nas concepcdes de hooks
(2013, p. 56) acerca de uma pedagogia transformadora. Dentre 0s objetivos centrais contidos
nessa perspectiva, a autora defende que estd o de “fazer da sala de aula um contexto
democratico onde todos sintam a responsabilidade de contribuir”. A responsabilidade de criar
é importante tanto nas aulas promovidas na disciplina de Lingua Portuguesa quanto em outras
disciplinas. Além de promover um ambiente de questionamentos, podemos construir
conhecimentos que ndo fiquem restritos aos bancos escolares.

O interesse das/os estudantes pela Lingua Portuguesa ficou evidente durante as
aulas e pbdde ser constatado através das entrevistas semiestruturadas. Ao serem
questionadas/os sobre o que mais chamou a atencdo, ou do que mais gostaram, todas/os as/os
participantes entrevistadas/os destacaram que os temas do cotidiano eram relevantes em suas

vidas.

[19] Pesquisadora: O que vocé achou das nossas aulas?

Diamante: Ah boa demais! Tinha que continuar! Foi produtiva, agradavel.
Pesquisadora: Do que vocé mais gostou? O que chamou sua atencao?
Diamante: Dos assuntos abordados. De coisas que acontece no nosso dia-a-
dia... por isso nds, alunos, interessamos, nds dedicamos. (Diamante — ES).
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O excerto mostra que, assim como responderam no questionario inicial, as/os
jovens sentiam falta de se reconhecerem em sala de aula, de trazer para as praticas de
letramento escolar o que vivenciam em seus grupos. Assim, como discute Gomes (2013, p.
132), foi possivel evidenciar que “a participagdao dos alunos na sele¢do dos textos e das
temaéticas e a exigéncia de que eles sejam relevantes para a aprendizagem sao outros aspectos
positivos, pois pressupdem que os alunos se reconhecam nas atividades e as realizem com
prazer”.

Assim, constato que aproximar a Lingua Portuguesa dos letramentos que as/os
estudantes ja possuem traz motivacao e atitude autbnoma, ou agéncia como diz Rojo (2012).
As/os jovens se sentem instigadas/os a produzir quando se identificam com as tematicas
abordadas, se sentem motivadas/os a realizar as atividades propostas e buscam, de maneira
autébnoma, informacdes para a producdo. Isso ficou evidente quando uma aluna, motivada
pelo tema sobre violéncia sexual na comunidade, chega a aula, no dia 01/06/2016, e diz que
esta ansiosa para produzir a versdo final de seu artigo de opinido, que amou poder escrever e
mostrar para outras/os jovens, aquilo que a incomodava na comunidade.

Por fim, saliento que a perspectiva critica abordada nas aulas de Lingua
Portuguesa promovidas refere-se as dimensdes do professor, ao possibilitar 0 acesso aos
novos letramentos, e as/aos estudantes que desenvolvem uma atitude questionadora e
protagonista. Assim, é fundamental para uma educacdo linguistica que espera atender as
necessidades do mundo contemporaneo, desenvolver problematizacdes sobre questdes sociais

presentes na comunidade.

2.2.3 Leitura/oralidade/escrita: legitimacao de si e de saberes

A partir das atividades desenvolvidas durante as aulas, foi possivel constatar que a
relacdo entre as praticas de leitura, escrita e oralidade na disciplina de Lingua Portuguesa
pode contribuir para a emancipacdo das/os jovens. Partindo desse pressuposto, ao adotar
textos baseados nas praticas locais das/os estudantes, estas/es se sentem instigadas/os a
discutir as problematicas sociais e questdes polémicas da comunidade. Tais praticas podem
ser balizadas tanto pela oralidade quanto pela escrita.

Durante as aulas as/os estudantes foram instigadas/os a refletirem criticamente
sobre si, seus interesses, quem eram, o que faziam, o que gostavam de fazer, bem como o que
tinham vontade de expor, mas as posi¢des ocupadas nas relagdes de poder ndo lhes permitiam.

No desenvolvimento dessas percepcfes nas aulas propostas, evidenciadas inicialmente na



83

oralidade, as/os estudantes sdo induzidas/os ao autoconhecimento e, assim, a reflexdo critica

sobre 0 que vivenciam e 0 que esta a sua volta, como é ilustrado no excerto a seguir:

[20] Pesquisadora: E nossas aulas? O que vocé esta achando?

Capricho: NoOs estamos tendo aulas diferentes, videos, a gente estd
dialogando mais, tendo mais conhecimento com as coisas. Tem mais
participagéo, discutindo polémicas da nossa comunidade.

Pesquisadora: E tem chamado sua aten¢do ou ndo?

Capricho: Tem. Estad sendo muito polémico. A gente, tipo assim... essas
discussoes € algo que a gente vive.

Pesquisadora: Qual o sentido dessas discussfes na Lingua Portuguesa para o
seu dia-a-dia?

Capricho: Porque é o que a gente esta vivendo, a gente aprende argumentar
mais na nossa vida. (Capricho — ES)

As atividades promovidas demonstraram que as praticas de leitura e escrita nao
estdo presentes apenas na escola, mas nas varias esferas sociais de que as/os estudantes
participam. Além disso, o excerto indica que as aulas as/os ajudaram a se sentirem
inseridas/os em discussdes relacionadas aos temas que envolvem a comunidade, evidenciando
que a argumentacdo é relevante no dia-a-dia. Como sabemos, argumentar deveria ser uma
pratica explorada na disciplina de Lingua Portuguesa. Partindo desse principio, uma das
grandes preocupagdes da proposta implementada foi explorar a argumentagdo das/os
participantes.

Além de tal pressuposto, as construcdes destacam que ha uma relacdo entre as
praticas adotadas em sala de aula com o que defendemos com rela¢do a argumentacdo nas
aulas de LP. Como demonstra uma reportagem produzida por Luiz Costa Pereira Junior,
publicada na Revista Lingua Portuguesa (2013), o que pensamos com relacéo a educacao esta
relacionado com o que compreendemos sobre argumentacao.

A prética de argumentar é muito importante na construcao de si, na legitimacao
dos saberes que trazemos, na constituicdo de pessoas mais abertas a diversidade. De acordo
com o reporter, educar para a argumentacdo é um dos maiores desafios em meio a evidéncia
de que as/os estudantes chegam as escolas e faculdades preconceituosas/os. A reportagem
defende ainda, com base no posicionamento de Cristina Inés, mediadora na rede de ensino de
Sédo Paulo, que argumentar significa definir acordos de respeito mdtuo. Portanto, é posicionar-
se, assumir identidades, respeitar as diferencas.

A partir dai a reportagem apresenta as palavras de Marcos Levi Nunes, para quem
“¢ preciso pensar conceitos que tragam a tona a realidade do individuo (que a pensou

originalmente ou que a estuda). Ndo se sabe as respostas que o aluno vai dar. Ndo ha um
modelo. Ha apenas o didlogo” (REVISTA LINGUA PORTUGUESA, 2013, p. 42). Essa
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concepcdo mostra que as praticas de oralidade e escrita estdo imbricadas uma na outra, sendo
que tanto em producdes escritas, como nas discussdes orais, ndo devemos empurrar uma
verdade sobre as/os estudantes e exigir que nos deem uma resposta repetivel de nossas
concepcdes, mas nos concentrarmos numa interacdo dialogica.

Assim, reconhecendo a argumentacdo como parte dos letramentos, das préaticas
socioculturais, é conveniente destacar o papel que a oralidade assume nessa concepgdo. Street
(2014) defende que a oralidade e o letramento (pratica de leitura e escrita) ja ndo podem ser
vistos separadamente. Nesse sentido, o autor argumenta que “praticas letradas estdo sempre
encaixadas em usos orais, € as variagdes entre culturas sdo geralmente variagcdes na mescla de
canais orais/letrados” (STREET, 2014, p. 168).

Entretanto, a pratica da oralidade e da argumentacdo ndao € comum numa aula
estrutural de Lingua Portuguesa, em que 0S géneros escritos sao concebidos como superiores.
Nesse sentido, reconhecer os géneros orais nessas aulas exige o rompimento de paradigmas
tradicionais e a abertura a abordagens que permitem pensar a oralidade como caminho para
a/lo docente da disciplina de Lingua Portuguesa. Essa percep¢do foi observada durante o
desenvolvimento das aulas. Busquei trazer as narrativas, as discussdes orais e 0s debates para
o trabalho com o género discursivo proposto para aquele periodo, através do didlogo e do
debate. No excerto a seguir pode ser constatado que, ao abrir espago para o didlogo, para a
oralidade, as/os estudantes se sentem mais engajadas/os nas atividades da aula.

[21] Pesquisadora: E o que vocé mais gostou?

italo: O que eu mais gostei é que teve muita leitura e a gente dialogou
bastante, e é 0 que eu gosto bastante, ndo gosto muito quando o professor
fica... s6 quer copiar, s6 fica virado, ndo quer conversar, tal... eu gosto muito
quando a aula é assim, a gente discutiu bastante sobre o que esta
acontecendo, sobre nossa comunidade, sobre o que a gente estudou (italo,
ES).

E interessante destacar ainda na fala de italo que romper com um paradigma
tradicional, centrado na figura do professor transmissor, que limita as aulas a uma prética de
realizar cOpia, é garantir o direito a voz, propiciar a identificagdo com temas abordados e com
os contetdos a serem refletidos. Portanto, as préaticas que envolvem a oralidade nas aulas de
Lingua Portuguesa podem impulsionar a (re)construcéo de identidades.

No periodo de discussdo das questbes polémicas aconteceu um fato no Rio de
Janeiro sobre um estupro coletivo, envolvendo uma garota e varios garotos. Na ocasido houve
muita discussdo nas midias sociais acerca do acontecido e foi possivel inferir que era um tema

de grande interesse das/os estudantes. Como o cartaz com as questdes polémicas estava
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sujeito a acréscimos, varias participantes pediram para acrescentar sobre a violéncia sexual na
comunidade.  Portanto, o trabalho orientado pelos letramentos promove também a
identificacdo com as problematicas sociais vivenciadas, como ocorreu com a sensibilizacdo
para com a questdo da violéncia sexual.

Como todas as questbes polémicas apontadas pelas/os estudantes foram discutidas
em sala e elas/es poderiam fazer entrevistas ou buscar outras informagdes sobre a questéo que
escolheram, realizei um pequeno debate sobre a violéncia sexual na comunidade, orientado
por questionamentos como “existe justificativa para o abuso sexual?”. Nao faltaram
questionamentos e argumentos durante o debate, as estudantes muito motivadas para o debate
a partir da situacdo de que, por estarem usando roupas curtas ndo significava que queriam ser
violentadas. O excerto a seguir demonstra o envolvimento das/os jovens nessa atividade e
que, de certa forma, impulsionou a pratica da argumentacdo e o empoderamento das/os

estudantes:

[22] Pesquisadora: As aulas foram diferentes do que vocé previa ou ndo?
Diamante: Foi... eu achei que néo iria ser tdo, como se diz... eficaz pra mim,
mas acabou sendo.

Pesquisadora: O que foi visto teve importancia pra sua vida ou ndo?
Diamante: Teve.

Pesquisadora: Em que sentido? VVocé pode comentar?

Diamante: Ter discutido mais sobre... por exemplo, a violéncia sexual, todas.
(Diamante — ES).

Este excerto demonstra que h& uma identificagdo maior das jovens pelo tema
abordado, ao demonstrarem que se sentem pressionadas socialmente a seguirem as
identidades que lhes sdo impostas. Assim, romper paradigmas em dire¢cdo a uma pratica
critica ou transgressiva é abrir espaco para questionamentos e problematizagdes das estruturas
de poder. Além disso, é concedida as/aos jovens uma maior oportunidade de se apropriarem
de identidades que almejam e/ou legitimar as identidades que trazem.

Orientar uma proposta de LP pela pluralidade de letramentos, através de um
letramento critico, permite pensar que as praticas de leitura, oralidade e escrita realizadas em
outros contextos sociais podem ser reconhecidas como partes das préaticas letradas. Porém,
para que os principios da grande divisdo, em que a escrita exerce supremacia sobre a
oralidade, sejam rompidos é necessaria uma adesdao a novos paradigmas, em prol de praticas
escolares que valorizem tanto a escrita quanto a oralidade. Contudo, reconhego que tais
posicionamentos estdo condicionados as ideologias defendidas e as posi¢des ocupadas nas
relacbes de poder. Como discute Jordao (2015, p. 199), “as regras e as possibilidades de

rompimento delas, nossa liberdade e nossa prisao, o que sabemos e 0 que ndo sabemos, ou
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seja, todo conhecimento é sempre situado, localizado e marcado pelo sistema de valores
(normas, regras, procedimentos) que o constitui”.

Desse modo, podemos dizer que a partir de uma perspectiva intercultural, se torna
possivel uma pratica de letramento escolar que ajude na valorizacdo das diversidades, no
conhecimento de si, na problematizacdo de questdes sociais e culturais, no posicionamento
diante dos outros e na construcdo do conhecimento coletivo que impulsione a acdo e a
mudanca. Nesse processo, a valorizacdo dos letramentos como plurais pode contribuir para a

construcdo do letramento escolar.

2.2.4 Entre préticas localizadas e letramento escolar

Considerando que a lingua é construida no engajamento das pessoas em
atividades sociais e culturais, através de praticas localizadas (PENNYCOOK, 2010), a
proposta de agdo buscou reconhecer e valorizar os diversos letramentos nas aulas de Lingua
Portuguesa. Para isso, busquei uma aproximacdo com estudos que enfatizam a importancia de
partir das praticas de letramento vivenciadas pelas/os estudantes, do que trazem consigo, para
0 desenvolvimento de praticas que envolvem letramentos dominantes. Sendo assim,
considerei que “¢ a partir do que os estudantes sdo, do que conhecem e do que desejam para si
préprios e para suas comunidades, que eles podem atribuir sentidos aos contetdos ensinados
na escola” (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 36).

Partindo da percepcdo apresentada pelas autoras, pautada em atividades que
envolviam textos multimodais, como videos, imagens, paginas da internet e muisicas, bem
como abordando tematicas relacionadas ao cotidiano das/os participantes, é que as/os jovens
construiram sentidos acerca dos conteldos abordados. Portanto, o processo de ensino-
aprendizagem de Lingua Portuguesa precisa reconhecer e valorizar as diversidades
linguisticas, culturais, de género, étnico-raciais, idade, dentre outras, existentes na sala de
aula, construir-se na interacdo e no dialogo. E preciso que as/os estudantes sejam
reconhecidas/os nas préaticas escolares.

A partir dessas praticas de letramento, a proposta inclui também o eixo “reflexdo
sobre a lingua” (GOIAS, 2012), referente as perspectivas gramaticais, através de aulas
dindmicas e nas proprias revisdes textuais. Diante do cansago e desinteresse que as/os
estudantes apresentavam ao trabalharem com elementos gramaticais durante as aulas
observadas na sondagem inicial, a proposta de acdo almejava uma implementacdo de

conteudos exigidos, mas que esses fossem trabalhados de maneira atrativa e produtiva. Na
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aula 10, por exemplo, foi trabalhada a funcdo de elementos articuladores. Para ajudar na
compreensdo, as/os estudantes “brincaram”, em grupos, de organizar argumentos, separados
em partes e misturados em um envelope, de maneira que inferissem que essas palavras podem
modificar o sentido do que escrevemos ou dizemos. Mesmo caracterizada como mais formal,
a maneira como a atividade foi proposta chamou a atengdo das/os estudantes, que ajudaram
uns aos outros e discutiram o sentido das frases em seus grupos e com a turma. Quando
perceberam que ja haviam estudado esses termos, mas com denominacges diferentes, como
conjuncao, as/os participantes se mostraram bastante surpresas/os.

Além da atividade em grupo, na aula 10, cujo propdsito era refletir sobre os
sentidos e funcOes de palavras utilizadas como elementos articuladores, a aula foi iniciada
com um pequeno video salientando o poder da palavra. O video® que circula no youtube foi
exibido e problematizado no inicio da aula. Por exibir uma pessoa com limitaces visuais,
surgiu a discussdo pelas/os estudantes das dificuldades de acessibilidade vivenciadas na
comunidade.

Na aula seguinte (11), dando continuidade as abordagens anteriores, com foco em
elementos articuladores, as/os participantes, no mesmo grupo em que estavam, discutiram
sobre as questdes polémicas apontadas por elas/es em aulas anteriores. Partindo dessa
discussdo escolheram uma/um colega para redigirem um paragrafo argumentativo,
problematizando uma das questdes polémicas sobre a comunidade, utilizando alguns
articuladores. Ap0s a escrita, as/os estudantes expressaram as sensacdes de escrever utilizando
aqueles elementos.

Existem varios discursos que circulam na escola, ou na sociedade de maneira
geral, de que as aulas de Lingua Portuguesa sdo eventos especificos para vivenciarem o0s
letramentos dominantes e valorizados em contextos formais. Através da experiéncia concreta,
vivenciada durante as aulas, é possivel inferir que a consideracdo e valorizacdo dos
letramentos sociais e culturais, trazidos pelas/os estudantes, atraves de praticas pedagogicas
agradaveis para elas/es, sem imposi¢Ges, podem contribuir na construcdo do letramento
escolar.

Continuando a discussdo, no inicio das aulas foi possivel inferir que as/os
estudantes apresentavam muita dificuldade na escrita. Além disso, tudo o que escreviam
pensavam que estava errado; demonstravam que se sentiam incapazes de desenvolver algumas

atividades propostas, sobretudo na modalidade formal. Entretanto, partindo dos saberes que

® Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=mkJT6cULBY8. Acesso em 24/05/2016.
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elas/es trazem e de préticas envolvendo leitura e oralidade, com o incentivo de que estavam
conseguindo, com a valorizagcdo de tudo o que conseguiam produzir, mesmo diante das
limitacGes, se dedicavam ao que estavam fazendo e mostraram sucesso nas escritas que
produziram.

Para tal, foi importante partir do pressuposto de que a leitura e a escrita sdo sociais
e ndo estdo reduzidas as préaticas escolares. A maior evidéncia de desmotivacdo das/os
estudantes pelas aulas de Lingua Portuguesa estava relacionada as praticas de escrita que s
serviam como cumprimento de requisitos descontextualizados, realizadas de maneira
mecanica.

Portanto, considerando as praticas letradas vivenciadas no dia-a-dia, é possivel
gue as/os jovens reconhecam e saibam utilizar a modalidade formal, mas que ndo seja apenas
mais uma obrigacdo que tenham que cumprir, de maneira impositiva e trabalhada como a
Unica modalidade reconhecida no contexto escolar. Ou seja, é necessario compreender que
existem os letramentos valorizados, dominantes, que, inclusive, é funcdo da escola propiciar o
contato das estudantes com estes; mas é importante considerar que os letramentos constituidos
em outras agéncias sociais e culturais podem contribuir com a construcdo do letramento
escolar. Ao reconhecer que as/os estudantes trazem letramentos, 0s quais merecem ser
valorizados, estamos contribuindo para legitimar identidades.

Jorddo (2015, p. 202) enfatiza que o letramento critico reconhece que as/os
estudantes e professoras/es trazem “conhecimento legitimos para o contato de sala de aula,
contato que assume a posic¢éo de personagem principal no ato educativo”. Complementando, a
pesquisadora defende que tais conhecimentos legitimos ndo devem servir apenas de pretexto
para apresentar conhecimentos melhores, ou simplesmente porque sdo autorizados pela
sociedade, mas sim como uma maneira de ampliar o legue de interpretacdes e conhecimentos.

Os conhecimentos sobre a lingua precisam ser construidos a partir do dialogo
entre 0 que as/os jovens tém e trazem com novos letramentos a serem desenvolvidos. Como
mostram as OCEM (BRASIL, 2006a, p. 29), é necessario “criar condi¢des para que os alunos
construam sua autonomia nas sociedades contemporaneas — tecnologicamente complexas e
globalizadas — sem que, para isso, é claro, se vejam apartadas da cultura e das demandas de
suas comunidades”. Podemos dizer que ajudar as/os estudantes a construirem novos
letramentos significa pautar em préaticas sociais e culturais, evocando que, assim, produzam
sentidos acerca da lingua e busquem, de maneira ativa e coletiva, novos conhecimentos.

Quando trabalhei a presente proposta situada de letramentos, que relaciona a

concepgdo de letramentos aos contetdos exigidos pelo curriculo de referéncia, foi dada
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atencdo especial ao protagonismo discente. Portanto, foi necessario conhecer o que era
significativo para aquelas/es jovens e mostrar que eles iriam participar ativamente nas
construcdes durante as aulas, desenvolvendo conceitos, analises e producfes que tivessem
uma finalidade social e um propdsito comunicativo. Para isso, foi endossada a perspectiva dos
géneros discursivos.

A proposta de sequéncia didatica implementada na turma participante deste estudo
foi plancjada a partir do género “artigo de opinido”, como ja mencionado em momentos
anteriores. E comum vivenciarmos no contexto escolar praticas de ensino dos géneros
discursivos apenas com preocupacOes voltadas as caracteristicas estruturais e de producbes
para fins burocréticos e escolarizados. Desse modo, a intengdo no desenvolvimento das aulas
partiu do pressuposto de que orientar a Lingua Portuguesa pelos letramentos, no campo de
praticas socioculturais, implica adotar uma percepcdo de que ao trabalhar os géneros
discursivos é preciso induzir suas caracterizacdes, partindo de textos e temas reconhecidos
pelo grupo social.

Nas aulas 2, 3 e 4, as/os estudantes, em grupos, tiveram contato com textos de
géneros diferentes, publicados em diferentes midias, dentre os quais estava o artigo de opinido.
Através dessas atividades, as/os estudantes identificaram as diferengas entre eles, com base
em perguntas relacionadas a finalidade, midia de divulgacdo, dentre outras, e, assim,
deduziram as caracteristicas do género estudado, que foram anotadas no quadro e nos
cadernos.

Partindo do pressuposto de que tal trabalho com a pluralidade de géneros na
disciplina de Lingua Portuguesa possibilita os maltiplos letramentos (BRASIL, 2006a), as
praticas de leitura e escrita ndo podem ser vistas como restritas & agéncia escolar. E necessario
que as/os estudantes reconhecam que a leitura e a escrita fazem parte da vida fora das paredes
da sala de aula e de diferentes praticas de letramento.

Muitas avaliacbes de desempenho tém impulsionado o fortalecimento da
percepcao de que estas/es jovens ndo conseguem aprender os conteddos normativos da lingua,
que ndo conseguem alcancar as expectativas de aprendizagem do curriculo de referéncia.
Portanto, era importante que elas/es se reconhecessem naquele espago através de quem eram,
do que faziam, das praticas letradas que participavam; nao das limitacdes, das incapacidades,
do que ndo conseguiam fazer. Assim, a diversidade de géneros nas aulas, que circulam em
diferentes esferas, ajudou no reconhecimento de que essas/es jovens ja participam de praticas

letradas no cotidiano.
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Vale ressaltar ainda que, além do assunto ou tema discutido e das caracteristicas
estruturais e comunicativas, o estudo dos géneros discursivos, baseado na prética social, se
torna mais produtivo quando vivenciado de maneira concreta nas midias de circulacdo. Com
base nas abordagens de Hanks (2008, p.95), nem “o género nem 0 texto isolado podem ser
vistos como um produto acabado em si, mas permanecem parciais € transicionais”.

Na aula 06, cujo propdsito era possibilitar a familiarizacdo das/os estudantes com
jornais impressos de circulacdo na regido, o envolvimento delas/es com a leitura foi visivel.
As/os estudantes, em grupos, folhearam, leram e discutiram sobre o0s diversos géneros que
encontraram e 0s assuntos abordados. Interessante destacar que, de maneira ativa, as/os
estudantes identificaram o artigo de opinido no jornal, discutiram o assunto abordado e as
caracteristicas do texto. Foi possivel depreender que as/os estudantes se envolveram com a
atividade, participando com muita atencéo e curiosidade. Diante da interacdo e do interesse
das/os estudantes, inferi que tudo o que era proposto parecia ser novidade.

A experiéncia nas aulas propostas, pautada nos letramentos como préticas sociais,
plurais, em que o conteldo a ser estudado é trabalhado com base nas atividades socioculturais
das/os estudantes, demonstrou que pode ser uma face de ensino-aprendizagem de Lingua
Portuguesa satisfatoria. Mesmo representando uma das maiores limitacfes das/os estudantes,
a producdo textual se destacou pela contextualizacdo social e cultural dos temas abordados e
pelas situacdes concretas enfatizadas para a producdo escrita. Conhecendo as finalidades do
que vao produzir, para quem, qual a midia sera utilizada para divulgacdo, as atividades se
tornam atrativas para as/os estudantes. Elas/es deixam de ver a lingua(gem) como em um
vacuo social, e a reconhecem como contextualizada, que tem importancia dentro e além da

sala de aula, como pode ser visto no excerto seguinte.

[23] Pesquisadora: E com relacdo a lingua portuguesa, o que fizemos em
sala de aula teve importancia ou ndo pra vocé?

Anny: Sim. Igual o jornal mesmo que a gente fez, que a senhora passou pra
gente fazer, o que a gente escreveu foi uma coisa da nossa realidade, foi uma
coisa que a gente V€ ou ja passou... ndo é uma coisa que a gente vai inventar,
€ uma coisa que a gente vive hoje e vai viver daqui a uns anos. (Anny — ES)

A partir das praticas letradas consideradas muitas vezes como néo valorizadas, foi
possivel chegar a producdo de um jornal mural. Os textos produzidos, embora ndo fossem
tipicos do cotidiano das/os estudantes, foi assimilado a partir do contato com midias e géneros
diversos, relacionados as suas vivéncias.

Desse modo, considerar nas aulas de Lingua Portuguesa que a leitura e a escrita

sdo praticas sociais requer um projeto que enfatize o trabalho com os géneros discursivos de
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maneira contextualizada. Para tanto, é preciso reconhecer que os letramentos, assim como 0s
géneros sdo multiplos e diversos, que podemos vivencia-los nas diversas esferas de
comunicacgdo que participamos diariamente (BAKHTIN, 1997). As atividades que enfatizam a
composicdo de sentido de escritas, orientadas pelos géneros discursivos, podem contribuir
com (des)construcdo das percepcBes das/os estudantes acerca da disciplina de Lingua

Portuguesa.

2.3 O olhar das/os estudantes/participantes

A abordagem critica e ética, orientada pela preocupacdo com o sujeito como ser
social, ou transgressiva, conforme sugere Pennycook (2006) e hooks (2013), contribuiu com a
configuracdo de novas percepcdes pelas/os participantes. Levando em consideracdo a
importancia do reconhecimento dos letramentos sociais e culturais na construgdo do
letramento escolar, foi possivel constatar que as percepces das/os estudantes acerca da
disciplina de Lingua Portuguesa foram modificadas, assim como as interacdes durante as
aulas.

Analisando tais percepcdes, infiro que o interesse das/os jovens pelas préaticas
escolares esta relacionado ao trabalho com algo que seja atrativo para elas/es e que faca parte
de seu convivio sociocultural. No entanto, é importante despertar atitudes transformadoras
pelas/os estudantes. Nao basta dizer que pretende “ser alguém na vida”, se ndo busca agir em
busca disso. Uma atitude critica que permite olhar para si, do que ja trazem, e para as
possibilidades a sua volta. A partir dai, além de contribuir para a legitimacao das identidades
dessas/es jovens, € preciso estimular os questionamentos e problematiza¢Ges na construcao de
novos letramentos, ir além do que é exigido nas habilidades técnicas da lingua.

O resultado apresentado no final da pesquisa em campo demonstrou que as/os
estudantes consideraram que as aulas de Lingua Portuguesa foram diferentes da rotina a que
estavam acostumadas/os e do que imaginavam que fossem. As aulas focalizaram temas que
eram de interesse para elas/es, aproximando a lingua de suas realidades, através de textos e
discussoes relevantes em seus contextos socioculturais.

As préaticas de letramento reconhecidas pelas/os estudantes eram reduzidas a
realizacéo de copias, sem nenhuma demonstracéo de reflexdo critica acerca do que realizavam.
Além disso, viam a disciplina de Lingua Portuguesa apenas como mais uma disciplina
obrigatoria e “chata”, para a qual precisavam obter notas para serem aprovados e avangarem

de série. As novas praticas adotadas, os novos desafios nas trilhas exploradas, as/os ajudaram
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a se sentirem incluidos no processo de letramento escolar e verem que elas/es eram
importantes naquele contexto. Como € ilustrado nos excertos a seguir, a convicgao que as/os
estudantes tinham de aulas de Lingua Portuguesa eram diferentes das que foram

implementadas:

[24] Pesquisadora: As aulas foram diferentes do que vocé previa ou ndo?
italo: Foi diferente.

Pesquisadora: Em que sentido?

italo: Saiu de uma rotina. Parece que assim... quando a gente ouve assim do
professor sobre uma aula diferente e tudo, mas sempre a gente ja imagina
uma atividade, uma coisa voltada, sei 14, muito fixada. As nossas foram
muito diferente, por isso que eu gostei. (italo — ES)

[25] Pesquisadora: Como vocé imaginava que seria [as aulas] e como foi?
Teixeira: Eu imaginava que ia ser assim umas aulas de prova, tipo avaliar
nos nas prova. Mas ndo foi isso, foi muito bom, foi com video, com o0s
artigos de opinido, foi fazer um jornal, que nés nunca tinha feito. Foi muito
bom! (Teixeira — ES)

Todas/os as/os participantes entrevistadas/os destacaram que as aulas foram
diferentes do que imaginavam que fossem. Portanto, elas/es ja haviam formado a convicgéo
de qual é a funcdo das aulas na escola, sobretudo as de Portugués. Como Italo deixa
transparecer, elas/es consideram que as aulas eram “fixadas”, no sentido de que sao presas aos
contetdos normativos, com objetivos puramente escolares. Com base nessa experiéncia, a
proposta despertou novas percepcdes e 0 interesse dessas/es jovens pelas aulas e pela
disciplina.

O estudante Teixeira, que durante a sondagem inicial demonstrava as diversas
frustracBes com a disciplina de Lingua Portuguesa e as préaticas de leitura e escrita na sala de
aula, se interagiu com as atividades propostas, as leituras dos textos e com as discussées. Com
base nessas interacBes e na narrativa do estudante € possivel depreender que o seu maior
medo e o motivo das percep¢des negativas com relacdo a lingua e a disciplina estavam
relacionados com as “provas” de fracasso que vivenciava - que pode também ser constado no
excerto 25. Foi preciso mostrar que ele era capaz e que poderia construir conhecimentos nao
sO na sala de aula, mas na vida social.

Através da participacdo das/os estudantes nas aulas e da importancia de
perceberem que as praticas de leitura e escrita sdo sociais e localizadas, as/os professoras/es,
ndo so de Lingua Portuguesa, assumem um papel politico de grande relevancia na construcéo
de conhecimentos em sala de aula. Embora tenha que seguir a diversas “orientagdes” ou

“determinagdes” que surgem, podem planejar e selecionar atividades que reconhegam as/os
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estudantes no processo de letramento escolar, mesmo que existam obstaculos dificeis de
serem vencidos.

E importante ressaltar que ndo esperava que houvesse uma transformacio das
atitudes das/os estudantes em sala de aula, de maneira a sanar todas as dificuldades e melhorar
os indices internos e externos em suas avaliagcGes. Porem, o que almejava era refletir sobre as
reacOes e percepcOes a partir desta proposta de agéo, orientada pela pluralidade de letramentos
e pautada nos géneros discursivos.

Saliento ainda que estava ciente de que “interesse ¢ algo que também se constroi,
e muitos fatores intervém para isso: 0 ambiente de estudo, o clima da sala de aula, a relagédo
com os professores, o tipo de trajetoria escolar dos alunos, dentre outros” (SOUZA; CORTI,
MENDONCA, 2012, p. 58). Assim, a proposta implementada se configurou como uma
experiéncia pratica, como uma forma de refletir acerca das faces das situacGes vivenciadas.
Entretanto, reconheco a relevancia de uma proposta mais ampla, que envolva outras/os
agentes na agéo.

Levantando quais as expectativas das/os estudantes para as aulas de Lingua
Portuguesa, busquei agir, dentro do possivel, relacionando os letramentos, valorizados ou néo,
as orientacdes curriculares e 0s anseios das/os jovens. Além da interacdo visivel durante as
aulas, as entrevistas semiestruturadas realizadas nos ultimos dias de desenvolvimento da
proposta permitem constatar que as/os estudantes gostaram do que foi estudado, dos temas
discutidos, da relacdo entre professora-pesquisadora e participantes, dentre outros.

Como pode ser evidenciado em excertos apresentados nesta problematizacao,
dentre os fatores que despertaram interesse estdo o didlogo sobre temas do cotidiano e até
mesmo a discusséo sobre o que era estudado. As/os estudantes gostam quando se reconhecem
nas aulas, quando ndo s6 reproduzem, mas participam ativamente no processo de letramento

escolar.

[26] Pesquisadora: Como vocé vé a Lingua Portuguesa hoje? Vocé pode
comentar?

Diamante: Do que eu estudei, a Lingua Portuguesa era uma matéria chata,
mas agora do que a gente estudou, que usou o0 que esta acontecendo, nossos
assunto do dia-a-dia na Lingua Portuguesa, ja me despertou interesse, ja vi
que ndo é assim como eu pensava. Pra mim ndo tinha tanta importancia
assim... era sO aprender a ler e escrever e pronto. (Diamante — ES)

No excerto, Diamante, assim como as/os outras/os participantes, destaca as suas
percepcdes acerca da disciplina de Lingua Portuguesa, para quem a disciplina s6 tinha a

finalidade de levar a aquisicdo das habilidades técnicas da lingua, do dominio do cddigo
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escrito. Nesse contexto, deixam implicito que o que elas/es pensavam, faziam ou sentiam nao
tinha importancia naquele espaco, “era s6 aprender a ler e escrever e pronto”.

Ao se referirem ao uso do que “esta acontecendo”, é possivel inferir ainda que nas
posicdes ocupadas nas relacBes de poder, as/os estudantes ndo se viam em condicbes de
discutir sobre o que conheciam, “o seu mundo”. Tal posicionamento nos mostra que a
perspectiva critica dos letramentos abre caminhos para que as problematicas que as/os
incomodam sejam questionadas, reconhecendo, ainda, que existem outros letramentos, sejam
eles dominantes ou marginalizados.

2.4 Reflexdes sobre a construcdo de novos letramentos em aulas de Lingua Portuguesa

O desenvolvimento das atividades, utilizando os temas de interesse das/os
estudantes, os letramentos plurais, pautados em praticas sociais e culturais, possibilitaram o
sucesso final da acdo. Embora as experiéncias ndo sejam representadas apenas pelo produto
final, mas no decorrer das aulas, a seguir apresento o jornal mural produzido pelas/os

estudantes:

Figura 4: Imagem do produto final.
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Parece uma produgdo muito simples, porém elas/es demonstraram muita
satisfacdo ao verem que poderiam escrever algo na escola que lhes fosse agradavel e
produtivo. N&o serviria apenas como mais um texto para receber uma nota e, posteriormente,
parar no lixo ou no armario das/os professoras/es, mas seria lido por outras/os jovens.

A proposta possibilitou que as/os estudantes produzissem escritas a partir de
problematicas que as/os incomodavam. A legitimagdo dos letramentos que traziam, de suas
identidades, foi fundamental para despertar atitude critica dessas/es jovens, que pareciam
apagados no contexto escolar, impulsionando-as/os a questionar o que, muitas vezes, era visto
COMO uma norma inquestionavel.

Em uma abordagem de Lingua Portuguesa contextualizada social e culturamente,
destaco, ainda, que as/os estudantes sdo vistas/os como protagonistas no processo de
construcdo do letramento escolar, o que implica uma percepcdo de empoderamento. Assim,
considero que no ensino da lingua portuguesa é fundamental uma perspectiva que reconheca e
valorize as diversidades culturais e diferentes visdes de mundo presentes na sala de aula, em
busca da legitimagédo das/os “apagadas/os” pelos grupos majoritarios da sociedade.

Ao refletir sobre o papel da/o docente na construcdo e legitimacao de saberes em
aulas de Lingua Portuguesa, reconheco que € necessario mais que o dominio das normas
técnicas da lingua ou dos contetidos a serem trabalhados. E necessaria resisténcia contra um
sistema que impde um modelo unificado de ensino da lingua; é preciso novos conhecimentos
que possibilitem abertura a novos paradigmas.

Contudo, reconheco que esta ndo é uma tarefa isolada da/o docente em sala de
aula. Néo basta ter vontade de mudar, de ser transgressivo. Sdo muitos fatores e
consequéncias envolvidas nessa ruptura, que podem inibir a busca pela transgressio. E
importante lembrar as palavras de hooks (2013, p. 54) ao discutir acerca da coragem para a
mudanca, para quem “as pessoas tém dificuldade de mudar de paradigma e precisam de um
contexto onde deem voz a seus medos, onde falem sobre o que estdo fazendo, como estéo e
por qué”. Portanto, é fundamental a constru¢cdo de espagos colaborativos, de uma
sensibilizagdo coletiva da sociedade com a educacdo, e de politicas de valorizacdo da
profissdo docente, desde as suas formacoes até o reconhecimento financeiro e social.

A experiéncia construida mostrou as varias limitacGes que sdo impostas as/aos
professoras/es no desenvolvimento de seu trabalho. Embora tivesse autorizagdo da escola para
a acdo, construir uma proposta de maneira autbnoma ndo foi facil. Fato é que os Orgaos
pedagdgicos estaduais solicitavam que naquele periodo as/os estudantes fossem treinadas/os a

responder uma avaliacdo unica de amostragem, diagnostica, para que conseguissem elevar as
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meédias nas avaliacGes externas. Portanto, foram necessérias resisténcias, omissdes e muito
“jogo de cintura”, para que a proposta fosse desenvolvida como planejada, mas no registro
das aulas se fizessem varias adequacfes ao que exigiam.

Outra questdo a destacar € o fato de que durante o desenvolvimento da proposta
procurei trabalhar de maneira transdisciplinar, com temas de diferentes areas em LP. Porém,
senti falta de um projeto maior, em que o trabalho fosse desenvolvido em conjunto com outras
disciplinas, em cooperacdo com outras/os professoras/es e com a escola como um todo. Mas,
para gque seja realizado, é importante que as/os professoras/es tenham o tempo suficiente para
seus planejamentos, incentivo e autonomia para a construcdo de conhecimentos que seja
relevante para as/os estudantes.

Sabemos que a carreira docente ndo tem sido valorizada nem por politicas, nem
socialmente, que as determinagfes superiores, aumento de burocracias a serem seguidas e as
mudancgas no perfil das/os estudantes sdo barreiras que as/os professoras/es encontram na
atualidade. Desse modo, a/o docente precisa sentir-se instigada/o a buscar acdes que ajudem
em seu proprio empoderamento e, consequentemente das/os estudantes, e que estas/es reflitam
criticamente sobre a infinidade de informacdes que as/os cercam.

Como professora-pesquisadora, sempre tive a expectativa de ver as/os estudantes
interessadas/os pelas aulas de Lingua Portuguesa, que estivessem motivadas/os pela
construcdo de novos conhecimentos. Por muitas vezes, ouvi colegas de profissao dizendo que
0 ensino esta fracassando devido a falta do ensino tradicional, em que as/os estudantes eram
obrigadas/os a dominar o codigo escrito, como uma habilidade individual que lhe traria
prestigios na sociedade.

Diante de tantos conflitos fui impulsionada a buscar por paisagens, novos
desafios, ou até novas trilhas. Conhecia a largada, o inicio dos percursos, mas ao adentrar no
caminho da pluralidade de letramentos vi que tinha em maos uma importante ferramenta, que
poderia contribuir com as/os pilotas/os a espera de uma orientagdo. A partir dai, apontei para
as possiveis trilhas, mas a maneira como foram exploradas surgiu no decorrer dos percursos,
através da atitude e integracdo de todas/os as/os aventureiras/os. No entanto, so foi possivel
porque resolvi olhar além da largada e das margens, olhar para as novas paisagens que
poderiam ser exploradas, para as/os jovens que poderiam se transformar em legitimas/os

pilotas/os nessas trilhas.



CONSIDERACOES TRANSITORIAS

S6 na convicgdo permanente do inacabado pode encontrar o0 homem e as
sociedades o sentido da esperanca. Quem se julga acabado esta morto. Nao
descobre sequer sua indigéncia.

(FREIRE, 1975, p.53)

A partir das palavras de Paulo Freire na epigrafe que representa as consideragdes
desta Ultima secdo, acredito que estamos em constante construgdo, em transito; ndo somos
completas/os, acabadas/os, mas “existimos” nas incertezas, nas heterogeneidades, na fluidez,
nos conflitos e incompletudes. As trilhas podem estar postas, mas € possivel buscar por novos
obstaculos, cientes que serdo necessarias maiores forga e resisténcia.

A esperancga em uma educacdo transformadora, fundamentada em um ensino que
reconheca e valorize as diversidades, foi um combustivel fundamental para percorrer as trilhas
problematizadas neste estudo. Problematizacdes que ndo direcionam a uma conclusao unica,
ou a uma verdade absoluta acerca das reflexdes levantadas; nem era minha intengéo chegar a
um ponto de parada definitivo. As consideragdes aqui construidas estdo em transito. N&o
reconheco esta pesquisa como acabada, apenas olhei para algumas faces do ensino de Lingua
Portuguesa no ensino médio. Ndo tenho uma rota certa a indicar, pelo contrario, surgiram
outros anseios e questionamentos.

Com base nos objetivos especificos almejados de discutir praticas sociais e
culturais vivenciadas pelas/os estudantes de uma turma de 22 série do ensino médio noturno, e
refletir acerca de uma proposta localizada de aulas de Lingua Portuguesa no ensino médio e
orientada pela perspectiva dos letramentos, a partir dos géneros, trago apenas algumas
consideracoes.

Impulsionada por um anseio pessoal, profissional e coletivo de ver a Lingua
Portuguesa como interessante na vida das/os estudantes, a pesquisa-acdo foi desenvolvida de
mar¢o/2016 a junho/2016, em uma escola publica estadual, no interior do estado de Goiés.
Como ponto de partida, atraves do levantamento inicial, € possivel inferir que as/os jovens da
turma participante possuem uma renda familiar minima e se ocupam de outras atividades além
de estudarem. Grande parte das/os estudantes declararam trabalhar fora, ou em casa, durante o
dia e irem a escola a noite. As atividades desenvolvidas estdo relacionadas, sobretudo, ao

meio rural e as tarefas domeésticas.
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A sondagem inicial possibilitou o conhecimento das atividades sociais e culturais
em que essas/es estudantes estdo engajadas/os. Assim, inferi que gostavam de conversar sobre
festas, bebidas, estar com as/os amigas/os, aventuras com veiculos, que sdo “apaixonadas/os”
por motos, velocidade, trilhas, bem como assistir & TV. Durante as aulas e nas interagdes
informais, as conversas sobre essas praticas eram as atividades mais corriqueiras.

A partir dai as/os estudantes tinham a convic¢do de que nas aulas de Lingua
Portuguesa na escola elas/es deveriam realizar copias e responder atividades escritas, que sO
concluiam depois de muita insisténcia da professora. O Unico intuito ao realizarem as
atividades era a obtencdo de notas suficientes para a aprovacao no final do ano letivo, sem
nenhuma reflexao critica acerca do que estavam reproduzindo.

Para elas/es era costume passar as aulas falando de diversos temas do cotidiano
com as/os colegas, enquanto a professora ministrava a aula. A professora sempre ressaltava
que ndo sabia o que fazer para que aquelas/es alunas/os aprendessem alguma coisa. J& as/os
estudantes frequentavam a escola porque queriam ser alguém na vida, mas passavam todas as
aulas apenas conversando em grupinhos. Tais conflitos nos mostraram que estavamos diante
de diversas situacdes sociolinguisticamente complexas (REZENDE, 2015b; 2016).

Existia uma problemética lacuna entre o que era defendido nas préticas de
letramento escolar e o que era relevante social e culturamente na vida das/os jovens. Através
das respostas apresentadas aos questionamentos acerca de como gostariam que fossem suas
aulas de Lingua Portuguesa, as/os estudantes destacaram o0s temas relacionados ao que
vivenciavam no cotidiano, o dialogo e a multimodalidade. Tais sugestdes para as aulas
demonstram que seus interesses estdo associados as praticas que vivenciam além dos muros
da escola e que fazem parte da vida social.

A proposta de aulas de Lingua Portuguesa foi orientada pela percepcao de que ndo
existe um unico Letramento, mas uma pluralidade de letramentos, em niveis diferentes, e,
fundamentada metodologicamente na diversidade de géneros discursivos. A partir dai busquei
possibilitar praticas de letramento em que as/os estudantes fossem reconhecidas/os como
protagonistas na constru¢cdo de novos conhecimentos. Nessas préaticas, ressaltando a
pluralidade de culturas e de linguagens, as/os jovens tiveram acesso a novos letramentos, mas
sempre valorizando os letramentos que traziam.

Desse modo, mais que transmitir conhecimentos, as/os professoras/es que se
orientam por essa perspectiva procuram garantir o direito de voz as/aos estudantes, motivando
a continuidade em trilhas conhecidas ou inexploradas e rompendo as barreiras que separam

suas vidas sociais das praticas escolares. Assim, as/os docentes assumem a responsabilidade
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de possibilitar uma atitude critica e questionadora das/os discentes no processo de letramento
escolar.

A0 se verem como participantes ativas/os na construcao dos letramentos e ao se
reconhecerem nas praticas e nos contetdos, as/os estudantes se sentem importantes e se
interessam pelas praticas promovidas nas aulas. A proposta foi implementada a partir da
intersecgéo entre os letramentos, 0s géneros e as expectativas das/os estudantes. Para isso, foi
necessario partir das praticas socioculturais para o estudo dos géneros, reconhecendo e
legitimando as diversas agéncias de promocdo dos letramentos de convivio dessas/es jovens.

N&o é suficiente preocupar apenas com o dominio do codigo escrito, nem mesmo
atender as demandas tecnoldgicas na producdo, exigidas pelo mundo superdiverso da
atualidade para “ser alguém na vida”. Mas é preciso desenvolver uma concepgdo critica
acerca das problematicas vivenciadas e do respeito as diferencas. Assim, orientar uma
proposta pelos letramentos, sobretudo o letramento critico, contribui na construgdo de novas
percepcdes com relacdo a disciplina de Lingua Portuguesa. As/os estudantes assumem
responsabilidades na construcdo de conhecimentos, de maneira critica, ética e democratica.

Através das problematizacdes, acredito que a interseccdo entre os conteddos
solicitados pelo curriculo, os letramentos e as expectativas das/os estudantes contribui,
também, para uma reflexdo critica das praticas de letramento priorizadas na sala de aula.
Assim, pode despertar novos olhares para praticas de leitura, escrita e oralidade que, de
maneira contextualizada, desenvolvam o interesse das/os jovens pela disciplina. Além disso,
as experiéncias indicam a possibilidade de uma proposta de politica curricular, construida em
conjunto com as/os estudantes.

E importante ressaltar que na construcdo deste estudo foram encontradas algumas
dificuldades, sobretudo quanto ao tempo disponivel para a implementacdo da proposta e a
falta de abertura do sistema educacional a expectativas diferentes das solicitadas pelos 6rgdos
superiores. Dentre os obstaculos que as/os professoras/es encontram para realizar um trabalho
relevante em sala de aula, estdo a precarizacao da carreira e da escola e de politicas publicas
referentes ao curriculo, que, muitas vezes, limitam o que deve ser trabalhado nas aulas,
sobretudo com énfase no treinamento para elevacdo de indices. Portanto, sdo vérios fatores
que precisam ser pensados e repensados com relacdo a situacéo atual da educacdo. Por ser um
estudo que problematiza situacbes complexas, exige-se um olhar cauteloso e agucado, em
diferentes momentos de relagdes sociais e culturais.

Além disso, constato a necessidade de um projeto de letramentos maior, que

integre mais disciplinas na pesquisa-acdo, que possibilite a interagdo entre outras/os agentes
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da instituicdo escolar e com a comunidade local. Considero, ainda, a necessidade de
interpretacdes da voz da professora regente, que permitiria uma abordagem dos motivos pelos
quais as praticas de aprendizagem eram desenvolvidas como tal. Porém, me deparei com a
dificuldade de disponibilidade de muitas/os profissionais em participar de pesquisas e de
desafios como este.

A partir das amplas e complexas abordagens envolvendo a pluralidade de
letramentos e o processo de ensino-aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa,
acredito que ndo chegamos a um destino final. Existem varias trilhas a serem problematizadas,
novas paisagens a serem exploradas e inUmeros obstaculos a enfrentar, acompanhados de
muitos questionamentos e problematizacdes. Dentre essas possiveis trilhas, sugiro:

e Construgdes identitarias e de autonomia em projetos interdisciplinares fundamentados
na pluralidade de letramentos.

e ProblematizacGes acerca da disciplina de Lingua Portuguesa, orientadas pela
interculturalidade critica e a pedagogia decolonial.

e Letramentos e interdisciplinaridade envolvendo projetos de ac¢do social.

e A formagdo docente para o trabalho transdisciplinar com os letramentos.

e Fatores que possibilitam ou impedem a realizacdo de um trabalho docente pautado na
pluralidade de letramentos.

Assim, nos caminhos incertos e conflituosos da pesquisa, outras faces podem ser

exploradas e problematizadas.
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APENDICE A

SOLICITACAO DE AUTORIZAGCAO PARA PESQUISA
ACADEMICO-CIENTIFICA

Através do presente instrumento, eu, Tatiane Dutra de Godoi Arriel, solicito ao
Colégio Estadual Ramiro Pedro, autorizacdo para realizacdo da pesquisa integrante do meu
Mestrado, orientada pelo Prof. Dr. Hélvio Frank de Oliveira, envolvendo alunos do Ensino
médio, na disciplina de Lingua Portuguesa.

A coleta de dados ocorrera durante os meses de marco a maio de 2016, por meio da
aplicacdo dos seguintes instrumentos de pesquisa: questionarios aplicados aos alunos,
observacao de aulas, conversas informais com os alunos, intervencdo com aulas ministradas
pela pesquisadora na disciplina de Lingua Portuguesa, bem como da gravacdo de algumas
interacdes de alunos no decorrer de aulas e/ou intervalos e observacdo do contexto escolar em
que os alunos estdo inseridos. As informacdes prestadas a presente atividade, que é requisito
para a conclusdo do Curso de Pés-Graduacdo do Mestrado Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagem e Tecnologias, da Universidade Estadual de Goias, serdo divulgadas apenas para
fins académico-cientificos.

Com o proposito de colaborar para a interacdo entre pesquisa e pratica, € com 0
compromisso ético de zelar pelo anonimato da instituicdo e dos envolvidos, agradeco desde ja
a compreensao dos responsaveis.

Morro Agudo de Goias, marco de 2016.

Tatiane Dutra de Godoi Arriel
( ) Deferido

( ) Indeferido

Assinatura e carimbo da diretora

Assinatura da coordenadora pedagdgica

Assinatura da professora
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(DISCENTE)

Eu, abaixo assinado, na condicdo de aluna(o) regular do Ensino Médio do Colégio
Estadual Ramiro Pedro, concordo em participar, como voluntério(a), da pesquisa de Mestrado
do Professora Tatiane Dutra de Godoi Arriel, fornecendo dados a serem coletados para sua
dissertagdo junto ao Curso de Pos-graduacdo Mestrado Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias. Fui devidamente informado(a)
e esclarecido(a) pela pesquisadora sobre a investigacdo, os procedimentos nela envolvidos,
assim como o0s possiveis riscos e beneficios decorrentes de minha participag&o.

Na oportunidade, coloco-me a disposicdo desse docente para responder aos
instrumentos de pesquisa por ele utilizados, bem como expresso minha permissao formal para
que possa me observar e gravar interagdes no decorrer das aulas de Lingua Portuguesa e/ou
intervalos. Estou ciente de que minha identidade sera preservada, por motivos éticos, e de que
os dados a serem coletados serdo unica e exclusivamente usados para o propésito académico
acima citado. E que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isso me

leve a qualquer penalidade ou interrupcao de meu acompanhamento /assisténcia/ tratamento.

Morro Agudo de Goias, 09 de marco de 2016.

Assinatura da/o aluna(o) participante e/ou responsavel
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APENDICE C
MODELO DO QUESTIONARIO INICIAL
Prezado(a) aluno(a),
Este questionario é parte integrante de um projeto de pesquisa de Mestrado. Por gentileza,
responda as questdes e, caso tenha alguma davida, solicite ajuda. Sua contribui¢do sera muito
importante para essa pesquisa.

Pseudbnimo: Data: / /

Sexo: () Masculino () Feminino Idade: anos

1 - Quantos membros de sua familia moram com vocé?
( ) Nenhum ( )Umoudois ( )trésouquatro ( )cincoouseis ( ) mais de seis

Quem sdo eles?

2 — Qual a renda média de sua familia?
() Até 1 salario minimo.

( ) De 1 a 2 salarios minimos.

() De 3 a4 salarios minimos.

() Mais de 4 salarios minimos.

3 - Assinale a situacdo que melhor descreve seu caso:

() Néo trabalho e meus gastos séo financiados pela familia.
( ) Trabalho e recebo ajuda da familia.

( ) Trabalho e me sustento.

( ) Trabalho e contribuo com o sustento da familia.

4 - Se trabalha, que tipo de funcdo vocé exerce e qual sua carga horaria?

5 — Sua moradia ¢ localizada na area urbano ou rural? Quanto tempo vocé gasta para chegar a
escola?

6 - O que vocé costuma fazer durante o dia, antes de vir para a escola?

7 - Qual sua atividade preferida nas horas vagas?




111

8 - O que Ihe motiva a vir para a escola?

9 - O que pretende fazer quando terminar o ensino médio?

10 — O que vocé acha das aulas de Lingua Portuguesa na escola? Por qué?

11 - Em geral, como sdo suas aulas de Lingua Portuguesa?

12 - O que vocé mais gosta nas aulas de Portugués?

13 - E 0 que vocé menos gosta?

14 - Como vocé gostaria que fossem suas aulas de Portugués? Por qué?
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APENDICE D

ROTEIRO DA ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

Como vocé utiliza a leitura e a escrita no cotidiano?

O que vocé achou das nossas aulas de lingua portuguesa?

O que vocé mais gostou?

O que vocé acha que poderia ter sido diferente?

Sobre as aulas de lingua portuguesa desenvolvidas, foram diferentes do que vocé

previa ou nao? Por qué?

O que foi discutido durante as aulas teve sentido para sua vida ou ndo? Vocé pode

comentar?

Vocé quer deixar algum comentario?



ANEXOS
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ALGUNS MATERIAIS UTILIZADOS DURANTE AS AULAS

@ Cademos do Professor -+ X | @ Identifique-se aqui %/ @ Motorists atirs em ciclist= % | B -

<« C A | [ noticias.uol.com.br/ultimas-noticias/agencia-estado/2016/01/17/motorista-atira-em-ciclista-apos-briga-de-transito-em-ribeirao-preto-sp.htm | =
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Motorista atira em ciclista apos
briga de transito em Ribeirao Preto
(SP) ez

ESTADAQ contedao 17/01/2016  20n23

Média é de uma a cada 27 dias

Operagao Lava Jato nao tem
nnnnﬂ € Ovit oo g e (3 Comuniareno e
nova fase ha trés semanas

Franca - Um ciclista foi baleado em Ribeirdo Preto (SP) apds uma briga de transito

na manhd deste domingo, 17. A confusdo foi registrada na Avenida das Lagrimas, PUETHEEED

no Jardim Zara, local onde a picape de um aposentado de 71 anos teria fechado /’)
=
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@] ©olp2016-cad-pro-opi...zip | ¥ Mostrar todos os downloads... %
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Texto 2:
/ RewstaCultComoconve X\ u - g -

€ C f [ revistacultuol.com.br/home/2015/05/como-conversar-com-um-fascista/ i& =

/ MARCIA TIBURI

Como conversar com um fascista?

Sobre um desafio teérico-pratico

0 genocidio indigena, 0 massacre racista e classista contra jovens negros e pobres nas
periferias das grandes cidades, a homofobia, o feminicidio, a manipulagéo das eriancas, em
poucas pala\'las, 0 6dio ao outro, se estabelece em nossa sociedade no ambito do exterminio
da prépria polxtlca Sabemos que é preciso exterminar a politica para que o capitalismo

t te, sempre selvagem) se mantenha. E preciso exterminar o desejo de
democracia pelo autoritarismo efetivado na pritica diaria. Para exterminar a politica é preciso
que 0 povo a odeie e é isso o que o autoritarismo é e faz.

FOTO SIMONE MARINHG

0 autoritarismo é um modo de exercer o poder, mas é também um ideario, uma espécie de Marcia Tiburi é filésofa
regime de conhecimento. Como visio de mundo, ele é fechado ao outro. Ele opera pelo

. i . Marcia Tiburi ¢ graduada em filosofia e artes e mestre
discurso e pela pratica sempre bem engrenadas que se organizam ao modo de uma grande

e doutora em filosofia. Publicou diversos livros de

falécia, a0 modo de um imperativo de alto impacto performativo: o outro ndo existe e, se filosofia, entre eles “As Mulheres e a Filosofia” (Ed.
existe, deve ser eliminado. Ora, dizemos “regime de conhecimento” pensando na operacao Unisinos, 2002), Filosofia Cinza - a melancolia e o
mental da negacao do outro, mas o conhecimento como gesto na direcao do outro é corpo nas dobras da escrita (Escritos, 2004);

“Mulheres, Filosofia ou Coisas do Género” (EDUNISC,
2008), “Filosofia em Comum” (Ed, Record, 2008),
“Filosofia Brincante” (Record, 2010), “Olho de Vidro
(Record 2011), “Filosofia Pop? (Ed. Bregantini, 2011) e
Tudo o que niio presta Sociedade Fissurgxda (Record, 2013). Publicou também
romances: Magnolia (2005), A Mulher de Costas
(2006) e 0 Manto (2000), Era meu esse Rosto (Record,

justamente o que é destruido pelo autoritarismo que se basta como mascara sem rosto do
conhecimento transformado em ideologia, ou seja, em ofuscamento da verdade social.

Nada do que possamos chamar de conhecimento pode ser bido fora de seu registro ético-  2012). E autora ainda dos livros Didlogo/ desenho,
polmco Se 0 registro do conhecimento funciona pela negagio do outro, o conhecimento nega Didlogo/ danca, Didlogo/ Fotografia e Dizlogo/Cinema
a s mesmo. Sem o outro, o conhecimento morre. O enrijeci éuma prova da morte do (ed. SENACSP).

conhecimento que se torna cegueira ideologica. A ideologia é a reducao do conhecimento a E professorado programa de pés raduagioem
fachada, como que sua mascara mortuaria. O conhecimento, que deveria ser um processo de Educagdo, Arte e Historia da Cultura da Universidade v

09:32
09/05/2016
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Texto 3: Acontece para guem acredita
Edy Lima (novaescola@fvc.org.br)

Era um jovem pescador muito pobre, que vivia sozinho numa praia distante. Tinha um
pequeno barco em que saia a noite para pescar e, no dia seguinte, vendia 0s peixes no povoado mais
proximo. Certa vez uma onda enorme tragou o barquinho, mas, na manha seguinte, acordou em sua
cabana miseravel e viu que tudo era como sempre tinha sido. Veio a sua lembranga uma bela moca
que 0 socorrera em meio as aguas e o carregara para seu palacio no fundo do mar. Nesse momento, riu
de si mesmo e disse alto:

- Vocé sonhou com a Mie D’Agua. Foi s6.

Levantou-se para ir tomar agua, sua garganta queimava de sede. Quando ergueu a caneca para
beber viu um anel brilhando em seu dedo.

- Que é iss0?

De repente se lembrou de uma cerim6nia em que ele recebera aquele anel, no palacio no fundo
do mar.

Uma coisa dessas ndo podia ter acontecido. Mas o anel continuava um mistério.

Em seguida sentiu uma davida terrivel: e se estivesse morto?

O jeito era se olhar no espelho, pois ouvira contar que fantasmas nao refletem imagem. Claro
que era tdo pobre que nem tinha espelho em casa.

E se quando fosse vender o peixe no povoado, se olhasse no espelho da barbearia?

Seré que tinha pescado alguma coisa? S6 se lembrava daquela onda gigante que engolira seu
barco. Correu até a praia e ndo viu o barco. Quem estava la era a linda moga que o salvara na hora do
naufragio.

Ela sorriu e disse:

- VVocé ndo quis ficar na minha casa, vim morar na sua, afinal agora somos casados. Disse isso
e estendeu a méo para ele.

Ele viu entdo que ela usava um anel igual ao que brilhava em seu dedo. Respondeu:

- Venha.

Caminharam abragados e, ao chegarem ao lugar onde ficava a cabana, ela ndo existia mais. L4,
agora, erguia-se um palécio e havia gente entrando e saindo.

A moca disse:

- E 0 meu povo das aguas.

De repente, ele notou que estava vestido com roupas luxuosas em vez dos trapos de antes.

Sem duavida a Mie D’Agua o escolhera para marido e ndo havia for¢a humana que pudesse
mudar isso.

Viveram felizes por algum tempo. Mas, se ele ndo tinha gostado de morar no palécio no fundo
do mar, ela comegou a se cansar de viver em terra firme.

Ficava horas diante do mar rodeada por seu povo das aguas. O palacio permanecia
abandonado. Ninguém cuidava de nada, tudo era deixado na maior desordem.

Um dia ele pronunciou as palavras fatais que ela o proibira de dizer em qualquer
circunstancia.

- Arrenego o povo do mar!

Era 0 que todos esperavam para voltar as profundezas do oceano. Suas palavras valeram como
sinal para a debandada.

A moca e todos os servicais foram cantando para dentro do mar e sumiram nas aguas.

O pescador olhou para si mesmo e viu que suas roupas de luxo também tinham sumido. Estava
outra vez vestido de trapos. Quando voltou para casa, s6 encontrou o casebre de antes, ndo havia nem
rastro de algum palécio.

Ao entardecer, sentiu saudades da Mae D’Agua e foi até a beira da praia. L4 estava seu velho
barquinho, antes desaparecido. O pescador entrou nele e tomou o rumo do quebra-mar.

De repente uma grande onda o envolveu e seu pensamento foi:

- Seré que tudo vai acontecer de novo?


mailto:novaescola@fvc.org.br
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Texto 4: Opinido de jovem sobre o transito: A Consciéncia do Excesso
Artigo de José Victor Bortolotto Bampi

Algo que vem se tornando extremamente comum atualmente séo as festas realizadas por
jovens, que acontecem independente de sua localizacdo, como o ambito de suas casas ou em locais
publicos. Nossa regido conta com uma vantagem para tais encontros entre amigos, pois possuimos
uma dimensdo territorial que permite um deslocamento rapido e facil para qualquer local. A
praticidade em se encontrarem contribui para dois comportamentos tipicos e nada saudaveis de muitos
jovens.

O primeiro é a presenca indispensavel do alcool nessas reunides; a disposicao e a sociabilidade
gerada pela bebida propiciam tal importancia. Além disso, aquele que afirmar que ndo a ingere acaba
causando estranheza, ao contrario do usuario, que ganha pontos em seu status social.

O segundo remete ao gosto pela direcdo. O comando de um carro, para homens - que
representam o maior nimero de motoristas jovens- é um sinal de masculinidade, gerando atracdo de
certas mulheres, que veem no carro um simbolo de segurancga e poder. Ndo podemos nos esquecer que
sdo frequentes aqueles que dirigem sem possuir a idade e capacitagcdo necessaria para fazé-lo (o
mesmo vale para a bebida).

E ndo é por acaso que ambos sdo vistos juntos. O consumo do alcool em uma festa pelo jovem
dilata a coragem e reprime o0 bom-senso, deixando-0 mais propicio a realizar atos de valentia, como
uma demonstracdo (visando impressionar amigos) de habilidade no volante, ou na hora da saida,
enfrentar o caminho de volta para casa embriagado. Devido a atitudes como essas, que pde em risco
ndo sé a vida do motorista, mas como de qualquer que estiver transitando no local, a taxa de acidentes
e mortes acaba disparando.

Ja participei de diversas reunides como essa e também fui espectador de demonstragdes desse
nivel. Posso dizer que sou avesso a tais comportamentos e me recuso a saudar aqueles que o realizam.
Mas ndo por isso digo que deveriam ser coibidos. Nao ha problema em beber ou dirigir, desde que seja
realizado na medida do aceitavel - e do legal; a decisdo de que substéncias ingerir e qual
comportamento seguir ficam a escolha do individuo, desde que sera ele o Unico a arcar com as devidas
consequéncias.

Direciono, portanto, minhas criticas aos excessos, que devem ser combatidos. Quanto as
diversas maneiras pelas quais isso pode ser feito, sou indiferente, sem nenhuma preferéncia. Qualquer
tentativa; sejam campanhas governamentais, iniciativas individuais, programas de igrejas, divulgacdo
nas escolas, todas serdo bem-vindas. Podemos sim aproveitar uma festa com consciéncia, sem o infeliz
azar de nos tornarmos apenas numeros de tristes estatisticas.

Texto 5:

Ta com raiva
do namorado?

Morde aqui.

Serenata de Amor. Nao tem mau humor gue resista.
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Texto 6:

& Cadernos do Professor - % | [, Projeto quer transformar - X | B -
€ - C #& | [ www.opopular.com.br/editorias/noticias/politica/projeto-quer-transformar-em-infragdo-gravissima-transporte-de-passageiro-alcoolizado-1.1080159 e =

O Popular

CAPA VIDA URBANA NOTICIAS MAGAZINE ESPORTE OPINIAO LUDOVICA CLUBE @ Fup

Projeto quer transformar em
infracao gravissima transporte de
passageiro alcoolizado

Deputado federal se inspirou em leis ja existentes na Macedénia e na
Bosnia-Herzegovina

ASSINE JA

04/05/2016 12:23 Pixabay

Tramita na Camara dos Deputados um projetc que premete causar muita

O Popular . B - P
polémica. A proposta quer transformar em infragcdo gravissima, com 7 pontos na
Carteira Nacional de Habilitagao (CNH), o transporte de pessoas alcoolizadas cu
Redagdo sob o efeito de qualquer substancia psicoativa no banco do carona de um

veiculo.

Texto 7

/' . Teste rdpide: Vocé faz pa; X |

€ - X f [3blogdosakamoto.blogosfera.uol.com.br/2015/11/17/teste-rapido-voce-faz-papel-de-idiota-nas-redes-sociais/
©
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<Anterior | Voltar & pagina inicial |  Préximo >
Facebook
Teste rapido: Vocé faz papel de idiota nas redes
sociais?
@BLOGDOSAKAMOTO NO Ewikker
Leonardo Sakameto 17/11/2015  20:31
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1) Apos ler o titulo de um texto sobre um assunto que te interessa, vocé:

a) Parte para esculhambar e xingar o autor

- Ll %3 IR fE 6
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Tabela para a atividade

a cooperacdo € um valor fundamental para

» Devemnos ajudar nossos pais, | pois, sem dovida, o .

! ! ' a corwivencia familiar. !

i As propagandas mostram produtos atraentes mas i cabe ao consumidor analisar aguile de gue realmente

i indispensédveis para a nossa vida, | necessita e selecionar o gue & bom.
0 fumo faz mal 4 sadde. Portanto as pessoas deveriam parar de fumar.

A Agua doce, por causa dos abusos v & preciso definir algumas regras para o

' pometidos, podera acabar em nosso planeta. | ! uso racional da dgua.

A limpeza de terenos e casas € ; & importante gque se faga campanhas de
necessaria para impedir a propagacao Além disso, conscientizagao para que as pess0as Nao deixem gue
 do mesquito da dengue. ! . a dgua se acumule em vasos e outros recipientes.

: 5e o desmatamento nSo diminuir, & provavel : que a Amazbnia se transforme em um imenso deserto.

______________________________________________________________________________________________________________

! Eindispensavel que se intensifiquem i 1 . ) _ 1
! P 9 ) 4 ] ! _ 1 a responsabilidade cidada crescera entre os !
i campanhas de coleta seletiva de lixo  pois dessa forma :

; ) v moradores,

| nas escolas, familias e comunidade, i

i A pena de morte ndo & solugdo o | estd comprovado gue os crimes hediondos nao
I N i Primeiramente, | ) !
' para a criminalidade. ! ' deixaram de ocorrer nos palses que a adotaram. !
CA pena de morte nao & solugao ' ' porgue muites dos que foram executados tiveram '
: = | Em segundo lugar, | ; NP ’ :
' para a criminalidade. ¢+ posteriormente, sua inocéncia comprovada.

! A pena de morte ndo & solugdo Finalmente ! ndo matar os semelhantes & um princlpio &tico
! para a criminalidade. ' i fundamental.

Roteiro para reviséo textual
e Seu artigo parte de uma questao polémica?
e Vocé colocou o leitor a par da questdo?
e Tomou uma posi¢ao?
e Utilizou expressdes que introduzem os argumentos, como “porque”?
e Utilizou expressdes para anunciar a conclusdo, como: “entdo”, “assim”, “portanto”?
e Concluiu o texto reforcando sua posicio?
e Verificou se a pontuacao esta correta?
e Corrigiu os erros de ortografia?
e Substituiu palavras repetidas e eliminou as desnecessarias?
e Escreveu com letra legivel para que todos possam entender?

e Encontrou um bom titulo para o artigo?

Orientacéo para producéo
e Que aspecto da polémica sera discutido?
e Qual opinido ou tese serd defendida a esse respeito?
¢ Que argumentos principais serdo utilizados para isso?
o De quais fatos ou dados deve-se partir?




119

O que sera escrito na “introdu¢do” de forma que possa indicar ao leitor qual é o
contexto da discusséo?

Como serdo desenvolvidos os argumentos de forma que figuem bem claros?

Como se pretende concluir?

Que titulo sera mais adequado para situar o leitor acerca da tese defendida e despertar
0 interesse dele?




