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RESUMO

REIS, Mary Soares de Almeida. O professor de lingua inglesa e sua relagdo com as
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC): Uma anélise do Projeto
Pedagdgico de Letras da Universidade Estadual de Goias — Campus S&o Miguel do
Araguaia. Ano: 2017. 117p.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade
Estadual de Goias — UEG, Anapolis — GO, 2017.

Orientadora: Dr.2 Barbra do Rosario Sabota Silva
Defesa: 30 de junho de 2017.

Este estudo de natureza interpretativista e documental teve por objetivo discutir a
formacdo inicial docente nos cursos de Letras e investigar a concep¢do formativa
subjacente ao curriculo para a utilizacdo das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicacdo (TDIC) do curso de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia da
Universidade Estadual de Goias (UEG). Mais especificamente, buscou-se investigar se
0 curso de Letras da UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia oferece ou ndo formagéo
para o uso das tecnologias digitais, com base na analise dos curriculos formais do curso,
como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Pareceres do Conselho Nacional de
Educacdo (PCN) e o Projeto Pedagodgico do referido campus do ano de 2015. Esta
pesquisa foi amparada em autores como Alarcdo (2003), Almeida Filho (1998, 2007,
2011), Celani (2001), Leffa (2000), Pimenta (2002) e Schon (1992), que fundamentam a
formagdo reflexiva do professor, como também autores como Kenski (2003, 2012),
Paiva (2004, 2005, 2015) e Sabota (2011, 2015), que fundamentam a formacdo do
professor para o uso das TDIC. Ao analisar o Projeto Pedagodgico do referido curso, e
tendo como base 0 que apregoam 0s documentos norteadores para os cursos de Letras, e
0 uso das TDIC em seus contextos, nota-se, ainda, que existem lacunas a serem
observadas quanto ao uso dessas ferramentas em disciplinas contempladas na matriz
curricular, sendo que ainda ndo esta claro qual o meio utilizado por este curso para
propiciar aos ingressos a referida formacéo. E importante que haja uma reflex&o acerca
dessa temaética e que estudos mais aprofundados sejam realizados, dando continuidade a
essa pesquisa num futuro préximo.

Palavras-chave: Formacdo inicial de professores. Curso de Letras UEG. Curriculo.
Tecnologias Digitais de Informagéo e Comunicagéo.



ABSTRACT

REIS, Mary Soares de Almeida. O professor de lingua inglesa e sua relagdo com as
Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacdo (TDIC): Uma analise do Projeto
Pedagdgico de Letras da Universidade Estadual de Goias — Campus S&o Miguel do
Araguaia. Ano: 2017. 117p.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade
Estadual de Goias — UEG, Anapolis — GO, 2017.

Orientadora: Dr.2 Barbra do Rosario Sabota Silva
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This study of interpretative and documentary nature had the objective of discussing the
initial teacher education in the courses of Letras and investigate the formative
conception underlying the curriculum for the use of Information and Comunication
Digital Technologies (ICDT) of the course of Letras of the Campus S&o Miguel do
Araguaia of the State University of Goids (UEG). More specifically, we sought to
investigate whether or not the course of Letras of UEG - Campus Sdo Miguel do
Araguaia offers training for the use of digital technologies, based on the analyzes of the
formal curricula of the course, according to the Lei de Diretrizes e Bases (LDB), the
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) and the Projeto Pedagdgico do Curso of that
Campus of the year 2015 and how it presents itself. This research was supported by
authors such as Alarcdo (2003), Almeida Filho (1998, 2007, 2011), Celani (2001), Leffa
(2000), Pimenta (2002) and Schon as well as authors such as Kenski (2003, 2012),
Paiva (2004, 2005, 2015), Sabota (2011, 2015) that support teacher training for the use
of ICDT. When analyzing the Pedagogical Project of this course and based on what it
proclaims the guiding documents for the courses of Letras and the use of the TDIC in
their contexts, it is also noted that there are gaps to be observed regarding the use of
these tools in disciplines contemplated in the Curricular Matrix, and it is not yet clear
which means are used by this course to provide admission to the mentioned education.
It is important that there is a reflection on this subject and that further study is carried
out giving continuity to this research in the near future.

Key words: Initial teacher education. UEG Letters Course. Curriculum. Digital
Information and Communication Technologies.
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CONSIDERACOES INICIAIS

No contexto atual, temos visto uma grande preocupagdo com a educacdo no cenario
nacional, e um dos principais pontos de discussdo dos estudos cientificos vem sendo a
formagéo do professor. A procura por formacdo de qualidade que possibilite uma construcéo
superior sélida para esse profissional no pais tem sido um dos principais objetivos, ndo apenas
de pesquisadores, como também das instancias governamentais estadual e federal. Contudo,
as reflexbes sobre os cursos de licenciatura, principalmente no que se refere a relacédo
teoria/pratica, sdo relativamente recentes.

Apesar de o Brasil vir enfrentando grandes desafios educacionais durante longos
periodos, no final do século XX, em meados dos anos 1990, em virtude das exigéncias
impostas pelo mundo globalizado, comecaram a ser implantadas politicas educacionais mais
consistentes para a melhoria da educacéo nos diferentes niveis de ensino. No inicio dos anos
2000, surgem trabalhos mais abrangentes quanto ao tema da formacdo de professores de
lingua inglesa, diretamente para a parte imprescindivel do processo ensino-aprendizagem de
lingua inglesa em contexto de formacdo inicial de professores (ALMEIDA FILHO, 1998,
1999, 2006; LIBERALLI, 2003; MASETTO, 2003; SABOTA, 2011, 2013, 2016, 2017), de
formagédo continuada dos docentes (CELANI, 2001; LEFFA, 2005) e de formacdo dos
professores de lingua inglesa para o uso das TDIC (KENSKI, 2012; MORAN, 2013; PAIVA,
2003).

Documentos, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,
1996); os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental 1 (BRASIL, 1997),
para 0 Ensino Fundamental Il (BRASIL, 1998) e para Ensino Médio (BRASIL, 2002); as
Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006); os Subsidios para
a Elaboracéo de Diretrizes Curriculares para a Educacdo Béasica (BRASIL, 2009); a Proposta
de Diretrizes para Formacdo Inicial do Professor da Educacdo Béasica (BRASIL, 2000); e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Basica (BRASIL, 2013); trazem a nova
concepgdo de educacdo a ser adotada no pais. Além desses, outros documentos, como 0S
Subsidios para a elaboracdo de Diretrizes Curriculares para os Cursos de Formacdo de
Professores (BRASIL, 1999), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Basica (BRASIL, 2002), as OrientacGes para Diretrizes dos cursos
de Graduacdo (BRASIL, 2001a) e as Diretrizes Curriculares para 0s cursos de Letras

(BRASIL, 2001b) surgem com o intuito de orientar, especificamente, a construcdo curricular
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dos cursos de licenciatura, ja prevista nos Artigos do Titulo VI da LDB 9.394/96, na tentativa
de assegurar uma formacéo significativa para este profissional.

Conforme as Diretrizes Curriculares Nacionais, o profissional de Letras deve ser capaz
de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacao profissional como processo continuo, autbnomo e permanente.

Também, como objetivo especifico, a proposta é tentar compreender como 0 processo
de formacao do professor, na busca de novas possibilidades de incluir em sua préatica outras
metodologias, ird contribuir no seu trabalho e na qualidade do ensino e de que modo essa
formacdo teodrica e pratica pode interferir na transformacdo desse ensino, visto que as
mudangas sociais que geram transformagfes no que tange ao ensino-aprendizagem sao
decorrentes de reflexdes, aprimoramentos e estudos.

Também, partindo da constatacdo de que ha fragilidades nos cursos de formacéo
inicial do professor de lingua inglesa (ALMEIDA FILHO, 1992; GIMENEZ, 2002), tento
compreender, no ambito desta pesquisa, por meio da analise das Diretrizes Curriculares
Nacionais do Curso de Letras (BRASIL, 2001b), do Projeto Pedagogico do Curso de Letras
da UEG (GOIAS, 2015) e da Matriz Curricular do Curso, qual é a concepcao de formagéao do
professor de lingua inglesa, que competéncias e habilidades sdo privilegiadas e de que modo é
tratada a proficiéncia linguistica no curriculo do curso em questéo.

Tal interesse se justifica ainda pelas demandas atuais, no que concerne ao uso de
tecnologias digitais em ambientes educacionais, impostas pela regulamentacdo, da educacéo
basica no pais, tais como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para as séries finais do
ensino fundamental (BRASIL, 1998a, p. 87) e em documentos do ensino médio
(BRASIL/SEMTEC, 2002a, p. 60; BRASIL/SEMTEC, 2002b, p. 100-103; BRASIL, 200643,
p. 95).

Devido a mudancgas sociais e culturais que tém acontecido neste universo de
cibercultura, desenvolver o nivel de letramento digital de jovens tem sido apontado como uma
necessidade. Portanto, o educador tem uma fung@o muito importante na formacéo do cidadéo,
de modo que os profissionais da educacgéo, especialmente o professor, ndo podem atuar
apenas de forma didatico-pedagdgica, como um mediador da aprendizagem de conteddos
conceituais — precisam também agir de forma politica, promovendo discussdes em sala de
aula que proporcionem ao aluno momentos de reflexdo para desenvolvimento de uma
consciéncia critica.

A educacéo, a informacdo e o conhecimento passam por mudangas profundas em

todos os setores, refletem o contexto de transformacdo, de tentativas de adaptacdo e
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adequacgdo a nova era digital e de revisdo de concepcdes e praticas que buscam atender a
novas demandas (BRYDON, 2011; BRAGA, 2013; COPE; KALANTIZ, 2000; PAIVA,
2008).

Dessa forma, €& preciso compreender a distincdo clara entre informacdo e
conhecimento. Segundo Castells (1999), conhecimento é um conjunto de declaracdes
organizadas sobre fatos ou ideias, apresentando um julgamento ponderado ou resultado
experimental, que é transmitido a outros por intermédio de algum meio de comunicacéo, de
forma sistematica, enquanto que a informacdo é a comunicacdo de conhecimentos, ou seja,
sdo dados que foram organizados e comunicados. Sendo assim, faz-se necessario que o
professor, ao incorporar esses conceitos e distin¢des entre a informacgéo e o conhecimento em
suas praticas, durante a formacao inicial, tenha a consciéncia do seu papel de mediador para o
uso e a compreensdo de novas linguagens que se desenvolvem com a incorporacdo das
tecnologias digitais.

Kenski (2012) salienta que, com a linguagem digital, mudancas radicais aconteceram
nas formas de acesso a informacao, a cultura e ao entretenimento e que o poder da linguagem
digital e a variedade apresentada por diferentes midias influenciam cada vez mais na
constitui¢cdo do conhecimento, de valores e de atitudes.

Para Leffa (2008), a possibilidade de interagir com outros em alguma atividade
mediada pelo computador favorece que o aluno crie uma relacdo participativa e alternativa,
seja individual ou em grupo, pode deixar de ser um receptador de informacdo para ser um
construtor de conhecimento. E através desse momento que a mediacdo é propiciada entre 0s
alunos e toda a comunidade discursiva composta por agentes diversos que sdo os falantes e os
aprendizes de inglés, possibilitando assim, um maior contato entre eles mesmos e com o
mundo através da construcdo de ambientes de interacao

Portanto, é preciso compreender esse conhecimento de forma mais ampla, entendendo-
0 como um conhecimento que abrange competéncias e habilidades de diversas ordens,
cognitiva, afetiva, cultural e, sobretudo, social, para citar algumas. Esses elementos sédo
percebidos por Byram, Gribkova e Starkey (2002) e Leffa (2008) como essenciais para o
exercicio da cidadania e o progresso no mercado de trabalho e na vida pessoal.

Processos de aquisi¢do do conhecimento assumem um papel de destaque e passam a
exigir um profissional que tenha condi¢bes de pensar e agir criticamente e reflexivamente
(LIBERALLI, 2006; PIMENTA, 2006).

Dessa forma, nos documentos nacionais oficiais para reconstrucdo das matrizes

curriculares da educagéo basica, e também do ensino superior, 0s conteddos ndo se justificam
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por si mesmos, mas sim para 0 desenvolvimento das competéncias exigidas para formacéo
integral do aluno (BRASIL, 2000). Assim, a educacdo escolar/académica tem um papel
essencial na sociedade contemporanea, pois € através dela que o individuo passa a atuar de
forma sociopolitica, e é sé a partir dela que a sociedade pode se desenvolver.

Segundo as diretrizes curriculares para a educagdo basica, o ensino de lingua inglesa
deve proporcionar ao educando a incluséo social, tornando-o participante ativo da sociedade
capaz de se relacionar com varias comunidades e conhecimentos. Também deve buscar
promover a consciéncia do papel das linguas na sociedade, o reconhecimento da diversidade e
a construcédo de identidades transformadoras. Entéo, nessa perspectiva, faz sentido pensar no
ensino tornando o discurso como préatica social, trabalhando a lingua ndo apenas da maneira
tradicional para compreensdo e comunicacao.

Para Richards (2009), a partir dos anos 1990, o campo de formacéo de linguas também
passou a sofrer processos de modificacdo a partir ndo s6 de pressdes internas (a emergéncia da
pratica reflexiva e da pedagogia critica), mas também externas (impacto da globalizacdo e do
fendmeno do inglés como lingua internacional). Atualmente, a lingua inglesa, quando/se
entendida como lingua de acesso, pode servir de instrumento para uma pratica social, cultural
e historicamente situada.

Leffa e Irala (2014) complementam o sentido da consciéncia critica, que também serve

para analisar as relagdes de poder nas acdes e praticas sociais:

Finalmente, a consciéncia critica, na sua esséncia, envolve reflexdo e acdo. A
reflexdo procura ndo apenas descrever o0 mundo como ele é, mas como ele
deveria ser. Feita esta reflexdo, parte-se para a a¢do, buscando transformar o
mundo real no mundo possivel. Conseguido este objetivo, volta-se para a
reflexdo e inicia-se um novo ciclo, porque a Histéria, na perspectiva da
consciéncia critica, ndo para; o0 que seria um possivel ponto de parada, um
estado ideal de evolugdo na visdo do presente, ja ndo o sera quando o futuro
chegar. (LEFFA; IRALA, 2014, p. 28).

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada é que vem abrindo, no Brasil, caminhos para
pesquisas sobre a teoria e a préatica, que englobam questdes mais atuais e que se relacionam ao
ensino e a aprendizagem do século XXI, validando a afirmacéo de Rajagopalan (2006) de que
uma teoria ndo pode deixar de considerar aspectos da préatica para que se cumpra seu papel.

Sendo assim, entendemos que o ensino de lingua inglesa, embasado na perspectiva do
letramento critico, pode possibilitar ao aprendiz a construcdo de sua viséo critica para que ele
possa agir socialmente, partindo do trabalho com o conhecimento que o aluno tem da lingua

inglesa ao construir diversos significados dos diversos textos trazidos para a sala de aula.
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Entendemos que, independentemente do nivel linguistico da lingua adicional que o aluno
possua, a formagdo critica pode e deve ser trabalhada mesmo em momentos em que a lingua

materna seja utilizada em sala. Jordao (2015) considera que

[n]o letramento critico, a lingua é discurso, espaco de construcdo de sentidos
e representacdo de sujeitos e do mundo. Os sentidos nao sdo “dados” por
uma realidade independente do sujeito: eles sdo construidos na cultura, na
sociedade, na lingua. Isso significa dizer que a lingua, que tem sua existéncia
nas préaticas sociais, € um espaco ideolégico de construcdo e atribuicdo de
sentidos. (JORDAO, 2015, p. 73).

Brydon (2011, p. 115) afirma que

[0] mundo contemporaneo requer habilidades de letramento avancgadas e isto
inclui a capacidade de pensar criticamente, incluindo contextualizagdo,
andlise, adaptacdo, traducdo de informacdo e interacdo entre os individuos
dentro e além de sua comunidade.

Pensando assim, o sujeito em formacao inicial deve ter essa capacidade trabalhada e
potencializada para pensar e agir criticamente sobre suas realidades no &mbito local e também
global. Por essa razdo, a formacéo do professor, seja ela académica inicial ou continuada, ndo
deve ser vista alheia a discussdo teodrica do letramento critico e ao cotejo dos dialogos
relacionados a pratica de ensino e sua reflexao.

O papel das Linguas Estrangeiras (LE) para a formacdo do cidaddo justifica-se,
também, pela sua relevancia social, pois elas sdo instrumentos capazes de desenvolver o
respeito a diversidade cultural. A lingua inglesa (L), considerando a demanda dos avangos
tecnoldgicos e acesso as informacdes advindas de um mundo dirigido sob a integracdo de
saberes cada vez mais acelerados, no sentido econdmico, social, politico e cultural, tem seu
papel de destaque por ser a lingua que favorece o intercdmbio com outras culturas e formas de
constituicdo social. Sendo assim, o ensino de lingua inglesa deve ter seu foco na interacdo
entre os seus aprendizes, de forma que eles consigam atribuir sentido a sua aprendizagem,
como propdsito comunicativo e de representacdo do mundo cultural que o cerca. Podemos
pensar que a aula de lingua estrangeira possibilita uma compreensdo de cultura enquanto
normas de interpretacdo de sentidos, que sdo historicamente situados (GIMENEZ; CALVO;
EL KADRI, 2008).

Os Parametros Curriculares Nacionais da Area da Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias cumprem um duplo papel: difundir os principios de reforma curricular e orientar

o professor na busca de novas abordagens e metodologias, o que inclui o tratamento
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pedagogico para as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do com o objetivo de
inserir o aluno no ambiente digital. Considerando a importancia da orientacdo curricular na
formacéo dos futuros professores, especificamente para a area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias, com esta pesquisa pretende-se responder as seguintes questfes: qual a relacdo
entre o que dizem os documentos oficiais norteadores (LDB, PCN, PCNEM, PPC do Curso
de Letras da UEG — Campus S&o Miguel do Araguaia) e a formagéo profissional do professor
de LI? Em que a Matriz Curricular e o Projeto Pedagogico dos Curso de Letras da UEG —
Campus S&o Miguel do Araguaia (GOIAS, 2015) tém contribuido para melhorar a
qualificacédo do professor em formacgdo em Letras em termos de uso de tecnologias digitais em
suas aulas?

Também como objetivo especifico, busca-se investigar se o curso de Letras da UEG
— Campus Sao Miguel do Araguaia oferece ou ndo formacdo para o uso das tecnologias
digitais, com base nas analises dos curriculos formais do curso, da Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), dos Pareceres do Conselho Nacional de Educa¢do (PCN) e do Projeto Pedagdgico do
referido campus do ano de 2015.

Todos esses questionamentos ressaltados nessa pesquisa em forma de objetivos
surgiram ao longo da minha carreira como docente e tornaram-se mais evidentes ao me tornar
professora universitaria. Como docente da Universidade Estadual de Goiés ha 14 anos, tenho
observado como a formacdo e as demandas para a atuagdo do professor de inglés
transformaram-se desde a minha graduacdo, sendo assim, trago uma andlise da realidade
embasada nas empirias vivenciadas e aqui relatadas.

No inicio de minha carreira docente, no inicio da década de 1990, em um curso livre
de inglés, tinhamos que seguir a metodologia da escola que nos treinava para fazermos
exatamente e cronometradamente o que dizia o lesson plan. Muitas vezes fugiamos do que era
previsto, utilizando técnicas extras que pudessem tornar as aulas eventos mais produtivos e
interessantes. Quase sempre essa acgao transgressora era bem-sucedida, pois era possivel
perceber o engajamento dos alunos nas atividades e os ganhos linguisticos se mostravam

significativos. Mizukami (2002) reforca essa pratica ao afirmar que

[...] Em vez de receitas o desafio estd em pensar uma formacao integral nao
limitada a mera transferéncia de contedldos métodos e técnicas, mas sim,
orientada, fundamentalmente aquilo que se pede que os docentes alcancem
com seus alunos: aprender a pensar, a refletir criticamente, a identificar e
resolver problemas, a investigar a aprender, a ensinar. Este seria, portanto, o
significado dos termos educacéo e formacdo, concebidos diferentemente de
capacitacéo e treinamento. (MIZUKAMI, 2002, p. 42).
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Em 1993, iniciei minha experiéncia como professora de inglés em uma escola regular
e um outro contexto se configurava a minha frente. Ndo era uma escola pablica, mas, mesmo
assim, as salas de aula eram lotadas. Na época, ensinar inglés para criangas da 52 série do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio, em salas com 40 alunos em média, com uma
carga horéria de 2 aulas semanais para cada turma, tornou-se algo novo em minha experiéncia
e muito mais desafiador. Entre os dilemas e os percalcos do inicio da carreira, entendi, a partir
de entdo, que a realidade apos a graduacdo era totalmente diferente, com o enfrentamento de
experiéncias e tomadas de decisdes sem o0 apoio de nenhum professor orientador. Era o
momento-chave em que surgia a conexdo, o entendimento e varios questionamentos entre o
que tinha aprendido na universidade e o que vivenciava enquanto professora em exercicio.

A experiéncia como docente no ensino superior comegou em 2003, ao ser contratada
para ministrar aulas de lingua inglesa na Universidade Estadual de Goias, no municipio de
Sao Miguel do Araguaia, onde estou até hoje, agora como docente efetiva e atuando também
na gestdo, 0 que, apesar de ser muitas vezes exaustivo, me oportuniza ver o processo do
ensino de linguas sob outros olhares.

O interesse pelo presente tema se deu a partir do momento em que iniciei minha
trajetoria como professora universitaria. Durante as aulas de lingua inglesa, sentia que
precisava de “algo mais” que pudesse despertar os alunos para uma participagao mais efetiva
nas aulas e, a0 mesmo tempo, para que vissem um motivo a mais para estarem no curso.
Aquela época, eu acreditava, embasada em minha formacdo académica e em minhas
experiéncias profissionais, que um professor de inglés teria de apresentar um atrativo a seus
alunos, diferente do que eles costumavam a ter em sala de aula, que eram o livro, 0 giz e 0
quadro negro, portanto ensinar uma lingua diferente ja era um grande desafio.

Nesse periodo, a utilizacdo de CDs em sala de aula ja ndo era suficiente. Era preciso
mais. Os recursos ofertados pela instituicdo se resumiam a um Datashow e um aparelho de
som. O laboratdrio de informatica do campus atendia de forma precaria as demandas de todo
0 curso. Era preciso buscar alternativas para uma tentativa de amenizar os contratempos do
ensino de linguas estrangeiras naquele contexto, visto que, em 2003, o campus da UEG de
Sdo Miguel do Araguaia contava com poucos recursos tecnoldgicos. Havia uma TV
analogica, de 29 polegadas, que servia a todas as salas, um Unico aparelho de Datashow e um
aparelho de som portéatil. Para utilizar qualquer dos aparelhos, era necessario fazer a reserva

com antecedéncia.
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Ao observar as dificuldades do ensino de linguas no contexto universitario, notava
também que o problema era ainda maior: ensinar a lingua através de recursos tecnol6gicos
insuficientes naquele ambiente em que atuava e também ensinar a utilizacdo desses recursos.
Surgia, entdo, a preocupacdo em aprofundar os estudos voltados a formacgédo do professor de
Letras para o uso das TDIC.

A Universidade Estadual de Goias passou por uma reformulacdo em seus cursos de
graduacdo, em todas as modalidades, no que diz respeito as matrizes dos cursos. Novas
instancias foram instituidas com o objetivo de estudos dos cursos e anéalises dos PPC, como o
Nucleo Docente Estruturante, como exigéncia de Orgdos regulatérios da universidade.
Durante o tempo em que participei deste nicleo do curso de Letras, percebi algumas lacunas
na organizacdo curricular e, consequentemente, no desenvolvimento das disciplinas quanto ao
cumprimento das orientagdes dos documentos oficiais para a organizacdo desses cursos, 0S
quais poderiam estar comprometendo o desenvolvimento das competéncias e das habilidades
necessarias para o profissional de Letras. Contudo, essa € uma discussao que precisa ser
aprofundada em outro momento.

Quanto a estrutura, esta pesquisa se constitui de trés capitulos, além das
consideracdes iniciais e finais. Na introdugéo, apresento o tema, os objetivos, as perguntas de
pesquisa, um panorama do campo de pesquisa, a metodologia da pesquisa e a construcdo da
investigacao.

No primeiro capitulo, apresento a metodologia da pesquisa, sua natureza e como foi
construida a pesquisa. Discorro sobre os elementos que entraram na andlise, o que foi
considerado relevante e como foi feita a anélise dos dados. Por fim, descrevo em modos
gerais 0s documentos que embasam este estudo e a analise dos mesmaos.

No segundo capitulo, discorro sobre a fundamentacdo tedrica que embasa essa
investigacdo. Como se configura o professor de linguas e também como se da a sua formacéo
reflexiva na perspectiva de Alarcdo (2003), Almeida Filho (1998, 2007, 2011), Celani (2001),
Leffa (2000), Pimenta (2002) e Schon (1992). Debato sobre o preparo do professor de lingua
inglesa para 0 uso das tecnologias e como isso interfere na qualidade do trabalho docente
(KENSKI, 2003, 2012; PAIVA, 2004, 2005, 2015; SABOTA, 2011, 2015) e como a
legislagdo organiza o trabalho docente na Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nos Pareceres do
Conselho Nacional de Educacéo (PCN) e nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0S cursos
de Letras (DCNL).

No terceiro capitulo, além das analises dos documentos norteadores, apresento como

se da a formacdo do professor no curso de Letras da Universidade Estadual de Goias, tendo
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como foco a formag&o do professor de linguas e o desenvolvimento de habilidades para o uso
das TDIC, e a analise do Projeto Pedag6gico do Curso de Letras (PPC) da UEG — Campus
Sdo Miguel do Araguaia, do ano de 2015, com sugestdo de reformulacdo de ementas
especificas para o ensino de inglés e o uso das TDIC.

Por fim, serdo apresentadas, nas consideracOes finais, as reflexdes suscitadas pelo
aporte tedrico consultado e pela anélise dos dados, bem como uma sugestdo de ementa de
uma disciplina na modalidade de Nucleo Livre para a Matriz Curricular do Curso de Letras da
UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia, para que sejam discutidas com o corpo docente
apos a finalizacdo da pesquisa, uma vez que este € meu ambiente de trabalho. Esta dissertacdo

também inclui Referéncias e Anexos.



CAPITULO | - METODOLOGIA DA PESQUISA

O presente capitulo esta organizado em trés se¢des. A primeira trata da natureza e da
construcdo desta pesquisa; a segunda aborda a caracterizagdo, o estudo, quais elementos
foram selecionados para entrar na analise e o que foi considerado relevante para embasar este
estudo; e a terceira secdo descreve, em modos gerais, 0s documentos que embasam este

estudo e a analise dos mesmos.
1.1 A natureza do estudo

O presente estudo situa-se no campo dos estudos da Linguistica Aplicada e da
formagdo docente, na &rea de concentragdo em Processos Educativos, Linguagem e
Tecnologias e na linha de pesquisa: linguagem e praticas sociais. Constitui-se em pesquisa
qualitativa, pois esta baseada na interpretacdo dos fendmenos observados e no significado que
sdo atribuidos pelo pesquisador, dada a realidade em que os fenbmenos estdo inseridos, como
também considera a realidade e a particularidade de cada sujeito da pesquisa, conforme
Holanda (2001), Lakatos e Marconi (1999), Liidke e André (1999). E também interpretativa
(WIELEWICKI, 2001), porque mostra 0 ponto de vista do pesquisador sobre o tema, a partir
das leituras e reflexdes tracadas ao longo do estudo.

Tem como objeto de estudo a formacdo inicial docente nos cursos de Letras e
investiga a concepcao formativa subjacente ao curriculo para a utilizacdo das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicagéo (TDIC) do curso de Letras do Campus S&o Miguel do
Araguaia da Universidade Estadual de Goids (UEG). Por se tratar de uma pesquisa
documental, a fonte de coleta de dados é restrita a documentos que fazem o levantamento de
dados, objetivando extrair informagdes que contribuem para a explanacéo da questao principal
desta pesquisa. Dessa forma, a partir de uma analise documental qualitativa das Diretrizes
Curriculares Nacionais, objetiva-se discutir em que medida o curso de Letras da UEG, mais
especificamente do Campus Sdo Miguel do Araguaia, prepara o profissional para sua atuagéo
no que tange a utilizacdo das TDIC em suas praticas pedagogicas.

Colocar em destaque a pesquisa documental implica trazer para a discussdao uma
metodologia que € pouco explorada ndo sé na éarea da educagdo como em outras areas das
ciéncias sociais (LUDKE; ANDRE, 1986). A utilizacdo de documentos em pesquisa deve ser

apreciada e valorizada. A riqueza de informagfes que deles podemos extrair e resgatar
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justifica o seu uso em Vvérias areas das Ciéncias Humanas e Sociais, pois possibilita ampliar o
entendimento de objetos cuja compreensdo necessita de contextualizagdo historica e

sociocultural. Por exemplo, na reconstrugcdo de uma histdria vivida.

[...] o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador nas ciéncias sociais. Ele €, evidentemente, insubstituivel
em qualquer reconstituicdo referente a um passado relativamente distante,
pois ndo é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios de
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico testemunho de atividades
particulares ocorridas num passado recente. (CELLARD, 2008, p. 295).

Outra justificativa para o uso de documentos em pesquisa € que eles permitem
acrescentar a dimensdo do tempo a compreensdo do social. A analise documental favorece a
observacdo do processo de maturacdo ou de evolucdo de individuos, grupos, conceitos,
conhecimentos, comportamentos, mentalidades, préticas, entre outros (CELLARD, 2008).

Estudar documentos implica fazé-lo a partir do ponto de vista de quem os produziu —
isso requer cuidado e pericia por parte do pesquisador para ndo comprometer a validade do
seu estudo.

Ao utilizar documentos, objetivando extrair deles informacdes, o pesquisador
investiga, examina, usa técnicas apropriadas para seu manuseio e analise, segue etapas e
procedimentos, organiza informacGes a serem categorizadas e posteriormente analisadas e,
por fim, elabora sinteses, ou seja, as aces dos investigadores estdo impregnadas de aspectos
metodoldgicos, técnicos e analiticos. O processo de andlise documental tem um
desenvolvimento ordenado de aprofundamento, ligagdo e ampliagio (SA-SILVA; ALMEIDA,;
GUINDANI, 2009, p. 04).

Flores (apud CALADO; FERREIRA, 2004, p. 3) considera que 0os documentos sdo
fontes de dados brutos para o investigador e a sua andlise implica um conjunto de
transformacoes, operacgdes e verificacOes realizadas a partir dos mesmos com a finalidade de
Ihes ser atribuido um significado relevante em relacdo a um problema de investigagdo. Essa
discussdo também objetiva balizar a pesquisa documental ndo como uma técnica ou
procedimento de coleta de dados, mas sim como método de pesquisa.

A pesquisa documental, enquanto meétodo de investigacdo da realidade social,
também ndo traz uma Unica concepgéo filosofica de pesquisa e pode ser utilizada tanto nas
abordagens de natureza positivista como também naquelas de carater compreensivo, com

enfoque mais critico. Entendemos que ela também permite a investigacao, por meio do estudo
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dos documentos que sdo produzidos de determinada problematica, ndo somente em sua
interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que séo
produzidos pelo homem e por isso revelam o seu modo de ser, viver e compreender um fato
social. Essa caracteristica toma corpo de acordo com o referencial tedrico que nutre o
pensamento do pesquisador, pois ndo s6 os documentos escolhidos, mas a analise deles deve
responder as questdes da pesquisa, exigindo do pesquisador uma capacidade reflexiva e
criativa ndo s6 na forma como compreende o problema, mas nas relagdes que consegue
estabelecer entre este e seu contexto, no modo como elabora suas conclusdes e como as

comunica.

1.2 Descricdo geral do contexto

O campo de pesquisa desta investigacdo é o curso de Letras Portugués-Inglés da
Universidade Estadual de Goids — Campus Sdo Miguel do Araguaia. Dessa forma, as
informagdes e os dados apresentados aqui encontram-se no sitio da UEG?, bem como nos
Relatorios da Avaliagdo Institucional?® dos anos de 2015 e 2016.

A Universidade Estadual, criada pela Lei n. 13.456, de 16 de abril de 1999, tem
como proposta inicial democratizar o conhecimento, o que tem se concretizado tanto pela
expansao quanto pela interiorizacdo do ensino superior no Estado de Goias. A UEG se faz
presente em 39 municipios, com 42 campi universitarios, onde sdo ofertados 76 cursos de
licenciatura, sendo 15 desses em Letras, em diversos municipios do estado.

Os cursos de Letras da UEG sdo exclusivamente na modalidade de licenciatura e
possui habilitacdo dupla: Lingua Portuguesa e respectivas literaturas e Lingua Inglesa e
respectivas literaturas®. Trata-se de um curso ofertado, quase em sua totalidade, no periodo

noturno, constituido majoritariamente de alunos trabalhadores no periodo diurno.

Quadro 1 — Cursos de Letras da UEG

MUNICIPIO TURNO

ANAPOLIS MATUTINO

10 sitio oficial da Universidade Estadual de Goias é: <www.ueg.br>.

2 0 link da Avaliagio Institucional da  Universidade  Estadual de  Goids  é:
<http://www.avaliacaoinstitucional.ueg.br/>.

30 Curso de Licenciatura em Letras do Campus S&o Miguel do Araguaia foi autorizado pela Resolugdo CsU n°
26.1/2002 de 18 de outubro de 2002, aprovada pela Plenaria do XXIV Conselho Universitario da Universidade
Estadual de Goias, oferecendo a comunidade local e regional 40 (quarenta) vagas no periodo noturno.
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CAMPOS BELOS NOTURNO
FORMOSA NOTURNO

CIDADE DE GOIAS NOTURNO
INHUMAS NOTURNO

IPORA NOTURNO
ITAPURANGA NOTURNO
JUSSARA NOTURNO
MORRINHOS NOTURNO

PIRES DO RIO NOTURNO
PORANGATU NOTURNO

POSSE NOTURNO
QUIRINOPOLIS NOTURNO

SAO LUIS DE MONTES BELOS NOTURNO
SAO MIGUEL DO ARAGUAIA NOTURNO

Fonte: www.ueg.br/ contelldo/1603_campus

Ao focalizar os cursos de licenciatura em Letras da UEG, entende-se que cabera
inicialmente analisar que objetivos almejam, que profissional pretendem formar e de que
modo essa formacdo acontece.

Dessa maneira, considerando que a escolha da metodologia depende do tipo de
problema colocado e dos objetivos da pesquisa (MARTINS, 2004), para o desenvolvimento
desta investigacdo, adotou-se a analise documental. Serdo analisados matrizes e documentos
norteadores, tais como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Pareceres do Conselho Nacional
de Educacdo (PCNE) e o Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPCs) de Letras da Universidade
Estadual de Goias do ano de 2015, a fim de perceber em que medida esses PPCs favorecem a
formacéo do professor de lingua inglesa para o uso das TDIC e a relevancia de se formar um
cidaddo com letramento critico e digital.

No que diz respeito aos recursos tecnolédgicos existentes no Campus da UEG em Séo
Miguel do Araguaia, vale ressaltar que ele conta hoje com cinco salas de aulas equipadas com
computadores, aparelhos de Datashow e televisores digitais de 42 polegadas. Conta, também,
com uma rede de internet e ponto de wi-fi para toda a comunidade, porém, com velocidades e
conexdes baixas e com queda constante o que resulta em condi¢des ndo muito apropriadas.

Com uma estrutura fisica comprometedora, o laboratério de informética ndo possui condi¢Bes



27

de estrutura fisica adequadas para o atendimento aos alunos, contando apenas com vinte
computadores e um teldo adquiridos em 2010.

Quanto a faixa etaria dos alunos de Letras do Campus S&do Miguel do Araguaia, estes
sdo, em sua maioria, académicos com a média de trinta anos, trabalhadores, e um grande
namero de alunos e alunas vindos da Educacédo de Jovens e Adultos (EJA).

Por fim, como contribuicdo de pesquisa, e apOs analise de todos os documentos
elencados, sugiro uma ementa de uma disciplina na modalidade de Nucleo Livre, bem como
acOes que possam ser implementadas pelos docentes com a finalidade de indicar
possibilidades viaveis e préaticas a partir deste estudo de carater mais tedrico e documental.
Dessa maneira, pretendo sugerir alteragcbes que visem a contribuir para a formacdo docente
apta em lidar com as TDIC, de modo que os professores possam ser agentes, analiticos e
criticos do uso dessas tecnologias para cada contexto desejado. No entanto, como entendo que
a pratica docente é subjetiva, pretendo manter o cuidado de ndo deixar esse estudo parecer
prescritivo ou mesmo se assemelhar a ideia de tecnologia digital como panaceia.

A ideia de panaceia ocorre quando a pesquisa se torna remédio para a cura de todos 0s
males, transformando a realidade do contexto escolar em algo fantasioso, idealizado. A
tecnologia na educacédo é panaceia quando reproduz no mundo digital a forma enciclopédica
de contetdos que se empilham e acumulam, mantendo a estrutura linear de notas, séries,
disciplinas, aulas, ao invés de apostar na revolucdo empreendida pela hipermidia, com sua
estrutura reticular, transversal, que favorece a exploracdo e a curiosidade. Também se torna
panaceia, quando, ao invés de promover a autoria do estudante no processo de aprendizagem,
reproduz na forma digital a estrutura das aulas centradas no saber dos professores, e, ao invés
de envolver os alunos em desafios reais, como a colaboragdo coletiva para uma nova
descoberta, reproduz a artificialidade da sala de aula, onde os riscos e as decisdes a serem
tomados sdo controlados e limitados. Tal conceito corrobora as ideias de Sampaio e Leite
(1999) quando afirmam que, atualmente, a formacéo docente exige a formacao para trabalhar
em uma sociedade dinamica e permeada por tecnologias. Apesar disso, na visdo das referidas
autoras, o letramento digital do professor em contexto universitario tende a ser um processo
lento e resistente. Para elas, no meio universitario tem predominado a critica as TDIC e a
analise teorica destas, havendo um receio de sua entrada no processo de ensinar e aprender na

universidade e entendem que tal entrada pode desumanizar o processo educacional e ser

[...] encarada como um fim em si mesma e ndo como um meio ou uma
ferramenta, como panaceia para os problemas da Educacdo [e] que o
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professor passe a ter com ela uma relagdo de fascinio e deslumbramento, ao
invés de um dominio que lhe proporcione autonomia. (SAMPAIO; LEITE,
1999, p.97)

Tais constatacOes sinalizam para a distancia existente entre o conteudo e 0s interesses
pessoais e profissionais de alunos e professores. Essas questdes tendem a ser um dos grandes

desafios colocados para a insercao das TDIC na realidade dos cursos de Licenciatura.

1.3 Os documentos oficiais selecionados

Objetivamos, neste subitem, apresentar alguns elementos que contribuiram para a
formacéo do corpus propriamente dito da dissertacdo: a Matriz Curricular do Curso de Letras,
do ano de 2015, e o Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da UEG do Campus Sdo Miguel
do Araguaia, que ampara a referida matriz. Dessa forma, trata-se de uma contextualizagédo
documental para compreender melhor possiveis interlocucdes das analises, com o amparo de
documentos norteadores, tais como a Lei de Diretrizes e Bases (LDB), os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), as OrientacBes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(OCN-EM) e os Pareceres do Conselho Nacional de Educacdo da Educacdo Basica e do
Ensino Médio (PCN/PCNEM). Buscamos apresentar os textos mencionados de forma a nos
permitir olhar para algumas das prescri¢cGes da constituicdo da licenciatura em Letras no que
se refere a formacdo de professores de lingua inglesa para o uso das TDIC.

Compreender como tem se dado a formacdo inicial de professores de lingua inglesa
requer que seja empreendida uma discussdo de como tem sido compreendido o ensino de LE
atualmente.

Um dos indicadores da situacdo atual desse ensino vem a ser 0 que mostram esses
documentos oficiais que tém sido disponibilizados e que tratam do ensino e aprendizagem de
LE, com foco na lingua inglesa nos trés niveis de ensino. Nesse sentido, compreender o que
eles defendem no que concerne ao ensino de lingua inglesa, bem como compreender a sua
I6gica de elaboragdo, mostra-se de fundamental importancia.

Dessa forma, torna-se tambem salutar pesquisar o0 que estd sendo discutido com o
professor em formacdo inicial para que ele seja capaz de planejar sua atividade docente ja

considerando o ambiente digital.
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1.3.1 O Projeto Pedagdgico do Curso

O atual Projeto Pedagogico do Curso de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia
teve a sua autorizacdo no ano de 2014, conforme Resolucdo CsU n. 682/2014, que aprova o0
Regulamento das Diretrizes Bésicas para a Estrutura Curricular dos cursos de graduacéo da
Universidade Estadual de Goias. Tal agdo contou com a participacdo de representantes do
Nucleo Docente Estruturante (NDE), do Colegiado do Curso e do Coordenador e Assessor
Pedagogico do Campus, no sentido de reestruturar alguns conceitos, especificar alguns
fundamentos e reavaliar as politicas pedagdgicas do curso. A elaboracdo deste novo

documento foi feita de forma dialdgica, buscando ofertar aos alunos do curso de Letras

[...] conhecimentos tedrico-praticos acerca dos estudos linguisticos e
literdrios, proporcionando uma compreensdo critica do mundo através dos
processos de transmissdo, construcdo e reconstru¢do do conhecimento, ou
seja, possibilitar a esses alunos condi¢Ges para que mudem a sua préatica
pedagbgica, até entdo voltada para a reproducdo do conhecimento,
transformando-a numa praxis em que a produc¢do de saberes norteie o0 ensino
das linguas materna e estrangeira e de suas respectivas literaturas. (PPC de
Letras, 2015, p. 23).

Em suma, a estrutura curricular do curso de Letras foi elaborada visando as novas
tendéncias de trabalho do profissional da area de Letras, oportunizando visdo global dos
processos pedagdgicos. A reestruturacdo curricular espera atender a demanda dos discentes de
maneira interdisciplinar, relacionando esse curriculo nas aulas teoricas e préticas.

Ainda sobre a Resolucdo CsU N. 682/2014,

A Universidade Estadual de Goias (UEG), tendo em vista a necessidade de
atender as novas e continuas demandas sociais e garantir a qualidade dos
seus cursos de graduacdo, estabelece uma estrutura curricular que expresse a
identidade e as dindmicas necessarias a uma Instituicdo Publica de Ensino
Superior multicampi com o0s seguintes requisitos: Oferecimento de
disciplinas no regimede créditos e de forma semestral; Entrada semestral ou
anual; Desenvolvimento de atividades académicas de segunda a sabado;
Possibilidade de oferecimento de disciplinas na modalidade semipresencial
para 0s cursos presenciais, nos termos da Portaria n. 4.059, de 10 dezembro
de 2004, do Ministério da Educacdo (MEC), que estabelece o percentual de
no maximo 20% da carga horéria total do curso nessa modalidade. (GOIAS,
20144a).

A divisdo da estrutura curricular é feita em 4 nudcleos: Nucleo comum com disciplinas

como Diversidade, Cidadania e Direitos e Linguagem, Tecnologias e Producdo Textual,
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ofertadas no 1° semestre; Nucleo de modalidade que contempla disciplinas como Politicas
Educacionais, Historia da Educacdo, Sociologia da Educacéo e Filosofia da Educacdo; Ndcleo
especifico com as disciplinas de Lingua Portuguesa de | a IV, Lingua Inglesa de | a V,
Laboratorio de Producdo Oral | e Il, Literaturas de Lingua Portuguesa, Inglesa e Norte-
Americana e, por fim, Nucleo livre formado por disciplinas optativas como Lingua Latina,
Literatura Comparada, Educagdo e Midias e Formacdo do Professor de Linguas. As aulas
presenciais sdo desenvolvidas preferencialmente de segunda a sexta-feira e as atividades
complementares poderdo ser completadas aos sabados.

Assim, de acordo com os documentos norteadores da UEG, a transposicdo do
conhecimento para a efetiva formagéo académica no curso de Letras se concretiza a partir da
concepcao de que o sujeito do processo formativo é o académico em suas condi¢bes socio-
historica, politica, cultural e econdmica. Pensando nisso, a estrutura curricular da UEG tenta
proporcionar ao discente direito de flexibilidade para perfazer as disciplinas do curso com a
divisdo em nucleos citada anteriormente. Porém, os ndcleos curriculares tém efeito mais
eficaz onde existem muitos cursos com disciplinas em comum, por exemplo, o que possibilita
ao aluno uma maior flexibilidade para cursar disciplinas em outros cursos. Em campus com
poucos cursos, que funcionam em um Unico turno, tal proposta torna-se ineficiente, pois o
aluno ndo consegue a flexibilidade devido a coincidéncia de horarios.

O curso também, de acordo com tais documentos, propBe-se a promover 0 ensino,
acreditando que a préatica ndo substitui a teoria e que, por meio daquela, garantem-se ao
discente o conhecimento e a contextualizacdo no mundo do trabalho, bem como da area
profissional em que ird4 atuar. As Diretrizes Curriculares do Curso e a Resolucdo CsU
682/2014, tendo em vista a necessidade de atender as novas demandas sociais, estabelecem
uma estrutura curricular baseada na flexibilidade/mobilidade necessaria para que os discentes
ampliem sua formacdo e se tornem sujeitos no processo da aprendizagem. Segundo a
proposta, 0o académico tem a liberdade de matricular-se em disciplinas do nacleo Comum,
Modalidade e Livre em outros cursos que também as oferecam e tem a possibilidade de
concluir disciplinas no modo semipresencial. No entanto, em contextos especificos nos campi
situados no interior, portanto mais isolados geograficamente dos grandes centros, essa
situagdo torna-se mais dificil. Para os académicos trabalhadores que cursam Letras em S&o
Miguel do Araguaia, no turno noturno, é inviavel se deslocar para outro municipio para cursar
as disciplinas de nucleo livre, por exemplo. Outro fator complexo, e que merece ainda muita
atencdo, diz respeito as disciplinas que podem ser ofertadas no modo semipresencial. Ainda

existe a falta de conhecimento basico dos alunos em informatica, tais como: configuracéo de
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documento; envio e recebimento de arquivo anexo em correio eletrénico; uso de diferentes
versOes de software, dentre outros quesitos, o que sinaliza para o investir no letramento digital
para esses alunos. Tais aspectos sdo decorrentes, muitas vezes, das condicGes
socioeconémicas de grande parte dos alunos que ndo possuem um computador com acesso a
internet, para uso domiciliar.

A carga horéria do curso totaliza 3220 horas (conforme Resolugdo do Conselho
Nacional de Educacdo N° 2, de 1° de julho de 2015), sendo 2520 horas de disciplinas (aulas de
50 minutos). Séo disponibilizados oito periodos na matriz curricular, contendo 52 disciplinas,
a pratica do estagio curricular obrigatorio, totalizando 400 horas a serem cumpridas no campo
e 100 horas para o desenvolvimento do TC. A carga horéria é pautada no Artigo 156 do
Regimento Geral da UEG que regulamenta o Calendario académico constituinte da
distribuicdo no tempo de todas as atividades académicas em um ano letivo, devendo
apresentar os dias letivos, o0s recessos e os feriados, respeitando a legislagéo vigente.

Para integralizacdo curricular, os discentes deverdo cumprir também 200 horas de
atividades complementares. E a determinacdo de cumprimento de 200 dias letivos anuais tem
amparo na LDB, CEE e no § 1°, Art. 129 do Regimento Geral da UEG:

Art. 1° A carga horaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacédo
Basica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagéo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulacdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes
comuns: | - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio
curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso; 11 -
1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetdos curriculares de
natureza cientifico-cultural; IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de
atividades académico-cientifico-culturais. Paragrafo Unico. Os alunos que
exercam atividade docente regular na educacéo basica poderdo ter reducdo
da carga horaria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200
(duzentas) horas. Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta
Resolucéo, obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB,
serd integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos. (GOIAS, 2014c).

A conclusdo do curso ocorre a partir do curriculo integralizado e participacdo no
Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes — ENADE, que da direito a colacéo de grau,
requisito para expedicao e registro do diploma.

A formacéo do professor apresenta grandes desafios, envolvendo mais do que prover
conhecimentos sobre TDIC. E preciso que na formacdo do professor se propiciem vivéncias

de experiéncias com tecnologias inseridas no curriculo que contextualizem o conhecimento
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que o professor constroi. Nesse sentido, as empirias vividas no contexto da
escola/universidade e a prética dos professores, aliadas a discussdes tedricas, podem
determinar o tipo de formacao que se almeja para esses universitarios, o que pode indicar o
que deve ser abordado nos cursos de formacdo. No capitulo seguinte, discutiremos esses

elementos da formacao.



CAPITULO Il - AFORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUAS

Neste capitulo, abordo o processo de formacdo docente no pais no que diz respeito
a formacdo inicial do professor e ao seu contexto politico-pedagogico. Além disso, discuto
a teoria que permeia o trabalho dos pesquisadores relacionada a formacéo e sua praxis.

Também neste capitulo, discorro sobre a formacdo reflexiva do professor de
linguas, e também a formagdo para o uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagdo (TDIC), e como o curso de Letras e os documentos oficiais norteadores

lidam com tal formacéo.

2.1 O contexto politico-pedagdgico da formacao inicial de professores

A formacdo de professores no Brasil tornou-se assunto de constantes discussoes
académicas, o que possibilitou pesquisas bastante diversificadas e qualificadas sobre o
tema. A tematica da formacdo de professores teve inicio no Brasil no século XIX, apos a
Revolucdo Francesa, quando o problema da instrucdo popular foi colocado, surgindo, ai, a
criacdo das Escolas Normais como instituicdes encarregadas de preparar professores.
(SAVIANI, 2009, p.143)

Na medida em que sdo abordadas questdes relacionadas a profissdo do professor, é
essencial que se discuta a sua formacao inicial para melhor compreensdo do processo que
envolve tal formacdo e todos os desafios e percal¢os enfrentados pelos sujeitos que, apds
sua conclusdo de curso, se encontra muitas vezes ainda com dudvidas e insegurancas para
lidar com situacdes do contexto escolar.

Alguns aspectos sdo bastante relevantes e devem ser considerados como
possibilidades de analise em varias discussdes acerca das questbes que envolvem o
processo de formacao docente.

Nesse sentido, apresentamos topicos de leis e diretrizes que norteiam a construcéo e
0 desenvolvimento da formacé&o inicial de professores no Brasil.

No que se refere aos fundamentos legais sobre a formacéo de professores, pode-se
destacar as Leis 4024/61, 5540/68, 5692/71 e 7044/82, que orientavam 0s cursos de
graduacdo até a data da publicacdo da nova LDB, em 23 de dezembro de 1996. Logo,

naquele periodo de transicdo, a estrutura dos cursos de formacao de professores pautava-se
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na legislacdo anterior. Dentre elas, pode-se observar, no artigo 29 da Lei 5692/71, que cita:

A formacdo de professores especialistas para o ensino de 1° e 2° graus
sera feita em niveis que se elevem progressivamente, ajustando-se as
diferencas culturais de cada regido do Pais, e com a orientagdo que atenda
aos objetivos especificos de cada grau, as caracteristicas das disciplinas,
area de estudo ou atividade e as fases de desenvolvimento dos educandos.
(Art. 29 da Lei 5692/1971).

Nesse sentido, dava-se mais énfase em preparar o professor para a sua adaptacao as
caracteristicas regionais e ao dominio dos contetidos especificos de sua disciplina do que
para a sua preparacdo didatico-pedagogica. Por causa disso, devido a fatores externos da
sociedade, que exigia um novo perfil para esse profissional em formacdo, muitas
discussdes foram realizadas em torno dessa tematica e, consequentemente, houve
reformulagGes na atual LDB/96.

Os artigos de n° 62 e 63 da LDB que tratam, respectivamente, dos ‘Principios
Norteadores para uma reforma da formagdo de professores” e das “Diretrizes para a
formag¢dao de professores”, enfatizam a implementacdo de programas de formagao
pedagogica para portadores de diplomas de educacdo superior que queiram se dedicar a
educacdo basica, a fim de suprir a falta de profissionais da educacdo. Com essa exigéncia
da atual LDB, surge a democratizacdo do ensino, 0 que provocou 0 aumento do nimero de
escolas de ensino fundamental e médio, e, por conseguinte, 0 aumento do nimero de cursos
de licenciaturas.

Com a ampliacdo desses cursos de formacdo de professores, surge entdo a
necessidade de se discutir as diretrizes para a formacdo desses futuros profissionais da
educacdo. De acordo com o MEC (BRASIL, 2000), esses cursos de licenciatura deveriam
sequir as “Diretrizes para a Formagdo Inicial de Professores da Educagdo Basica, em
Cursos de Nivel Superior”, que apresentam como objetivo preparar as IES, nos seguintes

termos:

Atualizar e aperfei¢oar os curriculos face as novas exigéncias; articular a
formacdo com as demandas da realidade escolar na sociedade
contemporénea; articular a formagdo com as mudangcas em curso na
organizacdo pedagogica e curricular da educacdo basica brasileira,
preparando os professores para serem agentes dessas mudancas; melhorar
a oferta de recursos bibliogréficos e tecnol6gicos em todas as institui¢des
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ou programas deformacéo. (BRASIL, 2000).

Diante dessa nova perspectiva, surge, entdo, a necessidade de colocar em prética
tais normas e preparar o professor em formacédo para as reais necessidades da sociedade
brasileira, como também a de analisar esses cursos ofertados.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao dos Professores da Educacéo
Bésica (BRASIL, 2002, p. 1) afirmam que a formacdo de professores que atuardo na
educacdo basica deve “considerar o conjunto das competéncias necessarias a atuagdo
profissional”. No que se refere as Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras
(BRASIL, 2001b, p. 3), clas estabelecem que esses cursos precisam oportunizar “o
desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a competéncia desejada no
desempenho profissional”. Essas diretrizes consideram que os professores devem “ter
dominio do uso da lingua [...] em termos de sua estrutura, funcionamento e manifestacGes
culturais”. O documento lista diversas competéncias que um professor de lingua
estrangeira deve desenvolver, como o “dominio dos conteudos basicos que sdo objeto dos
processos de ensino e aprendizagem no ensino fundamental e médio” e o “dominio dos
métodos e técnicas pedagogicas que permitam a transposicdo dos conhecimentos para 0s
diferentes niveis de ensino”.

Conforme mencionam Gatti e Barreto (2009), a partir da Lei n® 9.394/96, ficou
estabelecido que a formacdo dos docentes da educacdo basica deve ser realizada em nivel
superior, prevendo um prazo de dez anos para que 0s sistemas educacionais
incrementassem essa determinacdo. Apos os dez anos de caréncia estipulados, o Censo
Escolar da Educacéo Basica de 2006 ja ndo registra cursos de formacdo de professores em
nivel médio.

Outro fator que interfere em tais cursos de licenciatura esta relacionado ao perfil
dos alunos que ingressam no ensino superior. Para Oliveira (2013), a inser¢do desses
discentes nos cursos de licenciatura, na maioria das vezes, ndo provem do desejo dos
mesmos para ingressarem nesses cursos formadores de professores, mas por fatores
aleatdrios que os levam a isso, como a influéncia do meio social, o baixo custo ou custo
zero no caso das Instituicdes de Ensino Superior (IES) Publicas ou até mesmo pela
“aparente” facilidade de ingressar em cursos de licenciatura. Muitos possuem diferentes

ocupacdes, que ndo estdo relacionadas a profissdo que optaram por seguir. A maioria €
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proveniente de familias com baixo poder aquisitivo e possui empregos de baixa renda, com

média de um salario minimo ao més.

Em relacdo a opcdo de escolha por Letras, empregando a expressao
utilizada por Telles (2004, p. 58), é possivel perceber que muitos
participantes deste estudo “cairam de para-quedas” no curso. Embora eles
tenham mencionado [...] justificativas plausiveis para a escolha do curso,
foi possivel constatar [...] que, de fato, o principal motivo se deu por falta
de opcédo. (OLIVEIRA, 2013, p. 120).

No que concerne a oferta de cursos de licenciatura no Brasil e ao perfil do aluno
desses cursos, um outro aspecto que afeta o desenvolvimento dos mesmos esta relacionado
ao seu curriculo. Gatti e Barreto (2009, p. 82), em sua pesquisa realizada para a United
Nations Educational, Scientific and Cultural Organization (UNESCO), apontam que 0
curriculo dos cursos de graduacdo apresenta-se em grades curriculares de aparéncia
“enciclopédica”, ou seja, sem uma discussdo mais aprofundada do seu escopo relacionado
a educacdo basica que pode estar atendendo mais a interesses ligados a ampliacdo de
postos de trabalho do que propriamente as necessidades da educacdo. De acordo com a
autora, as ementas dos cursos de licenciatura oferecem contetdos sem o aprofundamento
necessario para a contextualizacdo no campo das disciplinas que os alunos-professores irdo
lecionar.

Portanto, as lacunas existentes na formacao dos futuros professores para ensinar 0s
contelldos basicos e elementares do contexto escolar exigem uma reflexdo mais
aprofundada e adequada na formacao inicial desses profissionais.

Perrenoud (2001) afirma que a formacdo inicial é considerada demasiadamente
tedrica ou ndo suficientemente pratica e muito afastada da realidade de sala de aula ou
ligada a modelos de ensino preestabelecidos. Muitos alunos em formacao nesses cursos de
licenciatura se queixam que seus formadores ndo explicam o suficiente sobre as
dificuldades que serdo encontradas, muito menos sobre questdes sociais em suas eventuais
turmas. Por outro lado, sdo taxados de resistentes & mudanca e ao autoguestionamento, pois
muitos desses alunos em formacéo ficam a espera de receitas prontas para serem aplicadas
em sala de aula.

Levando em consideragdo o papel do professor nesse processo educativo e de

letramento, retomo aqui a principal motivacdo deste estudo: pensar na formacdo do
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professor de linguas quanto ao uso de tecnologias digitais, a fim de refletir sobre como
ocorrem as mediacOes dessas tecnologias no ensino de LI.

A formacdo profissional de professores € um processo que exige do professor de
Letras um olhar significativo sobre suas representacOes pessoais, concepc¢des e crencas
sobre a educacgdo, bem como sobre a institui¢do de ensino, as problematicas sociais que se
manifestam na escola, as formas de ensinar e aprender. Masetto (2003) enfatiza que o
professor deve ser ativo e comprometido com esta realidade.

E nesse sentido que a reflexdo sobre a pratica docente se encaixa e faz com que o
professor consiga desenvolver seu papel de educador e formador das mais variadas
opiniBes, conscientizando 0s jovens para a construcdo dos seus conhecimentos e de seus
direitos e obrigacGes como cidaddos (MASETTO, 2003).

No que diz respeito ao uso das Tecnologias Digitais de Informacéo e Comunicacéo,
verifica-se que a Internet e outros aparatos tecnoldgicos trouxeram novos desafios
pedagdgicos para as universidades e escolas. Muitos desses espacos educacionais
consideram que o professor em formacdo inicial precisa aprender a gerenciar varias
ferramentas de ensino e integra-las de forma equilibrada e inovadora em seus novos
contextos de sala de aula. Silva (2011), ao discutir a importancia atribuida as Tecnologias
de Informacdo e Comunicagéo (TIC), reforca

com tal importancia atribuida as TIC, houve a necessidade do
aprimoramento da formag&o docente em relacdo ao desenvolvimento de
competéncias que abordam o dominio das tecnologias, como também a
capacidade de utiliza-las em contextos de aprendizagem. (SILVA, 2011,
p. 66).

Por esse motivo, 0s cursos de graduagdo precisam prever tempo e espagos para 0
contato dos alunos com diferentes ambientes virtuais, a fim de leva-los a experimentar e a

aprender a utilizar outros instrumentos complementares, além do giz e do quadro.

Com a crescente demanda pela utilizacdo das TIC em cursos presenciais e
0 aumento de disciplinas e cursos mediados pelo computador, faz-se
necessario pensar na insercdo desse componente na formacdo de
professores de linguas. E preciso transformar a aprendizagem por meio de
uso inovador da tecnologia [...]. (PAIVA, 2012, p. 209).

A escola defronta-se, portanto, com o desafio de trazer para seu contexto as



38

informagdes presentes nas tecnologias e as prdprias ferramentas tecnologicas, articulando-
as com os conhecimentos escolares e propiciando a interlocucdo de varios géneros

linguisticos através da mediacao digital:

[...] em relacéo aos géneros linguisticos, € importante salientar que o uso
de tecnologia para a comunicacdo cria sempre situacfes e contextos
novos de interacdo. A linguagem passa a ser empregada para realizar
novas fungfes comunicativas, €, como consequéncia, surgem novos tipos
de géneros discursivos. Na realidade, toda e qualquer tecnologia, seja ela
empregada para a comunicacdo ou ndo, € criada para atender
necessidades sociais especificas e, dialeticamente, promove mudangas nas
préticas sociais as quais ela é incorporada. (BRAGA, 2007, p. 187).

Com o0 acesso a Internet, com as redes de comunicagdo em tempo real e com 0s
equipamentos digitais e tecnoldgicos disponiveis nas escolas, surgem novos espacos
importantes para o processo de ensino e aprendizagem, que modificam e ampliam as
possibilidades de ensino, abrindo novos campos de atuacdo pedagogica do professor.
Assim, a inclusdo digital deve proporcionar a democratizagdo de acesso as Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), criando condic¢Oes para que os cidad&os
sejam, de fato, incluidos socialmente.

No contexto atual das universidades e escolas, uma das tarefas mais importantes é
planejar e flexibilizar o curriculo para que a aprendizagem possa ocorrer tanto com a
presenca fisica dos alunos em sala de aula quanto com a aprendizagem virtual, integrando
de forma criativa e inovadora esses espacos.

Contudo, para Paiva (2012), essa mudanca de paradigma raramente ocorre de forma
sistematizada, assim a formacdo tecnoldgica fica, muitas vezes, restrita a iniciativas
individuais. O que se observa é que as escolas e as universidades, salvo algumas excecoes,
tém continuado o seu trabalho com o ensino focado no professor, apesar dos avancos
tedricos em pesquisas sobre a autonomia de aprendizagem do aluno e as vantagens de se
trabalhar com as TDIC. Portanto, com 0s processos convencionais de ensino, torna-se
dificil o desenvolvimento da autonomia do aluno, que é um fator indispensavel para a
utilizacdo de ferramentas tecnoldgicas em caréter virtual.

E de suma importancia que o professor em formacdo possa conhecer as infinitas
possibilidades pedagodgicas disponiveis e aprender como utiliza-las para o desenvolvimento

de suas aulas. E necessario que ele reflita sobre o desenvolvimento de uma préatica
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sistematica de anlise sobre a sua acdo pedagdgica, podendo, assim, desempenhar um papel

participativo e cooperativo na aprendizagem de seus alunos.
2.2  Areflexdo na formacdo inicial do professor de inglés

A formagdo de professores, seja na formagdo inicial ou continuada, deve
possibilitar o desenvolvimento de habilidades e conhecimentos, dentre eles a de ser um
professor reflexivo e pesquisador. Tal proposta tem sido defendida por varios
pesquisadores, tais como Cochran-Smith e Lytle (1993), Ludke e Boing (2004) e Andre
(2006), de forma a desenvolver o profissional para que possa assumir o papel de um
transformador social, pois o envolvimento com a pesquisa podera ajudar o professor em
formacdo inicial a conhecer a realidade e a ter um posicionamento critico em relacdo ao
fazer e as condicdes para o exercicio da profissao e a refletir sobre tal posicionamento.

Encorajar os professores para se formarem como profissionais reflexivos também
depende dos responsaveis escolares que precisam criar espacos de liberdade onde seja
possivel estabelecer mecanismos que consigam promover a reflexdo-na-acdo. “E
importante perceber a formagdo inicial como um momento de reflexdo sobre como nos
tornamos professores, de reviver as experiéncias vividas com os alunos e relembrar o
motivo pelo qual decidimos ser educadores” (SABOTA, 2017, p. 44).

Para Pimenta (2009, p. 20), a ideia de trabalhar a formacao sob o viés da reflexdo €

uma alternativa valida, pois, segundo a autora,

os curriculos de formagdo de profissionais deveriam propiciar o
desenvolvimento da capacidade de refletir. Para isso, tomar a pratica
existente (de outros profissionais e dos préoprios professores) é um bom
caminho a ser percorrido desde o inicio da formagdo [...].

Quando um profissional € formado com condicdes para atuar refletindo na agéo, é
capaz de criar uma nova realidade na qual € possivel experimentar, corrigir e inventar,

através do dialogo que estabelece com a realidade. De acordo com Pimenta (2009, p. 24),

[...] o saber docente ndo é formado apenas da préatica, sendo também
nutrido pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formagéo docente, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista, para uma agdo contextualizada, oferecendo perspectivas
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de anélise para que os professores compreendam 0s contextos histéricos,
sociais, culturais, organizacionais e de si proprios como profissionais.

Nessa perspectiva, um dos grandes desafios para a formacéo de professores consiste
em perceber a escola como um ambiente educativo que conecta o trabalho e a formacao.
Para Ndvoa (1995, p. 29), “a formacéo deve ser encarada como um processo permanente,
integrado no dia-a-dia dos professores e das escolas, e ndo como uma fun¢do que intervém
a margem dos projetos profissionais e organizacionais”.

A funcdo histdrica de educar seus cidaddos através de um processo de troca de
saberes individuais e coletivos é fungdo do professor, dos estudantes e da propria escola
enquanto instituicdo. E para Névoa (1995, p. 30), “a aprendizagem em comum facilita a
consolidacdo de dispositivos de colaboracdo profissional [...], a concepcdo de espagos
coletivos de trabalho pode constituir um excelente instrumento de formagao”.

A formacdo de professores (e, consequentemente, da sua pratica pedagdgica) é
determinada pelo contexto historico e social em que as politicas sociais se realizam,
emergindo desse contexto tais praticas, que sdo permeadas por diferentes formas de se

conceber o homem e a sociedade.

As experiéncias sdo tdo essenciais na formacdo docente que documentos
oficiais como a proposta de Diretrizes para a Formacdo Inicial de
Professores da Educagdo Basica, produzida pelo Conselho Nacional de
Educacdo (BRASIL, 2001a, 2001b), ressaltam o fato de que a experiéncia
do professor como aluno, ndo apenas nos cursos de formacdo docente,
mas ao longo de toda a trajetoria escolar, define o papel que futuramente
exercera como docente. (OLIVEIRA, 2013, p. 39).

E de fundamental importancia ressaltar que a pratica pedagdégica como perspectiva
de um trabalho docente com base na reflexdo podera fazer dos profissionais da educacéo
sujeitos mais humanos, reconhecedores da complexidade que envolve a vida na sociedade
contemporanea, e, mais especificamente, compreender, nesse contexto, que a realidade que
impera na sociedade globalizada é determinada pela marca historica da excluséo,
especialmente em paises em desenvolvimento. Sendo assim, a responsabilidade para com a
formacdo das novas geragdes devera basear-se na articulagdo entre teoria e sua utilizago
pratica em que o educando sinta a importancia de estar preparado para a vida em
sociedade. Lima e Gomes (2005, p. 169) afirmam:
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O professor como sujeito que ndo reproduz apenas o conhecimento pode
fazer do seu proprio trabalho de sala de aula um espago de préxis docente
e de transformagdo humana. E na acio refletida e na redimensio de sua
pratica que o professor pode ser agente de mudanga na escola e na
sociedade.

Um professor que esteja preparado para atuar como sujeito de sua propria acao e
que considere sua pratica pedagdgica como possibilidade de acdo e transformacéo,
conseguira desenvolver um trabalho sustentado com base em conceitos tedricos que lhe
garantam a compreensdo da sociedade na qual atua. Esse professor, visando a construcao
de uma sociedade mais justa e mais igualitaria, podera auxiliar seus alunos na compreensao
da mesma, numa perspectiva de transformacao das a¢des dos sujeitos.

Sédo incontestaveis as lacunas formativas observadas nas pesquisas no que se refere
aos cursos de licenciatura. Além dos contetdos préprios, existem as inadequacdes na

realizacdo dos estagios, como afirma Gatti (2003, p. 475):

Como se o professor pudesse ser professor sem ter refletido sobre
educacéo, sobre o desenvolvimento de criangas e jovens, sem ter feito um
estagio adequado, sem ter permanecido o0 tempo necessario em outra
escola, sem ter acompanhado o trabalho de outro professor, sem ter tido a
chance de ensaiar um trabalho com criangas ou adolescentes.

Dentro de um curso de Letras - Portugués/Inglés, a disciplina de Estagio
Supervisionado seria talvez a melhor oportunidade de ver professores em formagéo "se
vendo" em contato com a prética, a0 mesmo tempo em que oferece um espaco para
discussdo e reflexdo sobre essa préatica. Portanto, entendo que, neste estudo, esse € um
momento importante justamente pelo fato de permitir a reflexdo de professores ainda em
processo de formacdo inicial, possibilitar a reflexdo sobre o papel da lingua, do professor e
até mesmo da tecnologia no processo de ensino/aprendizado.

Sabota (2016, p. 46) reforca essa afirmacdo ao falar sobre a importéncia do estagio

como local que oportuniza a reflexdo em diversos contextos:

Naturalmente, o processo de formacdo deve se perpetuar pela vida
profissional do educador. [...] enfatizamos a relevancia da formacéo
universitaria para a construcdo de uma atuacdo critica, reflexiva,
culturalmente situada, que considere a complexidade do processo de
ensinar e aprender LE e que, sobretudo, seja pautada pela ética e pela
experimentacdo com a pesquisa.
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Ainda é possivel nos depararmos com a identificacdo da pos-graduacdo como
espaco para a realizacdo da producdo do conhecimento através do aprofundamento de
pesquisas, mas verificamos que este espaco € reduzido na graduacdo. Com as demandas
impostas ao professor, na atualidade, faz-se necessério considerar a introdugdo da pesquisa
na formacéo inicial como uma das formas de qualificacdo desse profissional.

A ideia de formar o professor pesquisador no Brasil comeca a ser introduzida nos
cursos de licenciatura a partir da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formac&o de Professores da Educacdo Basica em nivel superior, aprovadas em 08/05/2001
e regulamentadas na Resolucdo N° 01, de 18/02/2002, do Conselho Nacional de Educacao,
que delineia no inciso V do art. 6° um perfil de formando que, dentre as variadas
competéncias, tenha aquelas “referentes ao conhecimento de processos de investigacdo que
possibilitem o aperfeicoamento da pratica pedagogica”.

O texto das diretrizes afirma que “a pesquisa com foco no processo de ensino e de
aprendizagem” voltada ao processo de constru¢do do conhecimento numa postura cotidiana
reflexiva (BRASIL, 2001a).

A formacdo do professor pesquisador pode também possibilitar oportunidades de
melhorar o ensino, oportunizando que o docente exerca um trabalho com os alunos que
vise a formulacdo de novos conhecimentos ou ao questionamento tanto sobre a validade
guanto sobre a pertinéncia dos ja existentes.

E fundamental que o professor deixe de ser um técnico que reproduz as praticas
convencionais que sao internalizadas pela forca da tradicdo e passe a ser autor de sua acéo
educativa. Ludke e Boing (2004) salientam que a préatica da pesquisa da mais recurso ao
professor para questionar sua pratica, levando-o a uma profissionalidade autdbnoma e
responsavel. Realcam também que é necessario que o futuro professor tenha acesso a
formagéo e a pratica da pesquisa. A formacao inicial representa o locus fundamental para
que o profissional possa desenvolver uma postura investigativa.

Algumas iniciativas de incentivo a pesquisa surgiram como forma de estimulo a
pesquisa e a pratica docente. Programas como o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo Cientifica (PIBIC), embora ndo tenham como foco especifico as licenciaturas,
sdo uma oportunidade para o licenciando ter contato direto com os processos envolvidos na

pesquisa. Porém, a adesdo ao programa € voluntéria e contempla poucos interessados. Ja o
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Programa Institucional de Bolsas de Iniciagio a Docéncia — PIBID* é voltado
exclusivamente para as licenciaturas e, obviamente, apresenta uma contribuicdo direta para
a formacdo docente, bem como a insercdo em praticas de pesquisa nessa area. No entanto,
a adesdo ao programa também é voluntaria.

Dessa forma, ao se introduzir a pesquisa na formacao de professores, novos espagos
sdo abertos para esses profissionais, quais sejam: o de mediadores de saberes, de
estimuladores na busca dos saberes mais coerentes com a realidade atual e, principalmente,
0 de conhecedores dos melhores meios para formar conforme a responsabilidade ética
intransferivel que o professor tem para com seus alunos.

Ainda conforme o PPC do Curso de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia
(2015), a pesquisa, ao ser incorporada na universidade, enquanto principio de formacdo e
de integragdo curricular, permite uma melhor apreensédo do fendmeno educativo em suas
relacOes, acdes e dindmicas especificas, na busca da unidade teérico-pratica, bem como na
busca de conexfes com as questdes cotidianas da escola. Deve possibilitar, ainda, a

operacionalizacdo de projetos integradores de carater interdisciplinar.

2.3  Letramento digital na formacao inicial de professores de linguas e a inser¢éo das
TDIC e da multimodalidade

O letramento, desde seu surgimento no Brasil, vem desempenhando um papel muito
importante na educacdo brasileira, uma vez que, a partir dos estudos do letramento, os
estudiosos e educadores em geral perceberam as limitagcdes da alfabetizacdo brasileira e
sentiram a necessidade de ampliar as dimensdes desse processo, indo muito além da mera
atividade de codificacdo e decodificacdo de signos ao acrescentar o desenvolvimento das
préticas sociais da leitura e da escrita ao referido processo.

O termo letramento também pode ser considerado bastante atual no campo da
educacéo brasileira. Conforme Soares (2010, p. 33), esse termo parece ter sido usado pela
primeira vez no pais, no ano de 1986, por Mary Kato, no livro No mundo da escrita: uma

perspectiva psicolinguistica.

4 E inquestionavel a revolucdo que o PIBID tem promovido na formagdo inicial dos docentes; na
aproximagdo entre a Universidade e a escola; na valorizagdo da formagdo docente; nas vivéncias e praticas
integradoras. Na mesma medida, é notoria a precarizacéo que o referido programa vem sofrendo, com séria
ameaca a sua continuidade e iminente comprometimento na preparacdo de futuros educadores.
(http://www.uema.br/2016/06/nota-em-defesa-do-pibid/)
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Refletindo sobre os significados de letramento, Tfouni (2010) sugere que nao
pode haver a reducdo do seu significado ao significado de alfabetizacdo e ensino formal.
Para ela, letramento € um processo mais amplo que a alfabetizacdo e deve ser
compreendido como um processo socio-histérico. Tfouni (2010, p. 23) relaciona, assim,
letramento com o desenvolvimento das sociedades. Nesse sentido, a autora explica que, em
termos sociais mais amplos, o letramento é apontado como sendo produto do
desenvolvimento do comércio, da diversificacdo dos meios de producdo e da complexidade
crescente da agricultura. Ao mesmo tempo, dentro de uma visdo dialética, torna-se também
uma causa de transformac@es historicas profundas, como o aparecimento da maquina a
vapor, da imprensa, do telescopio, e da sociedade industrial como um todo.

Letramento seria, portanto, causa e consequéncia do desenvolvimento. Assim, 0
significado atribuido pela autora ao termo letramento extrapola a escola e o processo de
alfabetizacéo, referindo-se a processos sociais mais amplos. “O letramento [...] focaliza os
aspectos socio-histéricos da aquisicdo da escrita. [...] tem por objetivo investigar ndo
somente quem ¢ alfabetizado, mas também quem nédo € alfabetizado, e, nesse sentido,
desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo (TFOUNI, 2010,
p- 89)”.

Para Kleiman (2008), o letramento também é compreendido como um fenémeno
mais amplo e que ultrapassa os dominios da escola. Segundo Kleiman (2008, p. 18), “[...]
podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais que usam a
escrita, como sistema simbdlico e como tecnologia, em contextos especificos, para
objetivos especificos”. O conceito da autora enfatiza os aspectos sociais e utilitarios do
letramento. As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados
ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo alfabetizado, passam a ser, em funcdo dessa
definicdo, apenas um tipo de préatica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades, mas néo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a
escrita (KLEIMAN, 2008).

Compreende-se, entdo, que um individuo alfabetizado n&o necessariamente é
letrado. Alfabetizado é aquele individuo que sabe ler e escrever, ja o individuo letrado, “o

individuo que vive em estado de letramento, é ndo sé aquele que sabe ler e escrever, mas
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aguele que usa socialmente a leitura e a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde
adequadamente as demandas sociais de leitura ¢ de escrita” (SOARES, 2010, p. 40).

O letramento envolve, dessa forma, diversos conhecimentos, habilidades,
capacidades, valores, usos e funcbes sociais, 0 que torna sua definicdo ampla. As
definicOes se diferenciam de autor para autor, chegam a ser antagdnicas. “O conceito de
letramento envolve, portanto, sutilezas e complexidades dificeis de serem contempladas em
uma tnica defini¢ao” (SOARES, 2010, p. 66).

Por ser a sociedade contemporénea cada vez mais marcada pelo uso das TDIC,
surgem demandas cada vez maiores para o conhecimento e o dominio de modernas praticas
de interacdo com essa sociedade, como forma de insercdo e participacdo politica na
comunidade linguistica da qual participamos.

Portanto, parte-se do pressuposto de que se faz necessario que na fase da formacao
inicial o graduando em Letras, enquanto futuro educador e professor de Linguas, deve
entrar em contato com a gama de modelos textuais surgidos na contemporaneidade a partir
dos avancos tecnoldgicos e de sua influéncia direta na linguagem. O letramento sera
imputado ndo somente a ele enquanto profissional e estudioso da linguagem, mas
sobretudo ao seu futuro educando na postura de sujeito critico e participante em uma
sociedade que cada vez mais exige de seus membros o conhecimento e o dominio das
novas tecnologias. Assim, “o letramento digital capacita o usuario linguistico a assumir a
postura de cidadao critico, apto a interagir critica e democraticamente na sociedade da qual
faz parte, marcada pelo intenso uso das tecnologias de informagdo ¢ comunicagdo”
(XAVIER, 2005, p. 38).

Menezes de Souza (2011a) nos alerta para o fato de rejeitar as complexidades dos
diversos tipos de letramento, valorizando a pluralidade oferecida por eles ao invés de fingir

gue nada esta acontecendo, quando afirma

[ ...] Nos precisamos abrir os olhos para o fato de que estamos perante
novas formas de aprender e ensinar, perante uma forma diferente de se
relacionar. Hoje em dia as pessoas se relacionam sem se ver, através das
véarias formas de comunicacdo digital. [...] S&8 novas formas de
construcdo de comunicacdo, de novos textos. Precisamos abrir os olhos
para isso gque nos traz novas formas de aprender, ensinar e formular,
comunicar, registrar conhecimentos e saberes. (MENEZES DE SOUZA,
2011a, p. 283).
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Também, os géneros emergentes dessas tecnologias colocam em foco a necessidade
de se rediscutir questbes relativas a leitura, uma vez que o0s textos que circulam
socialmente sdo multissemioticos, ou seja, exploram um conjunto de signos/linguagens
(ROJO, 2009).

Sendo assim, as disciplinas dos cursos de Letras devem propiciar ao professor em
formacdo uma orientacdo para sua futura pratica docente, de modo que ele possa
desempenhar em sala de aula a formacdo de cidaddos criticos e capacitados para a
participagdo na sociedade tecnoldgica onde o letramento digital possui papel fundamental.

Para compreender melhor as questfes do letramento digital, precisamos entender a
sua importancia no contexto educacional.

Ao afirmarmos que os professores devem ser letrados digitais, partimos da premissa
de que eles precisam conhecer os géneros discursivos e as linguagens digitais que sao
utilizados pelos alunos, para integra-los de forma criativa e construtiva ao cotidiano
escolar. Precisam também se apropriar criticamente e criativamente da tecnologia, dando-
Ihe significados e funcdes, em vez de consumi-la passivamente. Além disso, é preciso que
0 letramento digital seja compreendido pelos professores como o entendimento das
tecnologias digitais de modo integrado a vida social, ou seja, para além de um uso
meramente instrumental e que favoreca a inclusdo do sujeito em praticas sociais
significativas.

Em consonancia com a ideia do letramento digital, Buzato (2006) salienta que

Letramentos digitais (LDs) sdo conjuntos de letramentos (praticas sociais)
que se apoiam, entrelacam e apropriam mutua e continuamente por meio
de dispositivos digitais para finalidades especificas, tanto em contextos
socioculturais geograficamente e temporalmente limitados, quanto
naqueles construidos pela interacdo mediada eletronicamente. (BUZATO,
2006, p. 16).

Compreende-se, portanto, o letramento digital como o conjunto de competéncias
necessarias para que um individuo entenda e use a informacdo de maneira critica e
estratégica, em formatos multiplos, vinda de variadas fontes e apresentada por meio do
computador e internet, sendo capaz de alcangar seus objetivos, muitas vezes

compartilhados social e culturalmente.
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A compreensdo do estilo de um determinado enunciado individual esta
indissociavelmente relacionada ao género discursivo, no qual o enunciado se materializa.
Para Bakhtin (1997), cada esfera da atividade humana é permeada por géneros que
correspondem as especificidades de um dado campo, e a esses géneros correspondem
determinados estilos.

Ainda segundo Bakhtin (1997), o verdadeiro entendimento dos fendmenos da
linguagem sé ocorrerd se delimitarmos a interacéo verbal como a realidade fundamental da
lingua. Nessa perspectiva, a linguagem é entendida, em sua natureza social, na correla¢do
com as condicdes de producdo do discurso, as quais estdo atreladas as estruturas sociais.

Nesse sentido, cabe ressaltar, como o faz Bakhtin (2003, p. 283), que

[se] os géneros do discurso ndo existissem e nds ndo os dominassemos, se
tivéssemos que crid-lo pela primeira vez no processo do discurso, de
construir livremente e pela primeira vez a cada enunciagdo, a
comunicacao discursiva seria quase impossivel.

O autor ainda acrescenta que, através de géneros do discurso, todo enunciado
produzido pelo homem € situado histérica e comunicativamente e apresenta contetdo
tematico, estilo e composicdo relativamente estaveis, uma vez que atendem as condicoes e
finalidades de cada esfera da comunicacdo humana (BAKHTIN, 1997, p. 279). Nessa
perspectiva, podemos concluir que existem diferentes préticas de leitura e escrita em
diferentes contextos, como também em interacdo com diversos instrumentos culturais da
contemporaneidade — em destaque o computador € a internet.

As conceituacOes de letramento digital encontram-se em diversos sentidos. De
forma mais ampla, ou seja, quanto as conceituagcbes que consideram 0 contexto

sociocultural, histérico e politico, que envolve o processo de letramento digital, temos:

[u]lma complexa série de valores, préaticas e habilidades situados social e
culturalmente envolvidos em operar linguisticamente dentro de um
contexto de ambientes eletrdnicos, que incluem leitura, escrita e
comunicacdo. (SELFE, 1999, p.11 apud SOUZA, 2007, p. 59).

Rojo (2007) acrescenta ainda que os atos de ler e escrever sdo mais fundamentais
nas interagdes virtuais que em nossas interagBes cotidianas, no mundo atual. Portanto, é

relevante e urgente o estudo e a discusséo dos letramentos digitais.
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Ao nos referirmos a condicdo de os professores em formacgdo serem digitalmente
letrados, baseamos tal afirmacdo numa definicdo ampliada em que experiéncias e trocas
entre 0s mais variados sujeitos e midias ocorrem para possibilitar 0 acesso a varios
instrumentos, géneros e vivéncias. O desejavel é ir além de os professores integrarem o
computador e a internet a pratica profissional, transformando-a para melhor inseri-la no
contexto social marcado pelo digital. E necessario que os professores conhecam 0s
diversos géneros discursivos e linguagens digitais que sdo usados pelos alunos, para
integra-los de forma construtiva e criativa no cotidiano escolar. E importante, nesse
sentido, fazer com que o letramento digital seja compreendido para além de um uso
meramente instrumental e que seja visto como uma importante habilidade de leitura, no
sentido amplo, do mundo e das midias.

Nesse sentido, as escolhas de textos e leitura devem partir de temas selecionados
que despertem nos alunos a possibilidade de uma identificacdo direta entre o texto e sua
visdo de mundo, numa inter-relacdo entre o novo e o velho, proporcionando ao aluno novos
conhecimentos. Essa intertextualidade de textos possibilita ao aluno identificar e
compreender o texto de forma direta, relacionando-o a sua autenticidade, ou seja, com o
texto original e ndo fragmentado.

Dessa forma, o letramento critico traz uma proposta que interfere positivamente na
aprendizagem, e a ideia de desenvolvé-lo representa a preocupacdo em valorizar o sentido
a partir da leitura, a fim de que esta ndo seja realizada de maneira superficial,
desenvolvendo a consciéncia critica desse aluno em relagdo ao texto e ao seu contexto
sociocultural. E necessério que o professor em formagcao inicial vivencie isso na graduago
de forma que consiga aplicar o letramento critico em sua pratica docente, compreendendo

as ressignificacdes dadas a essa forma de letramento. Para Menezes de Souza (2011b),

[0] letramento critico ndo pode mais se contentar apenas em entender o
texto como esta no mundo; ele precisa também entender como o texto e a
leitura do texto estdo com o mundo nos termos de Freire. Dito de outra
forma, o processo de ler criticamente envolve aprender a escutar nédo
apenas 0 texto e as palavras que o leitor estiver lendo mas também —e
talvez mais crucialmente no mundo de conflitos e diferencas de hoje -
aprendera escutar as proprias leituras de textos e palavras. Isso quer
dizer que a0 mesmo tempo em que se aprende a escutar, é preciso se
ouvir escutando. (MENEZES DE SOUZA, 2011b, p. 4).
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Diante da influéncia das tecnologias no ensino de linguas, € necessario que o
educador assuma uma nova postura, alterando 0 modo como se relaciona consigo mesmo,
com o0s contetdos que ensina e, principalmente, com seus aprendizes. Nesse sentido,

conforme Moran (2009):

[ulma das tarefas mais urgentes € educar o educador para uma nova
relacdo no processo de ensinar e aprender, mais aberta, participativa,
respeitosa do ritmo de cada aluno, das habilidades especificas de cada
um. (MORAN, 2009, p. 23).

O uso das tecnologias para fins didatico-pedagdgicos requer amplo conhecimento
de suas possibilidades e recursos por parte de seus usuarios — nesse caso, 0s professores-
educadores. Do contrario, poderdo se tornar um verdadeiro obstaculo a préatica docente,
levando a consequéncias bastante negativas tanto para quem ensina quanto para quem
aprende. O professor, ao fazer uso das diversas tecnologias existentes, deve se apropriar
delas, numa atitude bastante consciente e coerente com 0s objetivos a serem atingidos. Os
aprendizes, por outro lado, devem buscar, no meio virtual e nas tecnologias digitais, outras
possibilidades de interacdo e promogéo do conhecimento, de maneira autbnoma, dindmica
e prazerosa.

Por fim, € certo que a tecnologia mudou as préaticas sociais e € preciso que a escola,
a universidade e o professor se adequem a essas mudancas. N&o se espera do professor de
inglés em formacao inicial ou continuada que ele tenha simplesmente a instrumentalizagédo
ou o dominio de ferramentas para utilizacdo em seus contextos educacionais. O que se faz
necessario é que ele tenha conhecimento das novas formas de acesso de conteidos ao
utilizar as TDIC, que reflita sobre esse conhecimento e, principalmente, que produza novos
conhecimentos a partir disso. Ndo é s6 a aprendizagem de uma técnica para utiliza-la
dentro daquela l6gica. E aprender uma nova forma, uma nova abordagem de acesso e, a

partir disso, ter condi¢des de operacionalizacdo das tecnologias em qualquer situacao.

2.3.1 A formacéo do professor de linguas para o uso das tecnologias digitais

Mesmo que o assunto sobre a formacao de professores de linguas tenha despertado
0 interesse de pesquisadores da area e gerado espago para grandes debates acerca desse

assunto, muitos desses ainda apontam para a grande necessidade de discussdes profundas
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sobre questdes que tratam tanto da formacdo inicial (CELANI, 2006; LEFFA, 2008;
PAIVA, 2003; VIEIRA-ABRAHAO, 2007; OLIVEIRA, 2013), quanto também sobre
aspectos da formacao continuada (NOVOA, 2009; LIBANEO, 2008).

Ao analisar a &rea de educacdo de professores de LE em nosso pais, Leffa (2008)
discorre sobre o conflito existente entre a acdo de ensinar (e, para tanto, ser capaz de
dominar varias areas do conhecimento) e o alto investimento que é necessario fazer para se
tornar um professor de lingua estrangeira, visto que sem isso ndo se obtém um profissional
dentro do perfil que se deseja: reflexivo, critico e comprometido com a educacéo.

Sobre a qualidade das licenciaturas, existe uma “intensifica¢cdo do senso comum de
que ndo se aprende lingua estrangeira nas escolas regulares visto que seu ensino nédo
produz resultados satisfatorios” (PAIVA, 2003, p. 56). Numa visdo mais ampla e como
professores em formacdo inicial, as dificuldades se tornam maiores, pois, na visdo de
Almeida Filho (2006), o professor de inglés necessita articular competéncias por ele
denominadas implicita, linguistico-comunicativa, tedrica e profissional, quando da sua
atuacao profissional como sendo “um construto teérico que se compde de bases de
conhecimentos informais (crencas), de capacidade de acdo e deliberacdo sobre como agir
na sala de aula” (ALMEIDA FILHO, 2006, p. 11).

Ainda para Almeida Filho (2006), a bagagem de conhecimentos que o professor
possui, tais como conviccles e crencas, deve estar atrelada ao modo de ensinar, e, entdo,
por consequéncia, ele desenvolverd melhor sua competéncia profissional.

Na verdade, para o autor, o professor carrega tracos caracteristicos de sua prépria
personalidade, suas vivéncias como estudioso da area, trazendo-as consigo para a sala de
aula de lingua inglesa, podendo, assim, dividir esses momentos tdo culturalmente ricos
com seus alunos.

Por uma outra perspectiva, Moita Lopes (2003, p. 31) salienta que o significado

social esta diretamente atrelado ao professor:

[se] a educacdo quer fazer pensar ou talvez pensar para transformar o
mundo de modo a se poder agir politicamente, é crucial que todo
professor — e, na verdade, todo cidaddo — entenda 0 mundo em que vive e,
portanto, 0Ss processos sociais, politicos, econémicos, tecnolégicos e
culturais que estamos vivenciando. Ndo se pode transformar o que néo se
entende. Sem a compreensao do que se vive, ndo ha vida politica.
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Sendo assim, a0 mesmo tempo em que O sujeito internaliza esses processos,
transforma-os e intervém em seu meio, ou seja, € na relacdo com 0 outro e na compreensao
de mundo que o individuo ajuda na construcao e na transformacéo do seu meio. Percebe-se
0 aprendizado do novo idioma com um papel transformador em que o aluno passa a ter a
possibilidade de exercer uma acgéo protagonista na sociedade globalizada que vivemos.

Ainda para Snyder (2009, p. 43), “por ora, como professores, nds ainda estamos
encarregados com a responsabilidade de encontrar maneiras inovadoras para incorporar 0s
novos letramentos na pratica da sala de aula”. Para a autora, ter as habilidades e os
conhecimentos de letramento impresso sdo essenciais, mas ndo séo suficientes para dar
assisténcia aos alunos de hoje, pertencentes a uma sociedade de informacdo e de rede. A
autora considera também que noc¢des de letramento como um conjunto de habilidades
basicas prescritas por um mundo baseado no impresso parecem cada vez mais limitadas
“quando o letramento ¢ visto como um repertorio de habilidades linguisticas e intelectuais
gue os alunos necessitam para atuar nos niveis mais elevados em um mundo multimidia”
(SNYDER, 2009, p. 43).

Ao concebermos a linguagem como uma atividade interativa (BAKHTIN, 1997),
por intermédio da qual nos constituimos como sujeitos sociais, devemos pensar no
profissional de Letras preparado para o mercado de trabalho, capaz de usar a lingua
materna ou a segunda lingua para compreender o que ouve e |é e para se expressar em
variedades e registros de linguagem pertinentes e adequados a diferentes situacfes
comunicativas.

Quanto a formacdo especifica dos professores de linguas, a complexidade que
envolve tal processo € grande, pois é preciso ensina-los e ensina-los a ensinar, tarefa que
também demanda muito mais conhecimento, empenho e dedicacdo por parte dos seus
formadores.

Quando se trata da formacdo de professor, os desafios se tornam maiores ainda,
principalmente diante da diversidade de instrumentos de mediacdo didatico-pedagogica
que estdo hoje a disposicéo.

Com isso, a escola se sente desafiada a cada dia pela inser¢do de novos recursos
pedagdgicos e tecnoldgicos, o que exige a necessidade de reformulacdo curricular e a

transformacéo no perfil dos professores. E o desafio se torna ainda maior visto que parece
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ndo haver tempo suficiente para os professores aprenderem a lidar com tanta inovagédo de

uma sé vez. Como cita Leffa (2013, p. 03):

[aJo contrario dos aprendizes do século XXI, definidos como nativos
digitais, os professores dessa era se sentem, muitas vezes, ameagados
pelas TIC e, por isso, passam a integrar projetos de formacdo continuada,
na tentativa de suprir lacunas deixadas pela formac&o universitaria no que
diz respeito especificamente a préaticas de letramento digital.

No contexto da tecnologia, faz-se necessario que o professor formador desenvolva e
domine novas habilidades de leitura e escrita para que se torne um sujeito digitalmente
letrado e tenha condices de formar futuros professores digitalmente letrados através da
construcdo de sentidos, promovendo uma formacéo diferenciada, que possa incluir novas
praticas de letramento digital. Sendo assim, o professor dara a seus aprendizes condigdes
de desenvolver competéncias e habilidades que lhes deem condic¢des de agir de forma
reflexiva e com uma maior interacdo em diferentes contextos, fazendo com que 0s mesmos
se tornem sujeitos ativos no processo de construcdo e democratizacdo do conhecimento.
Dessa forma, o letramento digital possibilita novas maneiras de conceber o ensino e a
aprendizagem através de préaticas pedagogicas diferenciadas e inovadoras, com a utilizacéo
das TDIC, atendendo as demandas formativas do individuo para que este se torne parte
efetiva e atuante da sociedade.

Quando nos referimos ao professor como letrado digitalmente, estamos nos
referindo ao sujeito que reconhece os recursos tecnolégicos que estdo a sua disposicdo
durante sua atuacao didatico-pedagogica, mas também quando se apropria deles, de forma
coerente, criativa e reflexiva, ensinando seus alunos a ler e a escrever em um ambiente
diferente — o digital, que requer novas préaticas de leitura e escrita, que consiga integrar o
papel (texto impresso) e a tela (texto digital). Segundo Xavier (2002), o letramento digital
implica em realizar praticas de leitura e escrita diferentes das formas tradicionais de

letramento e alfabetizacéo.

Ser letrado digital pressupde assumir mudancas nos modos de ler e
escrever os codigos e sinais verbais e ndo-verbais, como imagens e
desenhos, se compararmos as formas de leitura e escrita feitas no livro,
até porque o suporte sobre o qual estdo os textos digitais € a tela, também
digital. (XAVIER, 2002, p. 14, grifos do autor).
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Espera-se, também, que os professores desenvolvam uma nova “relagdo com os
saberes, que requer um novo ensino € uma nova postura docente” (ROCHA, 2013, p. 67),
de forma a traduzi-los em metodologias ativas e praticas inovadoras cujo foco esteja na
constru¢do do conhecimento dos alunos, em detrimento de préticas pedagogicas que
permanecem atreladas as formas abstratas e desvinculadas do contexto sociocultural dos
alunos.

Em defesa das novas exigéncias, o professor contemporaneo nao precisa tornar-se
um especialista em TDIC. E necessario que ele as utilize de forma integrada, a fim de ter as
habilidades necessarias para propor, sugerir e acompanhar atividades pedagogicas em
diferentes midias. Também, faz-se necessario que as instituicdes escolares preparem seu
publico para um funcionamento da sociedade cada vez mais digital com o objetivo de
buscar no ciberespaco um lugar para se encontrar criticamente com diferencas e
identidades maltiplas (ROJO, 2013). Vejamos 0 que dizem os documentos oficiais para o

curso de Letras a respeito dessa tematica.

2.3.2 Os documentos oficiais da area de Letras

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, 0 curso de Letras devera
flexibilizar e oportunizar ao profissional a ser formado, op¢6es de conhecimento e atuagéo
no mercado de trabalho, criando oportunidades para o desenvolvimento de habilidades
necessarias para se atingir a competéncia desejada no desempenho profissional. Também é
esperado que este profissional priorize a abordagem pedagdgica centrada no

desenvolvimento da autonomia do aluno, conforme consta no documento a seguir:

Decorre dai que os cursos de graduacdo em Letras deverdo ter estruturas
flexiveis que facultem ao profissional a ser formado opgdes de
conhecimento e de atuacdo no mercado de trabalho; criem oportunidade
para o0 desenvolvimento de habilidades necessarias para se atingir a
competéncia desejada no desempenho profissional; déem prioridade a
abordagem pedag6gica centrada no desenvolvimento da autonomia do
aluno;  promovam articulagdo constante entre ensino, pesquisa e
extensdo, além de articulagdo direta com a po6s-graduacdo; propiciem o
exercicio da autonomia universitaria, ficando a cargo da Instituicdo de
Ensino Superior definicdes como perfil profissional, carga horaria,
atividades curriculares bésicas, complementares e de estagio. (BRASIL,
20014, p. 29).
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Também, o profissional em Letras deve ser capaz de ter uma reflexdo ampla acerca
da linguagem e de como utilizar as novas tecnologias. Devera também compreender sua

formacéo profissional como processo continuo com refor¢o a autonomia.

O objetivo do Curso de Letras é formar profissionais interculturalmente
competentes, capazes de lidar, de forma critica, com as linguagens,
especialmente a verbal, nos contextos oral e escrito, e conscientes de sua
insercdo na sociedade e das relagcbes com o outro. [...] Deve ser capaz de
refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias
e de compreender sua formacdo profissional como processo continuo,
autébnomo e permanente. (BRASIL, 200143, p. 30).

Os Parametros Curriculares Nacionais da Area de Linguagens, CAdigos e suas
Tecnologias apresentam dois desafios: o de difundir os principios de reforma curricular e
de orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias, o que inclui
tratamento pedagdgico para as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacgdo, com o
objetivo de inserir o aluno no ambiente digital.

No intuito de suprir as lacunas deixadas nos documentos dedicados anteriormente
ao Ensino Médio, foram criadas, em 2006, as OrientacGes Curriculares para o Ensino
Médio (doravante OCEM). Na verdade, esse documento teve como principal objetivo
aprofundar mais uma vez as propostas dos documentos anteriores.

Apesar de as Orientacdes Curriculares do Ensino Médio (OCEM) incentivarem o
uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC), a partir de 2006, em
conjunto com as disciplinas para os alunos do Ensino Médio, as escolas ainda ndo estdo
totalmente preparadas para o uso dessas TDIC em sala de aula. Percebe-se falta de
conhecimento, de incentivo e participacdo para que se desenvolvam as diversas atitudes e
habilidades — dentre elas o letramento digital — imprescindiveis para a pratica de
professores para trabalhar com os novos e/ou com os multiletramentos em sala de aula.

Hoje, o professor de LI deve ser preparado para atuar principalmente no contexto
das tecnologias digitais, que tém suas especificidades e que engendram, produzem, novas
praticas de linguagem e novos letramentos. Dessa forma, o professor de linguas depara-se
com novos desafios na sua jornada, na sua propria formacdo como educador. Rojo (2012)

reforca assim a ideia do multiletramento:
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[...]Jtrabalhar com multiletramentos pode ou ndo envolver (normalmente
envolverd) o uso de novas tecnologias da comunicagdo e de informacao
(‘novos letramentos’), mas caracteriza-se como um trabalho que parte das
culturas de referéncia do alunado (popular, local, de massa) e de géneros,
midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um enfoque critico,
pluralista, ético e democratico - que envolva agéncia — de textos/discursos

que ampliem o repertério cultural, na direcdo de outros letramentos”
(ROJO, 2012, p. 8).

Assim, a pertinéncia de se conceituar as praticas de multiletramento (COPE;
KALANTZIS, 2001) se da primeiro em decorréncia do uso desse conceito no texto do
documento oficial Orientacbes Curriculares para o Ensino Médio — OCEM (BRASIL,
2008). Tal documento traz a ideia do surgimento do novo conceito como sendo algo para
dar conta da extrema complexidade dos novos e complexos usos de linguagem por novas
comunidades de pratica. E, por conseguinte, salienta a pretensdo de “... promover uma
reflexdo critica sobre conceitos de linguagem e de ensino ja arraigados, em face da
premente necessidade de pensar e agir perante a exclusdo sociocultural e linguistica”
(BRASIL, 2008, p. 107).

Constantemente, podemos observar que os atuais avangos tecnoldgicos provocam
diversas transformacdes nas formas de comunicacdo, na producdo, na organizacdo do
trabalho e na consequente formacdo de recursos humanos. Os impactos que as inovacoes
tecnoldgicas causam nas préaticas de leitura e de escrita atuais nos conduzem a pensar que
devemos trabalhar com géneros digitais nas escolas (KENSKI, 2003, 2012; LEFFA, 2001,
PAIVA, 2004, 2005, 2013; ROJO, 2013). No entanto, é importante que propostas sejam
elaboradas, desenvolvidas e implementadas para uma melhor integracédo dessas tecnologias
no cotidiano escolar, a partir de contetdos curriculares especificos.

Tal fato sustenta-se, a principio, nas orientacGes dos Parametros Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, doravante PCNEM, as quais salientam que as TDIC
permeiam o cotidiano, independente do espago fisico, e criam necessidades de vida e
convivéncia que precisam ser analisadas no espago escolar. Tais documentos também
entendem o impacto das TDIC nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social do individuo e s&o favoraveis a aplicacdo dessas tecnologias
na escola, no trabalho e em outros contextos relevantes a vida do sujeito (PCNEM, 2000, p.
12).
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O Plano Nacional de Educacdo (BRASIL, 2014, p. 99) previa que 0s cursos de
formacdo deveriam contemplar “o dominio das novas tecnologias de comunicagdo ¢ da
informacdo e capacidade para integra-las a pratica do magistério”. Também previa que se
deveria “assegurar a melhoria da infraestrutura fisica das escolas, generalizando inclusive
as condi¢des para a utilizagdo das tecnologias educacionais em multimidia...” (BRASIL,
2001, p. 50).

Diante do novo contexto da educacdo o Ministério da Educacdo (MEC), atraves da
Emenda Constitucional n® 59/2009 (EC n° 59/2009), modificou a condi¢do do Plano
Nacional de Educacdo (PNE), que deixou de ser uma disposicdo transitoria da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n°® 9.394/1996), passando a ser uma
exigéncia constitucional com periodicidade decenal, o que significa que planos plurianuais
devem toma-lo como referéncia. Sendo assim, em 2014, a Secretaria de Articulacdo com 0s
Sistemas de Ensino (SASE) trouxe a constru¢do de metas alinhadas para a construcdo do
Sistema Nacional de Educacdo (SNE), cujo objetivo é o de diminuir as lacunas de
articulacdo federativa no campo da politica publica educacional. Tal documento traz
algumas analises e informacdes sobre cada uma das 20 metas nacionais para a educacao

para a proxima década, salientando as Estratégias 5.3 € 5.4:

[...] Nesse sentido, estd proposto o fomento ao desenvolvimento de
tecnologias educacionais e de inovagdo das praticas pedagdgicas, bem
como a selecdo e divulgacdo de tecnologias que sejam capazes de
alfabetizar e de favorecer a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem
dos alunos. Tudo isso sem que se deixe de assegurar a diversidade de
métodos e propostas pedagégicas nos processos de alfabetizacdo
(BRASIL, 2014, p. 25).

No entanto, somente 0 acesso a essas possibilidades ndo garante a inclusdo. O papel

dos educadores é o de produzir e mediar o conhecimento. Segundo Libaneo (1994, p. 88):

O trabalho docente é atividade que d& unidade ao bindmio ensino-
aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilagcdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de mediacdo na relagdo cognitiva
entre o aluno e as matérias de estudo.

Nesse sentido, Masetto (2009) aponta pressupostos importantes para que se

reconheca essa mediacao e se estabelecam alternativas para a pratica. Segundo o autor, um
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dos entraves para o0 processo da efetivacdo da tecnologia na escola estd na concepcao de
ensino e de tecnologia que ronda a escola e as universidades também. O uso da tecnologia
na propria universidade ndo ultrapassa o uso desta para exposicdo de conteidos e ndo para
reflexdo destes. Ha pouca valorizacdo da tecnologia como elemento importante na
mediacéo e producdo. Kenski (2015a) ao citar Scheibe (2007, p. 209) nos mostra que

[...] cabe tanto aos cursos de formacéo inicial quanto aos programas de
formacdo continuada usar articuladamente tecnologias educacionais, ndo
como substitutivos da modalidade presencial, mas como cooperativos,
garantindo nesse processo a possibilidade criativa dos professores
formadores com os contetdos e materiais didaticos. Lidar com as novas
linguagens e compreender as novas formas do trabalho material s&o um
desafio colocado para os educadores que entendem ser, hoje, a tecnologia
uma realidade que impregna a vida de todos, envolvendo novas
concepcOes de ensino e aprendizagem. Mas ndo representa, certamente,
um valor em si mesma.

O PNE (BRASIL, 2014) menciona também que as tecnologias devem ser
fomentadas atraves de préaticas pedagdgicas inovadores, e acrescenta que é necessario

[...] promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular
a renovacgdo pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado
do(a) aluno(a), dividindo a carga horaria em formacéo geral, formacao na
area do saber e didatica especifica e incorporando as modernas
tecnologias de informacdo e comunicacdo, em articulagdo com a base
nacional comum dos curriculos da educacdo basica, de que tratam as
estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste PNE. (BRASIL, 2014, p. 78).

Ja em 2002, a Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo de 18 de fevereiro de
2002 instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da
Educacdo Basica. O Art. 2° inciso VI, da mesma resolugdo, prevé que a organizacdo
curricular de cada instituigdo observara o preparo para “o uso de tecnologias da informagao
e da comunicagdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores”.

Também, os Parametros Curriculares (PCN) para as séries finais do ensino
fundamental (BRASIL, 1998 a) e varios outros documentos voltados para o Ensino Médio
(BRASIL/SEMTEC, 2002a, 2002b, 2006) salientam a importancia da tecnologia. Quando
justificam a opcdo preferencial pela leitura, os autores afirmam que “pode-se antever que,

com o barateamento dos meios eletrbnicos de comunicacdo, mais escolas venham a ter
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acesso a novas tecnologias, possibilitando o desenvolvimento de outras habilidades
comunicativas” (BRASIL, 19983, p. 21).

Ainda que o governo tente suprir as lacunas existentes, percebe-se ainda que muitos
docentes encontram obstéaculos que ndo Ihes permitem absorver a complexidade das TDIC,
visto que sua implantacdo € recente. Para isso, o curriculo dos cursos de formacdo de
professores deve conter disciplinas que preparem os futuros docentes a conduzir seus
alunos de forma a usar efetivamente as potencialidades dos recursos tecnolégicos em suas
aulas, a fim de buscar informacges e produzir conhecimentos. Contudo, néo basta conhecer
as especificidades dessas tecnologias. Outro fator importante para a formacao profissional
¢ a aquisicdo de conhecimento sobre como estar preparado para: usar a TDIC com seus
alunos, observar as dificuldades do aluno frente as ferramentas tecnoldgicas, intervir e
auxiliar o aluno de forma a superar as dificuldades e diagnosticar os potenciais e as

deficiéncias que porventura possam surgir.

2.4 Como tem sido a formacéo do professor de lingua inglesa

Com o advento da globalizacdo e a aceleracdo das comunicacdes, muito em parte
devido a massificacdo da utilizacdo da internet e recursos de midia, o inglés tornou-se
“lingua mundial” (LEFFA, 2015).

Estudos voltados para essa questdo referente a formacdo do professor de lingua
inglesa estdo se ampliando de maneira significativa nas Ultimas décadas, o que vem
demonstrando preocupacdo e inquietacdo com a qualidade da formacdo desses
profissionais e a necessidade de constante revisao e readequacdo das préaticas e abordagens
de ensino, bem como das exigéncias da sociedade com relacdo ao ensino de linguas.
Barcelos (2004) salienta que o nimero de estudos sobre a formacdo de professores de
linguas estrangeiras (LE) tem demonstrado um reconhecimento por parte de pesquisadores
em ensino de linguas, principalmente em Linguistica Aplicada (LA), da necessidade de se
compreender como o profissional que vai atuar nas salas de aula esta sendo preparado para
assumir tal responsabilidade.

Em contextos de formacdo de professores no Brasil, onde a lingua inglesa ndo é
oficialmente utilizada nas relacGes diarias dos sujeitos, o professor de LI é, em muitos

casos, um dos referenciais desse idioma para os aprendizes, sendo atribuidos aos docentes
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novos papéis na sociedade contemporanea, exigindo mais que a mera transmissao de
conhecimentos linguisticos (VOLPI, 2001). Sendo assim, a formacdo de professores de
lingua inglesa deveria contemplar uma formacdo linguistica consistente, que levasse em
conta os aspectos formais, funcionais, pragmaéticos e sociolinguisticos da linguagem e o
entendimento de como o aluno se esforga para aprender (SANTOS, 2009).

Além do conhecimento linguistico, estrutural, pedagdgico e metodoldgico, o
professor de LI deve estar consciente de que a aprendizagem dessa lingua envolve aspectos
culturais e fatores relativos as politicas linguisticas, extrapolando o ambiente de sala de
aula. Para Celani (2001, p. 32), o profissional de ensino de LE no Brasil deve ser percebido

como

[...] um ser humano independente, com sélida base na sua disciplina, ou
seja, na lingua que ensina, mas também com estimulo caracteristico de
pensar (visdo de ensino), como desenvolvimento de um processo
reflexivo, continuo, comprometido com a realidade do mundo e ndo mera
transmisséo de conhecimentos.

Alguns autores, como Volpi (2001) Soto, Gregolin e Rozenfeld (2012), atribuem a
grande responsabilidade com a formacgdo do professor a universidade, j& que ela é a
instituicdo reconhecida como centro oficial de formacdo de professor e que se ajusta as
necessidades de atuacdo desses profissionais. Também defendem a ideia de que a
universidade deve caminhar para ser um espaco de aprendizagem de novas maneiras de
ajudar seus alunos, futuros professores, a aprenderem de forma mais integral,
continuamente, de forma coerente com o perfil necessario ndo sé a sociedade onde estdo
inseridos, mas em consonancia com o que se espera de uma sociedade mais democratica e
justa. Por isso, ndo podemos desconsiderar a importancia da formacdo continuada como
instrumento fundamental na construcéo desses saberes e reflexdo dessa construcéo.

Leffa (2001), ao complementar os estudos de Volpi (2001), enfatiza que esse é um
processo arduo, continuo e constante, que ndo deve se limitar apenas ao ambiente
académico. O autor salienta ainda a relevancia da experiéncia e da pratica que ndo sao
vivenciadas no ambiente universitario, mas sim ao concluir o curso de formacdo.

Apesar de a universidade ser considerada por muitos o ambiente ideal para
proporcionar a formacgdo docente, alguns autores discordam desse posicionamento, Visto

qgue para eles ainda existe um distanciamento entre teoria e pratica e a caréncia da
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experiéncia com o ensino do idioma ao final da formacéo inicial. Para Celani (2001), o
ambiente académico deve proporcionar aos discentes competéncias e habilidades que os
capacitem para o ensino do idioma, sendo fundamental a constante dialogia entre teoria e
pratica. Oliveira (2013) salienta que
[e]m relacdo a aprendizagem de LE, o ponto a ser pingado € que, quando
ndo configurada uma boa aprendizagem ao longo da graduacdo, diante do
déficit, alguns professores saem do curso, muitas vezes, desprovidos de
habilidades minimas requisitadas no idioma e vdo atuar em escolas,
fazendo que se perpetue um mau ensino, porque houve uma ma
aprendizagem, o chamado ciclo vicioso no ensino de LE e que, em

menores proporcOes, também atinge a aprendizagem do Portugués.
(OLIVEIRA, 2013, p. 129).

Leffa (2008) também ressalta que a formacao docente é uma preparacdo complexa
que exige um dialogo entre o conhecimento recebido, que séo as informacdes teoricas, € 0
conhecimento experimental, isto é, a préatica, envolvendo ainda a reflexdo proveniente
dessa juncdo de conhecimentos. Ele ainda destaca que falta, ao estudante em formacao
inicial, o conhecimento experimental que nao deve ser atribuido somente ao periodo de
estagio, ja que esse € 0 momento no qual o estudante ainda esta sob a tenséo da avaliacao e
dos primeiros contatos com o ambiente da sala de aula, considerando a formacéo
académica apenas como uma das etapas do processo de formacdo docente que ira ser
complementado ao longo da sua atividade profissional.

Ja os professores em formacdo que ja possuem contato com a pratica de sala de aula
tém a oportunidade de vivenciar situagdes distintas simultaneamente, utilizar a teoria e a
pratica para auxiliar na superacdo das dificuldades e melhorar o seu trabalho. E possivel
também que este professor em formacdo possa analisar se o0s contetdos aplicados na
universidade se adequam ou ndo a realidade vivenciada e verificar também se esses
conteudos fornecem subsidios significativos para a sua pratica.

Com essas responsabilidades atribuidas as universidades pela formacdo docente,
como também com a influéncia que o professor exerce sobre 0s estudantes e seu processo
de aprendizagem da LI, tem-se a nocdo da importéncia e da influéncia das experiéncias

com o idioma na adog¢éo de posturas apropriadas na pratica em sala de aula.

2.5 A atuacdo das TDIC na formacédo do professor de inglés e em seu preparo para a
docéncia
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A rapida expansao das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo (TDIC)
vem se refletindo na educacéo e exigindo dos professores a aquisicdo de novos saberes
docentes (GADOTTI, 2005; KENSKI, 2003; PAIVA, 2004, 2005). Espera-se uma
formacgéo inicial que permita aos futuros docentes a exploragcdo de variadas formas de
acessar informacdes, estabelecer contatos, criar contetdos, trabalhar colaborativamente e
interpretar criticamente o que esta disponivel na rede. Lemke (apud ROJO, 2012, p. 26-27)
salienta que “precisamos pensar um pouco em como as novas tecnologias da informagao
podem transformar nossos habitos institucionais de ensinar ¢ aprender”.

Podemos considerar que um dos primeiros desafios seja o de integrar o uso de
tecnologias de rede (TR) as praticas de sala de aula de forma a ir além das préaticas
instrumentais, buscando o desenvolvimento de autonomia e critica diante das necessidades
de aprendizagem ao longo da vida. Desse modo, a formacao inicial oferecida no ambito das
universidades desempenha importante papel na aquisi¢do desses saberes, e, em especial, ha

promocdo da reflexdo e critica sobre os usos, limites e possibilidades.

Com a crescente demanda pela utilizacdo das TIC em cursos presenciais e
0 aumento de disciplinas e cursos mediados por computador, faz-se
necessario pensar na inser¢do desse componente na formacdo de
professores de linguas. E preciso transformar a aprendizagem por meio de
uso inovador da tecnologia [...]. (PAIVA, 2013, p. 213).

Na Sociedade da Informacédo, o desafio de ser professor aumenta, visto que 0s
alunos de hoje ndo tém mais o perfil de antes (CASTELLS, 1999), sdo “nativos digitais”
que transitam com desenvoltura pelas midias, dominam o computador e habitam o
ciberespago. Para Prensky (2001), o “Nativo digital ¢ aquele que nasceu e cresceu com as
tecnologias digitais presentes em sua vivéncia”. Para ensind-los, é preciso mobilizar mais
do que velhas préaticas, tipicas da uma geragdo de professores que, “encapsulada em si
mesma, ndo enxerga as possibilidades de se aproximar de uma outra, que, apesar de estar
tdo perto, apresenta-se tdo distante” (FREITAS, 2009, p. 1).

E possivel perceber que varios projetos de formacdo de professores em muitas
universidades brasileiras ainda ndo atendem ao inciso VI do art. 2°, da Resolucdo do
Conselho Nacional de Educacédo, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica. Em tal inciso
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esta previsto que a organizacdo curricular de cada instituicdo observara o preparo para “o
uso de tecnologias da informagdo e da comunicacdo e de metodologias, estratégias e

materiais de apoio inovadores”. Como salienta Paiva (2013, p. 37),

[0] que vemos sdo acdes isoladas e iniciativas de alguns profissionais que
adotam a tecnologia em suas préaticas pedagogicas e empreendem acdes
de difusdo. [..] E crescente a preocupacdo com a formagdo dos
professores no que concerne a apropriagdo de tecnologias.

Em Goias, temos neste Programa de Pos-Graduacéo Interdisciplinar em Educacéo,
Linguagens e Tecnologias (PPG-IELT)® da Universidade Estadual de Goias, algumas
pesquisas que visam a contribuir com a formacéo do professor para o0 uso das TDIC como
0 de Ruas (2016), que trata sobre os processos de interacdo mediados pelas TDIC; Batista
(2016), que trata da educacdo e das TDIC nos marcos legais e documentos orientadores
para a educagdo; Rocha (2013), que aborda as TDIC e a Mediacdo Pedagogica; Silva
(2015), que discorre sobre a Mediacao Didatica na formacéo continuada de professores em
ambientes virtuais de aprendizagem; além de trabalhos que descrevem questdes como a
relacdo pedagodgica e afetiva em oficinas de inclusdo digital e a ressignificacdo da
identidade do idoso, de Toschi (2017).

Nos dias atuais, € possivel encontrar diferentes modelos de formagdo no que diz
respeito a formacdo inicial de professores. As concepc¢des sobre o professor variam em
funcdo das diferentes abordagens, paradigmas ou orientacGes — e cada uma das diferentes
concepcdes do que deve ser o professor vai influenciar de modo determinante nos
contetidos, métodos e estratégias para forméa-lo.

Com a expanséo das TDIC, o desafio da insercdo tecnoldgica nas instituicGes de
ensino torna-se maior, visto que ndo parece haver tempo suficiente, por parte dos
professores, para aprender a lidar com tanta inovagdo de uma s6 vez. A grande maioria
desses profissionais néo se sente digitalmente letrada, pois, durante sua formagéo, o acesso
a praticas de leitura e escrita proprias para o uso do computador e da internet quase nao

existiu.

5> InformacGes sobre o Programa de P6s-Graduacéo Interdisciplinar em Educagéo, Linguagens e Tecnologia
pelo site <www.mielt.unucseh.ueg.br>.
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Ao contrario dos nativos digitais, alguns professores da atualidade se sentem
ameacados pelas TDIC, o que faz com que busquem formacédo continuada na tentativa de
suprir lacunas deixadas pela formacdo inicial, principalmente no que diz respeito as
préticas de letramento digital.

Ter dominio da tecnologia digital, mais especificamente das ferramentas da
internet, significa reconhecer as varias opcdes que existem e também saber fazer uso
efetivo desses recursos com o intuito de atender a um objetivo mais amplo, seja ele social,
cultural, politico, pedagdgico, entre outros. Isso requer o desenvolvimento de habilidades
de leitura e escrita em um ambiente diferenciado.

Na responsabilidade que cabe a educacdo em relacdo ao processo de inclusdo
digital, ha a questdo da necessidade de uma reformulacdo ampla do cenario educacional — 0
que implica repensar elementos como a formacdo de seus profissionais, a estrutura fisica
das escolas, sua proposta pedagdgica, politica educacionais, entre outros —, aspectos que

precisam ser modificados para atender a essa nova demanda formativa, pois

[a] educacdo escolar precisa compreender e incorporar mais as novas
linguagens, desvendar os seus cddigos, dominar as possibilidades de
expressdo e as possiveis manipulacdes. E importante educar para usos
democraticos, mais progressistas e participativos das tecnologias, que
facilitem a evolugdo dos individuos. (MORAN, 2009, p. 36).

Um professor letrado digitalmente reconhece ndo s6 os recursos tecnolégicos que
estdo a sua disposicdo na sua atuacdo enquanto professor, como também a apropriacao
deles na utilizagdo criativa, reflexiva e coesa, numa perspectiva sociocultural desses
letramentos, segundo Kalantiz e Cope (2007, 2008a, 2008b, 2009a, 2009b), Lankshear e
Knobel (2007) e Santaella (2007). Dessa forma, o letramento digital propicia a seus alunos

a oportunidade de ler e escrever em um ambiente diferente, ou seja, o digital.

O letramento digital significa o dominio de técnicas e habilidades para
acessar, interagir, processar e desenvolver uma multiplicidade de
competéncias na leitura das mais variadas midias. Um individuo
possuidor de letramento digital necessita de habilidade para construir
sentidos a partir de textos que mesclam palavras que se conectam a outros
textos, por meio de hipertextos, links e hiperlinks; elementos pictdricos e
sonoros numa mesma superficie (textos multimodais). Ele precisa
também ter capacidade para localizar, filtrar e avaliar criticamente a
informacdo disponibilizada eletronicamente e ter familiaridade com as
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normas que regem a comunicagdo com outras pessoas pelos sistemas
computacionais. (AQUINO, 2008, p.01-02).

Como parte integrante da sociedade do conhecimento e da informacéao, é dificil
pensar a preparacdo de um individuo para os tempos atuais e futuros sem inserir no seu
processo de ensino-aprendizagem os elementos que lhe permitam ndo s6 a compreenséo,
mas a interacdo e a criacdo, principalmente com as TDIC.

Quando o professor promove uma formacao diferenciada, incluindo novas préaticas
de letramento digital, estara possibilitando a seus alunos o desenvolvimento de
competéncias e habilidades que lhes permitam agir de forma critica e interativa em
diferentes contextos, fazendo desses alunos individuos ativos no processo de construcdo e
democratizacdo do conhecimento. Entdo, novas maneiras de conceber o ensino sdo
proporcionadas através do letramento digital, ja que praticas pedagdgicas diferenciadas e
inovadoras, embasadas pelas TDIC, conseguem atender a formag&o do individuo para que
este interaja na sociedade, tornando-se efetivamente parte dela.

As demandas surgidas exigem uma reconfiguracdo no campo da educacdo e as
mudancas ocasionadas pela crescente digitalizacdo das midias proporcionam “certo
incobmodo e também desafios a escola e a universidade” (GOMES, 2013, p. 21), ja que,
enquanto as tecnologias digitais apontam para a “centralidade da imagem nas
comunicacdes, para novas formas de relacionamento interpessoal, [...] para a conectividade
ininterrupta” (GOMES, 2013, p. 22), a universidade tem, em muitos casos, procurado
adaptar os recursos tecnoldgicos as metodologias tradicionais de ensino, “buscando pouco
ou nenhuma inovacgdo nas praticas pedagdgicas e aparentemente também pouca reflexdo
sobre o papel da universidade frente as demandas contemporaneas” (GOMES, 2013, p. 21-
22).

E preciso entender que a adocdo das TDIC na educacdo ndo se faz simplesmente
pela sua inser¢@o na sala de aula. Sua adogdo deve “agregar valor, inovando os programas
e processos ja existentes. A inovagdo esta no investimento, na formagdo humana e deve
trazer beneficio ao cotidiano” (RIBEIRO; NOVAIS, 2011, p. 90). Por isso, séo
“tecnologias para agir sobre a informacdo, ndo apenas informagdo para agir sobre a
tecnologia” (CASTELLS, 1999, p. 78) e sua contribuicdo para a educacdo depende das

mediacOes pedagogicas que forem instituidas na pluralidade de praticas existentes.
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Por fim, é de fundamental importancia que os professores compreendam seu papel
no processo de mediacdo e consigam observar sua funcdo de mediadores no processo de
apreensdo de conhecimentos, o que faz com que entendam que ndo sdo mais 0s Unicos
detentores do saber. Faz-se necessaria uma formacéao critica e reflexiva do professor de
inglés para que tenha condigdes de selecionar, planejar e utilizar as TDIC em suas aulas,
proporcionando, assim, a ampliacdo dos saberes de seus alunos, bem como afirmam
Sabota, Reis, Almeida e Santclair (2016, p. 96): “tal posicionamento, como ja apontado,
indica que o papel do professor deve ser alterado da posicdo de centralizador para
mediador, debatedor, problematizador, 0 que equivale em tempos atuais ao papel de
mediador”.

E necesséario um novo posicionamento, para uma melhor adequacgio das inovacdes
tecnoldgicas presentes na sociedade, ao novo formato de educacdo, na perspectiva da
Linguistica Aplicada. Os cursos de formacdo continuada e universitaria precisam garantir
que esses professores de lingua inglesa tenham condicdes de proporcionar a aprendizagem
de novas competéncias frente as TDIC, bem como afirma Kenski (2012), e a oportunidade
de agirem como sujeitos analiticos e criticos do uso dessas tecnologias para especificos

contextos.

2.6 Breve panorama das pesquisas sobre formacéao de professores de lingua inglesa e a
utilizacdo das TDIC nos ultimos 5 anos

Ao tratar da formacdo de professores de lingua inglesa e também da formacéo desse
profissional para o uso das TDIC, Santos (2013) aponta o crescente nimero de estudos
referentes aos géneros digitais e a incorporacdo das TDIC no ensino e aprendizagem de
linguas, bem como na educacgdo de professores.

Nesse sentido, como o objetivo deste trabalho € o de analisar em que medida o
curso de Letras da UEG do Campus Sdo Miguel do Araguaia prepara o profissional para
sua atuacdo no que diz respeito a utilizacdo das TDIC em suas praticas pedagdgicas, surgiu
a necessidade de um levantamento sobre 0s estudos que permeiam essa tematica, para sua
melhor contextualizag&o.

Em levantamento feito nos bancos de teses da Capes (Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Ensino Superior), no periodo de 2011 a 2016, observamos
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a existéncia de diversas pesquisas sobre o tema na &rea de Formacdo de Professores.
Porém, no intuito de verificar a existéncia de pesquisas que enfocassem a formacdo de
professores de lingua inglesa e 0 uso das TDIC, constatei a escassez de estudos nessa
perspectiva.

A busca no portal da Capes foi realizada pelo uso de descritores, que s&o como
palavras-chaves selecionadas a partir do objetivo do estudo para delimitar a busca por
informacGes em diretérios de pesquisa. A partir dessa busca, foi possivel fazer um
levantamento sobre a quantidade de pesquisas encontradas na area e iniciar a analise.

A primeira busca foi realizada com as os descritores “TDIC e formagéo de
professores” e resultou num total de 1037 teses e dissertacdes. A segunda busca foi
realizada com as palavras-chave “TDIC e formacdo de professores de inglés” e resultou
num total de 37 teses e dissertagoes.

A partir dessa busca, categorizamos alguns elementos dos resumos, conforme o
quadro abaixo, com base em Gamero (2011). Essa categorizacdo permitiu o levantamento

das principais caracteristicas das pesquisas desenvolvidas na area.

Quadro 2 — Modelo de categorizacao dos elementos do resumo

Autor Titulo Objetivo Instituicdo Nivel

Fonte: Dados da pesquisa

Apbs a categorizacdo, partimos para a construcdo dos graficos segundo alguns
critérios relevantes, tais como pesquisas que contemplassem a formacdo inicial e
continuada dos professores de LI; as representacOes sociais que abordavam as relacdes de
identidade, género e crencas desses professores; as pesquisas que especificavam o ensino
de LI; as politicas publicas voltadas para a formacao do professor de LI e para o uso das
TDIC; e as pesquisas direcionadas ao uso das TDIC e formacéo do professor de LI.

Tambem, a partir da categorizacdo, observamos quais programas das IES estavam
mais focados no assunto sobre a formacéo do professor de lingua inglesa e suas praticas
educacionais que envolvem o uso das TDIC e em quais regides as discussdes acerca dessa
temética estavam mais constantes.

Sendo assim, os gréaficos se constituiram da seguinte maneira:
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No grafico 1, selecionamos a natureza das pesquisas das Dissertacfes do Banco da
Capes, que abordavam a Formacéo do Professor de Inglés e o uso das TDIC, num contexto
mais amplo, dentre os temas da formacé&o inicial/continuada; representagdes sociais; ensino
de lingua inglesa, Politicas Publicas e TDIC, no periodo compreendido entre 2012 a 2016,
num total de 35 dissertacOes. Identificamos que, no ano de 2012, sete dissertacGes foram
selecionadas, sendo que duas abordavam o tema da formacdo inicial/continuada; uma, o
tema de representacdes sociais; duas, o ensino de lingua inglesa; nenhuma sobre Politicas
Publicas e duas sobre as TDIC. No ano de 2013, com oito dissertacGes apresentadas, o
gréafico se manteve quase 0 mesmo, com a excegao do surgimento de duas dissertacfes que
abordaram as Politicas Publicas acerca da Formacdo do Professor de Inglés e o uso das
TDIC. Em 2014, tivemos quatro pesquisas acerca do tema. Apenas uma abordou a
representacdo social no que diz respeito ao uso das TDIC, uma abordou o ensino de inglés
com foco em aplicativos e uma abordou a utilizagdo das TDIC nos cursos de formacéo de
professores. Ja em 2015, somente uma pesquisa foi contemplada e abordou a formacéo do
professor de inglés e o uso das TDIC. 2016 foi 0 ano com maior namero de estudos
relacionados ao tema, num total de 14 trabalhos. Trés pesquisas abordaram a formacéo
inicial/continuada; quatro pesquisas enfatizaram o ensino de lingua inglesa e oito

abordaram o uso das TDIC em contextos da formacéo de professores de inglés.

Gréafico 1 — Natureza das pesquisas das Dissertacdes
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Formagdo Inicial e Continuada

Representacdes sociais

W 2016
w2015
Ensino de Inglés
2014
m 2013
Politicas Publicas w2012

TDIC

Fonte: Dados da pesquisa

Com relacdo as teses encontradas no Banco de Teses da Capes, o grafico nos
mostra, num total de 12 exemplares, o seguinte panorama:

No ano de 2012, apenas trés teses abordaram o tema da formacéo de professores de
inglés para o uso das TDIC, sendo que uma contempla a formacéo inicial/continuada e
duas contemplam as TDIC. Em 2013, somente uma tese abordou o tema, mais
especificamente com o ensino de lingua inglesa e a utilizacdo das TDIC. No ano de 2014,
duas teses contemplaram o0 uso das TDIC e a formacédo inicial/continuada; e, em 2015,
houve somente uma com o mesmo tema. J& em 2016, uma tese abordou a utilizacdo das
TDIC e as representacdes sociais deste uso, uma com o ensino de linguas utilizando as
tecnologias e trés mais especificamente sobre a formacdo do professor de linguas e as
TDIC.

Grafico 2 — Natureza das pesquisas das Teses
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Fonte: Dados da pesquisa

O primeiro enfoque observado trata-se da formacéo inicial e continuada. Foram
identificadas sete dissertacOes e quatro teses que tratavam sobre a formacgdo do professor
de lingua inglesa tanto no que se refere a competéncia linguistico-comunicativa quanto a
auséncia de conhecimento especifico e aplicabilidade sobre a diversidade das metodologias
de ensino.

No que se diz respeito também ao assunto da formacdo inicial e continuada,
Salomao (2011) discorre em seu artigo que, embora haja pesquisas voltadas para a
formacdo tanto inicial quanto continuada de professores com relacdo ao ensino-
aprendizagem de lingua inglesa, e pesquisas que buscam uma avaliagdo e reestruturacao
dos cursos de Letras em nosso pais, muito pouco tem sido dito sobre a formacéo inicial
e/ou continuada dos formadores de professores, ou seja, dos docentes em cursos de
graduacdo ou pos-graduacdo em Letras encarregados da formacdo desses profissionais. A
autora pontua que, muitas vezes, o aluno recém-mestre ou recém-doutor vai atuar como
professor em um curso de Letras pela primeira vez, sem nunca ter trabalhado com a
formacgédo de professores. Além disso, Salomédo (2011) alerta que é comum que suas
pesquisas de pos-graduacdo tenham focado em aspectos sobre o ensino de linguas que néo

necessariamente conduzem a transposicao direta de suas novas fungdes e as necessidades
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de alunos-professores em formacgéo, ou seja, ndo necessariamente 0s preparam para a
docéncia no ensino superior.

Quanto as representacdes sociais dos professores de lingua inglesa, observamos,
conforme o grafico, que somente trés dissertacdes e uma tese abordaram o tema dentro do
aspecto da formacdo do professor de lingua inglesa e as TDIC. Gil (2005, p. 174), ao
mapear os estudos de formacéo de professores de Linguas no Brasil, considera este um
processo falho, pois os mesmos ndo sdo providos, durante a formacdo, de desenvolver
capacidades de reflexdo e de senso critico sobre 0s processos de ensino e aprendizagem e
sobre seus papéis como educadores e suas representacdes na sociedade.

No topico ensino de lingua inglesa, foram encontradas nove dissertacGes e duas
teses no periodo. A grande parte dessas pesquisas observadas aponta para os sérios desafios
que precisam ser discutidos e encarados pelas autoridades educacionais com sérios
impactos nas politicas publicas de incentivo ao estudo de linguas estrangeiras. Tais estudos
mencionam a preocupacdo dos pesquisadores na reconfiguracdo desse ensino, que € visto
como algo pouco relevante, como também mencionam as dificuldades encontradas nas
instituicGes de ensino superior no que diz respeito ao estudo das LE.

Quanto as pesquisas que envolvem as TDIC, observamos duas dissertacdes em
2012, uma em 2013, duas em 2014, uma em 2015 e oito em 2016. Quanto ao numero de
teses, observamos duas em 2012 e trés em 2016.

Fica evidenciado o crescimento que pesquisas sobre formacdo de professores e
TDIC tém tido nos Gltimos cinco anos. O pico de maior nimero de trabalhos defendidos é
de 2016, sugerindo um crescimento sobre tal tematica nos Ultimos dois anos. Esse
crescimento parece acompanhar tanto o aumento do numero de usuarios da rede (o
aumento de 13% da populacdo com acesso a rede para 45% nos ultimos cinco anos no
Brasil (CGl.br, 2016) quanto a crescente demanda educacional para (re)pensarmos como as
atuais praticas de ensino e aprendizagem de linguas, e, portanto, de educacdo de
professores, podem ser transformadas pelos usos de TDIC.

Ao observarmos o grafico 3, que trata sobre as Regifes do Brasil onde se
concentram o maior numero de dissertacdes e teses sobre Formacao de Professor de Inglés
e as TDIC, vemos que existem em todas as regides do pais pesquisas sobre formacao
docente e 0 uso das TDIC, demonstrando, assim, quem estd com a discussdo desse tema em

pauta e quem tem contribuido com as politicas publicas voltadas para esse assunto. Apesar
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de ser abrangente em relagdo geogréfica, observamos que ainda é pouco significante a
quantidade de pesquisas encontradas na Regido Norte.

E notéria a discrepancia entre os “Brasis” (KENSKI, 2015b, p. 137), visto que os
estados brasileiros com baixa capacidade de acesso as TDIC, e, consequentemente, com
poucas pesquisas na area, também sdo aqueles que possuem as piores condi¢fes para o seu
uso. Tais estudos podem contribuir para o surgimento de politicas publicas que favorecam
e deem mais condicGes para a melhoria das lacunas existentes no processo da formacéo de

professores para 0 uso das TDIC nessas regides.

Gréafico 3 — Regides do Brasil onde se concentram o maior nimero de dissertaces e teses
sobre a Formacéo do Professor de Inglés e as TDIC

Sul

Sudeste

Nordeste

Norte

Centro Oeste

Fonte: Dados da pesquisa

De acordo com o gréafico 3, que demonstra as regides do Brasil onde se concentra o
maior numero de dissertacOes e teses sobre Formacéo de Professor de Inglés e as TDIC,
identificamos um total de 35 dissertacdes. No periodo compreendido entre os anos de 2012
a 2016, a Regido Centro-Oeste apresentou cinco dissertagOes, a Regido Norte apresentou
uma, a Nordeste apresentou oito, a Sudeste, 17; e a Regido Sul apresentou gquatro. Com
relacdo as teses, o grafico demonstrou que de 12 pesquisas elencadas, duas foram

identificadas na Regido Norte, oito na Regido Sudeste e duas na Regido Sul. As regides
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Centro-Oeste e Nordeste ndo apresentaram teses relacionadas ao tema neste periodo. Vale
ressaltar a contribuicdo deste Programa de Pos-Graduacao Interdisciplinar em Educacao,
Linguagem e Tecnologias para o desenvolvimento de pesquisas nesta area. Apesar de ser
um programa recente, o reflexo dessas pesquisas no programa aparece no grafico na
representacdo da Regido Centro-Oeste, o que confirma ainda mais os desafios do programa
de incentivar os pesquisadores a repensarem os curriculos de formacao de professores com
0 intuito de se implementar acbes de valorizacdo e incentivo a formacédo de professores
com foco no uso pedagogico das TDIC.

Podemos, entdo, observar que, mesmo com a liberagdo do uso da internet no Brasil
hd mais de vinte anos, ainda encontramos dificuldades em acessos nas regides
economicamente menos desenvolvidas, o que reflete nas pesquisas de formacéo docente do
professor de inglés para o uso das TDIC, visto que 0 acesso nas escolas é precério
(KENSKI, 2015a).

Se 0 acesso a internet ainda é bastante restrito, as possibilidades de participacéo
social de grupos da sociedade com menor poder aquisitivo em praticas sociais e de
linguagem propiciadas pelas TDIC também sdo pouco animadoras. Contudo, temos
presenciado essas relagdes antagdnicas que se estabelecem a partir do uso e acesso as
TDIC sendo alvo de debates em diferentes segmentos da sociedade: da academia a setores
civis. Evidentemente, a esfera educacional ndo tem ficado imune a essas mudancas e tem
sido convocada a repensar praticas pedagogicas de ensino e aprendizagem a partir do uso e
da incorporacéo das TDIC.

O levantamento das pesquisas sobre formacdo de professores de inglés e TDIC
revelou uma gama de pesquisas desenvolvidas entre 2012 até 2016 sobre a temaética e
indicou que é crescente o nimero de trabalhos nesse nicho para os préximos anos. Todas as
pesquisas se ancoram em bases qualitativas e analisam desde as politicas publicas voltadas
para incorporacdo de TDIC na préatica pedagogica do professor ao uso situado e especifico
de ferramentas tecnoldgicas pelo professor a partir de cursos de formagdo continuada
oferecidos por pesquisadores.

Além disso, é importante ressaltar que o panorama apresentado revela que o foco
das pesquisas sobre TDIC e educacgéo de professores de inglés tem negligenciado questdes

mais politicas e socioecondmicas referentes & apropriacdo de diferentes ferramentas
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tecnoldgicas, com excecdo, talvez, das pesquisas que focaram as politicas publicas sobre

TDIC e sua implementacao.



CAPITULO 111 - ANALISE DO CURSO DE LETRAS DA UEG -
CAMPUS SAO MIGUEL DO ARAGUAIA

Neste capitulo, apresento a implantacdo da UEG e do Curso de Licenciatura em
Letras no Campus de Sdo Miguel do Araguaia. Logo em seguida, abordo as politicas
educacionais em razdo de sua importancia para a formulacdo do Projeto Pedagogico do
Curso de Letras da UEG — Campus S&o Miguel do Araguaia e a concepg¢do do Curso de
Letras sobre o uso das TDIC. Também abordo como esta a organizacao curricular do curso
de Licenciatura em Letras para o ensino da lingua inglesa. Em seguida, trato da analise
desse mesmo curriculo para o uso das TDIC no que diz respeito as disciplinas especificas
para este fim e o que dizem especificamente os documentos oficiais norteadores do curso
em questdo. Por fim, sugiro a reformulacdo das ementas da Matriz Curricular do Curso de
Letras da UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia, mais especificamente das disciplinas
voltadas para o ensino da lingua inglesa, de forma a contemplar a utilizacdo das TDIC,

objeto desta pesquisa.

3.1 O Curso de Letras da UEG — Campus Sao Miguel do Araguaia

Apresento neste item algumas informag@es provenientes do site UEG® sobre a missio
da universidade e seu compromisso com a educacgao superior.
Como Instituicdo de Ensino Superior — IES, a Universidade Estadual de Goias - UEG
se propbe a prestar um servico a comunidade, tentando priorizar a expansdo e
principalmente a interiorizacdo do ensino superior em Goias, muito embora esta
priorizacdo nem sempre se efetive de modo equanime em todos os campi, afinal o0 nimero
de professores concursados e que se dedicam com mais afinco a atividades de pesquisa e
extensdo se concentra mais proximo a capital e a sede da universidade, em Anépolis.
A UEG tornou-se a garantia da educacdo superior publica e gratuita em muitas
regides do estado. Mesmo com estruturas fisicas precarias, como é o caso do Campus Séao
Miguel do Araguaia, que possui somente cinco salas de aula para manter dois cursos de

licenciaturas em turnos opostos, para que consiga atender a demanda, 0 campus conseguiu

® Site: <www.ueg.br>.
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expedir 1.484" diplomas em diversas modalidades de cursos como licenciatura, licenciatura
parcelada®, sequenciais e tecnologos, em 18 anos de existéncia.

Mantida pelo poder publico estadual, a UEG conta hoje com 42 campi distribuidos
por 39 municipios do estado, ofertando 135 cursos: 75 cursos de licenciatura, 36 cursos de
bacharelados, 20 cursos superior de tecnologia e quatro cursos ndo presenciais.

O curso de Letras da UEG do Campus de Sdo Miguel do Araguaia foi autorizado
pela Resolucdo CsU N° 26.1/2002, aprovada pela Plendria do XXIV Conselho
Universitario da Universidade Estadual de Goias, ofertando 40 vagas a comunidade local e
regional. Em 2009, o Gabinete Civil da Governadoria do Estado de Goiés publica a
Portaria N° 1.636 em 06 de outubro, que reconhece o curso até o dia 31 de dezembro de
2011.

Art. 1° Fica reconhecido, até 31 de dezembro de 2011, o Curso de Letras
— Licenciatura Plena — Habilitacdo: Portugués/Inglés, ministrado pela
Unidade Universitaria da Universidade Estadual de Goias da cidade de
S& Miguel do Araguaia, regime seriado anual, turno noturno e
integralizacdo minima de 04 (quatro) e méxima de 7 (sete) anos
(Resolucdo CsU N° 26.1/2002).

Ao final da vigéncia desta portaria, um novo reconhecimento acontece atraves da
Portaria N° 1.011 de 24 de abril de 2014 e vigora até 31 de dezembro de 2016, também
expedida pelo Gabinete Civil da Governadoria do Estado de Goiés. Esta portaria convalida
os atos pedagdgicos regulares praticados pela referida instituicdo de ensino, alusivos ao
curso de Letras, compreendidos entre o periodo de 1° de janeiro de 2012 até a data de
vigéncia da referida portaria, ou seja, 31 de dezembro de 2016.

O curso de Letras destaca-se através de um expressivo papel no mercado de
trabalho através da formacdo de profissionais que tem atuado com destaque em diversas
areas, o que pode ser observado através do demonstrativo do Percentual de funcdes
docentes com Curso Superior por municipio — 2015, verifica-se que 93,7% dos professores
que atuam nos Anos Finais, 94,4% no Ensino Médio e 100% da EJA, nas esferas Estadual
e/ou Municipal, na rede publica ou privada do municipio possuem curso superior,

concluidos em sua maioria na UEG de Sado Miguel do Araguaia.

" Fonte: Secretaria Académica do Campus Sdo Miguel do Araguaia.

8 Os Cursos de Licenciatura Parcelada foram cursos de licenciatura oferecidos em maédulos para professores
da rede publica estadual e municipal e que se adequavam as condicdes dos professores/alunos que se
encontravam impossibilitados de se afastar de suas atividades docentes.
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O curso também atende diretamente aos municipios de Mundo Novo, Nova Crixas
e Bonopolis em Goias e 0s municipios de Araguacu, Dorilandia e Sandolandia no
Tocantins.

A formacéo de professores em nivel superior pressupde a formacao de profissionais
que ajam de forma coerente com o perfil necesséario do que se espera em uma sociedade
mais democratica e justa (SOTO; GREGOLIN; ROZENFELD, 2012, p. 267). Aos
professores formadores de professores cabe o estimulo a participacdo da construcdo e do
desenvolvimento de uma acéo educativa consciente que promova no aluno (professor em
formacdo) suas potencialidades e capacidades de criar solugdes e possiveis respostas, ou
seja, uma consciéncia cidadad. Exercer esse papel sé sera possivel se o professor formador
for um profissional reflexivo, agente de sua propria formacéo e estimulador da formacao de
sujeitos participantes, autbnomos e criticos em relacdo ao contexto em que estdo inseridos.

Nessa perspectiva, a atuacdo docente do professor reflexivo ndo se esgota no
imediato de sua préatica pedagogica, mas remete também ao conhecimento de saber o que
representa, enquanto membro de sua sociedade. Assim sendo, na promogéo da profissdo, os
professores devem ser agentes ativos de seu desenvolvimento profissional, estendendo-se
ao contexto da escola e ao projeto social que € a formacdo de alunos criticos e autbnomos
(ALARCAO, 2003).

Porém, como afirma Gatti (2013, p. 48),

A formagdo de professores ndo tem sido assumida como dimenséo
institucional de primeira linha, apesar de a universidade manter inimeros
Cursos cuja maioria dos egressos tera como destino o ensino. Procura-se
hoje uma universidade que assuma, de fato, sua responsabilidade social
em face das questdes do ensino em seus diferentes niveis.

O Projeto Pedagdgico do Curso de Letras da UEG do ano de 2015, do Campus Séo
Miguel do Araguaia, descreve assim o0 seu objetivo geral do curso:

Formar profissionais interculturalmente competentes, capazes de lidar, de
forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos
oral e escrito, e conscientes de sua insercdo na sociedade e das relagdes
com o outro. (PPC, 2015, p. 19).

E preciso uma reflexdo sobre este trecho em destaque a partir da concepcdo da

perspectiva intercultural, entendendo a lingua como um fenémeno social linear e nédo
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fragmentado como acontece muitas vezes nos processos de ensino e de aprendizagem de

lingua inglesa, de forma a oportunizar um direcionamento reflexivo do aluno.

[...] Desse modo, a interculturalidade emerge no processo de negociacao
de significados no momento de interacdo humana, ndo se estabelecendo
por uma relagdo dialdgica de extremos, mas na construcdo de sentido e de
simbolos culturais conforme os aspectos socio-histdricos individuais dos
participantes. (MATIAS, 2017, p. 34).

Apesar dos aspectos interculturais serem de extrema importancia para o processo de
identificacdo, reconhecimento e ressignificacdo da linguagem, nenhuma ementa do curso
contempla essa tematica.

Também, ao continuarmos na analise do mesmo trecho, quando diz “... capazes de
lidar, de forma critica, com as linguagens, especialmente a verbal, nos contextos oral e
escrito...” (PPC, 2015, p. 19), devemos nos atentar para a compreensédo sobre qual forma os
momentos de insercdo na lingua serdo levados a discussdo numa perspectiva critico-
reflexiva de forma a contextualizar em suas praticas as diversas maneiras de compreensao

dos fendmenos sociais. Como nos mostra Almeida (2017), quando diz:

[...] o curriculo e seus conteudos, as falas dos/as alunos/as e do/a
professor/a, o material didatico utilizado durante as aulas e até mesmo a
sala de aula e suas complexidades podem se constituir brecha para
pensarmos 0 universo escolar; podem se constituir instantes que nos
permitem discutir questdes de preconceito, de exclusdo, de opressdo, de
racismo e de tantas outras formas de sofrimento e de dor que perpassam
as nossas praticas e as praticas dos/as nossos/as alunos/as; podem se
transformar em momentos que nos permitem refletir com os/as nossos/as
alunos/as sobre uma escola coerente com as suas realidades; podem se
constituir incidentes que nos permitem vislumbrar atitudes em busca de
um mundo melhor e menos desigual; enfim, podem viabilizar
problematizacBes que apontam para a pluralidade de perspectivas e de
maneiras de compreender 0 mundo e a nés mesmos/as. (ALMEIDA,
2017, p. 50).

Sendo assim, de acordo com o PPC do curso, o curso de Letras tem como objetivo
inicial a formacéo de professores para a educagédo basica com habilitacdo Portugués/Inglés
e suas respectivas literaturas. Os cursos de Letras da UEG estdo estruturados nos seguintes
eixos de formacdo: Educacgéo, Lingua Portuguesa/Linguistica, Lingua Inglesa e Literaturas.

Para isso, a matriz curricular apresenta caracteristicas que sdo voltadas para a formacéo
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especifica do académico e a formacao geral e pedagdgica. Porém, € preciso uma reflex&o
de como esta ocorrendo essa formacdo tdo ampla com uma matriz curricular tdo diversa, o
que nos leva a (re)pensar a profundidade dessa formacdo e o0s objetivos a serem alcangados
por ela.

No mundo globalizado, o papel das linguas estrangeiras para a formacao do cidaddo
justifica-se pela sua relevancia social por se tratar de um instrumento para instrucdo, para
promover a solidariedade e a cidadania (LEFFA, 2006).

Alguns trechos do PPC de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia merecem
algumas consideracgdes. Vejamos:

[e]m relac@o ao ensino de Lingua Inglesa o curso proporciona situagoes
de comunicacdo real para o exercicio da lingua alvo, inserindo o
graduando na realidade atual do mundo globalizado, quanto a utilidade
dessa lingua como cddigo linglistico e cultural da expressdao humana.
Neste aspecto a gramatica prescritiva da lingua ndo serd o foco do estudo,
contudo ndo serd descartada a possibilidade de explicacdo de regras
gramaticais para maior clareza acerca da normatizagdo da lingua, uma vez
gue essa proposta adequa-se ainda aos Pardmetros Curriculares Nacionais
e Estaduais. (PPC, 2015, p. 8).

Primeiramente, algumas situacdes de comunicacdo real para o exercicio da lingua-
alvo acontecem através de situagBes simuladas em sala de aula, nas quais o graduando
participa, muitas vezes, de forma mecanica, sem a compreensdo necessaria da atividade
gue esta sendo proposta naquele momento. Também, o texto em destaque informa que a
gramatica prescritiva da lingua ndo sera o foco do estudo, mas também ndo menciona
como sera feita a insercdo das discussbes acerca dos estudos de linguagem de forma a
atender as propostas da disciplina.

Sendo assim, seria importante propor aulas que levassem em considera¢do que o
ensino de lingua estrangeira ndo é meramente uma acdo de decodificagdo de uma lingua,
ou mesmo busca de significados estaticos. Reduzir as fun¢des da lingua inglesa ao simples
reconhecimento de vocabularios especificos das licbes aplicadas nas aulas, por exemplo,
demonstra uma falta de reflexdo mais profunda acerca das formas de presenca da LI no
mundo do individuo, um discurso de neutralidade da lingua como se a mesma ja existisse
independente de quaisquer fatores sociais (PENYCOOK, 2007).

Com o objetivo de formar cidaddos reflexivos e participativos, faz-se necessario o

exercicio da LI através de uma postura que extrapole a compreensdo superficial e que
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possa envolver, numa estratégia participativa, 0s sujeitos em questdo por meio de textos
significativos. O aluno precisa ler e compreender os diversos materiais, visuais ou orais,
apresentados a ele, porém, é preciso que 0 mesmo consiga perceber as ideias, 0s discursos
e as possibilidades existentes além das linhas e imagens dos diversos textos. Sobre isso,
Moita Lopes e Rojo (2004 apud ROJO, 2009, p. 108) salientam que textos orais e escritos
ndo tém sentido em si mesmos, mas interlocutores (escritores e leitores, por exemplo)
situados no mundo social com seus valores, projetos politicos, historias e desejos
constroem seus significados para agir na vida social.

Ao se referir a inser¢cdo do graduando na realidade atual do mundo globalizado,
quanto a utilizacdo da lingua (PPC, 2015, p. 8), é necessaria a reflexdo sobre o que de fato
ocorre nas aulas de LI do Campus Sdo Miguel do Araguaia. Embora o caminho ainda seja
longo, para que haja uma comunicacdo em nivel global, é preciso também que professores
e alunos aprendam e aceitem a pluralidade da lingua inglesa, suas similaridades e
diferencas em relacdo ao inglés padrdo percebendo a lingua e suas variantes de forma

positiva.

3.2 As Politicas Educacionais e sua importancia para a formulacéo do Projeto
Pedagdgico de Letras da UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia

Considerando uma visdo mais ampla sobre as Politicas Educacionais, no
contexto da formacdo em nivel superior em instituicbes publicas, diversos tém sido os
desafios, principalmente quanto aos cursos de formacdo de professores.
Tradicionalmente mantidos a margem dentro do contexto universitario, muitos desses
cursos de formacdo docente tém passado por grandes dificuldades de natureza
diversa. A esse respeito, politicas publicas de formacdo de professores no Brasil
necessitam de uma discussdo mais aprofundada com o intuito de se compreender a
realidade atual.

S8o varios os documentos que discutem e/ou normatizam o0 ensino-
aprendizagem de lingua inglesa nos diversos niveis de ensino. Conhecé-los, sem
duvida, € tarefa necessaria a todo docente da area de lingua inglesa para entender
como o ensino de lingua inglesa € visto e também para melhor compreender a

legislacdo que discorre acerca do seu ensino, no que diz respeito a formagdo em nivel
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superior.

Discutir politicas de formacdo de professores no Brasil demanda uma
abordagem que engloba as instancias superiores, de onde emergem decisdes acerca do
funcionamento das politicas nacionais. Nesse contexto, o Ministério da Educagéo e
Cultura (MEC), e, por conseguinte, suas subdivisfes, em especial aqueles setores
dedicados a educacao superior e que tratam da formacéo de professores, ganham lugar
de destaque e seu papel deve ser alvo de debate.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) é composto pelas Cémaras de
Educacdo Bésica (CEB) e de Educacdo Superior (CES), sendo instituido com o
intuito de desenvolver “atribuicdes normativas, deliberativas e de assessoramento ao
Ministro de Estado da Educacédo e do desporto, de forma a assegurar a participacéo da
sociedade no aperfeigoamento da educagdo nacional” (BRASIL, 1996, n.p., art.7°).

Enquanto 6rgdo de Estado, o CNE tem, pois, a fungdo de estabelecer normas
condizentes com a legislacdo em vigor para a educacdo escolar nos seus varios niveis,
aqui interessando a educacdo superior. Nesta, varias sdo suas atribui¢cBes que se
resumem a instituir referéncias e normas para os diversos cursos e programas de
formacéao em nivel superior. Dentre as responsabilidades, merece destaque a tarefa de
“deliberar sobre as diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educacéao e do
Desporto, para os cursos de graduagao” (BRASIL, 1996, n.p., art. 9°, alinead).

Também, o estudo da LDB mostra-se necessario, ja que essa lei expressa, de
maneira efetiva, a harmonia existente entre agdes politicas e reformas educacionais
propostas pelo governo brasileiro, da década de 1990, e a orientacdo de organismos

internacionais. Ou seja,

[a] nova LDB, sintonizada com as premissas neoliberais e
consubstanciada em uma sucessdo de decretos que a antecedem,
redireciona o paradigma da educacdo e da escola no Brasil,
enfatizando o trindmio produtividade, eficiéncia e qualidade total.
Essas acOes, nesse sentido, redirecionam as formas de gestdo, oS
padrdes de financiamento, a estrutura curricular e as formas de
profissionalizacdo e a estruturacdo dos niveis de ensino em trés
modalidades — educacéo infantil, educacdo basica e educacao superior
—que

possibilitam, dentre outros, o estabelecimento de mecanismos de
descentralizacdo ressignificados, entendidos como desconcentracao
e/ou desobrigacdo por parte do poder publico e, paradoxalmente,
como novas
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formas de centralizagdo e controle por parte do poder central.
(DOURADO, 2001, p. 50).

Em decorréncia dessas modifica¢Oes, a formacdo docente configura-se como uma
capacitacdo pedagogica de carater técnico na qual se busca, de maneira geral, uma titulacéo
e ndo propriamente a aquisicdo de melhorias na formagé&o e nas condigdes de trabalho. Em
consequéncia, temos ai a presenca de uma fragmentacdo na formacdo profissional do
educador, que deveria caminhar para uma perspectiva mais completa.

E se levarmos para 0 que € esperado do professor, a partir da LDB e das DCN,
constatamos que tais documentos afirmam também os principios neoliberais, pois
posicionam as questdes educacionais a um segundo plano, com o intuito de mostrar as

caréncias dos estabelecimentos de ensino, para propagar a necessidade de privatizacao.

Essas reformas na educacéo, ditadas pelo Banco Mundial para o Brasil e
varios paises da América Latina, representam uma proposta articulada
organicamente, um pacote de medidas a partir de uma ideologia
neoconservadora e neoliberal, com um viés economicista no enfogue da
educacdo, isto é, tratando a educacdo, a cultura e a politica com a mesma
teoria e metodologia de uma economia de mercado. A reforma educativa
passou a ser entendida como restrita a uma reforma do sistema escolar ,
que precisa ser urgentemente mudado. (CORREA, 2000, p. 47).

Um dos reflexos das politicas de formacéo de professores dos anos de 1990 é
a instituicédo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), pela lei 9.131/1996, a mesma
que cria o CNE, dando-lhe a funcdo de deliberar sobre as diretrizes curriculares
propostas pelo MEC. Consoante a essa deliberacdo, da-se a aprovacdo do documento
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo
Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (Resolucao
CNE/CP 1, de 18 de fevereiro de 2002). De acordo com Freitas (2002, p. 151):

[...] seu conteudo aborda desde as competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas nos futuros professores, carga horaria, passando pela
questdo da avaliagdo — de curso e dos professores — até a organizacdo
institucional e pedagogica das institui¢cbes formadoras.

Também, no que concerne a formacéo de professores, a adocdo da matriz por

competéncias esta presente nas politicas publicas de formacdo. Em especial, merece



82

destaque o texto da resolucéo que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores da Educacdo Bésica, em nivel superior, curso de licenciatura,
de graduacdo plena. No texto, estd explicitado que a concepgdo de competéncia é:
nuclear na organizacdo dos cursos de formacdo de professores, referéncia para os
processos de avaliacdo e certificacdo, orientadora de uma organizacao institucional,
finalidade da formacéo (BRASIL, 2001a).

Também, o PNE adota como diretrizes para a educagao superior:

[a]diversificacdo do sistema por meio de politicas de expansdo da
educacdo superior, a ndo-ampliacdo dos recursos vinculados ao
governo federal para esse nivel de ensino, afericdo da qualidade de
ensino mediante sistema de avaliagdo, amplia¢do do crédito educativo
envolvendo recursos estaduais, énfase no papel da educagdo a
distancia. [...] [Essas, entretanto, sdo marcadas pela] auséncia de
mecanismos concretos de financiamento para a efetivacdo das
medidas, o que, certamente, resultard na concretizacdo de novos
formatos de privatizacdo desse nivel de ensino, respaldada pela
interpenetracdo entre a esfera publica e a privada. (DOURADO, 2001,
p. 243-244).

Em contexto mais especifico para o curso de Letras, entender como tem se dado
a formacdo inicial de professores de lingua inglesa requer, inicialmente, que seja
empreendida uma discussdo sobre como o ensino dessa LE tem sido compreendido
nacionalmente.

Um dos indicadores da situacé@o atual desse ensino vem a ser o que pregam 0S
documentos oficiais 0s quais tém sido disponibilizados e que versam acerca do ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras, focando na lingua inglesa, nos trés niveis de
ensino. Nesse sentido, compreender o que eles defendem concernente ao ensino de
lingua inglesa, bem como compreender a sua ldgica de elaboragdo e a conexdo desses
conceitos existentes nesses documentos com o que apregoa o PPC do curso de Letras e
as evidéncias das praticas vivenciadas nesse curso, mostrou-se de fundamental
importancia para o desenvolvimento desta pesquisa.

Dentre os documentos que precisam ser abordados, destaca-se, de uma maneira
mais geral, a LDB, visto que aborda a educacéo basica, ou seja, o ensino fundamental
e médio, bem como a educacdo superior. De maneira mais especifica, merecem

atencdo especial os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de lingua estrangeira do
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ensino fundamental e do ensino médio, além das Orientacdes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio (OCEM), na parte dedicada ao ensino de linguas estrangeiras.
Por fim, é preciso que se analisem as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos
de Letras, posto que vem a ser o documento especifico da area, dedicado ao ensino
superior.

Toma-se, agora, como elemento de anélise, o Projeto Pedagodgico do curso de
Letras habilitacdo Portugués-Inglés da UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia, com
base no que é preconizado nos documentos supracitados e estudados ao longo do presente

trabalho.

3.3 A Organizacao Curricular do Curso de Licenciatura em Letras: reflexdes sobre o

ensino de inglés

Avaliar a realidade do ensino de lingua inglesa no Brasil significa considerar
como tal disciplina tem sido vista no contexto da escola regular, especialmente
publica. Sobre isso, Almeida Filho (2007) sinaliza problemas de duas naturezas:
relacionados ao ensino propriamente dito e a outras questdes que permeiam 0 processo
de ensino-aprendizagem.

Essa realidade, trazida pelo autor, quando trata do ensino publico na
educacdo basica, advém de uma série de fatores, dentre 0s quais merece destaque a
falta de condicdes objetivas para a materializacdo do ensino de lingua inglesa. Dentre
essas, vale considerar a questdo do numero excessivo de alunos em sala de aula, o
que dificulta a realizacdo de um ensino comunicativo, fato ao qual o ensino superior
também esta sujeito.

Entende-se que um Projeto Pedagdgico de Curso é o documento que reflete o
posicionamento de um grupo no momento de sua produgdo, funcionando como centro
organizador das acdes docentes.

Por isso, 0 projeto contém os valores desse grupo, historicamente marcados pelo
instante de produgdo, que norteia as agdes do préprio grupo no periodo posterior a
publicacdo. Além disso, os resultados esperados em relacdo aos alunos egressos refletem

esse posicionamento fixado no documento escrito. Desse modo, é firme a conviccdo de
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gue um documento dessa natureza deva ser constantemente rediscutido em seu
posicionamento com 0 objetivo de adequa-lo as mudangas sociais que pressionam 0S
sentidos constituidos no texto, promovendo a reformulacdo dos principios e garantindo a
evolucgéo do material pela adequacao aos novos sentidos produzidos.

O Curso de Letras do Campus S&o Miguel do Araguaia oferta disciplinas de
Lingua Inglesa I a VI em modo semestral, como disciplinas do Nucleo Especifico do
curso, ou seja, disciplinas que atendem as especificidades de formacéo de cada curso,
distribuidas a partir do terceiro periodo/semestre.

Séo ofertadas conforme o quadro a seguir:

Quadro 3 — Area dos Estudos Linguisticos — Lingua Inglesa

Componentes Curriculares CR! |CHS? | CHT?®
01 Lingua Inglesa | 04 04 72
02 Lingua Inglesa Il 04 04 72
03 Lingua Inglesa Il 04 04 72
04 Lingua Inglesa IV 04 04 72
05 Lingua Inglesa V 04 04 72
06 Lingua Inglesa VI 04 04 72

1-Crédito  2-Carga Horaria Semanal 3-Carga Horaria Total
Fonte: PPC/Letras (2015)

Ainda, de acordo com a Resolugio CsU n° 682 (GOIAS, 2014a)

Art. 5° O nucleo especifico é composto por componentes curriculares
que contemplam as especificidades de formacdo de cada curso,
subdividido em:

I — componentes curriculares condizentes com as Diretrizes
Curriculares Nacionais, que serdo propostos pelos Colegiados de
Curso, definidos em Foruns de Curso e aprovados pelo o CsA;

Il — componentes curriculares que considerardo as especificidades da
regido em que o curso esta sediado, que serdo definidos pelo Colegiado
de Curso e homologados pela Camara de Graduagdo da UEG. (Grifo
Nosso).
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Ainda sobre as disciplinas de nucleo especifico destinadas a pratica de Lingua
Inglesa, encontramos as de Laboratério de Producdo Oral em Lingua Inglesa I,
ministrada no 1° Periodo; Laboratério de Producdo Oral em Lingua Inglesa IlI,
ministrada no 2° Periodo; e Laboratério de Comunicacdo Escrita, ministrada no 7°

Periodo, conforme quadro a seguir:

Quadro 4 — Area dos Estudos Linguisticos — Laboratorio de Lingua Inglesa

Componentes Curriculares cr!l |cHSs2 | cHTS
01 Laboratorio de Producédo Oral em Lingua 04 04 72
Inglesa |
02 Laboratorio de Producdo Oral em Lingua 04 04 72
Inglesa Il
03 Laborat6rio de Comunicacdo Escrita 04 04 72

1-Crédito  2-Carga Horaria Semanal 3-Carga Horaria Total
Fonte: PPC/Letras-2015

Pode-se constatar, a partir dos dois quadros apresentados, que a carga horéaria
destinada ao Ensino da Lingua Inglesa é insatisfatoria, perfazendo um total de 432 horas
tedricas e 216 horas praticas. Se considerarmos que o0 curso tem como objetivo em seu
Projeto Pedagdgico “preencher as lacunas existentes no ensino de Lingua Inglesa, uma vez
que o mundo globalizado exige um cidaddo consciente que podera transformar 0 meio que
esta inserido” (PPC, 2015, p. 72), a quantidade de horas destinadas as a¢des voltadas a esse
objetivo podera ser insuficiente.

Com relacéo as atividades voltadas ao uso das TDIC, ao observarmos a ementa da
disciplina Lingua Inglesa I, constatamos que nenhuma mencédo é feita para se trabalhar
ferramentas digitais como recursos auxiliares do professor da disciplina nem tampouco séo
abordados aspectos do letramento digital. Nesse sentido, uma parte do papel de insercao
social no mundo hodierno fica comprometida, ja que, como discutido neste capitulo, a
habilidade de lidar com o mundo digital se faz presente nos dias atuais. Nota-se a
preocupacdo com o desenvolvimento das habilidades oral e escrita através de fungdes

comunicativas, o que poderia ser bastante explorado se mencionasse, por exemplo, o
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desenvolvimento de tais habilidades utilizando ferramentas tecnoldgicas. A ementa da

disciplina descreve

[0] desenvolvimento das habilidades de compreensédo e producéo orais e
escritas através de fungbes comunicativas e estruturas basicas da lingua
inglesa. Temas e situacBes relacionadas a identidade e experiéncias
cotidianas, considerando uma concepcéo de linguagem como forma de
interacdo nas relacdes socioculturais. Projeto de Pratica Complementar:
Prética Musical. (PPC, 2015, p. 117).

Apesar da referéncia ao desenvolvimento das habilidades numa perspectiva
sociocultural, na pratica ainda existem lacunas quanto as reflexdes proporcionadas pelos
professores formadores da disciplina. Isso fica claramente evidente nos planos de cursos
das disciplinas de Lingua Inglesa e Laboratério de Comunicacao Oral e Escrita. Em muitas
situacbes, 0s mesmos ainda se mantém alinhados a uma perspectiva tradicional de
formacdo e ensino de linguas, em que sdo sugeridos modelos para que os futuros
professores possam utilizar em suas praticas, desconsiderando por completo a perspectiva
sociocultural nas atividades proporcionadas. E imprescindivel que o professor formador
observe essas praticas na tentativa de buscar uma postura mais reflexiva de todo o processo
de ensino e aprendizagem da lingua.

Portanto, e na tentativa de propor atividades de maior interacdo, o uso de
ferramentas tecnoldgicas pode ser incorporado as aulas e é de grande valia para o
aprendizado de inglés como LE, uma vez que parece haver um consenso entre 0S
pesquisadores de que esses recursos promovem maior motivacdo, sao mais interativos,
auxiliam no aprendizado e melhoram o desempenho dos aprendizes no idioma, tornando
possiveis os meios de inclusdo digital e social. Segundo Warschauer (2004), o objetivo de
ensinar linguas vai além da simples memorizacdo de regras gramaticais e itens lexicais ou
até mesmo do desenvolvimento de habilidades comunicativas. Para o autor, o objetivo de
ensinar uma lingua estrangeira é promover o desenvolvimento humano e social de uma
comunidade e essa € a razdo pela qual a tecnologia é tdo importante.

A insercdo das TDIC no ensino de lingua inglesa traz um repensar nas
metodologias de ensino que ai estdo, pois a aprendizagem de lingua vai muito além de
desenvolver as habilidades de compreensdo e producdo oral e escrita. Faz-se necessario,

entdo, fazer uso dessas tecnologias como nova forma de construgdo do conhecimento.
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3.4 A Matriz Curricular do Curso de Letras: reflexdes sobre o uso das TDIC

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, o profissional em Letras deve
ser capaz de refletir teoricamente sobre a linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de
compreender sua formacdao profissional como processo continuo, autbnomo e permanente.

Portanto, faz-se necessario entender em que medida as instituicbes de ensino
superior, mais especificamente a UEG, preparam e oferecem ao profissional de Letras a
formacdo para o letramento digital através de uma acdo reflexiva das novas formas de
acesso as novas demandas da sociedade.

Os Parametros Curriculares Nacionais da Area de Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias cumprem um duplo papel: difundir os principios de reforma curricular e
orientar o professor na busca de novas abordagens e metodologias, o que inclui tratamento
pedagogico para as TDIC com o objetivo de inserir o aluno no ambiente digital.

Espera-se que o curriculo reflita os principios, os objetivos e as inten¢es de um
projeto educativo e nas instituicdes escolares, como mediador do ato pedagdgico. Tomar
esse documento como objeto de pesquisa implica reconhecé-lo como um componente de
fundamental importancia na concretizacdo das acdes pedagodgicas que se desenvolvem no
contexto da estrutura e funcionamento de um sistema educacional.

Torriglia (2008) propde essa correlacdo entre o curriculo, a formacdo e a pratica

docente com vistas a uma aprendizagem produtiva aos que serdo beneficiados pela mesma.

Todas as dimensdes e mediacBes inerentes a organizagdo curricular, ao
curriculo e & producéo de conhecimento, de maneira direta ou indireta,
interessam & formagdo e a prética docente. Entre tais dimensfes e
mediacdes salientamos o papel da linguagem, o sentido de conhecer a
realidade e o conceito de cotidiano, aspectos imprescindiveis para as
escolas, a pratica docente e os processos formativos (inicial ou continuo).
(TORRIGLIA, 2008, p. 2).

Snyder (2008, p. 183-212) mostra que “o curriculo envolve ideologias e que a visao
de educacéo afeta a visdo de curriculo. Concepcdes afetam os objetos de ensino a serem
abordados”. Nesse sentido, desenvolver a consciéncia critica nos curriculos passa pela
cooperacdo entre sujeitos e reflexdo sobre linguagem e poder. As questdes de curriculo

para o ensino virtual se impdem a medida que essa modalidade de formacéo de professor
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precisa dar conta da area especifica, mas também das questdes pedagogicas. E importante
salientar que o uso das TDIC tem que estar integrado ao curriculo escolar e universitario
como forma de estimulo a producdo e busca constante de novos conhecimentos. Eis um
grande desafio para este novo modelo de ensino/aprendizagem/formacao.

A todo momento, temos provas de que os atuais avancos tecnoldgicos provocam
transformacdes nas formas de comunicagdo, nos processos produtivos, na organizacdo do
trabalho e na consequente formacdo de recursos humanos. As inovagdes tecnologicas e
seus impactos nas praticas de leitura e de escrita atuais levam-nos a pensar que devemos
trabalhar com géneros digitais nas escolas. Esse aspecto encaminha para o
desenvolvimento do letramento critico. Monte Mor (2012) destaca o quanto é importante o
trabalho do letramento critico para auxiliar e estimular os alunos a refletirem sobre a
realidade na qual estdo inseridos, provocando mudancas significativas. Portanto, é
importante que sejam elaboradas, desenvolvidas e implementadas propostas para a
integracdo dessas tecnologias no cotidiano escolar, a partir de contetdos curriculares
especificos.

Tal crenca sustenta-se, primeiramente, nas orientacbes dos PCNEM (2000),

segundo as quais:

[a]s novas tecnologias da comunicacdo e da informacdo permeiam o
cotidiano, independente do espaco fisico, e criam necessidades de vida e
convivéncia que precisam ser analisadas no espago escolar.

[...] Entender o impacto das tecnologias da comunicacéo e da informacéo
na sua vida, nos processos de producdo, no desenvolvimento do
conhecimento e na vida social.

[...] Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informagdo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para a sua vida (PCNEM, 2000,
p. 11, 12, 13).

Vale notar que ndo h4, nesses documentos, referéncia especifica ao uso dos géneros
digitais, mas a importancia dada ao uso das TDIC no ensino justifica a inclusdo do estudo
dos géneros digitais no contexto escolar. Contudo, os professores poderdo oportunizar o
ensino através da compreensdo e produgdo de sentidos a partir das tecnologias e da
multimodalidade, obtendo mais éxito se aprenderem assim na graduacao.

Tambéem podemos nos valer do que apregoam as Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0s cursos de Letras (DCNL). O curso de Letras deve contribuir para o

desenvolvimento das seguintes competéncias e habilidades, entre outras: 1) preparacéo
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profissional atualizada, de acordo com a dindmica do mercado de trabalho; 2) percepcdo de
diferentes contextos interculturais; e 3) utilizacdo dos recursos da informatica. Quanto ao
perfil do egresso, os formandos devem ser capazes de refletir teoricamente sobre a
linguagem, de fazer uso de novas tecnologias e de compreender sua formacao profissional
COMO processo continuo, autbnomo e permanente.

Paiva (2004, 2013) destaca entre os pontos centrais das diretrizes aprovadas pelo
Conselho Nacional de Educacdo, o preparo para o uso de tecnologias da informacao e da
comunicacdo e de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores com as escolas
de formacdo, garantindo, com qualidade e quantidade, recursos pedagdgicos como
biblioteca, laboratorios, videoteca, entre outros, além de recursos de tecnologias de
informacdo e da comunicacao.

Também, os cursos de Ensino Superior tém sua identidade inscrita em um projeto
politico-pedagdgico e o que confere clareza a este documento é a sua intencionalidade. O
projeto é uma totalidade articulada, decorrente da reflexdo e do posicionamento a respeito
da sociedade, da educagdo e do homem. “E uma proposta de acio politico-educacional e
ndo um artefato técnico” (VEIGA, 2010, p. 186).

Diante do que prescrevem esses documentos oficiais, pode-se imaginar que, de
acordo com a Matriz Curricular do Curso de Letras reelaborada em 2015, a UEG, Campus
Sdo Miguel do Araguaia, esteja formando profissionais capazes de entender, eficaz e
criticamente, 0s géneros textuais e 0s géneros digitais em particular. Como nos sugere
Snyder (2009, p. 33),

em tempos digitais em que textos que assumem posi¢des extremas sobre
as novas tecnologias representam um aspecto dominante do nosso
panorama cultural, temos um conjunto de responsabilidades adicional.
Precisamos nos assegurar que nossos alunos adquiram competéncia
critica para que compreendam o panorama de letramento contemporaneo
e entdo possam participar efetivamente na vida apds a escola e no
trabalho como cidadéos informados e ativos. Proporcionar oportunidades
cuidadosamente estruturadas para os alunos desenvolverem as habilidades
de letramento e um forte senso de ceticismo instruido é mais importante
do que nunca.

No entanto, nos oito semestres de duragdo do Curso de Letras, observa-se que
apenas no 1° Periodo é ofertada ao aluno a disciplina Linguagem, Tecnologias e Producgéo
Textual, que contempla o estudo, a investigacdo e a oportunidade de conhecimento de
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novas praticas de letramento proporcionadas pelas TDIC de modo explicito. Observa-se
que, em muitos casos, os professores de outros contetidos atribuem a essa Unica disciplina a
oportunidade de uso dessas tecnologias, privando os alunos de vivenciarem essa utilizacéo
em outros contextos. O que deve ser levado em consideracdo, nesse caso, € que o fato de
existir na matriz uma disciplina voltada para este fim néo inviabiliza a utilizagdo das TDIC
de forma ampla em todos os conteddos ministrados no curso. Pelo contrario, nessa
perspectiva, a sociedade tecnoldgica requer professores que vao além do uso da lousa e do
giz em suas praticas formativas. Essa nova sociedade digital também requer um professor
preocupado em aliar as TDIC ao ensino numa perspectiva interacionista, proporcionando a
aprendizagem significativa e a construcdo do conhecimento pelos alunos.

Conforme a Matriz Curricular do Curso de Letras da UEG — Campus Sdo Miguel

do Araguaia, constam no 1° Periodo do curso as seguintes disciplinas:

Quadro 5 — Matriz Curricular do Curso de Letras da UEG

Nucleo Disciplinas Obrigatérias CHS CHT
Comum DIVERSIDADE, CIDADANIA E DIREITOS 4 72
Especifico | LABORATORIO DE PRODUCAO ORAL EM LINGUA | 4 72

INGLESA
Comum LINGUAGEM, TECNOLOGIAS E PRODUCAO TEXTUAL 4 72
Especifico | LINGUA PORTUGUESA I- HISTORIA DA LINGUA 4 72
Modalidade | POLITICAS EDUCACIONAIS 4 72

Fonte: Matriz Curricular do Curso de Letras-UEG (2015)

E interessante observar que a disciplina Linguagem, Tecnologias e Producéo
Textual revela, implicitamente, em seu nome, a preocupacdo com a leitura e a producéo de
textos, os diferentes tipos e géneros textuais e a utilizacdo das tecnologias, porém, ao
analisarmos o texto da ementa, podemos observar que nédo existe uma referéncia explicita

ao estudo dos géneros digitais e a sua utilizagéo.

[L]inguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias. Préticas de
leitura e interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais. Producdo de
textos: planejamento, estrutura (microestrutura — coesao e macroestrutura
-coeréncia) e construcdo (clareza, concisdo, progressdo). Aspectos
gramaticais da producdo de textos. (PPC, 2015, p. 114).
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E certo que a inclusdo de momentos voltados para o letramento digital em outras
disciplinas e periodos do curso € uma medida que poderia abrir espacos para 0 uso efetivo
das TDIC como processos de ensino e aprendizagem em varias propostas de formacéo.

Entretanto, a formacdo inicial ndo é somente um meio, ela é também um fim,
quando se pensa que, para incorporar as TDIC a educacdo pela via da formacéo inicial de
professores, € preciso, antes, incorpora-las a essa formacéo. Nesse sentido, Barreto (2003)
ressalta a necessidade de formar professores no e pelo trabalho com essas tecnologias, de

modo a n&o lhes atribuir o estatuto de meros instrumentos para quaisquer finalidades.

3.5 Sugestbes de reformulacdo de ementas das disciplinas de Lingua Inglesa e
Laboratério de Producdo Oral em Lingua Inglesa para a Matriz Curricular e
possiveis alteracdes no PPC do Curso de Letras da UEG

Na corrida contra o tempo, no que diz respeito ao ensino de inglés e ao uso das
TDIC, faz-se necessaria a busca por conhecimento mais especificamente no que diz
respeito a formacdo inicial de professores. A fim de dar uma contribui¢cdo para 0 uso
informado de algumas tecnologias digitais no ensino de inglés, analisamos algumas
interfaces que podem ser usadas no ensino/aprendizado de inglés e aplicado na
elaboracdo de ementas especificas das disciplinas do curso de Letras do Campus Séo
Miguel do Araguaia.

Partindo de vérias reflexdes aqui elencadas, é incontestavel a abrangéncia em que
estdo estabelecidas as TDIC, sendo postas como membro estruturante de um renovado
fazer pedagdgico. Também, elas podem compor outros formatos para percepcdes
tradicionais de ensino e aprendizagem, sendo importante incorpora-las ndo apenas para
ampliar o acesso a informacgdo, mas para gerar uma nova cultura do aprendizado, que
favoreca a construcdo do conhecimento e a comunicacdo (KENSKI, 2012).

Dessa forma, as TDIC podem cooperar com 0 processo de ensino e aprendizagem
atraves da utilizacdo de pesquisas em sites educativos, livros digitais, blogs, podcasts,
videocasts, wikis, webquest, dentre outros. Muitos espagos educacionais ja possuem
equipamentos como computadores, projetores multimidia, lousa digital, o que estimula o
aluno a deixar de ser mero espectador para se tornar construtor do seu conhecimento. E,

como ja mencionado nesta pesquisa, 0 professor passa a ser 0 mediador do processo de
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construcdo de conhecimentos de seus alunos, permitindo que eles exercitem sua
imaginacdo e inteligéncia a servico do desenvolvimento e da emancipacdo, fazendo o
melhor uso possivel desses recursos (LEVY, 1999).

Tecnologias e conhecimentos se complementam para gerar novos conhecimentos
que possibilitam entender as problematicas atuais buscando opg¢des para as mudancas do
dia a dia e a edificacdo da cidadania.

Portanto, faz-se necessario que as ementas das disciplinas contemplem o uso das
TDIC em suas propostas, ja que o objetivo das TDIC ndo é o de simplesmente transmitir
conteddo, muito menos instrumentar a informatizacdo do processo de ensino e
aprendizagem, mas sim colaborar com as mudancas na educacéo, facilitando o acesso a
informacdo, ja que € possivel aprender estando em lugares diferentes, permitindo a
criagéo de situacOes de aprendizagens ricas, complexas e diversificadas (PERRENOUD,
2000).

Percebo ainda que, ao observarmos a seguinte ementa da disciplina Lingua
Inglesa | do 3° Periodo do Curso de Letras, poderiamos sugerir uma reflexdo com os
professores do curso de modo a inserir estas alteracbes de modo mais dialdgico e de
forma que as atividades propostas abrangessem o uso das TDIC como forma também de

estimulo ao desenvolvimento diversificado desses contetdos. O texto propde:

Desenvolvimento das habilidades de compreensdo e producdo orais e
escritas através de fungbes comunicativas e estruturas bésicas da lingua
inglesa. Temas e situacBes relacionadas a identidade e experiéncias
cotidianas, considerando uma concepcao de linguagem como forma de
interacdo nas relagbes socioculturais. Projeto de Pratica Complementar:
Pratica Musical. (PPC, 2015, p.117).

Uma possivel sugestdo de texto seria:

Desenvolvimento das habilidades de compreensdo e producdo orais e
escritas através de fungbes comunicativas e estruturas basicas da lingua
inglesa observando as novas praticas de linguagem e 0s novos géneros
inaugurados a partir do uso social das TDIC. Temas e situacGes
relacionadas a identidade e experiéncias cotidianas, considerando uma
concepgdo de linguagem como forma de interacdo nas relagdes
socioculturais. Conhecer e utilizar de forma reflexiva 0s recursos
oferecidos por meio das ferramentas e ambientes digitais. Projeto de
Pratica Complementar: Pratica Musical (Grifo nosso).
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Nota-se que, pelo uso dos recursos tecnoldgicos, o aluno tem a possibilidade de
adquirir autonomia, construir seu conhecimento, interagindo e compartilhando com
diversas pessoas, desenvolvendo, assim, suas habilidades comunicativas do uso da
lingua. Essa proposta ndo é garantia de uma rapida mudanca de pensamento por parte
dos professores formadores, mas possibilita e ameniza a lacuna causada pela auséncia
dessa formacdo para as tecnologias, levando os professores a refletirem sobre como
inserir tais praticas em suas aulas. E preciso levar em conta também a realidade local que
precisa ser compreendida e adaptada, bem como a importancia da reflexdo dos
professores formadores sobre a reformulagdo de suas praticas em um contexto mais
dindmico conforme as mudancas ocorridas e perante aos novos recursos tecnoldgicos.

Em uma outra ementa da disciplina de Laboratério de Producdo Oral em Lingua
Inglesa I, ministrada no 1° periodo do Curso de Letras, pode-se observar o seguinte

texto:

Introdugdo a compreensdo e producdo oral em lingua inglesa através do
aluno a diversos géneros textuais/discursivos em situacdes familiares e
habituais. Introducdo as situacfes pratico-discursivas da lingua inglesa
mediante o uso de estruturas léxico-gramaticais de nivel inicial para o
desenvolvimento das habilidades comunicativas de ouvir e falar,
sensibilizando o aluno para 0s aspectos socio-culturais e interculturais das
comunidades falantes desta lingua. (PPC, 2015, p.117).

Aqui, nota-se claramente que as atividades propostas para o desenvolvimento das
habilidades comunicativas de uso da lingua poderiam ser mais bem trabalhadas se
houvesse a interacdo dessas situacdes pratico-discursivas também em ambientes virtuais
e multimodais, os quais poderiam oportunizar o contato interativo e colaborativo com as

situagdes sugeridas no texto. Dessa forma, o texto sofreria a seguinte alteracéo:

Introdugdo a compreensdo e producdo oral em lingua inglesa através do
aluno a diversos géneros de linguagem em situacGes familiares e
habituais. Oportunizar a insercdo das TDIC em situacles pratico-
discursivas da lingua inglesa mediante o uso de estruturas léxico-
gramaticais de nivel inicial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os aspectos
socioculturais e interculturais das comunidades falantes desta lingua, bem
como a interacdo em atividades ofertadas por meio dos ambientes
virtuais. (Grifo nosso).
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Dessa forma, as TDIC proporcionam grandes oportunidades dinamizadoras, mas
também geram outras exigéncias, principalmente para a educacdo. Acompanhar todo
esse crescimento tecnoldgico, apesar de necessario, ndo é algo simples, ja que o interesse
de muitos professores em oportunizar o acesso a essas ferramentas é pouco.

E preciso levar o professor a repensar e ressignificar as suas praticas através de
uma reflexdo sobre as demandas que surgem constantemente em todos 0s contextos
acerca das TDIC. Como salienta Masetto (2000, p. 143),

As técnicas precisam ser escolhidas de acordo com o que se pretende que
os alunos aprendam. Como o0 processo de aprendizagem abrange o
desenvolvimento intelectual, afetivo, o desenvolvimento de competéncias
e de atitudes, pode-se deduzir que a tecnologia a ser usada devera ser
variada e adequada a esses objetivos. Nao podemos ter a esperanca de que
uma ou duas técnicas, repetidas a exaustdo, déem conta de incentivar e
encaminhar toda a aprendizagem esperada.

Espera-se, também, que os professores desenvolvam uma nova relacdo com 0s
saberes, que requer um novo ensino e uma nova postura docente, de modo que estas se
traduzam em metodologias ativas e praticas inovadoras cujo foco esteja na construcdo do
conhecimento dos alunos.

Né&o se tem a pretensdo de que o professor conheca e domine todas as ferramentas
tecnoldgicas existentes, pois saber utilizar todos esses instrumentos é algo complexo,
considerando que em seu cotidiano hd um excesso de trabalho docente exigido pelo
sistema educacional. Mas é importante que ele esteja em busca de saberes que amparem
a utilizacdo desses recursos no espaco da sala de aula, sendo que o dominio pedagdgico
sobre o conteldo a ser estudado também é um fator imprescindivel para que haja
resultados satisfatorios nesse processo.

Em vista disso, preparar os professores de professores em formacdo para
acompanhar esse progresso configura-se com um desafio. N&o se pretende apresentar as
TDIC como a solucdo de todos os problemas educacionais, todavia, espera-se que esses
aparatos possam trazer subsidios para o trabalho docente, para isso € proeminente que o
professor aprenda a gerenciar 0s novos espacos de aprendizagem, adquirindo 0s
conhecimentos e habilidades necessarios para lidar com este novo perfil do aluno, aquele
que estd sempre “conectado”.

As ideias de Castells (2003) trazem contribuigdes, quando diz que a internet e a
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tecnologia educacional sé sdo proveitosas quando os docentes se mostram preparados
para realizar o seu uso. Nessa perspectiva, frequentemente ha uma demora entre o
investimento tecnoldgico por um lado e o investimento na formacéo de professores, por
outro. Essas impressdes a respeito das TDIC, a partir do cenério apresentado, indicam
que a reflexdo sobre seus usos, as possibilidades e as limitagdes sucedidas em torno
delas, torna-se imprescindivel, pois estdo longe de representar algo passageiro. Néo é
apenas uma evolucdo tecnoldgica, sao rompimentos de paradigmas, mudancas de
principios da educacéo, especialmente com rela¢do ao pensamento.

H& algumas décadas, j& indicava McLuhan (1974, p. 13): “estamos entrando na
nova era da educacdo, que passa a ser programada no sentido da descoberta, mais do que
no sentido da instrugao”. Portanto, a formagao de profissionais para atuar nesSes NOvos
contextos, é de ampla urgéncia, ja que serdo eles os mediadores do uso das tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, a fim de que elas possam contribuir
para uma melhora na educacéo para gerar cidadaos autbnomos e competentes.

De acordo com Pimentel (2007), percebe-se uma grande dificuldade do professor
ao utilizar tais recursos em sua pratica pedagégica. De fato, um dos motivos que
influenciam essa realidade é a falta de conhecimento sobre as ferramentas tecnolégicas,
uma vez que nem mesmo as antigas praticas de uso com o computador foram
adequadamente incorporadas com persuasdo e assimilacdo. Reconhece-se que essa
insercdo das TDIC no contexto escolar constitui-se como um desafio, pois varios
docentes ndo receberam formacao inicial para realizarem tal uso. Apesar disso, essa a¢ao
faz-se necessaria pela capacidade que as tecnologias podem desencadear. Nesse aspecto,
a EaD pode ser uma modalidade de ensino interessante, que oferece oportunidades de
formacdo docente, podendo, assim, ampliar seu campo de estudo, trazendo mudancas
significativas nesse cenario pedagogico.

Apos a leitura e a andlise do Projeto Pedagogico do Curso de Letras do Campus
Sdo Miguel do Araguaia, foi possivel verificar que existe pouca ou quase nenhuma
referéncia quanto a utilizagdo das TDIC no documento. Nele também néo estéo presentes
disciplinas nem ha referéncias as tecnologias nas ementas do curso.

Portanto, entender como se situa o curso de Letras do Campus Sdo Miguel do
Araguaia diante da emergéncia das TDIC e de sua repercussdo no plano das relagdes

interpessoais e interdisciplinares do curriculo constitui um passo importante para
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compreender sua influéncia na construgdo de sentidos dos discursos dos professores

formadores e em formacdo.



CONSIDERACOES FINAIS

Foi com o objetivo de analisar a formacéo inicial de professores de inglés
graduados pela Universidade Estadual de Goiés, como também analisar essa formacéo
para o uso das TDIC, tomando como base o estudo do Projeto Pedagogico do Curso de
Letras habilitacdo Portugués-Inglés do Campus Sdo Miguel do Araguaia, as Diretrizes
Curriculares Nacionais e as demais exigéncias legais para a area em exame, que se
realizou este trabalho.

Ao retomarmos 0s pressupostos anteriormente apresentados, é pertinente considerar
que as tecnologias séo criacBes humanas, e que, como tal, retratam o tempo e a cultura em
que sdo criadas (CAVALCANTI; SIGNORINI, 2010), podendo contribuir para maior
integracdo na vida em sociedade. Ao serem trazidas para o contexto educacional, as TDIC
podem assumir o papel de ferramentas facilitadoras da construcdo do conhecimento. Nesse
sentido, o contexto socioeducacional atual exige do professor mais do que o dominio do
conteldo e da técnica para transmiti-lo. Busca-se a superacdo de uma relagdo linear e
mecanica entre o conhecimento técnico e a pratica na sala de aula. Portanto, é preciso
valorizar a capacidade de reflexdo e o conhecimento de préaticas colaborativas durante a

formac&o do professor. E neste pensamento que retomo os objetivos deste estudo.

Retomando os objetivos deste estudo

Como objetivos deste estudo, procurei entender 1) Qual a relacédo entre o que
dizem os documentos oficiais e a formacdo do professor de inglés? 2) De que forma o
PPC e a matriz curricular do curso tém contribuido para melhorar a qualificacdo do
graduando em Letras da UEG — Campus Sdo Miguel do Araguaia, em termos de uso
das TDIC em suas aulas?

Em resposta a primeira pergunta, observei que a relevancia deste estudo
esteve sempre relacionada a necessidade de uma discussdo mais aprofundada acerca da
temaética de como as TDIC estdo sendo trabalhadas em ambientes de formacgéo inicial
nos cursos de Letras, de forma a contribuir para um maior entendimento sobre a
formacdo inicial do professor de inglés graduado pela UEG - Campus S&o Miguel do

Araguaia e sobre como essa formacdo esta oportunizando a interacdo com essas
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ferramentas em seu contexto, como forma de dinamizar as praticas educativas que
envolvem o processo de ensino e de aprendizagem dessa lingua.

O reconhecimento do papel do inglés e das tecnologias no atual cenario visa a
preparar cidaddos para viver no mundo globalizado do século XXI, que exige novas
habilidades, tais como o pensamento critico, o letramento digital, a capacidade de integrar
diferentes midias e tecnologias, entre outras, que envolvem a nog¢do de cidadania global.
Nessa dindmica, buscamos, através de Paiva (2004, 2005, 2015 e 2016), Kenski (2012 e
2013) e Sabota (2011, 2016 e 2017), enfoques tedricos que pudessem aprofundar a
discussdo sobre a concepcdo de formacdo que contrapGe a perspectiva instrumental e que
apresentassem um discurso que se aproximasse da dimensdo dos ambientes colaborativos.
Todo esse arcabouco tedrico contribuiu para que pudéssemos analisar como as TDIC tém
permeado as disciplinas especificas voltadas para o ensino de inglés do curso de Letras da
UEG — Campus Sado Miguel do Araguaia e, ainda, como esses Us0S permeiam essa
formacdo inicial.

Em um sentido mais amplo, as analises empreendidas neste estudo sugerem que
0s documentos que balizam a educacdo no Brasil apontam para a relacdo e a relevancia
entre a lingua inglesa e as tecnologias, mesmo nao reconhecendo o papel da lingua inglesa
como lingua internacional, de acesso a informacdo e de inclusdo social no mundo
globalizado e nem especificando como o uso e a incorporacdo da tecnologia devem ser
feitos. E importante, portanto, alertar para a necessidade latente de politicas educacionais e
de formacdo docente que deem conta de um ensino de inglés mais reflexivo e alinhado as
possibilidades de multiletramentos por meio da apropriacdo da lingua e da tecnologia como
instrumentos de acdo. Sendo assim, a preparacdo para esse ensino reflexivo e alinhado as
necessidades contemporaneas da sociedade deve ser garantido inicialmente pelos cursos de
formacé&o e pelas politicas educacionais.

Em consonéncia com essa problematica mais pontual e em resposta a segunda
pergunta citada anteriormente, tem-se uma tematica mais abrangente que se relaciona
a como a formagéo do professor de Letras no Campus Séo Miguel do Araguaia tem
sido vista: de cunho excessivamente tecnicista, sem espaco para discussfes mais
aprofundadas e posterior constru¢do do conhecimento.

Dessa forma, 0 que se vé é que a universidade atua na légica de prestacédo de

servicos educacionais para a comunidade académica, ndo promovendo, portanto,
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oportunidades de maior desenvolvimento intelectual, com base em um pensamento
critico que pudesse levar os estudantes a refletir acerca de sua prépria formacao.

Tais constatacdes sdo resultantes da analise de documentos importantes da
area, a exemplo das Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras, das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educagdo Bésica e de
outros documentos relacionados como ensino-aprendizagem de lingua inglesa, como o
Projeto Pedagdgico do Curso de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia.

Por meio das analises do PPC do referido curso de Letras, e das ementas mais
especificas que abordam o estudo da lingua inglesa, observamos que a utilizagcdo das
TDIC como suporte de interacdo e apoio ao processo de ensino e aprendizagem dos
conteudos ainda é bastante insatisfatéria. Através das observacdes empiricas advindas
da pratica e da andlise da realidade vivenciada no Campus, constata-se que 0s
professores do curso, bem como os professores em formacgédo, enfrentam algumas
dificuldades quando precisam utilizar ferramentas como o computador, por exemplo.
Nesse sentido, a questdo do letramento digital esta posta. Afinal, ser letrado digitalmente
exige muito mais do que interagir com um computador e acessar um correio eletrdnico.

Esta pesquisa também mostrou a importancia da continuidade em estudos que
envolvem as TDIC nos cursos de formacdo docente bem como seus desafios e
perspectivas, 0 que suscita uma grande questdo sobre 0s processos de ensino e
aprendizagem de forma mais abrangente no processo educacional. Mostrou também que
esta modalidade de educagéo, utilizando essas ferramentas como mola propulsora, faz
sentido quando existe compromisso em oportunizar esses acessos, permitindo que a
tecnologia possa ser utilizada como um instrumento que permita ao professor em
formacédo tornar-se autbnomo em sua aprendizagem, mostrando o quanto ele é capaz de
assimilar e interagir de forma colaborativa e participativa.

Entretanto, com este estudo tambeém foi possivel revelar o grande desafio que o
curso de Letras da UEG — Campus S&o Miguel do Araguaia ainda tem que enfrentar, o
que faz com que haja uma reformulagdo sobre os aspectos que envolvem a aprendizagem
e 0 desenvolvimento dos professores formadores e em formacédo, bem como sua forma de
ensinar, revendo sua formacao continuada, ampliando, assim, 0s horizontes a partir das
novas maneiras de desenvolver de forma mais dinamica e flexiva, suas préaticas educativas

condizentes com as novas perspectivas das TDIC.
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A andlise do Projeto Pedagdgico do Curso de Letras do Campus Sdo Miguel do
Araguaia pretende formar profissionais que reflitam teoricamente sobre a linguagem,
facam uso de novas tecnologias e compreendam sua formacao profissional como processo
continuo, autdbnomo e permanente (PPC, 2015). O que se observa, na verdade, é que as
ementas das disciplinas de Lingua Inglesa e Laborat6rio de Comunicagdo Oral em Lingua
Inglesa ndo mencionam em nenhum momento de que forma o uso dessas tecnologias
poderia sem comtemplado, ndo sendo encontrado nenhum objetivo claro acerca das reais
intencgdes das disciplinas para tal utilizag&o.

Vale lembrar que a proposta do PPC para as disciplinas em destaque, tanto do
profissional que o Curso de Letras busca formar, como do professor de lingua inglesa, é
um pouco idealizada, pois ha vérias lacunas que merecem ser observadas, ressignificadas
e reformuladas.

Uma sugestdo de como contemplar essas atividades voltadas para o uso das TDIC
amenizando as lacunas, seria a oferta de disciplinas na modalidade de Nucleo Livre,

conforme a seguir

O nucleo livre é composto por atividades complementares e disciplinas
de escolha dos discentes que poderdo ser cursadas na UEG ou em outra
instituicdo de Ensino Superior, prioritariamente publica”. (GOIAS,
2014b).

O Nucleo Livre se caracteriza também por garantir a liberdade ao aluno de
ampliar sua formacdo e podera ser cursado a partir do 2° periodo do curso. A ideia seria
também a de propor uma inclusdo desses professores em formacgdo aos varios tipos de
interfaces e midias nas aulas da graduacdo, ou fora delas, dependendo da abordagem, com
propdsitos bem definidos para a expansdo do espaco e tempo escolar, transformando o
processo de ensino e aprendizagem de inglés em um processo mais eficiente e condizente

com a realidade atual.
Limitacdes deste estudo e tltimas palavras
Como limitagéo deste estudo, aponta-se o0 pouco tempo de sua duracdo, o0 que nao

permitiu a pesquisadora poder investigar outras ementas de outras disciplinas do curso de

Letras para analisar o uso das TDIC em seus contextos de formacao.



101

Portanto, acredita-se que tal aprofundamento dos documentos e a investigacdo de
outras propostas de ensino no curso de Letras poderiam ter contribuido ainda mais para as
reflexdes aqui pontuadas.

Diante dessa nova realidade educacional evidenciada pelo uso das TDIC em vérios
ambientes de aprendizagem, é preciso que o professor entenda também este novo modelo
de escola que surge. E quando falamos em ambiente educacional, Almeida Filho (1998)
nos remete ao fato de que a sala de aula pode se tornar um ambiente onde o aluno possa
realizar agBes criando e se envolvendo com uma nova lingua sem, no entanto, empreender
uma anélise consciente do sistema. Faz-se necessario o reconhecimento por parte deste
professor de seu letramento digital a fim de que possa, com fundamentacdo e habilidade,
desenvolver atividades que necessitem das TDIC.

E fundamental que professores e alunos dominem diferentes linguagens “que vao
da fluéncia tecnoldgica ao dominio de idiomas, para que possam sair do cerco fechado da
sala de aula e do ambiente escolar para conectarem-se com 0 mundo” (KENSKI, 2012, p.
104). Também € necessario salientar que a acdo do professor reflexivo e atuante jamais
sera substituida pelas tecnologias.

Mediante os indicios encontrados, de maneira mais ampla, pode-se considerar que
a formacéo inicial para o uso de TDIC, ainda possui algumas questfes recorrentes: falta
de disciplinas no Curso de Letras do Campus Sdo Miguel do Araguaia, a insuficiéncia de
acesso a internet e uma questdo emblematica: a formacao do professor formador.

Também, enfatizo que a presente pesquisa ndo se encerra e sim se direciona a
futuras pesquisas. Na tentativa de dar continuidade a discussao abordada, é perfeitamente
plausivel a realizacdo de trabalhos que possam verificar os varios discursos sobre a
tematica aqui apresentada com a utilizacdo das TDIC de forma a instigar os professores em
formacgéo a propiciar um ambiente escolar mais identificado com a sociedade atual e ndo
como um espaco de resisténcia a tecnologia.

Por fim, saliento que este trabalho estimulou ainda mais a minha vontade em me
envolver com a formagdo de professores, especialmente em aspectos relacionados a
utilizacdo das TDIC em contextos de formacdo inicial, por compreender que, por meio
dessas praticas de ensino, é possivel contribuir para a formagdo de professores mais
reflexivos, colaborativos e conscientes dos fatores relevantes para o seu aperfeicoamento

profissional.
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Campus:

Modalidade:
Integralizagédo do Curso:

ANEXO I

MATRIZ CURRICULAR PARA O CURSO DE LETRAS

Sao Miguel do Araguaia
Licenciatura

Minimo: 08 (Oito) semestres
Maximo: 12 (Doze) semestres

Carga Horéria Total do Curso: 3400
Noturno/ com possibilidade de aula no vespertino
Anual ou Semestral conforme o Processo Seletivo

Turno:
Temporalidade:
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Regime Académico: Semestral
Inicio de vigéncia: 2015/1
. Contetdo . Pré- CH-Semanal
FEiEe de Formagao CImpEENEs CnEnEE Requisito | CHS | Tedrica | Pratica il i
Nicleo Especifico Let 01 - Lingua Portuguesa | — Histéria da Lingua 04 60 60 04
Nucleo Comum Let. 02 - Diversidade, Cidadania e Direitos 04 60 60 04
Nacleo Comum _Il__te;txu?; - Linguagem, Tecnologias e Produgao 04 60 60 04
1° Nucleo Modalidade Let. 04 - Politicas Educacionais 04 60 60 04
Ncleo Especifico Let. 05 - Laboratério de Producéo Oral em Lingua 04 60 60 04
Inglesa |
Carga Horéria Total 20 300 300 -
Ncleo de Especifico | L6t 06 -Lingua Portuguesa II: Fonética e | | o | g4 60 60 | 04
Fonologia
Nucleo Especifico Let 07 - Teoria Literaria | 04 60 60 04
Nucleo de Modalidade | Let 08 - Psicologia da Educagdo® 04 60 60 04
20 Nucleo de Modalidade | Let 09 - Lingua Latina 04 60 60 04
Niicleo Especifico :_neélg.ga-”Laboratono de Producéo Oral em Lingua Let. 05 04 60 60 04
Nucleo Modalidade Let 11 - Metodologia Cientifica 04 60 60 04
Carga Horéaria Total 24 360 360 -
Nucleo Especifico Let 12 - Lingua Inglesa | 04 60 60 04
Nicleo Especifico Let 13 - Lingua Portuguesa IlI- Morfologia | Let 06 04 60 60 04
Niicleo Especifico I‘_et 14 - Linguistica I-. Introdugdo a ciéncia da 04 60 60 04
30 linguagem
Nucleo Especifico Let 15 -Teoria Literaria Il Let 07 04 60 60 04
Nicleo Especifico Let 16 - Filosofia da Educagao 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 17 - Psicologia da Aprendizagem? 04 60 60 04
Carga Horéaria Total 24 360 360 -
Nucleo Especifico Let 18 - Lingua Inglesa Il Let 12 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 19 - Lingua Portuguesa IV - Morfologia Il Let 13 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 20 - Literaturas de Lingua Portuguesa | 04 60 60 04
40 Nucleo Especifico Let 21 - Linguistica ll-. Linguistica geral Let 14 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 22 - Didéatica 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 23- Literaturas de Linguas Inglesa I® 04 60 60 04
Carga Horéaria Total 24 360 360 -
Nucleo Especifico Let 24 - Lingua Inglesa llI Let 18 04 60 60 04
NUcleo Especifico Let 25 - Lingua Portuguesa 1l - Sintaxe Let 19 04 60 A definir 60 04
Nicleo Especifico Let 26 - Literatura de Lingua Portuguesa I Let 20 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 27 - Linguistica lll -. Estudo do Discurso Let 21 04 60 60 04
50 Nicleo Especifico Let 28 - Literaturas de Linguas Inglesa II° Let 23 04 60 60 04
Nicleo Especifico L?t 29 - Orientag&o de Estagio Supervisionado em 02 30 30 02
Lingua Inglesa |
Nicleo Especifico Lgt 30 - Orientacdo de Estagio Supervisionado em 02 30 30 02
Lingua Portuguesa |
Carga Horéria Total 24 360 360 -
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Nucleo Livre Optativa | 04 60 60 4
Nucleo Especifico Let 32 - Lingua Inglesa IV Let 25 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 33 - Lingua Portuguesa IV - Sintaxe || Let 26 04 60 60 04
Ncleo Especifico Let 34 -Literatura Infanto-Juvenil® 04 60 60 04

- Nucleo Especifico Let 35 - Literatura de Lingua Portuguesa Il Let 27 04 60 60 -
Niicleo Especifico Lgt 36 - Orientacdo de Estagio Supervisionado em Let 30 02 30 60 04
Lingua Inglesa Il
Niicleo Especifico Lfet 37 - Orientacado de Estagio Supervisionado em Let 31 02 30 30 4
Lingua Portuguesa Il
Carga Horéria Total 24 360 360 -
Nicleo Especifico Let 38 - Lingua Inglesa V Let 32 04 60 60 04
Ncleo Especifico Let 39 - Lingua Portuguesa V - Semantica | Let 33 04 60 60 04
Nucleo Livre Let 40 — Optativa Il Let 34 04 60 60 04
Niicleo Especifico Lgt 41 - Laboratério de Comunicagéo Escrita de 04 60 60 04
Lingua Inglesa
70 Niicleo Especifico Lgt 42 - Orientag&o de Estagio Supervisionado em Let 36 02 30 30 02
Lingua Inglesa lll
. - Let 43 - Orientacéo de Estagio Supervisionado em A
Nucleo Especifico Lingua Portuguesa Il Let 37 02 30 definir 30 02
Nicleo Especifico Let 44 - Pesquisa e Prética: Trabalho de Curso | - 50 50 -
Carga Horéaria Total 20 350 360 -
Nicleo Especifico Let 44 - Lingua Inglesa VI Let 38 04 60 60 04
Nucleo Especifico Let 45 - Lingua Portuguesa VI Semantica Il Let 39 04 60 60 04
Nucleo de Modalidade | Let -Linguagem Brasileira de Sinais — Libras 04 60 60 04
Ndcleo Livre Let 47 — Optativa Ill 04 60 60 04
Ncleo Especifico Lgt 48 - Orientacao de Estagio Supervisionado em Let 42 02 30 60 04
80 Lingua Inglesa IV
. - Let 49 - Orientacéo de Estagio Supervisionado em
Nucleo Especifico Lingua Portuguesa IV Let 43 02 30 100 -
Nicleo Especifico Let 50 - Pesquisa e Prética: Trabalho de Curso I Let 44 - 50 50 -
Carga Horéaria Total 20 350 20 360 -

Componentes Curriculares

Carga horaria

Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa 200
Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa 200
Atividades Complementares 200
Total Geral da Carga Horaria do Curso 3.400 horas
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ANEXO II

EMENTAS DAS DISCIPLINAS LINGUAGEM, TECNOLOGIAS E PRODUCAO
TEXTUAL; LABORATORIO DE PRODUCAO ORAL EM LINGUA INGLESA | e
LINGUA INGLESA I,

LINGUAGEM, TECNOLOGIAS E PRODUCAO TEXTUAL (60 h = 4 créditos)

Ementa: Linguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias. Préaticas de leitura e
interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais. Producdo de textos: planejamento,
estrutura (microestrutura — coesdo e macroestrutura -coeréncia) e construcdo (clareza,
concisao, progressdo). Aspectos gramaticais da producdo de textos.

Bibliografia basica:
GARCIA, O. M. Comunicacdo em prosa moderna: aprenda a escrever, aprendendo a
pensar. 26. ed. Rio de Janeiro: Editora da FGV, 2006.

MARCUSHI, L. A. Producéo textual, analise de géneros e compreensdo. Sdo Paulo:
Parabola, 2008.

PLATAO, F.; FIORIN, J. L. Para entender o texto: leitura e redacéo. S&o Paulo: Atica,
2008.

Laboratério de Producdo Oral em Lingua Inglesa I (60 h = 4 créditos)

Ementa: Introducdo a compreensdo e producdo oral em lingua inglesa através da
exposicdo do aluno a diversos géneros textuais/discursivos em situagdes familiares e
habituais. Introducéo as situacbes pratico-discursivas da lingua inglesa mediante o uso de
estruturas léxico-gramaticais de nivel inicial para o desenvolvimento das habilidades
comunicativas de ouvir e falar, sensibilizando o aluno para os aspectos sdcio-culturais e
interculturais das comunidades falantes desta lingua.

Bibliografia bésica:
LIMA, Denilso de. Por que assim e ndo assado? Rio de Janeiro, Campus, 2008.

MONTEIRO, Sérgio de Souza. Stage Freshman 1. Belo Horizonte, MG: UPTIME, 2009

PRESCHER, Elisabeth. Jogos e Atividades para o Ensino de Inglés. Barueri, SP: Disal,
2010.

LINGUA INGLESA I (60 h = 4 créditos)

Ementa: Desenvolvimento das habilidades de compreensdo e produgdo orais e escritas
atraves de func¢Ges comunicativas e estruturas basicas da lingua inglesa. Temas e situagdes
relacionadas & identidade e experiéncias cotidianas, considerando uma concepg¢do de
linguagem como forma de interacdo nas relagdes socioculturais. Projeto de Pratica
Complementar: Pratica Musical.
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Bibliografia bésica:

LARSEN-FREEMAN, D.; RIGENBACH, H. and SAMUDA, V. Grammar Dimensions —
Form, Meaning, and Use 2. 4 ed. Heinle & Heinle Publishers. USA, 2007.

MURPHY, R. M. English grammar in use: reference and practice for students of

English. Cambridge: Cambridge University Press, 2007.

UR, Penny. A Course in English Language Teaching. Cambridge: Cambridge University
Press. 2. Ed. 2012.



ANEXO I11

LISTA DOS ENDERECOS ELETRONICOS QUE FORAM UTILIZADOS NA
PESQUISA PARA CONSULTA

e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
http://www.ueg.br/

e UEG - CAMPUS SAO MIGUEL DO ARAGUAIA
http://www.saomiguel.ueg.br/

e UEG - PRO-REITORIA DE GRADUAGCAO
http://www.prg.ueg.br/

e CAMPUS E CURSOS DA UEG

http://www.cdn.ueg.br/source/PRG/conteudoN/4586/Cursos_Graduao_ UEG_20
16.pdf

e Matriz Curricular Letras (2015) — Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e suas
respectivas literaturas:
http://www.fenix.ueg.br:8080/fenix/modulos/matriz/consulta.jsf

e Projeto Pedagdgico do Curso de Letras (2015) — Campus S&o Miguel do
Araguaia
http://www.saomiguel.ueg.br/conteudo/4258 _letras

e Lei de N° 9.394 de 20 de novembro de 1996. Estabelece Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacéo
Basica em nivel superior. Aprovadas em 08/05/2001 e regulamentadas na
Resolucdo N° 01, de 18/02/2002, do Conselho Nacional de Educacao.
Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl_2.pdf

e Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgdo Inicial em nivel superior.
Aprovadas em 01/07/2015 e regulamentadas na Resolugdo N° 02, de
01/07/2015, do Conselho Nacional de Educacéo.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alia
§=17719-res-cne-cp-002-03072015&Itemid=30192

e Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (52 a 82 séries)
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf

e Parametros Curriculares Nacionais — Lingua Estrangeira (Ensino Médio)
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf


http://www.ueg.br/
http://www.saomiguel.ueg.br/
http://www.prg.ueg.br/
http://www.cdn.ueg.br/source/PRG/conteudoN/4586/Cursos_Graduao_UEG_2016.pdf
http://www.cdn.ueg.br/source/PRG/conteudoN/4586/Cursos_Graduao_UEG_2016.pdf
http://www.fenix.ueg.br:8080/fenix/modulos/matriz/consulta.jsf
http://www.saomiguel.ueg.br/conteudo/4258_letras
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=17719-res-cne-cp-002-03072015&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/pcn_estrangeira.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/14_24.pdf
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OrientacBes Curriculares para o Ensino Médio (2004)
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/01Apresentacao.pdf

Orientac@es Curriculares para o Ensino Médio (2006)
http://portal. mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01 internet.pdf

Plano Nacional de Educacgdo. Aprovado pela Lei N° 13.005 de 25 de junho de
2014
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/1ei-13005-25-junho-2014-778970-
publicacaooriginal-144468-pl.html

Resolugdo n° 682 de 2014. Aprova o Regulamento das Diretrizes Basicas para a
Estrutura Curricular dos Cursos de Graduacdo da Universidade Estadual de
Goiés. Conselho Universitéario da UEG, 2014.

http://www.legislacao.ueg.br//aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=list
a_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&ano=2014

Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da Educacéo
Bésica em Nivel Superior
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/resl 2.pdf

Universidade Estadual de Goias. Resolucdo n°® 682 de 2014. Aprova o
Regulamento das Diretrizes Basicas para a Estrutura Curricular dos Cursos de
Graduacdo da Universidade Estadual de Goias. Conselho Universitario da UEG,
2014.
http://www.legislacao.ueg.br//aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=list
a_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&an0=2014


http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/01Apresentacao.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/book_volume_01_internet.pdf
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
http://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2014/lei-13005-25-junho-2014-778970-publicacaooriginal-144468-pl.html
http://www.legislacao.ueg.br/aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=lista_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&ano=2014
http://www.legislacao.ueg.br/aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=lista_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&ano=2014
http://portal.mec.gov.br/seesp/arquivos/pdf/res1_2.pdf
http://www.legislacao.ueg.br/aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=lista_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&ano=2014
http://www.legislacao.ueg.br/aditivo/consulta_tipo_doc_legislacao/?funcao=lista_tipo_doc_legislacao&variavel=27&id_origem=9&tipo=CsU&ano=2014

