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N&o é possivel a sociedade revolucionéria atribuir a tecnologia as mesmas finalidades que Ihe
eram atribuidas pela sociedade anterior, consequentemente, nelas varia, igualmente, a
formacéo dos homens.

Nesse sentido, a formacdo técnico-cientifica ndo é antagbnica a formagdo humanista dos
homens, desde que ciéncia e tecnologia, na sociedade revolucionéria, devem estar a servico de
sua libertagcdo permanente, de sua humanizacdo (FREIRE, 1987, p. 90).

Até aqui no ajudou o Senhor. 1 Samuel 7:12.
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Resumo

BATISTA, Tatiane Custddio da Silva. A relacdo entre educagdo e as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo em marcos legais especificos para a Educagdo Basica brasileira. 2017. 129 p.
Dissertacdo (Mestrado Interdisciplinar em Educacdo Linguagem e Tecnologias) - Universidade
Estadual de Goiés, Anépolis, Goias, 2016.

Esta pesquisa insere-se na linha de pesquisa Educacdo, escola e tecnologias, do Programa de
Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagens e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias
(UEG). Considerando o caminho percorrido pelas politicas publicas e, diante de marcos legais que
defendem as Tecnologias da Informacdo e Comunicagéo (TICs) no ambiente escolar, o objetivo geral
deste trabalho é analisar as rela¢fes entre Educacdo e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
estabelecidas em marcos legais especificos para a Educagdo Bésica brasileira. Trata-se de pesquisa de
abordagem qualitativa, realizada por meio de pesquisa bibliografica e documental. Para tanto, a
pesquisa bibliografica a respeito da concepgdo de educagdo fundamentou-se a partir de Saviani (1991;
1994; 1996; 2007; 2008; 2011; 2012), Freire (1987;1996;2000), Mészéaros (2005), dentre outros
autores que contribuem para a construcdo de uma ideia critica de educacdo e, no que se refere a
relacdo entre as TICs e a educagdo, temos como base, principalmente, Castells (2005; 2015) Santaella
(1997; 2003; 2008; 2013; 2014), Bévort e Belloni (2009), Vargas (1999), Pretto (2001) e outros, que
contribuiram para uma visdo das TICs como construgdo cultural e histérica. A anélise documental
focou atuais marcos legais para a Educacdo Bésica, buscando analisar as relacdes entre educacao e
TICs estabelecidas em seus textos, como: a) Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014 - PNE 2014-2024;
b) Resolucédo n° 4, de 13 de julho de 2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Bésica;
c) Resolugéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009 - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil; d) Resolu¢do n® 7, de 14 de dezembro de 2010 - Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental; Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012 - Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio; f) Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007 — Prolnfo Integrado. O trabalho
estd dividido em trés Capitulos: 1°) Tecnologias e Tecnologias da Informagdo e Comunicag&o:
trajetoria e relacdo com a educacdo, que trata do caminho percorrido pelas tecnologias até chegar ao
gue conhecemos hoje e de sua relacdo com a educacdo; 2°) Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo: inclusdo digital e marcos legais para a Educagdo Basica, que aborda o que, a luz dos
autores, entendemos por incluséo e apresenta politicas e a¢fes para inser¢do das TICs na Educacéo,
assim como os marcos legais definidos como nosso campo de estudo; 3°) Atuais marcos legais para a
Educacdo Basica e 0 uso das TICs: das propostas as intencdes veladas entre TICs e educacdo, em que
o0s dados sdo apresentados a partir das unidades de analise depreendidas das leituras dos marcos legais:
visdo de Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo e Educacdo nos documentos pesquisados;
propostas para Inclusdo, Inclusdo digital ou Inclusdo Social; Formagdo humana: entre o trabalho e o
mercado de trabalho. Com base nos marcos legais analisados, destacamos ter a pesquisa demonstrado
gue a maior parte dos documentos caminha, principalmente, a partir de uma perspectiva ndo-critica e
alicercada em valores do capital, segundo as concepcbes defendidas pelos autores que embasam o
trabalho. Portanto, as TICs, por vezes, aparecem nos documentos sob uma visdo tecnocratica; a
inclusdo indicada estd mais ligada a questfes de acesso do que & emancipagdo ou & autonomia do
sujeito; e a educacdo defendida permeia intencdes de atendimento ao capital e ao mercado. Desse
modo, nos documentos ficou distante a percepcéo de uma proposta transformadora de educacao.

Palavras-chave: Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo (TICs) e Educacdo. Marcos legais da
Educacdo Basica. Educacgdo Basica e TICs.



Abstract

BATISTA, Tatiane Custédio da Silva. The relationship between education and the usage of
Information and Communication Technologies according to Brazilian Legal Frameworks for the Basic
School. 2017. 128 p. Dissertation (Interdisciplinary Master Program in Education, Language and
Technologies) — Goias State University, Anapolis, Goias, 2016.

This research is part of a large area of Humanities, in the field of Education, language and
technologies, research line of Education, School and Technologies, in the interdisciplinary Master
Program in Education, Languages and Technologies of the Goias State University (UEG). Considering
the path travelled by public policies and, in the face of legal frameworks that support the Information
and Communication Technologies (ICTs) in the school environment, the overall goal of this work is to
raise and analyze the relationship between education and the Information and Communication
Technologies established in legal frameworks for Basic Education in Brazil. It is qualitative research,
which is carried out by means of a bibliographic and documental research. For both, the bibliographic
research about the conception of education is based by Saviani (1991; 1994; 1996; 2007; 2008; 2011;
2012), Freire (1987;1996;2000), Mészaros (2005), among other authors who contribute to the
construction of a critical idea of education and, with regard to the relationship between ICTs and
education, we have as a basis, especially Castlles (2005; 2015) Santaella (1997; 2003; 2008; 2013;
2014), Bévort e Belloni (2009), Vargas (1999), Pretto (2001) and others, which have contributed to a
vision of ICTs as a cultural and historic construction. The documentary analysis focused on the legal
frameworks for Basic Education, seeking to analyze the relationship between education and ICTs
established in its texts, such as: a) Law no. 13.005, on June 25th 2014 of the PNE 2014-2024; b)
Resolution no. 4, dated July 13th 2010, the National Curricular Guidelines for Basic Education; (c)
Resolution no. 5 of December 17th 2009 of the National Curricular Guidelines for Early Childhood
Education; d) Resolution no. 7, dated December 14th 2010 of the National Curricular Guidelines for
Fundamental Education; e) Resolution no. 2, dated January 30th 2012 of the National Curricular
Guidelines For Middle School; f) Decree no. 6.300, dated December 12th 2007 of the National
Program of Educational Technology (Prolnfo). The work is divided into three chapters: 1)
Technologies and Information and Communication Technologies: history and relationship with the
education, which deals with the path followed by the technologies until it gets to what we know today
and its relationship with the education; 2) Information and Communication Technologies: digital
inclusion and legal frameworks for Basic Education, which addresses what, in the light of the authors,
we believe by inclusion and presents policies and actions for the integration of ICTs in education, as
well as the legal frameworks defined as our field of study; 3) current legal frameworks for basic
education and the use of ICTs: from the proposals to the obscured intentions between ICTs and
education, in which data are presented from the stated analysis of the legal frameworks study: vision
of the Information and Communication Technology and Education in the documents surveyed;
proposals for inclusion, digital inclusion and Social Inclusion; Human Formation: between the job and
the job marketplace. On the basis of the analyzed legal frameworks, we emphasize that the survey
showed that most of the documents walks, mainly, from a perspective not critical and based on capital
values, according to the concepts advocated by the authors that underlie the work. Therefore, the ICTs,
sometimes appear in documents with a technocratic vision; the indicated inclusion is closer to access
issues than to the person’s emancipation or autonomy; and the supported education permeates capital
and market services intentions. In this way, based on legal frameworks, it has been being far away an
educational changing proposal.

Keywords: Information and Communication Technology (ICTs) and Education. Basic school legal
frameworks. Basic school and the ICTs.
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INTRODUCAO

Iniciei o curso de Pedagogia em 2011, como graduanda na Universidade Estadual de
Goiads - Campus Anépolis, atuando, desde o primeiro ano na faculdade, como bolsista do
Programa de Bolsa de Iniciacdo Cientifica da UEG (PBIC-UEG). Desde o inicio, minha
participagdo foi em pesquisas relacionadas a politicas, formacéo e utilizagdo das Tecnologias
da Informacdo e Comunicacdo (TICs), estudando desde o ambiente escolar até a inclusdo
digital de idosos. Participei de trés projetos consecutivos, com bolsa, quais sejam: Programa
Um Computador por Aluno - questdes pedagogicas (2011-2012); Celular na escola: politicas,
usos e desafios pedagogicos (2012-2013) e Inclusdo Digital e Social - Conhecimento de
Cidadania (2013-2016).

A Iniciacdo Cientifica € um dos instrumentos de formacdo académica cientifica que
permite colocar o estudante da graduagdo em contato direto com as atividades de pesquisa e 0
pensar cientifico, despertar a vocag&o cientifica e incentivar novos talentos potenciais entre os
estudantes de graduacdo. Veja-se que, em todos 0s projetos de que participei, a questdo das
tecnologias esteve presente; dai manter-me na tematica tanto em meu trabalho de concluséo
de curso da licenciatura, como, hoje, em meu trabalho de dissertacdo do mestrado.

No ano de 2015, ingressei no mestrado em Educacdo Linguagem e Tecnologias,
também na Universidade Estadual de Goias - Campus de Ciéncias Sécio-Econémicas e
Humanas (Anéapolis). A elaboracdo do projeto desta pesquisa surgiu a partir do estudo
realizado como trabalho de conclusdo do curso em Pedagogia no ano de 2014, cujo objetivo
era observar se os professores da rede municipal de Anapolis levam em consideracdo as
orientacOes das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental (BRASIL, 2013)
para o trabalho com o uso das tecnologias em sala de aula. Assim, os estudos e desafios do
processo e da caminhada até aqui nos instigaram a trabalhar o tema Politicas Publicas de
utilizacdo das TICs na Educacao Basica no Brasil, assim como suas concepcdes e orientacdes
para uso das TICs em marcos legais especificos da Educacao Bésica.

Esses desafios despertam nosso olhar e reforcam o objetivo deste trabalho, que busca
analisar as relagOes entre educacdo e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo
estabelecidas em marcos legais especificos para a Educacao Basica brasileira.

Ter como objeto de estudo relacGes entre educacdo e as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo presentes em marcos legais especificos para a Educacdo Basica brasileira é

relevante, pois, desde o ponto de partida e vontade inicial de realizar a pesquisa, percebem-se
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inimeras politicas publicas e iniciativas para a utilizagdo das TICs no ambiente escolar. Essas
politicas e iniciativas apresentam diferencas quanto a defesa de TICs e sua utilizacdo na
educacdo, assim como no entendimento de TICs e de educacdo na formacéo humana.

Diante de leituras e buscas a fim de realizar o levantamento bibliografico, ndo foram
encontrados muitos trabalhos que incidem diretamente sobre a temética, ou seja, trabalhos que
se proponham estudar a relagdo entre educagdo e TICs a partir da anélise de marcos legais
especificos para a Educacdo Basica. Esse fato instiga a pesquisa e da elementos para se
compreender a relevancia desta no meio académico, sabendo-se que podera contribuir na
andlise de politicas publicas que considerem conceitos e concepg¢des que estdo nas entrelinhas
dos documentos e que afetam o papel da educagédo, orientando o modelo de formacdo e o
homem que se deseja formar. A seguir, apresento o caminho percorrido para o
desenvolvimento da pesquisa, como o levantamento bibliografico realizado, os problemas e

objetivos depreendidos, a area e a abordagem da pesquisa, assim como suas etapas.

1) Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliografico realizado para compor o trabalho desta dissertacao
ocorre com o intuito de levantar trabalhos existentes com relacdo a temaética a ser pesquisada,
com vistas a obter uma ideia e conhecimentos sobre o tema e sobre a contribuicdo desta
investigacao para a area de educacéo e futuras pesquisas. Nesse sentido, Galvédo (2010) afirma

gue desenvolver um levantamento bibliografico é

Se potencializar intelectualmente com o conhecimento coletivo, para se ir
além. E munir-se com condices cognitivas melhores, a fim de: evitar a
duplicagdo de pesquisas, ou quando for de interesse, reaproveitar e replicar
pesquisas em diferentes escalas e contextos; observar possiveis falhas nos
estudos realizados; conhecer 0s recursos necessarios para a construcdo de
um estudo com caracteristicas especificas; desenvolver estudos que cubram
lacunas na literatura trazendo real contribuigdo para a area de conhecimento;
propor temas, problemas, hip6teses e metodologias inovadores de pesquisa;
otimizar recursos disponiveis em prol da sociedade, do campo cientifico, das
instituicBGes e dos governos que subsidiam a ciéncia (p. 1).

Para esse levantamento, foram realizadas buscas no banco de teses e dissertacGes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); nos anais de
eventos bianuais das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de Pos-Graduagdo e
Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em trabalhos completos apresentados no GTO05 de Estado e
Politicas Pablicas; GT09, de Trabalho e Educacéo; e GT16, de Educagdo e Comunicacéo,
entre os anos de 2001 e 2012. Também realizamos buscas nas publicacfes da revista da
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Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo — ANPAE (RBPAE), entre 0s
mesmos anos; no site Scientific Electronic Library Online (SCIELO); em revistas sobre
Tecnologias e Educagdo Qualis A1 no periddicos Capes, que foram: 1) Educacdo Tematica
Digital e; 2) Latinoamericana de Tecnologia Educativa. Como descritores para 0S
levantamentos, foram utilizados: Educacdo Baésica; Tecnologias da Informacdo e
Comunicacédo e/ou TIC; Politicas Publicas e Politicas Educacionais, pois tem relacdo com o
tema pesquisado nesse trabalho.

No banco de teses e dissertacfes da CAPES, considerando-se uma busca com todas as
palavras de revisdo da pesquisa, foram encontrados 1140 textos, relacionados a temas
distintos, como politicas de financiamento, questdes gerais da educacdo, Plano de
Desenvolvimento da Educacdo, Formacao de professores, qualidade na educacdo, processos
pedagdgicos, Educacado a Distancia (EaD), politica de avaliacdo, entre outros.

Como nosso objetivo era encontrar textos relacionados a temética de politicas publicas
sobre o uso das TICs na Educacdo Basica, com destaque para analises conceituais e de relacao
das TICs com a educacdo, atentamo-nos especificamente a esses textos. Foram encontrados
textos a partir dos termos em separado, como se destaca no quadro a seguir. E foram

encontrados 25 textos relacionados diretamente a tematica de nossa pesquisa.

Quadro 1 - Numero de trabalhos que abordam os temas “Educacdo Bésica, Tecnologias da/de
Informagdo e Comunicagdo, Politicas publicas e Politicas Educacionais”, por teses e dissertagdes
disponivel na banca da CAPES

Descritores
Educacdo | TIC/Tecnologias da | Politicas Politicas Todos as
Bésica Informacao e | Pablicas Educacionais | palavras-chave
Comunicagéo
Gerais 1.690 283 845 149 1.140

Fonte: Elaboragdo da autora, 2016.

Dentre as pesquisas que poderiam servir para o trabalho, no total de 25, apresentam-se
trabalhos relacionados a formacdo continuada, histéria da educacdo e das TICs, bem como
temas relacionados a politicas publicas para a formacdo e utilizacdo das tecnologias no
ambiente escolar. O que se destaca em nossa pesquisa € o estudo das relagdes de educacéo e
TICs em marcos legais especificos para a educacao e para o uso das TICs na Educacéo basica,
enquanto que a maioria dos trabalhos encontrados se dedica a estudos de caso e avaliacdo das
politicas e suas implementacdes, ou seja, ndo foram encontrados trabalhos que tratem de
pesquisas sobre o que estd nas entrelinhas dos documentos que direcionam as politicas

publicas ou trabalhos com as TICs na Educacédo Bésica.
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Nas buscas realizadas nos anais dos eventos da ANPEd, a partir dos mesmos
descritores de busca, em trabalhos completos apresentados nos GTs 05, 09 e 16, e
encontramos artigos relacionados aos descritores da pesquisa, estes em sua maioria voltados
para a formacao de professores, politicas publicas gerais para a Educacdo Bésica, EaD, uso
das TICs na educacdo, dentre outros temas. Dessa forma, apds leitura dos titulos e resumos
dos textos, foram destacados sete trabalhos com contribuicdo e tema diretamente ligado a
nossa pesquisa.

Destes textos considerados como contribuicdo a nosso trabalho, destacamos o0s que
tratam do ciclo de politicas publicas, das tecnologias como formadoras de condutas, textos
que abordam a trajetéria das TICs e das politicas que se voltam para esse tema, de forma que
podemos compreender o caminho percorrido e abranger a analise a partir desses sete trabalhos
ressaltados nos anais de eventos bienais das Reunides Nacionais da Associacdo Nacional de
Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no GT05, GT09 e GT16, entre os anos de
2001 e 2012.

No site da ANPAE, com os mesmos termos, a busca foi realizada nos nimeros da
Revista da Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (RBPAE), ja
publicadas pela associacdo, que apresentam, em sua maioria, textos relacionados a politicas
educacionais em geral. Sendo assim, foram encontrados textos sobre politicas de EaD,
financiamento, avaliagdo, gestdo, dentre outras variadas tematicas.

Como contribuicdo para nossa pesquisa foi encontrado um texto, que nos auxiliou no
entendimento das influéncias internacionais sobre as politicas publicas brasileiras, podendo,
assim, contribuir teoricamente para o trabalho: Estudo comparado sobre politicas
educacionais na América Latina e a influéncia dos organismos multilaterais, da autoria de
Rose Meri Trojan, publicado em 2010. Esse trabalho contribui para a pesquisa ha medida em
que vai além da andlise da préatica das politicas publicas e busca entender as influéncias e
impactos que tais politicas sofrem na sua formulagdo e implementacdo, o que auxilia em
nossa analise.

Os textos encontrados no site do Scielo que atendem aos termos de busca foram
relacionados a diversos assuntos. Varios foram o0s textos apresentados, mas ndo muitos

relacionados ao tema proposto, como apresenta o quadro 2.
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Quadro 2 - Numero de trabalhos que abordam os temas “Educagdo Basica, Tecnologias da/de
Informag¢do e¢ Comunicagdo, Politicas publicas e Politicas Educacionais”, por artigos e revistas
disponiveis no site SCIELO, com os termos relacionados para a busca.

Descritores
Educacéo TIC/ Tecnologias da | Politicas Educacionais e TIC/ | Total
Basica e | Informacgdo e Comunicacdo e | Tecnologias da Informacédo e
TIC Politicas Publicas Comunicagdo

Gerais 05 19 06 30

Fonte: Elaboracédo da autora, 2016.

Na maioria dos textos do Scielo com os termos de busca TICs e Educacdo Basica
predominava o tema formacdo de professores por meio das TICs ou para o uso destas. Com
esses termos individualmente, ndo foi encontrado nessa busca texto caracterizado como
relacionado diretamente a pesquisa. No termo de busca TICs e Politicas publicas, os textos
foram variados, desde formacdo de professores, EaD, utilizacdo das TICs como fonte de
informacdo governamental dentre outros. Nos termos Politicas educacionais e TICs também
apresentou-se principalmente o tema de EaD e da formacéo dos professores.

Apbs a leitura do titulo, resumo e introducdo dos textos encontrados no site do Scielo,
destacamos como relacionados diretamente ao que estamos estudando os textos a respeito de
aspectos institucionais em relacdo aos telecentros enquanto politica publica, andlise de
politicas publicas, sendo que trés textos puderam auxiliar na anélise dos dados.

O levantamento bibliografico foi realizado também em revistas sobre Tecnologias e
Educacdo, Qualis Al nos periddicos CAPES, de forma que definimos para a busca as
seguintes revistas em Lingua Portuguesa: Revista Educacdo Temética Digital e Revista
Latinoamericana de Tecnologia Educativa. Os termos de busca foram diferenciados devido a
plataforma de cada revista, com resultados entre 2010 e 2016, como aponta o quadro 3.

Quadro 3 - Textos encontrados em revistas de tecnologia

Revistas Termos de busca por revista Trabalhos Relevantes com a
encontrados pesquisa
Educacdo Tematica | Tecnologias da Informagdo e
Digital Comunicagdo e politicas publicas;
educacdo basica e TIC; educacdo e
TIC. 21 3
Latinoamericana de | TIC e Politicas Educativas; TIC e
Tecnologia Politicas Publicas; TIC e educacéo.
Educativa 12 0

Fonte: Elaboracédo da autora, 2016.

Com base nos trabalhos encontrados na revista Educacdo Tematica Digital, destacam-
se textos relacionados a praticas em sala de aula, EaD e formacdo de professores. Foram
destacados trés textos como contribuicdo para a construgdo de nosso objeto de estudo. Um
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trata das TICs como reproducdo ou transformacdo, outro sobre a ‘invasdo’ das TICs na

educacéo e a necessidade de discusséo, e o terceiro trata da relacdo educacdo, comunicagao e

tecnologias na escola.

Na revista Latinoamericana de Tecnologia Educativa, que tem artigos em portugués,

inglés e espanhol, as propostas de textos circulam basicamente em temas sobre o uso de

aplicativos e ferramentas na sala de aula, sobre a utilizacdo no ensino superior e, também,

sobre o uso de TICs para a formacdo do professor. Sendo assim, nessa revista ndo foram

encontrados textos com relacdo direta a nossa pesquisa.

desenvolvimento de nossa pesquisa.

Quadro 4 - Trabalhos mais relevantes para a pesquisa

Em resumo, o quadro 4, a seguir, destaca os textos e suas contribuicbes para

Fonte Ano Titulo do texto Autor Contribuicao para a pesquisa

CAPES 2011 | Politicas publicas para | Cristina Centra-se na trajetoria da construcdo e a
inclusdo digital no Brasil: | Kiomi influéncia das capacidades e arranjos
aspectos institucionais e | Mori. institucionais sobre o0 potencial de
efetividade em iniciativas efetividade e implementacdo das iniciativas
federais de disseminagéo para os telecentros. Auxilia-nos na analise
de telecentros no periodo de influéncias sobre as TICs e nos desafios a
2000-2010. elas postos.

CAPES 2012 | Andlise das politicas | Renzo Panorama  conceitual  sobre  politicas
publicas da secretaria de | Nogueira | publicas, buscando-se interfaces e pontos de
inclusdo digital. Margotto. | contatos entre os planos estatais e sociais,

elucidando questGes de concepcdo das
Politicas Publicas e da relagdo entre elas.

ANPEd 2012 | Ciclo de politicas: | lana G. de | Com uma anélise a partir do Ciclo da
focando o contexto da | Lima e | Politica, os autores defendem que “as
pratica na analise de | Luis politicas ndo sdo implementadas de forma
politicas educacionais. Armando | direta e livre de contradi¢des e contestacdes”

Gandin e nos aproximam do entendimento das
disputas que se ddo nas politicas publicas.

ANPEd 2012 | Tecnologias da | Carine A partir da analise de alguns programas os
informacao e | Bueira autores os entendem como um conjunto de
comunicagao: outras | Loureiro | estratégias postas em funcionamento para a
formas de conducdo das | e Maura | disseminacdo do uso das TICs na educacéo,
condutas. Corcini ou seja, podemos perceber conceitos e

Lopes concepgdes que regem essas acoes.

ANPEd 2011 | Continuidades e rupturas | Sofia A andlise dos atuais processos de
na politica educacional: | Lerche reestruturacdo do Estado e suas para as
indicadores do periodo | Vieira. politicas educacionais contribui para melhor
1995-2005. entendimento e dos conceitos dessa area.

ANPEd 2010 | Politicas  puablicas e | Antonia As autoras nos auxiliam a diferenciar as
educacdo: o legado da | A. Silva, | pesquisas ja realizadas sobre a tematica. A
ANPED para a construcdo | Elisangela | analise dos trabalhos do GT 5 da Anped
da 4rea no periodo | A. da S. | mostra que, entre 2000 e 2009, houve pouca
2000-2009. Scaff e | diferenciagdo entre as caracteristicas

Marcia A. | observadas em estudos pregressos.

Jacomini.
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Fonte Ano Titulo do texto Autor Contribuicio para a pesquisa

ANPEd 2010 | A regulacdo do trabalho | Maria Inés | Na analise do trabalho docente na
docente na Educacdo | do  Rego | Educacdo Bésica, foi observada a
Basica publica: as | Monteiro. regulacdo a partir de deliberagbes de
prescrigdes dos organismos internacionais. O estudo dos
organismos internacionais Gltimos anos da década 1990-2000
nos anos 2000. caracteriza um periodo de politicas

educacionais em sintonia com interesses da
burguesia nacional e do capital financeiro
internacional.

ANPEd 2001 | O Banco Mundial (BM) e | Sonia Observacdo da atuagdo do BM na
as politicas publicas de | Maria educacdo brasileira, a relacdo entre o
educacdo nos anos 90. Portella Banco e 0 governo no processo de

Kruppa privatizacdo, o que afeta a Educacéo, e a
forma tentacular dessa organizacao.

ANPEd 2001 | O Novo Discurso do | Angela A andlise documental, que analisa
Banco Mundial e o seu | Carvalho influéncias e diretrizes de organismos
mais Recente Documento | de Siqueira. | multilaterais.
de Politica Educacional.

ANPAE | 2010 | Estudo comparado sobre | Rose Meri | Analisa e considera a influéncia de
politicas educacionais na | Trojan. organismos internacionais tanto na esfera
América Latina e a de orcamento para a educacdo como no
influéncia dos organismos estabelecimento de metas e estratégias para
multilaterais. 0 campo.

Scielo 2010 | Politicas de informacéo, | Barbara A autora afirma que a politica de
as tecnologias de | Coelho informacdo  contemporanea  nacional
informacao e | Neves. continua focando na expansdo da
comunicagao e a infraestrutura, desconsiderando questdes
participacdo no ambito da de conteudo, recursos humanos e culturais.
sociedade da informacéo:
enfoqgue na inclusdo
digital do global ao local.

Scielo 2008 | Desafios para a Inclusdo | Fernando Visam a apontar os principais limites e
Digital no Brasil. Augusto possibilidades que devem nortear as

Mansor de | politicas de inclusdo digital no Brasil, ja

Mattos e | que estudos mais recentes mostram que 0s

Gleison graus de desenvolvimento econdmico

José do N. | definem o grau e os limites de inclusdo

Chagas. digital de uma sociedade. E preciso ir além
da estrutura.

Scielo 2014 | Implantagéo e | Carla Aponta necessidade de mudangas nas
implementacéo do | Busato politicas educacionais especificas em
Proinfo no municipio de | Zandavalli | relacdo a melhoria das condicbes de
Bataguassu, Mato Grosso | e  Dirceu | trabalho e as condigbes efetivas de
do Sul: o olhar dos | Martins formacdo, para que seja concretizada a
profissionais da educagéo. | Pedrosa. utilizacdo critica e criativa das TICs como

instrumentos de mediacdo de
conhecimentos. Ir além de equipamentos.

Educacdo | 2011 | As tecnologias da | Daniela Defende reflexdes, questionamentos e

Tematica informacéao e | Karine discussfes para o uso das TIC, lembrando

Digital comunicagdo na Ramos gue a emancipacdo e transformacao sugere

Educacéo: reproducdo ou

repensar aspectos didaticos, repensar seus
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transformacao? potenciais e fragilidades. Trata da
concepcdo das tecnologias aplicadas a
educacdo.
Educacdo | 2013 | Elementos para reflexdes | Claudio Apresenta  a relagdo  comunicagdo-
Temética sobre educacdo, | Marcio educacdo, suas implicacdes no
Digital comunicacao e | Magalhdes | desenvolvimento e na critica das TICs e
tecnologia: nada é tdo | e  Daniel | vice-versa. Demonstrar que uma Visdo
novo sobre redes, | Mill deturpada, preconceituosa e factual da
linguagem e comunicacdo e da sua mediagdo
aprendizagem. tecnoldgica prejudica posturas construtivas
e dos que desejam explorar a relagédo
comunicacao-tecnologia-educagdo para um
ensino-aprendizagem mais efetivo.
Educacdo | 2016 | A invasao das | Graziele Objetiva a compreensdo da invasdo das
Temética Tecnologias de | Cancio TICs nas escolas, por via direta por
Digital Informacao e | Siqueira intermédio dos recursos gque emprega, ou
Comunicagdo nas escolas indireta, em funcdo da logica que sua
e o dialogo necessario globalizacdo produz, de modo que altera

linguagens e modalidades relacionais,
construindo outros paradigmas. Ressalta a
importancia do didlogo e discussao para
entendimento dessas relagoes.

Fonte: Elaboracéo da autora com base no banco de teses e dissertagdes da (CAPES); anais das Reunides
Nacionais da Associacdo Nacional de P6s-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), publicagdes da

revista da
Electronic

Associacdo Nacional de Politica e Administracdo da Educagdo (RBPAE); site Scientific
Library Online (SCIELO); Revista Educacdo Temaética Digital e Revista Latinoamericana de

Tecnologia Educativa, 2016.

Neste trabalho foi considerado o levantamento bibliografico, com utilizacdo de

descritores de busca, a partir dos quais foi possivel elencar trabalhos que tém relacdo com o

tema que pesquisamos, de forma a ndo cometermos duplicacdo de pesquisas, equivocos de

pesquisas semelhantes ou, até mesmo, para poder buscar contribuicdes e caminhos que podem

auxiliar no processo de construcdo do trabalho e de analise dos dados.

1. Dessa forma, o que se destaca e diferencia em nosso trabalho é a busca pelo
levantamento e analise das relagcdes entre TICs e educacdo expressas em
marcos legais especificos para a Educacdo Basica, visando a ir além de analise
de programas e praticas escolares defendidas por estes programas, partindo
desses, para buscar entender ideais dos documentos que podem revelar a

intencédo de formacg@o humana proposta para a educagéo.

2) Problema e objetivos

Atualmente, as TICs se fazem presentes cada vez mais em nosso dia a dia e em

atividades cotidianas; sua presenca perpassa 0 espaco de trabalho, do lazer, o familiar e esta
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presente também no ambiente escolar. Temos presenciado grandes movimentos para a
utilizacdo pedagdgica das TICs e, assim, politicas publicas tém sido apresentadas com esse
intuito, embora se perceba muitas vezes a mera utilizacdo técnica dos recursos e a baixa ou
nenhuma formacao destinada ao professor para a utilizacdo das TICs no sentido da formacéo
do aluno (TOSCHI, 2002; LIMA, 2005).

Diante dessa frequéncia das TICs e da presenca destas no ambiente escolar, surge a
pergunta: de que forma é estabelecida a relacdo entre educacdo e as Tecnologias da
Informacédo e Comunicacdo em marcos legais especificos para a Educacdo Basica brasileira?
A resposta a essa indagacdao se coloca, assim, como o objetivo geral do presente trabalho, que
¢ analisar as relacdes entre educacdo e as Tecnologias da Informacdo e Comunicacao
estabelecidas em marcos legais especificos para a Educacdo Basica brasileira.

Para alcancar respostas ao problema da pesquisa, tem-se como objetivos especificos:

1. Compreender e contextualizar o papel das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao
(TICs) na atual sociedade e suas possiveis relagdes com a educagdo, bem como refletir sobre
esse papel.

2. Depreender e analisar a relacdo entre as TICs na educacdo e a inclusdo/exclusdo digital e
social dos cidad&os.

3. Descrever o percurso e 0s programas/acdes voltados para o uso das TICs na Educacao

Bésica a fim de delimitar e analisar o contetdo expresso em seus marcos legais.

3) Area, abordagem e tipo da pesquisa.

A pesquisa apresentada localiza-se na grande area de Ciéncias Humanas, situando-se
na area de educacdo, concentrada na linha de pesquisa Educacao, escola e tecnologias. Trata-
se de uma pesquisa de abordagem qualitativa.

Para Flick (2009), a pesquisa qualitativa se faz relevante ao estudo das relagdes
sociais, em virtude das diferentes fases e momentos da vida, o que explica 0 uso dessa
abordagem. Para o autor, os fendmenos ndo sdo explicaveis de forma isolada, ndo podendo
fazer uso somente da abordagem quantitativa, visando somente a isolar causas e efeitos,
guantificar fenbmenos e generalizar descobertas, pois se torna dificil evitar influéncias e
interesses sociais e culturais na pesquisa e nas descobertas; em funcdo dessas influéncias,
defende a pesquisa qualitativa e considera fatores e relacfes sociais entre sujeitos na vida e na

pesquisa.
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Nossa investigacdo se desenvolveu por meio da analise documental, com a utilizacéo
de marcos legais especificos para a Educacdo Basica brasileira e que tratam sobre TICs,
escolhidos por se abordarem propostas atuais para a Educacdo Béasica em geral e especificos
para programas de TICs para a educacdo. Tais documentos foram considerados a partir de
propostas em ambito federal. Assim, fez parte da pesquisa uma busca de marcos legais para a
Educacéo Bésica e 0 uso das TICs.

Segundo Trivifios (1987), a pesquisa documental é um

Tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a possibilidade de reunir uma
grande quantidade de informacdo sobre leis estaduais de educagdo, processos e
condigdes escolares, planos de estudo, requisitos de ingresso, livros-texto etc.
(p.1112).

Em relacdo aos instrumentos utilizados para coleta dos dados, Marconi e Lakatos
(2006) apresentam o tipo de pesquisa de documentacédo indireta, que abrange a pesquisa com
duas técnicas de pesquisa: documental e bibliografica, que foram utilizadas neste trabalho.

Marconi e Lakatos (2006) entendem a pesquisa bibliografica como “apanhado geral
sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem capazes de
fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema” (p. 158).

Para a pesquisa, foram considerados marcos legais especificos para a Educacdo
Basica, que tratam sobre as TICs e os principais estudos/pesquisas/publicacdes sobre a
tematica, buscando-se analisar as relagdes entre educacdo e as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacao estabelecidas nesses documentos para a Educacdo Bésica brasileira.

Como Marco Legal entendem-se as principais referéncias normativas vigentes para
uma area especifica, neste caso a educacdo. Sdo estes: Constituicdo Federal, Leis, Decretos,
Portarias, Medidas Provisorias, Resolucdes e Pareceres.

Segundo o Ministério da Educacdo, em publicacdo dos Marcos Legais da Educacéo
Nacional, esses enfocam atos normativos diretamente relacionados ao ensino, e os considera
orientagdes e instrumento de trabalho para os dirigentes da educagéo, nos quais podem estes
buscar apoio para a pesquisa e para a educagdo. Esse documento apresenta “principais leis,
decretos, resolugdes, pareceres e outras normas, bem como faz referéncia a acordos
internacionais que compdem 0 marco normativo da educag@o nacional” (BRASIL, 2007, p.
10). Isso vem justificar nossa pesquisa nesses documentos, buscando analisar a relagdo entre

TICs e educacéo por eles estabelecida.
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Nesta pesquisa, analisaremos Lei, Decreto e resolugbes (apresentadas a seguir),
considerando-se, assim, os documentos federais atuais de orientacdo para a Educacédo Bésica e

para as TICs na educacdo. Para isso, foram desenvolvidas as seguintes etapas:

ETAPA 1.

Nesta etapa inicial, a investigacdo foi de carater bibliogréfico e documental. Sendo
seguidos 0s seguintes passos:
Passo | - Levantamento bibliografico: no banco de teses e dissertacdes da Coordenagédo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); em anais de publicagdo da
Associacdo Nacional de Pds-Graduacdo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), em trabalhos
completos apresentados nos GTs 05, 09 e 16; nas publicacdes da Revista da Associacdo
Nacional de Politica e Administracdo da Educacdo (RBPAE); no site Scientific Electronic
Library Online (SCIELO). As palavras definidas para essa busca foram: atos normativos,
politicas publicas, politicas educacionais, TIC efou Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo, novas tecnologias e Educacéo Basica®. Foram realizadas Pesquisas também em
revistas sobre Tecnologias e Educacdo, Educacdo Tematica Digital e Revista Latinoamericana
de Tecnologia Educativa, com termos de busca especificos, como apontado no quadro 3.
Passo Il - A partir desse levantamento foram identificados textos com ligagédo direta com a
tematica e que puderam contribuir para o desenvolvimento do estudo, de cada um dos quais
foi realizado fichamento (com resumo no quadro 4), com destague dos pontos importantes
para nossa pesquisa.
Passo Il - Foram pesquisados e levantados, também, marcos legais especificos para a
Educacdo Basica brasileira que tratam do uso das TICs no pais, destacados no Quadro 5.

Quadro 5 - Marcos Legais levantados para analise

DATA DOCUMENTO MARCO LEGAL

2007 |Prolnfo - Programa Nacional de Tecnologia - Decreto n° 6.300, 12 de dezembro de 2007
Educacional.

' Ap6s uma primeira busca essas palavras foram filtradas, momento a partir do qual foram usadas as
palavras: Politicas Publicas, Politicas Educacionais, TIC e/ou Tecnologias da informacdo e
Comunicacdo e Educacdo Basica, pois as demais palavras ndo apresentaram resultados ou
apresentaram nas buscas nimeros incipientes de resultados.
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DATA DOCUMENTO MARCO LEGAL

2010 |Diretrizes Curriculares Nacionais para a- Resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010;
Educacéo Bésica;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a- Resolugdo n° 5, de 17 de dezembro de

Educacéo Infantil; 2009;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino- Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de
Fundamental; 2010; e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino- Resolugédo n° 2, de 30 de janeiro de
Médio. 2012.
2014  |Plano Nacional de Educacéo - Lei n.? 13.005, de 25 de junho de 2014

Fonte: Elaboracdo da autora.

A respeito dos documentos levantados para esta pesquisa, 0 quadro acima sofreu um
ajuste no decorrer do processo de analise. Inicialmente, propomo-nos analisar programas
derivados do Prolnfo (2007), como o Programa Banda Larga nas Escolas (PBLE, 2008),
Programa um Computador por Aluno (Prouca, 2010) e Programa Tablet educacional.

Porém, o programa Tablet Educacional ndo foi considerado por ndo termos encontrado
marcos legais que tratam do programa; nem mesmo sua data de inicio sabe-se com certeza, ja
que do site do MEC s6 consta 0 ano das licitacbes para a compra de equipamento, que foi
2011.

O programa Banda Larga nas escolas comecgou a ser analisado a partir do seu Decreto
de n°. 6.424, de 9 de abril de 2008, que altera e acresce dispositivos ao Anexo do Decreto no
4.769, de 27 de junho de 2003, que aprova o Plano Geral de Metas para a Universalizagdo do
Servico Telefénico Fixo Comutado prestado no Regime Publico - PGMU. Percebemos,
porém, que o documento sé trata da instalacdo da banda larga em institui¢cbes publicas, sem
qualquer especificidade para a educacdo, ndo tratando entdo de questdes relacionadas a nossa
pesquisa.

Ja o Prouca tem como marco legal a Lein°12.249, de 11 de junho de 2010 e o

Decreto n° 7.750, de 8 de junho de 2012. Ambos apresentam o objetivo do programa, que é

Promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal,
estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de
atendimento a pessoas com deficiéncia, mediante a aquisi¢do e a utilizagdo
de solucbes de informatica, constituidas de equipamentos de informatica, de
programas de computador (software) neles instalados e de suporte e
assisténcia técnica necessarios ao seu funcionamento (BRASIL, 2010, p. 3;
BRASIL, 2012, p. 1).

Os marcos legais relacionados ao Prouca, que apresentam basicamente o mesmo texto,

tratam apenas de questdes relativas & aquisicdo dessas “solugdes de informatica”, licitagdes e
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modelos de equipamentos. O que também ndo contribui para nosso objetivo, de analisar as
relagOes entre educacdo e TICs, por estes ndo abordadas, e por isso foram desconsiderados.

ETAPA 2:

Nesta etapa da pesquisa, o levantamento bibliografico, assim como o levantamento dos
documentos a serem analisados (etapa anterior), foram retomados, considerando também
leituras realizadas, para que entéo fosse possivel:

Passo | - Separar textos que foram levantados para a construcdo do referencial tedrico da
pesquisa.

Passo Il - Organizar os textos e teorias ja levantadas sobre a tematica, a partir de indicaces,
orientacdes e busca em livros e materiais em meios eletrdnicos e impressos, para prosseguir

nas leituras, escrita e analises da pesquisa.

ETAPA 3: Andlise dos dados

Na terceira e Ultima etapa da pesquisa foi realizada a leitura e analise dos documentos,
com 0S seguintes passos:
Passo | - Leitura de cada marco legal para a Educagdo Basica e de uso das TICs que foi
selecionado.
Passo Il — Volta a teoria a partir de pontos que emergiram da releitura atenta e observadora
em marcos legais especificos da Educacao Basica brasileira para o uso das TICs na educacao.
Passo Il — Organizacdo dos dados coletados — apds leitura dos documentos estes foram
ordenados e analisados tomando como base as teorias estudadas sobre o tema. Para a analise
dos documentos, foi utilizada a leitura exploratéria, orientada pela referéncia de defesas e
ideais de educacdo para o uso das TICs na Educacdo Basica. Partiu-se do lugar dessas nos
textos analisados, procurando-se apreender definicbes e relagdes entre eles, mudancas
ocorridas e os interesses envolvidos.
Passo IV — Apos a leitura e analise individual de cada documento, foi realizada a observacéo
de pontos comuns e divergentes entre eles, o que resultou na definicdo de unidades de analise.
Diante disso, os pontos levantados foram: a) Visdo de Tecnologia da Informacdo e
Comunicacdo e Educacdo nos documentos pesquisados; b) Propostas para a Incluséo,
Inclusdo digital ou Inclusdo Social c) Formagdo humana: entre o trabalho e o mercado.

Para o desenvolvimento do trabalho, apresentamos no primeiro Capitulo sua base

teorica, tratando da técnica as Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao (TDICs),
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destacando suas definicbes e a relacdo destas com a educacdo; apresentamos, ainda,
concepgdes e teorias de educacdo para a formagdo humana. No segundo capitulo, discorre-se
a respeito de ideias de inclusdo, e apresentamos Politicas Publicas de TICs para a Educacgéo
Basica, assim como terminologias de tecnologia utilizadas nos documentos para o uso das
TICs. No Capitulo 3, apresentamos a analise em marcos legais especificos para a Educacao
Bésica brasileira para o uso das TICs, com base nas teorias e organizados a partir das

unidades de analise supracitadas.
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CAPITULO 1 TECNOLOGIAS E TECNOLOGIAS DA INFORMACAO
E COMUNICACAO: TRAJETORIA E RELACAO COM A EDUCACAO

No contexto da sociedade moderna estruturada sobre a
base do modo de producéo capitalista ocorreu, (...), a
configuragdo da escola como forma principal e
dominante de educacdo. (SAVIANI, 2011, p.8)

Temos este capitulo como ponto de partida deste trabalho, destacando as Tecnologias da
Informagdo e Comunicacdo (TICs), apontando o caminho percorrido pelo conhecimento
tecnoldgico até chegar ao que temos hoje e seus avan¢os enquanto TICs. Trazemos também as
concepcdes de educacdo, teorias pedagogicas para a formacdo humana e suas relacbes com a
formacgdo do homem na sociedade atual. Ressalta-se a relacdo estabelecida entre educacao e
formacédo para as TICs no ambiente escolar, destacando-se caracteristicas e desafios inerentes
a uma educacéo que se volta para a formagdo humana.

A respeito da concepcdo de educacdo, temos como principais referéncias Saviani
(2008, 2012), Freire (1996) e Mészaros (2005). No que se refere as TICs e sua relacdo com a
educacdo, temos como base Santaella (2003, 2013), Pretto (2001) e Bévort e Belloni (2009).

O objetivo deste Capitulo é entender a partir de quais perspectivas a educacdo vem
sendo pensada no seéculo XXI, para compreender a defesa, pelo Estado, das TICs na Educacéo
Basica e sob qual perspectiva tedrica sdo estas apresentadas para a formacao escolar.

Questiona-se o papel das TICs na educacdo, analisando-se a ideia de formacao
proposta e construida a partir dos documentos que defendem sua utilizacdo na escola. Dessa
forma, é possivel relaciona-las com concepgdes de educacdo e teorias educacionais analisadas
por outros autores, buscando-se entender, a partir da defesa das TICs, que concep¢do de
educacdo esse uso se vem dando.

Para realizar uma releitura da educacéo preocupando-se com a integragédo das TICs no
processo educacional, faz-se necessaria a explicitacdo de ambos os dominios: o da educacéo e
o das tecnologias. Por isso, apresentaremos um breve histérico das TICs no Brasil, passando
pela modificacdo e utilizacdo de termos, que retratem a trajetdria das tecnologias e como essas
tém sido incorporadas a educacdo como defesa de sua necessidade para a formacdo da
sociedade atual. Assim sendo, também adentramos nesse aspecto, para entender o tipo de

formagéo que tem sido pensada.
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Destarte, é viva na fala de Castells (2005) a importancia de o sistema educacional nao
negar o uso das TICs, mas é essencial que a educacgéo seja o centro da formagdo humana. Para
tanto, o entendimento do caminho tracado pelas tecnologias nos leva a refletir sobre o
caminho que a educacdo vem percorrendo, com o intuito, como defende Saviani (2008), de
realizar uma formacao critica dos educandos.

A justificativa para o trabalho com as concepcdes de educacgdo relacionadas as TICs se
da a partir de trés ideias principais. A primeira esta relacionada ao estudo da educacéo e ao
estudo da tecnologia, assim como a seus aspectos sociais, que caminham lado a lado, como
afirma Belloni (2002),

Pedagogia e tecnologia (entendidas como processos sociais) sempre andaram
de maos dadas: o processo de socializacdo das novas geracdes inclui
necessaria e logicamente a preparacdo dos jovens individuos para o uso dos
meios técnicos disponiveis na sociedade, seja 0 arado seja 0 computador. O
que diferencia uma sociedade de outra e diferentes momentos histéricos sdo
as finalidades, as formas e as instituicdes sociais envolvidas nessa
preparagdo, que a sociologia chama “processo de socializa¢ao” (p. 118).

Outra ideia se relaciona as defesas que se tém feito da necessidade de uma formacéo
critica relacionada as TICs (BELLONI, 2002; SILVEIRA, 2008; BONILLA e PRETTO,
2011). Para tanto, defendemos aqui que seja essa formacdo critica que direcione as acGes das
TICs na educacdo; que 0 uso, 0 acesso, 0 conhecimento, a informacéo e demais possibilidades
que as TICs proporcionam sejam aproveitadas para formar o homem critico, cidadéo,
democrético e coletivo propostas pela concepcdo de educacdo critica, afastando-se cada vez
mais do poder de manipulacdo e imposicao que as TICs podem assumir se integradas em uma
perspectiva ndo-critica de educacao.

Outra preocupacdo também necessaria no estudo das relac@es entre educacgdo e TICs é
relativa ao modelo de formagdo humana que se busca e a concepg¢éo de educacédo inclusive,
conforme nossa interpretacdo, com as TICs, que se tem (BRANDAO, 1985; MESZAROS,
2005).

Tais concepcbes emergem como fundamentos para a analise dos marcos legais de
programas e acdes selecionados e a organizacdo das unidades de analise dos documentos

desta pesquisa.
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1.1 Tecnologias: a trajetéria da Técnica as Tecnologias Digitais de Informacéo e

Comunicacéo (TDIC)

Para se tratar de tecnologias, € necessario percorrer seu caminho historico e 0s avangos
em sua trajetoria. Nesse sentido, Vargas (1999) faz uma reflex&o a respeito e tragca 0 caminho
da evolucdo humana, defendendo que néo seria somente a habilidade manual (técnica) a causa
da evolucdo do hominideo para o homem, ja que essa evolugdo esta também relacionada a
possibilidade de linguagem e, assim, de organizacdo e sistematizacdo do pensamento e das
acoes.

O hominideo utilizava-se de pedras naturais como instrumentos, porém, néo
apresentava intencdo de melhor servir-se delas ou de melhorar suas formas para otimiza-las.
Ja 0 homo erectus tem uma primeira fase, denominada por Vargas (1999), coordenacao de
acaso e uso “com rupturas ndo intencionais de cascalho, usado como instrumento percursor,
preso a mao” (p. 7). Essa fase desemboca em uma segunda, a da concatenagdo entre
“intencionalidade-transformagdo” que, segundo 0 autor, € 0 primeiro estagio da verdadeira
técnica. O que difere 0 homem do hominideo € a intencdo de usar o objeto como instrumento
e de transforma-lo para melhor dele se valer, o que implica inteligéncia operativa.

J& o surgimento do homo sapiens da-se ha cerca de quarenta mil anos, com técnicas de
uso de pontas de pedras em lascas de madeira as quais possibilitavam cortar e dar forma a
materiais mais nobres que a pedra. Nessa fase, 0 homem descobriu como utilizar-se do fogo
para se aquecer.

Porém, somente no neolitico, entre doze mil e quatro mil anos a.C., 0 homem
descobriu o segredo da agricultura, da ceramica, do preparo de alimentos e bebidas e da
construcdo de cidades, 0 que € apresentado pelo autor como verdadeira revolugdo técnica, na
qual o homem passa a entender a natureza e domina-la.

Assim, o autor afirma que técnica ndo se resume a invencdo e ao uso de um
instrumento, mas que, depois de inventado, a primeira verséo do instrumento desencadeia um
processo de melhoria de suas formas de uso para satisfazer necessidades crescentes da
humanidade e esse desencadear ndo se da apenas pela habilidade manual, mas é uma
intencionalidade-transformacéo propria da espécie humana. Esta se explica pelo fato de que,
para adaptar-se a0 meio em que vive, 0 homem desenvolveu, além do sistema receptor e
efetuador, o sistema simbdlico, o qual pode impor simbolos entre sua percep¢éo e sua atuacéo

sobre 0 mundo exterior, ajudando-o0 a compreender e a se guiar no mundo que vive.
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Vargas (1999) baseia-se no ensaio de Cassirer, que desenvolveu a filosofia dos
sistemas simbolicos: linguagem, ciéncia, artes e histdria. Afirma que o sistema simbdlico
mais proximo e simples que o homem adquiriu foi a linguagem. Ou seja, para o autor, quando
0 homem se distinguiu do hominideo utilizando o instrumento nasce a linguagem. Diz, ent&o,
que a técnica — que nasceu com a humanidade — ndo teria carater de progressividade se ndo
fosse dado ao homem o dom da linguagem. Pode-se entender que técnica, linguagem e
homem aparecem num mesmo momento, mesmo que esse momento tenha durado centenas de
séculos.

Dessa forma, presente em tempos e civilizagbes diferentes, a técnica passa a ser
transmitida de geracdo a geracdo, dos mestres aos aprendizes, ensinada, até mesmo, por
escrito, como a colecdo de livros de medicina de Hipocrates — o corpus hipocratico. A técnica
torna-se um saber fazer possivel de ser apreendido sem recorréncias ao saber teorico
(VARGAS, 1999).

Vargas (1999) reflete que, tempos depois, percebe-se que os ensinamentos dos mestres
aos aprendizes por meio do trabalho, baseado em habilidades manuais, poderia ser realizado
pelo estudo e conhecimento de teorias cientificas, ideia que, por muito tempo foi mal
sucedida. Depois disso, nasce, entdo, a técnica moderna — resolver problemas técnicos a partir
de conhecimentos préaticos - eventualmente auxiliada por teorias cientificas. Sob a égide da
técnica moderna é que acontece a revolucdo industrial na Inglaterra.

O mesmo autor afirma que é nesse contexto que surge a tecnologia. Primeiro, como
disciplina de estudo e sistematizacdo dos processos técnicos, que vai se desdobrando em
pesquisa sobre propriedades dos materiais de construcdo ou industriais. Considera-se que as
tecnologias sdo o estudo cientifico para subsidio de atividades praticas.

Para Ramos (2011), desde a antiguidade grega, a técnica € uma préatica consciente e
ndo atitudes tomadas ao acaso. Ja a partir do século XIX, a técnica passou a significar uma
sistematizacdo do conhecimento a respeito do saber cientifico, ou seja, racionalizacdo do
emprego de instrumentos e materiais para se alcangar algum fim especifico e planejado. Para
Vargas (1999), essa sistematizacdo do conhecimento pelo saber cientifico e a racionalizagédo é
considerada tecnologia.

Segundo Vargas (1999), foi no inicio do século XX, com a industria eletrénica, que a
tecnologia atingiu o sucesso como utilizacdo de teorias e métodos cientificos para resolver
problemas da técnica. Com a computacdo eletrénica e a informatica, a tecnologia adquiriu o

predominio atual.
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A tecnologia ndo se define mais como o simples saber como-fazer da técnica, mas
exige conhecimento do porqué e do como sdo alcangados seus objetivos. Exige da sociedade
reformulacdo de sua estrutura e metas, compativel com a utilizacdo de seus beneficios.
Tecnologia ndo € mercadoria que se compra ou se vende, é saber que se adquire por educacao
tedrica e pratica bem como pela pesquisa tecnoldgica. E algo estudado e aprendido, parte da
cultura. N&o sdo somente aparelhos e equipamentos, sdo objetos culturais com aspectos
politicos, éticos, econdmicos e educacionais (TOSCHI, 2005).

Segundo Ramos (2011), “tecnologia ¢ qualquer artefato, método ou técnica criada pelo
homem para tornar seu trabalho mais leve, sua locomogdo e comunicacdo mais faceis ou
simplesmente sua vida mais agradavel e divertida (s.p.)”. Para o autor, o termo deriva da
palavra tecno (= técnica) associada a logia (= ciéncia), vindo a significar, entdo, teoria ou
filosofia da técnica.

O autor afirma que, na modernidade, apresentam-se tecnologias que

Amplificam os poderes sensoriais, a percep¢do - como o telescopio ou o
microscopio, altos falantes, etc -, melhoram a capacidade de acumular
informac@es - indo desde o papel, a escrita e o lapis até o computador -,
permitem a ampla comunicagdo entre os homens - telefone e internet -,
encurtam o deslocamento - carros, avifes e barcos -, enfim que facilitam a
vida das pessoas e a necessidade humana de subjugar a natureza para
sobreviver (s.p).

Sabe-se que, desde o século XIX, foram ampliando-se 0s conhecimentos a respeito de
instrumentos e ferramentas que poderiam melhorar e aprimorar atividades do homem na vida
cotidiana. Altoé e Silva (2005) apresentam algumas das principais construgdes tecnoldgicas
gue marcaram e/ou marcam a vida humana até hoje, como a Luz Elétrica, inventada em 1879,
que possibilitou o desenvolvimento industrial e revolucionou o modo de vida das pessoas; a
fotografia, desde 1831, permitindo a captura e reproducdo da imagem por meio de uma
camara escura; o filme, possibilitado em 1895 pelo avango da fotografia e estudos de
movimentos e imagem; o cinema, desde descobrimentos de 1832, que teve, porém, sua
primeira sessdo apresentada em publico apenas em 1895. O cinema ganha cor no ano de 1927
e ganha voz a partir de 1935 (MARCONDES FILHO, 1994); percebe-se, pois, que a
fotografia marcou a histéria da cultura moderna.

Outra construcdo importante foi o telefone, com a primeira ligacdo de Alexandre
Graham Bell, em 1876. O italiano Guglielmo Marconi, a partir de muitos avangos em
pesquisas, principalmente em relagdo a ondas eletromagnéticas, conseguiu, em 1896,
transmitir e receber mensagens a distancia por meio de seu aparelhno moével - primeiro

telégrafo sem fio. Em 1936 a televisdo foi inaugurada oficialmente pela BBC, na Inglaterra, e
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produzida em massa ap6s 1945. Em 1956, surge o videoteipe, uma revolucdo para a industria
da midia, com o qual se podiam gravar programas de televisdo.

Com relacdo a esses progressos e as construgdes tecnologicas, para Santaella (1997),
ha trés niveis de relacdo entre o0 homem e a maquina: o muscular motor, o sensorio e 0
cerebral. Esses trés niveis sdo historicos, de forma que o muscular motor precede o sensoério e
este precede o cerebral. N&o significa que uma nova relacdo faca desaparecer a anterior, mas
permite que um nivel de relacdo conviva e até colabore com outro nivel anterior. A propdsito,
convivemos nos dias atuais com esses trés niveis concomitantemente.

As méaquinas musculares, que eram capazes de substituir a forca fisica do homem,
tiveram seu ciclo na revolucdo industrial, como por exemplo, com a maquina a vapor e, mais
tarde, com a utilizacdo da eletricidade. A energia da maquina foi, assim, posta a servigo do
homem, livrando-o do desgaste muscular. Embora tenham surgido na revolucdo industrial, as
maquinas musculares estdo presentes em nossa vida até os dias atuais, como uma batedeira de
bolo, um liquidificador, maquinas de lavar e vérias outras, que auxiliem e/ou substituam a
forca do homem.

As maquinas sensoriais, que surgem posteriormente ao nivel muscular-motor, por sua
vez, tratam-se de maquinas que agem como extensdao dos sentidos humanos, como extensdes
do olho e do ouvido. A méaquina fotografica deu inicio a esse nivel de relagdo; por isso, a
autora a enquadra ndo entre as maquinas, mas entre o0s aparelhos, esses ultimos construidos a
partir de pesquisas e teorias cientificas sobre o funcionamento dos sentidos humanos.
Enquanto as maquinas musculares foram feitas para trabalhar, os aparelhos foram feitos para
simular o funcionamento de um érgdo sensorial. Os aparelhos sdo maquinas de registro, que
fixam, mas também amplificam a capacidade humana de ouvir e ver. Como exemplo da
relacdo no nivel sensério, temos a camera fotografica como extensdo dos sentidos da viséo, o
aparelho auditivo como extensao do sentido da audi¢do, dentre outros.

As maquinas cerebrais tiveram inicio com estudos e investigacfes de processos
humanos internos, que iriam resultar num mecanismo entendido no sentido educacional,
como foi pensado por Turing, com uma maquina que visava auxiliar as nocbes de
calculabilidade em geral. Houve alteragdes, mas € somente nos anos 1970 que o uso das telas
generalizou-se e se tornou parte do computador. A grande revolugéo, entéo, ird acontecer com
0 computador pessoal, que transformaria a informéatica em meio de massa para a criagéo,
comunicacdo e simulacdo. Assim, destaque deste nivel de relagdo é o computador, com a
imitacdo e simulagdo de processos mentais se desenvolvendo como extensdes de capacidades

cerebrais, como fontes de armazenamento e memoria que podem ser consultadas.
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Em suma, enquanto as maquinas musculares foram maquinas imitativas e fisicas, as
sensoriais sdo mais sutis e comegam a perder a natureza de maquina para se tornarem
aparelhos extensores dos 6rgédos dos sentidos. Ja no nivel das maquinas cerebrais, a nocao de
maquina estd sendo substituida por circuitos, orgdos, aparelhos diversos, camadas de
programas e interconexdes. Todas sdo tecnologias, porém em momentos e necessidades
distintas, por isso podem receber terminologias diferenciadas.

Sobre os termos utilizados para tratar das tecnologias e seu uso em diferentes
momentos histdricos na educacao, é preciso refletir sobre terminologias apresentadas e a ideia
de tecnologia e educacdo que perpassa esse entendimento, principalmente nos marcos legais
para a Educacdo Bésica brasileira que tratam da utilizacdo das TICs na Educacao.

O quadro a seguir explicita as terminologias utilizadas na abordagem das tecnologias,
além de apontar e auxiliar na compreensdo do caminho destas até as Tecnologias Digitais de

Informagéo e Comunicacédo (TDIC).

Quadro 6 - Terminologias utilizadas na abordagem das tecnologias

Terminologia Conceituacédo

Tecnologia “Algo que se estuda e se aprende uma vez que ¢é parte da cultura.
Tecnologias ndo sdo apenas aparelhos, equipamentos, ndo é puro
saber-fazer, é cultura que tem implicagdes éticas, politicas,
econdmicas, educacionais” (TOSCHI, 2005 p. 36).

Tecnologias digitais Internet, com o uso de email, chat, féruns, tele e videoconferéncia e
demais componentes das midias digitais (KENSKI, 2007).

Tecnologia da Informacdo | “Tecnologias da informagdo referem-se ao estudo e & utilizagdo da
microeletronica e das telecomunica¢bes para produzir, armazenar,

processar, recuperar e transmitir informagao” (LITWIN, 2000, p. 15,
traducao nossa).

Tecnologia da “O conjunto convergente de tecnologias em microeletronica,
Comunicagéo e Informacdo | computacdo (software e hardware), telecomunicac6es/radiodifuséo, e
ou optoeletronica” (CASTELLS, 2005, p. 67).
Tecnologias da Informacéo | Coexisténcia das trés formas de comunicagdo: interpessoal,
e Comunicacao comunicacdo de massa e autocomunicacdo de massa. (CASTELLS,
2015, p. 102).

“Ferramentas e processos eletrOnicos para acessar, recuperar,
guardar, organizar, manipular, produzir, compartilnar e apresentar
informagdes” (BASTOS, 2010, p. 5).

Fonte: Elaboracdo da autora com base em Ruas (2016) e nos termos utilizados nos marcos legais para
o uso das TICs.

Os termos apresentados no quadro acima se destacam por estarem apresentados em
marcos legais que tratam da utilizacdo das TICs na educacdo no Brasil. Dessa forma, trata-se
de termos utilizados desde o ano de 2007 que foram sendo modificados a partir de ideias

recentes das tecnologias.
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Alguns termos foram organizados em conjunto por terem grande proximidade entre si,
como Tecnologia da Comunicacdo e Informacdo e Tecnologias da Informagdo e
Comunicacéo, de forma que foram aqui entendidas com 0 mesmo conceito.

Destarte, outros termos encontrados nos documentos analisados ndo foram
apresentados no quadro por ndo encontrarmos autores que abordassem diretamente tais termos
para discutir o uso dessas tecnologias, Tecnologias Pedagdgicas, por se tratar da mesma visdo
das tecnologias (a ideia se apresenta por muitos autores, porém o termo nao recebe definicdo
especifica) e Tecnologias Educacionais; apesar de este termo, ou Tecnologia educativa, ser
utilizado por Litwin (2000), a autora o defende como campo de investigagdo das tecnologias
na educacdo e ndo como termo para se referir ao recurso tecnoldgico. Altoé e Silva (2005)
também tratam do termo Tecnologia Educacional como campo de estudo.

Diante dos termos mais utilizados na literatura destacam-se: Tecnologia, Tecnologia
da Informacdo, Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo e Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (este ultimo ndo aparece nos documentos). Dessa forma,
buscamos entender esses termos a partir dos autores.

Segundo Ramos (2011), tecnologia ¢ “artefato, método ou técnica criada pelo homem
para tornar seu trabalho mais leve, sua locomog¢ao e comunicacdo (s.p)”. Para ele, tecnologia
significa o estudo da técnica.

Para Toschi (2005), tecnologia implica conhecimento do porqué da técnica e de como
seus objetivos sdo alcancados, exigindo uma reformulacdo de estruturas na sociedade. Ent&o,
“¢ algo que se estuda e aprende, uma vez que € parte da cultura. Tecnologias ndo sdo apenas
aparelhos, equipamentos, ndo é o puro saber fazer, é cultura que tem implicacGes éticas,
politicas, econémicas, educacionais (p.36)”.

Talvez seja nesse sentido que muitos autores utilizam o termo tecnologias para tratar
de recursos pensados e construidos para suprir necessidades humanas, embora hoje pareca
convencional que o termo tecnologias se trate de recursos digitais.

Sobre as terminologias e suas defesas, Litwin (2000) e Castells (2005) utilizam
Tecnologias da informagéo (TI) e Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo (TICs) para
referirem as tecnologias. Castells (2015) fala de uma transformacdo tecnoldgica até
chegarmos as tecnologias que existem hoje, passando pela comunicacdo interpessoal,
comunicacdo de massa e autocomunicacao de massa, que atualmente coexistem e se articulam
em um hipertexto digital composto e interativo.

Nesse processo Bévort e Belloni (2009) definem como TICs as midias de televisdo e

suas variacOes (videocassete, DVD, antena aberta, TV por assinatura), os jogos de video
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(videogames) e também de computador, as filmadoras de video e maquinas fotogréficas,
MP3, telefones celulares e redes. Ou seja, para as autoras, TICs sdo recursos que possibilitam
e facilitam a informacao, a interacdo e a comunica¢cdo do homem com seus pares, levando em
conta que sdo construcdes e apropriacOes histdricas e culturais. Ndo as diferenciam entre
analdgicas ou digitais, englobando-as todas no termo TICs.

A partir do que é entendido por TICs, atualmente hd também a defesa das TDIC, que
para Ruas (2015) revelam uma nova forma de materializacdo, com a integracdo de varias
tecnologias digitais que possibilitam informacdo e comunicacdo, oriundas de uma midia
isolada ou de midias unidas pela linguagem digital. Difere-se das TICs, pela presenca do
digital e da convergéncia de diversas midias digitais.

Moraes (2014) coopera com a discussdo sobre TDIC afirmando que estas séo
executadas a partir da digitalizacdo e da comunicacdo em rede, por meio da captacdo e
distribuicdo das informag6es em varias formas, como videos, audios, textos e imagens. Para o
autor, TDIC sao “computadores (hardware e software), webcams, players de CDs e DVDs,
BluRay, pendrivers, cartdes de memorias, telefonia movel, recursos da internet (correio
eletrbnico, websites, podcasting, arquivos, etc.), TV e cinema digital, scanners, wifi,
Bluetooth, entre outros exemplos” (MORAES, 2014, p. 10).

Castells (2015) trata da mudanca tecnoldgica e afirma que esta desencadeou o poder
das redes, as quais resultam da transformacdo das TICs, a partir da revolugdo da
microeletronica. Ou seja, o0 potencial das tecnologias digitais foi utilizado com base na
microeletrénica.

Deste caminho, Castells (2015) nos aproxima do que defende como sociedade em
rede, que, para ele, € uma sociedade com sua estrutura social (arranjos da organizacdo dos
seres humanos quanto a producdo, reproducdo, consumo, experiéncia e poder, expressos pela
cultura), a partir de redes ativadas por TICs processadas digitalmente e baseadas na
microeletrénica (assim, TDIC). Para o autor, a sociedade em rede se da a partir das
tecnologias digitais, que influenciam a estrutura social. Pois, as redes digitais sdo globais e
ultrapassam fronteiras territoriais e institucionais por meio da rede de computadores.

Dessa forma, com base no entendimento de que as TDIC sdo resultantes da
comunicacdo em rede, percebe-se que, atualmente, o que chamamos de TICs engloba tanto
tecnologias analogicas quanto digitais, conforme Bévort e Belloni (2009). Portanto, TICs sera
0 termo utilizado neste trabalho.

Tanto na literatura como em documentos e marcos legais encontramos as tecnologias

atuais apresentadas de forma recorrente pelos termos e expressdes tecnologia, tecnologia
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educacional, tecnologia educativa, TICs, TDIC, tecnologias digitais, dentre outros, como
aponta o quadro 6. Por isso, vamos considerar neste trabalho a terminologia TICs como
construcdo cultural, concordando com a defesa de Toschi (2005) e Bévort e Belloni (2009),
por entendermos que na incorporacdo dos aspectos digitais também estdo integradas as TICs,
ainda que, na atualidade, esse termo esteja sendo substituido em certos estudos. Em alguns
momentos, utilizaremos também o termo tecnologias, por entendermos que, mesmo com
diversas ‘atualizagdes’, todas referem-se a tecnologias, tratando-se de atualizacéo historica,
como resultado de estudo da técnica e da ciéncia para atender necessidades do homem.

Ao tratar das tecnologias, Santaella (2013), afirma que,

Na medida em que a comunicacdo entre as pessoas e a conexdo com a
internet comecaram a se desprender dos filamentos de suas &ncoras
geograficas - modems, cabos e desktops - espacos publicos, ruas, parques,
todo o ambiente urbano foram adquirindo um novo desenho que resulta da
intromissdo de vias virtuais de comunicagao e acesso a informagéo enquanto
a vida vai acontecendo. Assim, a revolucéo digital encontra-se hoje em plena
era da mobilidade, que também chamo de tecnologias comunicacionais da
conexdo continua constituidas por uma rede moével de pessoas e de
tecnologias ndmades que operam em espacos fisicos ndo contiguos (p. 22).

Embora a autora use o termo tecnologias para se referir a esses recursos tecnologicos,
fica claro o entendimento de que se trata de uma via virtual de comunicagdo e acesso a
informacdo chamada neste trecho pela autora de tecnologias comunicacionais da conexao
continua, uma vez que ndo se trata de um lugar ou espaco geografico especifico para
possibilitar o0 acesso, ou seja, estd referindo-se ao que Moraes (2014) chamou de TDIC e
Toschi (2005) e Bévort e Belloni (2009) chamaram de TICs.

Dessa forma, Santaella (2013) utiliza-se do termo tecnologias para tratar de
tecnologias atuais e as considera resultado do processo histérico e cultural a partir da
necessidade de utilizacdo pelo homem. Assim, tais tecnologias sdo tratadas pela autora como
recursos tecnoldgicos. Também as trataremos, em nosso texto, como recursos, na mesma
consideracdo de que estas fazem parte de um processo cultural e resultam de processos de
apropriacgéo e transformacao de conhecimentos para o coletivo.

Nesse caminho, Santaella (1997) argumenta que o computador, em seu processo de
evolucdo, foi perdendo fei¢es de maquina e ganhando fungdes e capacidade para interacdes
com os sentidos e o cérebro humano. Um pensamento e evolugdo humana que possibilitou,
por meio de um modelo digital, a capacidade de conectar em um mesmo equipamento

eletrbnico, a imagem, 0 som, a escrita, etc., tornando possivel, entdo, conectar entre si midias
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como, a radiotelevisdo, o cinema, o jornalismo, a edicéo, as telecomunicacdes e a informatica.
Para a autora o ciberespaco se apropria de todas as linguagens anteriores.

Para tanto, em outro texto, Santaella (2008) apresenta seu entendimento a respeito da
geracdo e especificidades dos recursos tecnoldgicos (terminologia por ela usada), destacando
como primeira geracdo os meios de comunicagdo de massa eletromecénicos (foto, telégrafo,
jornal, cinema); como segunda geracdo os eletroeletronicos: (radio, televisao); ja a terceira
geracdo refere-se a aparelhos, dispositivos e processos de comunicacdo narrowcasting (TV a
cabo, xérox, fax, video cassete, walkman etc.), geracdo chamada pela autora de cultura das
midias), preparando esta o0 terreno para a quarta geracdo, a cibercultura (computadores
pessoais ligados a redes teleinformaticas) que, por sua vez, foi rapidamente mesclada a quinta
geracdo (aparelhos de comunicacdo mdveis). Constituiram-se, em pouco tempo, cinco
geracOes de tecnologias comunicacionais coexistentes.

Nesse contexto, assim como Bévort e Belloni (2009) e Santaella (2003), entendemos,
neste trabalho, que as TICs vao além de instrumentos ou ferramentas a serem utilizadas ou,
mais ainda, que tais recursos ndo podem por si s resolver problemas educacionais e/ou
sociais. A tecnologia, cultural e historicamente produzida e construida pelo homem, carrega
representacdes sociais, cargas culturais e, principalmente, as necessidades desse criador para
ser utilizada, desenvolvida e presenciada em nosso dia a dia.

Santaella (2013), a respeito da mudanca e evolucao das TICs na vida cotidiana, afirma
que,

Na medida em que a comunicagdo entre as pessoas e a cConexao com a
internet comecaram a se desprender dos filamentos de suas &ncoras
geograficas — modems, cabos e desktops — espacos publicos, ruas, parques,
todo o ambiente urbano foram adquirindo um novo desenho que resulta da
intromissdo de vias virtuais de comunicagao e acesso a informacéo enquanto
a vida vai acontecendo. Assim, a revolucéo digital encontra-se hoje em plena
era da mobilidade, que também chamo de tecnologias comunicacionais da
conexdo continua constituidas por uma rede moével de pessoas e de
tecnologias nbmades que operam em espacos fisicos ndo contiguos (p. 22).

Para a autora, as alteracdes que se ddo no ambito das TICs se apresentam no espaco,
no tempo, na modalidade e na forma, que é favorecida assim por uma rede movel, pela
Internet. A interacdo, a informacgéo e a comunicagédo se ddo em quaisquer espacos. Com isso,
a TICs tem sido tema presente na sociedade atual e tem-se apresentado cada dia mais no
ambiente escolar. Para isso, politicas publicas tém sido formuladas abordando tal tema para a
educacdo escolar, o que aumenta a necessidade de se entender e se conhecer 0 que tais
politicas propdem e a partir de que embasamento estdo sendo inseridas ou “impostas” as

escolas.
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Ap0s esse breve apontamento do caminho percorrido pelo pensamento humano e pelas
tecnologias na evolugdo humana, é possivel refletir sobre a percepcao e o apontamento do uso

dessas tecnologias relacionadas a educacéo, o que sera tratado no proximo subitem.

1.2 AproximacOes das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TICs) com a
educacao e desafios

Em relacdo as tecnologias utilizadas na educacdo, Ramos (2011) afirma que a
tecnologia torna possivel a transmissao e aperfeicoamento do conhecimento, considerando a
possibilidade de utilizacdo de qualquer forma de tecnologia no processo educacional, desde
meios de comunicacdo, como radio, TV, jornal e cinema, até a propria fala e escrita.

Para ele, pode-se usar tecnologias ‘tradicionais’, como giz, lousa, carteiras, mesas,
livros, cadernos, cadeiras, etc. E também tecnologias mais ‘recentes’, como videos, DVDs,
computadores, ensino a distancia, teleconferéncia, lousa digital, e outras. O autor considera
que, de um modo ou de outro, qualquer tecnologia historicamente construida e apropriada,
pode ser utilizada também no ambiente escolar.

Para Altoé e Silva (2005), a historia da TICs na educagéo inicia-se nos Estados Unidos
a partir da década de 1940 no século XX.

A tecnologia foi utilizada visando formar especialistas militares durante a
Segunda Guerra Mundial e, para alcancar tal objetivo, foram desenvolvidos
cursos com o auxilio de ferramentas audiovisuais. Como matéria no
curriculo escolar, a tecnologia educacional surgiu nos estudos de educacao
Audiovisual da Universidade de Indiana, em 1946. O uso dos meios
audiovisuais com um intuito formativo constituiu o primeiro campo
especifico da tecnologia educativa e desde entdo tém sido uma éarea
permanente de investigagdes. (p. 6).

Os autores apresentam o caminho percorrido no mundo por essas tecnologias desde a
década de 1950, marcada pelo grande foco na psicologia da aprendizagem como campo de
estudo curricular da tecnologia educacional, com transformacbes e novos paradigmas de
aprendizagem que influenciaram o desenvolvimento da tecnologia educacional como
disciplina no curriculo pedagdgico.

A década de 1960 sinaliza grande avango dos meios de comunicagdo de massa no
ambito social. A revolugdo elétrica, advinda do radio e da televiséo, foi fundamental para

revisao e atribuicdo de importancia aos padrdes de comunicacao daquela época.
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Ja a década de 1970 os autores afirmam que foi marcada pelo desenvolvimento da
informatica, com computadores utilizados para fins educativos. “Foram enfatizadas,
principalmente, as aplicacbes com o ensino assistido por computador (EAC), e nos Estados
Unidos se realizaram experiéncias com o0 objetivo de mostrar como a utilizacdo dos
computadores no ensino poderia ser eficaz e mais economica” (ALTOE; SILVA, 2005, p. 7).

Em relacdo as tecnologias no Brasil, Altoé, et al (2008) afirmam que a Informética
aplicada a Educacédo teve inicio a partir de experiéncias desenvolvidas por universidades
(Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio Grande do Sul e
Universidade Estadual de Campinas), que, no inicio dos anos de 1970 fizeram experiéncias a
partir do interesse de alguns pesquisadores, motivados pelas atividades que aconteciam nos
Estados Unidos e na Franca, buscando, entdo, realizar investigacGes e atividades na area
(MORAES, 1997).

Segundo os autores, a primeira discussdo havida em relagdo ao uso de computadores
no ensino aconteceu em um seminario de ensino de Fisica no ano de 1971. Segundo Porvir
(2015)%, em uma reunido com a presenca de especialistas americanos, esse foi o primeiro
passo para 0 computador na escola. J& as primeiras demonstracdes e usos do computador na
educacdo ocorreram em 1973, na | Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino
Superior, ocorrida no Rio de Janeiro.

Assim, na década de 1980, a realizacdo de atividades na area de Educacdo contribuiu
para que a tecnologia educacional tivesse sua propria identidade, raizes solidas e certa
maturidade, desenvolvidas a partir dai projetos programas e politicas voltados para a area.

Porvir (2015), em documento publicado, apresenta inovacdes e politicas voltadas para
as tecnologias no século XX. Segundo ele, em 1989 da-se o inicio da Internet, com o World
Wide Web (www), quando o britanico Tim Berners Lee apresenta um sistema que utiliza o
hipertexto para a Internet, usado para ligar paginas web, possibilitando a transferéncia de
dados.

Em 1999, é conhecida a Lousa interativa, que possibilita a aula multimidia, com a
possibilidade de o computador ser ligado a uma tela sensivel ao toque.

Porvir (2015) também considera como inovagfes no ambito tecnoldgico redes sociais,
como o Facebook, criado em 2004 pelos americanos Mark Zuckerberg, Dustin Moskovitz e
Chris Hughes e pelo brasileiro Eduardo Saverin e desenvolvido na Universidade de Harvard.

? Segundo o site do Instituto Inspirare, o Porvir é uma iniciativa que utiliza estratégias de comunicacéo e
mobilizacdo social para informar a sociedade das tendéncias e inovagOes educacionais e orientar praticas
educacionais inovadoras.
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Também de 2004, o site Youtube serve a popularizagdo dos videos, abrindo espago para que
educadores e outros compartilhem contetdo com estudantes do mundo todo.

Outra inovacdo foi o Laptop XO, desenvolvido em 2006, que compde o0 programa
“Um Computador por Aluno”, com laptops que foram distribuidos gratuitamente por
governos para criangas, inclusive no Brasil.

Porvir (2015) destaca, a revolucdo em telemdveis que se d& a partir do ano de 2007,
com a diversidade de Smartphones e Tablets, que possibilitam um aprendizado mdvel; trata-se
de dispositivos moveis que permitem a interacdo, a producao e o consumo de material, fotos,
textos e videos em qualquer lugar em tempo real.

Esse crescimento do acesso a computadores e demais recursos, méveis ou ndo, assim
como da importancia dada ao acesso a Internet no ambiente escolar sdo apresentados pela
pesquisa Cetic.br Escola (UNESCO, 2016)%, da qual Lima (2016) destaca a proporcdo de

escolas que possuem computadores e seus tipos:

Quadro 7 - Proporcao de escolas por tipo de computador

Tipo 2010 2012 2014 2015
Portatil 49% 71% 78% 86%
Computador de 100% 100% 99% 97%
Mesa
Tablet N&o consta 4% 29% 29%

Fonte: Adaptacéo da autora com base em Lima (2016) e UNESCO (2016).

Aqui, percebe-se um aumento das escolas quanto ao investimento em computadores
portateis (aumentando 37% entre 2010 e 2015), quanto aos tablet (0 aumento é de 29% no
mesmo periodo). Destaca-se que praticamente todas as escolas pesquisadas possuem
computadores de mesa até 2014, mas que esse numero teve uma reducdo em 2015. Desta
forma, percebemos um dinamismo entre os tipos de TICs disponiveis no ambiente escolar
(LIMA, 2016).

Em relacdo a rede mundial de computadores, ao se analisar o quadro a seguir, é
perceptivel a diminuicdo do acesso a Internet nas escolas até 2014, nimero que volta a

aumentar no ano de 2015.

* Com a miss&o de monitorar o acesso e uso de computador, Internet e dispositivos méveis — cria-se em 2005 0
Centro de Estudos sobre as Tecnologias da Informacéo e da Comunicagéo (Cetic.br), que implementa decisdes e
projetos do Comité Gestor da Internet do Brasil (Cgi.br). Disponivel em: http://cetic.br/pesquisas/
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Quadro 8 - Escolas com acesso a Internet

2010 2011 2012 2013 2014 2015

Acesso a Internet Nao consta | 94% 92% 97% 93% 96%

Fonte: Adaptacdo da autora com base em Lima (2016) e Cetic.br (2015).

Sabe-se que h4, atualmente, uma grande defesa da inclusdo das TICs na educacdo e
este caminho, como apresentamos, ja comecou. Diante das pesquisas apresentadas por Lima
(2016) entendemos que as TICs na educacdo precisam ser pensadas com um olhar
diferenciado nas politicas publicas propostas com esse intuito. Portanto, os dados a respeito
do acesso as TICs sdo de suma importancia, embora seja preciso ir além de disponibilizar
recursos e, até mesmo, acesso, ou seja, entendemos que acontece um movimento de compra
de equipamentos para as escolas; € preciso, porém, discutir como esses recursos vém sendo
utilizados na educacéo.

Para tanto, Pretto (2001) defende que na relagdo com as TICs é preciso cuidado para

ndo se produzir excluséo digital, pois elas

Tém possibilidades de reduzir disténcias e esta proposi¢do tem presidido
grande parte das discussdes sobre o seu uso na educacdo e em especial na
EAD. Por outro lado, é preciso estar atento para o fato de que, ao pensarmos
nessas tecnologias como potencialmente redutoras das distancias, temos que
ter sempre em mente que se isso ndo acontecer amplamente, poderemos estar
iniciando, mais uma vez, um perverso mecanismo de aumento da exclusao
daqueles que ja sdo excluidos socialmente. (p. 35)

O autor defende que o preparo para que 0S jovens encarem esse mundo de
transformacdes constantes é necessario vir de uma escola qualificada, sim, para trabalhar com
as TICs e que também contemple as demais questdes relacionadas a cidadania, a diversidade e
a subjetividade. Dessa forma, essas tecnologias na escola precisam estar acompanhadas de
profundas reflexdes a respeito das concep¢des de educacao adotadas, pensando se € relevante
apenas a formacéo do trabalhador ou se busca a formacéo do cidaddo, do homem politico.

Neste sentido, Lima e Faria (2010) afirmam que a integracdo das TICs no ambiente

escolar deve se dar no desejo de promover uma educacéo

Que vise 0 bem-estar social, fazer essas reflexdes é fundamental, sendo que
a pauta em voga nao é mais o tecnicismo educacional, ou metodologia de
ensino com tecnologias, mas a emancipacdo utilizando as tecnologias e as
producdes humanas, ou seja, 0s conhecimentos produzidos, as culturas, a
busca por uma comunidade planetéria (p. 8).

As TICs estdo presentes na vida, pode-se dizer, de parte significativa da sociedade.

Segundo Bonatto, Silva e Lisboa (2013), data de 1980 a tentativa de inclusdo das tecnologias
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na escola, de programas e politicas de inclusdo dos cidadaos, o que veem como um grande
avanco e possibilidade de transformacdo da escola. Esse dado apresentado pelos autores pode
ser validado se considerarmos a criacdo, em 1979, da Secretaria Especial de Informatica
(SEI), que surge com a proposta de viabilizar recursos computacionais para utilizacao do setor
de educacdo em suas atividades.

Casali (2013) trata dos limites e alcance ético do uso das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs) no curriculo escolar. O autor afirma que a educacao deve utiliza-las para
a formacdo; sua reflexdo é de que o curriculo escolar deve incorporar eticamente as novas
TICs, sem ceder a seu fetiche (que anula o reconhecimento do produtor das TICs, ampliando
0 poder destas e ocultando seu real interesse), pois, por vezes, estas aparecem cOmMoO
autébnomas e independentes dos processos e de quem as produziu.

De acordo com essa visdo, o autor reflete sobre o uso ético das tecnologias e afirma
que conhecemos 0s ganhos com estas, como velocidade, mobilidade e simultaneidade, dentre
outros, mas que ndo se sabe ainda o que se perde ou se deixa de aproveitar.

Toschi (2004) apresenta um texto que se refere a um projeto de pesquisa Novos
modelos de gestdo da Educacdo Béasica: o que mudou na escola? O texto teve o objetivo de
identificar e analisar mudancas advindas das tecnologias adquiridas com o Plano de
Desenvolvimento da Escola (PDE). O estudo evidenciou a necessidade de formagéo para o
uso pedag6gico dos equipamentos, habilitando professores para seu uso e manuseio, e
formacdo para andlise critica da mensagem midiatica, o0 que o PDE Escola ndo previu. Na
pesquisa, fica clara a necessidade de melhora na estrutura fisica, recursos para manutencao,
pessoal para suporte técnico, dentre outros. Isso mostra que, além do uso de tecnologias na
escola, existe a necessidade de formacdo e condicGes a todos os profissionais envolvidos na
educacdo escolar.

No sentido de entender e apresentar o papel do professor na educacgéo escolar, Libaneo
(1998) reflete sobre necessidades e percepgfes docentes. O autor apresenta questfes da
atualidade e atribuicfes dadas as tecnologias na educacdo, levando a refletir se seriam as
tecnologias realmente mais poderosas que os professores. Nao seriam o0s professores mais
necessarios? E essa a questdo que levanta o autor, assim como outras indagacdes a respeito da
relevancia que se tem dado as TICs em detrimento do trabalho docente ou, até mesmo, em
relacdo a escola que hoje temos, a ponto de se perguntar se esta poderia ser fechada e
substituida pelas maquinas. Considera que “a escola que temos encontra-se distante do que
propdem as andlises, e a desqualificacdo profissional do professorado é notoria, porque 0s

cursos de formagdo ndo vém acompanhando as mudangas” (LIBAN EO, 1998, p. 17), havendo
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assim, muito trabalho pela frente. Ndo exclui o saber docente, nem o uso das TIC; defende a
necessidade de seu trabalho, mas constata a necessidade de que a escola acompanhe as
mudancas da atualidade.

Para o autor, outra questdo que deve ser analisada ¢ a relacdo das tecnologias com 0s
contetidos e/ou como utilizar essas tecnologias a fim de melhorar o ensino, o interesse e, 0
mais importante, a aprendizagem do aluno, pois, para ele, a formagdo cultural bésica é o
suporte da educacdo tecnoldgica. Afirma que os efeitos trazidos pelas tecnologias ao processo
educativo supdem mediagdes cognitivas e interativas que acontecem na relacdo professor-
aluno, ou seja, 0 processo educativo requer mediacéo, e esta ndo deve ser esquecida em favor
da utilizacdo das TICs. Na mesma perspectiva, Libaneo (2011) assevera que o professor deve
dominar os conteldos que ensina, ter boa formacdo cultural e observar criticamente seu
trabalho e suas praticas.

Com esse entendimento, podemos perceber a estreita ligacdo existente entre educacdo e
as TICs e, consequentemente, a necessidade de formacdo de professores exposta em
discursos, em marcos legais para o uso das tecnologias na Educacéo Basica.

Com relacdo a esse aspecto, Alves (2001) nos instiga a perceber que, atualmente, tem
sido pensada e arquitetada uma educacdo para favorecer a acumulacdo do capital. O autor
afirma que séo atribuidos recursos para a ciéncia e a tecnologia com intuito de atendimento ao
capital. Tais intencionalidades criam subsidios para a produgdo, geram mecanismos de
assegurar competitividade nos produtos, propdem juros para prioridades da economia. suporte
para mercados de capitais, dente outros atos que podem direcionar as acGes a serem
executadas para a sociedade e, assim, para a educagdo. Desse modo, as politicas publicas
precisam ser refletidas, considerando-se questfes sociais, politicas, e econémicas, para que se
possam sugerir atuacdes contrarias a esse modelo de educacéo capitalista, propondo-se, entéo,
ideiais de transformacao.

Nesse sentido, para Alves (2006), trata-se de um desafio que

Implica o restabelecimento, para o aluno e para o professor, da possibilidade
de acesso ao conhecimento culturalmente significativo, haurido de recursos
como os meios de comunicacdo de massa e a Internet e da recuperagéo de
livros e outras modalidades de obras cléssicas. [...] mudar radicalmente a
natureza da relacdo professor-aluno, ndo s6 para subtrair do mestre a funcao
quase exclusiva de transmissdo do conhecimento mas para valorizar as
funcGes docentes de programacdo, de direcdo e de avaliacdo das atividades
discentes (p. 21)
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Ou seja, tais orientacOes para atendimento ao capital existem e sdo reais na escola, mas
ndo devem eximir o professor de sua importante funcdo no ambiente escolar nem dela se
esquecer, bem como da necessidade de relagdo deste com o aluno e de sua funcdo de
mediador dos conhecimentos atuais e historicamente construidos.

Em relacdo a isso, Barreto (2004) discute as TICs como elo entre “globalizagdo” e
trabalho docente. Para a autora, com base nesse conceito explicativo da nova realidade social
(a globalizacdo) tém ficado evidentes novas reconfiguraces tanto da educacdo como do
trabalho docente. As TICs, nesse contexto, sdo apontadas pela autora como fator decisivo
nessas reconfiguracdes. Ela afirma que

As TIC tém sido apontadas como elemento definidor dos atuais discursos do
ensino e sobre o ensino, ainda que prevalecam nos Gltimos. Atualmente, nos
mais diferentes espagos, 0s mais diversos textos sobre educagdo tém, em
comum, algum tipo de referéncia & presenca das TIC no ensino. Entretanto, a
essa presenca tém sido atribuidos sentidos tdo diversos que desautorizam
leituras singulares. Assim, se aparentemente ndo ha ddvidas acerca de um
lugar central atribuido as TIC, também ndo ha consenso quanto a sua
delimitacéo (p. 3).

Isso leva a autora a sintetizar que as TICs tém recebido multiplos sentidos, como o de
ultrapassar limites das velhas tecnologias, resposta para os diversos problemas educacionais e
até solucédo para questdes socioecondmicas e politicas.

Barreto (2004) defende que tais reconfiguracbes e demandas da ‘sociedade da
informagao’ tém alterado e mudado concepcdes a respeito da educacdo e da formacdo dos
professores. Assim, para a autora, documentos referentes a formacao de professores, como as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, de
nivel superior, nos cursos de licenciatura e de graduacdo especificam a reconfiguracdo do
trabalho, em relacdo a sociedade da informacdo. No documento, aponta-se que em “relagdo
ao mundo do trabalho, sabe-se que um dos fatores de producdo decisivos passa a ser 0
conhecimento e o controle do meio técnico-cientifico-educacional, reorgnizando o poder
advindo da posse do capital, da terra ou da mao-de-obra” (p. 1186). Ou seja, esse
conhecimento e controle técnico, cientifico e informacional ditam o modelo de producdo e o
poder nessa relacao.

Dessa forma, a autora afirma que os termos e discursos tém sido alterados, de modo
que, em relacdo ao trabalho docente, ocorre o abandono da categoria trabalho por pratica,
pratica reflexiva, acarretando a utilizacdo de expressdes como atividades e tarefas docentes.

Afirma que, nesse contexto, materializa-se o discurso de esvaziamento desse trabalho, no qual
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ao professor cabe a escolha do material didatico a ser usado nas aulas e o controle do tempo
de contato dos alunos com estes materiais, de forma que estes sé&o concebidos como
mercadorias prontas a serem consumidas. Aqui o titulo professor cede espaco a defini¢bes
como facilitador, animador, tutor, monitor etc, o que pode, assim, resultar em precarizacdo
do trabalho docente (BARRETO, 2004).

Leher e Magalhdes (2008), corroborando Barreto (2004), ndo veem os problemas
relacionados somente as TICs e, sim, a visao e discurso que sobre essas se concebem. Para as

autoras,

No conjunto das praticas sociais, e nos mais diversos discursos, podemos
observar a centralidade atribuida as TIC nos quais € reforcada a crenca de
que a tecnologia é a forca motriz para as mudancas inexoraveis,
desconsiderando o contexto historico-politico-social no modo de producdo
capitalista na qual séo engendradas. (p.1)

As autoras destacam que, a partir dos anos 1990, no campo da Educacgdo, as TICs
tomam lugar central na formulacdo de politicas educacionais brasileiras. Afirmam que, em
geral, discursos académicos e diversos textos sobre educacdo fazem referéncias a utilizagéo
das tecnologias. Alguns, na defesa da incorporacdo destas como imprescindiveis a
modernizacdo da escola; outros defendendo que a inclusdo das tecnologias no processo
educacional € um modo de democratizacdo do acesso, da informacdo e de equacionamento
das desigualdades. Assim, tais perspectivas alocam as tecnologias um lugar central em
mudancas de carater positivo na educacao, estabelecendo novos modelos e paradigmas (Idem,
2008). Nesse sentido, afirmam que

No discurso que sustenta a ideologia da “globaliza¢ao”, as TIC permitem as
pessoas 0 acesso democratico e igualitario as informagdes, possibilitando
uma igual insercdo no mundo. Entretanto, como os modos de incorporagdo
das tecnologias aos processos educacionais nos paises desenvolvidos e
periféricos apontam trajetdrias distintas, é possivel verificar a maxima de
Orwell, em A Revolucdo dos Bichos, de que todos sdo iguais, mas alguns
s80 mais iguais do que os outros (p. 2).

Na visdo de Leher e Magalhdes (2008), as TICs nas politicas educacionais sao
imposicdes dos organismos internacionais para paises periféricos, principalmente em relacéo
a formacdo de professores. Resultam no grande investimento colocado & disposicdo de
programas de educacdo a distancia, com vistas a formacdo continuada. A defesa levantada
para tais investimentos se d& na direcdo de democratizacdo do ensino; na de possibilitar

ensino de qualidade a todos; na de diminuir as distancias fisicas; na de inclusdo digital; e na
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de certificagdo em larga escala, dentre outros. Tais aspectos ora buscam atender condicdes
mercadolodgicas, ora sdo defesas também para uma educacgdo aparentemente critica, propondo
educacdo de qualidade para todos. O cuidado deve ser em relacdo as propostas e aos
direcionamentos de tais programas.

Ressaltam ainda que, nessa perspectiva, pode-se cair em uma racionalidade
instrumental, que resulta em uma formag&o tecnocrética, o que se reflete na pratica docente.
Pois deposita-se nas tecnologias a solu¢do dos problemas da formacao e para a formacao de
professores, de forma que se evidencia um deslocamento do desempenho dos alunos, que
depende menos da formacdo dos professores e mais dos materiais pedagdgicos utilizados. E
destacam que a “formagdo docente, progressivamente reduzida, no discurso e na prética, a
capacitacdo, a atualizacdo e ao treinamento, ndo foge as influéncias dos postulados neoliberais
que reconfiguram, no caso especifico, as politicas educacionais” (LEHER; MAGALHAES,
2008, p. 5).

Para os autores, 0 que define essa visdo tecnocratica e instrumental da formacdo é o fato
de que o trabalho ndo é tido mais como expressdo da criagdo humana, de forma que “o
esvaziamento da formacdo docente é expressdo de um processo mais profundo de
desconstituigdo do proprio trabalho como dimenséo do ser social” (Idem, p. 6).

Assim, Barreto (2004) destaca que estd em jogo nessa sociedade globalizada ndo s6 o
discurso proferido, ouvido e aceito como verdadeiro ou autorizado, mas também a exaltagao
das TICs, ou sua reducdo a EaD. Essas questdes se apresentam como embates
contemporaneos e resultam na luta entre a proposta de educacdo como mercadoria e a defesa
da educacdo como direito e pratica emancipatéria. E, nesse embate, as TICs tém tido papel
importante e tém sido usadas a favor de um modelo de cidaddo que se quer formar, pois sua
utilizacdo esta ligada e representa uma concepcdo e entendimento de educacdo para a
sociedade que vivemos.

Diante do exposto até aqui, é preciso destacar que ndo foi possivel perceber
apontamentos de que as TICs foram criadas ou pensadas para a educacao; na verdade, o que é
perceptivel é que 0 avancgo e a trajetoria das TICs ocorrem em separado da formacao escolar e
que, posteriormente, essas tecnologias sdo apontadas como caminho de salvacdo ou, no
minimo, como auxilio necessario a educacédo escolar. E, assim, sdo incorporadas, e por vezes,
impostas as praticas de professores e alunos, sem consideracdes sobre sua realidade e
necessidade.

Essa incorporacdo vem acontecendo e cabe a nos, enquanto pesquisadores, desvelar as

ideias e discussbes a respeito do que as politicas propdem e qual concepcdo e visdo de
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educacdo e formacdo de sujeito tém sido atreladas ao uso das TICs na Educacdo Bésica
brasileira.

A partir dessa reflexdo, & possivel apresentar o modo como as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo (TICs) tém sido incorporadas a educacdo e a percepcdo e
intencionalidade com que se apresentam em relacdo a seus usos e condi¢des na educagédo
escolar.

Ao pensar a Tecnologia na educacdo, podemos percebé-la defendida como primordial
no processo de formacdo atual, no qual o mundo esta repleto de recursos tecnolégicos que
precisam ser usados podendo a escola preparar para esse uso e para esse conhecimento.
Porém, por vezes, esquece-se de questdes que envolvem tanto a educacdo como a tecnologia,
que sdo acles sociais, econdmicas e politicas a serem consideradas, analisadas e refletidas
para o trabalho pedagdgico docente e para a formacao humana.

A proposito, Peixoto e Aradjo (2012) apresentam um estudo do estado da arte de artigos
sobre educacgéo e tecnologia encontrados em revistas Qualis A, entre 1997 e 2007. Nesses
trabalhos é observado e destacado o apoio teorico utilizado pelos autores para fundamentar os
discursos sobre o0 uso das tecnologias em educacao.

Para tanto, as autoras dividem os trabalhos em dois tipos de abordagem das TICs,
principalmente em relacdo ao uso do computador na educagdo: 0 grupo que apresenta o
computador como recurso didatico-pedag0gico e 0 grupo que O apresenta COmo recurso
politico-pedagdgico.

Na categoria recurso didatico-pedagdgico, “o computador é tomado como um recurso
pedagogico que pode melhorar a qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, o aluno
é visto como construtor de conhecimento e o professor como mediador entre o aluno, o
computador e o saber” (PEIXOTO; ARAUJO, 2012, p. 257). Segundo essa ideia, defende-se
a participacdo do aluno e sua formacdo autbnoma, ao passo que se defende o desenvolvimento
de uma pedagogia mais critica. Em suma, o professor € tido como mediador do processo e 0
aluno é sujeito autdnomo e construtor de conhecimentos.

Na categoria de recurso politico-pedagdgico, o computador na educagdo transcende a
escola e visa a instauragdo de uma sociedade democratica. Ha& estudos e pesquisas que
denunciam a ideia de que a excluséo social é proveniente da exclusdo digital e que as TICs
nem sempre tém efeitos de facilitacdo do acesso ao conhecimento, mas os de manipular ideias
e/ou estimular consumo. As autoras citam Fischer (2007), para quem as questdes politicas,
filosoficas e socioldgicas do uso do computador na educagéo, nesta perspectiva politica visam

a
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Fazer a histéria de objetos técnicos, imagens, textos, sons, produtos
audiovisuais, obras de arte, tomando-os por dentro de certa discursividade,
estabelecendo as complexas relagBes entre um certo tempo, as verdades que
nele se procura veicular e reafirmar, a materialidade da producdo dessas
verdades, as lutas em jogo e os modos de sujeicdo e subjetivacdo a elas
correspondentes. Essa trama é que precisa ser descrita, quando nos
debrucamos, por exemplo, sobre materiais midiaticos audiovisuais, em
articulacdo com a vida de alunos e professores em suas praticas pedagdgicas
cotidianas (p. 292).

Essa também é a defesa desta pesquisa: debrugcarmo-nos sobre os estudos sobre
educacdo e tecnologia e ir aléem deles, buscando entender as verdades reafirmadas e as
possiveis lutas para possibilitar reflexdo e verdadeira articulacdo das TICs com a vida, a
necessidade e a emancipacdo de alunos e professores em suas préaticas cotidianas.

Tais vertentes expressam ideias que podem contribuir para a compreenséo das relagdes
entre TICs e educacdo. Dessa forma, Peixoto e Aradjo (2012) afirmam ndo terem a intencédo
de adotar ou rejeitar qualquer uma das abordagens, mas, sim, evitar a tendéncia de realizar
uma fetichizacdo das TICs, que ndo séo tratadas apenas como recurso no processo de ensino e
aprendizagem, mas defendidas por seu poder redentor de modernizar a educacéo.

As tecnologias, para as autoras, sdo “contrutos sociais, ou seja, ndo podem ser vistas
apenas como o fruto l6gico de um esquema de desenvolvimento do progresso técnico. Elas
sdo resultantes de orientacGes estratégicas, de escolhas deliberadas, num determinado
momento dado da histéria e em contextos particulares” (p. 264). Isso nos faz ver as TICs além
do contexto escolar e de suas orientacGes para 0 uso na educacao.

Tais reflexdes nos levam a reforcar a ideia de que as TICs devem ir além do que
propdem as questdes didaticas: o processo didatico-pedagdgico é importante e pode ser
considerado o ponto de partida para que se pense também em um processo politico
pedagdgico que alcance niveis mais criticos e reflexivos da pratica pedagdgica, do uso das
TICs na educacdo, como aponta Fischer (2007) e, ainda, superando o poder de manipulacgéo e
consumo, propiciar o acesso ao conhecimento e a utilizacdo deste na busca por uma sociedade
democrética e da transformacéo de sua forma excludente de organizagéo.

E possivel perceber, também, como a concepcio de educacio impacta a forma de uso
das TICs a ela associada, ao se considerar que, na abordagem do computador como recurso
didatico-pedagdgico, a educacdo tem uma visdo de aluno como construtor de conhecimento e
de professor como mediador entre o aluno, o recurso (no caso das TICs, o computador) e 0
saber, processo no qual o aluno é sujeito autbnomo e construtor de conhecimento. Na

abordagem do computador como recurso politico-pedagdgico, tem-se a concep¢do de que o
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computador utilizado como recurso na educacao esta associado a aspectos que vao além do
contexto escolar e visam a instauracdo de uma sociedade democratica; analisa-se, assim, 0
poder inerente ao processo de comunicacdo e de dominacdo a partir da utilizacdo do
computador. Ou seja, 0 uso das TICs na educacdo se da a partir de como a educagédo €
entendida e relacionada a esse uso.

Diante do estudo apresentado por Peixoto e Araujo (2012), ndo se trata, em nosso
entendimento de a questdo didatica anular a questdo politica, ou vice-versa. Mas, de que a
questdo didatica € fundamental e deve ser baseada em uma formacdo politica que favoreca o
crescimento e empoderamento do homem para atuar na sociedade. Trata-se, entdo, da
coexisténcia na educagdo do recurso enquanto didatico-pedagdgico e enquanto
politico-pedagdgico.

E fato que as TICs estdo presentes na sala de aula e demais ambientes educacionais; que
existem politicas e programas (0s quais apontaremos a frente) voltados para sua presenca e
utilizacdo na escola também ndo pode ser negado. O que é preciso refletir é a relagdo entre
esses conhecimentos e construcdes como educacdo e TICs no ambiente escolar.

Destaca-se, com frequéncia a importancia de se considerarem, além dos aspectos
técnicos, os aspectos pedagogicos na utilizacdo das TICs. Nesse sentido, deve-se construir
conhecimentos sobre as TICs, a partir das TICs e para as TICs, integrando-os a um ambiente
de crescimento e desenvolvimento amplo em todos os aspectos da vida do educando, funcao
precipua de toda educacao.

Para tanto, esse desenvolvimento deve partir de uma concepc¢do de educacdo que
busque garantir formacdo critica, consciéncia da necessidade de mudanca, apreensdo de
conhecimentos e utilizagdo de meios para a transformacdo social. Em relacdo as TICs, é
preciso que estas sejam utilizadas a partir dessa concep¢ao, para que seu uso sirva e contribua
para o cumprimento deste papel.

Assim, como afirma Pretto (2001), é necessario que a utilizacdo das TICs va além da
aprendizagem técnica e do acesso a elas, pois o autor defende que utilizar equipamentos
tecnoldgicos ndo traduz habilidade suficiente e € um conceito muito pobre de inclusdo digital.
A incluséo digital deve prever desenvolvimento de usudrios criticos, autbnomos e capazes de
posicionar-se.

Nossa defesa busca ir além, justificando que advogar pela inclusdo digital pode ser
muito limitado se refletirmos que hd& uma necessidade de transformar o contorno de
organizagéo e de prescricdo dadas em relagdo ao uso das TICs e da educagdo em geral.

Defendemos que é preciso partir da técnica e do pedagogico, com vistas, porém, a
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possibilidade de as TICs ultrapassarem esse estagio e alcangcarem o da critica, da luta, do
querer mais e melhor e, ndo apenas, 0 sentimento de fazer parte de uma sociedade excludente
em tantas areas e que, agora, exclui também tecnologicamente.

A Educacdo ¢ parte fundamental, mas deve fugir do tecnocentrismo e exercer sua
fungéo de emancipagéo e transformagao social, como aponta Freire (1996), resgatando valores
de autonomia, ja que vivemos momentos de mudanca em diversas &reas da sociedade que
afetam e sdo afetadas pela educacéo.

Para Castells (2005), vivemos um processo de transformacéo estrutural, um processo
multidimensional associado a emergéncia de um novo paradigma tecnoldgico, baseado nas
TICs. Para o autor, estas tém sido difundidas de forma desigual no mundo. Defende que a
sociedade da forma a tecnologia de acordo com necessidades, valores e interesses das pessoas
que a utilizam, o que justifica nossa defesa neste trabalho de que as TICs sdo utilizadas na
educacéo a partir de um objetivo que se quer alcancar, a partir de uma concepcéo de cidadao
que se deseja formar.

Castells (2005) afirma que vivemos na sociedade em rede e que as redes de
comunicacdo sdo a coluna vertebral dessa sociedade e se manifestam conforme a sua cultura,

instituicoes e trajetorias historicas.

A questdo € reconhecer os contornos do nosso novo terreno historico, ou
seja, 0 mundo em que vivemos. S6 entdo sera possivel identificar os meios
através dos quais, sociedades especificas em contextos especificos, podem
atingir os seus objetivos e realizar os seus valores, fazendo uso das novas
oportunidades geradas pela mais extraordinaria revolucdo tecnolégica da
humanidade, que é capaz de transformar as nossas capacidades de
comunicagao, que permite a alteragdo dos nossos codigos de vida, que nos
fornece as ferramentas para realmente controlarmos as nossas proprias
condicdes, com todo o seu potencial destrutivo e todas as implicacGes da sua
capacidade criativa. E por isso que difundir a Internet ou colocar mais
computadores nas escolas, por si s6, ndo constituem necessariamente
grandes mudancas sociais. Isso depende de onde, por quem e para qué séo
usadas as tecnologias de comunicacgdo e informagdo. O que nds sabemos é
que esse paradigma tecnoldgico tem capacidades de performance superiores
em relacdo aos anteriores sistemas tecnoldgicos. Mas para saber utiliza-lo no
melhor do seu potencial, e de acordo com 0s projetos e as decisdes de cada
sociedade, precisamos conhecer a dindmica, 0s constrangimentos e as
possibilidades desta nova estrutura social que lhe esta associada: a sociedade
em rede (CASTELLS, 2005, p. 19).

Diante disso, percebemos que o autor reconhece as capacidades e possibilidades das
TICs, tanto de destruicdo como de construcdo, porém vai além ao afirmar que so

disponibilizar e promover a utilizacdo ndo garante cidadania, inclusdo, transformacéo e
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empoderamento. E preciso a reflexdo a partir do onde, do por quem e para qué sio usadas as
TICs, sendo necessario conhecer a nova estrutura social para entdo agir. Ou seja, mais uma
vez reforca nossa defesa de que a educacdo, assim como outras areas sociais, é utilizada e
direcionada a partir da ideia que se tem de sociedade e, assim, as TICs sdo orientadas a partir
do ideal que se tem de educacgéo para essa sociedade.

Em entrevista ao Grupo RBS* em Santa Catarina, Castells (2015a) afirma que o
problema do Brasil esta na capacidade das pessoas de atuar através da Internet, que, para ele,
depende, principalmente, do nivel educativo e cultural das pessoas, sendo assim um problema
do sistema educativo. O autor afirma que “Um pais educado, com Internet progride. Um pais
sem educacdo utiliza a Internet para fazer estupidez (s.p)”, destacando que essa falha ndo
pode ser resolvida pela Internet, mas somente pelo sistema educacional.

Saviani (1994) aborda a relacdo entre 0 modelo de educacédo e as tecnologias, quando
afirma que

A Revolucio Industrial correspondeu uma Revolugdo Educacional. Aquela
colocou a maquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a escola em
forma principal e dominante de educacdo. A universalizacdo da escola
priméaria promoveu a socializacdo dos individuos nas formas de convivéncia
préprias da sociedade moderna. Familiarizando-os com os codigos formais
integrantes do universo da cultura letrada, que é o mesmo da industria
moderna, capacitou-os a integrar o processo produtivo (p. 11).

Ou seja, para o autor, a introducdo de tecnologias no processo produtivo, favoreceu a
universalizacdo do processo formativo para atender e capacitar o trabalhador na integracédo do
processo produtivo por meio das maquinas. O autor reforca tal ideia afirmando que sobre a
base geral e comum da escola priméria, o sistema de ensino se bifurcou entre as escolas de
formacdo geral e as escolas profissionais, percurso que, para ele, parece ter sido posto em
xeque no contexto da chamada introducdo de ‘novas tecnologias’. 1sso que reforca a
necessidade de se refletir sobre 0 modelo de formagéo pensado na defesa de utilizagdo de
TICs na educacao.

Em contrapartida, a perspectiva critica que defendemos busca a integracdo refletida
dessas tecnologias, exigindo qualificagdo adequada, oferta de um ensino de qualidade, com

possibilidade de luta por outro tipo de sociedade, de forma a ir contra, e ndo atender sem

questionar, objetivos evocados pelo capital. Assim, so tem sentido formar para as tecnologias

* Rede de comunicagao que abrange os estados de Santa Catarina e Rio Grande do Sul por emissoras de TV,
Ré&dio e Jornais.
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se associadas a educacdo, ndo qualquer educacdo, mas a uma educagdo progressista, critica,
refletida e para além do capital. Temas e pontos que traremos a vista no item a seguir.

1.3 Educacéo para a formacgdo humana

Para se falar nas concepcdes de educacdo presentes em marcos legais de programas e
acOes para a escola do século XXI, é preciso responder a uma pergunta principal: o que é
educacao? E a outras secundérias que caminham na dire¢do de entender essa primeira: qual o
modelo de educacdo que se apresentou em diferentes momentos e realidades do mundo?
Como esses modelos influenciam na forma de ensinar e de formar o homem? Que homem é
formado a partir do modelo de educagéo que se defende?

Desde registros da antiguidade cléssica, podemos ver que a educagdo acontece em
relacdo ao homem que se quer formar para cada sociedade, em cada tempo histdrico.
Considerando-se as necessidades e aspiracdes de cada época, a formacdo humana vai sendo
alicercada em pilares considerados relevantes e essenciais para a concep¢do do homem
desejado. (MESZAROS, 2005; GUIMARAES, 2014).

A formacdo do homem parte de principios e orientacdes dados a ele e a seu mestre,
direcionando-os ao que devem valorizar e a atitudes que precisam adotar no tocante a como se
portar, ao que ensinar e ao como ensinar, a fim de se alcancarem objetivos determinados e
pré-estabelecidos em cada sociedade para a formacdo do homem ideal para essa sociedade.
(FRANCO JUNIOR, 1996).

A respeito dessa formacdo, para Saviani (2011), foi com a universalizacdo da escola
primaria que se promoveram as formas de convivéncia caracteristicas da sociedade moderna.
Os individuos foram socializados e familiarizados com os cddigos formais necessarios a
integrar-se ao processo produtivo. Era necessario formar o homem util para aquele tempo,
tirando o melhor de cada um. Para isso, era preciso controlar os habitos, a vestimenta e as
vontades, ou seja, 0 corpo deveria ser submetido a razdo da época, um corpo sempre pronto e
saudavel para o trabalho. A formacdo na modernidade é para a vida profissional. Concepgéo
que Rousseau assevera ser um doutrinar do corpo, uma formacdo para algo e ndo uma
formacdo de alguém, ou seja, ndo se trata de uma formacdo humana. O que reforca o ideal de
gue, em cada sociedade, um modelo de homem € pensado e, aqui, se almejava formar o
trabalhador, por isso o caminho tomado exigia que fossem pensadas estratégias e a

necessidade para essa formacao.
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No entanto, a educacao € pensada e alicercada sob um viés a partir da formacéo que se
almeja ter ou receber; a definicdo se uma educagdo ¢ “boa” ou nao parte do objetivo que se
quer alcancar com o processo formativo, principalmente quando se fala de educacao escolar.
A defesa de Saviani (2007) é de que

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em cada
individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens. Assim, o objetivo da educacdo diz respeito, de
um lado, a identificacdo dos elementos culturais que precisam ser
assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se tornem
humanos e, de outro lado concomitantemente, a descoberta das formas mais
adequadas para atingir esses objetivos (p.17).

O autor valoriza as herancas histdricas e culturais e o processo formativo para que
sejam alcangados tais conhecimentos de forma que contribuam para que os homens se tornem
mais humanos.

Nesse sentido, Mészaros (2005.) afirma que educar ndo € transmitir conhecimentos,
mas conscientizagédo e testemunho de vida, contribuindo para a construcédo e liberdade do ser
humano. O autor entende que educacéo é possibilidade de emancipacéo e mudanca.

Afirma também que, para se saber onde estd a educacdo em determinada sociedade é
sO dizer onde nela esta o trabalho, pois o0 autor acredita numa educacdo para além do capital e
induz a uma reflexdo de que esta s pode ser pensada em uma sociedade além do capital.

Assim, o autor afirma que

Educacdo significa o processo de interiorizacdo das condi¢fes de
legitimidade do sistema que explora o trabalho como mercadoria, para
induzi-lo a aspiracdo passiva. Para ser outra coisa, para produzir
insubordinacéo, rebeldia, precisa redescobrir suas relagdes com o trabalho e
com o mundo do trabalho, com o qual compartilha, entre tantas coisas, a
alienacdo (MESZAROS, 2005, p. 17).

No sentido amplo do termo educacdo, o autor se refere a uma internalizacdo pelos
sujeitos da legitimidade e da posigdo que Ihes foi atribuida na chamada hierarquia social. Para
tanto, o autor afirma que somente a mais ampla concepcdo de educacdo pode ajudar a
prosseguir no objetivo de verdadeira mudanca, possibilitando a obtencao de instrumentos que
possam romper com a l6gica mistificadora do capital.

Nessa perspectiva, as TICs ndo podem trabalhar em favor do capital; ndo é possivel
pensar uma educacdo emancipadora se o trabalho e a utilizacdo das TICs na educacao

caminham em uma vertente de atendimento as l6gicas mercadologicas e capitalistas.
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Para tanto, Mészéros (idem) afirma ainda que a aprendizagem é nossa prépria vida,
pois o amplo significado da educagédo inclui todos os momentos que passamos na vida em
todas as horas que ndo passamos sem aprender, que contribuem seja para o bem, seja para o
mal do proprio individuo ou da humanidade.

Ao falar de Educacdo, Saviani (2008) trata das teorias pedagdgicas e as chama de
teorias da educacao, resultantes de uma concep¢do de educacdo que podem prever praticas
pedagdgicas a partir da ideia e da defesa de educacdo que carregam como base. Divide-as em
teorias ndo-criticas, critico-reprodutivistas e histérico-criticas, destacando suas afinidades ou
distingcBes em relagdo a marginalidade (SAVIANI, 2012).

A partir das teorias ndo criticas, ndo ha possibilidade de superacdo da marginalidade,
pois procuram explicar a educacdo s6 por ela mesma, desconsiderando os fatores sociais.
Nessa vertente, a sociedade é vista como harmoniosa e cabe a educacdo somente resolver
possiveis desvios, para equacionar problemas sociais. Essa concepcdo se revela nas
pedagogias tradicional, nova e tecnicista.

A pedagogia tradicional, ndo-critica, entende ter a educacdo o papel de formar os
individuos a partir da “esséncia ideal e universal que caracteriza o homem” (p. 78), pois a
educacao é tida como produto.

A pedagogia nova, também ndo-critica, aproxima-se dos principios do escolanovismo,
valoriza experiéncias e interesses dos alunos e 0 homem marginalizado, nessa pedagogia, é
considerado o0 ndo aceito, o rejeitado. Nesse sentido, em relacdo as teorias ndo-criticas,
percebemos que estas se relacionam individualmente com concep¢bes de educacdo nao-
criticas.

A pedagogia tecnicista, como teoria ndo-critica, considera a educacdo mera técnica e
vé 0 marginalizado como incompetente.

Saviani (2008) apresenta, ainda, concepcbes pedagdgicas, dentre as quais destaca a
concepgdo pedagdgica produtivista, considerando que, no Brasil, essa proposta esteve
relacionada & pedagogia tecnicista®. O autor mostra que essa ideia produtivista permaneceu
hegeménica, apresentando dupla face: a face externa, sobre a qual se destaca a importancia da
educagdo para o processo de produgdo econOmica; e a face interna, que “visa [a] adotar a
escola de um alto grau de produtividade potencializando os investimentos nela realizados” (p.

168). Assim, para 0 autor, essa concepg¢édo pedagogica vé a escola como reproducao do capital

® Para Saviani (2008), a pedagogia das competéncias tem o objetivo de desenvolver nos individuos
comportamentos flexiveis que Ihes permitam ajustar-se as necessidades de uma sociedade que tem dificuldade,
muitas vezes, de prover as condigdes basicas de sobrevivéncia.
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e visa a mais resultados com menos investimento. O autor ndo trata essa concepcao
pedagoOgica dentre as teorias ndo-criticas, mas podemos aproxima-la dessas teorias ao
observamos que esta ndo esta voltada para uma reflexdo, para uma formagéo critica, para
entender e agir sobre a sociedade, mas apenas para seguir pressupostos apontados como ideais
para a educacao.

O foco das pedagogias de uma teoria ndo-critica est no qué ensinar, esquecendo-se de
questdes politico-sociais mais amplas. Este € um ponto que buscamos entender nesse trabalho,
porque essas teorias ndo conseguem equacionar problemas educacionais por ndo atentar para
as relagbes complexas e contraditérias entre educacdo e sociedade, assim como ndao
conseguirdo valer-se das TICs se presas apenas a questdes técnicas.

Em relacdo a visdo de educacdo, nas teorias ndo criticas esta é encarada como
autébnoma, buscando-se entendé-la partindo dela mesma, de modo que a educagdo se da como
instrumento de correcdo das distor¢Oes da sociedade, reforcando lagos sociais, promovendo
coesdo e garantindo que todos os individuos sejam integrados ao corpo social. Se pudermos
relacionar o pensamento do autor com o que é defendido para as TICs, aproximamo-nos da
compreensdo de que estas sdo, por vezes, pensadas nessa perspectiva ndo critica, quando essas
séo avaliadas como autdbnomas, neutras e defendidas sem se considerarem aspectos sociais e
politicos que as envolvem.

J& as teorias critico-reprodutivistas tém uma visdo de que a educacgdo é instrumento de
discriminacdo social e, entdo, fator de marginalizacdo dos sujeitos. Encontramos nessa
perspectiva, a teoria do sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica; a teoria da escola
enquanto aparelho ideoldgico de estado (AIE) e a teoria da escola dualista. Buscam evidenciar
contradicGes da escola, mas ndo apontam alternativas para superacdo de tais contradicoes.
Portanto, tém uma visdo pessimista da educacdo e entendem a sociedade de forma
generalizada e a educacdo, em particular, apenas como reprodutora dessa sociedade. Assim,
ndo apresentam a questdo da préatica pedagdgica em seus pressupostos, seja para mudanca ou
para transformacéo desse modelo de sociedade.

Nessa perspectiva, considera-se que a educacdo ndo age como transformadora, mas
apenas como reprodutora da sociedade e da exclusdo por ela gerada. Compreende-se que a
educacdo com seus condicionantes objetivos, como a estrutura socioeconémica, pode
determinar a manifestagcdo do fendmeno educativo, mas por se entender que a educagdo tem
funcdo de reproduzir a sociedade. Para essas a educacao € dependente da estrutura social que

gera a marginalidade e assim tem o papel de reforcar a dominagé&o.
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Em suma, as teorias ndo criticas estabelecem a relacdo da sociedade com a educacao,
considerando que a primeira é harmoniosa e proporciona a integracdo de seus membros. J& as
teorias critico-reprodutivistas veem a sociedade como marcada pela divisdo em classes e
grupos e a educacdo como reproducdo dessa sociedade. Ou seja, na chamada teoria nao critica
apresentada por Saviani (2012), os problemas e a estrutura social ndo sao considerados como
influenciadores da educacdo. Enquanto que, de forma oposta, nas teorias critico-
reprodutivistas, a educacdo aparece como fator agravante, atraves da discriminacdo e
responsavel pela marginalidade. Para ele, nenhuma dessas teorias € capaz de compreender a
fundo a educagdo e, entdo, vislumbrar a transformacdo que esta pode proporcionar a
sociedade.

Com proposta diferenciada, a teoria histérico-critica, ou dialética, tem a pratica
pedagdgica como ponto de partida e de chegada. Tal teoria pedagdgica apresentada pelo autor
se situa em um viés critico. Para ele, é necessaria uma teoria pensada pelos intelectuais que
defendem a classe dominada, quando afirma que o “papel de uma teoria critica da educacgdo é
dar substancia concreta a essa bandeira de luta de modo a evitar que ela seja apropriada e
articulada com os interesses dominantes” (SAVIANI, 2012, p. 31).

Diante do exposto, Saviani nos aproxima do que seria uma teoria critica da educacéo a
fim de buscar a transformacdo e nao s6 explicar sua funcao de reproducdo. Para tanto, o autor
levanta a questdo de se seria possivel encarar a escola como realidade historica, isto €,
possivel de ser transformada de forma intencional pela acdo humana. Para ele, uma teoria
critica s6 pode ser formulada a partir dos interesses dos dominados. A essa teoria “impde-Se a
tarefa de superar tanto o poder ilusério (que caracteriza as teorias ndo-criticas) como a
impoténcia (decorrente das teorias critico-reprodutivistas), colocando nas mé&os dos
educadores uma arma de luta capaz de permitir-lhes o exercicio de um poder real, ainda que
limitado”. (SAVIANI, 2012, p. 30).

Segundo ele, essa teoria critica de educacao € necessaria e deve ser pensada pelo povo,
a classe dominada, pois “a classe dominante ndo tem interesse na transformagdo historica da
escola (ela esta empenhada na preservacdo de seu dominio, portanto apenas acionard
mecanismos de adaptagdo que evitem a transformagdo)” (Ibidem). Ou seja, ndo ira pensar uma
escola que promova mudanca e igualdade.

Nesse sentido, o autor apresenta, em 1991, o que defende como pedagogia critica. Ja
entdo, ele a denomina teoria historico-critica e afirma que esta decorre da concepcdo de

educacdo dialética. Esta
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Tem fortes afinidades, no que se refere as suas bases psicoldgicas, com a
psicologia histérico-cultural desenvolvida pela Escola de Vygotsky. A
educacdo é entendida como o ato de produzir, direta e indiretamente, em
cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e
coletivamente pelo conjunto dos homens. Em outros termos, isso significa
gue a educacdo é entendida como mediacdo no seio da pratica social global.
A prética social pde-se, portanto, como o0 ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa. Dai ocorre um método pedagdgico que parte
da prética social em que o professor e 0 aluno se encontram igualmente
inseridos, ocupando, porém, posi¢des distintas, condicdo para que travem
uma relacdo fecunda na compreensdo e no encaminhamento da solucéo dos
problemas postos pela pratica social. Aos momentos intermediarios do
método cabe identificar as questbes suscitadas pela pratica social
(problematizagdo), dispor os instrumentos tedricos e praticos para a sua
compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporacdo como
elementos integrantes da propria vida dos alunos. (SAVIANI, 1991, p. 420)

O autor apresenta essa concepcao a partir de cinco pontos que devem ser considerados
para a formacdo critica: a) pratica social: na qual professores e alunos podem posicionar-se de
formas diferentes, pois estdo em niveis diferenciados em relagdo ao conhecimento e a
experiéncia; b) problematizacdo: ponto de identificacdo dos principais problemas postos pela
pratica social, pensando-se quais conhecimentos € preciso dominar; c) instrumentalizacéo:
com apropriacdo dos instrumentos tedricos e praticos precisos para 0 equacionamento dos
problemas detectados na préatica social; d) catarse: incorporagdo dos instrumentos culturais
transformados em elementos ativos de transformacéo; e) propria préatica social: na qual agora
se realiza pela mediacdo da analise pelo processo de ensino, passa-se da sincrese para a
sintese, de forma que os alunos tém a capacidade de expressarem compreensdo da pratica.
(SAVIANI, 1996).

Dessa forma, é preciso pensar a educacdo como fator de mudanca e de transformacéo
social, que foge do sentido de exclusdo, que, segundo Saviani esta presente nas teorias nao-
criticas; exclusdo de direitos basicos e fundamentais como o conhecimento. No entanto, o que
se defende na teoria critica, e o que buscamos defender também para a utilizacdo das TICs na
educacdo, é a necessidade de mudanca, de luta, de transformar a sociedade a partir do
conhecimento e, assim, utilizando também as TICs como recurso para essa transformacao.

Isso nos faz refletir sobre o que Bolafio (1997) afirma sobre a informacgdo e a
comunicacdo, ressaltando que em sua forma capitalista, essas continuam a servico do capital,
agora de uma forma renovada, que se adequa as exigéncias da modernizacdo do final do
século XX, abrindo-se para a expansao no século XXI, ou seja, o autor entende que as TICs
podem ser utilizadas também a favor do capital. Um cuidado que, em relagdo ao uso da TICs,

realmente é preciso tomar e um processo sobre o qual é necessario refletir.
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Saviani (2008) ressalta, porém, que a educacao deve ser instrumento para escolhas de
um homem livre, cidaddo e democratico, mas acaba tornando-se ferramenta de manipulacéo
do pensamento da sociedade, legitimando diferencas sociais, ou seja, tem servido como arma
para a exclusdo ao inves de propor luta contra a ideologia das classes dominantes, e exigir
conhecimento, um direito que deve ser universal, 0 que pode ser alcancado pela teoria critica
de educacéo, tal como apresentada pelo autor.

Freire (1996), na mesma linha de pensamento, ao tratar de educacdo, afirma ser
impossivel docéncia sem discéncia, defendendo o autor que a educacao requer um pProcesso
educativo progressista, critico e que va além do ensino de conteidos e da sala de aula, além da
transmissao de saberes. Dessa forma, defende que ensinar ndo é transferir conhecimento, em
virtude do que exige no processo educativo e formativo praticas que possam promover
consciéncia da necessidade de mudanca, esperanca de que é possivel fazer diferente,
possibilidade de acdo, luta, revolucdo e, assim, de transformacdo do modelo posto, com
fatalidade e determinismo, para a maioria excluida.

Ao entendermos o0 que o autor trata, e o relacionarmos com o uso das TICs no
ambiente escolar, é possivel pensar como utiliza-las em uma educacéo progressista, de forma
que vao além de conteudos e transmissdo de conhecimento, mas possibilitem a consciéncia da
realidade e a necessidade de mudanca. Para tanto, o essencial ndo é o uso das TICs, mas a
certeza do cidaddo que se deseja formar e dos possiveis instrumentos para se alcancar esse
objetivo. Freire (1996) acredita na educacdo como possibilidade de transformacdo e ndo
somente de adaptacdo. Também acreditamos que, por meio de praticas educativas criticas
podemos ir além do definido e apontado como fundamental para a educacdo. Dessa forma,

concordamos com o autor quando este afirma que

Um esforco sempre presente a pratica da autoridade coerentemente
democratica é 0 que a torna quase escrava de um sonho fundamental: o de
persuadir ou convencer a liberdade de que va construindo consigo mesma,
em si mesma, com materiais que, embora vindos de fora de si, sejam
reelaborados por ela, a sua autonomia. E com ela, a autonomia, penosamente
construindo-se, que a liberdade vai preenchendo o espago antes habitado por
sua dependéncia. Sua autonomia que se funda na responsabilidade que vai
sendo assumida (p. 44).

Para essa educacdo defendida por Freire (1996), é fundamental que o educando tenha
autonomia, pois, para ele, somos seres inacabados e, assim, podemos mudar. E esse
“inacabamento de que nos tornamos conscientes nos fez seres éticos. O respeito a autonomia e

a dignidade de cada um é um imperativo ético e ndo um favor que podemos ou ndo conceder
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uns aos outros” (p. 26). A educa¢do como garantia de uma formacao ética exige respeito a
autonomia e a dignidade de cada um, autonomia resultante da identidade em processo, do
aprender a dizer ndo a dependéncia, de forma que a criticidade Ihe possibilite refletir e ter
ideias e ideais proprios, por meio da dificil caminhada da heteronomia para a autonomia. Dito
de outra forma é o processo através do qual se deixa de seguir, de obedecer e de se submeter a
imposicdes externas; ndo é a acdo de negar a influéncia externa, mas de mostrar ao educando
que ele tem a capacidade de refletir sobre tais influéncias e de seguir seu proprio caminho.

O autor destaca, também, que

A gente vai amadurecendo todo dia, ou ndo. A autonomia, enguanto
amadurecimento do ser para si, € processo, € vir a ser. Nao ocorre em data
marcada. E neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar
centrada em experiéncias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade,
vale dizer, em experiéncia respeitosa da liberdade (FREIRE, 1996, p. 52).

Ou seja, a partir do processo educativo progressista e democratico, como defende o
autor, € possivel afastar-se da dependéncia e ser dono da prépria autonomia, por meio de uma
responsabilidade que é tomada considerando-se a possibilidade de fazer algo a mais do que é
imposto, a respeito de que se pode refletir, repensar, irar-se, mas agir com consciéncia e
pensamento do melhor para o coletivo.

E assim deve ser também na formacdo com a utilizacdo das TICs no ambiente escolar;
ndo é porque mudam as tecnologias que o processo de formacdo humana deve ser esquecido,
mas tais recursos devem agregar valor a formacdo e a préatica de trabalhar em favor do
coletivo e para o bem comum. Pois, para 0 autor, a ética é indissocidvel do ensino, de forma
que as acdes podem ser revolucionarias, desde que alicercadas em um pensar ético, formado a

partir da educacéo progressista. Desse modo,

Este é outro saber indispensavel a pratica docente. O saber da
impossibilidade de desunir o ensino dos conteudos da formagdo ética dos
educandos. De separar préatica de teoria, autoridade de liberdade, ignorancia
de saber, respeito ao professor de respeito aos alunos, ensinar de aprender.
Nenhum destes termos pode ser mecanicistamente separado, um do outro.
Como professor, tanto lido com minha liberdade quanto com minha
autoridade em exercicio, mas também diretamente com a liberdade dos
educandos, que devo respeitar, e com a cria¢do de sua autonomia bem como
com 0s anseios de construcdo da autoridade dos educandos (Idem, p.45).

Mesmao reconhecendo o papel do professor na pratica educativa, papel fundamental na
formacédo ética e na construcdo de contetdos e saberes, o autor destaca a interferéncia da

classe social que domina sobre essa acdo necessaria. Afirmando que a falta de respeito
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sofrida, deve ser motivo de luta a cada dia, para que possamos ser respeitados engquanto
professores e respeitar nossos educandos.

Quanto mais penso sobre a préatica educativa, reconhecendo a
responsabilidade que ela exige de nés, tanto mais me convengo do dever
nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente respeitada. O respeito que
devemos como professores aos educandos dificilmente se cumpre, se ndo
SOmMos tratados com dignidade e decéncia
pela administracao privada ou publica da educacdo (FREIRE,1996, p. 45).

Destaca-se, assim, que a ideologia da politica neoliberal € momento de desvalia dos
interesses humanos em relacdo aos interesses do mercado. De forma que o mercado rege o
que ¢ tratado no processo educativo. O autor afirma que “dificilmente um empresario
moderno concordaria com que seja direito de seu operario, por exemplo, discutir durante o
processo de sua alfabetizacdo ou no desenvolvimento de algum curso de aperfeigoamento
técnico” (FREIRE,1996, p.48). O autor se refere a discussdes de questbes sociais como 0
desemprego no mundo, a fome, a miséria e suas causas. Define como “reacionaria a afirmagao
segundo a qual o que interessa aos operarios é alcancar o maximo de sua eficécia técnica e
ndo perder tempo com debates ideoldgicos que a nada levam” (Ibidem). Mas destaca, ainda,
que “o operario precisa conceber, a partir do proprio trabalho, sua cidadania, que ndo se
constréi apenas com sua eficcia técnica, mas também com sua luta politica em favor da
recriagdo da sociedade injusta, a ceder seu lugar a outra menos injusta ¢ mais humana”
(FREIRE,1996, p.49).

Dessa forma, Freire (1996) ndo admite que a educacao seja pensada como transmisséo
de contetidos, mas a destaca como processo de formacdo, no qual sdo considerados fatores
culturais, sociais, pessoais, historicos e politicos que permeiam a vida dos envolvidos no
processo, com a intencionalidade de ultrapassar barreiras propostas pelos que dominam até
mesmo a educacdo, possibilitando a transformacéo social, a autonomia, o pensamento critico
e demais ideias e acBes necessarias ao bem viver. Essa é também nossa defesa e, na sociedade
atual, t&o envolta em recursos tecnoldgicos e defendendo amplamente a utilizacdo das TICs
na educacdo, ndo pode ser diferente. Os fatores historicos, culturais, sociais, pessoais e
politicos devem ser valorizados em prol de uma transformacdo social, que va além da
formacgdo para a utilizacdo técnica de equipamentos, mas, ultrapassando essa formacéo,
alcance a autonomia e o0 pensamento critico, que podem favorecer a luta pelo bem viver
necessario a todos.

Podemos perceber que, embora Freire (1996) veja e defenda a educacdo como
possibilidade de mudanca e transformacéo da realidade, ele assume que o processo educativo
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formal pode ser e tem sido usado, para manutencdo e conservacdo do modelo de sociedade
capitalista, no qual os dominantes e 0 mercado definem acfes e préticas na escola. E isso tem
ocorrido também na forma de utilizacdo das TICs no ambiente escolar. Para o autor, essa
realidade exige do professor uma constante luta para que o processo educativo progressista
tenha forga e possibilite educandos criticos, capazes de refletir com consciéncia e autonomia,
provocando transformagao.

Nesse sentido, Brand&o (1985) defende que a educacéo acontece em qualquer espaco e
a qualquer hora, mas que a escola foi convencionada como o espaco educacional. Para o autor
“nao h4 uma forma unica nem um unico modelo de educagdo; a escola ndo ¢ o unico lugar
onde ela acontece e talvez nem seja 0 melhor; o ensino escolar ndo é a sua Unica pratica e 0
professor profissional ndo é o seu Unico praticante” (p. 4). Ele continua seu discurso

afirmando que

A educacdo existe onde ndo ha a escola e por toda parte pode haver redes e
estruturas sociais de transferéncia de saber de uma geracdo a outra, onde
ainda ndo foi sequer criada a sombra de algum modelo de ensino formal e
centralizado. Porque a educagdo aprende com o homem a continuar o
trabalho da vida. A vida que transporta de uma espécie para a outra, dentro
da historia da natureza, e de uma geracdo a outra de viventes, dentro da
historia da espécie, os principios através dos quais a propria vida aprende e
ensina a sobreviver e a evoluir em cada tipo de ser (p. 6).

Entende-se que a educacdo vai além da sala de aula, no sentido de que a educacgéo é
continuacdo do trabalho da vida, das relagdes, da historia, caminho no qual o individuo
transforma questbes naturais para sua evolucao e/ou sobrevivéncia. Ou seja, esse homem, que
“transforma, com o trabalho ¢ a consciéncia, partes da natureza em invengdes de sua cultura,
aprendeu com o tempo a transformar partes das trocas feitas no interior desta cultura em
situagdes sociais de aprender-ensinar-e-aprender: em educacao (Ibidem)”. Considera as trocas
sociais, as invencdes a partir da natureza, o trabalho e a acdo consciente, como educacdo. Em

relacdo ao papel da educacéo, o autor destaca que

A educacéo pode existir livre e, entre todos, pode ser uma das maneiras que
as pessoas criam para tornar comum, como saber, como ideia, como crenca,
aquilo que é comunitario como bem, como trabalho ou como vida. Ela pode
existir imposta por um sistema centralizado de poder, que usa o saber e 0
controle sobre o saber como armas que reforcam a desigualdade entre os
homens, na divisdo dos bens, do trabalho, dos direitos e dos simbolos (p.4).

Dessa forma, o autor ndo se esquece de que a educagdo enquanto gerida por um

sistema centralizado, trabalha em prol da formacdo do que esse sistema acha necessario e
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fundamental, ou seja, a educagdo segue o caminho que for necessério para formar o homem
que a sociedade acha necessario. Assim, inferimos que se for necessario usar as TICs para

isso, estas serdo usadas. Neste sentido, Brand&o (1985) destaca que

Quando sdo necessarios guerreiros ou burocratas, a educacdo é um dos
meios de que os homens langam mao para criar guerreiros ou burocratas. Ela
ajuda a pensar tipos de homens. Mais do que isso, ela ajuda a cria-los,
através de passar de uns para 0s outros o saber que o0s constitui e legitima.
Mais ainda, a educacdo participa do processo de producdo de crengas e
idéias, de qualificacbes e especialidades que envolvem as trocas de
simbolos, bens e poderes que, em conjunto, constroem tipos de sociedades. E
esta é a sua forca (p. 4).

Branddo (1985) e Freire (1996) concordam entdo, em considerar a educacdo como
ideoldgica, pois esta é capaz de formar opinides e manipular acfes que se desejam para
determinada sociedade. Nesse sentido, a escola é o espago ideal para tal manipulacéo, de

forma que Brand&o afirma ser o professor a arma para isso,

Pensando as vezes que age por si proprio, livre e em nome de todos, o
educador imagina que serve ao saber e a quem ensina mas, na verdade, ele
pode estar servindo a quem o constituiu professor, a fim de usa-lo, e ao seu
trabalho, para 0s usos escusos que ocultam também na educagdo - nas suas
agéncias, suas praticas e nas ideias que ela professa - interesses politicos
impostos sobre ela e, através de seu exercicio, a sociedade que habita. E esta
é a sua fraqueza (Idem, p.5).

Forca e fraqueza da educacdo sdo destacadas por Branddo (1985); uma se da pela
possibilidade de luta, as relagdes de trocas, podendo construir tipos de sociedade; a outra €
demonstrada na sua utilizacdo sorrateira em favor de manter ou fortalecer um ideal dominante
por meio de acOes, por vezes ditas transformadoras, como podemos identificar no discurso
atual, o de incluséo.

Para 0 autor, o que acontece é um processo de endoculturacdo, resultado de tudo o que
se aprende de um modo ou de outro. E, para ele, a educacdo estd presente sempre que
aparecem modos sociais de conduzir e controlar o ensinar e aprender. De forma que “o ensino
formal € o0 momento em que a educacdo se sujeita a pedagogia (a teoria da educacéo), cria
situacOes proprias para 0 seu exercicio, produz os seus métodos, estabelece suas regras e
tempos, e constitui executores especializados” (BRANDAO, 1985, p. 11). E ai que surge a
escola, como uma divisdo social do saber, dos agentes e dos usuarios desse saber. Nao pode,

porém, abandonar o saber simples e coletivo da educagédo. O autor destaca que
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Mesmo 0s grupos que, como 0S nossos, dividem e hierarquizam tipos de
saber, de alunos e de usos do saber, ndo podem abandonar por inteiro as
formas livres, familiares e/ou comunitérias de educacdo. Em todos os cantos
do mundo, primeiro a educagédo existe como um inventario amplo de relacdes
interpessoais diretas no &mbito familiar: mae-filha, pai-filho, sobrinho-irméo-
da-mée, irmdo-mais velho-irmdo-cacgula e assim por diante. Esta é a rede de
trocas de saber mais universal e mais persistente na sociedade humana.
Depois, a educacdo pode existir entre educadores-educandos ndo parentes -
mas habitantes de uma mesma aldeia, de uma mesma cidade, gente de uma
mesma linguagem - semiespecializados ou especialistas do saber de algum
oficio mais amplo ou mais restrito: artesdo aprendiz, sacerdote-iniciado,
cavaleiro-escudeiro, e tantos outros (BRANDAO, 1985, p.12-13).

Reafirmando a ideia de que a educacéo, principalmente a formal, pode ser usada de
modo contraditério, o autor afirma que, devido a necessidade de poder e de saber que

comecam a dirigir as acOes da sociedade,

A educacdo da comunidade de iguais que reproduzia em um momento
anterior a igualdade, ou a complementariedade social, por sobre diferencas
naturais, comega a reproduzir desigualdades sociais por sobre igualdades
naturais, comega desde quando aos poucos usa a escola, 0s sistemas
pedagdgicos e as "leis do ensino™ para servir ao poder de uns poucos sobre o
trabalho e a vida de muitos. Onde um tipo de educacdo pode tomar homens e
mulheres, criancas e velhos, para torna-los todos sujeitos livres que por igual
repartem uma mesma vida comunitéria; um outro tipo de educacdo pode
tomar os mesmos homens, das mesmas idades, para ensinar uns a serem
senhores e outros, escravos, ensinando-0s a pensarem, dentro das mesmas
ideias e com as mesmas palavras, uns como senhores e outros, como
escravos BRANDAO, 1985, p. 14).

Dessa forma, o destaque dado por Freire (1996) a educacdo progressista encontra
espacos em nossas mentes, para que essa educacdo alienante, hierarquizada e desigual ndo
impere em nossas escolas e, principalmente, ndo nos torne coniventes com ela ou convencidos
da impossibilidade de mudanca. A luta e a revolucéo pregada e defendida por Paulo Freire é o
gue nos motiva na perseveranca deste trabalho, a fim de contribuir para conhecimento e
transformacéo da sociedade.

Para Mészaros (2005), as institui¢cbes educativas foram adaptando-se no decorrer do
tempo as determinacgdes do sistema capitalista. Podemos parafrasear o autor ao dizer que as
teorias educacionais também foram sendo alteradas a partir das necessidades e ideias do modo
de producéo capitalista.

A educacdo atual vem orientando-se por questbes de ordem capitalista e, portanto,
com uma viséo economicista da sociedade e da educacdo (SILVEIRA, 2008; PRETTO, 2001;
PARO, 1999). As propostas de Saviani (2012), assim como a de Mészaros (2005), de uma

educacdo a partir das classes populares e para as classes populares se apresenta como um
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desafio, principalmente para os profissionais da educacdo que almejam uma educacdo para
além do capital e, portanto, para além das imposicdes e determinacdes da classe dominante.
Apols a reflexdo que aqui se levanta, é possivel perceber aproximacbes entre 0s
pressupostos das diferentes concepcdes de educacao e as diferentes teorias educacionais que
Saviani (1996, 2008) apresenta em seus textos. Fica marcada também a estreita relacdo entre
as pedagogias, a formacéo escolar e 0 modelo de homem que se quer formar. Assim, ressalta-
se a necessidade de entendimento dessas questbes a partir da proposta de TICs para a

educacdo atual.
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CAPITULO 2 TECNOLOGIAS DA INFORMACAO E
COMUNICACAO: INCLUSAO DIGITAL E MARCOS LEGAIS DA
EDUCACAO BASICA

Ndo ¢é possivel a sociedade revolucionéria
atribuir a tecnologia as mesmas finalidades que
Ihe eram atribuidas pela sociedade anterior,
consequentemente, nelas varia, igualmente, a
formagé&o dos homens (FREIRE, 1987, p. 90).

Neste capitulo iremos tratar do entendimento das expressdes inclusdo digital e exclusdo
digital, e como se da seu reflexo na defesa da inclusdo social, de forma que utilizaremos 0s
autores Silveira (2008); Bonilla e Pretto (2011), dentre outros, para apresentar o que
entendemos e o que defendemos para a transformacdo social a partir da educacdo permeada
pelas TICs em seu cotidiano, a partir das politicas e marcos legais propostos para a educacao.
Exporemos também um percurso de programas e ac¢Oes voltados para as TICs na educacao, a
fim de perceber esse caminho e poder delimitar os marcos legais utilizados para esta pesquisa,
ressaltando também o que eles defendem e que termos utilizam para tratar sobre tecnologias

recentes inseridas na educacao.

2.1 Incluséo e Exclusdo das TICs: relagdes entre inclusédo digital e inclusdo social dos

cidadaos

As politicas de Educacéo Bésica dirigidas ao uso das TICs no Brasil tém sido orientadas

no sentido da inclusdo digital de todos, de forma a seguir marcos, influéncias e

responsabilidades ditadas por organismos multilaterais ou, até mesmo, por necessidades
sociais postas em vista.

Nesse sentido, o Marco estratégico para a UNESCO no Brasil (UNESCO, 2006)

apresenta as TICs como desafios para o novo século e as ressalta entre as necessidades que o

Brasil enfrenta na busca pelo desenvolvimento humano.

A erradicacdo do analfabetismo, a melhoria da qualidade da educagdo, a
reducdo da vulnerabilidade ambiental, dos conflitos sociais e da violéncia, a
reducdo da pobreza, da miséria e da exclusdo, a promogdo da diversidade
cultural e a generalizacao do acesso as novas tecnologias da informacéo e
da comunicagdo (UNESCO, 2006, p. 9 - grifo nosso).
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As afirmacdes supracitadas indicam que o documento internacional apresenta desafios
a educacdo brasileira e orientacfes a serem por ela considerados, a partir de necessidades
econémicas e necessidades do mercado. Dessa forma, notamos que a educacdo vem sendo
orientada em conformidade com os avancos tecnologicos e os anseios do capitalismo. Ou seja,
trazem a evolugdo da TICs e a relacionam com a necessidade de sua utilizagcdo constante no
cotidiano das pessoas, influenciando sua formagéo e propondo a tdo falada incluséo digital.

Sendo assim, pesquisas sdo realizadas a fim de se perceber o acesso que os individuos
tém as TICs e a obtencdo desses recursos em seus domicilios, assim como o seu espaco de
utilizacdo, aspecto que tem sido destacado pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informagéo (Cetic.br), que apresenta a propor¢do de
domicilios que possuem TICs. Assim, o quadro a seguir expde o percentual dessas

tecnologias de 2008 a 2015, destacando seus avangos.

Quadro 9 - Domicilios pesquisados que possuem determinadas TICs

TICs 2008 2012 2013 2014 2015
Video Game 13% 18% 19% 19% 19%
Computador de Mesa 23% 32% 31% 28% 25%
Computador Portatil 3% 23% 28% 30% 32%
Tablet - 2% 6% 17% 19%
Telefone Celular 21% 88% 90% 92% 93%

Fonte: Adaptado pela autora com base em Lima (2016) e UNESCO (2016).

O quadro acima demonstra aumento significativo no nimero de aparelhos celulares
nos domicilios, assim como de tablets e computadores portateis. J& o numero de
computadores de mesa comecou a cair a partir de 2013, principalmente em 2015,
demonstrando que as tecnologias mdveis apresentam maior indice de crescimento. (LIMA,
2016).

Quadro 10 - Domicilios pesquisados que possuem acesso a Internet e a computadores

TICs 2008 2012 2013 2014 2015
Acesso a Internet 18% 40% 43% 50% 51%
Computador* por 25% 46% 49% 50% 50%
domicilio

Fonte: Adaptado pela autora com base em Lima (2016) e UNESCO (2016).
*Considerando-se computadores de mesa/desktop, computadores portateis/laptops e tablets.

Ja em relacdo ao acesso a Internet e a presenca de computadores por domicilio, 0s
dados do quadro 10, acima, retratam que somente metade da populacdo em 2014 possui

acesso a Internet em casa. Esse percentual aumentou entre 2008 e 2015, porém, pode ser
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considerado baixo. Mesmo assim, ndo se considera que estas pessoas ndo tém acesso, pois
podem té-lo em outros espagos.

Segundo publicacdo do Cetic.br com dados de 2015 (UNESCO, 2016), 51% das
residéncias brasileiras possuiam acesso a Internet, ou seja, 34,1 milhdes de domicilios. Ainda
que a presenca de Internet domiciliar apresente tendéncia de crescimento desde 2008, essa
proporcdo se manteve praticamente estavel no ultimo ano. Embora a grande justificativa de
falta desse acesso seja o alto preco e falta de recursos para obtencdo de computadores e/ou
acesso a Internet, o que chama atencao em 2015 é que 41% dos pesquisados justificaram nédo
terem Internet em seu domicilio por ndo saberem usar ou por falta de habilidade com a
Internet (UNESCO, 2016).

Em relacdo ao computador, vemos um crescimento no periodo 2008-2014, porém uma
estabilidade para o ano de 2015.

Em relacdo ao tipo de computador por domicilios, a pesquisa do Cetic.br revela ter
havido um crescimento em relacdo aos domicilios que possuem computadores portateis e
tablets desde a pesquisa de 2011 de 23% e 36% respectivamente para 2015, como se pode ver
no quadro 11. Porém, esse crescimento vem acompanhado de uma queda em relacdo aos
computadores de mesa, que, nesses ultimos anos, tiverem diminuicdo de 26% até a pesquisa
de 2015.
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Quadro 11 - Domicilios pesquisados por tipo de computador

Tipo 2011 2012 2014 2015
Portatil 41% 50% 56% 64%
Computador de Mesa 7% 70% 60% 51%
Tablet 2% 4% 33% 38%

Fonte: Elaborado pela autora com base em UNESCO (2016).

Mais uma vez a importancia dada as TICs e a defesa da inclusdo de todos, muitas
vezes resumida a um movimento pela obtencdo de equipamentos, deixa em segundo plano a
discussdo da forma como esses recursos estdo sendo utilizados.

Assim, na tentativa de entender a expressdo inclusdo digital ou, o que é considerado
seu oposto, a exclusdo digital, caminhamos na definicdo do termo por estudiosos da area da
comunicacdo e também das areas ligadas a questdes sociais.

Para tanto, partimos de Castells (2005), que afirma existirem trés formas de ser excluido
digitalmente: a primeira refere-se a falta de acesso as TICs; a segunda alude a capacidade ou
falta de capacidade técnica para utilizar programas e softwares; e a terceira é conectar-se a
rede e ndo saber o que usar, qual informacdo buscar, ndo saber combinar informacGes e
desconhecer como utiliza-la para a vida.

Castells (2015) complementa que a disponibilidade de uma tecnologia adequada é
condigdo necessaria, mas ndo suficiente para uma transformacéo da estrutura social. E essa
nossa defesa neste trabalho: € preciso, sim, que 0 acesso aconteca, que 0 conhecimento em
relacdo as TICs esteja presente, mas é necessario entender que ndo é o bastante para mudar
modos de producdo, de consumo, de poder e demais estruturas sociais. Ha a necessidade de
refletir sobre questdes sociais que envolvem essa sociedade e propor a possibilidade de
romper com a técnica.

Castells (2005) afirma, que as redes conseguem comunicar e a0 mesmo tempo nao
comunicar; desse modo, a sociedade em rede € difunfida por todo 0 mundo, mas ndo consegue
incluir todas as pessoas, excluindo, portanto, maior parte da humanidade, embora afetem toda
a humanidade com sua ldgica e suas relagdes de poder,que interagem em redes globais de
organizacao social. Assim, Castells (2015) reforga que a sociedade em rede é uma sociedade
global, o que néo significa que todos estejam incluidos nessas redes; para ele, a maioria ndo
esta.

Em relacdo a exclusdo digital, diversos autores reforcam a ideia de que excluidos

digitais sd0 os que ndo tém acesso a utilizagdo de redes informacionais. E preciso pensar,
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porém que as politicas de universalizacdo do acesso a Internet nos paises em desenvolvimento
serdo mera fantasia se ndo estiverem integradas a outras politicas sociais, principalmente as de
formacéo escolar (SORJ; GUEDES, 2005, p.116).

Segundo Bonilla e Pretto (2011), tratar de inclusdo digital é uma tarefa complexa que
leva a discutir também politicas de inclusdo das TICs como elemento da inclusdo digital em
um sentido amplo, de tratar da economia politica, do mercado, do trabalho, de habitos sociais,
de profissdes, etc. Os autores entendem, também, que a incluséo digital ndo esta relacionada
apenas a acesso ao computador ou, mesmo, a Internet, mas, a colocar o individuo em um
processo amplo de exercicio pleno da cidadania. Para os autores, a inclusdo digital deve ser
pensada com o fim de aumentar quatro capitais basicos: o social, o cultural, o intelectual e o
técnico. Para eles, este estd relacionado a outras questdes essencias para a inclusdo digital:
educacdo de qualidade, facilidade de acesso a computadores, acesso a Internet, geracdo de
empregos, ou seja, para o autor, trata-se de uma transformacéo de condic¢des de existéncia.
Dessa forma a inclusdo digital pode atingir a inclusdo social dos individuos.

Nesse mesmo sentido, Pretto, Souza e Rocha (2011) ressaltam que

Para o movimento de inclusdo digital, faz-se necessario (sic) a
implementagdo de politicas pablicas articuladas entre si nas esferas publicas
municipal, estadual e federal para que possam ser desencadeadas agdes que
superem ideias reducionistas e assistencialistas, sem comprometimento com
as questdes estruturais da sociedade. Aliado a isso, é necessario (sic) também
uma participacdo efetiva dos sujeitos envolvidos, permitindo-lhes uma
participacdo mais forte, ou seja, o acesso a atributos fundamentais da
construgdo da cidadania (p. 179).

Dessa forma, o desafio ndo consiste em ter acesso material as TICs, mas na luta pelo
aprendizado critico e criativo dos sujeitos, tendo como objetivo a melhoria de condicdes
materiais e simbdlicas da vida da populacdo em geral.

Porém, Eschalar (2014) afirma que grande parte das producdes sobre exclusdo digital de
organismos multilaterias enfatizam as TICs como detentoras de potencial de reducdo da
pobreza e da desigualdade, mas, na pratica, a relacdo social se da em sentido inverso, de
forma que tém aumentado a exclusdo e a desigualdade sociais.

Segundo Silveira (2008), essa ideia de exclusdo foi inserida na ‘Sociedade da
Informagdo’ para denunciar processos que impedem que a maioria da populagdo tenha acesso
a comunica¢do mediada pelo computador, ou seja, processos impediditivos da utilizagdo das

redes informacionais. O autor utiliza, assim, Pierre Lévy (1999) para afirmar que, “cada novo
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sistema de comunicagéo fabrica seus excluidos” (p. 237), ndo ocorrendo a exclusédo somente
pela falta de acesso.

A partir das reflexdes acima, entendemos que ndo se trata de incluir os que estéo fora do
modelo de operacdo ou de organizacdo da sociedade, mas de proporcionar novas formas de
pensar e refletir sobre aceitar ou ndo esse modelo. Dessa forma, faremos neste trabalho a
defesa de uma transformacéo social e ndo de uma inclusdo social, até mesmo pela debilidade
da expressao (SILVEIRA, 2008; ECHALAR, 2014).

Nessa perspectiva, Silveira (2008) reporta-se novamente a Lévy, que ao responder se a
cibercultura seria fonte de exclusfes, apresenta trés respostas: “primeira, € preciso observar a
tendéncia de conexdo e ndo seus numeros absolutos”; “segunda, serd cada vez mais facil e
barato conectar-se”; “terceira, qualquer avanco nos sistemas de comunicacdo acarreta
necessariamente alguma exclusdo.” (Lévy, 1999, p. 236-237 apud SILVEIRA, 2008, p. 45).

Para Silveira (2008), os diversos usos do termo exclusdo geran uma ambiguidade que
pode atrapalhar uma possivel forca conceitual da palavra. Lévy reconhece o fenémeno de
exclusdo, mas parece minimizar seu impacto, apresentando-se com uma postura otimista com
respeito da insercdo, no futuro, das popula¢fes na cibercultura. Ao mesmo tempo, reafirma o
problema social do obstadculo ao acesso de parcelas da populagdo a cirbercultura. Em
contrapartida, buscaremos avancar, no sentido de defender que essa excluséo ndo deve ser
minimizada, mas tampouco sera resolvida se 0s sujeitos tiverem apenas acesso a cibercultura.
Ressaltamos aqui que ndo se trata de ignorar 0 acesso e a necessidade deste, mas nossa luta
vai além.

Silveira (2008) defende, também, que o problema do ‘acesso para todos’ ndo deve ser
reduzido as dimensdes tecnoldgicas e financeiras, como muitas vezes se apresenta. Ndo é
suficiente estar em frente a uma tela, equipado com todas as interfaces para conseguir superar
uma situacdo de inferioridade. Defende que “é preciso antes de mais nada estar em condic¢Ges
de participar ativamente dos processos de inteligéncia coletiva que representam o principal
interesse do ciberespago” (Lévy 1999, p. 238 apud SILVEIRA, 2008, p. 46). Assim, as
politicas de luta contra desigualdades e exclusdo devem visar o ganho de autonomia das
pessoas e dos grupos envolvidos. Visam a evitar que surjam novas dependéncias, que podem
ser provocadas pelo consumo de informagdes ou servi¢cos de comunicacdo produzidos em
uma vertente somente comercial, que, muitas vezes, desqualifica saberes e conhecimentos de
grupos sociais e de regides desamparadas. (Lévy, 1999, apud SILVEIRA, 2008). Ou seja,
entendemos que ndo € possivel incluir os menos favorecidos com uma visao de formacao para

0 consumo e para 0 mercado, para 0 comercio e para adequacao a esse meio, mas que esses
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pontos devem ser postos em voga e discutidos, a0 mesmo tempo que 0 acesso é pensado
criticamente e refletido em acdes de transformacéo da realidade.

Ainda na defesa de que o termo exclusdo possui diversas interpretacoes, Silveira (2008)
afirma que, dependendo da ideia adotada pelo falante, a expressdo exclusao digital admite
diferentes conotacdes. Para ele, uma das principais diferencas no emprego da expresséo trata-
se da relagdo com o mercado consumidor ou das possibilidades de redugdo da desigualdade
social e ampliagdo da autonomia cultural e tecnoldgica, como vem sendo apontado em
diversos discursos. Essa é a forma como queremos pensar: uma transformacao social capaz de
repensar questdes mercadoldgicas, sociais e politicas, a fim de lutar contra desigualdade
social, buscando a autonomia defendida por Freire (1996) e ja tratada aqui.

A esse respeito, Silveira (2008) afirma que

A luta pela inclusdo digital pode ser uma luta pela globalizacdo contra
hegemoénica se dela resultar a apropriacdo pelas comunidades e pelas
politicas publicas e inclusdo digital grupos sociais socialmente excluidos da
tecnologia da informacdo. Entretanto, pode ser apenas mais um modo de
estender o localismo globalizado de origem norte-americana, ou seja, pode
acabar se resumindo a apenas mais uma forma de utilizar um esforco pablico
de sociedades pobres para consumir produtos dos paises centrais ou ainda
para reforcar o dominio oligopolista de grandes grupos transnacionais
(SILVEIRA, 2008, p. 8).

Ou seja, 0 autor apresenta duas faces que sdo colocadas na luta pela inclusdo digital, -
uma, com a qual — na defesa da contra hegemonia. E outra - contra a qual lutamos e por isso
defendemos uma educacao critica - que € a de reproducdo do que o sistema capitalista propde
para variadas esferas sociais, assim como para a educagao.

Segundo Silveira (2008), o pesquisador Mark Warschauer (2006), autor do livro
Tecnologia e Inclusdo Social, apontou sua dificuldade em utilizar a expressdo exclusdo digital
originada do vinculo com a ideia de que seu combate deve passar pelo fornecimento de
hardware, software e conexdo, pois as questdes relativas propriamente a autonomia ficam de
fora. Para Warschauer (2006, apud SILVEIRA, 2008), ideias de aprendizado, incentivo a
criatividade, letramento, producéo de contelidos e até a apropriacdo tecnologica, parecem nao
caber no termo exclusdo digital. Para tanto, Silveira (2008) afirma que no passado tentou
ampliar a nocdo de exclusdo digital, com vistas a incluir esse amplo conjunto de fatores e de
recursos para, entdo, poder pensar e definir o que seria a exclusao digital para além da falta de
acesso.

Dessa forma, para ele, a exclusdo digital caracteriza-se ndo apenas pela auséncia acesso

fisico a computadores e a conectividade, mas também pela auséncia de recursos adicionais,
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que possibilitem as pessoas utilizarem a tecnologia de modo satisfatério para elas. Discute,
que é dificil que o sentido original de exclusdo digital atribua tanta importancia a
disponibilidade fisica de computadores e conectividade, e que as questdes de conteldo,
lingua, educacéo, letramento ou recursos comunitarios ou sociais ndo seja superado pelas
pessoas. Essas sdo questbes basicas para que esses sujeitos possam atuar criticamente, das
quais a ideia de transformacé&o social deve partir.

Desse modo, Silveira (2008) se utiliza de Warschauer (2006) que “refor¢a seu primeiro
argumento de que o termo exclusdo digital d& a impressao de que a nogédo de exclusdo digital
diante das exigéncias de uma cibercidadania permite anular as demais diferencas sociais” (p.
49). A visdo de anulacdo de diferencas sociais a partir da inclusdo digital € totalmente
contraria a nosso entendimento, bém como ao entendimento de Castells (2015), quando
defende que a disponibilidade de tecnologias ndo possibilita transformacao social; embora
essa possibilidade seja importante, ndo garante mudanca real na organizacdo da sociedade,
muito menos distruird a sociedade de classes.

Silveira (2008) sintetiza que ndo existe fator predominante para a determinacdo da
exclusdo digital.

A TIC ndo existe como varidvel externa, a ser introduzida a partir do
exterior, para provocar certas consequéncias. Ao contrario, esta entrelacada
de maneira complexa nos sistemas e nos processos sociais. Além disso, do
ponto de vista politico, o objetivo de utilizacdo da TIC com grupos
marginalizados ndo é a superacdo da exclusdo digital, mas a promocao de
um processo de inclusdo social. Para a realizacdo disso, € necessario
‘focalizar a transformacdo e ndo a tecnologia’. Por essas razGes junto-me a
outros estudiosos no reconhecimento do valor histérico do conceito de
exclusdo digital (que ajudou a dedicar atencdo a uma importante questdo
social), embora prefira adotar conceitos e terminologia alternativos, que, de
modo mais acurado, retratam as questdes em jogo e os desafios sociais
vindouros. Desse modo, Warschauer propfe 0 uso da expresséo “tecnologia
para a incluséo social” (p. 49).

Assim, o autor reconhece que a ideia de exclusdo digital e o estudo da expressdo
contribuiu para novas nogdes e percepgdes sociais que resultam no que ele defende, baseado
em Warschauer (2006), como tecnologia para a inclusdo social. Com vistas a focalizar a
transformacéo e néo a tecnologia.

Nesse sentido, aproprio-me da ideia e da defesa do autor supracitado, para apontar o que
neste trabalho defendemos por transformacédo social, posi¢cdo que vai além da utilizagdo da
TICs e do acesso a Internet; uma visdo de priorizar a transformacao, a luta, a emancipacao e
nédo a tecnologia seja qual for ela. N&o se trata de menosprezar o uso da inclusdo digital pelo

acesso, mas de uma defesa do ir além, de ndo colocar-se como dependente das TICs e, assim,
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do mercado, e propor mudangas a partir de conhecimentos apropriados pela educacdo e
reflexdo dessa educacdo e de sua historia.

Silveira (2008) afirma - e logo a frente veremos - que varios projetos de incluséo digital
tem vigorado com seu lado engajado na profissionalizacdo, na educacdo ou geracdo de
negdcios em meio as comunidades carentes. O autor destaca que outros projetos tém apontado
que o uso autbnomo de pessoas que acessam a rede € o objetivo mais importante para a
inclusdo digital. Por isso, uma série de iniciativas, tais como, Estudio Livre, Casas Brasil,
Telecentros, entre outros, buscam garantir acesso livre a Internet para comunidades que
utilizam estes equipamentos em espacgos publicos. Para ele, 0 que envolve esses programas € a
ideia de que o objetivo maior da inclusdo digital € assegurar ao cidaddo um dos maiores
direitos, o de livre comunicacéo.

Por isso, tratamos de analisar como se tém dado projetos de inclusdo a partir de marcos
legais para a Educacdo Basica que tratam do uso das TICs na educacdo e a percepcgdo de
formag&o presente nesses projetos, com vistas a defender que somente 0 acesso ndo garante
autonomia, que depende de uma formacdo critica para que aconteca, ou seja, 0 acesso deve
existir, mas deve ser pensando com vistas a autonomia, para que a educacdo e formacéo
critica sejam realidade para os sujeitos.

Assim, percebemos que tanto as expressdes inclusdo social como exclusdo digital
consistem em uma bipolarizacdo e simplificacdo e, entdo, sofrem critica em seu emprego, pois
apresentam a sociedade como composta de excluidos e incluidos, principalmente quando o
termo exclusdo refere-se a um processo social e econbmico que impede que as pessoas
participem amplamente de uma e/ou vérias esferas que englobam a sociedade.

Devido a complexidade dessa sociedade, por vezes, o termo exclusdo pode assumir
dimensdo mais ampla quando se refere a sociedade do que quando € utilizado para se referir
ao empecilho de direito ao uso autbnomo de comunicacdo em rede. A exclusdo social pode
dar-se no mercado de consumo, de trabalho, na esfera publica, nos direitos do cidadéao e até
nos embaracos para 0 acesso ao ensino publico e gratuito (SILVEIRA, 2008). Dessa forma,
entendemos que a incluséo digital, da forma que € colocada, como relativa ao acesso e ao uso,
ndo consegue ultrapassar tais barreiras, mas é uma possibilidade de transformacéo e de pensar
socialmente, que aumenta a esperanca de superacéo de tais problemas sociais e educacionais.

Vemos entdo que de uma forma o de outra, o sistema tenta incluir o imenso numero de
marginalizados que se encontra em uma realidade de apropriacéo desigual da riqueza. Desse
modo, alguns sdo incluidos precariamente, o que é essencial para que o sistema funcione com

suas engranegens organizadas, ou seja, inclui de modo desigual a maioria da sociedade
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(SILVEIRA, 2008). O autor afirma que isso ocorre porque, por exemplo, “é preciso que 0s
imigrantes sejam incluidos no precariado dos paises europeus, para realizar as tarefas que os
cidaddos das sociedades ricas ndo consideram mais dignas” (p. 51). O que se percebe € uma
divisdo na defesa e na utilizacdo da terminologia inclusao digital, de modo que o sistema visa
a inclusdo dos marginalizados para atendimento de interesses dos mais ricos. Nesse caso, a
confuséo e a debilidade do termo favorece a aceitacdo de politicas que se dizem voltadas para
inclusdo.
Silveira (2008) defende ainda que

Medidas de universalizacdo do acesso e uso intensivo de tecnologia da
informacdo contra a miséria ndo devem ser adotadas em descompasso com
as politicas tecnoldgicas e de autonomia coletiva dos segmentos socialmente
excluidos, sob pena de tornar as politicas de inclusdo em mais uma forma de
expansdo dos mercados e de consolidagdo de monopolios informacionais

(p.1).

A defesa que fazemos neste trabalho é no sentido de apoiar que se va além da inclusdo
digital, de modo que se proponha transformacéo social por meio da educacdo e também que
as TICs sejam utilizadas para reflexdo da sociedade; ja que essas tecnologias estdo presentes
no processo educacional e na sociedade em geral é preciso que sejam pensandas em favor da
formacéo critica do individuo.

Ainda nesse sentido, Santaella (2014) declara que os desafios educacionais que se
apresentam hoje sdo mais complexos que a mera incorporacdo das TICs aos programas de
ensino. Recorre também a Warschauer (2006) para dizer que muitos projetos com propostas
de inclusdo que tém a disposicdo recursos materiais tém falhado, devido a preocupacdo com a
tecnologia e a falta de sua integracdo com questdes sociais. Para a autora, financiamento e
distribuicdo de equipamentos ndo sdo o bastante. Mas, para se utilizar as TICs na educacéo, é
preciso uma organizacdo mais ampla e uma programacdo mais complexa a fim de integrar
programas que, muitas vezes, tém-se preocupado apenas com questdes de distribuicdo de
tecnologias.

A autora defende que além de considerar questdes apontadas por Warschauer (2006
apud SANTAELLA, 2014), como educacdo e letramento, contetdo e linguagem,
comunidades e instituices, afirma a necessidade de se considerar também que “a
hipercontextualidade da ecologia cultural e cognitiva contemporanea € constituida por um
novo tipo de leitor hibrido que tem na ubiquidade sua poténcia coadjuvante” (SANTAELLA,

2014, s/p). O hibrido é a dilui¢do de limites fisicos e virtuais.
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Santaella (2014) trata como um desafio educacional a necessidade de se livrar da
‘balela’ de incluséo digital, considerando que a chama de balela porque tem sido considerada
de forma muita rasa, “como mero acesso a tecnologia” (s.p). A autora ressalta que 0 acesso
aberto a todos é importante, porém, ao considerar a Internet como tecnologia da inteligéncia, €
preciso ir além do acesso e favorecer o aprimoramento da inteligéncia e do conhecimento dos
que a utilizam. Dessa forma, a autora levanta gquestionamentos a respeito do acesso e da
forma/possibilidade de emprego desse acesso, indagando se “é por acaso que se fala em
inteligéncia digital? Quais sdo o0s horizontes que essa tecnologia abre para os privilegiados
brasileiros dotados do alfabetismo pleno e quais horizontes se fecham para os analfabetos
funcionais?” Aqui, a autora deixa claro que sua visdo de inclusdo ndo se resume a acesso a
tecnologias. Ela destaca a necessidade ética e politica de desvendar tais questdes, pois, para a
autora, com os avangos das redes, com a web 2.0 exige-se do usuario maior desenvolvimento
cognitivo, que passa a assumir o comando de seus desejos e buscas de informacdes. Ou seja,
por mais que a autora diga que o acesso ndo € suficiente, ela afirma que, mesmo para que se
tenha o0 acesso, é necessaria, antes, preocupacdo com a formacéo escolar do sujeito, de forma
gue esse possa ndo somente acessar, mas usufruir das possibilidades dadas pelas TICs.

Segundo Rifkin (1995), a revolucdo da tecnologia e seu impacto sobre 0 emprego e a
economia global estdo suprimindo o trabalho e diminuindo a remuneracdo dos milhdes de
trabalhadores; logo, compreende-se a precisdo de redefinicdo das politicas governamentais.
Para o autor, “a introducdo da tecnologia computadorizada acelerou significativamente o
ritmo e o fluxo da atividade no local de trabalho, forcando milhdes de trabalhadores a se
adpatarem & cultura do nanossegundo” (p. 205).

No entanto, considerando que as politicas publicas sdo um reflexo de disputas por
interesses e negociacBes entre as instituicbes do Estado e da sociedade civil, precebe-se que
tais disputas envolvem o campo da educacao e, assim, é necessario refletir sobre os ideais que
permeiam as concepcOes apresentadas nos marcos legais do uso das TICs na educacdo bésica
brasileira, percebendo se tais documentos caminham na vertente defendida pelos autores para
uma formacdo ampla e para a transformacdo social ou se visam atender as classes mais
poderesas, ou seja, uma inclusdo digital até o limite esperado pelos que detém o poder - o
capital.

Em suma, o que se percebe ndo sdo apenas excluidos digitais, mas pessoas que, além
de serem excluidos de seus direitos basicos de saneamento, lazer e educagdo de qualidade,
agora se veem também fora do circulo dos ‘informatizados’. Desse modo, muitas vezes, a

defesa € de uma inclusdo precaria, compensatoria, que busca dar a esses excluidos um minimo
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de acesso, para que possam imaginar-se pertencentes e incluidos digitalmente, sem tampouco
preocupar-se com condigdes de uso, possibilidades de acesso e de poder a partir das TICs.

E nessa vertente que voltamos a Saviani (2008) e as concepcdes de educacdo nao-
critica por ele apresentadas, que trabalham nesse mesmo intuito de legitimar diferencas
sociais e marginalizar, servindo como arma para a exclusdo, afastando-se do que é defendido
pela teoria critica de educacdo, na visdo de transformacdo por meio da educacdo, pensando
nessa como fator de mudanca e de transformacéo social.

O que Saviani (2008) defende para a formacdo humana, defendemos para a
transformac&o social, de forma que a educac&o critica pode ser outro caminho para se pensar
0 uso das TICs na perspectiva social, politica e intelectual. Para o autor, trata-se de retomar a
luta contra a discriminacédo, a seletividade e o rebaixamento do ensino das camadas populares.
Assim, € preciso esforco para garantir por meio da escola um ensino da melhor qualidade.

No item a seguir, apresentaremos 0s principais programas e acdes de TICs para a
Educacdo Basica no Brasil e alguns objetivos e delineamentos desses documentos, em muito

defensores da incluséo digital.

2.2 Principais programas e acdes de TICs para a Educagdo Basica

A respeito das politicas publicas, programas e a¢des para as TICs na Educacdo Basica,
Lima e Batista (2015) apresentam um quadro no qual exibem as principais acdes nesse
ambito, com iniciativas, que estdo basicamente relacionadas a programas de inclusao digital.

Pode-se dizer que, atualmente, as propostas relacionadas a formacdo do professor
estdo sendo apresentadas com frequéncia nas politicas publicas educacionais. Essas propostas
tém-se dado de formas muito relacionadas as TICs no ambiente escolar.

Assim, entende-se que a inclusdo das TICs na escola vem acompanhando o historico

das politicas e das tecnologias utilizadas na educacao no Brasil, conforme abaixo:

Quadro 12 - Principais acdes na trajetoria das politicas publicas de informatica educativa no Brasil

DATAS | ACOES

1973 Computador chega & UFRJ: primeiras demonstra¢cdes do computador na educacéo, na |
Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino Superior, no Rio de Janeiro, em
1973.

1979 Secretaria Especial de Informatica (SEI) - proposta para o setor de educacdo, visando a
viabilizagdo de recursos computacionais em suas atividades.

1980 Criagdo, na SEI, de uma Comissdo Especial de Educagdo para colher subsidios, para
gerar normas e diretrizes para a area de informatica na educacao.

1981 I Seminario Nacional de Informatica na Educagdo (SEI, MEC, CNPq) - Brasilia.

1982 Il Seminario Nacional de Informatica Educativa (Salvador).
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DATAS | ACOES

1983 Criacdo da Comissdo de Informatica ligada a educacdo, a SEI, a Presidéncia da
Replblica, para desenvolver discussdes e implementar acGes a fim de levar os
computadores as escolas publicas brasileiras.

1983 Criacdo do Projeto Educacdo com Computadores (EDUCOM), primeira agdo para levar
as TICs as escolas publicas. Criacdo de cinco centros piloto para desenvolver pesquisa,
disseminar 0 uso dos computadores no processo ensino-aprendizagem e capacitar
recursos humanos.

1984 Oficializacdo do Centro de Estudo Educom, composto pela UFPE, UFRJ, UFMG,
UFRGS e Unicamp. Recursos financeiros do Finep, Funtevé e CNPq.

1986 Criacdo do Comité Assessor de Informética e Educacdo (CAIE) subordinado ao MEC,

e com o objetivo de definir os rumos da politica nacional de informética educacional.

1987 Algumas ac¢des: concurso nacional de software; implantacdo de centros de Informatica
Educacional (CIEd).

1987 Programa de Ac¢do Imediata em Informéatica na Educacdo. Principais ac¢des: Projeto
Formar, de formacdo de recursos humanos (cursos de especializacdo para professores
atuarem nos CIEd como multiplicadores) e Projeto CIEd.

1989 Programa Nacional de Informatica Educativa (PRONINFE), visando a definir estratégias
para a disseminagdo da informatica educativa no pais.

1996 Criacgdo da Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed)

1996 Criagdo do Programa TV Escola.

1997 Criagcdo do Programa Nacional de Informatica na Educacdo (Prolnfo), por meio da
Portaria n. 522/MEC e a formacdo de nucleos de tecnologias educacionais (NTE)
compostos de professores que deveriam passar pela pos-graduacdo para serem
multiplicadores da informatica a outros professores.

2000 Livro Verde - Diretrizes de acdo para a constituicdo da Sociedade da Informacdo no
Brasil, elaborado pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia.

2001 Criagdo do Centro de Inclusdo Digital pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia

2001 Oficina de Inclusdo Digital (OID), espacgo de discussdo e estratégias, politicas publicas e
diretrizes de acesso e uso das TIC.

2002 Quiosque cidadao pelo Ministério da Integracdo Nacional, visando a instalar computador
conectado a Internet banda larga, em bibliotecas pablicas, escolas ou em outros espacos
publicos.

2002 Livro Branco da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo - resultados da Conferéncia Nacional de
Ciéncia, Tecnologia e Inovagdo.

2004 Projeto computador para Inclusdo, pelo Ministério do Planejamento, MEC e Ministério
do Trabalho e Emprego (MTE), com recondicionamento de computador usado para
jovens de baixa renda de o todo territdrio nacional.

2005 Programa Midias na Educacdo: formagdo continuada e a distancia de professores com o
objetivo de que sejam capazes de produzir e estimular a producdo nas diversas midias.

2007 Proinfo passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional, tendo como
principal objetivo promover o uso pedagogico das tecnologias de informagdo e
comunicacao nas redes publicas de Educacdo Bésica.

2007 Projeto Um Computador por Aluno (UCA), cuja meta é disponibilizar um computador
para cada aluno, professor e gestor da escola, oferecer infraestrutura de apoio para
Internet e formacdo dos educadores para o uso dessas tecnologias. (Projeto piloto).

2008 Territorios Digitais, partindo do Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA),
disponibiliza acesso as TICs a fim de aprimorar processos de gestdo da producao.

2008 Projeto Banda larga nas Escolas - instalagdo de Internet banda larga para todas as escolas
publicas urbanas da Educagdo Basica

2008 Kits Telecentros - para prefeituras, a fim de promover a inclusdo digital.

2008 Programa Computador Portatil para Professores para da Educacdo Basica, profissional e

superior.
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DATAS | ACOES

2010 Programa Um Computador por Aluno (Prouca)- Lei n. 12.249/2010, com o objetivo de
adquirir computadores portateis com contetdos pedagdgicos para utilizagdo das redes
publicas de Educacdo Bésica no Brasil.

2012 Decreto n° 7480 de 16/05/2011, revogado pelo Decreto n° 7690, de 02/03/2012: estrutura
regimental do MEC - extin¢cdo da Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed) e criacdo da
Secretaria de Regulagéo e Supervisdo da Educacao Superior (Seres).

2012 Instalacdo de Telecentros nos municipios

2013 Cidades Digitais, ampliando o acesso aos servigos publicos e promovendo o
desenvolvimento dos municipios brasileiros por meio da tecnologia.

Fonte: Adaptacdo de Lima e Batista, tendo como referéncia o site do MEC.

Diante do quadro apresentado, é preciso levantar breves consideragdes a respeito dos
principais programas e politicas que marcam a trajetoria da informéatica na educacdo no
Brasil.

Em um primeiro momento, destacam-se a iniciativa e as indagacdes de pesquisadores
que, em 1971, buscavam a utilizacdo do computador na pratica escolar; professores de
Universidades brasileiras buscam inspiracbes americanas para 0s primeiros testes de
informatica na escola do Brasil, participando dessa iniciativa a Universidade Federal do Rio
de Janeiro, a Universidade Federal do Rio Grande do Sul e a Universidade Estadual de
Campinas. “As primeiras demonstra¢cdes do uso do computador na educacdo ocorreram em
1973, na | Conferéncia Nacional de Tecnologia Aplicada ao Ensino Superior, no Rio de
Janeiro”. (ALTOE et al, 2008, p. 10.966).

Em 1979, o governo lanca a Secretaria Especial de Informatica (SEI), que tinha a
funcdo de desenvolver atividades apoiadas pelo computador. A SEI teve papel importante na
trajetoria das TICs na educagdo; em 1980, ela cria uma Comissdo Especial de Educacdo para
colher subsidios, gerar normas e também diretrizes para a informética na educacdo. Em 1981,
as secretarias (SEI, MEC, CNPq) realizam o | Seminario Nacional de Informatica na
Educacdo, que acontece em Brasilia. Em 1983, é realizado o Il Seminario Nacional de
Informéatica Educativa, acontecido em Salvador, contribuindo, assim, com discussdes e
aprendizagem sobre a informética na educacéo.

Em 1983, a partir da SEI, h& a criacdo da Comisséo de Informética ligada a Educagéo,
na qual a Presidéncia da Republica busca desenvolver discussdes e implementar acdes para
levar computadores as escolas publicas brasileiras, discussdes que resultaram na primeira
acao nesse sentido, o EDUCOM.

Durante uma década, de 1973 a 1983, alguns avancos ocorreram em relagcdo as

tecnologias na educacdo, principalmente no tocante a Educacgdo a distancia, com iniciativas
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voltadas principalmente para a utilizacdo do rédio e da TV como fontes e transmissores de
conhecimento. As secretarias da area e 0 MEC tiveram grande contribui¢do nesse momento.

Um programa que ganhou forca para a utilizacdo da informatica na educacdo foi o
supracitado EDUCOM (Educacdo com Computadores), projeto de marco de 1983, com apoio
de varias universidades: Universidade Federal de Pernambuco, Universidade Federal de
Minas Gerais, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Universidade Federal do Rio Grande
do Sul e Universidade Estadual de Campinas, que foram pioneiras em experiéncias com a
utilizacdo do computador em atividades educacionais. Esse projeto foi implementado em
1985 e teve o objetivo de desenvolver pesquisas e metodologias com relagdo ao uso da
informatica na educagdo (ALTOE et al, 2008). Ele teve um centro de estudos, oficializado em
1984 pelas universidades envolvidas.

No ano de 1986 ocorre a criagdo do Comité Assessor de Informatica e Educacdo
(CAIE) presidido pelo MEC, comité constituido por elementos de competéncia
técnico-cientifica no pais e que foi fundamental para a aprovacdo do Programa de Acédo
Imediata em Informaética na Educacéo de 1° e 2° graus. (MORAES, 1997).

Em 1987, houve a elaboracdo do Programa de Acdo Imediata em Informatica na
Educacao, com a realizacdo do projeto Formar, na UNICAMP, projeto que teve o objetivo de
desenvolver cursos para profissionalizacdo ou especializagdo na area de informatica em
educacgio (ALTOE et alii, 2008).

Em 1989, o governo lanca o Programa Nacional de Informatica na Educacgdo
(PRONINFE), visando a desenvolver a informética educativa e seu uso nos sistemas publicos
de ensino. O programa tinha a finalidade de ampliar a informatica educativa no Brasil, com
“projetos e atividades, articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagogica
solida e atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel
ao éxito dos esforcos e investimentos envolvidos" (MORAES, 1997, p. 11).

Durante sete anos ndo hé registros de programas voltados a utilizacdo de informatica
na escola. Em 1996, foi instituida pelo Ministro da Educacgéo a época, Paulo Renato de Souza,
a Secretaria de Educacdo a Distancia, SEED/MEC (MORAES, 2011). Essa secretaria se deu
como principal 6rgdo para o desenvolvimento de acGes na area de tecnologias para a
educacéo.

A partir de iniciativas do MEC e da Presidéncia da Republica, ¢ lancado em 1996 o
programa TV escola, que transmite por canal préprio programas que devem ser gravados pela
escola e assistidos pelos professores, fora do horario de suas aulas. (TOSCHI, 2001). “Os

principais objetivos da TV Escola sdo o aperfeicoamento e valorizacdo dos professores da
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rede puablica, o enriquecimento do processo de ensino-aprendizagem e a melhoria da
qualidade do ensino” (BRASIL, s/d (c), p. 1).

Em 1997, o governo cria 0 Programa Nacional de Informética na Educacéo (Proinfo),
equipando escolas com a finalidade de fomentar o uso pedagdgico de ferramentas digitais na
rede publica de Ensino Fundamental e Ensino Médio, com a formacgdo de nucleos de
tecnologias educacionais (NTE).

Em 2000, € lancado o Livro Verde, que se inicia com a apresentacao de uma sociedade
que atravessa novas demandas, principalmente em relacdo as TICs. Defende que, para
alavancar e desenvolver a economia brasileira € preciso acelerar a introdugéo das tecnologias
no cenario brasileiro. Nesse periodo o documento defende ser preciso que a populagdo se
torne uma sociedade da informacdo.

Em 2001, o Ministério de Ciéncia e Tecnologia implanta os Centros de Incluséo
Digital. O Programa visa a inclusdo social, com o objetivo de proporcionar a populago
menos favorecida acesso as tecnologias de informacdo e capacitad-la para préaticas
computacionais. Os centros fazem parte do Programa de Incluséo Digital, que tém o objetivo
de que a populacdo menos favorecida, tenha “acesso as facilidades da tecnologia da
informagdo, capacitando jovens para o mercado de trabalho, bem como trabalhadores em
préticas relacionadas com a informéatica. Além disso, ird colaborar para a ampliagdo do
Programa Computador para Todos”. (BRASIL, 2001a).

Ainda em 2001, e em relacdo a incluséo digital, inicia-se a

Oficina para Inclusédo Digital e Participacdo Social - OID é um espaco anual
de discussdo e proposicdo de estratégias, politicas publicas e diretrizes de
acesso e uso das Tecnologias de Informagdo e da Comunicagéo (TICs). A
OID acontece desde 2001 e foi inicialmente organizada pelo Governo
Federal. (BRASIL, s/d. (c)).

Segundo o site do governo, para que as oficinas ocorram, € disponibilizada uma area
com computadores com acesso a Internet para os participantes. O encontro é aberto aos que
buscam informar-se e/ou aprimorar conhecimentos com as atividades praticas
disponibilizadas no local.

No ano de 2002, o projeto Quiosque Cidaddo, implantado pelo Ministério da
Integracdo Nacional, visa a inclusdo digital de comunidades carentes, com a instalagdo de
quatro computadores conectados a Internet banda larga em escolas, bibliotecas publicas, ou

outros espacos publicos. Conta com softwares livres educativos relativos a diversos temas,
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como meio ambiente, higiene, drogas, alcoolismo, doencas sexualmente transmissiveis, guia
de profissdes, entre outros assuntos.

Também em 2002, é apresentado o Livro Branco, fruto do Ministério da Ciéncia e
Tecnologia, como resultado da Conferéncia Nacional de Ciéncia, Tecnologia e Inovacgéo, que
reflete longos anos de consistente e continuado apoio do Governo Federal a pesquisa e a
inovacdo brasileiras e contém uma proposta estratégica de rumos para 0s proximos dez anos.
A proposta € de que as estratégias propostas no Livro Branco facam do Brasil uma Sociedade
da Informacdo, com acdes entre os anos de 2002 a 2012.

No ano de 2004, é criado o projeto Computadores para Incluséo, a fim de promover
inclusdo digital e formacdo de jovens de baixa renda em situagdo de vulnerabilidade social,
ofertando oficinas, cursos, treinamentos e atividades formativas, com o recondicionamento e
manutencdo de equipamentos de informatica, juntamente com a conscientizacdo ambiental a
respeito de residuos eletroeletronicos. Esses cursos sdo oferecidos pelos Centros de
Recondicionamento de Computadores (CRC). (BRASIL, 2011).

Segundo 0 MEC, no ano de 2005, o Midias na Educacéo foi um programa de educacéo
a distancia, em mddulos, com o objetivo de formacdo continuada para o uso pedagogico das
diferentes TICs, como TV e video, informatica, radio e impresso, uma proposta voltada para
os professores da Educagdo Bésica. (BRASIL, s./d. b)

Percebe-se que a década de 1997 a 2007 apresenta a¢cdes do governo para a inclusdo
digital e propde iniciativas escolares e ndo escolares para o envolvimento e desenvolvimento
da populacdo em relacdo as TICs, com a proposta de oficinas, discussées e programas para
esse fim, como pode ser observado no quadrol3.

Em 2007, tem inicio o Projeto Um Computador por Aluno (UCA), que, segundo o site
do FNDE,

Foi implantado com o objetivo de intensificar as tecnologias da informag&o e
da comunicagdo (TIC) nas escolas, por meio da distribuicdo de
computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino. Foi um projeto
gue complementou as a¢Ges do MEC referentes a tecnologias na educacao,
em especial os laboratdrios de informética, producédo e disponibilizagdo de
objetivos educacionais na internet dentro do Prolnfo Integrado que promove
0 uso pedagdgico da informatica na rede publica de ensino fundamental e
médio (BRASIL, FNDE, s/d (a), s/p).

Em 2007, o Proinfo passou a ser Programa Nacional de Tecnologia Educacional (o
Prolnfo integrado), tendo como principal objetivo, incluindo formacdo para os professores, o
de promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacdo e comunicagdo nas redes
publicas de Educacdo Bésica. (BRASIL, s/d. (c)).
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Em 2008, foi langado pelo governo federal o Programa Banda Larga nas Escolas
(PBLE), programa que prevé atendimento a escolas publicas urbanas de nivel fundamental e
médio, participantes dos programas E-Tec Brasil e instituicbes publicas de apoio a formacéo
de professores, como Polos da Universidade Aberta do Brasil, Nucleo de Tecnologia Estadual
(NTE) e Nucleo de Tecnologia Municipal (NTM). (BRASIL, s/d. (c)).

Também em 2008, o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) cria o projeto
Territérios Digitais, objetivando oferecer, gratuitamente, acesso a informatica e Internet a
populacgdes rurais, por meio de Casas Digitais (espagos publicos localizados nos Territorios da
Cidadania, que tivessem energia elétrica e seguranca para receber equipamentos como
computadores, servidor, antena via satélite, roteador wireless, datashow e mobiliério). Esses
Territérios Digitais podem contribuir para o desenvolvimento rural sustentavel,
fortalecimento da agricultura familiar e reconhecimento do acesso legitimo a terra pelas
comunidades tradicionais. A principal ideia é garantir universalizagdo do acesso as TICs e a
rede mundial de computadores. (BRASIL, s/d. (c)).

O kit telecentro, distribuido e implantado em 2008, conta com um servidor de
Telecentro, dez estacGes de trabalho, 11 estabilizadores, um roteador wireless, uma
impressora a laser, uma camera para monitoramento remoto, um projetor multimidia, 21
cadeiras, uma mesa do professor, um armario baixo, onze mesas para computador e uma mesa
para impressora. O telecentro é um ponto de inclusdo digital, sem fins lucrativos, de acesso
publico e gratuito a computadores conectados a Internet. O objetivo é promover
desenvolvimento social e econémico, reduzindo a exclusdo e possibilitando a incluséo digital.

Ainda no ano de 2008, o programa Computador Portatil oferece uma espécie de
financiamento para que os professores brasileiros possam comprar notebooks a partir de R$
1.199,00 de diversas marcas e modelos, com financiamento em 24 ou 36 parcelas. O projeto
foi elaborado em continuidade ao projeto Cidaddo Conectado-Computador para Todos e €
direcionado aos educadores do ensino basico, profissional e superior de instituicdes
credenciadas pelo MEC. O programa expressa como objetivo principal facilitar aos
professores a aquisicdo de computadores portateis.

Sob 0 mesmo discurso de inclusdo digital e social, € lancado pelo governo federal, no
ano de 2010, o Programa Um Computador por Aluno (ProUCA), que tem por objetivo
promover inclusdo digital pedagdgica e “desenvolvimento dos processos de ensino e
aprendizagem de alunos e professores das escolas publicas brasileiras, mediante a utilizacdo

de computadores portateis denominados laptops educacionais” (BRASIL, s/d. (a)).
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Em 2011, ocorre a criagdo da Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educagéo
Superior (Seres) que ¢ uma unidade do Ministério da Educacdo responsavel pela regulacéo e
supervisdo de instituicdes de Educacdo Superior (IES), publicas e privadas, pertencentes ao
Sistema Federal de Educacdo Superior, assim como de cursos superiores de graduacéo do tipo
bacharelado, licenciatura e tecnoldgico, e de pés-graduacdo lato sensu, tanto da modalidade
presencial como a distancia. A Secretaria responde, pela Certificacdo de Entidades
Beneficentes de Assisténcia Social na Area de Educagdo (Cebas-Educacdo). Foi criada pelo
Decreto n° 7.480/2011, posteriormente revogado pelo Decreto n® 7.690, de 2012, dos quais
consta que a Secretaria absorve competéncias que antes eram de responsabilidade da
Secretaria de Educacdo Superior (SESu), da Secretaria de Educacdo Profissional e
Tecnologica (Setec) e da extinta Secretaria de Educacdo a Distancia (Seed) do Ministério da
Educacao.

Nesse aspecto, ndo podemos deixar de mencionar as decisdes politicas para 0 uso das
tecnologias na Educacdo Baésica publica, principalmente ap6s a extingdo da Seed, principal
orgdo do Ministério da Educacdo (MEC), que desenvolvia, induzia e fomentava a¢des na area
de tecnologias para a educacao.

Criada em 1996 e extinta em 2011, a Seed promoveu reformas importantes no campo
da formacdo de professores da Educacdo Bésica a distdncia, além de ter implementado
diversas politicas para a disseminacdo, implementacdo e utilizacdo das TICs nas escolas
publicas. A conquista representada pela criacdo da Seed se desfez pela diluicédo, distribuicdo,
e fragmentacdo de suas acGes pelas outras secretarias do MEC, principalmente a Secretaria de
Regulacédo e Supervisdo da Educacdo Superior (Seres), a Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo (Secadi) e a Secretaria de Educacdo Béasica (SEB).
Percebe-se a secretaria de Educacdo a Distancia como fator relevante na historia das TICs na
educacdo (LIMA, 2014).

Em 2012, ocorre a instalacdo dos telecentros, estabelecimentos publicos que oferecem,
de maneira gratuita, computador com acesso a Internet além de outros servicos, sendo espacos
que podem oferecer cursos ou atividades conforme necessidade da comunidade, funcionando,
ainda, como espaco de integracdo, cultura e lazer. Foram instalados por meio de parcerias
entre ministerios, prefeituras e entidades da sociedade civil, com computadores conectados a
Internet, visando a promover desenvolvimento social e econdmico das comunidades em que
se inserem, ou seja, buscando criar oportunidades de inclusdo para a populagdo. A acdo é

gerenciada pela Secretaria de Inclusdo Digital.
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Pode-se perceber que muitas sdo as agdes que visam a inclusdo digital e social da
populacdo, acBes diretas e indiretas na Educacdo Bésica. Para tanto, apresenta-se o projeto de
que o Brasil tenha 0 maximo de cidades digitais. O programa, iniciado em 2013, tem o

objetivo de

Modernizar a gestdo, ampliar 0 acesso aos servigos publicos e promover o
desenvolvimento dos municipios brasileiros por meio da tecnologia. Para
isso, atua nas seguintes frentes: - Construcdo de redes de fibra dptica que
interligam os 6rgdos publicos locais; - Disponibilizagdo de aplicativos de
governo eletronico para as prefeituras; - Capacitacdo de servidores
municipais para uso e gestdo da rede; - Oferta de pontos de acesso a internet
para uso livre e gratuito em espacos publicos de grande circulagdo, como
pragas, parques e rodoviarias (BRASIL, s/d. (c).

Desde 2013, o programa Cidades Digitais foi incluido no Programa de Aceleragdo do
crescimento (PAC) do Governo Federal, selecionando-se 262 municipios com populagdo de
até 50 mil habitantes. Consta que esse programa € gerenciado pela Secretaria de Inclusao
Digital, ou seja, mais uma vez é perceptivel a ligacdo do anseio pela inclusao digital atrelado
a acOes para a formacao escolar.

Em suma, em 20 anos de andlise, temos mais de 20 politicas publicas e a¢des voltadas
para a utilizacdo das TICs na Educacdo Brasileira. No entanto, o periodo entre a formulacéo
dos programas pode ser considerado pequeno se levarmos em conta a infraestrutura, a
formagé&o e os custos para que estes fossem implementados, monitorados e avaliados.

No quadro, podemos ver, que atualmente, as propostas relacionadas a formacéo do
professor estdo sendo apresentadas com frequéncia nas politicas publicas educacionais. Essas
propostas tém-se dado em muito relacionadas as TICs no ambiente escolar. Entende-se que a
inclusdo das TICs na escola vem acompanhando o histérico das politicas de formacdo de
professores e das tecnologias utilizadas na educagéo no Brasil.

Apesar dessa preocupacdo, pesquisas (FERREIRA, 2001; ROCHA, 2001) tém
demonstrado o quanto ainda se buscam caminhos para o desenvolvimento do trabalho com as
TICs ou com os computadores portateis do Prouca (PEIXOTO; FIGUEIREDO, 2013). Os
nucleos de tecnologia educacional (NTE) trabalham a partir de projetos, mas os professores
ainda se sentem inseguros e ndo vislumbram um caminho confiavel. Sdo inUmeros os
problemas, que vao desde a remuneracdo dos multiplicadores, como verba para locomocéo, a
definicdo de horario que permita a participac@o de todos os professores. Surge, pois, a questao
relativa ao que fazer diante de tantos impasses e dificuldades para as TICs nos atos
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normativos da educacdo para a formagdo e a inclusdo dos jovens da Educagdo Basica no
Brasil.

Assim, a observacao das Politicas Publicas e de sua trajetoria sera fator importante na
elaboracdo deste trabalho, de forma que o préximo passo é apresentar as influéncias e
orientacbes de organismos multilaterais sobre a utilizacdo das TICs na Educagdo Bésica

brasileira.

2.3 Marcos legais da pesquisa

Neste item, buscou-se levantar para analise acGes e politicas voltadas para a Educacéao
Basica, com documentos que se apresentam enguanto marcos legais instituidos e/ou
sancionados pelas autoridades, determinados a partir da definicdo de programas atuais em
vigor que tratam das TICs na educacdo atual. O Quadro 13, a seguir, apresenta 0s documentos

analisados neste trabalho que constituem os atuais documentos em vigor no pais.

Quadro 13 — Marcos legais para a Educacdo Bésica

DATA DOCUMENTOS MARCOS LEGAIS

2007 ProInfo passou a ser Programa Nacional de - Decreto n° 6.300, 12 de dezembro de
Tecnologia Educacional. 2007

2010 |Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo| - Resolu¢do n° 4, de 13 de julho de
Bésica; 2010;
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdor Resolugdo n® 5, de 17 de dezembro de
Infantil; 2009;
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino- Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de
Fundamental, 2010; e
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino- Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro de
Meédio. 2012.

2014  Plano Nacional de Educacéo - Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014

Fonte: Elaboracdo da autora tendo como base sites oficiais de esfera federal.

Em relacdo ao Prolnfo (2007), com o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de 2007, o
presidente da republica, determina, no artigo 1°, que “o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional - ProInfo, executado no ambito do Ministério da Educacdo, promovera o uso
pedagogico das tecnologias de informagdo e comunicagdo nas redes publicas de Educacédo
Bésica” (BRASIL, 2007).

O programa ird cumprir suas atribuicdes e finalidades em cooperacdo com Unido,

Estados, Distrito Federal e Municipios. Seus objetivos séo:
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| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informagdo e comunicagdo
nas escolas de Educacdo Béasica das redes publicas de ensino urbanas e
rurais; Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o
uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo; Il - promover a
capacitacdo dos agentes educacionais envolvidos nas acdes do Programa;
IV - contribuir com a inclusdo digital por meio da ampliacdo do acesso a
computadores, da conexdo a rede mundial de computadores e de outras
tecnologias digitais, beneficiando a comunidade escolar e a populacéo
préxima as escolas; V - contribuir para a preparacdo dos jovens e adultos
para o mercado de trabalho por meio do uso das tecnologias de informacéo e
comunicacdo; e VI -fomentar a producdo nacional de conteudos digitais
educacionais (BRASIL, 2007).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica é apresentado com o
parecer e resolucdes especificas de cada nivel e modalidade de ensino: Parecer CNE/CEB n°
7/2010; Resolucédo n° 4, de 13 de julho de 2010; Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009;
Resolucdo de n° 7, de 14 de dezembro de 2010; e Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 2012. O
Documento foi criado pelo Ministério da Educacédo e apresenta diretrizes para essa etapa da
Educacao (BRASIL, 2010).

Ao tratar das diretrizes gerais para a Educacdo basica, o documento do parecer 7/2010

apresenta como objetivo

| — sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educacéo Bésica contidos
na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os em
orientagdes que contribuam para assegurar a formagdo bésica comum
nacional, tendo como foco 0s sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola; Il
— estimular a reflexdo critica e propositiva que deve subsidiar a formulacao,
execucdo e avaliacdo do projeto politico-pedagodgico da escola de Educagao
Bésica;

Il — orientar os cursos de formacdo inicial e continuada de profissionais —
docentes, técnicos, funcionarios — da Educacdo Basica, 0s sistemas
educativos dos diferentes entes federados e as escolas que 0s integram,
indistintamente da rede a que pertencam. (BRASIL, 2010).

O documento faz mencdo e orientacGes a Educacdo Béasica de forma geral, buscando
alcancar todos os niveis e modalidades de ensino do pais, assim como regifes com
especificidades distintas.

Para a Educacéo Infantil, a Resolucdo n° 5, de 17 de Dezembro de 2009, defende que

O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas
que buscam articular as experiéncias e os saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental,
cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o desenvolvimento integral de
criangas de 0 a 5 anos de idade (BRASIL, 2009, art. 3°, p. 97).
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Na Resolugdo CNE/CEB de n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que institui as Diretrizes

Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos, o artigo 2° determina que:

Diretrizes Curriculares Nacionais sdo o conjunto de defini¢des doutrinarias sobre
principios, fundamentos e procedimento da Educacdo Basica, expressas pela Camara
de Educacgdo Basica do Conselho Nacional de Educagdo, que orientardo as escolas
brasileiras dos sistemas de ensino na organizacdo, articulacdo, desenvolvimento e
avaliacdo de suas propostas pedagogicas. (BRASIL, 2010a, art. 2°).

Tendo o Ensino médio como direito social de cada pessoa, e dever do Estado sua
oferta publica e gratuita a todos, a Resolucdo n° 2, de 30 de Janeiro 2012 (BRASIL, 2012), em

seu artigo 4° define que

As unidades escolares que ministram esta etapa da Educacdo Basica devem
estruturar seus projetos politico-pedagdgicos considerando as finalidades previstas
na Lei n°® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional): I — a
consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitado o prosseguimento de estudos; Il — a preparacdo béasica
para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de modo a ser
capaz de se adaptar a novas condi¢Ges de ocupacdo ou aperfeicoamento posterior;
11 — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo
ética e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico; IV —a
compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica (Art. 4°).

Dessa forma, as DCNEB prop6em uma articulacdo da resolugdo de cada etapa de
ensino com as diretrizes curriculares nacionais gerais da Educacdo Baésica, reunindo
principios, fundamentos e procedimentos definidos pelo Conselho Nacional de Educacéo.

Em se tratando de contribuicdes e orientacdes para a Educacdo Basica, apresenta-se 0
Plano Nacional de Educacdo, aprovado através da Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014.
Nesse documento é sancionado o PNE (2014), que tem vigéncia de dez anos, com diretrizes

para

I - erradicagdo do analfabetismo; Il - universalizagdo do atendimento
escolar; 1l - superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na
promogdo da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de
discriminacéo; 1V - melhoria da qualidade da educacdo; V - formacéao para o
trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade; VI - promoc¢do do principio da gestdo
democratica da educacdo publica; VII - promocdo humanistica, cientifica,
cultural e tecnolégica do Pais; VIII - estabelecimento de meta de aplicacdo
de recursos publicos em educagdo como proporc¢ao do Produto Interno Bruto
- PIB, que assegure atendimento as necessidades de expansdo, com padrdo
de qualidade e equidade; IX - valorizagdo dos (as) profissionais da educacéo;
X - promogéo dos principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade
e a sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 2014, s/p).
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Esse documento trata de situacOes e necessidades atuais da educacdo e, assim,
apresenta diretrizes e metas para se alcancar um diferencial no quadro atual da educacdo
brasileira, no que diz respeito a qualidade e acesso ao ensino. Em relacdo a andlise de
politicas publicas, planos e acGes para a utilizacdo das TICs na Educagdo Basica, podemos
avaliar principalmente alguns termos apresentados em cada marco legal para as TICs na
educacéo.

Neste sentido, € oportuno levar-se em consideracdo a fala de Chaui (2000) sobre a
importancia de se avaliarem termos a partir da extensao e da compreensao, pois uma palavra é
usada para designar varios conceitos, o que reduz sua compreensdo, ja que ndo se trata apenas
de uma questdo de terminologia, mas envolve também do sentido que ela assume no contexto
em que o termo é empregado.

Levando-se isso em consideracdo, destaca-se que, com relacdo as tecnologias, 0s
documentos selecionados apresentam em seu texto uma diversidade de usos no que toca a sua
terminologia. A partir da discussdo realizada no Capitulo 1, a respeito do termo utilizado para
tecnologia, buscamos destacar aqui como cada marco legal do uso das TICs trata esse termo e

que significacdo seu texto veicula. Tais dados foram organizados no quadro abaixo.

Quadro 14 - Utilizacdo do termo tecnologia em cada marco legal analisado

DATA DOCUMENTOS TERMO QUE UTILIZA

2007 Proinfo passou a ser Programa jeTecnologia de Informagdo e Comunicacéo (p. 1);
Nacional de Tecnologia Educacional. l¢Tecnologias digitais (p. 1).

2010 | Diretrizes  Curriculares para a @Tecnologia da Informacéo e Comunicacéo (p. 25,

Educacdo Basica 33, 46, 49, 68, dentre outras);

eTecnologias (p. 44, 73, 190);

e Tecnologias Educacionais (p. 50);

e Tecnologia da Comunicagéo e Informacao (p.
125, 139, 208);

2014 | Plano Nacional de Educacéo eTecnologias Pedagdgicas (p. 4);

e Tecnologias Educacionais (p. 6, 9);

e Tecnologias da Informacéo e da Comunicacédo
(p. 8, 13);

eTecnologias (p. 9).

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos marcos legais analisados, 2016.

Quanto & utilizagdo do termo tecnologia, em cada marco legal e termos utilizados
pelos documentos para tratar de Tecnologias da Informacdo e Comunicacgéo, observa-se que
todos tratam das tecnologias enquanto TICs, 0 que contribuiu também para o uso dessa
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terminologia em nosso texto, embora ndo consiga abranger a ideia de cada documento, ja que
estes mesmos se confundem na utilizagdo do termo.

Essas terminologias refletem a ideia que se tem de TICs em cada momento historico e
a partir de cada acdo proposta. Desse modo, trataremos no proximo Capitulo os marcos legais
para 0 uso das TICs na educagdo, com uma anélise a partir da concepcdo de educagdo
percebida na defesa e utilizagdo das TICs propostas.



CAPITULO 3 - ATUAIS MARCOS LEGAIS PARA A EDUCACAO
BASICA E AS TICs: DAS PROPOSTAS AS INTENCOES VELADAS
ENTRE TICs E EDUCACAO

Se a educacéo sozinha ndo transforma a sociedade,
sem ela tampouco a sociedade muda (FREIRE,
2000, p.67).

O Capitulo 3 dedica-se a analise dos atuais marcos legais da Educacdo Basica
brasileira e do uso das TICs e a articulagdo entre a teoria apresentada e os dados que emergem
das leituras e observagOes desses documentos.

Os marcos legais destacados para analise neste trabalho sdo frutos de discussdes
federais e tratam da Educacdo Basica de forma geral e, também, apresentam questdes
especificas sobre a utilizacdo das TICs na educacdo, exceto o documento do Proinfo Integrado
(2007), que trata de um programa especifico para as TICs. Dessa forma, 0os marcos legais
levantados e analisados foram: Lei n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias; Resolugdo n° 4, de 13
de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica;
Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil; Resolucdo n® 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental; Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro de 2012,
que define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio; e Decreto n®
6.300, de 12 de dezembro de 2007, que dispde sobre o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (Proinfo).

Assim, este capitulo tem por objetivo apresentar a relacdo entre educacdo e o uso das
TICs estabelecida em marcos legais especificos para a Educacdo Baésica brasileira.
Apresenta-se, inicialmente, como essa relacdo se da a partir da visdo das tecnologias
expressas nos documentos analisados. Em seguida, observa-se a defesa dos documentos em
relacdo a inclusdo digital ou social relacionada a educacdo bésica e, por fim, percebemos e
analisamos direcionamentos dados para a formagdo dos alunos nessa fase de ensino,
observando o modelo de formacdo sugerido nos documentos analisados, em relacdo ao

trabalho e ao mercado de trabalho.
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A partir da analise individual e apresentacdo dos excertos que tratam da tematica,
pudemos destacar aspectos comuns e contraditorios entre esses documentos e entre estes e as
teorias que subsidiam o trabalho.

As unidades de anélise levantadas possibilitaram agrupar os assuntos mais recorrentes
nos documentos, e caminham na direcdo de elucidar o objetivo de analisar as relagdes
estabelecidas entre educacgdo e o uso das TICs em marcos legais especificos para a Educagao
Basica. Para tanto, destacam-se a analise das unidades: Visdo de Tecnologia da Informacéo e
Comunicacao e Educacdo nos documentos pesquisados; Propostas para a Incluséo, Inclusao
digital ou Incluséo Social; e Formagédo humana: entre o trabalho e o mercado, presentes nos

documentos levantados e analisados no decorrer da pesquisa.

3.1 Visdo de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo e Educacdo nos documentos

pesquisados

A respeito das tecnologias, Vargas (1999) assevera que 0s eventos tecnolégicos vém
mostrando o fracasso da transferéncia de tecnologias ao se pretender compra-las ou
embuti-las em maquinas, produtos ou aparelhos, etc., sem o conhecimento dos compradores.
O autor defende, entdo, que a educacdo para o uso das tecnologias tem papel fundamental
para a formacéo de todo aquele que vive na sociedade com a presenca delas e para a formacéo
de pessoas habilitadas para criar, desenvolver e operar. No0s defendemos que essa formacéo
deve ir além, possibilitando repensa-las e propor mudancas para o melhor da sociedade em
geral, por meio de uma educacdo critica, que luta, que apresenta novas propostas mais
acessiveis, que se preocupa com o coletivo, ou seja, que busca fazer diferente, transformar o
modelo engessado e fragmentado do capital.

Entende-se, pois, neste trabalho, que as TICs ndo sdo apenas instrumentos ou
ferramentas, e ndo podem, sozinhas, resolver os problemas sociais nem os educacionais. As
TICs sdo producdes culturais e historicas, construidas e apropriadas pelo homem. Sendo
assim, carregam representagdes sociais, emanadas de cargas culturais e necessitam de seu
criador, o homem, para serem utilizadas, presenciadas e mediadas no cotidiano,
principalmente no ambiente escolar. Ou seja, as tecnologias séo entendidas como construidas
e pensadas pelo homem a fim de facilitar ou aprimorar a satisfacdo de suas necessidades.

No decorrer do trabalho podemos perceber a estreita ligacdo entre educacgdo e 0 uso

das TICs e, consequentemente, veem-se propostas para a formagdo de professores, expostas
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em discursos e nas linhas dos documentos oficiais, para o uso das tecnologias na Educacéo
Bésica.
As TICs, nesse contexto, sdo apontadas por Barreto (2004) como fator decisivo para as

reconfiguracOes atualmente desejadas. A autora afirma que

As TIC tém sido apontadas como elemento definidor dos atuais discursos do
ensino e sobre o ensino, ainda que prevalecam nos Gltimos. Atualmente, nos
mais diferentes espagos, 0s mais diversos textos sobre educacdo tém, em
comum, algum tipo de referéncia & presenca das TIC no ensino. Entretanto, a
essa presenca tém sido atribuidos sentidos tdo diversos que desautorizam
leituras singulares. Assim, se aparentemente ndo ha ddvidas acerca de um
lugar central atribuido as TIC, também ndo h& consenso quanto & sua
delimitacéo (p. 3).

Dessa forma, a autora sintetiza que as TICs tém recebido maltiplos sentidos, como o
de ultrapassar limites das velhas tecnologias, o de resposta para diversos problemas
educacionais e até o de solucédo para questdes socioeconémicas e politicas.

Essas questdes nos fazem refletir sobre a visao de tecnologia presente nos documentos
e no resultado a que pode levar essa visao, como uma concep¢do de educacgéo distorcida, uma
formacdo técnica e principalmente que ndo prové mudanca, mas voltada para a manutengéo
do capital e preparacdo para o mercado de trabalho.

Nesse sentido, percebemos inicialmente uma variacdo de terminologias quanto as
tecnologias em cada marco legal para Educacdo Bésica e para o uso das TICs no ambiente
escolar. Confusédo ou distorcdo que pode demostrar e resultar falta de clareza na orientacdo e
objetivos de seu uso.

Em relacdo aos termos destacados para observacdo nos documentos, o termo
‘Tecnologias’, por exemplo, ¢ utilizado por quase todos 0s documentos analisados, exceto nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI). O Plano Nacional de
Educacdo (PNE 2014-2024), traz esse termo ligado a Educacdo Basica, principalmente
relacionado a questBes de tecnologias assistivas, visando a que estas possibilitem a promocéo
do ensino aprendizagem e a acessibilidade, tendo as tecnologias como importantes no
processo de adaptacdo e permanéncia de alunos com deficiéncia, transtornos globais do

desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao.
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4.6) manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas instituicoes
publicas, para garantir 0 acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com deficiéncia por meio da
adequacao arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e da disponibilizagdo de material
didatico préprio e de recursos de tecnologia assistiva, assegurando, ainda, no contexto escolar, em
todas as etapas, niveis e modalidades de ensino, a identificacdo dos (as) alunos (as) com altas
habilidades ou superdotacdo (p. 5).

4.10) fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais didaticos,
equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promo¢do do ensino e da
aprendizagem, bem como das condicGes de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (p. 5).

O termo ‘Tecnologia’ ainda aparece como estratégia relacionada a correcdo de fluxo e

que auxilie no acompanhamento pedagogico dos estudantes com rendimento escolar defasado.

8.1) institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para correcdo de fluxo, para
acompanhamento pedagogico individualizado e para recuperagao e progressao parcial, bem como
priorizar estudantes com rendimento escolar defasado, considerando as especificidades dos
segmentos populacionais considerados (p. 9).

Dessa forma, nesse documento, as tecnologias sdo colocadas como suporte para
correcédo de problemas e aprimoramento de acGes da escola. Consideramos que as tecnologias
auxiliam e podem ser utilizadas, mas ndo sdo somente ferramentas colocadas a servico de
correcdes necessarias, seja na escola, seja em casa, seja na sociedade, até porque, elas nao
conseguem isso.

Talvez o documento se afaste do que Toschi (2005) entende como tecnologias, pois,
para a autora, tecnologia é conhecimento da técnica e de como seus objetivos sdo alcancados;
para ela, essas questbes exigem reformulacdo de estruturas sociais. Pois tecnologia é
aprendida e estudada, é parte da cultura. “Nao sdo apenas aparelhos, equipamentos, ndo ¢ o
puro saber fazer, ¢ cultura que tem implicagdes €ticas, politicas, econdmicas, educacionais”
(p.36). Isso ndo é considerado nesses excertos quanto as tecnologias assistivas e a utilizagdo
das tecnologias para correcdo de fluxos, como aponta o PNE (2014-2024), distanciando-se do
gue entendemos por tecnologias e apegando-se a uma visdo da técnica e ndo de suas
possibilidades.

Com significado parecido, o termo ‘Tecnologia’ ¢ utilizado também na Resolugéo n°
4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a
Educagdo Bésica (DCNEB), documento no qual o termo é apresentado para a Educacdo

Profissional, de forma que

Art. 33. A organizacdo curricular da Educacdo Profissional e Tecnoldgica por eixo tecnolégico
fundamenta-se na identificacdo das tecnologias que se encontram na base de uma dada formagéo
profissional e dos arranjos ldgicos por elas constituidos (p.12).
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Estd na base curricular da Educacdo Profissional e Tecnoldgica e é também

apresentada como base para o curriculo do Ensino médio.

Art. 26. 8 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitéria sobre a qual podem se assentar
possibilidades diversas como preparacdo geral para o trabalho ou, facultativamente, para
profissdes técnicas; na ciéncia e na tecnologia, como iniciacéo cientifica e tecnoldgica; na cultura,
como ampliacéo da formacdo cultural (p. 9).

Desse modo, nas DCNEB (2010), ‘tecnologia’ ¢ colocada como uma area de estudo ou
eixo de estudo tanto para o Ensino Médio como para a Educagédo Profissional. Ou seja, se
olharmos pelo que estd visivel nesses excertos, as ‘tecnologias’ sdo consideradas como
passivel de estudo, mas ndo se aproximam do que defendemos nesse trabalho quanto a
necessidade de utilizacdo refletida, pelo menos ndo em sua definicdo e na apresentacdo das
ideias nessa resolucao.

No mesmo sentido de area ou eixo de estudo para o ensino, a resolucéo n° 7, de 14 de
dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de

nove anos (DCNEF), também utiliza-se do termo ‘Tecnologias’.

Il —a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, das artes, da tecnologia e dos
valores em que se fundamenta a sociedade (p. 2).

Esses pontos sdo também apresentados na Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que
define Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM),

Nessa resolugdo, o termo ‘Tecnologia’ ¢ utilizado e explicado como construgdo
cultural e de relacdes sociais, embora esteja relacionado a questdes de producdo e forca

produtiva:

§ 3° A tecnologia é conceituada como a transformacdo da ciéncia em forca produtiva ou
mediacdo do conhecimento cientifico e a producdo, marcada, desde sua origem, pelas relaces
sociais que a levaram a ser produzida (p. 2).

Nestes marcos legais, percebemos o termo ‘Tecnologias’ utilizado em vérios sentidos,
demonstrando certas diferencas, até mesmo quanto ao entendimento do que considerar
tecnologias, principalmente nas DCNEM (BRASIL, 2012), que ora as consideram
construgdes sociais e culturais, ora as tratam como transformacdo da ciéncia em forca
produtiva e conhecimento cientifico para a producdo; ora, as consideram como eixos
necessarios para a formacdo académica, atendendo a “necessidades, anseios e aspiracfes dos

sujeitos e a realidade da escola e do seu meio” (p. 6). Ou seja, estas podem ser utilizadas
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segundo necessidades do sujeito, da escola e da sociedade, motivo pelo qual defendemos um
conhecimento e utilizagdo critica das tecnologias.

Convem destacar a falta de coeréncia na utilizacdo do termo, principalmente ao
vermos, no restante dos documentos, que a palavra tecnologias, por vezes, quer referir-se a
utilizacdo das TICs na educagédo, como apontaremos.

Em relagdo a utilizagdo do termo ‘Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo’, nos
marcos legais, encontramos diferentes nomenclaturas de um documento para o outro, como:
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (DCNEF, 2010); Tecnologias de Informacdo e
Comunicacdo (Proinfo Integrado, 2007; e DCNEB, 2010); Tecnologias da Comunicacdo e
Informagdo (DCNEF, 2010); Tecnologias da Informacdo e da Comunicagdo (PNE, 2014-
2024). Essas alteracGes exercem pouca influéncia no entendimento, mas demostram falta de
organicidade entre os documentos.

No PNE 2014-2024, por exemplo, encontramos o termo ‘Tecnologias da Informagéo e
da Comunicagdo’ relacionado a utilizagdo pedagdgica e ao acesso a rede mundial de

computadores, com o intuito de

7.15) universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de
computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até o final da década, a relacdo
computador/aluno (a) nas escolas da rede publica de educagéo béasica, promovendo a utilizagéo
pedagogica das tecnologias da informacao e da comunicacao (p. 8).

Defende-se, também, a incorporagao das ‘Tecnologias de Informag¢do e Comunicagio’

na Educacdo Basica em articulacdo com a base nacional comum, com vistas a

15.6) promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a renovacéo
pedagdgica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga
horaria em formacédo geral, formagdo na area do saber e didatica especifica e incorporando as
modernas tecnologias de informagdo e comunicacdo, em articulagdo com a base nacional
comum dos curriculos da educagdo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2, 3.2 e 3.3 deste
PNE (p. 13).

No PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014), o tema das tecnologias ou TICs é apresentado
em articulagdo com a EaD, com tecnologias assistivas ou com tecnologias no ambiente
escolar, prevendo a incorporacao das “modernas tecnologias de informagdo e comunicagao”
(p. 13), junto a base nacional comum para a Educagéo Bésica. Porém, é importante destacar
que a tecnocracia prevalece nesse documento, ou seja, uma técnica em relacdo as TICs na
educacao, propondo sua utilizagéo e articulagdo com o curriculo, e ndo defendendo o estudo, a

reflexdo e a possibilidade de mudanga no pensamento a respeito de sua presenca e utilizacao.
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No mesmo sentido, as DCNEB (2010) trazem as TICs como fundantes e devendo
perpassar de forma transversal contetdos da Educacdo Bésica, ou seja, orientam que estas
estejam e sejam trabalhadas em todos os contetdos do curriculo, da Educacdo Infantil ao

Ensino Médio.

8 3° A base nacional comum e a parte diversificada ndo podem se constituir em dois blocos
distintos, com disciplinas especificas para cada uma dessas partes, mas devem ser organicamente
planejadas e geridas de tal modo que as tecnologias de informagdo e comunicagdo perpassem
transversalmente a proposta curricular, desde a Educacéo Infantil até o Ensino Médio, imprimindo
direcdo aos projetos politico-pedagogicos (p. 6).

O excerto acima defende que as TICs devem imprimir direcdo aos projetos
politico-pedagogicos, de forma que nos voltam para a questdo da tecnocracia, levando a
refletir se as TICs devem ser o eixo norteador da educagdo, como esta proposto.

A mesma interpretacdo é utilizada nas DCNEF, para tratar da educacdo de tempo
integral, na qual as tecnologias devem ser utilizadas e articuladas com componentes
curriculares e areas de conhecimento, vivéncias e praticas socioculturais, conforme excerto a

sequir:

§ 1° O curriculo da escola de tempo integral, concebido como um projeto educativo integrado,
implica a ampliagdo da jornada escolar diaria mediante o desenvolvimento de atividades como o
acompanhamento pedagdgico, o reforco e o aprofundamento da aprendizagem, a experimentacéo e
a pesquisa cientifica, a cultura e as artes, o esporte e o lazer, as tecnologias da comunicagéo e
informacdo, a afirmacdo da cultura dos direitos humanos, a preservacdo do meio ambiente, a
promo¢do da salde, entre outras, articuladas aos componentes curriculares e as areas de
conhecimento, a vivéncias e praticas socioculturais (p. 11).

As DCNEF defendem, ainda a utilizacdo qualificada das TICs aliada ao

desenvolvimento do curriculo.

Art. 28 A utilizagdo qualificada das tecnologias e contetudos das midias como recurso aliado ao
desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a escola como ambiente
de inclusdo digital e de utilizacdo critica das tecnologias da informacdo e comunicacao,
requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se refere a: | — provisao de recursos midiaticos
atualizados e em numero suficiente para o atendimento aos alunos; Il — adequada formagédo do
professor e demais profissionais da escola (p. 8).

Nesse Ultimo excerto, embora se defenda a utilizagdo critica das TICs na educacao,
essa utilizacdo esta condicionada a quantidade de recursos e a adequada formacdo de
profissionais da escola, o que ndo engloba necessariamente condi¢des para utilizacéo critica e,
menos ainda, para uma formacdo critica desse aluno, j& que nem 0 acesso e nem mesmo a
formacéo dos profissionais da escola podem garantir que se alcance uma utilizag&o critica no

sentido que defendemaos, de ir além do uso.
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Assim, a defesa do art. 28 se contrapfe ao que defendemos e caminha em uma
perspectiva ndo-critica de educacdo, j& que ndo propde acdo pedagodgica para além do uso,
mas se firma em questdes de quantidade e formacdo dos profissionais da escola, como
garantia de utilizacdo qualificada das TICs e possiveis de promover inclusdo digital e
utilizacdo critica.

Outro marco legal que para nds segue a passos largos em uma defesa ndo critica de
educacdo, quando relacionada as Tecnologias, é o Decreto n° 6.300, de 12 de dezembro de
2007, que dispGe sobre o Programa Nacional de Tecnologia Educacional - Proinfo Integrado -
que utiliza o termo ‘Tecnologias de Informagdo e Comunicag¢do’, para tratar de assuntos
distintos. Destacamos, inicialmente, sua defesa e visdo das TICs como salvacionista, de forma
que defende a utilizacdo destas na rede publica de Educacédo Basica e interpreta esse uso como

possibilidade de melhora da qualidade na educacao.

Art. 1°. O Programa Nacional de Tecnologia Educacional Prolnfo, executado no dmbito do
Ministério da Educacdo, promovera o uso pedagégico das tecnologias de informacdo e
comunicagao nas redes publicas de educagdo basica (p. 1).

| - promover o uso pedagdgico das tecnologias de informacéo e comunicacdo nas escolas de
educacéo basica das redes publicas de ensino urbanas e rurais (p.1)

Il - fomentar a melhoria do processo de ensino e aprendizagem com o uso das tecnologias de
informacé&o e comunicacao (p.1- grifos nossos).

Nesse excerto, podemos perceber que os objetivos do programa estéo voltados para a
utilizacdo da educagdo como instrumento de preparacdo dos jovens de Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Ndo se trata de pensar as tecnologias e suas influéncias na sociedade e da
sociedade nessas tecnologias, ou seja, discutir as questdes sociais provenientes dessa relacao
TICs-Sociedade. O que se Vé, basicamente, ¢ a utilizacdo das tecnologias como meros
equipamentos, distanciando-se, e muito, de uma concepcdo critica de educacao.

Para promover a utilizacdo pedagogica das TICs, o Decreto trata da capacitacdo dos
profissionais da educacao para esse uso, e que o uso das TICs esteja contemplado nos projetos

politico-pedagdgicos.

Il - viabilizar e incentivar a capacitagdo de professores e outros agentes educacionais para utilizacio
pedagogica das tecnologias da informacdo e comunicacao (p. 1).

Paragrafo unico. As redes de ensino deverdo contemplar o uso das tecnologias de informacéo e
comunicagdo nos projetos politico-pedagdgicos das escolas beneficiadas para participarem do
Prolnfo (p. 1).
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Tais argumentos ¢ defesas nos documentos que tratam do termo ‘Tecnologias da
Informacdo e Comunicagdo’ para a educagdo ndo corroboram o que entendemos como
importantes para a formacdo critica do uso das TICs. A esse respeito, defendemos as
aspiracdes de Bévort e Belloni (2009), que definem como TICs, recursos que possibilitam e
facilitam a informagdo, a interagdo e a comunicagédo do homem com seus pares, considerando-
as como construcdes e apropriagdes historicas e culturais. Dessa forma, ndo entendemos que
apenas a utilizacao possa melhorar a qualidade na educacao, ou que a “capacitagdao” (p. 1) seja
suficiente para formar o cidaddo critico que defendemos, a partir das consideracdes de Saviani
(2008).

Com relagdo a defesa apresentada nos excertos, Leher e Magalhdes (2008) ressaltam
que se pode cair em uma racionalidade instrumental, que resulta em uma formacao
tecnocrética, refletindo na pratica docente. Pois deposita nas tecnologias a solucdo dos
problemas da formacdo e para a formacdo de professores, de forma que evidencia um
deslocamento do desempenho dos alunos, que depende menos da formagao dos professores e
mais dos materiais pedagdgicos ou tecnologicos utilizados. Com isso ndo concordamos, mas o
percebemos defendido no Decreto do Proinfo Integrado.

O Decreto do Proinfo Integrado (BRASIL, 2007) utiliza ainda a expressao
‘tecnologias digitais’, de forma que essas possam contribuir com a inclusdo digital defendida

(tema que trataremos mais a frente deste trabalho). Destaca como objetivo do programa,

IV - contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, da conexa
o arede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a comunidade
escolar e a populacgdo proxima as escolas (p. 1).

Essa expressdo ndo € utilizada por outros marcos legais, somente pelo Proinfo
integrado. Mas o documento ndo deixa claro o que entende por ‘tecnologias digitais’. Para
Kenski (2007) o termo refere-se a Internet, com o uso de e-mail, chat, foruns, tele e
videoconferéncia e demais componentes das midias digitais. O que pode ser entendido no
excerto desse documento é que ele trata também de midias utilizadas a partir da rede mundial
de computadores.

O PNE 2014-2024 também utiliza termos que ndo sdo encontrados em outros marcos
legais, como a expressdo ‘tecnologias educacionais’, que € apresentada no documento como
diferencial para a alfabetizacdo de criancgas, ligadas a préaticas pedagogicas inovadoras,

conforme excerto a seguir:
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5.3) selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a alfabetizacdo de criancas,
assegurada a diversidade de métodos e propostas pedagdgicas, bem como o acompanhamento dos
resultados nos sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos (p. 6).

5.4) fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas pedagogicas inovadoras
gue assegurem a alfabetizacdo e favorecam a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos (as)
alunos (as), consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade (p. 6).

Salienta-se que essas ‘tecnologias educacionais’ sejam utilizadas em todas as fases de
ensino, assegurando, além das praticas inovadoras, a melhoria do fluxo escolar e da

aprendizagem:

7.12) incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio e incentivar praticas pedagogicas
inovadoras que assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, assegurada a diversidade
de métodos e propostas pedagdgicas, com preferéncia para softwares livres e recursos educacionais
abertos, bem como o acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem
aplicadas (p. 8).

Aqui, a concepcdo de educacdo em relacdo as TICs é apresentada principalmente
voltada para questBes estruturais, técnicas e mercadoldgicas, pouco relacionada a questdes
pedagdgicas e nada voltadas a reflexdo teorica, ou seja, perspectiva ndo-critica, encontra
brechas nesse documento, ja que 0 que é proposto estd em uma dimensao técnica e, que nao
pode ser garantido, se voltarmos ao pensamento de Silveira (2008), a defesa de que é
necessario focalizar a transformagao e ndo a tecnologia.

Tais aspiracOes, defendidas nos excertos acima, trazem uma visdo técnica das
tecnologias, uma visdo tecnocratica de educacdo e, além do mais, utilizam-se da expressao
tecnologias educacionais para se referirem as tecnologias aplicadas a educacdo. 1sso
caracteriza confusdes tanto em referéncia ao conceito das TICs, quanto a relagdo dessas com a
educacdo, e no que tange ao entendimento dos termos. Pois segundo Litwin (2000),
‘Tecnologia Educacional’ ndo diz respeito a um tipo de tecnologia, mas a um campo de
investigacao das tecnologias na educacéo e para Altoé e Silva (2005), Tecnologia Educacional
também é entendida como campo de estudo.

O PNE 2014-2024 apresenta também a expressdo ‘tecnologias pedagogicas’,

aparentemente também relacionado a tecnologias aplicadas/utilizadas na educacdo:

2.6) desenvolver tecnologias pedagogicas que combinem, de maneira articulada, a organizagdo do
tempo e das atividades didaticas entre a escola e o ambiente comunitério, considerando as
especificidades da educacdo especial, das escolas do campo e das comunidades indigenas e
quilombolas (p. 4).
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Tal expressdo so é apresentada no PNE 2014-2024, e estd em consonancia com alguns
trabalhos que a trazem para tratar das tecnologias utilizadas na educagéo, embora ndo seja
apresentada uma definicao especifica.

Ja resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil, documento ainda ndo apresentado neste item, traz uma
questdo divergente dos demais documentos. O que difere é que as TICs sdo aqui apresentadas
sem utiliza¢do do termo ‘tecnologias’, ou qualquer outro dos termos ou expressoes ja citados.

Nesse documento fala-se do curriculo articulado a conhecimentos tecnolégicos, dentre outros:

Art. 3° O curriculo da Educacdo Infantil é concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que fazem parte do
patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico [...] (p.1).

Desse modo, é preciso preocupar-se em promover o desenvolvimento integral dessa
crianca de 0 a 5 anos. O texto trata, ainda, da possibilidade de utilizagdo de projetores,
computadores, gravadores, maquinas fotograficas, e outros recursos tecnolégicos e midiaticos
nessa fase de ensino. Dessa forma, entendemos que o documento propde uma utilizacdo para
essa fase, sem rotula-la como essencial ou primordial para a formacdo; poderia propor uma
utilizacdo a partir de questdes sociais, com propostas criticas e formativas. Mas sé o fato de
ndo impor e/ou taxar as TICs, pode ser considerado como avanco.

Em alguns momentos da analise, percebemos também uma tentativa, das DCNEB
(BRASIL, 2010), das DCNEM (BRASIL, 2012) e do PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014) de
fugir da visdo essencialmente técnica das tecnologias, embora vez ou outra percebam-se
proposicOes praticas e técnicas em relacdo a essas e a Educacdo. J& o Decreto do Proinfo
Integrado (2007) e as DCNEF expressam claramente a visdo tecnocrética e a utilizagdo
técnica das tecnologias, na defesa de uma formacdo qualificada ou de uma melhoria na
qualidade educacional a partir das Tecnologias.

Dessa forma, em relacdo as politicas e acfes do Ministério da Educacdo, das quais 0s
documentos que analisamos fazem parte, Milton Santos (2001) afirma que a compreenséo da

técnica pode estar equivocada, destacando que

Ha um entendimento da coisa técnica que me parece equivocado no trabalho
do Ministério da Educacdo. E a valorizacdo da técnica em si e ndo do
fendmeno técnico. Isso conduz a dar énfase ao treinamento, que ndo é
educacdo. O treinamento consiste em preparar rapidamente a méo de obra
para tarefas que, as vezes deixam de ter razdo de ser, enquanto que a
educacdo é algo que instrumentaliza o homem para ser mais e melhor
cidaddo, para entender mais e melhor o mundo, para se tornar um ser
humano na sua plenitude (SANTOS, 2001, p.1).
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O autor corrobora nossa defesa de uma educacgdo critica e transformadora. Nesse
sentido, Saviani (2011) afirma que a educacdo deve ser entendida como mediagdo no seio da
pratica social global. A pratica social pde-se, portanto, como o ponto de partida e o ponto de
chegada da pratica educativa. Nao é o técnico, nem o fazer por fazer que devem direcionar a
educacdo. Mas uma educacdo deve partir da pratica social, para que, pensada e refletida,
retorne a uma pratica social transformadora.

Em relacdo a educacdo, percebemos duas questdes principais nos documentos: uma
diz respeito a ndo se apresentar nitidamente a ideia de educagéo que defendem e outra, ao fato
de que muitos falam de uma educacéo critica, que ajuda a refletir e pensar, mas defendem
praticas mais voltadas a uma visdo ndo critica de educacdo, principalmente em se tratando do
uso das TICs.

Defende-se, assim, uma “formacdo docente progressivamente reduzida no discurso, a
pratica, a capacitacdo, a atualizacdo e ao treinamento, que ndo foge as influéncias dos
postulados neoliberais que reconfiguram, no caso especifico, as politicas educacionais”
(LEHER; MAGALHAES, 2008, p. 5). Sabemos que o caminho que as tecnologias
percorreram acompanhou o caminho da educacéo, chegando ao que conhecemos atualmente
como TICs e garantindo um lugar de destaque na Educacao Basica.

Porém, como vimos no Capitulo 1 deste trabalho, em relacdo as TICs e a Educacéo, o
que se espera € ir além do técnico e até mesmo do pedagdgico; € pensar em mudar, é ser
critico, é poder transformar a partir das TICs e apesar delas. Estas sdo instrumentos na méo do
sujeito educado, na mao do cidaddo, que pode usa-las, estuda-la, ensina-las, aprendé-las e, se
necessario, transforma-las pela educacédo e, ndo somente, a reproduzi-las. Esses aspectos que
apontamos, ndo foram defendidos em nenhum dos documentos analisados.

Dessa forma, a ampla relacdo da educacdo com a visdo de tecnologias é apurada
devido ao objetivo da pesquisa, 0 que estreita a analise dessas duas unidades.

Neste sentido, Lima e Faria (2010) afirmam que a integracdo das TICs ao ambiente

escolar deve dar-se no desejo de promover uma educagao que,

Vise 0 bem-estar social, fazer essas reflexdes é¢ fundamental, sendo que a
pauta em voga ndo é mais o tecnicismo educacional, ou metodologia de
ensino com tecnologias, mas a emancipacdo utilizando as tecnologias e as
producdes humanas, ou seja, 0s conhecimentos produzidos, as culturas, a
busca por uma comunidade planetéria (p. 8).
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Ou seja, a visdo das tecnologias em relagdo & educacdo ndo deve ser alicercada em
uma perspectiva ndo-critica, mas buscar a emancipacao e o bem estar social, em uma nova
vertente de educacdo e de tecnologias, contraria a que tem predominado até aqui e que foi
observada nos documentos analisados.

Em relacdo as tecnologias na educacdo, Ramos (2011) considera que, de um modo ou
de outro, as tecnologias, construidas e apropriadas historicamente, podem ser utilizadas
também no ambiente escolar, mas com planejamento e objetivo propostos para cada uso.
Dessa forma, considera que as tecnologias sozinhas ndo produzem mudangas nem
transformacoes sociais. Por isso pode e deve ser pensada a partir de uma teoria critica de
educacédo, que priorize a formacgdo, o conhecimento e a transformacdo e ndo apenas as

tecnologias por ela mesma, sejam ela quais forem.

3.2 Propostas para a Incluséo, Inclusdo digital ou Incluséo Social

Bonilla e Pretto (2011) consideram que tratar da expressdo inclusdo digital é uma tarefa
complexa, levando a discutir as politicas de inclusdo das TICs como um elemento da inclusédo
digital em seu sentido amplo, que trata da economia politica, do mercado, do trabalho, de
habitos sociais, de profissdes, etc. Os autores entendem a inclusdo digital ndo relacionada
apenas a acesso ao computador ou a Internet, mas relacionada a inser¢éo do individuo em um
processo amplo de exercicio pleno de cidadania. Essa é a ideia de inclusdo que também
defendemos neste trabalho, embora tenhamos optado por utilizar a expressdo transformacéo
social.

Sorj e Guedes (2005) afirmam que diversos autores defendem que excluidos digitais séo
0s sem acesso as redes informacionais. Contudo, consideram que a defesa de politicas de
universalizacdo do acesso a Internet nos paises em desenvolvimento sdo fantasias se ndo
forem integradas a outras politicas sociais, principalmente as de formag&o escolar (p.116).

No que pode ser percebido nos documentos pesquisados, que tratam da utilizacdo das
TICs, damos énfase ao que se refere a Educacdo Béasica. Em alguns, fala-se de inclusdo digital
de todos, por vezes se referindo a essa inclusdo como diferencial na educacéo e na vida do
aluno.

As propostas de inclusdo nos textos legais analisados estdo apresentadas em trés linhas
ou com a utilizacdo de trés termos e expressdes distintos: inclusdo digital, inclusdo social e

inclusao.
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A expressao ‘Inclusdo digital’, é apresentada na resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de
2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de nove anos
(DCNEF) e no Decreto n°6.300, de 12 de dezembro de 2007 (Proinfo). A expressao
‘inclusdo social’ ¢ apresentada somente pelo Plano Nacional de Educacdo 2014-2024. E o
termo ‘inclusdo’, que esta relacionado em cada documento a ideias diferentes, é apresentado
na Resolugdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (DCNEF), na resolucdo n° 4, de 13 de julho de 2010, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Basica (DCNEB) e no PNE 2014-
2024.

Em relagdo ao termo ‘inclusdo digital’ nas DCNEF, ¢ essencial trazer novamente o

que apresenta o artigo 28 do documento:

Art. 28 A utilizacdo qualificada das tecnologias e conteudos das midias como recurso aliado ao
desenvolvimento do curriculo contribui para o importante papel que tem a escola como ambiente
de inclusdo digital e de utilizagdo critica das tecnologias da informagdo e comunicagéo,
requerendo o aporte dos sistemas de ensino no que se refere a: | — provisdo de recursos midiaticos
atualizados e em numero suficiente para o atendimento aos alunos; Il — adequada formacédo do
professor e demais profissionais da escola (p. 8, grifo nosso).

Desse modo, nesse documento se apresenta a inclusdo digital relacionada a utilizacéo
critica das TICs. Porém, logo em seguida, aponta-se 0 que € necessario para isso, destacando-
se aspectos subjetivos para essa inclusdo, como provisao de recursos (acesso) e formacao dos
profissionais da escola. 1sso, ao nosso ver, e como aponta Santaella (2014) ndo consegue
subsidiar uma formacédo critica, pois apresenta texto com propostas superficiais de inclusdo
digital, com acdes pouco definidas, demonstrando que a inclusdo digital defendida estd mais
voltada para o uso das TICs na escola.

O termo ‘Inclusao digital’ aparece também no Decreto do Proinfo Integrado (2007),

IV - contribuir com a incluséo digital por meio da ampliacdo do acesso a computadores, da
conexdo a rede mundial de computadores e de outras tecnologias digitais, beneficiando a
comunidade escolar e a populagdo préxima as escolas (p. 1).

Tanto nas DCNEF como no Proinfo Integrado, a inclusdo digital esta alicercada no
acesso e na conexdo a rede. Nesse sentido, Pretto (2001) afirma que utilizar equipamentos
tecnoldgicos ndo traduz habilidade suficiente e € um conceito muito pobre de incluséo digital.
Concordamos com o autor e refletimos que nos documentos apresentados, as tecnologias
estdo sendo colocadas como o principal, em detrimento da formacéo critica.

Neste aspecto, Castells (2015, p. 69), defende que a disponibilidade de tecnologias ndo

possibilita transformacdo social, embora essa possibilidade seja importante, ndo é capaz de
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garantir mudanca real na organizagdo da sociedade, muito menos destruir a sociedade de
classes, se € que o documento tem essa intengdo. Pois, como afirma Silveira (2008),

A luta pela inclusdo digital pode ser uma luta pela globalizacdo contra
hegemonica se dela resultar a apropriacdo pelas comunidades e pelas
politicas publicas e inclusdo digital de grupos sociais socialmente excluidos
da tecnologia da informacdo. Entretanto, pode ser apenas mais um modo de
estender o localismo globalizado de origem norte-americana, ou seja, pode
acabar se resumindo a apenas mais uma forma de utilizar um esforco pablico
de sociedades pobres para consumir produtos dos paises centrais ou ainda
para reforcar o dominio oligopolista de grandes grupos transnacionais
(SILVEIRA, 2008, p. 8).

Ou seja, a luta pela inclusdo pode ser por meio de uma educacéo critica, que busca o
melhor para a sociedade, que promova o pensar e o0 agir refletido, ou pode ser imposta em
uma visdo da educacdo ndo-critica, que trabalha para reproduzir e manter o que € induzido
para a educacao e nesse caso para a inclusao digital. Dessa forma, o Proinfo Integrado (2007)
e as DCNEF (2010) parecam aproximar-se mais dessa segunda opc¢do, ao proporem apenas a
inclusdo as TICs de pessoas vistas como excluidas.

Neste mesmo intuito, embora utilize-se da expressdo ‘Inclusdo Social’, 0
PNE 2014-2024 prop0e:

9.11) implementar programas de capacitacdo tecnoldgica da populagdo jovem e adulta,
direcionados para 0s segmentos com baixos niveis de escolarizagdo formal e para os (as) alunos
(as) com deficiéncia, articulando os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educagdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associa¢oes, por meio de acles de
extensdo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos, com tecnologias assistivas que
favorecam a efetiva inclusdo social e produtiva dessa populacao (p. 9).

Dizemos estar no mesmo intuido do Proinfo e das DCNEF por defender a incluséo
social, mas por meio do acesso e uso e pela capacitacdo tecnoldgica. O diferencial do
documento do PNE 2014-2024 ¢é que ainda defende uma incluséo relacionada a inclusdo
produtiva da populacdo com baixos niveis de escolarizacdo formal e de alunos com
deficiéncia. Desconsidera, no entanto, aspectos da economia politica, do mercado, do
trabalho, de héabitos sociais, de profissdes, etc, aspectos defendidos por Bonilla e Pretto
(2011).

Além de ficar clara no PNE 2014-2024 a defesa de utilizacdo das TICs para a
ocorréncia de inclusdo social, é evidente também, que ndo sdo apresentados processos
formativos nem reflexivos, mas, sim, capacitacdo tecnologica e acesso a tecnologias
assistivas. Dessa forma, a defesa de incluséo social esta intimamente relacionada a incluséo
produtiva dessa populacdo. Nesse sentido, Silveira (2008) refere-se, aos incluidos

precariamente, essenciais para que o sistema funcione com suas engrenagens organizadas, ou
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seja, inclui de modo desigual a maioria da sociedade (SILVEIRA, 2008). Pensa-se, assim, em
uma proposta de utilizacdo da educacdo para atender a necessidades mercadoldgicas, assim
como incorporar os cidaddos nesse sistema capitalista que vivemos.

Fica nitida, nos marcos legais acima destacados, a inclusdo pelo acesso e utilizacao de
programas de computador, sem preocupacdes de possibilidades de uso, muito menos com
aspectos de formacéo e de discussdo sobre problemas sociais nem mesmo os relacionados a
esse Uuso e seus condicionantes.

Ja em relacdo a defesa do termo ‘Inclusdo’, na Resolugdo das Diretrizes Curriculares
Gerais para a Educacdo Béasica (DCNEB) (BRASIL, 2010a), o termo estd relacionado

basicamente a oferta e permanéncia dos estudantes na escola, voltada para jovens e adultos:

Art. 8°. A garantia de padrdo de qualidade, com pleno acesso, inclusdo e permanéncia dos
sujeitos das aprendizagens na escola e seu sucesso, com redugdo da evasao, da retencdo e da
distorcdo de idade/ano/série, resulta na qualidade social da educagdo, que é uma conquista
coletiva de todos os sujeitos do processo educativo (p.3).

Vé-se uma proposta de inclusdo relacionada também a valorizacdo de diferencas e de
atendimento a pluralidade e a diversidade cultural, com respeito as diversas manifestacdes de
cada comunidade. Embora seja um avanco no trato da incluséo, ainda ndo consideramos que
esse modelo ou essa proposta de inclusdo esteja ligada a formacdo critica defendida por
Saviani (2008) ou, a inclusdo em sentido amplo defendida por Bonilla e Pretto (2011), com
insercdo do individuo em um processo amplo de exercicio pleno de cidadania.

Sobre o termo ‘Inclusdo’, as DCNEF (BRASIL, 2010a) o relacionam com a inclusdo e

permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino regular.

Art. 41 O projeto politico-pedagdgico da escola e o regimento escolar, amparados na legislacdo
vigente, deverdo contemplar a melhoria das condicGes de acesso e de permanéncia dos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas classes comuns
do ensino regular, intensificando o processo de inclusdo nas escolas publicas e privadas e
buscando a universalizagdo do atendimento (p. 12).

Mesmo que ndo esteja relacionada as tecnologias, é preciso refletir que essa inclusdo
tambem esté sendo relacionada ao acesso e permanéncia no ensino regular, sem propor uma
formagéo critica, sem prever uma reflexdo das condicGes e necessidades para que tal incluséo
contribua efetivamente para a formagdo e emancipacdo dos que serdo ‘incluidos’. O que
percebemos aqui é que ndo se trata de confusdo somente da inclusdo digital, ou da incluséo
das tecnologias; destacamos que a proposta de incluir dos documentos analisados reforca a

incluséo superficial, precaria e compensatoria dos considerados excluidos.



105

Nesse mesmo sentido, o termo ‘inclusdo’ ¢ apresentado pelo PNE 2014-2024, mas
agora para ajudar adolescentes e jovens em regime de liberdade assistida e em situacdo de rua.

Maspropondo apenas que estes sejam incluidos e permanecam na escola, conforme a seguir:

7.24) implementar politicas de inclusdo e permanéncia na escola para adolescentes e jovens que
se encontram em regime de liberdade assistida e em situag&o de rua, assegurando o0s principios da
Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990 - Estatuto da Crianca e do Adolescente

Na Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) (BRASIL 2009), o termo inclusdo nem aparece,
assim como ndo aparece também na Resolugdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que define
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM).

Sobre a ‘inclusdo digital’, principal elemento de estudo neste ponto do trabalho, Pretto
(2001) afirma que esta deve ir além da aprendizagem técnica e do acesso as TIC, com o
desenvolvimento de usuérios criticos, autbnomos e capazes de se posicionar. Nenhum
documento prevé esse desenvolvimento, ou seja, nem mesmo no discurso preveem
transformacéo social.

Nesse mesmo sentido, Pretto, Souza e Rocha (2011) ressaltam que,

Para 0 movimento de inclusdo digital, faz-se necessaria a implementacéo de
politicas publicas articuladas entre si nas esferas publicas municipal,
estadual e federal para que possam ser desencadeadas agdes que superem
ideias reducionistas e assistencialistas, sem comprometimento com as
questdes estruturais da sociedade. Aliada a isso, é necessaria também uma
participacdo efetiva dos sujeitos envolvidos, permitindo-lhes uma
participacdo mais forte, ou seja, o acesso a atributos fundamentais da
construcgdo da cidadania (p. 179).

Esses pontos ndo sdo destacados pelos marcos legais. Nossa defesa caminha nessa
perspectiva e, para isso, retomamos o que Saviani (2008) fala sobre a educacdo critica, que
deve partir de necessidades da classe dominada para que essa classe se desenvolva em todos
0s niveis. O que ndo conseguimos perceber em relacdo a inclusdo, seja digital ou social,
defendida nos documentos analisados.

Em suma, a analise de tais marcos legais especificos para a Educacdo Basica nos fazem
perceber uma falta de organicidade e coeréncia entre eles. As DCNEI (2009) e as DCNEM
(2012) ndo tratam de inclusdo em seus textos. Entre esses marcos, somente as DCNEF (2010)
e 0 Decreto do Proinfo Integrado (2007) defendem a inclusdo digital, em uma vertente técnica
e néo critica; e o PNE (2014) defende uma inclusdo social, porém visando basicamente a

utilizacdo das TICs; assim, uma inclusdo pelo acesso e pelo uso.
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Ao refletirmos, a partir do que abordam os autores que embasam o trabalho, sobre
educacao, principalmente quando se trata de uma vertente critica de mudanca e transformagéo
na forma de organizacéo da escola atual, percebemos nos documentos a inclusdao mais como
forma de manter o que esta posto do que como forma de transformacdo. Principalmente, se
levarmos em conta que a ideia de inclusdo proposta nos documentos prevé que os de fora do
sistema, fora do modelo defendido, devem ser neste inseridos, ndo se propondo nenhuma
mudanca de pensamento, de postura ou mesmo de reflexdo sobre as possibilidades de
transformacéo ou da defesa de um modelo pensado por os excluidos e dominados.

Para que ocorra tal transformacéo, é preciso despertar no educando a autonomia, como
afirma Freire (1996), de modo a se dar inicio a uma caminhada da heteronomia para a
autonomia, na qual se deixa de seguir imposiches externas e a elas obedecer e
submeter-se. N&o se trata de negar influéncia externa, mas de reconhecer que o educando tem
capacidade de refletir e seguir seu proprio caminho.

Segundo Freire (1996) a reflexdo é fundamental, pois o ideério neoliberal incorpora,
dentre outras, a categoria da autonomia, sendo preciso atentar para a forca de seu discurso
ideoldgico e para as inversdes que pode operar no pensamento e na pratica pedagdgica. Essa
critica e reflexdo ndo foram apresentadas nos documentos analisados, de forma que ndo os
consideramos como defensores de uma formacdo critica, mas tecnocratica e nao critica em
relacdo as TICs e a educacéo.

N&do entendemos, pois, que a utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos seja inclusdo
digital. Como defende Pretto (2001), essa inclusdo digital precisa ser capaz de desenvolver
cidaddos criticos, com autonomia, capacidade de lutar e de tomar posicdo. Ou seja,
entendemos aqui que é preciso ir além da inclusdo meramente pelo acesso.

Desse modo, os autores utilizados nesse trabalho expressam o que entendemos por
educacdo e suas possibilidades de emancipacdo, libertacdo e principalmente de transformacao
social. N&do negamos a influéncia e forca politica e mercadoldgica na acdo pedagodgica, mas
defendemos que educar vai além do sentido de ser incluido na sociedade organizada de forma
fragmentada. A educacdo possibilita fazer parte do mundo, ir além do que estd posto,
possibilita mudar, ousar, ir e vir, fazer diferente, no sentido de formacgado de uma pessoa ativa,
coletiva, com coragem para 0 bem viver comum.

Para essa educacdo, para esse sentimento, ndo basta a exposicdo de conteudos,
transmitir saberes, incluir social ou digitalmente; é preciso pensar junto, refletir, criticar e

fazer o melhor para todos, ndo apenas para uma parcela. Pensar em si € importante, mas o
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fundamental em uma educacdo progressista, como a defende Freire (1996) é pensar em todos.
Sem demagogias, educacao é fugir do egocentrismo, € ir além do capital, além do urgente.

3.3 Propostas de formacao: entre o trabalho e o mercado de trabalho

Em relacdo a formagédo para o trabalho e para o mercado de trabalho observada nos
marcos legais analisados, destacamos o que estes trazem do termo ‘trabalho’ € o que trazem
da expressao ‘mercado de trabalho’ ou ‘mundo do trabalho’, entendendo que estes ultimos
estdo alicercados em um vies mercadologico e produtivista e que o primeiro pode seguir ou
ndo essa ideia de formacdo profissional.

O termo ‘trabalho’ foi apresentado em quase todos os documentos analisados, exceto
no Proinfo Integrado (2007), documento no qual este termo esta intimamente relacionado ao
mercado. Ja a expressdo ‘mercado de trabalho’ aparece entdo, no Decreto do Programa
Nacional de Tecnologia Educacional (Proinfo Integrado, 2007) e no Plano Nacional de
Educacdo, PNE 2014-2024. E ‘mundo do trabalho’ aparece também no PNE 2014-2024, nas
DCNEF, nas DCNEM e nas DCNEB.

Ou seja, percebemos que todos os documentos apresentam o ‘trabalho’ relacionado ao
que entendemos como formacgdo para 0 mercado, ao trazer explicitamente as expressoes
‘mercado de trabalho’ e “‘mundo do trabalho’.

Isso reforca os entendimentos de Pretto (2001), o qual afirma que a atualizacdo da
escola passa hoje por seu alinhamento ao mercado, buscando atingir os chamados padrdes de
qualidade (total?!). Para o autor, 0 que esta posto para 0 cenario educacional “¢ a busca da
produtividade, da eficacia, da eficiéncia e da qualidade total que rege os sistemas de
educacdo, em praticamente todos os niveis” (p. 43).

Neste sentido, Paro (1999) afirma que

Quando se examina a pratica e se analisa com frieza o que a escola procura
fazer, na acdo de seus professores e no atendimento as aspiraces e
expectativas de seus usuarios, 0 que aparece sempre COmo perspectiva
essencial é o mercado de trabalho (agora, visando o emprego imediato; no
futuro, visando a preparacdo para a universidade) (p.9).

Na mesma direcdo, Mészaros (2005) trata da educacdo como calcada pelo capital,
levada e direcionada por logicas que atendam a esse sistema. Pois, para o autor, para uma

educacdo para além do capital é preciso pensar em uma sociedade para alem do capital, ou
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seja, 0 que tem direcionado ndo s6 a educacao, mas as a¢des da humanidade é o atendimento a
questdes determinadas pela classe dominante.

Dessa forma, a concepcao de educacdo que prevalece na sociedade atual e, assim, é
refletida nos documentos que regem tal sociedade - e aqui tomamos a educacdo como
exemplo - é a visdo de manter e consolidar ideias e valores do sistema capitalista. A essa
visdo Saviani (2008) atribui as concepcbes ndo criticas de educacdo. Esses aspectos temos
percebido, e muito, nos marcos legais que orientam a educacao brasileira, principalmente ao
percebermos o que estes apresentam em relacdo a formacdo para o trabalho ou para o
mercado/mundo do trabalho.

Neste ponto, apresentamos aspectos que nos fazem refletir a respeito do entendimento
gue os autores aqui citados tém em relacdo ao modelo e as propostas para a educacédo atual.
Na contramao dos pressupostos utilizados pelos autores, nos marcos legais para a educagédo
atual é perceptivel a predominancia da visdo empresarial e economicista, em detrimento da
formagé@o humana e coletiva pregada e acreditada pelos autores que embasam o trabalho, com
relacdo a educacao.

No documento do PNE (2014-2024), a expressdao ‘mercado de trabalho’ é apresentada

com relacdo a formacéo profissional, de modo que se deve:

11.14) estruturar sistema nacional de informacao profissional, articulando a oferta de formacéo das
instituicGes especializadas em educacdo profissional aos dados do mercado de trabalho e a
consultas promovidas em entidades empresariais e de trabalhadores (p.10).

Ou seja, relacionar e articular a formacdo com as ofertas e demandas do mercado de
trabalho, como é criticado por Paro (1999).

A expressao ‘mercado de trabalho’ aparece ainda no Prolnfo Integrado de 2007, que
deveria promover 0 uso pedagodgico das tecnologias de informacdo e comunicacdo nas redes

publicas de Educacao Bésica, mas tem como um de seus principais objetivos:

V - contribuir para a preparacéo dos jovens e adultos para o mercado de trabalho por meio do uso
das tecnologias de informagdo e comunicacdo (p. 1).

Demonstra-se uma utilizacdo das TICs no intuito de formacdo para 0 mercado de
trabalho e para a destinagdo a uma profissdo, o que nos faz voltar a reflexdo sobre a relagdo
entre TICs e Educacdo, no sentido de serem articuladas para formar para o mercado de
trabalho. Demonstra-se uma falta de clareza no documento, que ora defende como seu
objetivo principal a utilizacdo pedagdgica das TICs na educacdo, ora se desdobra em

objetivos de inclusdo digital pelo acesso as TICs, capacitacdo dos profissionais da educacdo,
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como formas de melhoria para a educacgéo a partir das TICs. Ou seja, evidencia-se que este
documento estd extremamente voltado para uma “formacdo” técnica e com vistas ao
atendimento de necessidades mercadologicas, como ja apresentamos nos excertos até aqui.

Nesse mesmo sentido, entendemos que a expressao ‘mundo do trabalho’ também esta
voltada para a formacéo profissional ou aspiracdo a essa formagédo. Nesse sentido, e 0 PNE
(2014-2024) defende a estratégia de

10.6) estimular a diversificacdo curricular da educacdo de jovens e adultos, articulando a
formacdo basica e a preparacdo para o mundo do trabalho e estabelecendo inter-relagdes
entre teoria e prética, nos eixos da ciéncia, do trabalho, da tecnologia e da cultura e cidadania,
de forma a organizar o tempo e 0 espago pedagdgicos adequados as caracteristicas desses
alunos e alunas (p. 10).

12.11) fomentar estudos e pesquisas que analisem a necessidade de articulagdo entre formacao,
curriculo, pesquisa e mundo do trabalho, considerando as necessidades econémicas, sociais e
culturais do Pais (p. 11).

Sabemos que o PNE 2014-2014 trata, também, da Educacdo Basica brasileira, que
abrange desde a Educacdo Infantil até o Ensino Médio, fases fundamentais de formacédo do
cidaddo para o bem viver em sociedade, para o coletivo e para a relagdo humana, perpassando
logicamente uma formacéo para o trabalho e, também, para a vida profissional. O que se vé é
gue, nos marcos legais, essa ldgica estd distorcida, de modo que, na formacdo escolar, o
aspecto profissional é buscado a qualquer custo, deixando de lado, por vezes, o bem viver e a
relagdo humana.

Como afirma Saviani (2011), a tendéncia predominante da educacdo incide sobre a
caracteristica fundante do capitalismo, a mercadoria. Para ele, trata-se da mercantilizacdo da

educacdo. Assim,

Os dispéndios com educacdo passaram a ser considerados desejaveis nao
apenas por razBGes sociais ou culturais, mas, especificamente por motivos
econdmicos, transformando-se num investimento de retorno ainda mais
compensador do que outros tipos de investimento ligados & producdo
material. A educagdo passou a ser concebida como sendo dotada de valor
econdmico proprio; um bem de producéo (capital) e ndo apenas de consumo.
Em suma, embora a argumentacdo neoliberal fornecesse boas razbes para
encorajar investimentos privados em educacdo, de forma alguma ela
implicaria o encolhimento do setor pablico (p.101- 102).

Ou seja, até aqui a relagdo entre educacdo e trabalho estd alicercada em uma ideia
capitalista de preparacao para o mercado e para necessidades que sustentam a sociedade atual,
ou seja, o capital.
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A respeito do ‘mundo do trabalho’, em uma vertente aparentemente diferente da do

PNE 2014-2024, as DCNEF (2010) apresentam como orientagdes que:

Art. 12 Os contetdos que compdem a base nacional comum e a parte diversificada tém origem
nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens, no mundo do trabalho, na cultura
e na tecnologia, na producdo artistica, nas atividades desportivas e corporais, na area da salde e
ainda incorporam saberes como os que advém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos
movimentos sociais, da cultura escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos (p. 4).

Dessa forma, os conteldos da base nacional comum e a parte diversificada, tem
origem, dentre outros campos, no mundo do trabalho e advém de saberes que envolvem
questdes de cidadania e vivéncias na sociedade, sendo o mundo do trabalho, aqui, colocado
como area de formacao.

No mesmo sentido das DCNEF (2010), as DCNEB (2010) entendem o ‘mundo do
trabalho’, como area de estudo que deve perpassar a base nacional comum da Educagdo

Bésica. As DCNEB orientam que:

Art. 14. A base nacional comum na Educagdo Baésica constitui-se de conhecimentos, saberes e
valores produzidos culturalmente, expressos nas politicas publicas e gerados nas instituicoes
produtoras do conhecimento cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento
das linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producdo artistica; nas formas diversas
de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais (p. 6).

Embora os documentos apresentem um avango ao abordar essas questdes que
envolvem o conteudo de forma mais ampla e com consideracfes sociais, sentimos falta do
trabalho com tais questdes para uma formacdo voltada para a visdo critica da educacdo, no
sentido da autonomia e da emancipagéo.

J& para tratar do ‘trabalho’ as DCNEB (2010) expressam diretrizes para o conjunto

organico, sequencial e articulado das etapas e modalidades da Educacédo Béasica, com base no:

[...] direito de toda pessoa ao seu pleno desenvolvimento, & preparagdo para 0 exercicio da
cidadania e a qualificagdo para o trabalho, na vivéncia e convivéncia em ambiente educativo, e
tendo como fundamento a responsabilidade que o Estado brasileiro, a familia e a sociedade tém
de garantir a democratizagdo do acesso, a inclusdo, a permanéncia e a conclusdo com sucesso das
criancgas, dos jovens e adultos na instituicdo educacional, a aprendizagem para continuidade dos
estudos e a extensdo da obrigatoriedade e da gratuidade da Educacdo Basica (p.1).

§ 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse social, dos direitos e deveres
dos cidaddos, do respeito a0 bem comum e a ordem democratica, considerando as condigdes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacéo para o trabalho, a promocéo
de préticas educativas formais e ndo-formais (p 4).
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A qualificacdo para o trabalho nesse excerto esta relacionada aos direitos do aluno na
Educacdo Bésica, de forma que o Estado, a familia e a sociedade devam garantir acesso,
inclusdo, permanéncia e conclusdo com sucesso desses alunos, de forma que possam
continuar seus estudos. Aqui causa certa confuséo e dificuldade de entendimento da formacao
que se almeja, ja que se fala da responsabilidade de outras areas, fora a escola, para que o
aluno seja formado, mas ainda se caminha na visdo de passar pela escola sem tratar de
aspectos sociais, econdémicos e politicos que influenciam tanto nessas questdes estruturais de
acesso e permanéncia como em questdes da formacao de qualidade e para 0 bem viver desses
estudantes.

O documento apresenta também,

Il - a preparacgdo béasica para a cidadania e o trabalho, tomado este como principio educativo, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de enfrentar novas condigdes de ocupagdo e
aperfeicoamento posteriores (p. 9).

Entendemos que ha certa confusdo no excerto acima, de forma que ora o trabalho é
considerado como principio educativo e, assim, ha uma defesa da preparacdo bésica para a
cidadania e o trabalho e, logo em seguida, afirma-se que essa preparacdo possibilita
capacidade para enfrentar novas ocupacdes e aperfeicoamento posteriores, 0 que no nNOsso
ponto de vista, trata-se de aspiracdes e exigéncias do mercado e para a vida profissional.

Como afirma Paro (1999), se observarmos criticamente, 0 que aparece cComo
perspectiva essencial € o mercado de trabalho, hoje visando ao emprego imediato e no futuro,
visando a preparar para a universidade (p. 9).

As DCNEB (2010) defendem também que:

8§ 1° O Ensino Médio deve ter uma base unitéaria sobre a qual podem se assentar possibilidades
diversas como preparacdo geral para o trabalho ou, facultativamente, para profissdes técnicas; na
ciéncia e na tecnologia, como iniciacdo cientifica e tecnoldgica; na cultura, como ampliacdo da
formacé&o cultural (p. 9).

IV - desenvolvida a agregacdo de competéncias para o trabalho (p.10).

Nos excertos acima, entendemos que o termo trabalho estd muito relacionado ao
mercado e a profissionalizacdo; embora ndo se utilize tal terminologia, as palavras agregacéo,
competéncias, preparacdo e profissdes técnicas nos levam a ter essa visdo. 1sso que remete ao
que Paro (1999) afirma, que muitas vezes a defesa da preparacdo para o trabalho estd

relacionada a preparacao para o mercado de trabalho.
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Neste sentido, os autores Catani, Oliveira e Dourado (2001) mostram que a educagéo
tem privilegiado a empregabilidade, a formacdo de mao-de-obra, uma vez que o Ensino
Médio tem sido articulado com a profissionalizacdo. Os autores afirmam que:

A reforma educacional no Brasil tem se consubstanciado em diferentes agdes
e politicas. A discussdo curricular vem, nesse processo, adquirindo
centralidade. No tocante & Educacdo Bésica, destacam-se 0s parametros
curriculares nacionais e as diretrizes curriculares do ensino médio articuladas
a reforma da educacéo profissional, onde prevalece o ideério da flexibilidade
curricular e da sintonia com a vida e com a empregabilidade (p.72).

Ainda sobre o termo ‘trabalho’ e suas interpretacdes a partir do que é defendido nos
marcos legais, as DCNEF (2010) ressaltam pontos que nos fazem entender que caminham
também no sentido da preparacdo para o mercado de trabalho ou que, pelo menos, tém esse
ponto como importante na formacdo da Educacdo Baésica, principalmente em relacdo a

educacdo de Jovens e Adultos do qual trata o artigo. Afirmam que:

Art. 43 - Os sistemas de ensino assegurardo, gratuitamente, aos jovens e adultos que ndo puderam
efetuar os estudos na idade prépria, oportunidades educacionais adequadas as suas caracteristicas,
interesses, condi¢des de vida e de trabalho mediante cursos e exames, conforme estabelece o art.
37, 8 1° da Lei n® 9.394/96 (p. 13).

E essencial que especificidades dos estudantes sejam consideradas no momento de sua
formagcdo; dessa forma, as diretrizes consideram também as condicGes de trabalho, propondo
CUrsos e exames para progressdo, caso necessario, como € apresentado no artigo da LDB
citado no excerto. Ou seja, a modalidade de EJA estd voltada a formar e preparar um
estudante que ja trabalha ou estd na idade de trabalho; por isso o destaque para essas
condicdes que o documento apresenta.

J& especificamente para o Ensino Fundamental regular, as DCNEF (2010) defendem:

Art. 7° [...] as propostas curriculares do Ensino Fundamental visardo desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacdo comum indispenséavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe os
meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores, mediante 0s objetivos previstos para
esta etapa da escolarizagéo [...] (p. 2).

Entendemos que as diretrizes seguem na mesma direcdo de preparagdo profissional,
guando afirmam que visam a fornecer meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores.

As DCNEM (2012) tambem apresentam uma logica técnica e de seguimento de
perspectivas do modelo de sociedade vigente, com orientagdes para a formacao profissional,
embora, por vezes, apresentem o ‘trabalho’ como eixo ou area de formagdo para essa fase da

educacédo, como apontam 0s excertos abaixo:
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XIl - formas diversificadas de itinerarios podem ser organizadas, desde que garantida a
simultaneidade entre as dimens@es do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura, e definidas
pelo projeto politico-pedagdgico, atendendo necessidades, anseios e aspiragdes dos sujeitos e a
realidade da escola e do seu meio (p. 6).

| - atividades integradoras artistico-culturais, tecnoldgicas e de iniciacéo cientifica, vinculadas ao
trabalho, a0 meio ambiente e & pratica social (p. 6).

VI - articulagdo entre teoria e pratica, vinculando o trabalho intelectual as atividades praticas ou
experimentais (p. 7).

VIII - integracdo entre educacao e as dimensdes do trabalho, da ciéncia, da tecnologia e da cultura
como base da proposta e do desenvolvimento curricular (p. 2).

As DCNEM (2012) apresentam novamente apontamentos ja levantados pelas DCNEB,
como preparacdo basica para o trabalho e exercicios de profissGes técnicas, conforme exceto

abaixo:

Il - a preparacgdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando para continuar aprendendo, de
modo a ser capaz de se adaptar a novas condi¢Ges de ocupagao ou aperfeicoamento posteriores (p.
1).

VI - atendida a formacéo geral, incluindo a preparagdo basica para o trabalho, o Ensino Médio
pode preparar para o exercicio de profissdes técnicas, por integracdo com a Educacéo Profissional
e Tecnoldgica, observadas as Diretrizes especificas (p. 5).

Estes excertos foram apresentados também nas DCNEB (2010). Assim, tais temas ja
foram tratados e abordados anteriormente, de forma que agora consideramos importante dizer
apenas que, embora aparentemente defenda uma formagao para o trabalho, o trecho “ser capaz
de se adaptar a novas condi¢des de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores” nos remete ao
que Paro (1999) ressalta, de preparar para 0 mercado e para a profissionalizagdo. O autor
afirma que “preparar para o trabalho tem sido preparar para o mercado, ou seja, para o
trabalho alienado” (p. 11).

Aparentemente, como contrapartida ao préprio documento, as DCNEM (2012)
afirmam, também que:

§ 1° O trabalho é conceituado na sua perspectiva ontolégica de transformacdo da natureza,
como realizacdo inerente ao ser humano e como mediagdo no processo de producdo da sua
existéncia (p. 2).

Isso causa certa confusdo e nos leva a refletir se aqui ocorrem equivocos ou se 0
documento deixa nas entrelinhas sua real visdo de ‘trabalho’ e ‘mercado de trabalho’ e, assim,
as aspiracdes que expressa para a formacao do estudante nessa fase de ensino. Ou seja, aqui as
diretrizes parecem ter outro entendimento do que seria o trabalho enquanto processo
educativo, mas diante dos excertos ja apresentados, percebemos esse documento com mais

aproximacdes a aspectos de uma formacdo nao critica da educacao.
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Ja 0 PNE 2014-2024 trata do ‘trabalho’ em uma vertente que visa a

7.29) promover a articulacdo dos programas da area da educacdo, de ambito local e nacional,
com o0s de outras areas, como salde, trabalho e emprego, assisténcia social, esporte e cultura,
possibilitando a criagdo de rede de apoio integral as familias, como condic&o para a melhoria da
qualidade educacional (p. 7).

E defende, ainda, como diretriz, a formacao para o trabalho e para a cidadania, com

destaque para valores que fundamentam a sociedade:

V - formagdo para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores morais e éticos em que
se fundamenta a sociedade (p. 1).

Isso demonstra um avanco enquanto diretriz para a educacdo, embora fique dificil
destacar com firmeza quais os reais valores morais e éticos que fundamentam a sociedade.
Fica dificultado até mesmo o entendimento do que o documento realmente defende, ja que,
em excertos citados anteriormente, trata e prevé formacdo para o0 mercado e para 0 mundo do
trabalho. Desse modo, cabe-nos atencdo e reflexdo para ndo sermos ludibriados ou
confundidos quanto a entendimentos e orientagdes do plano.

Aqui, percebemos novamente uma falta de organicidade e coeréncia quanto as defesas
sobre o trabalho, o mundo do trabalho e o mercado de trabalho, nos quais os marcos legais
(embora facam confusdo) tentam se distanciar da defesa somente de preparacdo para o
mercado. Enquanto propostas do Proinfo Integrado, que dao base aos demais programas de
TICs na educacdo, sdao mais voltadas para essa preparacdo mercadolégica e profissional em
detrimento da formacdo humana.

Entretanto, nos documentos pesquisados identificamos momentos da ldgica de
formacdo para o mercado puramente profissional. Embora a palavra mercado ndo apareca
sempre claramente nos marcos legais, sdo apontadas questdes que nos remetem a um modelo
de educacdo que se preocupa com o mercado/mundo do trabalho e ndo com o processo
educativo e o bem viver de todos, afastando-se em muito da educacdo critica proposta por
Saviani e constituindo-se em uma educacdo voltada para favorecimento do capital desde a
formacéo basica dos sujeitos, pontos que sao reforcados na leitura dos documentos e no que ja
apresentamos aqui sobre o seu ideal para utilizacao das TICs.

Esses aspectos sdo muito proximos do que Paro (1999) apresenta: hoje uma
preparagcdo para o trabalho (para progredir no trabalho), amanhd uma preparagéo para a

universidade (progredir em estudos posteriores).
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Como se V&, o tratamento do termo trabalho é extenso, pois os documentos muito se
utilizam dessa palavra, que, por vezes, exige um debrucar sobre a teoria para entender a real
defesa feita em cada documento.

Como j& destacado, muitas vezes, 0s documentos apresentam uma vertente
mercadoldgica e voltada para uma direcdo ndo critica, na perspectiva de Saviani (2008).
Dessa forma, Paro (1999) observa que atualmente preparar para o trabalho é preparar para o
mercado de trabalho.

Portanto, concordamos com o que Gasparin (2009) defende: uma formacdo humana
para o trabalho parte da teoria dialética, que passa antes pela prética — teoria — pratica. Ou
seja, pela préatica social (a vivéncia), de forma que se pode questionar e analisar a acao
realizada, trazendo conhecimento teérico desse acontecido, para entdo, haver um
direcionamento para uma acdo diferente, uma acdo transformadora. O autor trata da visao
critica de educagdo defendida por Saviani para defender uma formacdo que promova
emancipagcdao, pratica social pensada e transformacdo social.

Entendemos que sistemas e politicas educacionais devem garantir estratégias de
descentralizacdo, autonomia escolar, dentre outras necessidades atuais, porém, estes pontos
ndo foram apresentados com clareza nos marcos legais para a educagdo basica que
analisamos.

As apreensdes destacadas nesse trabalho reafirmam que os marcos legais para a
educacdo e a utilizacdo das tecnologias ndo apresentam ideia e necessidade de uma formacéo
para a transformacéo social, preveem; no maximo, a inclusdo pelo acesso, buscando-se nas
politicas reforcar o modelo vigente e envolver os estudantes nesse modelo, de preparacdo para
0 mercado e capacitacdo de mdo de obra para o capitalismo, a partir de acdes técnicas e

produtivistas destacadas nos documentos, especialmente ao tratar das TICs na educacéo.



CONSIDERACOES FINAIS

A respeito da proposta de pesquisa deste trabalho, de analisar as relagdes entre
educacéo e o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicacgdo contidas em marcos legais
especificos para a Educacdo Basica brasileira e tendo como fundamento as andlises
desenvolvidas nesta investigacdo, apresentamos, consideracoes finais e perspectivas a respeito
do objetivo desta pesquisa.

Para tanto, o referencial tedrico teve como base a utilizacdo de aspectos relevantes
para a compreensdo desse objeto, a partir da inter-relacdo entre os elementos do estudo,
educacdo e tecnologia, as quais sdo avaliadas em suas relagdes, considerando também
aspectos de inclusdo, e trabalho, tidos como temas que envolvem e estdo presentes tanto
quando se fala da educagdo como das tecnologias na educagédo. Sao, entdo, temas fundantes
para a teorizacdo e a analise que se apresenta nesta pesquisa.

O trabalho se da a partir de uma pesquisa qualitativa, que teve como campo de
pesquisa documental os seguintes marcos legais: Lei n® 13.005, de 25 de junho de 2014, que
aprova o Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias; b) Resolugdo n° 4, de
13 de julho de 2010, que define Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacédo
Basica; ¢) Resolucdo n° 2, de 30 de janeiro 2012, que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para 0 Ensino Médio; d) Resolucdo n° 7, de 14 de dezembro de 2010, que fixa Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos; e Resolucdo n° 5, de 17
de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil;
f) Decreto n°6.300, de 12 de dezembro de 2007, que dispde sobre o Programa Nacional
de Tecnologia Educacional - Prolnfo Integrado.

O trabalho € dividido em trés capitulos. Dessa forma, o Capitulo 1 apresenta
inicialmente a trajetoria das Tecnologias até a TICs na educacdo, apresentando o caminho
percorrido pelas tecnologias e sua insercdo no processo educativo, percebendo que esse
caminho perpassa pela técnica e por politicas pablicas pensadas para a inclusdo. Abordamos,
portanto, os principais termos utilizados para definir as tecnologias na educacéo. Tratamos
também da relacéo entre TICs e Educacdo, com vistas a entender como acontece 0 processo
de formacdo educacional a partir dessa relacdo, entendendo que as reconfiguragoes
apresentadas pelas TICs na educacéo incidem sobre o0 modelo de formacéo defendido, assim
como orienta o que se espera da educacdo para a utilizacéo das TICs. Por fim, nesse Capitulo,

apresenta-se a ideia de educacdo para a formacdo humana, de forma que defendemos uma
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formacédo critica da educacdo, com vistas & formacdo de um sujeito critico, democrético,
reflexivo e autbnomo, como apresentado pelos autores utilizados no referencial do trabalho.

O Capitulo 2 é iniciado com a investigacdo a respeito do termo inclusdo, das
expressdes inclusdo digital e inclusdo social; porém, devido a debilidade encontrada em tais
termos e a partir dos estudos e de corroborar alguns autores, chegamos a defesa do termo
transformacéo social, com o intuito de avaliar o caminho para a luta e transformacéo desse
modelo de sociedade vigente e, ainda mais, dessa proposta superficial de inclusdo de todos.
Apds essa discussdo, o Capitulo traz também as principais politicas, projetos e acdes
propostos em &mbito nacional para as TICs na Educagdo Basica brasileira e, posteriormente,
apresenta os marcos legais a serem analisados e as terminologias por estes utilizadas para
tratar das TICs na educacéo.

O Capitulo 3, dedica-se a analise dos marcos legais que orientam as TICs na educacéo,
andlise que se d& a partir da leitura dos documentos e da percepg¢do dos pontos mais proximos
e distantes desses. Desse modo, definem-se trés unidades para analise dos documentos, que
sdo: Visdo de Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo e Educacdo nos documentos
pesquisados; Propostas para a Inclusdo, Inclusdo digital ou Inclusdo Social e; a Formacao
humana: entre trabalho e mercado.

Na primeira unidade, destacam-se os principais termos utilizados nos documentos para
tratar das tecnologias e como estes se relacionam com a defesa de educacédo, assim como cada
documento aborda as TICs e a educacdo, refletindo uma visdo técnica e, por vezes,
salvacionista das TICs em relacdo a problemas educacionais. Defende-se, até mesmo, a
utilizacdo destas para a melhoria da qualidade na educacdo. A maioria dos marcos legais
propGe orientacOes sem considerar questdes externas que afetam a educacéo e o sujeito.

Na segunda unidade, que trata da inclusdo, o que se percebe é uma inclusdo, seja
digital (voltada apenas para a possibilidade de acesso e utilizacdo das TICs), seja social,
(voltada para acesso, permanéncia) e manutencdo do sistema de ensino como é, ou da
sociedade como esta posta. Sem prever transformacao, emancipacéo, luta e autonomia.

A terceira e Ultima unidade de analise trata da questdo do trabalho, mercado de
trabalho e mundo do trabalho, os quais s&o confundidos ou intencionalmente misturados nos
documentos, de forma que a percepgéo € de que mesmo quando a proposta é para o trabalho
como principio educativo, ha resquicios de uma defesa para formacdo para o mercado de
trabalho, preparacdo profissional e atendimento ao capital, tendo a educagédo e a formagéo
como mercadoria. De modo a utilizar-se dessa para formar o sujeito para essa sociedade, que

valoriza qualificagéo técnica, mao de obra e capital.
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Deste trabalho apreendem-se duas questdes principais que foram emanadas a partir das
andlises: uma se trata do termo inclusdo digital e da grande defesa dos documentos para que
essa inclusdo aconteca a partir da educacdo; o outro trata da grande responsabilidade
destinada a educacdo para a utilizacdo das TICs nas praticas pedagogicas, sem considerar
reais necessidades e especificidades.

Em relacdo ao primeiro ponto, tem ocorrido uma distorgdo ao se tratar a incluséo
digital da forma como o termo tem sido utilizado na maioria dos documentos; esses
defendem, na verdade, apenas uma utilizagéo técnica e superficial das TICs. Por outro lado é
preciso repensar a defesa de inclusdo digital e até mesmo de inclusdo social, pois o ato de
incluir pode, sim, ser confundido com acesso e uso e tem sido. Diante disso, € necessario
defender que as TICs sejam construcdes culturais de transformacao, que possibilitem reflexdo
e mudanca de modelos de formacéo, promovendo além do acesso e uso, possibilidade de luta,
de conquistas sociais e de direitos mais amplos, com uma educacédo realmente de qualidade e
para todos, com igualdade de condi¢des e cidadania plena. Essa defesa pode ser utdpica, mas
deve ser buscada. As TICs podem ser pensadas com um intuito que va além de incluir para
utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos.

O que defendemos aqui ndo é uma inclusdo pela educagdo, mas que a educacao seja
critica e possa possibilitar a transformacdo. Isso pode perpassar pelas TICs ou ndo. Mas, se
considerarmos que estas ja estdo presentes no ambiente escolar e que as politicas propdem
que estes recursos sejam usados, defendemos que esse uso também se dé a partir de uma
educacdo transformadora, que dé subsidios e oportunidades aos educandos para pensar
beneficios e maleficios e, assim, ter autonomia para seguir seu proprio caminho, levando em
consideracdo os conhecimentos construidos (FREIRE, 1996). Assim, deve-se considerar a
educacdo a partir de uma préatica social e para uma pratica social, como defende Saviani
(2008).

Dessa forma, a critica que se levanta ndo é contra a inclusdo digital, mas a debilidade
do termo e também ao modelo de inclusdo proposto nos documentos; essas sdo as questoes
gue devem ser pensadas e que nos propusemos a repensar e refletir neste trabalho.

Tratando do segundo ponto, a responsabilidade destinada a educacgéo para que as TICs
sejam integradas as praticas pedagogicas, esta insercdo, por vezes, ocorre sem se
considerarem as reais necessidades e especificidades da educagdo. Assim, é preciso repensar
também o intuito e a motivacdo da presenca das TICs no fazer pedagdgico escolar. A defesa

ndo deve ser de utilizagdo por causa de uma politica que se imp8e a escola, mas que seja
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utilizacéo refletida, para que as TICs sejam, sim, utilizadas, mas seja vistas como salvadoras e
solucionadoras de problemas escolares e sociais.

N&o é possivel afirmar que as acGes do professor sejam ndo-criticas, pois nao foi o
objetivo de estudo deste trabalho e, por considerarmos que os documentos apresentam um
caminho, as politicas trabalham para seguir tal caminho, mas a natureza do trabalho
pedagogico e sua vivéncia docente podem ultrapassar uma postura imposta. O professor, por
sua postura profissional e suas experiéncias, pode tanto acatar e reproduzir ideais do
capitalismo, como pode, também, construir uma reflexdo e contribuir para a mudanca de
pensamento sobre a sociedade.

Os documentos que aqui se apresentam, com seus objetivos, orientagdes, metas e
estratégias, trazem grandes desafios ao trabalho docente e as geracdes futuras. Dessa forma,
trata-se de apontamentos que devem ser analisados e utilizados para um bem viver comum,
que proporcione as condicdes de formacdo intelectual, social e politica dos alunos,
professores e demais profissionais da educacdo. Essa visdo critica ndo fica evidente nos
documentos; ao contréario, fica claro um viés técnico e mecanico na utilizacédo das TICs, o que
nos remete mais a uma visdo nao critica tal como a apontada por Saviani.

Nesse sentido, os documentos caminham em uma perspectiva ndo-critica de
educacgdo, uns com mais outros com menos intensidade, mas denotam interesse em atender
demandas mercadolégicas tanto para a utilizacdo como para a formacdo de sujeitos que
manuseiam e utilizam sem criticidade as TICs, apenas reproduzindo o que é proposto sem
pensar em estratégias de transformacao social.

O que percebemos nas analises é uma falta de organicidade nos documentos, quando
no Proinfo Integrado (2007) e nas DCNEF (2010), prevalece a proposta de inclusdo digital e o
PNE propde inclusdo social, embora seja essa voltada para acesso e utilizacdo das TICs.

Portanto, diante do objetivo desta pesquisa de analisar as relacdes entre educacdo e as
TICs constantes dos marcos legais especificos para a Educacdo Basica, pode-se perceber a
forca das concepcOes ndo-criticas de educacdo que imperam nos documentos aqui analisados
principalmente em sua relagéo com as TICs.

Diante dessas inquietagdes, & importante destacar que, acreditamos, sim, na
possibilidade de transformacao, esta que, segundo Mészaros (2005), deve partir da educacéo
para além do capital, que para Saviani (2008) depende de uma educacdo critica que, para
Freire (1996), fundamenta-se no principio da autonomia, da luta e da emancipacéo, baseadas

em uma educacdo progressista. Dessa forma, destaca-se a relevancia de abordarmos a
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educacdao como fundamento deste trabalho, para entendermos o que é defendido para as TICs
como lupa para entender o modelo de formagéo proposto.

Assim, ndo se trata de concluir esse trabalho, mas pausar este recorte de estudo, pois o
tema é abrangente e possibilita pesquisas diversas, que podem partir das discussdes aqui
iniciadas. Pois foram deixadas inquietacbes que podem ser avaliadas em outro momento,
como a questdo dos atores envolvidos nesse processo de luta entre marcos legais e curriculo
educacional, o papel dos sujeitos envolvidos nessa disputa, assim como a formacdo de
professores para essa utilizacdo, dentre outras questdes intrigantes que se levantam e que nao
foram estudadas nesse trabalho, mas sdo inquietacfes que surgem da pesquisa e podem
subsidiar futuros estudos.

Nessa conjuntura, esperamos que este estudo tenha podido contribuir para reflexdes
acerca das orientacdes para TICs e educacdo na Educacdo Basica brasileira, a fim de que a
educacdo consiga cumprir seu papel, educativo e formativo, com vistas a possibilitar o
processo de criticidade, emancipacdo, autonomia e transformacéo da sociedade, levando ao

desenvolvimento pleno dos cidadaos.
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