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De uma coisa eu tenho certeza. Ninguém vai se sentir
motivado se ano apds ano ficar memorizando regras
gramaticais e fazendo 0s mesmos exercicios
cansativos e sem sentido. Arrisco-me a dizer que os
alunos se beneficiariam muito mais se, ano apds ano,
cantassem as mUsicas de sua preferéncia e
interpretassem suas letras ou até mesmo tentassem
traduz-las.

Paiva, 2009, p. 38



RESUMO

PEIXOTO, Sanderson Mendanha. TRADUCAO AUTOMATICA E REVISAO: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O USO DO GOOGLE TRADUTOR, NUMA
PERSPECTIVA COLABORATIVA DE APRENDIZAGEM. 2016. 182 péginas.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade Estadua de
Goias— UEG, Anapolis-GO, 2015.

Orientadora: Prof2 Dra. Barbra do Rosério Sabota Silva

Defesa: 18 de abril de 2016

O objetivo deste estudo é andlisar a utilizag8o, as contribuigcdes e as limitagdes do recurso
traducéo automatica como elemento mediador no processo de ensino de inglés como lingua
estrangeira, entre alunos da educacdo basica, em uma perspectiva colaborativa de
aprendizagem. A pesquisa foi realizada em uma escola publica da cidade de Goias, huma
turma de 3° ano do Ensino Médio, no turno vespertino, e caracteriza-se como um estudo de
caso naturalistico. Para a coleta e a andlise dos dados, valemo-nos dos principios da pesquisa
qualitativa. Sob o ponto de vista epistemolégico, utilizamo-nos de algumas teorias da
traducéo, da teoria sociocultural e das teorias sobre a aprendizagem colaborativa, segundo as
quais, a aprendizagem é possibilitada pela interagdo e colaboragdo entre os individuos.
Identificamos e analisamos atividades de traducéo automética de textos sobre a cultura local
da cidade de Goiés — GO, momento em que os alunos referidos tiveram que rever em conjunto
as incoeréncias produzidas pelo tradutor automatico, tendo sido o Google tradutor o escolhido
pelo grupo formado. Mediante as propostas de revisdo colaborativa, observamos como o
Google tradutor e as ferramentas disponibilizadas pela Internet permitem-nos reconhecer os
modos como as linguas sdo usadas, em contextos diferenciados, sobretudo, com o uso de
tecnologias digitais. A reaizacdo de tradugdes com o apoio dos aplicativos demonstrou que a
utilizacgo destes, em sala de aula, detém, de fato, uma implicagdo pedagdgica de pensar o
ensino de linguas estrangeiras com propodsitos colaborativos, compreendendo, pois, que a
lingua é interacdo socia. As limitagbes apresentadas pelas maquinas tradutorias foram
compensadas, a partir de trabalhos em grupo, em que foi possivel fazer com que os sujeitos
envolvidos pudessem produzir melhores resultados do que se atuassem individuamente,
comprovando, deste modo, que a complementaridade de esforgos e as capacidades individuais
fazem a diferenca no processo ensino-aprendizagem de linguas.

Palavras-chave: traducéo, aprendizagem colaborativa, interagcéo.



ABSTRACT

PEIXOTO, Sanderson Mendanha. TRADUCAO AUTOMATICA E REVISAO: UM
ESTUDO DE CASO SOBRE O USO DO GOOGLE TRADUTOR, NUMA
PERSPECTIVA COLABORATIVA DE APRENDIZAGEM. 2016. 182 péginas.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade Estadual de
Goias— UEG, Anapolis-GO, 2015.

Orientadora: Prof2. Dra. Barbra Sabota
Defesa: 18 de abril de 2016.

The am of this study is to analyze the use, contributions and limitations of the resource
machine trangation as a mediating element in teaching English as a foreign language among
students of basic education in a collaborative learning perspective. The research was
conducted in a public school of Goiés, with basic education students, from the afternoon shift
and it is characterized as a naturalistic case study. For the collection and data analysis, we
have used the principles of the qualitative research. Astheoretical principles, we have handled
some theories of trandation, the sociocultural theory and theories related to collaborative
learning, according to which learning is made possible by the interaction and collaboration
between individuals. We have identified and analyzed machine translation activities with texts
about the local culture of the Goiés City, at the time those students had to review together the
inconsistencies produced by the automatic trandator, being the Google translator chosen by
the group. Under the collaborative review proposals, we have noticed how Google trandator
and tools provided by the Internet allow us to recognize the ways in which languages are used
in different contexts, especially with the use of digital technologies. The completion of
trandations with the support of the applications demonstrated that the use of these in the
classroom, has, in fact, a pedagogical implication of thinking the teaching of foreign
languages with collaborative purposes, including, therefore, that language is socia interaction.
The limitations presented by the translational machinery were offset, from group work, and it
was possible to make the individuals involved to be capable of yielding better results than
through individual work, proving thereby that the complementarity of efforts and individual
capacities make the difference in the teaching-learning language process.

Keywor ds: trandation, collaborative learning, interaction.
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INTRODUCAO

Eu gostel demais das atividades. Muito massa! Seai |a.
Quando a gente é colocado assim, de repente, para
pensar sobre uma tecnologia, um tradutor automatico, a
gente passa a valorizar mais o trabalho da gente. Eu
gostava ja do Google, ja usei ele antes, mas ndo assim,
com meus colegas tdo de boa, querendo aprender,
querendo traduzir o texto certinho. Cara, €le acerta
demaiss, mas erra muito também. Ver isso e saber que eu
conseguia corrigir, sel 14, mostrou gque eu sou inteligente,
gue eu dou conta de aprender. Eu acho que isso é 0 mais
legal: saber que a gente saiu deste tanto de atividades de
traducdo aprendendo um monte de coisa. Sabendo que
temos a capacidade de ler, de conhecer, de interpretar
certinho e saber também que todos os meus colegas
aprenderam. Muito massa, viu! A professora Pink foi
otima...

Aluno Kakatua - Entrevista

Desde quando me tornei professor de lingua inglesa como lingua estrangeira, ha 17
anos, eu apreciava o uso da traduc@o e da interacdo, como estratégias de aprendizagem.
Tentava espelhar-me nos bons exemplos de professores que tive ao longo do ensino
fundamental e médio que, frequentemente, por meio de atividades colaborativas usando a
traducéo, tentavam nos inserir no contexto de uma nova lingua, que me motivava a buscar
novos conhecimentos, saberes, culturas e mundos.

Assim que conclui o ensino médio, optei, em 1999, pelo curso de Letras
Portugués/Inglés para continuar desenvolvendo meus conhecimentos e futuramente assumir
uma sala de aula, 0 que, para meu espanto, aconteceu concomitantemente com meu ingresso
na universidade. Como professor, trabalhei em uma escola rural, na fazenda Holanda, sempre
pautando-me em trabalhos em grupo relacionados a tradugdo. Ali tive que aprender, com as
poucas ferramentas, metodologias que traduzissem a realidade do campo e a importancia do
estudo da lingua inglesa para aquela comunidade. SO me sentia realizado com atividades
interativas e assim prossegui meu caminho.

Depois de graduado, comecei a trabalhar na rede publica de ensino e, com vistas a
inclusdo digital, 0 governo equipou as escolas com laboratérios de informética, levando a

internet e, consequentemente, vieram juntas as ferramentas de traducdo como o Google
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tradutor, que era usado de maneira indiscriminada tanto pelos professores quanto pelos
alunos. Observel, neste cendrio, que 0 acesso as varias tecnologias digitais, na verdade, era
uma faca de dois gumes. se, por um lado, facilitava o aprendizado, por outro, ficava na
superficialidade do conhecimento. Ou sgja, era necessario que pensassemos em metodol ogias
gue contemplassem 0 uso de tecnologias e que houvesse o preparo de professores para lidar
com tais inovagdes, o que vem ocorrendo de modo ainda insatisfatorio, com algumas acdes
isoladas da Secretaria de Educacéo, Cultura e Esporte do Estado de Goias (SEDUCE) e com
pesguisas em ambito de mestrado e doutorado (que mencionaremos adiante).

Assim, comecel a propor 0 uso de ferramentas tradutérias em minhas aulas, e quando
comecel a averiguar os resultados das traducdes, constatel que alguns alunos percebiam-nas
descontextualizadas, desconexas, desestruturadas e, por isso, precisavamos refletir sobre
como usar o tradutor automatico de forma que todos, conjuntamente, pudessem aprender o
novo idioma de maneira que o tradutor fosse um aliado do conhecimento que buscavamos.

Lingua pressupfe comunicagdo, interacdo (VYGOTSKY, 1978). Sendo assim,
exercicios solitérios no computador ficaram, nas minhas aulas, fora de cogitagdo. Tinhamos,
pois, aém da maguina, a relacdo imprescindivel entre o professor mediador, os alunos e a
busca pelo saber em uma relagdo de reciprocidade. Mas 0 mais interessante foi perceber que a
partir do modo “equivocado” com que a ferramenta traduzia nossos textos, poderiamos criar
novas formas de aprendizado, inclusive reforcando o conhecimento da lingua materna
(doravante LM), aém de propiciar aos alunos uma visdo critica em relacdo as tecnologias
digitais e a importancia da interacdo nas nossas aulas. Néo sabia, contudo, que aquele modo
que trabalhava, ainda que de forma rudimentar, ja era estudado nas pesquisas de Linguistica
Aplicada como abordagem colaborativa de ensino.

Continuei e continuo lecionando inglés. Observei que, com as transformagdes sociais
e tecnoldgicas e 0 mercado tradutdrio em expansdo surgiram softwares voltados para 0 campo
da traducdo e reforcaram os estudos colaborativos etnograficos no campo da Linguistica
Aplicada, umavez que a traducdo automética passou a ser umaferramenta nasala de aula

Justificativa
O processo de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira € um desafio que

envolve questdes reflexivas. Como professores de lingua inglesa, entendemos que é um

desafio compreender os acontecimentos da sala de aula. Sobretudo, ajudar 0s nossos alunos a
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construir um caminho de aprendizagem de acordo com suas necessidades individuais e
interesses proprios continua sendo outro desafio.

Nestes anos todos de pratica docente, temos observado que a aprendizagem sO se
torna relevante para 0 aluno quando se levam para a sala de aula conceitos significativos que
se espelham em suas experiéncias de vida. Percebemos também que a aprendizagem que néo
estabel ece parceria com a realidade dos nossos aunos acaba gerando um armazenamento de
informagdes facilmente esquecidas no futuro. Portanto, o éxito no processo de aprendizagem
de uma lingua estrangeira ocorre a partir da boa interagdo e colaboragao reciproca entre os
alunos e professores (ALMEIDA FILHO, 2008; COSTA, 2008).

Pensando, pois, em aspectos do ensino que fazem parte da nossa realidade escolar,
passamos a observar a traducéo como uma atividade que muitas vezes ocorre na sala de aula,
sem pouca reflex@o de nossos professores. Sobretudo com o0 avango das novas tecnologias,
percebemos que ela, comumente, ocorre de maneira marginalizada, sem um direcionamento
adequado, especialmente com o uso do Google tradutor.

Reputamos, entdo, a traducdo como uma atividade integradora que demanda o
ativamento das habilidades nos dois idiomas envolvidos (COSTA, 2008; FRACARO, 2002).
Além do mais, observamos que o ato de traduzir um texto sem um direcionamento adequado
muitas vezes podia soar como ago mecanico e descontextualizado da realidade dos nossos
alunos, situacdo que ja havia ocorrido nas nossas salas de aula, momento em que NOSSOS
discentes simplesmente utilizavam-se de seus aplicativos tradutorios, frequentemente
disponibilizados em seus celulares, para fazer traducbes desconexas e desprovidas de
reflex&o.

Com a possibilidade de execucéo do projeto da presente pesquisa no ambito de nossa
escola, compartilhando com os aunos textos sobre a cultura local da cidade de Goias, vimos
gue era uma oportunidade de trocar experiéncias enriquecedoras sobre colaboracdo, traducéo
e 0 uso das tecnologias digitais. Como estes aunos utilizavam do Google tradutor, o que
acontecia com muita frequéncia nas aulas, a ideia era fazer com que esses alunos pudessem
rever os textos traduzidos e refletissem sobre seus produtos. Ou sgja, 0s alunos teriam a
oportunidade de trabalhar com traducéo, revisdo e leitura acerca de suas necessidades
individuais e experiéncias de vida — a cultura da cidade de Goias —, com a oportunidade de,
em grupo, anaisar e pensar sobre como devemos utilizar as tecnologias digitais como uma
ferramenta de aprendizagem.

Mediante estes fatos, queriamos compreender as motivagdes dos nossos alunos, no

momento da aprendizagem de inglés como lingua estrangeira (doravante ILE). Observamos,
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por exemplo, que a preferéncia dos discentes pela utilizagdo da traducdo automatica
(doravante TA) em sada de aula, de forma constante e sem um direcionamento adequado,
passou a nos preocupar, ao mesmo tempo em que gostariamos de mostrar que € possivel
explorar meios de tornar as atividades de traducdo em aulas de ILE mais significativas para os
alunos, ja que, dém de discutir sobre alingua e ler em lingua estrangeira (doravante LE), os
alunos desenvolvem estratégias sociais € metacognitivas, como mostram os estudos em
Donato (2000), Figueiredo (2011), Lantolf (2011), Villamil e Guerrero (1996) e Sabota
(2002).

Em visita a0 Banco de Teses e Dissertages da Capes, encontramos a guns estudos
sobre 0 uso do Google tradutor. Pesquisa realizada por Karnal (2015) descreve estratégias de
leitura com o referido aplicativo, em ambientes académicos, porém, a grande maioria dos
estudos (DUARTE, 2014; PIRUZELLI, 2011; SANTOS, 2010) dedicam-se em andisar as
ambiguidades e limitagBes linguisticas do Google tradutor, principamente nos aspectos
contrastivos inglés/portugués, portugués/inglés.

Nenhum estudo foi encontrado, agui no Brasil, que analise as contribuicOes e
limitagdes do uso do Google tradutor, no ambiente de sala de aula da escolaregular. Por outro
lado, ha vérios estudos sobre 0 uso da traducéo na sala de aula (CAMARGO, 2012; COSTA,
2008; CERVO, 2003; RIDD, 2003, entre outros), porém, nenhum que estabeleca a relacéo
entre o uso da traducdo automética e os beneficios da tradugdo no processo de ensino e
aprendizagem de linguas.

Saliento ainda que tais aplicativos oportunizam ao pesquisador verificar de que forma
0 ensino de ILE acontece nesse ambiente, sobretudo em seu aspecto colaborativo, coerente e
contextualizado, e se 0s alunos e professores interagem com tais ferramentas, sem se tornarem
reféns delas. Sendo assim, verificamos que ha também, nesta pesquisa, possibilidade de
ampliar a visdo sobre o universo de aprendizagens de nossos aunos, visto que os ambientes
virtuais propdem a diminui¢do dos espacos e dos tempos da construcéo do conhecimento, em
face das novas tecnologias (SIQUEIRA, 2010).

A traducéo em sala de aula € uma forma de buscar diferentes maneiras de estimular o
aprendiz a desenvolver sua autonomia e ampliar conhecimentos em relacéo a s mesmo, ao
seu pais e a sua cultura, como afirmam Camargo (2012), Hargreaves (2004), Schweers
(1999), Souza (1999), Terra (2010) e Welker (2010). Esses autores compartilham da ideia de
gue o uso da traducdo contribui para o processo de ensino-aprendizagem de ILE, indo além da
aquisicdo de um conjunto de habilidades linguisticas, fazendo com que o aluno sgja reflexivo

em relacdo ao idioma estudado e a sua proprialingua.
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Como a interagdo em sala de aula cria reais condic¢des de aprendizagem pela troca de
conhecimentos que lhe faz peculiar, segundo estudos realizados por Figueiredo (2001),
Lantolf (2011) e Sabota (2002), entendemos gque a pesquisa em comento se revela relevante
por ainda ser pouco explorada e por constituir uma oportunidade de verificar em que
condigdes podemos utilizar a revisdo de textos traduzidos pelo Google tradutor, de forma a
favorecer a aprendizagem de ILE.

No sentido de verificar a adequabilidade do trabalho colaborativo de revisdo de textos
e expressoes traduzidas por tradutores autométicos, entendemos que é relevante o presente

estudo parao ensino de LE.

Objetivos e perguntas de pesquisa

Este estudo tem como objetivo gera andisar a utilizagdo, as contribuictes e as
limitagcBes do recurso tradugdo automatica (TA) como elemento mediador no processo de
ensino de ILE, em uma sala de aula de ensino médio de uma escola publica na cidade de
Goias— GO, em uma perspectiva col aborativa de aprendizagem.

Como objetivos especificos, este estudo visaa
. Comparar as trés amostras do mesmo texto: a original (fornecida pela professora aos
alunos); a traduzida ou vertida automaticamente apds submissdo a0 Google tradutor; e a
revista colaborativamente pelos alunos, com vistas a perceber como as ateragdes propostas
pel os alunos visam a aproximar atraducéo a norma padréo.

. Andlisar a natureza das ateracOes e negociagcbes promovidas durante a revisdo
colaborativa, considerando: o contexto e os aspectos culturais, 0s aspectos lexicais, 0s
aspectos semanticos; e a compreensdo leitora.

. Compreender as percepcdes dos participantes do processo de revisdo colaborativa
quanto as contribui¢des das atividades com o Google tradutor na aprendizagem de ILE.

Este estudo foi guiado pelas seguintes perguntas de pesquisa:

1) Que alteragdes sao promovidas pelos alunos nos textos traduzidos pela TA, com vistas
ao aprimoramento do texto do ponto de vista da norma padréo?

i) Que reflexdes emergem ao analisarmos a natureza das alteragbes e negociagoes
ocorridas durante a revisdo colaborativa considerando o0s aspectos contextuais, culturais,
lexicais, semanticos e a compreenséo leitora?

iii)  Quais as percepcdes dos participantes do estudo sobre a revisdo colaborativa e sobre 0

uso do Google tradutor?
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M etodologia

Esta pesguisa se configura em um estudo de caso naturalistico e foi realizada em sala
de aula de uma escola publica da cidade de Goiés, com alunos do 3° ano do ensino médio.
Insere-se na linha 2 do MIELT (Mestrado Interdisciplinar em Educagdo, Linguagem e
Tecnologias) - Linguagem e praticas sociais — e se desenvolve no campo da Linguistica
Aplicada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com visao holistica dos fendbmenos, isto €, que
leva em consideragdo todos os componentes de uma situacéo em suas interagtes e influéncias
reciprocas (DIEZ; HORN, 2003).

Enfatizamos, portanto, seu aspecto indutivo, porque parte do particular para o geral.
Buscamos compreender a unidade selecionada, ou sgja, 0 processo de revisdo colaborativa de
textos traduzidos pelos alunos, usando o Google tradutor, atentos a0 seu contexto e as suas
inter-relacbes como um todo organico (DIEZ; HORN, 2003).

Selecionamos a escola pesquisada a partir de um mapeamento das instituicdes de
ensino médio, que possuem laboratorios de informatica e recursos tecnol 6gicos basicos, na
cidade de Goias-GO. Sendo assim, optamos pelo Colégio Estadual no qual trabalho, porque a
escola se mostrou disposta a contribuir com esta pesquisa e por ser uma unidade escolar onde
observamos bastante a utilizacéo de aplicativos de traducdo, seja em nossas aulas ou em
relatos de outros professores de ILE.

Ventura (2007) afirma que o estudo de caso nédo leva em conta um roteiro hermético
da sua delimitacdo. Porém, é possivel definir quatro fases que mostram a sua demarcacdo: a)
delimitagcdo da unidade-caso; b) coleta de dados; c) selecdo, andlise e interpretacdo dos dados;
d) elaboracéo do relatério.

Sendo assim, dispomos dos seguintes instrumentos para a pesquisa: plangiamento de
sequéncias didéticas organizadas por uma professora regente de uma sala de aula de uma
escola publica da cidade de Goias — GO; observagdo das aulas e registro em audio e video;
aplicacdo de questionarios aos alunos, entrevistas, transcri¢bes parciais das aulas, roda de
conversa e o recolhimento do produto das traducgdes feitas pelos aunos.

As unidades de andise sdo as interactes realizadas pelos alunos a partir da revisdo
colaborativa dos textos traduzidos automaticamente, expondo a selecdo de termos e idelas
recorrentes, as transcricoes das interagdes decorrentes deste processo de revisao das traducoes
automaticas, a apreciacao dos participantes da pesquisa, no que tange as contribuigcdes do uso

da TA no ensino de ILE e a caracterizacdo do ambiente colaborativo, a partir de todo o
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contexto de trabalho conjunto evidenciado com as trocas de ideias entre os aprendizes, na
busca da melhor compreensio e leitura dos textos.

Organizacéo deste estudo

Esta investigagdo organizase em trés capitulos, aém desta introducdo e das
consideracOes finais.

No primeiro, trazemos os referenciais tedricos que dao suporte ao estudo. Discutimos
as teorias da traducéo e o processo tradutério numa perspectiva sociocultural, evidenciando
sua utilizagdo no ensino de linguas estrangeiras. Exploramos a teoria sociocultural e a
aprendizagem colaborativa, investigando de que maneira o trabalho em grupo pode contribuir
no processo de aprendizagem de linguainglesa, como LE, em atividades de traducéo e revisdo
textual. Todas as citacbes no corpo do texto em lingua estrangeira foram traduzidas pelo
pesquisador desta investigagao.

No segundo, apresentamos os procedimentos metodol 6gicos deste estudo. Ou sgja, 0s
aspectos teoricos da pesquisa qualitativa que auxiliaram na coleta e na analise dos dados. Na
sequéncia, contextualizaremos a pesquisa com enfoque no perfil dos colaboradores deste
estudo, seguido da descricdo dos procedimentos da coleta dos dados e das atividades
tradutorias propostas aos discentes, durante as aulas observadas. Finalmente, exibimos os
critérios usados durante a andlise dos dados.

No terceiro capitulo, analisamos os dados coletados, refletindo sobre as interagdes e
estratégias usadas pelos discentes nas atividades de traducéo e nos questionérios respondidos
pel os alunos, bem como nas entrevistas efetuadas com os discentes e a professora.

Finalmente, resgatamos as perguntas de pesquisa, com o propdsito de tecer algumas
consideracOes e ponderacdes sobre 0 uso da traducdo automatica em sala de aula e suarelagéo

com 0 processo de ensino e aprendizagem de inglés como LE.



CAPITULO 1

REVISAO TEORICA;

LENDO SOBRE TRADUCAO E APRENDIZAGEM COLABORATIVA

O Google tradutor é super bacana, me deixava gquase
morrendo de rir as vezes nestas aulas todas, porque
quando a gente pensava, estavam todos discutindo,
pensando numa ideia, no que podia substituir, minha
Nossa Senhora! E olha que nossa sala, por ser deste
tamaninho (fez 0 gesto de algo pequeno), é conhecida
por ser apatica. E de repente, todo mundo estava rindo,
bacana demais. A nossa vontade para aprender sobre
novas palavras, 0 que os textos queriam dizer...tudo era
igual, porque eu vi que todo mundo queria aprender.
E...eu acho que quando todo mundo numa sala quer
aprender, a gente aprende, isso é bacana demais...Entéo,
posso dizer que cada aula com estes textos que foram
trabalhados sobre a cidade, sobre Cora, as nossas
receitas me motivaram e me fizeram entender um monte
de coisa...Talvez a coisa mais importante que aprendi é
gue nds somos capazes de entender os textos e de rir
sobre eles.

Aluna Penélope, Entrevista

Neste capitulo, discutimos aguns aspectos relacionados a traducéo e ao seu uso no
ensino de LE. Tendo como base que o ato de traduzir € um exercicio de transposicéo, e
levando em conta que a funcéo do aluno que utiliza-se da traducdo € téo intricada quanto a do
escritor de textos originais, vemos que, adém da complexa tarefa de dominar as linguas
envolvidas no processo, aprender a traduzir significa necessariamente aprender a ler. 1sso
passa, obviamente, pelo crivo da educacdo do aprendiz, observando que ler também se refere
a aprender a produzir significados, mediante o exame de uma construcéo textual que pode
trazer em seu bojo todas as crengas de mundo do leitor/aluno.

Cientes de que o conhecimento ndo é neutro, mas produto dos interesses, valores,
crencas de uma comunidade (OUSTINOFF, 2011), segundo a qual a lingua se reveste de um
sentido ideoldgico, procuramos mostrar como a compreensdo do processo tradutério pode
contribuir no ensino de linguas. A atividade tradutéria consiste em uma propriedade da
linguagem em que, tanto para o linguista quanto para o usuario comum do idioma, o sentido

de uma palavra ndo € nada além de sua traducdo por outro signo que possa substitui-1o,
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revelando-se, assim, como uma aplicacdo especid da capacidade linguistica humana
(EMMEL, 1990, p. 79).

Abordamos também aspectos da teoria sociocultural, contribuindo, pois, para um
melhor entendimento acerca da aprendizagem e revisao colaborativa, oportunidade que temos
para tecer algumas consideragdes sobre 0s pressupostos que nortelam esta teoria, N0 Processo
de ensino-aprendizagem de linguas.

Passemos, entéo, aos estudos sobre a traducdo e sua utilizaco no ensino de LE.
1.1 Estudosdatraducao: alguns aspectos histéricos e conceituais

Sabe-se, através de dados histéricos, que ha cerca de 6800 linguas faadas na
humanidade, na atualidade (OUTSTINOFF, 2011). Mediante essa vasta possibilidade de
comunicacdo entre diversos individuos inseridos em distintas e variadas culturas, a acéo de
traduzir, atividade essencialmente conhecida como o ato de comunicar-se por intermédio da
interpretacdo do significado de uma lingua-fonte para o idioma alvo (interpretagdo de falas do
inglés para o portugués, por exemplo), € ago fundamental (OUSTINOFF, 2011;
ROMANELLI, 2011).

E importante salientar, neste processo, que muitos mecanismos tradutorios
permanecem desconhecidos, uma vez que se considera que a traducéo esta adstrita apenas aos
especialistas (OUTSINOFF, 2011). Porém, na realidade, seu campo de atuagdo € muito mais
amplo: antes de se transformar em um assunto para tradutores ou intérpretes, ela reveste-se,
em seu préprio principio, de uma operacdo fundamental da linguagem, que auxilia em varias
areas do conhecimento humano, inclusive na educacdo de linguas estrangeiras e, mais
primordialmente, no conhecimento da propria lingua (CAMARGO, 2012). Nesse sentido,
pode-se afirmar que o conhecimento de cada um da prépria lingua contém, em poténcia, o
conhecimento de todas as outras, por intermeédio da traducéo.

A discussdo do fazer tradutorio e de suas teorias atrela-se, inevitavelmente, ao
processo educacional, sobretudo quando essa atividade se relaciona a formacao de tradutores,
Ou mesmo ao uso da traducgdo nas aulas de LE.

Assim, traduzir é produzir o conhecimento propriamente dito, num intercambio de
posturas, individualidades e interacbes sociais, permeadas nos idiomas envolvidos
(CAMARGO, 2012). Vé-se pelo didogo entre as culturas, que as linguas ndo sdo feitas

exclusivamente de palavras: cada lingua encerra uma “visdo de mundo propria”, ndo sendo
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um simples instrumento, uma operagcdo intransitiva entre 0 pensamento e sua expressao
(ARAUJO, 2004; ARROJO, 1986).

A atividade tradutoria se revela como um ato cultural e, sobretudo, didético. Vemos
que o aprendiz, além de aprender os conhecimentos de uma nova lingua, tem a oportunidade
também de conhecer a realidade em que se ddo as relagdes sociais, nos variados contextos em
gue as linguas estrangeiras sdo faladas. Tais questdes resultam da prépria experiéncia de cada
um dos envolvidos no processo educativo e da atitude de debrucar-se criticamente sobre o
fazer humano, em que pela lingua(gem), pode-se desvendar novos processos de indagacéo e
problematizacdo do mundo, face as novas formas de conhecimento e as novas perspectivas de
participagao.

A traducéo remonta ainda ao periodo da Antiguidade classica. O termo tem origem no
velho francés trandation ou mais diretamente no latim trandatio (‘transporte’), vindo do
participio do verbo transferre (“transferir’). No campo das linguas, a traducdo hoje tem véarios
significados: (1) o campo temético ou fendmeno (‘Eu estudei tradugdo na universidade’); (2)
o produto — isto é, o texto que foi traduzido (“Eles publicaram a traducdo aleméa do relatorio’);
(3) o processo de produzir traducdo, também conhecido como servicos de traducéo
(BARBOSA, 1990; EMMEL, 1990; JAKOBSON, 1959).

Neste estudo, consideramos a producdo da tradugdo como o elemento norteador do
nosso trabalho, haja vista o processo de colaboragéo que se pretende trazer para a sala de aula,
de modo que os alunos utilizem-se da interacéo pararever os textos traduzidos.

N&o h& equivaléncia absoluta entre os idiomas no tocante a forma, porém, ha uma
equivaéncia concernente ao conteido comunicativo e cultural. Nesse sentido, considera-se
gue cada idioma é um sistema singular, com codigos, formas e regras muito peculiares, sendo,
entretanto, e também, um sistema comunicativo, possibilitando o trabaho tradutorio, a partir
das peculiaridades linguisticas e culturais. O tradutor tem a tarefa, pois, de observar as
similitudes formais que mantém o sentido semantico do texto original, considerando, desta
feita, que toda lingua € uma estrutura formal baseada em estruturas que podem concatenar-se
com o objetivo de dar sentido significativo e, concomitantemente, um sistema comunicacional
gue adota as formas do codigo para fazer referéncias a entidades do mundo em que vivemos
(BELL, 1959; JAKOBSON, 1959; SOUZA, 1998).

O processo da traducéo entre duas linguas escritas diferentes envolve a mudanca de
um texto escrito original para um texto escrito em uma lingua verbal diferente. Desse modo,
quando traduzimos de um idioma para o outro, esse tipo corresponde a traducéo interlingual,

sendo esta uma das trés categorias de traducdo descritas pelo estruturalista russo, Roman
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Jakobson (1896-1982) em seu artigo “Os aspectos linguisticos da traducao”. Eis as categorias
propostas por Jakobson (1959): (1) traducdo intralingual* ou ‘reformulacdo’ — uma
interpretacdo dos signos verbais por meio de outros signos da mesma lingua’; (2) traducao
interlingual® ou ‘traducdo propriamente falando’ — uma interpretacdo de signos verbais
por meio de uma outra lingua’; (3) traducdo intersemiética® ou ‘transmutacdo’ — uma
interpretacdo de signos verbais por meio do sistema de signos nédo verbais’.

O ato de traduzir tem uma longa data historica. Segundo Oustinoff (2011), aborda-se
tal tematica, desde a traducdo dos textos religiosos e da Biblia em particular (a.C), e até
mesmo de textos literérios na Roma antiga, em que se lembrava a adverténcia de Cicero em
seu Libellus de optimogenereoratorum (46 a.C), segundo a qual ndo se deve traduzir “verbo
por verbo”, “palavra por palavra”, e que serd retomada por Horacio em seu Ars poética (10
a.C).

Dessa forma, observa-se que a subjetividade, o conhecimento de mundo, a relacéo
com 0 outro e a leitura do espago das convivéncias humanas tornam a agdo tradutodria,
sobremodo, um exercicio pedagdgico de extrema disciplina. O ato de traduzir ndo é definido
como transferir significados estaveis de um idioma para outro, uma vez que o proprio sentido
de um vocébulo ou de um texto nalingua-fonte s6 pode ser determinado, de forma provisoria.
A tradugdo ndo consegue, por mais que tente, proteger os sentidos originais de um autor, ao
longo dos anos, porém, assume a condi¢do de produtora de significados. Ao ficar evidente que
atraducéo é uma acéo especial mente produtora de significados, observa-se que traduzir € uma
tarefa delicada, que implica ensinar a respeitar o tempo, a cultura e as transformagdes sociais
(ARROJO, 2003; BEZ, 2011).

Entretanto, é este “inacabamento” e arduidade da traducdo que pode ofertar inimeras
possibilidades de trabalho com ela, visto que, como ja mencionado, traduzir € um ato de
compreensdo da propria lingua (HARGREAVES, 2004). Lidar com os multiplos aspectos
culturais de linguas diferentes enfatiza como estes alunos, sgja em formagdo para o trabalho
como tradutores, seja em aulas de linguas, constroem significados, interessando-se pelaleitura
como um processo pessoal, afetivo e deleitoso do desenvolvimento individual e coletivo
(JAKOBSON, 1959; STUBSS, 2002).

' Um exemplo da traducZo intralingual seria a |eitura de uma obra antiga, como as Cartas de Pero Vaz de
Caminha, por um leitor atual da mesma lingua.

2 Para exemplificar a traduco interlingual, podemos mencionar a traducdo simultanea do Oscar (traducdo do
inglés para 0 portugués: relacdo entre o texto de partida (transmissdo em inglés), tradutor (o profissional) e o
texto de chegada (lingua portuguesa).

3 A traducéo intersemidtica pode ser exemplificada pela reescritura de uma obra como “Quincas Borba”, de
Machado de Assis, para histéria em quadrinhos.
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E é esta visdo afetiva que perpassa pelo processo tradutério e, consequentemente, pelo
ato de ler, que d& ao educando tradutor uma sensacdo emancipadora no tocante a sua relacéo
com a lingua/linguagem e a sua educacéo, usando-as criticamente perante sua ordem social e
cultural (BEZ, 2011; STUBBS, 2002).

Faz-se mister, contudo, ponderar que, embora as fungdes tradutorias sgfam diferentes —
aluno de linguas estrangeiras que utiliza a tradugdo para a aprendizagem e o uso desta por
tradutores profissionais — encontramos respaldo tedrico no sentido de demonstrar que, apesar
de propositos distintos, ambos 0s sujeitos se sensibilizam no reconhecimento de variadas
culturas, sotaques e modos de encarar o mundo, por meio dalingua e dalinguagem. Isso leva
a0 reconhecimento da diversidade, o que contribui para que se possa entender a
heterogenel dade que marca todas as manifestacdes culturais e povos de todas as nagoes (BEZ,
2011; OUSTINOFF, 2011; TERRA, 2010; VENUTI, 1995).

E importante sadientar que, nesta pesquisa, lidamos tanto com aspectos da tradugéo
como de versdo. Amorim (2010) observa que, ndo obstante os referidos termos aparecam
como sinbnimos nos dicionérios, posto que “traduzir” tem como significado origina no latim
“conduzir além, transferir”, os estudiosos em traducdo preferem evidenciar a diferenca
existente, visto que hé traducdo quando transferimos significados de uma lingua estrangeira
para o idioma patrio. JA versdo € o processo inverso: transferimos do idioma paétrio para o
estrangeiro.

Desta forma, quando transferimos do inglés o significado da palavra “horse” para a
palavra “cavalo”, em portugués, estamos fazendo uma traducdo, ao passo que, durante o
processo de versdo, temos o contrario: transpor um texto da lingua nativa para uma lingua
estrangeira. O contr&rio do processo acima seria, entdo, verter, transferindo “cavalo”
para‘“horse”.

Traduzir, destarte, € umaformade ler e interpretar o mundo, a sociedade. Natarefa de
ler e entender as relagdes que se déo entre os individuos, quem traduz tem a oportunidade de
estabelecer uma relagdo subjetiva com a redlidade, que acaba sendo uma maneira de

compreender o modo do outro agir e viver.

1.2 O uso datraducéo e da lingua materna no processo de ensino-aprendizagem de
L E: discussoes e beneficios

A traducéo, quando atinge a sala de aula, traz inimeras possibilidades de fazer com

gue o auno ndo sb aprenda o idioma alvo, mas também aprenda a respeitar as particul aridades
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de uma sociedade, de pensamentos, obtendo uma forma diferenciada de enxergar a
linguagem. Passa-se a observar contextos sociais e histéricos no processo de construgdo de
sentidos, tendo como reflexo o entendimento do fazer tradutdrio. N&o se objetiva limitar sua
interferéncia no produto da traducéo, mas, sim, de gerar uma reflex@o que seja capaz de fazer
com que a pessoa que traduz observe 0 seu papel produtivo como interlocutor nagquele
trabalho. H& uma producdo de significados que abre uma frutifera perspectiva de
compreensdo do ato de traduzir, visto que confere-se ao texto um tom da subjetividade e
interferéncias de quem executa a atividade tradutéria (ARROJO, 1986; BELL,1991; EMMEL,
1990).

Em se tratando de ensino de linguas, a traducéo assume também um papel importante,
visto que o intercambio de experiéncias de diferentes idiomas permite ao aluno perceber a
lingua como a representacéo da cultura de uma sociedade. Lidar com atraducéo € lidar com a
linguagem, que ndo pode ser reduzida as regras linguisticas idealizadas, rigorosas e precisas.
O ato de traduzir, na esteira do processo de ensino-aprendizagem de linguas, também é uma
oportunidade de fazer com gue o auno tenha ciéncia de que a linguagem é indissociavel de
um contexto imediato e socio-historico (BARBOSA, 1990; CASTRO, 2002; COSTA, 2008;
RODRIGUES, 1993).

Estudos perpetrados por Costa (2008), Souza (2011) e Xavier (2011), acerca de
contextos colaborativos de produgdo da tradu¢gdo como componente comunicativo, no ensino
de ILE, demonstram que havia, até pouco tempo, certo consenso de que docentes e aprendizes
de LE n&o deveriam recorrer ao uso da traducdo, por tratar-se de uma atividade vista como um
obstaculo a aprendizagem de uma lingua estrangeira. Para estes autores, havia o mote de que a
traducdo ndo é uma das habilidades basilares da aprendizagem de linguas, posto que o
conhecimento de um idioma esta vinculado ao processo de ouvir, falar, ler e escrever. O que €
defendido, entretanto, ndo € o uso da traducdo como fim, como uma habilidade dissociada das
demais, a ser aprendida pelos alunos, mas a tradugéo como um canal efetivo para se aprender
as quatro habilidades cléssicas (CAMARGO, 2012; SOUZA, 1999).

Camargo (2012) e Souza (1999) citam outros beneficios da traducdo e da Lingua
Materna (doravante LM) nasalade aula:

 é uma atividade que da suporte ao processo de ensino-aprendizagem do aluno, sgja
para reforcar a compreensdo de um determinado contelido, fazer a introducéo de um novo
vocabulério, sga para explanar as particularidades de determinados aspectos gramaticais ou

parando deixar 0 aluno ansioso quanto ao entendimento de a guns vocabul os,



27

» a traducéo deve ser compreendida como uma atividade que decorre naturalmente do
processo de comunicagdo em uma lingua estrangeira, visto que toda comunicacéo verba do
homem esta de alguma forma ligada a algum tipo de traducéo;

* ha a constatacdo de que a utilizacdo da LM na aprendizagem de uma LE € umaforma
de gerar motivagdo no aluno. 1sso acontece porque ela permite interacdo na comunicagéo,
priorizando a mensagem e a troca de experiéncias em discursos socialmente construidos,
principalmente nas fases iniciais de aprendizado deste idioma. O sucesso, muitas vezes, deste
processo, vem do fato de que o aluno recorre naturalmente as particularidades linguisticas e
aos conhecimentos de mundo que ele tem, por intermédio da L M;

» quando bem utilizada, a traducdo auxilia na relagdo existente entre o docente e o
aprendiz, desmistificando as relacbes de poder comuns em sala de aula, e criando um espaco
maior para trocas de visdes sociais e de mundo distintas, oportunidade em que o aluno se
envolve mais, principalmente quando os textos e as teméticas |he dizem respeito e sdo
relevantes para suas vidas.

Estes posicionamentos a favor da traducdo na sala de aula sdo criticados por autores
gue apresentam Vvisao contraria ao Seu uso nNo processo de ensino de LE, pela apologia que se
faz aos seus principios com o Método de Gramatica e Tradugdo (COSTA, 2008). O primeiro a
ser conhecido foi o chamado Gramatica — Tradugdo, também chamado de Cléssico. Esse
método da énfase a0 ensino das estruturas gramaticais da lingua-alvo, sendo sua técnica
principa a préatica da traducéo e versdo. Este modo de ensino passou a ter a denominagdo de
método posteriormente, quando os metodologistas comecaram a apontar suas falhas. Sobre
ele, ndo existem documentos historicos,; sabe-se, no entanto, que a tradugdo, a gramatica e o
uso constante da lingua materna ocorreram e ainda ocorrem no ensino de linguas, sendo esta
técnica aceita por um longo tempo como o Unico modo de se ensinar uma lingua estrangeira
(HUBBARD, 1983; TOTIS, 1991; WILLIS, 1996).

No entanto, a traduc&o pode se revelar como um instrumento vélido durante as aulas
de LE, contribuindo na formagdo geral do aluno, por meio dos processos cognitivos
despertados durante a utilizacdo da traducdo. Quando esta atividade € praticada por todo o
grupo e é bem contextualizada, favorece a criagdo de um ambiente de percepcdes de conceitos
linguisticos, aém de claras posi¢des ideol 6gicas (CERVO, 2003; COSTA, 2008; LUCINDO,
2006).

Neste estudo, trabalhamos com este aspecto de interatividade por meio da traducéo,
por acreditarmos que o intercambio de experiéncias entre dois idiomas, no ensino de LE,

permite comparagdes e contrastes com a LM, propiciando ganhos linguisticos tanto para os



28

aprendizes como para os professores. Nas pesquisas de Karnal (2015), em que o autor explora
diferentes estratégias de leitura, a partir de tradugdes automaéticas de textos académicos, ele
defende a possibilidade de fazer com que o conhecimento esquematico e sistémico dos
aprendizes, de forma compartilhada e colaborativa, gerem motivagdes para uma melhor
compreensdo do texto explorado.

Apresentamos a seguir os tipos de traducdo e de que formatal distingdo € importante

parao ensino de LE.

121 OstiposdetraducdoeoensinodeLE

Além das categorizagcdes expostas por Jakobson (1959), ja demonstradas neste estudo,
convem ressaltar, conforme Hargreaves (2004) e Lucindo (2006), que a discussdo em torno do
uso da traducdo no ensino de linguas requer que a distingdo sgja feita entre dois outros tipos
de traducéo: traducdo pedagogicae redl.

A traducéo real e atraducéo pedagogica diferem-se por trés razdes. a funcéo, o objeto
e o destinaté&rio. No que tange a funcéo, a traducdo pedagogica € um tipo essencia de
tradugdo, no qual o texto traduzido serve como ferramenta de melhoria da proficiéncia em
relacdo a LE do auno aprendiz. Relaciona-se, pois, as préticas de conscientizagdo ou
verificacdo do conhecimento das estruturas da LE, com vistas ao ensino e aprendizagem de
linguas (LUCINDO, 2006).

Por outro lado, na traducéo real, o texto traduzido ndo é uma ferramenta, mas o objeto
principal do processo. Ela requer informagdes sobre a realidade em textos originais, ao passo
que natradugdo pedagdgica, o0 que se ameja é a verificacdo do nivel de proficiéncia do auno
em relacdo a LE. A titulo de exemplificacdo, o aluno, em sala de aula, lendo um texto em
inglés, sobre a cultura americana, recorre a uma traducéo pedagodgica, enquanto na traducéo
de um evento ou mesmo de documentos oficials, almega-se atraducéo real (BELL - SANTOS,
2011; COSTA, 2008).

Ha também uma diferenca quanto ao destinaté&rio dos dois tipos de traducéo. Na
traducéo real, é o leitor de um texto querendo informagdes sobre a realidade, enquanto na
traducdo pedagdgica, ha o interesse pelo nivel de proficiéncia do aprendiz.

Estudos demonstram que a tradugdo pedagdgica tem uma funcéo escolar, ao passo que
a traducdo real, uma funcdo profissional. Na traducéo pedagogica, o foco é o ensino da

lingua, enquanto natraducéo profissional, o objeto primordia € o contelido da lingua.
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O que se demonstra neste estudo € o uso colaborativo da traducdo, ou sgja, seu uso
como meio de aprendizagem da ILE, por meio do Google tradutor.

A marca relevante atribuida a este exercicio € o fato de que, nessa perspectiva
tradutdria, 0 aluno passa a perceber que seu vinculo com o texto oral ou escrito permite-lhe ter
uma relacdo critica com o mundo, visdo que amplia o entendimento do papel exercido pelos
processos de leitura, escrita, fala e compreensdo oral em LE, pois estes deixam de ser
compreendidos somente como pertinentes ao desenvolvimento da capacidade linguistica do
aluno e se abrem a umafuncéo sociodiscursiva (SCHWEERS, 1999; STUBBS, 2003).

Se a tradugdo € t&o percebida nas aulas de ILE, em nossas escolas, como “uma ponte
entre as duas linguas e 0 ensino de LE em um sistema de trocas linguisticas, semanticas e
culturais com a LM” (COSTA, 2008, p. 37), o0 espaco da sala de aula hoje é redimensionado,
com as tecnologias digitais (doravante TD), 0 que reconfigura as metodol ogias e o proprio uso
da traducéo, por intermédio dessas tecnologias. O uso do Google tradutor na sala de aula é um
exemplo desse redimensionamento.

1.2.2 Astecnologias digitais (TD) e 0 ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira

Como nosso objeto de estudo é o uso do Google tradutor, entre os alunos de escolas
publicas, entendemos ser relevante trabalhar com alguns aspectos rel acionados as tecnologias
digitaisno ensino de ILE.

Moran (2012) e Pim (2012) salientam que o meio digital pode configurar-se como um
espaco de aprendizagens tdo importantes como o0 da sala de aula. Os autores deixam claro que
a tecnologia nos influencia em todas as &reas de nossas vidas, de forma intensa e constante.
Tem-se a perspectiva de que as tecnologias digitais sdo capazes de nos trazer solucOes
“maégicas” para transformar a educacéo e, sem duvida, elas nos possibilitam redimensionar o
conceito de aula, de tempo e de espago, instalando novas formas de compreender a presenca
do homem tanto fisica quanto virtual, no universo da aprendizagem.

No século XXI, as tecnologias digitais fazem com que os professores de linguas
sintam-se desafiados a abolir o ensino tradicional, em que eles sdo tidos como o dono do
saber, rumo a uma aprendizagem mais colaborativa e integrada (KENSKI, 2012; MORAN,
2012).

Estes recursos vém mudando de forma significativa varios ramos da educacéo e o
contexto do processo de ensino-aprendizagem de linguas. A inser¢do dos computadores na

sdla de aula de linguas estrangeiras € uma destas transformagdes mais relevantes. Essa nova
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ferramenta tecnol 6gica faz com que hgja novas maneiras de comunicagéo entre 0s aunos e 0
mundo, 0 que, tdo logo, d& possibilidades diversas de interacdo entre os aprendizes de LE
(FURUTA; RAMOS, 2008).

Ha abundantes pesquisas que apontam com propriedade as contribuicdes que as TD
trazem aos educandos, nos contextos socioculturais mais diferenciados e nos diferentes niveis
de ensino (CORREA, 2004; FURUTA; RAMOS, 2008; MORAN, 2012; LEFFA, 1999;
PAIVA, 2005; PIM, 2015, entre outros). O uso das TD, cada dia mais variadas, objetiva néo
somente oferecer um processo de ensino-aprendizagem mais atraente e inovador, mas
também, dar melhorias a propria préatica pedagogica, ofertando, assim, aprimoramentos para
todas as partes envolvidas. Moran (2012) preleciona que estes aprimoramentos estariam
ligados a0 fornecimento de uma educacdo inovadora que se sustenta em um conjunto de
sugestdes valorativas do desenvolvimento da autoestima e do autoconhecimento, a formagéo
de aprendizes mais criativos e a geracéo de alunos conscientes de sua cidadania, respaldados
em valores sociais eindividuais.

Furuta e Ramos (2008, p. 198) salientam que a insercdo das TD nas aulas de LE

permitem:

a) despertar o interesse para a interpretacdo de textos em lingua inglesa; (b)
orientar, indicar e propiciar a prética de técnicas e recursos que possibilitem
0 aprimoramento das habilidades de leitura e interpretacdo de textos; (c)
permitir o rapido acesso a informacfes atuais, veridicas e/ou ficticias,
possibilitando a0 aluno a pesguisa superficial ou profunda; (d) criar
situacOes de interatividade e, consequentemente, incentivar trabalhos em
grupo tais como discussOes, troca de ideias;, e (e) auxiliar no
desenvolvimento do leitor estratégico, propiciando condi¢des para que sgja
desenvolvida a autonomia do aprendiz.

O estudo da lingua inglesa e o contato com as tecnologias digitais tém tido um papel
cada vez mais relevante nos tempos atuais. Moita Lopes (2005), Gamero, Gimenez e Santos
(2014) indicam a conexdo entre ambos, fortalecidos de forma reciproca pela necessidade e
facilidade de comunicacéo, principal mente apds o surgimento da Internet.

Esta realidade afeta tanto o professor quanto o aluno. Da mesma forma que o auno se
vé diante de aplicativos de traducdo, capazes de traduzir tantas palavras e expressoes, e de
tantos outros meios digitais de aprendizagem, o professor também percebe que as tecnologias
estdo cada vez mais presentes no processo educacional, influenciando a metodologia e suas
formas de encarar 0 ensino. Tais recursos podem ser utilizados na educagcdo, como apoio para
a pesquisa, para a realizacdo de atividades variadas, para o estabelecimento de canais de
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comunicagdo entre os alunos, para a integragcdo entre colegas dentro e fora da sala, para
criacdo de weblogs’ e videos, para a participacdo em redes sociais, entre outras facilidades
(MORAN, 2012; PIM, 2015).

Ainda que se alegue a exclusdo a que muitas pessoas estéo sujeitas perante as TD, é
fato que a barreira do espaco entre as pessoas em diferentes partes do mundo foi removida por
ferramentas como a web, a internet, os aparelhos celulares de diversos modelos etc.
Tecnologias e conexdes de internet poderosas ofertam varias e novas possibilidades para o
desenvolvimento da tecnologia educacional. Alunos e professores se misturam num cenario
em gue alinguainglesa é o idioma que mais tem atraido tantas pessoas ao redor do globo, em
razdo da globaizacd. Num mundo onde ha a mundializacdo da economia, pessoas de
diferentes nagdes e culturas usam este idioma para os mais variados fins (AMIRI; BRANCH,
2012).

Estudos comprovam que a possibilidade de os discentes se expressarem, por meio de
ideias e pesquisas visiveis, no espago digital, d& uma dimensdo mais significativa aos
trabalhos feitos em sala de aula. Moran (2012) cita aguns exemplos de TD como os weblogs
que abrem a oportunidade para a consolidacdo de papés para professor e aluno no processo
de ensino-aprendizagem, como uma atuacdo menos diretiva destes e mais participantes de
todos. Alunos e professores sdo agentes desta transformagdo. O autor também faz mengéo aos
inlmeros recursos que combinam publicacdo e interacdo, por intermédio de listas, féruns,
chats, blogs e wikis’.

O Google tradutor, ferramenta tecnologica aqui pesquisada, também pode ser usada
em salade aula, conforme asseveram Pereira e Karnal (2013). Os autores em tela afirmam que
a traducdo proporcionada pelo Google tem como alicerce um processo de traducdo baseado
em estatisticas, que faz buscas intensas por textos e expressdes gque ja foram traduzidos por
pessoas. 1sso permite que a TA opere ndo somente no nivel lexical, mas, também, no nivel do
texto, realizando concordancias e algumas adequagdes. Mesmo assim, o produto do Google
tradutor requer muitas modificacOes por parte do leitor.

Nesse sentido, para que este instrumento de traducéo sgja eficaz, a presenca e a

intervencdo do ser humano é essencia (PEREIRA; KARNAL, 2013). Desenvolvimentos de

* Segundo Moran (2012, p. 42), os weblogs sd0 utilizados mais pelos discentes que pelos professores,
principalmente como espaco de divulgacdo pessoal, de demonstracdo da identidade, onde se misturam
narcisismo e exibicionismo, em diversos graus. Tratase de uma tecnologia colaborativa que permite que
docentes e discentes sgjam produtores e divulgadores de suas pesquisas e projetos, de formas muito ricas e
estimulantes.

> O Wiki é uma ferramenta colaborativa que possibilita o trabalho conjunto de vérias pessoas, em um mesmo
texto, criando e editando conjuntamente contelidos na internet (Moran, 2012).
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blogs, chats, wikis e qualquer outra ferramenta tecnol 6gica também requerem a participacéo
humana, sem aqual a eficécia e o acance destas tecnologias ndo existiriam (MORAN, 2012).

E inquestionavel que vivemos na era digital, com possibilidades sem precedentes.
Galasso e Souza (2014) e Moran (2012) ponderam que trata-se de uma questédo de
amadurecimento e de profundo intercambio de experiéncias para construir propostas mais
arrojadas, testadas e aceitas no espaco da sala de aula. Porém, jamais pode-se desconectar 0
uso da TD da vida do ser humano, tampouco menosprezar um em detrimento do outro. E
importante relacionar 0 ensino com a vida do discente, sgja pela experiéncia, pela imagem,
pela interacdo on-line e off-line. Como Moran (2012) afirma, esta constatacéo favorece a
compreensdo do processo de ensino-aprendizagem muito mais flexivel, integrado, e com uma
capacidade mais empreendedora

Pensando justamente nesta ponte entre as TD e o0 uso da TA, na sala de aula,
apresentamos, no item seguinte, a caracterizagcao do Google tradutor, expondo suas limitagtes
e contribuicdes no ensino de ILE.

1.2.3 Google tradutor: limitagdes, contribuigdes e utilizacdo naauladeLE

O Google tradutor € um dos tradutores autométicos mais conhecidos pela populagcdo
no geral (PIRUZELLI, 2011; SILVA, 2010). Fornecido pela empresa americana
multinacional Google, ele oferta um servico de traducdo multilingual e abrange, atual mente,
90 idiomas (COSTA; DANIEL, 2013; GOOGLE TRADUTOR, 2015). Até outubro de 2007,
0 Google Tradutor trabalhava dentro do modelo Systran®, mas a partir dai, comecou a
desenvolver as traducdes baseadas em estatisticas (SMT)".

Silva (2010) esclarece que o sistema de traducdo do Google tradutor é focado numa
série de procura de padrées em véarios documentos ja existentes e que tenham o |éxico que o
tradutor automético precisa, caracteristica propria da TA, baseado em dados estatisticos.
Destaforma, ele tem um grande leque de informacdes e pode decidir qual € o melhor trabal ho
aser redizado.

O Google Tradutor, assim como todas as ferramentas de tradugdo automética, tem suas
limitagBes. O servigo adstringe o nimero de parégrafos a uma variedade restrita de termos

® SYSTRAN é uma empresa norte americana, fundada em 1968, responsdvel por producdo de softwares
tradutdrios, com servicos baseados em conhecimento sobre o sistema linguistico (knowledge-based). (SILVA,
2010).

" O Sistema de TA baseado em estatistica (SMT) emprega um modelo estatistico, baseada na andlise do corpus,
para gerar o texto na lingua avo. Tal mecanismo conta com diferentes algoritmos baseados em probabilidade e
estatistica para fazer traduces. (SILVA, 2010; COSTA e DANIEL, 2013).
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técnicos gque podem ser traduzidos. Embora possa facilitar a compreensdo da leitura de um
texto em lingua estrangeira, ele fornece algumas tradugdes com equivocos, e muitas vezes
com repeticdes desnecessérias. Gramaticalmente, por exemplo, o Google Tradutor luta para
diferenciar o tempo perfeito e imperfeito em linguas romanicas. Embora aparentemente
pedante, isto pode frequentemente levar a resultados tradutérios incorretos (para um falante de
portugués, francés e espanhol, por exemplo), o que poderia ser evitado por um tradutor
humano. O conhecimento, pois, do modo subjuntivo é virtualmente ndo existente. Além do
mais, a 22 pessoa do singular, tu, é usada de modo constante, independentemente do contexto
(COSTA; DANIEL, 2013; SILVA, 2010).

Algumas linguas produzem melhores resultados do que outras. O Google Tradutor
atua bem quando o Inglés € a lingua-alvo, e a lingua-fonte provém da Uni&o Europeia
Pesquisa realizada em 2010 indica que a traducdo do francés para o inglés € quase perfeita e
outras realizadas em 2012 mostraram que a tradugdo do Italiano para o Inglés também é
relativamente precisa (GOOGLE TRADUTOR, 2015).

O referido tradutor automatico ndo aplica regras gramaticais, uma vez que Seus
algoritmos séo baseados em andlises estatisticas. Dessa forma, ele ndo faz traducdo de uma
lingua para outra (L1 — L2). Ao contrério, ele primeiramente traduz para o inglés e entéo
para a lingua-avo: (L1 - EN - L2). 0O idioma inglés é ambiguo, como muitas linguas
humanas e, como h& dependéncia de um contexto para uma melhor interpretagdo, sempre ha
erros (SILVA, 2010).

Piruzelli (2011) salienta, de forma mais analitica, as consideracOes feitas por Silva
(2010) e Aiken e Balan (2011) no tocante a procedéncia das traducdes do Google tradutor, ao
afirmar que os resultados exploratorios desenvolvidos para o sistema de traducdo do Google
ndo mostra uma confiabilidade consistente, e elenca que seu desempenho pode ser atribuido
aos distintos pesos colocados nas possibilidades tradutdrias: (1) devido as divergéncias de
frequéncia de ocorréncias das formas e construcfes lexicais e morfoldgicas propaadas na
rede virtua e (2) devido ao fato de os dados, na rede, ndo estarem disponiveis para o tradutor
em quantidades constantes, ndo serem estévels, mas, sim, varidveis com o tempo e ao sabor
do momento em que atraducéo é realizada.

No contexto da pesguisa aqui apresentada, um dos questionamentos mais relevantes é
justamente em que medida as limitacBes dessa ferramenta tradutéria podem ser socializadas
em sala de aula, num contexto de colaboracdo, de forma a fazer com que o aprendiz de inglés
como lingua estrangeira pense, trabalhe e partilhe seus conhecimentos do idioma, gerando,

pois, um aprendizado significativo para suas vidas.



O ensino de lingua inglesa como lingua estrangeira, na perspectiva do ensino atual,
precisa ter uma proposta metodol égica em que a suplantacdo dos métodos é importante, com
vistas a empoderar professores que, cientes de seus objetivos, poderdo lancar méo do que lhes
convir para ensinar sua turma. Seja usando a traducéo automética ou outros instrumentos, 0s
meios usados para se chegar a aprendizagem acabam se tornando irrelevantes, o que, por sua
vez, implica desconsiderar o proprio conceito de método (OLIVEIRA, 2014).

Se hoje nossos alunos tém oportunidade de utilizar aplicativos tradutérios, como o
Google tradutor, para executar suas atividades, fato impensavel em outras épocas, quando
guase ninguém tinha acesso a Internet, que seja pelo parametro da praticidade, que de maneira
ampla, se refere a relacdo entre teoria e prética e, de maneira especifica, a habilidade do
professor de monitorar a eficacia de sua propria pratica pedagogica (COSTA; DANIEL,
2013).

No proximo item, mostramos aguns aspectos comparativos das traduches
proporcionadas pelo Google tradutor, expondo de que forma isso pode ser explorado, para o

ensino de LE.

1.2.4 O uso do Google tradutor: desenvolvimento e aspectos compar ativos

Até chegar a sala de aula, a TA passou por um longo processo histérico (COSTA;
DANIEL, 2015). A TA foi gerada a partir de um contexto histérico e politico estratégico, em
gue havia a necessidade de uma producdo tradutoria rapida, e evidentemente com propdsitos
estratégico-militares, devido a Guerra Fria, e com isso, 0s mecanismos de tradugdo automética
obtiveram espaco dentro de uma diregdo da pesquisa linguistica (SILVA, 2010).

Hutchins (1995) e Stringer-Okeffe (2004) ponderam que a complexidade deste
trabalho fazia necessério, por parte dos desenvolvedores, a continuidade da melhoria dos
programas em face da necessidade de um maior foco nas questfes sintéticas. Projetos foram
baseados em avancos na linguistica, especialmente no desenvolvimento de modelos de
gramaticas gerativas transformacionais que apareciam para of erecer novas possibilidades para
as traducdes automaticas.

Hutchins (1995) salienta que, durante os anos 80 e 90, ocorreram avangos importantes
na area da traducdo automatica, uma vez que as demandas administrativas e comerciais das
comunidades multilinguais estimulavam a procura pela traducéo.

Extrai-se também que o inicio dos anos 90 testemunhou desenvolvimentos vitais na

&rea de traducdo automética com mudancas radicais na estratégia de traducdo baseadas em
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regras gramaticais para aquela baseada nos corpos dos textos e exemplos (como o Programa
Reverso). A lingua passava a ndo ser mais vista como uma entidade estética governada por
regras fixas, mas um corpus dindmico que muda de acordo com 0 Seu USO e Seus USU&rios,
evoluindo de acordo com o tempo e as realidades culturais e sociais (STRINGER-OK EFFE,
2004).

De acordo com o0s propdésitos da pesquisa estabel ecida por Pereira (2013), observaram-
se algumas deficiéncias apresentadas no produto tradutdrio que revelam as limitacOes deste
processo, aém de haver situagdes em que palavras ndo sao traduzidas, e apresentar estruturas
il6gicas, em relacdo as regras gramaticais da lingua-alvo. O Google tradutor, nos intervalos de
um ano, apresentou variedade nos resultados, tendo como pressuposto que sua base de dados
estatisticos passou por alguma evolugdo, com 0 consequente aprimoramento dos algoritmos
utilizados para escolher contextos significativos de referéncia.

O Sistema de TA baseado em estatistica (SMT) emprega um modelo estatistico,
baseado na andlise do corpus, para gerar o texto na lingua-alvo. Tal mecanismo conta com
diferentes algoritmos baseados em probabilidade e estatistica para fazer traducdes. Para os
pesquisadores da época, era consenso que, para a criagdo de um tradutor automatico de
qualidade, seria necessario um bom entendimento das relacfes lexicais entre os elementos de
uma frase, o que era considerado mais importante do que a obtencdo de uma analise sintatica
solida. Nesse sentido, a proposicdo era de que o éxito que se tem ao acancar uma
probabilidade de 50% na antecipagdo de um enunciado tem a ver em parte com 0 NOsSso
conhecimento empirico e técito de ocorréncia e coocorréncia lexica (PEREIRA, 2013;
WILKIS, 2009; KING, 1956; KIT; WONG, 2008).

Sob o crivo, portanto, de um model o estatistico de linguagem, Specia e Rino (2006, p.
71-72) apud Pereira (2013, p.27-28), asseveram que estes sistemas se pautam na utilizacéo de
técnicas edtatisticas que consideram na andlise de seus dados de entrada as seguintes

probabilidades para a execugdo de uma traducao:

- a probabilidade de uma dada sentenca no texto-fonte ocorrer no texto alvo;
- a probabilidade de uma dada palavra no texto-fonte ser traduzida como
uma ou mais palavras no texto-alvo;

- a probabilidade de uma dada palavra ser traduzida como outra no texto-
avo;

- a probabilidade de cada palavra em um texto-fonte apresentar 0 mesmo
posicionamento quando comparado ao texto-alvo.

Tais possibilidades levantadas fazem-nos observar que o0 uso de modelos
probabilisticos nos tradutores estatisticos € a necessidade de corpora de textos bem escritos,
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fator que faz com que suas traducBes fiquem muito dependentes destes contextos. Ha, da
mesma maneira, deficiéncia nos modelos estatisticos apresentados, usados no processo
tradutério e, ndo obstante muitas vezes, com corpora muito grandes, muitas traducdes
apresentam sérios problemas estruturais (PEREIRA, 2013; SILVA, 2010, WILKIS, 2009).

Pereira (2013) ressalta de igua modo e num ambito exemplificativo regras que podem
ser mal interpretadas, mesmo com estruturas gramaticais simples. Vegamos algumas frases
com o Google tradutor:

Google Tradutor

He goes home. Elevai paracasa.

He went home. Elevai paracasa.

He has been going home. Elefoi indo para casa.
He will go home. Elevai voltar para casa.
He will be going home. Ele estaraindo para casa.
Heis gonna go home. Elevai voltar para casa
Heis going to go home. Elevai voltar para casa.

Quadro 01. Exemplificacdo de traducdes de frases pel o Google Tradutor
Fonte: Pereira (2013, p. 29)°

Pereira (2013) destaca ainda que o Google tradutor € capaz de apresentar em interval os
de tempos, como ja aqui demonstrado, modificagdes nos resultados, uma vez que ele lida
como o provimento de agoritmos atualizados de inteligéncia artificial que adiantam a
traducdo de uma sentenca duvidosa. Tais modificages, entretanto, ainda sdo sujeitas a
ambiguidades e limitagoes.

Acentua-se que este trabal ho tradutério se assenta em um conhecimento sistematico de
um par linguistico, com o fim claro de potencializar o0 niUmero de textos passiveis de
processamento, visto que sua subordinacdo a um corpus de referéncia seria diminuida e, desse
modo, aumentaria o intento de processamento da maquina tradutoria (SILVA, 2010). Pereira
(2013) acrescenta, de maneira analoga, que a referida restricdo abranda as deficiéncias
relacionadas a0 compéndio de dicionarios especializados em determinadas areas, porém, faz
acrescer a ocorréncia de dubiedades lexicais e estruturas incoerentes quando ha levantamento
de vocabulérios diversos do conhecimento ali estruturado. E certo que, da mesma forma que
os tradutores estatisticos, esta abordagem vem ganhando primor com o passar dos anos, com a
confeccdo de dicionarios proprios, bancos de dados de terminol ogia técnica e maior atenuacdo
na definicdo dos resultados por intermédio de instrumentos de esclarecimento |éxico-

morfol 6gico.

® Pereira (2013) salienta em seu estudo que as traducdes apresentadas no Quadro 01 podem apresentar variagies
em razdo das constantes atualizactes feitas no banco de dados do Google tradutor.
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Karnal (2015), em sua pesquisa sobre estratégias de leitura usando o Google tradutor,
considera que, ainda que tenhamos ciéncia das limitagdes da traducéo desta ferramenta
(convencOes de escrita: questdes gramaticais e de vocabulario), € preciso, no ambito da
utilizacdo do Google tradutor, para efeitos de aprendizagem, que o professor conscientize o
aluno a estar atento para esses conflitos na comparagéo entre a traducéo sugeridae a TA com
um apelo didatico, em gque o docente instigue 0 dunado a ndo excluir esta ferramenta, mas
usa-laafavor de seu processo de aprendizagem.

Neste sentido, Karnal (2015, p. 92) mostra a seguinte TA apresentada pelo Google

tradutor, a partir do fragmento também mostrado logo abaixo:

Fragmento de um texto: This paper describes how a government elected to
power in Belo Horizonte in 1993 introduced a participative budget. This not
only meant a much greater involvement by citizens and community
organizations in determining priorities but aso a more transparent and
accountable form of government. The paper describes also how this
innovation changed the priorities in public spending. (Bretas,P.R.1996)
Traducdo automatica do texto: Este documento descreve como um
governo eleito para poder, em Belo Horizonte, em 1993, introduziu um
orcamento participativo. Isto ndo so significa uma maior participacdo dos
cidaddos e organizacGes comunitarias na determinacdo de prioridades, mas
também a mais forma transparente e responsavel do governo. O documento
descreve também como essa inovagd mudou as prioridades em publico
gastos.

Traducéo nossa: Este documento descreve como um governo eleito para o
poder, em Belo Horizonte, em 1993, introduziu um orgcamento participativo.
Isto ndo sb significa uma maior participacdo dos cidaddos e organizacdes
comunitérias ha determinacao de prioridades, mas também uma forma mais
transparente e responsavel de governo. O documento descreve também
como essa inovagdo mudou as prioridades nos gastos publicos.

Num confronto comparativo entre a traducdo automatica e a revista, e pensando no
processo de construgdo colaborativa de revisdo textual de textos traduzidos pelo Google
tradutor, pelos colaboradores de nossa pesquisa, observamos que as mudangas necessérias
para que o texto esteja de acordo com as convengdes de escrita séo poucas. Como se pode
observar, na expressdo um governo eleito para poder, a insercdo do artigo para o poder
auxilia na compreensdo da ideia proposta pelo autor. Além do mais, na expressdo a mais
forma transparente, fez-se necessario a inversdo dos termos para uma forma mais
transparente, substituindo o artigo definido “a” para o artigo indefinido “uma”. Observou-se
também que no final da sentenca, a expressdo publico gastos seguiu literamente a regra do

inglés adjetivo-substantivo, havendo a adequagdo para gastos publicos. Porém, uma vez
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comparado aos acertos, estes sdo em maior nimero. Os desvios estéo relacionados a poucos
itens lexicais e algumas construgdes sintéaticas (KARNAL, 2015).

Dessa forma, uma vez que essa tecnologia faz parte da nossa realidade de ensino de
LE, vemos que sua exclusdo da sala de aula ndo é a melhor ideia, e Ssm sua agregacdo ao
processo de aprendizagem, de modo que se possa discutir como alternativa viavel a reflexéao
conjunta sobre os desvios, 0s acertos e suas contribuigdes. Nessa perspectiva, € que a
utilizacdo do Google tradutor pode ser recomendada, ou sgja, como um mecanismo que traz
beneficios para a compreensdo |eitora da tradugdo, a partir das falhas que apresenta (COSTA;
DANIEL, 2013; KARNAL, 2015; PEREIRA; KARNAL, 2013).

Tal realidade faz-nos refletir sobre os constantes desafios e necessi dades de mudancas.
Consideramos salutar a observagéo de préticas de ensino-aprendizagem que reconhecem a
necessidade de adaptactes as novas realidades de nossos discentes. 1sso significa abrir-se ao
novo, através da negociacdo, da colaboracdo e da mediagdo (OLIVEIRA, 2014; PAIVA,
2015; VIEIRA, 2015).

Neste sentido, entendemos que o caminho da aprendizagem colaborativa de linguas
sgja uma aternativa para os que utilizam o Google tradutor e a traducio em sala de aula. E
uma forma de criar uma atmosfera mais favoravel ao ensino e de resguardo as caracteristicas
individuais do alunado, num ambiente que favorece a interacdo e o compartilhamento de
experiéncias de todos, sem margem para exclusdes ou exatacdo de pontos de vistaisolados.

A seguir, uma vez que mostramos a aprendizagem colaborativa como uma aternativa
gue possa enriquecer este processo, apontamos suas caracteristicas principais e seus

beneficios para aprendizagem de ILE.

1.3 A teoria sociocultural e a aprendizagem colabor ativa

Como afirmamos na introducéo deste estudo, o foco desta pesquisa foi a utilizagdo das
atividades colaborativas durante o processo de revisdo de textos traduzidos pelo Google
tradutor. Assim sendo, nesta secdo apontamos aguns conceitos pertinentes a teoria
sociocultural, que favorecem uma melhor percepcéo da aprendizagem colaborativa e do

trabalho em grupo.
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1.3.1 A teoria sociocultural ea Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP)

A teoria sociocultural concebe a aprendizagem como um processo socia e aorigem da
inteligéncia do homem na sociedade ou cultura (LANTOLF, 2001; WOOD; BRUNER;
ROSS, 1976; WELLS, 1999). O foco da teoria de Vygotsky € o fato de que a interacdo social
desempenha papel preponderante no desenvolvimento da cognicdo. Vygotsky (1998)
acreditava que tudo é aprendido em dois niveis. O primeiro, através da interacdo entre as
pessoas, e, consequentemente, na estrutura mental do individuo. Todas as fungdes no
desenvolvimento cultural da crianga aparecem duas vezes: primeiramente, no nivel socia e,
mais tarde, no individual; primeiramente, entre as pessoas (processo interpsicoldgico) e
depois, internamente (processo intrapsicol 0gico).

Tal processo se relaciona igualmente a atencdo voluntaria, @ memdria logica e a
formagdo de conceitos. Todas as fungdes superiores originam-se de relagdes reais entre 0s
individuos (VY GOTSKY, 1998). Um segundo aspecto da teoria de Vygotsky é aideia de que
0 potencia para 0 desenvolvimento esta adstrito a zona de desenvolvimento proximal
(doravante ZDP). Este construto tedrico preconiza sobre a area da exploragéo para a qual a
crianga é cognitivamente preparada, mas requer aguda e interagdo socia para o
desenvolvimento completo. Vygotsky (1998, p. 42) expde que a ZDP mostra a distancia
“entre o nivel de desenvolvimento real (producdo individual) em que a crianca se encontra e o
nivel de desenvolvimento potencia (producdo mediada), ou segja, a possibilidade de as
criancas realizarem uma tarefa com o auxilio de um par mais competente”.

Ainda de acordo com Vygotsky (1998), o processo educaciona encontra-se
profundamente enraizado no meio sociocultural. Dessa forma, a aprendizagem é uma questéo
de desenvolvimento cognitivo, bem como de préticas sociais compartilhadas. Os aspectos
cognitivos e sociais andam lado a lado no processo de aprendizagem em sala de aula. O
processo primario que gera a aprendizagem € a interacdo, mais especificamente, um
envolvimento com os outros aprendizes e o professor em atividades conjuntas em busca de
oportunidades de adquirir conhecimentos.

O professor ou 0 par mais competente é capaz de gjudar o aprendiz por intermeédio de
scaffolding (WOOD; BRUNER; ROSS, 1976) caracterizado por uma estrutura de apoio ao
aprendiz que se estrutura em raz&o das necessidades que emergem no momento da interagéo.
O scaffolding € um processo de oferta de auxilio a aprendizagem caracterizado como
condicionado, colaborativo e interativo (MURRAY, 1992; STANDISH, 2005). O

comportamento € condicionado quando uma agdo depende de outras. E colaborativo quando a
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solucdo de um problema € acancada conjuntamente. E € interativo quando inclui as
atividades de duas ou mais pessoas que estdo mutuamente ligadas. Por meio desse
comportamento, 0 par mais competente pode criar condigdes para que o aprendiz atinja
compreensdo do novo conhecimento de modo que ele sgja capaz, futuramente, de reutilizar as
informagdes obtidas sem que haa intervencdo do outro (BASTOS, 1998; CARTER,
NUNAN, 2001; STEVENS, 1991; WOOD; BRUNER; ROSS, 1976).

Vygotsky (1998) estabelece, dentro de uma perspectiva do caminho natura da
aprendizagem, que tudo que o aprendiz fizer com a gjuda do outro, ele tera futuramente a
capacidade de o executar de maneira individual, uma vez que estes processos se tornam
internalizados, sendo parte integrante da formagdo e do desenvolvimento da crianca.

Estudiosos como Connery (1988), Lantolf (2000) e Wells (1999) asseveram que a
ZDP representa uma forca motriz para a aprendizagem que € obtida na convivéncia entre os
participantes quando eles se dedicam a uma atividade especifica de modo colaborativo. Ta
convivéncia que requer reciprocidade de agOes e harmonia faz com que todos sejam capazes
de aprender, desde 0 mais sdbio até o aprendiz com mais dificuldades, desde que haja uma
construcdo mutua de oportunidades. Tais premissas sd0 sustentadas também por Standish
(2005) e Thadphoothon (2005) quando afirmam que a aprendizagem sob 0 escopo da
colaboragdo € um meio viavel para encorgjar 0 pensamento critico, em que comunicagéo,
razéo e autorreflexdo se concatenam, ou sgja, 0s aprendizes sdo capazes de usar suas
habilidades metacognitivas para autorreflexdo sobre o préprio aprendizado.

Portanto, como a aprendizagem ocorre por intermédio de um “processo de integracdo”
(LEFFA, 1996; SABOTA, 2000), percebe-se que é na qualidade da interacdo que os
aprendizes se apossardo do conhecimento necessério para a solucéo de seus problemas.

1.3.2 A aprendizagem colaborativadeLE

Conforme afirmam Behrens (2008), Lantolf (2000) e Swain (1995), a aprendizagem
colaborativa requer o trabalho conjunto em direcdo a um objetivo comum. Esse tipo de
aprendizagem tem recebido varios nomes. aprendizagem cooperativa, aprendizagem
colaborativa, aprendizagem coletiva, comunidades de aprendizagem, aprendizagem entre
pares ou equipe. O que essas denominacfes tém em comum € que todas incorporam o
trabalho em grupo. Contudo, a colaboragdo no ensino de linguas é mais do que uma

cooperacdo. Ela pressupde todo o processo de aprendizagem, e isso pode incluir os educandos
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gue compartilham conhecimentos, alunos que colaboram e ensinam ao professor e,
logicamente, também, o professor que ensina aos estudantes.

O mais importante € que os educandos se responsabilizem pela criagdo de um
ambiente colaborativo e interacional de trocas de saberes e criagcdo de responsabilidades, e
para se a cangarem 0s objetivos propostos, € necessario que os aprendizes tenham se auxiliado
na busca pelo conhecimento.

Toda a fundamentac&o abarcada pela aprendizagem colaborativa encontra respaldo na
teoria sociocultural desenvolvida por Vygotsky (1998) nos anos posteriores a Revolucéo
Russa. De acordo com ateoria explicitada, a nossa percepcao sobre o mundo néo se sucede de
modo imediatista. A compreensdo das relagdes que acontecem em nNOsso meio socia se déo a
partir de instrumentos psicol 6gicos que nos permitem conceber 0 mundo, as pessoas e a Nos
mesmos (SABOTA, 2008).

De acordo com os proponentes da aprendizagem colaborativa, o fato de os estudantes
estarem ativamente intercambiando idelas, debatendo e negociando sentidos com 0s
elementos de seus grupos aumenta o interesse do aluno pela aprendizagem. O importante €
gue toda essa conexdo de responsabilidades coletivas em busca da aprendizagem faca com
gue os estudantes sgjam encorgjados a se tornarem pensadores criticos (COLLIER, 1980;
CONNERY, 1988; COOPER, 1990; MURRAY, 1992). Dolly (2008) aponta que os
estudantes que trabalham em peguenos grupos criam condi¢des mais propicias para a
aprendizagem. Além do mais, eles retém a informacg&o por mais tempo e se mostram mais
satisfeitos com suas aulas.

Nas percepcoes de Figueiredo (2001) e Sabota (2002; 2008), para que a aprendizagem
colaborativa seja efetiva, impde-se a existéncia de objetivos coletivos e responsabilidades
individuais. Isto significa que a aprendizagem em comento deve assegurar que cada membro
do grupo aprenda efetivamente algo. No campo das ideias trabalhadas, os exercicios a serem
feitos pelos membros devem distribuir responsabilidades, de modo que sgjam completamente
executados. 1sso implica dizer que cada membro aprendera um determinado conceito e sera
responsavel por explicar/ensinar aos demais elementos, de modo que todos possam
intercambiar funcdes e construir saberes em conjunto.

De fato, tem-se sustentado que os alunos que aprendem mais sdo aqueles que déo e
recebem explicagOes elaboradas sobre o que eles estéo aprendendo e como estéo aprendendo
(FIGUEIREDO, 2001; MURRAY, 1992).

Nesse processo de aprendizagem, ha muitas possibilidades que se abrem, em razdo das

préticas de interagdo: corregéo dialogada, revisdo colaborativa, |eitura colaborativa etc.
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Em se tratando, pois, do estudo aqui desenvolvido — 0 uso da tradugdo automatica de
textos em inglés sob o viés da aprendizagem colaborativa — vemos que a base do trabalho
colaborativo é 0 sociointeracionismo: 0 conhecimento € construido e transformado pelos
estudantes. O processo deve ser entendido como algo em que o aprendiz faz, ativando
estruturas cognitivas ja existentes ou construindo novas estruturas cognitivas que acomodem
o novo input (COLLIER, 1980; MORAN, 2012; VY GOTSKY, 2008).

Nesse trabalho, acerca de revisdo dialogada entre grupos, sobre textos traduzidos por
um tradutor automético, fol necess&rio sustentar a ideia de que os aprendizes néo recebem
passivamente o conhecimento do professor; ensinar torna-se uma negociagao entre todas as
partes interessadas na construcdo coletiva do conhecimento.

1.3.3 A relevanciado trabalho em grupo: beneficios das praticas de revisio dialogada

Neste estudo, em que se almeja a pratica da aprendizagem colaborativa, por meio de
traducdes feitas em grupo, usando a traducéo automatica e, consequentemente, a revisao
dialogada, verificando as limitagbes apresentadas pelos produtos das tradugdes, feitas
eletronicamente, os alunos tém a oportunidade de vivenciar a melhor forma de produzir
conhecimento acerca dos textos lidos em lingua inglesa, observando os desvios apresentados
pela magquina e, em muitas circunstancias, por eles mesmos.

Sob este escopo, Figueiredo (2001) define que arevisdo dialogada € uma oportunidade
dada aos discentes para que eles, entre si, possam fazer uma reavaliagdo de seus textos,
permitindo, de modo procedente, maior interagcéo e colaboracéo entre os aprendizes, gerando,
com isso, a aprendizagem. No caso desta pesquisa, 0s discentes avaliam 0s desvios
produzidos pelo tradutor automético e, numa perspectiva de colaboracdo, reveem essas
traducdes e averiguam o que podem manter, o que devem mudar, afim de que o produto sgja
satisfatorio. Concomitantemente, o grupo verifica se foram cometidos equivocos, ao manter
determinados erros produzidos pela maguina.

Interessante frisar que Figueiredo (2015), de forma diadgica com Adams (1995),
Steven, Slain e Farnish (1991), Faramarzy (2003) e Ghaith (2004), avalia que a teoria
sociocultural ndo enxerga 0s erros como representacbes do fracasso no processo de
aprendizagem, mas como consequéncia da tentativa do aprendiz de obter comando em face de
uma determinada atividade. Os referidos autores sustentam que o aluno, no afa de executar

umatarefa, vale-se de estratégias que podem levé-los ao cometimento do erro.



O nosso estudo esta relacionado ao processo de leitura e reviséo colaborativa de textos
traduzidos pelo Google tradutor, e afirmamos que a referida préatica pode ser benéfica na
aprendizagem de uma LE.

Figueiredo (2015) estabelece que a revisdo colaborativa € o momento em que 0s
escritores verificam a maneira como o texto foi escrito, bem como seu contelido. Tomando
tals instrumentos como base, eles tém a chance de solucionar problemas gramaticais e
semanticos, e de examinar se 0 que foi redigido corresponde as suas intengdes preliminares.

Mediante tal conceito, vé-se que 0 ato da revisdo é também um momento de leitura.
Num viés interacionista, segundo Moita Lopes (2001) e Sabota (2002), a leitura pressupde um
fluxo de comunicages, visto que ler leva em conta tanto a informacéo estampada na pégina
quanto a informacdo que o leitor transporta para o texto. Trazemos tais aspectos de
interatividade da leitura para este estudo, uma vez que ela néo é realizada apenas no texto ou
no leitor. A construcdo de significados de um texto se d& pela interacéo, isto €, pela troca
mutua dos conhecimentos do leitor, do autor e da producéo textual .

A adocdo do modelo interativo neste estudo se deve ao fato de ser ele a descricdo mais
aceita do processo de leitura entre os estudiosos (FARAMARZY, 2003; MOITA LOPES,
1996; NUTTALL, 1996; KLEIMAN, 2001, entre outros). Ele combina elementos tanto do
model o ascendente (Bottom up) - em que a leitura se da de forma linear, com reconhecimento
das palavras de maneira mecéanica e rgpida - quanto do descendente (Top down) - em que a
compreensdo da leitura é alcancada, do leitor para o texto, por meio da predicdo e
confirmagdo de hipoteses.

De acordo com o modelo interativo, a leitura € um processo de interagdo, ou sgja, 0
leitor constréi uma interpretacdo pessoa do texto, e “lanca méo de estratégias cognitivas que
0 capacitam a compreensdo leitora bem sucedida” (KARNAL; PEREIRA, 2013, p. 63).

Silva (2004) e Sabota (2002) ponderam que a leitura interativa da ao auno a
oportunidade de fazer utilizaggo tanto do conhecimento sistémico, aquele que se vincula as
competéncias linguisticas, quanto do conhecimento esquematico, adquirido pelas pessoas, ao
longo de suas relacbes sociais. Por meio desses conhecimentos, os aprendizes criam
expectativas em torno do que encontram no texto.

Nessa construgdo de expectativas e nesse intercambio de ideias e posicionamentos
entre 0 escritor e o texto, a pratica da revisdo entre os membros de um grupo faz com que
estes compartilhem entre si conhecimentos e valores (ALLWRIGHT, 1984; CHOUDHURY,

2005). Ta prética permite uma interacéo entre os envolvidos e cria-se um ambiente em que a



espontaneidade acontece livremente, motivo que justifica a necessidade do professor
posicionar-se como mediador e facilitador da aprendizagem.

De acordo com Vygotsky (1998), os aprendizes desempenham papel preponderante
em contextos de aprendizagem em que eles tém papel ativo na troca de experiéncias. Afirma
ainda, que os individuos usam ferramentas que se desenvolvem a partir de suas praticas
culturais, tais como o discurso e a escrita, para mediar seus ambientes sociais. A reviséo
executada pelos grupos da aos alunos chances maiores de obter independéncia. O fato de
trabal harem sem que o professor controle cada passo leva os alunos atomar decisdes coletivas
préprias e autbnomas (HOLEC, 1981; MASTRELLA DE ANDRADE, 2011), num ambiente
que se constitui em base para aquisi¢do da segunda lingua.

Atividades de revisdo colaborativa fazem com que a aprendizagem esteja dependente
da troca de informagdes entre os aprendizes, que criam condicdes de partilha e construcdo de
saberes, numa relagdo de interacdo. Com um espirito de envolvimento, compromisso,
dedicagcdo, os aprendizes se sentem motivados por aumentar a aprendizagem do colega
Favorece-se, por certo, um espirito de interdependéncia positiva, ou sgja, 0 sentimento de que
0 sucesso de um esta diretamente ligado ao sucesso do outro. Trata-se de uma aprendizagem
que depende da integracdo entre os elementos dos grupos, favorecendo, futuramente, a
independéncia, para aquisi¢ao da autonomia (VIEIRA, 2015).

Estudos apontam que, no exercicio da colaboracdo na aprendizagem de linguas, a
forma mais comum de revisdo de textos é a executada pelo docente. Todavia, iSO nem
sempre € uma forma eficiente, uma vez que ndo ha o envolvimento do aluno neste processo
(FIGUEIREDO, 2001).

Figueiredo (2001) e Vieira (2015), em seus estudos sobre o processo de revisdo
colaborativa entre aunos académicos, estabelecem que a revisdo dialogada conduz os
aprendizes a uma maior produtividade, numa associacdo de negociacdo e colaboragéo,
instrumentos gque levam os aunos a se sentirem mais autbnomos e mais participativos na
construcdo do conhecimento linguistico. Os referidos autores, em face dos resultados de suas
pesguisas, demonstram que os momentos de colaboracdo e de intercambio de informagdes
representaram para os alunos a oportunidade de trilhar novos caminhos, de vivenciar um novo
processo, sem tantas dificuldades para a aprendizagem da lingua, revestidos de um espirito
mai s independente.

Johnson e Johnson (1999), Lantolf (2000), Paiva (2014) e Swain (1998), ao também
realizarem pesquisas sobre o estudo de aquisicdo de segunda lingua, de acordo com a teoria

sociocultural, indicam como beneficios dessa interacdo a possibilidade de o aprendiz ganhar



maior autonomia e responsabilidade na execucdo de suas tarefas, bem como o
desenvolvimento de aspectos afetivos como os relacionados a motivagdo, autoestima,
autoconfianca e cuidado narelacdo com o bem-estar do colega.

A maximizacao de promocao de oportunidades de input e de output, na aprendizagem
colaborativa, cria um ambiente de ajuda mutua entre os aprendizes (FIGUEIREDO, 2015) na
medida em que surgem momentos de reflexéo sobre a lingua que se esta aprendendo.

A revisdo entre os pares desperta nos alunos, atraves de trocas de ideias e didogos
sugestivos, 0 desgjo pela melhoria na escrita destes textos, engajando-se no processo de
aprendizagem de modo critico e reflexivo. Essa forma de interagdo entre os pares encontra
respaldo na teoria de Vygotsky (1978), segundo o qua a utilizacdo da lingua, em qualquer
contexto comunicativo, € uma atividade social.

A prética da revisdo dialogada, segundo pesquisas realizadas (CARVALHO, 2010;
DONATO, 1994; LANTOLF, 2000; MURRAY, 1992; PAIVA, 1994; SWAIN, 2000, entre
outros) evidencia que os alunos, nos contextos de aprendizagem, s&o capazes de representar
diversos papéis sociais, proporcionando situacdes que requerem agir na condicéo de quem
ensina e a mesmo tempo aprende, dar e receber orientagdes. E uma forma de aprendizagem
em que o aluno sente a presenca de um leitor de seu texto, que ndo seja apenas o docente.

Sabota (2002; 2008), ao estabelecer os beneficios da revisio colaborativa, ponderando
gue ela faz com que os alunos pratiquem a habilidade da leitura e da discusséo, dialoga com
Figueiredo (2001; 2015), quando ressalta as vantagens das atividades de grupo no ensino de
LE. Os referidos autores sustentam que tal atividade amplia as chances de prética dalingua e
propicia um clima afetivo crédulo, ao isentar os discentes da pressdo de serem corretos o
tempo todo.

Sabota (2002) assinala, em vista destas ponderacdes, que € esta heterogeneidade entre
os elementos do grupo que facilita a troca de informagdes entre eles, visto que quando eles
percebem a divergéncia ali existente, este € 0 momento mais propicio para o intercambio de
opinides e dados.

Lidando com erros, acertos, interacOes e comunicacdo, o professor de LE pode
garantir em sala de aula um contexto de promocéo do uso da lingua. No caso do inglés como
LE, o professor pode trabalhar com vistas a desenvolver nos discentes as habilidades que |hes
facam compreender o0 inglés que os cerca, nos mais diferentes meios de comunicagdo: o aluno
esta o tempo todo, com o radio e a TV ligados, usando aplicativos em celulares ou no
computador ou com a ansia de consumir produtos dos shopping centers e outras lojas

especializadas. O professor de ILE, na atual conjuntura, lida com a exposicdo do aluno a esta



46

realidade, cabendo-lhe o exercicio diario de promover habilidades que os auxiliem a se
tornarem sujeitos de seu processo de aprendizagem (MICOLLI, 2010).

Lantolf (2000) e Micolli (2010), em suas pesquisas acerca da colaboragdo no
aprendizado de inglés como lingua estrangeira, asseveram gue nas rel acdes estabel ecidas pela
aprendizagem colaborativa h4 uma construcéo coletiva do conhecimento, em situacbes mais
naturais, visto que ndo hé papéis pré-definidos no momento da interacdo. Sabota (2002; 2008)
caracteriza o docente como 0 monitor da aprendizagem que observa 0s avancos dos grupos
durante a realizacdo das atividades; como consultor, uma vez que o auno pode demonstrar
dividas que ndo sdo sanadas no momento das interagdes entre os aprendentes, como co-
aprendiz, uma vez que nesta abordagem, o intercambio de experiéncias entre docente e alunos
tem um aspecto bastante valorativo, tanto quanto o aspecto linguistico da lingua estrangeira;
como facilitador, promovendo um ambiente de aprendizagem propicio a mediacdo de ideias e
conhecimento e ndo ao controle de tudo; como promotor de atividades para trazer mudancas
em favor do aprendiz, em favor do seu desenvolvimento; e de conciliador, para resolver os
conflitos que possam eventual mente aparecer entre os integrantes.

O professor, neste processo, se esquiva de resolver os problemas para os alunos, e de
dar respostas direcionadas (COLLIS, 1993; GROSZ, 1996; LANTOLF, 2010; SABOTA,
2002). O trabalho colaborativo em sala de aula, com orientagdes dadas pelo docente,
promovera uma aprendizagem auténoma, afim de que o aluno, de forma gradativa, seja capaz
derealizar suas tarefas de maneira cada vez mais independente.

Vemos, pois, que a redizacdo destas atividades, seguindo 0s pressupostos da
colaboragdo, requer aceitar e respeitar as diversas formas de aprendizagem dos alunos, visto
gue as preferéncias dos discentes ndo sdo exatamente iguais ou diferentes, devendo cada estilo
ser contemplado em suaindividualidade.

As atividades de revisdo dialogada, portanto, reiteram os beneficios da aprendizagem
colaborativa, na medida em que ela favorece ativamente a troca de idelas, o debate e a
negociacaéo no trabalho feito pelos grupos em sala de aula, 0 que aumenta o interesse deles
pelo processo de ensino e aprendizagem. Mais do que o interesse em s, 0s alunos se engajam
numa situacdo reflexiva sobre as relagdes que eles estabelecem perante a sociedade e os
colegas, dando énfase a construgdo de val ores como a autonomia e 0 pensamento critico.

Destarte, uma vez depreendida a fundamentagdo tedrica de nossa pesquisa, partimos, a

seguir, para os procedimentos metodol 0gi cos usados para a coleta e a andlise dos dados.



CAPITULO 02
METODOLOGIA:
DIALOGO COM OSPROCEDIMENTOSE A EXECUCAO DA
PESQUISA

Eh, se pensarmos, usamos tecnologia, o tempo todo
(risos). O livro é uma tecnologia, o giz € uma tecnologia,
agora as novas tecnologias devem ser exploradas a favor
do aprendizado, tipo, se eu deixo 0 aluno consultar o
notebook, o celular na sala, por exemplo, acho que ndo
tem problema. Mas se eu sentar, ndo observar o que eles
estdo fazendo, ndo direcionar a aula, este aluno vai
buscar, sei 14, o facebook, o twitter, o instagram...até
fotos de pessoas nuas, site pornografico... 0 que vier na
imaginacdo (risos). Entdo, é uma questdo de
responsabilidade coletiva, eu permito o uso da
tecnologia na sala, desde que ela estga a favor do
aprendizado e ndo contra, porque se for usar, sO por
usar, para chamar atencéo, fica nas tecnologias antigas
mesmo: quadro, giz, caderno. E melhor!

Professora Pink - Entrevista

Neste capitulo, apresentamos os caminhos metodol 6gicos percorridos nesta pesquisa,
expondo as razdes pelas quais optamos pela pesquisa qualitativa com as técnicas de estudo de
caso naturalistico, os instrumentos utilizados para a coleta dos dados, tragando, outrossim, as
caracteristicas dos colaboradores da nossa investigacdo, tais quais, os aunos e a professora.

Mediante o delineamento deste percurso, expomos a descricdo dos procedimentos

adotados, com vistas a andlise dos dados.
2.1 Areaelinha em que a pesquisa se inscreve

A presente pesguisa esta inserida no campo da Linguistica Aplicada, que é definida
como uma &rea de investigagdo aplicada, mediadora, interdisciplinar, focada na deliberacéo
de problemas concernentes ao uso da linguagem de natureza processual, que coopera com 0
avanco do conhecimento tedrico e que faz uso de métodos qualitativos e quantitativos nas

pesquisas, tendo como principais campos académicos de investigacdo a linguistica, a



educacdo, a psicologia, a antropologia e a sociologia (ALMEIDA FILHO, 2008; MOITA
LOPES, 2006; SPILLNER, 1995).

Sua linha é a da linguagem e préticas sociais, que se propde estudar as diversas
maneiras de manifestagcdo sociocultura por intermédio de diferentes linguagens e em
contextos histéricos distintos. Trata-se de uma &rea investigativa que leva em consideragdo os
contextos em que acontecem as interacfes operadas pelo discurso como prética socid,
objetivando desenvolver pesquisas que examinem fendmenos linguistico-discursivos que se
perfazem em diferentes momentos sociais, com énfase em ambientes educacionais, formais ou
ndo, centrando-se no estudo das préticas de discurso e interacdo, em situacfes variadas
(CELANI, 1992; CESAR; CAVALCANTI, 2007; MOITA LOPES, 2006; ROJO, 2012).

Trata-se de uma pesguisa qualitativa, uma vez que pautamos nossos estudos na
compreensdo de fendmenos do mundo real, atendo-nos ao caréter hermenéutico na tarefa de
pesquisar sobre a experiéncia vivenciada pel os seres humanos. A pesquisa qualitativa defende
uma visao holistica dos fenémenos, isto &, que leve em consideragdo todos os componentes de
uma situacdio em suas interacdes e influéncias reciprocas (ANDRE, 1995; DIEZ; HORN,
2003; BORTONI-RICARDO, 2008).

O estudo também tem carater de pesquisa interpretativista, visto que se preocupa com
as especificidades do significado e da ac&o na vida social, levando em conta as interagctes
entre os individuos. Nesse sentido, Erickson (1990) estabelece que a conduta da pesguisa
interpretativista, principamente no campo do ensino, envolve intensa observacdo num
contexto educacional, seguida de uma reflexéo contundente sobre 0 que se viu neste espaco,
intercambiando o ponto de vista do pesquisador, a partir das teorias pertinentes a tematica
analisada.

2.2 A pesquisa qualitativa e o estudo de caso

Esta pesquisa configura-se como um estudo de caso naturalistico e foi realizada numa
sala de aula de 3° ano do ensino médio, durante as aulas de inglés em uma escola publica da
cidade de Goias- GO.

Para que esta pesguisa segja denominada um estudo de caso, faz-se mister reconhecer
gue temos como objeto a ser investigado, um sistema bem demarcado, isto €, uma unidade
com limites bem definidos, em que temos como foco a prética da revisdo colaborativa de
textos traduzidos por alunos de uma turma de 3° ano de ensino médio de uma escola publica,

na cidade de Goias.
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De ta sorte, trata-se de um estudo de caso naturalistico, ou sgja, que prioriza a
abordagem qualitativa de pesquisa, uma vez que as caracteristicas consideradas essenciais séo
a interpretacdo dos dados feita no contexto; a busca constante de novas respostas e
guestionamentos; a retratacdo completa e profunda da realidade; o uso de uma variedade de
fontes de informagéo; a possibilidade de generalizagdes e a revelagdo dos diferentes pontos de
vista sobre o objeto de estudo (ANDRE, 1995; VENTURA, 2007; BORTONI-RICARDO,
2008).

Como os problemas sdo estudados no ambiente em que eles acontecem, de forma
natural, sem manipulagcdo intenciona por parte do pesquisador, reputa-se tal estudo como
sendo “naturalistico”, ou seja, algo que se dad de modo esponténeo, ciente de que 0s
fendbmenos sdo influenciados pelo seu contexto (VENTURA, 2007).

O caso foi escolhido porque € umainstancia de uma classe ou porgue €, por S mesmo,
interessante. De qualquer forma, o estudo de caso enfatiza o conhecimento do particular. O
interesse do pesquisador ao selecionar um determinado objeto € compreendé-lo na sua
singularidade (VENTURA, 2007). Isso ndo impede, todavia, que ele estgja atento ao seu
contexto e as suas inter-relagdes como um todo organi co, e a sua dindmica como um Processo,
uma unidade em acdo (DIEZ; HORN, 2003).

Conforme afirmam Larsen-Freeman (1991), Lewis (1993) e Sabota (2002), as
pesquisas acerca da aprendizagem de LE, com o foco no desenvolvimento de professores e
alunos de idiomas, sdo de grande relevancia, visto que nossa pratica pode ser melhorada, a
partir de observagdes que levem em consideracdo uma relagdo continua e simbidtica entre
experiéncia, reflexdo sobre essa experiéncia e, finamente, sua internalizagéo.

A sala de aula constitui-se num espago onde essas aprendizagens sdo configuradas,
sendo a pesquisa sobre 0 processo de ensino-aprendizagem em LE uma oportunidade de
percepcao de que o foco do ensino deve centrar-se no uso colaborativo de meios que possam
mediar a criacéo, obtencdo e comunicacdo de sentidos (LEWIS, 1993; PAIVA, 2014).

A partir do que depreendemos das discussdes, 0 estudo de caso realizado numa sala de
aula é proveitoso, na medida em que favorece a representacdo dos mais variados pontos de
vista em torno de uma dada redidade social, ou sga, de um espaco de ensino regular
(ANDRE, 1995). Por intermédio da exposicio dos principios que norteéiam as suas
representacfes, 0 pesguisador tem a missdo de fornecer respostas as multiplas perspectivas
gue envolvem um determinado contexto de convivéncias e aprendizagens.

Objetiva-se, pois, fazer com que o leitor, através das generalizacbes naturalisticas

(ANDRE, 2005), ou sgja, da percepcdo das semelhangas ou de aspectos tipicos que ocorrem
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no dominio do ser social, consiga observar a similitude de um dado caso, com outros
vivenciados por ele, em ambitos diferenciados. Trata-Se, a nosso ver, de obtencdo de um
conhecimento tacito que equivale a sentimentos, impressdes e julgamentos que o leitor vai
utilizar, ao fazer suas generalizagdes, sendo capaz, pois, de desenvolver novas compreensoes
e ideias acerca das relagdes humanas.

Destarte, podemos inferir que, nesse contato estreito e duradouro que procuramos
estabel ecer na sala de aula, ndo passamos ater as representaces deste como a unica forma de
assimilar a redidade, mas a certeza de que o leitor va ter, para S, suas proprias

representacoes, que sdo tao importantes e significativas como as do pesquisador.

2.3 Etapas da pesquisa

Segundo Ludke e André (1986) e Ventura (2007), o estudo de caso ndo aceita um
roteiro rigido para a sua demarcagdo, mas € possivel definir quatro fases que mostram o seu
delineamento: a) delimitacdo da unidade-caso; b) coleta de dados, c) selecdo, andlise e
interpretacéo dos dados; d) elaboracdo do relatorio.

Pretendeu-se, apds o acompanhamento do plangjamento de sequéncias didaticas para
aulas de inglés do 3° ano do ensino médio, com a professora regente de uma sala de aula de 3°
ano do ensino médio, de uma escola publica da cidade de Goias-GO, observar as aulasde ILE
da referida turma, para perceber de que forma os aunos utilizam a ferramenta da traducéo
automatica ao realizar suas atividades, problematizando, assim, 0 uso dessa ferramenta
metodolbgica, no processo de ensino-aprendizagem de idiomas. A coleta de dados, que
ocorreu no segundo semestre de 2014, teve como instrumentos: questionarios, entrevistas,
transcricdes parciais das aulas, o produto das tradugdes feitas pelos alunos do estudo e a
elaboracdo de umaroda de conversa, descritos no item 2.5 deste estudo.

Por sequéncia didatica (doravante SD)®, entende-se um procedimento sistemético, com

vistas ao desenvolvimento das agOes de producdo de linguagem em diferentes situagoes de

®Petreche (2008) acrescenta que a sequéncia didética também pode ser definida como um encadeamento de
atividades da escola, organizadas sistematicamente, ao redor de géneros textuais orais ou escritos. Ela apresenta
tracos que permitem ao alunado o contato com formas variadas de manifestacdo da linguagem. Ha na sequéncia
didética um projeto de assimilacdo de préticas discursivas e, a0 mesmo tempo, as condicles estabelecidas para a
efetivacdo desta prética. A SD tem como cerne fazer com que os alunos se contraponham com 0s géneros
textuais, disponibilizando-lhes a reconstrucéo e a apropriacéo deles.
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interacdo. A SD™ é um desses tipos de procedimentos que se vinculam com essa nogdo de
desenvolvimento de agdes através da linguagem (SCHNEUWLY ; DOLZ, 2004).

A escola onde a pesquisa seria redlizada foi selecionada a partir de um levantamento
das ingtituicbes de ensino médio, que possuem laboratérios de informatica e recursos
tecnol 6gicos basicos, na Cidade de Goias-GO. Optou-se pelo Colégio Estadua de Aplicacéo
Professor Manuel Caiado, pelo fato de esse colégio possuir os recursos tecnoldgicos
necessarios para a realizacdo da pesquisa e pelo fato de tratar-se de uma escola interessada nas
necessi dades da comunidade. Além do qué, a unidade se adequa ao que € demanda contextual,
como uma turma disponibilizada para os aunos da arearural.

Os dados foram triangulados para andlise de acordo com a selecdo de materiais que
coletamos, ou sgja, as transcricdes parciais das aulas, das entrevistas com 0 professor e 0s
alunos, as traducdes realizadas em grupo, aroda de conversa e o questionario inicial.

“A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como sua fonte direta de dados e o
pesquisador como seu principal instrumento” (ANDRE, 1995, p. 45). Ha a convivéncia
duradoura do pesquisador com o ambiente e a Situagdo que esta sendo examinada, por
intermédio do trabalho intensivo de campo.

Isto posto, as especificidades e particularidades de um determinado objeto sdo cruciais
para que se possa compreendé-lo. Da mesma maneira, as pessoas, as palavras estudadas
devem ser sempre referenciadas ao contexto em que estéo inseridas.

Observando os estudos acerca da pesquisa qualitativa, constatamos que Bortoni-
Ricardo (2008), Diez e Horn (2003), Ludke e André (1986), Macedo (2000) e Ventura (2007)
assim se posicionam sobre 0 estudo de caso naturalistico, impondo-lhe as seguintes
caracteristicas: a) os dados coletados sdo predominantemente descritivos: o material colhido
apresenta riqueza em descricbes de individuos, ocorréncias e situagbes, devendo o
pesquisador atentar para 0 maior nimero possivel de elementos presentes na situacéo
estudada, visto que qualquer aspecto banal pode ser primordial para um entendimento mais
substancioso de elementos encontrados na circunsténcia em investigagdo; b) o processo é
mais importante do que o produto: o pesquisador interessa-se pelo estudo de um dado ao
averiguar como ele se revela nas atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas; )
a relevancia que os individuos atribuem as coisas e a sua vida constituem-se em elementos
primordiais para o pesquisador. Nestes estudos de caso, tenta-se capturar a perspectiva dos

19 Para a construcdo da sequéncia didética, conforme veremos ao longo desta metodologia, a professora utilizou
—se das orientacbes da obra “Curriculo em Debate: Goids” (ESTADO DE GOIAS, 2006), e escolheu para seu
plangjamento géneros textuais relacionados a culturalocal da Cidade de Goias.
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participantes, isto € a maneira como enxergam os temas que estdo sendo discutidos. O estudo
qualitativo, desta forma, leva-nos a compreensdo do dinamismo interno das situagdes, algo
gue ndo é normamente t&o acessivel ao observador externo; d) a analise dos dados tem a
tendéncia de avancar em direcdo a um processo indutivo: o pesquisador lidara com uma
realidade que pode ser vista sob diferentes panoramas, ndo havendo uma verdade Unica e
pronta paraela

Isto significa dizer que, ao decidirmos observar as aulas de lingua inglesa numa sala
de ensino médio de uma escola publica na cidade de Goias, com 0 objetivo de evidenciar
préticas colaborativas de aprendizagem, em face da tradugdo, aspiramos buscar dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador com a situagéo estudada. Ou sgja, uma
sala de aula, enfatizando mais o processo do que o produto, e preocupando-nos em retratar as
perspectivas destes participantes, na dindmica do ensino e aprendizagem de ILE, tentando

absorver a sua percepcao relativa aimportancia daquel e processo para suas vidas.

2.4 Contextualizacdo da pesquisa

A seguir, temos algumas informagdes mais detalhadas quanto ao cenério da pesquisa,
0 modo de suarealizagdo, afinalidade com que foi consumada e sobre seus participantes.

2.4.1 A duracéo da pesquisa e as escolhas do tema, da escola e da sala de aula

A coleta dos dados para esta pesquisa foi realizada em um periodo de quatro meses,
entre agosto e novembro de 2014, englobando, pois, periodos do 3° e 4° bimestres do
calendario letivo da escola publica investigada, no ano letivo em apreco.

Numa conversa com a professora de inglés, do turno vespertino do Colégio em
questdo, Pink'!, falamos sobre os objetivos™ do Programa de Mestrado Interdisciplinar em
Educagdo, Linguagens e Tecnologias da UEG de Andpolis, bem como do projeto de pesquisa
desenvolvido por nos. Logo apds, discutimos sobre nosso projeto de pesquisa que envolvia
uma investigacdo sobre 0 uso do Google tradutor na sala de aula. Tendo ela visto que nossa

proposta envolvia o trabalho com a tradugdo em sala de aula, sugeriu que sua turma fosse

1 Os pseuddnimos foram escol hidos pel os participantes da pesquisa.

12 De acordo com 0 Manual do Mestrado Interdisciplinar em Educaco, Linguagem e Tecnologias (2016, p.11),
0 objeto de estudo desta area € composto pelas préticas educativas “mediadas pel o fendmeno da linguagem como
prética social. Essa mediacdo se da pelas tecnologias, entendidas aqui como producéo cultural, o que inclui ndo
apenas 0s aparatos tecnoldgicos, mas também os processos linguisticos e educativos fundamentais a formagéo
humana”.
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nosso “campo de investigacdo”, ponderando que os aunos do 3° ano do ensino médio do
turno vespertino interessavam-se por atividades envolvendo traducdes baseadas em tradutores
automaticos e a sua consequente revisao, apos o0 estabelecimento do produto tradutério, em
trabal hos realizados em grupos.

Em um outro momento, ja estabelecida a decisdo de ter a referida turma como o
espaco para a coleta dos dados, a professora e eu nos reunimos, ocasido em que ela escolheu
seu pseuddnimo, Pink, assim como os alunos participantes, quando do preenchimento do
questionario inicial.

Nessa ocasido, a professora acrescentou que pretendia trabalhar com traducbes e
revisdo colaborativa, a partir de textos em inglés que contemplassem a redidade local de
nosso municipio, cidade de Goiés, considerada Patriménio Histérico da Humanidade, titulo
obtido em 2001 (AGEPEL, 2015). De acordo com Pink, a contemplacéo de leituras de temas
vinculados a vivéncia cotidiana do aluno favorecia uma aprendizagem significativa e, por
experiéncia propria com essa turma, traducdes de textos que ndo faziam sentido para os
alunos ndo atingiram resultados satisfatorios.

A turma do 3° ano do ensino médio vespertino de 2014 era composta, no 2° semestre
daquele ano, por apenas 04 alunos que residiam no setor rural. Houve, de acordo com a
professora, uma permissao especia da Secretaria de Estado da Educagdo para que a referida
turma fosse aberta, com um nimero pequeno de discentes, para contemplar alunos que viviam
em fazendas e assentamentos distantes da cidade de Goias, e que ndo fizeram opcéo por
estudar em outras escolas, umamilitar e outra de tempo integral.

As 2 aulas redlizadas por semana eram geminadas. O plangamento da professora
deveria atender as Matrizes Curriculares para 0 Ensino Fundamental e Médio do Estado de
Goias (2006), a0 Projeto Politico Pedagogico da Unidade Escolar (2014), bem como os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998).

2.4.2 Caracteristicas do ensino de inglés na turma: material didatico, praticas de ensino

e metodologia

O ensino de lingua inglesa no colégio investigado tem como escopo as orientagtes do
Projeto Politico Pedagdgico (2014), segundo o qual, no trabalho com os contelidos previstos
nas diferentes préticas, o professor devera organizar um conjunto de atividades que

“possibilitem ao aluno desenvolver o dominio da expressédo oral e da escrita em situacdes de



uso publico da linguagem, operando sobre as dimensdes pragmatica, semantica e gramatical”
(PPP, 2014, p. 56).

Dentre os principais objetivos do ensino de lingua inglesa, encontrados no Projeto
Pedagogico estdo: desenvolver estratégias de leitura, possibilitando a formacéo de leitores
autdbnomos e promover a formagdo de usuarios da linguainglesa criticos e interativos.

Especificamente, para a execugdo deste projeto, a professora utilizou-se de vérios
textos retirados da Internet, que se referiam a realidade local da cidade de Goias, no que tange
a suas festividades, cultura, literatura e culinaria, espelhando-se nas estratégias previamente
delineadas em seu plangjamento que, em seu entendimento, deram por diversas vezes atengdo
especial a observacdo da realidade local do alunado, incentivando a articulacéo entre a lingua

inglesa e 0o mundo socia do aprendiz.

2.5 A coleta de dados e a materializagéo da pesquisa

A conversa com a professora Pink nos permitiu observar caracteristicas convergentes
entre os interesses de investigagcdo do pesquisador e o trabaho ja realizado em sua sala de
aula. Entdo, iniciamos este percurso, solicitando junto & Direcdo da Unidade Escolar, que
autorizasse a coleta de dados, via expedicdo de Termo de Compromisso (Apéndice A),
devidamente assinado pela gestora.

Em seguida, tivemos o primeiro contato com a turma, ocorrido em 22 de agosto de
2014. Nessa oportunidade, fizemos as devidas explanagbes, com a guda da professora
regente, sobre a coleta dos dados. A professora explicou aos aunos presentes que meu
comparecimento em sala de aula seria de um pesquisador observador, que teria, N0s meses
subsequentes, a tarefa de registrar, criteriosamente, 0 percurso das aulas, que nagueles
bimestres, seriam acerca de leitura, interpretacdo e revisdo de textos sobre arealidade local, a
cultura e as dindmicas da cidade de Goias, por meio de trabalhos de grupo, com o auxilio de
tradugdes autométicas.

Os quatro alunos se mostraram entusiasmados por participar deste projeto, e nessa
oportunidade, responderam ao questionario inicial, escolheram seus pseuddnimos e levaram
os termos de assentimento livre e esclarecido (Apéndice B) para que seus pais assinassem e
autorizassem suas participacdes. Havia 2 maiores de idade, contudo, e por isso eles assinaram
e se prontificaram também a participar.

Os dados foram coletados de acordo com a quantidade de textos a que nos

propusemos, inicialmente, a realizar a pesquisa, tendo a professora alegado que seriam
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necessarias quatro aulas - ja que as aulas eram geminadas, numa sexta-feira — para que cada
texto fosse trabalhado, uma vez que os alunos deveriam submeté-lo a traducéo automatica,
discutir colaborativamente o produto obtido e, consequentemente, fazer as revisdes e
corregdes que os textos requeriam. As aulas, denominadas de “encontros”, foram realizadas
no periodo de 29 de agosto a 14 de novembro de 2014. Os textos, as traducdes e as revisdes
encontram-se nos Anexos A, B, C, D, E, F e G. O quadro a seguir descreve os encontros e as
atividades realizadas entéo:

Quadro 02. Histérico dos encontros e textos trabalhados

Data Encontros | Textos Trabalhados Propésitosda Aula
29/08/2014 | 01 FICA - International | Tradugdo automdtica do texto e revisio
Fegtival of Environmental | colaborativa acerca do 3° Evento de Video e
Filmand Video Cinema Ambiental mais famoso do mundo,
realizado na cidade de Goias, entre 0s meses de
maio e junho, desde 1998.
05/09/2014 | 02 FICA - International | Discussdo do produto tradutério acerca do texto
Fegtival of Environmental | sobre o Festival de Cinema. Revisdo e
Filmand Video compartilhamento das experiéncias em grupo.

12/09/2014 | 03 Learnto live Traducdo e revisdo colaborativa do texto Learn
to live de Cora Coradina, em sua versdo no
inglés (praticas de leitura e interpretagdo de um
poema de Cora Coralina, discutindo aspectos da
sua vida, enquanto poeta local, conhecida
mundia mente). (Anexo B)

19/09/2014 | 04 Learnto live Discusso da traducdo automdtica do texto
poético de Cora Coralina.

26/09/2014 | 05 Receita— Arroz com pequi Atividade tradutéria do portugués para o inglés
de umareceita da culinérialocal

03/10/2014 | 06 Receita— Arroz com pequi Revisdo e compartilhamento das experiéncias
de traducdo automética da receita.

10/10/2014 | 07 Receita — Bolo de arroz | Atividade tradutéria de uma receita que 0s

(trazida pelos aunos) alunos deveriam trazer de casa,
preferencialmente que contemplasse a culinéria
do campo.

17/10/2014 | 08 Receita — Bolo de arroz | Discuss@o e correcdo da traducdo da receita

(trazida pelos aunos) escolhida. Degustacdo de alguns sabores
trazidos pelos alunos.

24/10/2014 | 09 Goias City’s tourist | Traducdo e interpretacdo textual, com auxilio da

attractions. traducdo automética

31/10/2014 | 10 Goias City’s tourist | Discussdo da correcBo e das principais

attractions. traducGes do texto sobre os pontos turisticos de
Goiés.

07/11/2014 | 11 Poema All lives Traducdo do Poema All lives (Todas as vidas)
de Cora Cordlina, a partir de sua versao para o
inglés.

14/11/2014 | 12 Poema All lives de Cora | Discussdo dos produtos da traducdo do texto.

Coralina

As gravacdes em audio e video ocorreram em todos os encontros. Para a realizacdo do

video, fizemos uso de uma filmadora portatil instalada acima do quadro-negro, em frente a
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televisdo, apta a captar todo o cendrio dasalade aula. A gravacéo via audio ocorreu mediante
0 uso de um aparelho de celular LG TriChip. O aparelho, Unico, ficava préximo do Unico
grupo formado, com percepcdo quase total das falas e discussdes do processo de traducéo.

Durante as aulas, nd houve qualquer intercorréncia que pudesse prejudicar o
andamento das atividades realizadas.

E importante salientar, como ja mencionado, que o aparelho de gravacdo ficou
proximo do grupo. Tanto no audio como no video, pode-se ver a dindmica da aula, a
comunicagdo entre os alunos e as correcdes feitas pelo professor, face a participacdo de todos.
Mesmo com tal proximidade, em alguns momentos pontuais, como eles estavam falando
baixo entre si, e atentos as finalidades didaticas do exercicio, ndo se pbde ouvir, nos audios,
taisfalas.

A professora conversou bastante com os alunos acerca de seus objetivos, bem como
sobre a dindmica desta pesquisa. Os discentes agiram com naturalidade durante as gravagoes,
participando ativamente das atividades propostas pela docente, chamando-a para
esclarecimentos de duvidas e para compartilhar o resultado de suas atividades.

As atividades de traducéo foram digitadas pelo professor e entregues aos alunos, a
partir de textos disponibilizados na Internet, exceto nos encontros 07 e 08, quando eles
trouxeram uma receita da cultura local. Mantivemaos conosco 0s textos e atividades originais,
sendo entregues aos aunos uma copia destas, para suas verificacoes.

Em todas as atividades digitadas, havia questdes de interpretacéo textual. No entanto,
as analises agui perpetradas referem-se t&o somente as tradugdes feitas com o auxilio do
Google tradutor.

Mediante a exposicdo acima de alguns instrumentos de pesquisa utilizados, €
importante salientar as especificidades do estudo de caso, como estratégia de pesquisa
cientifica.

André (1995), Bortoni-Ricardo (2008) e Sabota (2008) ponderam, nesse sentido, a
necessidade da reuni&o de informagdes minuciosas e sistematicas acerca de um fenémeno.
Para essas pesguisadoras, esta exigéncia em torno dos estudos de caso faz aumentar a
responsabilidade do pesquisador que o utiliza, principalmente, na selecdo dos instrumentos de
coleta de dados. Sob tal perspectiva, faz-se mister ao pesquisador recorrer a uma variedade de
dados recolhidos em momentos distintos, em situagdes distintas, e com uma diversidade de
tipos de informantes. E essa multiplicidade de informagdes, colhidas nos mais diversos

momentos das aulas e provindas de fontes variadas, que permite ao investigador cruzar dados,
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confirmar ou rejeitar hipoteses, descobrir novas fontes, bem como afastar deduces ou
levantar hipoéteses alternativas.

Dessa maneira, buscamos adotar como fonte de dados uma entrevista final com os
discentes participantes e com a professora da turma, aém da proposta de uma roda de
conversa. Esta Gltima, conforme observa Cruz e Melo (2014, p. 31), é “uma possibilidade
metodol6gica com vistas a comunicagdo dindmica e produtiva entre alunos adolescentes e
professores no ensino médio”. E uma oportunidade para que os colaboradores da pesquisa
tenham a liberdade de expressar, aberta e coletivamente, suas impressoes, 0S conceitos e as
opinides a respeito dos procedimentos adotados em sala de aula, a fim de que possamos
refletir criticamente sobre o processo ensino-aprendizagem, com a adogdo da revisdo
colaborativa de textos traduzidos de forma automética.

Através dessa proposta metodolgica, na roda de conversa, registrada em audio e
video, procuramos levar os discentes a discutir e a analisar suas intervencdes no processo de
construcdo da pesquisa. Incluem-se ai suas respectivas implicagbes no contexto escolar,
fazendo com que os grupos e a professora regente pudessem adotar condutas de melhor
exploracdo das diversas possibilidades de aprender em sala de aula, com aulas de lingua
estrangeira.

Detal sorte, a coleta de dados se deu por meio dos seguintes instrumentos:

- questionario inicial aplicado aos alunos;

- gravacao em audio e video das aulas;

- originais das atividades feitas durante as interactes do grupo, com as respectivas tradugoes;
- entrevistas realizadas com cada um dos alunos, apds a conclusdo da pesquisa;

- entrevista com a docente da turma sobre os planejamentos adotados;

- roda de conversa.

Observemos, outrossim, mais detalhes sobre cada um desses instrumentos.

2.5.1 Questionérioinicial

O objetivo do question&rio inicial foi obter informagdes béasicas sobre os discentes,
bem como sobre suas praticas de leitura, suas habilidades para lidar com instrumentos
tecnol 0gicos, suas opinides sobre o estudo de lingua inglesa e suas relacdes com tradutores
autométicos, nos momentos de exercicios e atividades de traducdo. Foram, no total, 9
perguntas, sendo 6 abertas e 3 fechadas - conforme Apéndice C.
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2.5.2 Asatividades de traducéo

Ao longo do periodo de coleta de dados, tivemos 12 encontros. Neles, todas as
atividades realizadas foram relacionadas a reviséo colaborativa, a partir da submissdo dos
textos a0 Google tradutor. Ao todo, houve a traducéo de 6 textos - 4 deles traduzidos do
inglés para o portugués e 2 textos (receitas) que foram vertidos do portugués para o inglés.

Durante todas as aulas, com o0 consenso da professora e dos alunos, foi feito uso de
seus aplicativos de tradugdo - Google tradutor - disponiveis em seus celulares. Houve a
tentativa de uso do laboratério em uma das ocasi 6es, mas ocorreu problema de conexdo com a
internet local.

Destaca-se que, embora hgja legislagdo pertinente™ que proiba o uso de celulares em
sala de aula, em seu Regimento Interno, a escola deixa claro que esses aparelhos podem ser
usados em sala de aula, com fins pedagdgicos, com prévia autorizacdo da Coordenacao.

Para o cumprimento dos objetivos da aula, a professora sugeriu um roteiro pré-
estabelecido: inicialmente, o grupo era formado, a professora entregava a cada um de seus
alunos, uma folha de exercicios de compreensdo textua e revisdo, para que os discentes
submetessem os textos A TA. A professora realizava a leitura, em voz ata, dos textos, seguida
da repeticdo dos alunos, entdo, as duplas iniciavam a interacdo com vistas a revisdo
colaborativa do texto traduzido automaticamente. A medida em que todos os alunos iam
submetendo as sentencas do texto ao Google tradutor, as interacbes em torno das ateracoes
gue eles entendiam necessarias aconteciam, e eles reescreviam o texto mediante um acordo a
gue chegavam entre si acerca da melhor traducgéo.

Cabe ressdltar que, antes de pedir que os discentes submetessem os textos a traducéo
automatica, para que depois observassem as supostas falhas tradutorias, a professora sempre
explicava aos alunos que seria interessante promover uma leitura rapida para se descobrir o
sentido geral do texto, como ele estava estruturado (skimming), bem como a adocéo de
técnicas usadas para se obter informacfes especificas do texto (scanning) (BROWN, 1994;
LEFFA, 1999; PEDREIRO, 2013). Asinstrucdes na aula sempre eram em LM.

Conforme sugestdo da professora, 0s alunos trouxeram marcadores de textos para
grifar as mudancas que eles efetuaram a partir do produto apresentado apds submissdo ao
Google tradutor. Como ja mencionamos, a professora, independentemente da necessidade,

BLEI N° 16.993, DE 10 DE MAIO DE 2010. Dispde sobre a proibiczo do uso de telefone celular nasala de aula
das escolas da rede publica estadual de ensino.
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pedia para ver os resultados, sempre impulsionando os discentes a buscar as tradugdes mais
apropriadas.

Posteriormente, digitamos, para efeito da andlise dos dados deste estudo, estas
traducdes e colocamos em negrito as modificacOes feitas pelos discentes a partir do produto
do Google tradutor. Embora houvesse outras atividades de compreensdo solicitada pela
professora, nos atemos, nesta dissertacdo, apenas a andlise das tradugdes revistas pel os alunos.

As interacfes entre os membros do grupo se deram em todas as aulas, em LM, e a
professora docente, o tempo todo, permanecia andando pela sala, percebendo as trocas de
informacfes entre os alunos e fazendo peguenas intervengdes, quando solicitada. Porém,
precisando de guda ou ndo, a professora sempre pedia para ver os resultados do trabalho,

incentivando os alunos a pensar de forma colaborativa.

2.5.3 O contexto e os participantes

Tecemos, agora, algumas consideracOes sobre os participantes desta pesquisa, isto €,

os alunos e a professora.

2.5.3.1 A escola

O Colégio Estadual de Aplicacdo Professor Manuel Caiado surgiu da fusdo, em 2008,
de duas escolas da cidade, que tinham poucos aunos. Colégio de Aplicacdo, que funcionava
no prédio da Universidade Estadua de Goiés - UEG e o0 Colégio Estadua Professor Manuel
Caiado, que tinha seu prédio proprio. Atualmente, € a escola com maior nimero de alunos, no
municipio de Goias, montante este que ultrapassa 700 discentes.

Recebe alunos, em sua grande maioria, de classe média baixa, tanto do setor urbano
quanto do rural. Em seu Projeto Politico Pedagdgico, a escola se propde a desenvolver agdes e
outros projetos gue contemplem arealidade do aluno e suas especificidades culturais.

Para o desenvolvimento das atividades em sala de aula, a escola dispde de notebooks,
computadores de mesas, televisdes, aparelhos de DVD, de CD e réadio.

De acordo com o grupo gestor, a maior dificuldade da unidade escolar esta na falta de
infraestrutura adequada, visto que, ha muitos anos, ndo passa por umareformageral.
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2.5.3.2 Osdiscentes

Os discentes foram caracterizados pela professora como interessados e motivados com
a aprendizagem.

A alegriados aunosjaficou evidente quando tiveram ainformacdo do uso de recursos
tecnol6gicos como o proprio celular para verificagdo das tradugdes dos textos. Como se
tratava de sequéncias didaticas que previam revisao colaborativa, e tendo em vista tratar-se de
uma turma com apenas quatro alunos, formou-se um unico grupo, com os alunos Mary Jane,
Penélope, Connor e Kakatua.

Trata-se de alunos que gostam da unidade escolar onde estudam e que nunca tiveram
experiéncias em paises de lingua inglesa. Afirmaram utilizar o Google tradutor nas aulas de
ILE e ndo conhecem outra ferramenta de TA. Elegem o celular como o item tecnolégico
favorito de cada um, principalmente pela oportunidade de acesso rapido a Internet. Gostam da
aula de inglés e reputam o referido tradutor como excelente para a execugdo de atividades de

leitura, traducdo e interpretacdo textual .
Mary Jane

Mary Jane € moradora do campo e tem 16 anos. Sempre estudou em escola publica.
Estuda inglés desde 0 4° ano do ensino fundamental, e desde entdo, tem contato com esta
disciplina em sala de aula, por meio de livros, revistas e CDs. Em sua opinido, o inglés é
muito importante, porque ele pode fazer uma grande diferenca em sua vida profissional.
Considera suas aulas de inglés boas, e elege as aulas em que pode utilizar o celular para
traduzir como as melhores e mais proveitosas, uma vez gque elas se tornam mais dinamicas.
Diz que praticamente em todas as aulas de inglés, usa o Google tradutor, e confia em seu
trabal ho.

Penélope

Penélope tem 19 anos e também vive no campo, com 0s pais. Da mesma forma que
sua colega, sempre estudou em escola publica e nunca esteve em pais de lingua estrangeira.
Estuda inglés desde 0 5° ano do ensino fundamental, e seu contato com areferida lingua se da
basicamente por meio de livros didaticos utilizados durante as aulas. Segundo Penélope, o
inglés é um idioma muito importante, uma vez que o seu conhecimento |he permite traduzir

0s textos mais lidos no mundo. O que mais aprecia em suas aulas de lingua inglesa s80 0
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aprendizado de novas palavras e a curiosidade despertada com a utilizagdo de tradutores.
Assm como Mary Jane, diz que usa sempre o Google tradutor nas aulas e considera o

resultado bom.
Kakatua

O aluno Kakatua tem 21 anos, vive ho campo, mas tem uma casa na cidade, e costuma
ficar nela frequentemente. Indica também que sempre estudou em escola publica e nunca
esteve em pais de lingua inglesa. Estuda inglés desde a 12 fase do ensino fundamental, e da
mesma forma que suas colegas mencionadas, seu contato com o inglés na escola sempre foi
por meio de livros, revistas e CDs. De acordo com Kakatua, estudar inglés é de suma
importancia, pois é uma lingua que estéd em praticamente tudo que vamos fazer na vida. Diz
gue é comum, em suas aulas de inglés, haver textos para traduzir e que gosta desta atividade,
quando bem explanada pelo professor. Afirma que conhece apenas o Google tradutor como
mecanismo automético de traducdo e que ndo confia muito no resultado final, embora
considere que a troca de ideias entre os pares mediante o produto obtido faz com que haga

mai s confiabilidade na traducéo.
Connor

O auno Connor tem 17 anos e vive desde crianga no campo. Estudou sempre em
escola publica. Diz que estuda inglés desde o inicio do ensino fundamental, e seu contato com
esse idioma, quando estudava na fazenda, era basicamente através das informacfes passadas
no quadro-negro. Quando passou a estudar na escola publica da cidade, recebeu livros
didaticos com CDs. Diz que considera satisfatorio o ensino ofertado na escola. Afirma que
tem muito acesso a0 seu celular dentro da unidade escolar, e durante as aulas de inglés,
buscando traducbes de expressdes e informagdes na Internet sobre personagens e filmes
famosos. Assim como seu par, ele tem o aplicativo Google tradutor em seu celular, sendo o
anico que ele utiliza para traducdes, por considera-lo fécil, dinamico, e por oferecer produtos
satisfatorios para sua aprendizagem. Diz que confia na traducdo do Google tradutor, embora
entenda que precise recorrer a professora algumas vezes para verificar a exatiddo das
informagdes obtidas no aplicativo.

Como se pode observar, a realidade dos alunos mencionados é muito semelhante,
apresentando também, de modos idénticos, conceitos positivos sobre o ensino de lingua
inglesa e sua importancia na comunidade em que vivem. Todos eles foram categoricos em
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mostrar suas relagdes com as tecnologias dentro da escola, afirmando que fazem uso de
tradugdes autométicas, via Google tradutor, para a execucdo de atividades de inglés, dentro da
sala de aula. Os aunos asseveram, entretanto, que o produto tradutério nem sempre é
confiavel, sendo a participacdo das atividades em grupo com o auxilio do professor, um item
essencial para 0 sucesso de seus trabal hos.

Ve amos, no proximo item, o perfil da professora regente.

2.5.3.3 A professora

A professora regente, Pink, nome escolhido por ela, no momento do preenchimento do
questionario, é professora efetiva da rede estadual de ensino ha mais de 25 anos, € licenciada
em Letras (1988) pela antiga Faculdade de Filosofia Cora Coraina- GO, especialista em
Docéncia Universitaria (UEG da cidade de Goias — GO) e mestre em Critica Literaria (2008)
pela PUC-GO. Atuatanto no ensino de inglés como no de portugués. Estudou inglés na escola
regular, em escolas de idiomas, na universidade e através de cursos gratuitos na Internet.
Afirma que sempre teve muita motivacdo para manter seus estudos em lingua inglesa, bem
como para pratica-los quando tem oportunidades. Nunca esteve em paises que falam inglés.
Assevera que suas aulas de inglés sdo variadas, usando diversos itens tecnol gicos para evitar
a rotina notebooks, celulares, televisdo, aparelhos de DVD, aparelhos de CD e outros.
Pondera que enxerga como seus maiores desafios a falta de formagdo continuada para
professores de linguas e, em algumas ocasides, a fata de equipamentos suficientes, muitas
vezes tendo que se servir de seus proprios para dar aulas. Na condicdo de professora de inglés
gue compreende a atividade tradutéria como proficua em sala de aula, usa-a frequentemente,
afirmando que os trabalhos de grupo, com traducges feitas a partir de revisdes colaborativas,
j& s80 uma pratica sua e sente que os alunos gostam, principalmente quando observam as
diferencas entre o produto da tradugédo eletronica e a apropriada. Nesse sentido, a professora
Pink observa que o trabalho de grupo, entre os alunos, no ensino de inglés, fortalece a
aprendizagem em sala de aula. Tais experiéncias, ja presentes no cotidiano daquela turma,
foram importantes para a execucao desta pesquisa.

Conforme as sequéncias didaticas estipuladas pela professora, eis o0s textos e temas
trabal hados:
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2.5.4 Osencontros e os textos trabalhados

Nos dois primeiros encontros, o trabalho se deu com a leitura e a traducéo do texto
FICA: International Festival of Environmental film and Video, retirado do site
http://fica.art.br (2014) (Anexo A), e abordava noticias sobre 0 3° maior evento de cinema e
video ambiental do mundo (ESTADO DE GOIAS, 2014). A atividade possibilitou um
exercicio de compreensdo dos true friends, cognatos verdadeiros e uma questdo sobre
traducéo, em que o aluno deveria utilizar seus conhecimentos prévios para verificar a exatidao
do produto tradutorio, apds o auxilio do tradutor automético. A professora procurou ativar o
conhecimento prévio que os alunos tinham acerca desse evento que ocorre na cidade de Goiés
desde 1998.

Para o terceiro e quarto encontros, de acordo com a sequéncia didética elaborada pela
professora regente, 0 propdsito era trabalhar com a versdo em inglés do poema Learn to live,
da poeta vilaboense Cora Coralina, conforme o site Poetry Corner (2014), em traducéo
apresentada por Bacchus (2014). A professora fez leituras da obra Poema dos Becos de Goias
e Historias Mais (1975) e do texto Sowing Good seeds do livro didético Inglés série Brasil de
Marques (2005), que aborda, em lingua inglesa, aspectos culturais dos poemas da escritoraem
guestdo (Anexo B), visando fundamentar sua escolha.

Em um primeiro momento, a professora discutiu em portugués alguns tragos
peculiares da vida e obra de Cora Coralina, tendo sido informada pelos alunos que ja tinham
lido trés obras da referida autora, s no ano de 2014, com vistas ao Projeto Viva e Reviva
(2014), integrado ao Projeto Politico Pedagbgico da escola (2014).

Ao apresentar 0 texto Aprender a viver, em inglés, conforme versdo exposta por
Bacchus (2014), a professora pediu que os aunos fizessem alguns apontamentos no caderno
sobre as caracteristicas das obras de Cora Coralina, bem como tentassem reconhecer o
significado dos versos, tendo em vista 0 conhecimento prévio que tinham das poesias que
Cora escreveu.

Face as discussOes, os textos foram submetidos ao Google tradutor pelos alunos, e
mediante os resultados apresentados, os discentes analisaram 0 produto, especificando as
limitagBes e as traducdes mais apropriadas, conforme o contexto literério da época.

No quinto e sexto encontros, os alunos tiveram a oportunidade de discutir aspectos da
culinéria local, vertendo para o inglés uma receita de Arroz com pequi, muito apreciada na
cidade de Goias.
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Inicialmente, a professora apresentou a atividade aos alunos, questionando-os sobre
suas receitas favoritas. Dos 4 aunos, 1 afirmou que arroz com pequi era seu prato predileto.

A receita, na atividade, estava escrita em portugués, e os alunos deveriam fazer a
versdo automética para o inglés. Antes, porém, a professora fez uma pequena revisdo de
verbos no imperativo, afirmando que trata-se de um dos modos verbais mais presentes neste
género textual.

Para 0 sétimo e oitavo encontros, a professora regente, como havia trabalhado uma
atividade tradutdria de uma receita da culinaria vilaboense, solicitou a cada auno que
trouxesse de casa uma receita de Goias que mais lhe agradava, preferenciamente algo do
campo, tendo em vista as origens dos discentes.

O grupo trouxe a receita de bolo de arroz. Os alunos apreciaram muito a proposta
desta atividade, tanto que trouxeram para saborearmos ao final da aula, uma férma de bolo de
arroz, acompanhada de sucos de tamarindo e de maracuja.

A professora solicitou aos grupos que submetessem o texto - receita - ao Google
tradutor, para posterior revisdo. Umallista de expressdes técnicas foi passada no quadro-negro,
para gudar os alunos, e visando refletir sobre a ineficiéncia da tradugéo literal de um idioma
para o outro.

A receitafoi vertida automaticamente para o inglés, e depois discutida com o grupo. A
professora fez suas intervengdes, quando achou necessario, tendo em vista a peculiaridade da
linguagem técnica desse género textual.

Nos nono e décimo encontros, a professora regente propds aos alunos o trabalho com
o texto Goias City’s tourist attractions, do site en.wikivoyage.org/wiki/Goias (city) (2015),
(Anexo E), procurando mais uma vez explorar aspectos vinculados ao conhecimento do aluno
acerca da cultura e da histéria da cidade de Goiés, como instrumentos facilitadores de
compreensdo textual em linguainglesa.

Na introdugdo das aulas, a professora comentou com os alunos sobre como ensinar
inglés é, acima de tudo, uma aprendizagem cultural.

Quando o texto foi apresentado, citando os principais pontos turisticos de Goias, 0s
alunos sentiram-se parte integrante daguel e processo de interpretacdo e traducédo do texto, pois
conheciam bem a histéria da nossa cidade e a particularidade de cada ponto turistico
trabal hado.

De todas as atividades propostas, esta se revelou uma das mais proveitosas, em termos
de independéncia entre os grupos em relacéo a professora, devido ao amplo conhecimento

gue todos tinham sobre Goiés.
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Nos ultimos encontros, décimo primeiro e décimo segundo, conforme previam as
sequéncias didéticas feitas pela professora regente, foi trabalhada a versdo em inglés do
poema Todas as vidas, de Cora Coralina - All lives — na versdo apresentada por Borges
(2001), tendo a professora discutido tracos da vida da referida escritora, de acordo com o
texto de Marques (2005).

Os aunos trabalharam colaborativamente a tradugcdo do poema proposto, tentando
perceber as diferencas entre as fungbes da linguagem ai presentes. Apos o0 término, a
socializagdo das traducdes foi feita, 0 que requereu pouca intervencao da docente.

Este pesquisador recolheu todos os trabalhos para si, com 0 compromisso de devolver
uma cépia a cada aluno. No dia 21 de novembro de 2014, retornamos a unidade escolar paraa
entrevista individua com a professora e com os alunos, separadamente. No dia 28 de

novembro, realizamos uma roda de conversa, em que todos participaram.

2.5.5 Transcricdes das gravacOes feitas das aulas

Com o intuito de observar as interacOes feitas entre os participantes, fizemos a
transcricdo parcia das gravages que ocorreram durante os 12 encontros realizados. Como ja
mencionado, contamos com um aparelho de celular LG para a gravagao da interagéo do grupo
formado.

Procuramos transcrever 0s aspectos mais relevantes das interagdes obtidas entre os
alunos, dos seus questionamentos acerca das traducbes das expressdes mais dificeis e as
diversas curiosidades consideradas em sala, quando se contrastavam a tradugdo oficia e a
traducdo automédtica. Como nosso foco principal nesta pesquisa é a pratica da aprendizagem
colaborativa, os itens das gravagdes mais explorados foram justamente as dividas suscitadas,
a discussdo das revisdes e da oposicdo de ideias entre as tradugdes apresentadas. As
convencdes que serviram para transcricdo dos dados foram adaptadas a partir dos simbolos
utilizados por Marcuschi (2006) e Sabota (2002), visando atender aos propdsitos do nosso

estudo. Eis os simbolos que utilizamos:

Quadro 03. L egenda das transcricdes

Simbolos Significados
() Comentérios do pesguisador
Pausa curta ou continuagdo de tdpico (quando inicia segmento)
(pausa) pausa prolongada
“o Trecho lido durante ainteracdo ou discurso direto nas entrevistas
“ ” seguida de itdlico | Tradugbes das sentencas dos textos
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As gravagdes em audio se revelaram audiveis a compreensdo das transcriges. Assim,
ndo houve necessidade de transcrever as gravagdes em video, que serviram apenas como parte

complementar da pesquisa executada, para solucionar dividas pertinentes as interagoes.

2.5.6 Andlise das entrevistas e daroda de conversa

As entrevistas semiestruturadas com os alunos e a professora regente, bem como a
roda de conversa foram transcritas literal e integralmente. Elas foram realizadas ao final das
observagoes.

Como a turma era pequena, foi possivel, no mesmo dia, entrevistar a professora e 0s
discentes. De acordo com Severino (1986), a entrevista € definida como um dos instrumentos
essenciais para a coleta de dados, sendo uma das principais técnicas de trabalho usadas nas
ciéncias sociais.

Conforme Nunan (2002) e Sabota (2002), define-se a entrevista semiestruturada como
um instrumento que tem um roteiro pré-programado de perguntas, em que se adicionam
outras, na medida em que o pesquisador sente esta necessidade. As questdes preestabelecidas
encontram-se nos ApéndicesE e G.

Durante as entrevistas, pudemos perceber o cardter de interagdo que permeia este
instrumento, conforme apontam Ludke e André (1986), Severino (2002) e Richardson (2009).
Mais do que outros instrumentos de col eta de dados, que geralmente estabel ecem uma rel acéo
de hierarquia entre o pesquisador e 0 pesquisado, como na observacdo unidirecional, ou na
aplicacdo de question&rios ou de técnicas projetivas, observamos, nas entrevistas com 0s
alunos e a professora, a atmosfera de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem
responde. Procuramos ndo impor uma ordem rigida de questdes, dando oportunidade aos
colaboradores de discorrerem sobre o ensino de lingua inglesa, a traducdo e o uso de
tecnologias em sala de aula, com base nas informagdes que eles detém e que sdo a justificativa
mai s acertada para fazer uma entrevista.

Em um outro encontro, voltamos a sala de aula e estabel ecemos uma roda de conversa.
Conforme estabelecido por Cruz e Mo (2014), aroda de conversa é umatécnica de coleta de
dados que da a oportunidade aos docentes e discentes de promoverem momentos de reflexao,
interac8o e discussdo acerca das préticas exercidas em sala de aula, com o intuito de
levantarem, colaborativamente, os pontos fortes e frageis da relacdo aluno/professor no

cotidiano das aulas.
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Por intermédio das provocagdes erigidas na roda de conversa, objetivando desvelar as
percepcdes sobre as necessidades do processo de aprendizagem da linguainglesa, por meio da
traducéo, foi possivel promover diversas reflexdes, num clima de informalidade e seriedade,
sobre como as aulas de lingua estrangeira podem ser mais dinamicas e produtivas, a partir de

iniciativas que corroborem o uso dainteracdo e da colaboracdo em sala de aula.

2.5.7 Andlise etriangulacdo dos dados

Findado o periodo de coleta e transcricdo dos dados obtidos durante a pesquisa,
iniciamos 0 momento de andlise de todo o material reunido.

Para proceder a andlise, recorremos as transcricdes das entrevistas, da roda de
conversa e fizemos os recortes dos trechos que consideramos importantes para a nossa
temética. Uma vez que a andlise é pautada, principamente, nas praticas colaborativas de
aprendizagem, confrontamos a materialidade linguistica desses dados a partir das praticas
conjuntas de revisdo, expondo as principais ateragdes propostas pelos aunos no texto
traduzido automaticamente, a partir das interaces feitas durante as aulas.

Conforme explanam André (1995) e Bortoni-Ricardo (2008), a triangulacéo dos dados
é definida como um recurso de andlise que autoriza comparagdo de elementos da pesquisa,
com o fito de confirmar ou refutar uma proposi¢éo e até mesmo redirecionar a investigacao.

Nesta pesquisa, procuramos, também, por meio dos instrumentos utilizados, promover
ndo s6 a comparacdo dos dados obtidos, mas também combinar as perspectivas dos diversos
atores que participaram das aulas, mostrando, por exemplo, o ponto de vista obtido do
professor na entrevista; os pontos de vista dos alunos igualmente obtidos nas entrevistas e
roda de conversa e suas relagcdes com os produtos das atividades de traducdo executadas em
sala de aula. Sentimos que, na comparacdo entre as concordancias e divergéncias nas
diferentes perspectivas e modos de enxergar a realidade do processo de ensino/aprendizagem,
0 pesquisador passou ater mais recursos para construir e validar sua andlise.

Assim, tendo mostrado aqui os procedimentos metodol6gicos adotados durante a
execucdo da pesquisa, apresentamos, no capitulo seguinte, a andlise e os resultados

configurados com esta i nvestigagao.



CAPITULO 03

ANALISE DOSDADOS:

DISCUSSOESE PERSPECTIVAS

Ah, vejo muitos aspectos positivos: nossa independéncia
para trabalhar, nossa interacdo, nossa amizade, nossa
moral, que foi 1a em cima, tudo isso ajudou. A vontade da
professora de ver a gente aprendendo, a gente estava
pensando, no fim, que qualquer texto traduzido pelo
Google tradutor, a gente encarava ele, e revia Sseus erros
(risos). E dificil para mim, apontar um aspecto negativo
ai...sinceramente eu ndo veo...s0 sei que aprendi demais
e quero continuar aprendendo..o inglés €& muito
importante para a vida.

Connor - Entrevista

Nesta secdo, inicialmente, exploramos os resultados colhidos a partir da andise dos
dados obtidos na pesquisa readlizada, no tocante as observacOes das traducbes apresentadas
pelo Google tradutor, num confronto comparativo com a revisdo colaborativa produzida pelos
alunos, oportunidade em que verificamos o que eles foram capazes de melhorar na verséo
final do texto traduzido.

Na sequéncia, trazemos excertos das interagdes ocorridas durante as aulas, conforme
apéndice D, visando analisar 0s aspectos contextuais e culturais, lexicals, semanticos e 0s
concernentes a compreensdo leitora quanto a suas implicagbes para 0 processo de
aprendizagem colaborativa.

Encerrando o capitul o, apresentamos as percepcdes dos aunos e da professora sobre a
aprendizagem e revisdo colaborativa, 0 uso da traducéo na sala de aula e o trabalho em grupo

no ensino de|LE.

3.1 Analise das alteracdes e revisdes

Um dos objetivos deste estudo € verificar o que os discentes ateraram na tradugdo dos
textos, apos submeterem-nos ao Google tradutor, no sentido de evidenciar as contribuicdes

que deram para melhorar a leitura e a adequacdo do texto de acordo com a lingua traduzida
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(portugués/inglés; inglés/portugués). Houve, durante os encontros realizados, o trabalho com
traducéo e versdo de textos, conforme distingdes estabelecidas por Amorim (2010), Hervey e
Higgis (2002) e Oustinoff (2011).

Consoante as explicacOes realizadas na metodologia deste estudo, e baseando-nos
parcialmente nas categorizagbes de Carvalho (2001), Figueiredo (2015) e Sinderman e
Horsella (1989), coletamos o texto origina — em portugués ou inglés, de acordo com as
sequéncias didéticas feitas pela professora — (Anexos A a H), a traducéo automatica dos
textos e a traducao/revisdo feita pelos alunos que trabalharam em grupo. A andlise, pois,
fundamenta-se na deteccéo das alteragOes que os alunos foram capazes de produzir visando
melhorar o texto, bem como nas reflexdes sobre essas alteragoes.

3.1.1 Andlise dos principais erros encontrados nos textos submetidos ao Google tradutor

Analisamos as alteragdes promovidas pelos alunos nos textos submetidos ao Google
tradutor, de acordo com os principais tipos de erros encontrados nas traduces/versoes
automaticas, no que se refere as convencdes de escrita, ou sgja, 0s desvios da norma padréo
das linguas inglesa e portuguesa e o vocabulario. Os erros encontrados estdo em itélico, bem
como as expressdes equivalentes em inglés. As corregOes das tradugdes feitas pelos alunos
encontram-se em negrito.

Seis textos foram revistos apos submissdo ao Google tradutor, como ja observado. A
tabela 01 sintetiza as quantidades de palavras de cada texto, a quantidade de palavras néo
traduzidas, o total de palavras que necessitaram ser revistas, bem como as revisdes bem-
sucedidas e as malsucedidas.

O texto sobre o evento FICA apresentou 17 palavras do total de 434 que ndo foram
traduzidas, em virtude dos enderecos e tracos da cidade de Goias que foram mencionados.
Das palavras revistas, num tota de 80, 77 tiveram procedéncia e apenas 3 foram
malsucedidas.

Quanto ao poema Learn to live, apenas duas palavras ndo foram traduzidas pelo
Google tradutor, a expressdo flowing tears. O texto contou com 87 paavras e 14 se
beneficiaram da revisdo. N& houve revisdes malsucedidas deste poema, amplamente
conhecido pelos aunos.

O terceiro texto trabalhado pela professora foi a receita de arroz com pequi. A versao
do texto, que contava com 165 palavras, apresentou apenas uma palavra ndo traduzida: pequi.

18 palavras foram revistas, dentre as quals, apenas 2 sem sucesso.
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Na construgdo da versdo da receita de Bolo de Arroz, o quarto texto trabalhado, das 98
palavras existentes, apenas 1 ndo apresentou traducdo, apds a submissdo a TA - royal. 15
palavras precisaram ser revistas, e somente 1 foi malsucedida.

O texto Goias City’s Tourist Attractions, penultimo texto traduzido em sala, contava
com 548 palavras e 44 néo foram traduzidas. Destas 44, a grande maioria se referia a nomes
de lugares e enderecos da cidade de Goias. 81 palavras precisaram de revisdo e apenas 1 ndo
logrou éxito.

O poema All lives, dltimo texto revisto, possui 172 paavras, dentre as quais 10 néo
foram traduzidas. 83 paavras foram revistas, 2 sem sucesso. Veamos a tabela sintese destas

alteracOes:

Tabela 01. Alteracgdes realizadas nostextos

Acles Texto sobre | Poema Receita Receita Texto Goids | Poema
o Fica Learnto | Arroz Bolo de City’s All lives
live com Arroz Tourist
Pequi Attractions
Total de paavras do 434 87 165 98 548 172
texto
Total de paavras 17 02 1 1 44 10
ndo traduzidas
Tota de paavras 80 14 18 15 81 83
revistas
Revisdes bem 77 14 16 14 80 81
sucedidas
Revisbes 3 - 2 1 1 2
mal sucedidas

Logo a seguir, apontamos os detalhes dos erros encontrados pelos alunos quanto aos

aspectos morfologicos da escrita (verbo, adjetivos, flexdes, vocabulario, preposicao etc)
observados apds as submissdes dos textos ao Google tradutor, bem como trechos das
interacOes entre eles, no intuito de melhorar a versdo dos textos apresentada pela traducéo
oferecida pelo aplicativo.

Embora tenhamos separado as categorias de acordo com as ateracbes, em
conformidade com as classes das paavras acima observadas, isto ndo impede gque os itens e
excertos expostos nos conduzam a outras questfes gramaticais pertinentes a andise e a

triangulagdo dos dados.
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3.1.1.1 Alteragdes no tocante ao vocabulério

As ateracOes no tocante ao vocabulario foram responsavels por 18,2% das revisoes
nos textos.

No exemplo 01, podemos perceber que o texto sobre o evento FICA apresentou uma
tradugcdo equivocada em relagdo ao nome do evento - Festival Internacional de Cinema e
Video Ambiental (anexo A) - usando o verbo stay de forma errénea, o que néo é sopesado

pela traducdo automatica:

[01] Fragmento do texto : The Say, held annualy in the city of Goiés,

(...)

Traducdo Automdticaza. O Stay, redizado anuamente na cidade de
Goiés, (...)

Traducdo dosaunos. O evento, realizado anualmente na cidade de
Goiés, (...)

(Texto dos Encontros 1 e 2 - FICA - Internationa Festival of
environmental film and video)

Nesse caso, 0 Google tradutor ndo traduziu a palavra stay, que aparece erroneamente
no texto para se referir a sigla FICA — Festival Internacional de Cinema Ambiental. A
traducéo equivalente seria o0 verbo ficar, permanecer. Como o referido aplicativo apresenta
traducdes baseadas em model os estatisticos e probabilisticos, oportunidade em que a frase é
submetida a um banco de dados em busca da palavra e das expressdes correspondentes, como
asseveram Pereira (2013), Karna (2015), Silva (2010) e Wilkis (2009), ela ndo foi capaz,
naguele momento, de contextualizar essa palavra de modo a diferenciar o evento do verbo
ficar.

Quanto a estes aspectos da descontextualizacdo que podem fazer com que 0s
vocabularios submetidos a0 Google tradutor possam apresentar erros, uma Situacdo
merecedora de mencgdo diz respeito a versdo da receita de bolo de arroz (Anexo D), quando a

traducéo automatica mostra um erro em relacéo a traducao da expressdo po royal:

[02] Fragmentodo Texto:  Bolodearroz (...)
1 colher de p6royal (...)
Traducdo Autométicac  Rice cake(...)
1 tablespoon powdered royal (...)
Traducdo dos alunos: Rice cake(...)
1 tablespoon of baking powder
(Fragmento do Texto dos Encontros 07 e 08 - Bolo de Arroz)
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Constata-se que o Google tradutor apresenta uma tradugdo equivocada para a
expressao po royal - powdered royal -, a medida que ndo associa esta expressao a uma marca
de fermento em pd. O tradutor automatico, como observa Pereira (2013), pode apresentar uma
estrutura ilégica, quando os contextos que lhe sdo apresentados ndo se revelam suficientes
para adequar a expressao submetida a uma traducéo satisfatoria

Corroboram as assertivas de Karna (2015) e Pereira (2013), quando analisam a
submissdo de palavras, conjunta ou isoladamente, em momentos diferentes também. Como os
dados sdo constantemente atualizados, as tradugdes podem variar. Exemplo disso foi quando
os aprendizes submeteram isoladamente a palavra cell a0 Google tradutor, usada no texto
Goiés city’s tourist attractions. Encontraram varias traducdes possive's, entre elas, “célula,
cela, cubiculo, elemento de pilha elétrica, tumulo, unidade subsidiaria”, diferentemente
quando inserem a palavra numa sentenca, oportunidade esta em que aparece apenas uma
traducdo possivel. Uma das dificuldades do Google tradutor €, portanto, perceber a melhor
traducdo para as paavras que apresentam véarias possibilidades de interpretacéo,

especialmente numa frase completa. Eis a sentenca em que estas mudancas aparecem:

[03] Fragmento do texto: Bandeiras Museum - Pragca Brasil Caiado,
s/n°. Built in 1761. First city jail, now works as a museum. There you
can learn about the cells and how cruel that prisoners were kept at that
time.

Traducdo autométicaz. Museu das Bandeiras - Praca Brasil Caiado,
s/ n°. Construido em 1761. Primeiro cadeia da cidade, agora funciona
como um museu. L& vocé pode aprender sobre as células e como cruel
gue os prisioneiros foram mantidos naguele momento.

Traducdo dos alunos: Museu das Bandeiras - Praca Brasil Caiado, s
/ n° Construido em 1761. Primeira cadeia da cidade, agora funciona
como um museu. L& vocé pode aprender sobre as celas e como os
prisioneiros eram tratados de forma cruel.

(Fragmento do texto dos Encontros 09 e 10 -
Goias’s tourist attractions)

Por mais, pois, que a maguina tradutoria seja capaz de traduzir um nimero gigantesco
de palavras, €la apresenta dificuldades, principalmente quando estes vocabul os sdo usados de
forma isolada (PEREIRA, 2013; SILVA, 2010). Neste sentido, a concluséo a que os alunos
chegam sobre 0 uso de cela como a palavra que melhor corresponde ao contexto apresentado
€ algo que ndo faz parte da realidade do Google tradutor, uma vez que ele ndo possui esta

capacidade humana de interacéo, de didlogo e de negociagéo.
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As tradugdes do Google tradutor se revelam em muitas situagOes irregulares, e a
intervencdo humana se mostra imprescindivel para regjustar as expressoes traduzidas, de
acordo com o tema, a situagdo e 0 assunto abordado. Nos vocabularios a seguir, do quadro 01,
provindos do texto Goias city’s tourist attractions ha nomes de locais, enderecos e pontos
turisticos que ndo seguem uma l6gica de padronizacdo da traducéo, sobretudo nas inversdes
das palavras. Veamos:

Quadr o 04. Pontos turisticos vistos no texto Goias city’s tourist attractions

Tourist attractions Traducdo automatica Traducao dos alunos

Bandeiras Museum Museu das Bandeiras Museu das Bandeiras

Sant’Ana College Sant’Ana College Colégio Sant’Ana

Conde dos Arcos Palace Palacio Conde dos Arcos Palacio Conde dos Arcos

Cora Coralina House Cora Coralina House Casade Cora Coralina

Foundry House Foundry House Casa de Fundicéo

Nossa Senhora da Abadia| Nossa Senhora da Abadia| Igrega de Nossa Senhora da
Church lgreja Abadia

Boa Morte Sacred Art| Boa Morte Museu de Arte | Museu de Arte Sacra da Boa
Museum Sacra Morte

Old Anhanguera Cross Old Anhanguera Cross Cruz do Anhanguera

Rosario Church Ros&rio Igreja Igregado Rosério

No plano do vocabulario, como se pode ver em algumas situagdes, a TA se mostra
irregular. Na TA de Bandeiras Museum, ha ainversdo correta para Museu das Bandeiras, e 0
gue se espera € gque as outras expressdes relacionadas aos pontos turisticos facam a mesma
relacdo comparativa. Mas ndo € isso que ocorre, tanto que ndo ha traducbes para Old
Anhanguera Cross e Foundry House, no banco de dados. Dai, langa-se a probabilidade de
encontrar esta determinada expresséo, no momento da submissdo. Se o0 aluno ndo encontra
hoje, amanha ele pode ter resultados diferentes, visto que, como ja mencionamos, ha uma
constante atualizagcdo dos dados fornecidos e que sdo usados para a traducéo (KARNAL,
2015).

Cumpre salientar também a relacdo de expressdes vocabulares que sdo intraduzives,
carecendo, pois, de quaisquer alteracdes feitas pelos alunos. O texto All lives, dentre outros
aspectos, chamou a atencdo quanto a “intraduzibilidade” de algumas expressdes, como

podemos perceber neste quadro:

Quadr o 05. Expressdes do poema All lives

Tourist attractions Traducdo automatica Traducéo dos alunos

Og4, pai-de-santo Og3, pai-de-santo Og4, pai-de-santo

Ogum. Orixa Ogum. Orixa Ogum. Orixa

Its coroa verde de sdo-caetano Its coroa verde de sdo-caetano Its coroa verde de sdo-caetano
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Trata-se de termos que fazem parte da cultura do nosso pais e que ndo apresentam
tradugdes na lingua inglesa. S&o expressdes que devem ser vistas como componentes de uma
realidade especifica da nossa cultura, portanto, intraduziveis. Romanelli (2011) revela neste
caso que, quem traduz se vé diante de uma intraduzibilidade linguistica, ou sgja, trata-se de
pal avras que ndo apontam um substituto |éxico ou sintético para alingua de chegada.

A seguir, demonstramos as ateragdes promovidas em relacdo ao uso do advérbio nos

textos traduzidos.
3.1.1.2 Alteracgdes no tocante a colocacéo adver bial

As dteragdes no tocante a colocagdo adverbia foram responsaveis por 3,8% das
revisdes nos textos.

No exemplo a seguir, provindo do texto poético, All lives, de Cora Coralina, o tradutor
automatico ndo faz a distin¢éo necesséria entre as possivei s tradugdes do adveérbio so. No caso
abaixo, ele é classificado como um advérbio de intensidade e, portanto, sua traducdo mais
apropriada, seria “td0”, e ndo o advérbio de tempo “entdo”. A palavra gossipy, que
acompanha so, também apresenta uma traducdo com desvio da concordancia nominal
(fofoqueira):

[04] Fragmento do texto : So proletarian. /So gossipy...
Tradugdo automética:  Ent&o proletéria/Entdo, fofoqueiro...
Tradugdo dosalunos:  Téo proletarial Tao fofoqueira

(Fragmento do texto dos Encontros 11 e 12 - All
lives - Cora Coralina)

Observamos, assim, como nos exemplos a seguir que a grande dificuldade da TA é a
contextualizacdo da palavra. A palavra so em inglés pode ter tanto a traducdo “entdo”
(advérbio de tempo), como também “tdo” (advérbio de intensidade). Como ela acompanha um
adjetivo, a tradugdo mais apropriada € “tdo”, como demonstrado pelos aprendizes. Agregada a
esta questdo de desvio do uso apropriado do advérbio correto, a traducdo automética do
adjetivo gossipy como “fofoqueiro” revela os contrastes entre as linguas portuguesa e inglesa
no tocante as questfes de género masculino e feminino, visto que a grande maioria dos
adjetivos em inglés ndo sofrem alteragtes, com as mudangas de géneros nas expressoes.

Com esta dificuldade de reconhecimento do género apropriado para a traducéo,
embora 0 texto se referisse as mulheres, a TA segue com este erro em muitos dos versos,

conforme demonstrado no excerto abaixo. AsSm como So apresentou erro na tradugdo, nos
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versos analisados anteriormente, aqui também ele segue, apds submissdo a TA, como “entdo”,

0 gue é corrigido pelos alunos:

[05] Fragmento do texto: Inside me lives / The peasant / -Grafted to the
land/A little moody. / Hard worker. / Early riser. [ llliterate. /
Barefoot. (...) / Inside me lives / The prostitute. / My little sister... / So
despised /So maligned...

Traducdo autométicaz.  Dentro de mim mora / O camponés /-Grafted
Para a terra / Um pouco temperamental / Trabalhador / Madrugador /
Analfabeta/ Descalco (...) / Dentro de mim mora/ A prostituta. / Minha
irma pequena... / Tao desprezado / Ent&o caluniado (...)
Tradugdo dosalunos:  Vive dentro de mim / A camponesa / -
enxertada na terra / Um pouco temperamental/Trabalhadeira. /
Madrugadeira / Anafabeta. / Descalco (...) / Vive dentrodemim / A
prostituta. / Minha irma pequena... / Téo desprezada/Tao cauniada ...
(Fragmento do texto dos Encontros 11 e 12 - All lives - Cora
Coralina)

A dificuldade na traducéo, decorrente da diferenciacdo entre os tipos de advérbios, se
deve ao fato de 0 Google tradutor ndo se basear em regras gramaticais, conforme discutido em
Aiken e Baan (2011), Piruzeli (2011) e Silva (2010). Desta forma, o tradutor automatico
carece de uma interpretacéo gramatical e semantica, que pode ser feita pelo leitor humano.

Quanto a esses aspectos de colocacdo adverbial, verificamos no texto poético Learn to
live, também de Cora Coraina, que houve uma inadequacdo quanto a traducdo do advérbio

demasiado (too), que acompanha, nos versos, o adjetivo “longo” (long):

[06] Fragmento do texto: I don’t know... If life is short/ or too long for
us.
Tradug8o autométicaz  Eu ndo sei... Se a vida é curta/ou demasiado
longo paranés.
Traducdo dos alunos: Eu ndo sei... Se a vida é curta ou longa
demais parands.
(Fragmento do texto dos Encontros 3 e 4 - Learn to live -
Cora Cordina)

Carente, destarte, das diferenciagbes gramaticais que permitem adequar as expressdes
em termos de género e nimero (KARNAL, 2015), o Google tradutor, ao traduzir o advérbio
demasiado néo percebe, por exemplo, que se faz referéncia ao substantivo vida, que encontra-
se no singular e € um substantivo feminino.

No préximo item, analisamos as principais alteragbes no tocante as conjugacoes

verbais.
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3.1.1.3 As alteragdes no tocante a constr ugéo ver bal

Os erros quanto a construcéo verbal ocorreram em 11,7% das palavras revistas nos
textos.

No exemplo 07, provindo do poema Learn to live, podemos perceber que o verbo
endure, que se encontra no presente simples, apresenta uma traducéo inadequada, como se

estivesse no infinitivo - aguentar:

[07] Fragmento do texto: But | know that nothing we endure/makes

sense, if we don’t touch people’s hearts

Tradug8o autométicaz ~ Mas eu sei que nada do que aguentar/

Faz sentido, se ndo tocamos o coragdo das pessoas.

Traducdo dos alunos: Mas eu sei que nada do que fazemos,

Faz sentido, se ndo tocamos o coragdo das  pessoas.
(Fragmento do texto dos Encontros 3 e 4 - Learn to live -
Cora Coralina)

Neste caso, convém lembrar as discussdes presentes em Piruzelli (2011) e Silva
(2010), quando salientam as dificuldades que o Google tradutor tem em relacéo a conjugacao
verbal das linguas romanicas, como 0 portugués, por exemplo. Enquanto a lingua portuguesa
conta com uma vastidao de mudangas sufixais que ocorrem nos verbos em suas conjugacoes,
como Nno presente ou passado simples, no Inglés, as ateracbes sdo pouco significativas. No
caso do presente, ha alteragbes apenas na 3?2 pessoa do singular, e no infinitivo afirmativo,
apenas a supressao da particulato.

O Google tradutor, desta forma, apresenta dificuldades em relacé@o as especificidades
das conjugacdes verbais, visto que ele sempre faz traduces para o inglés, e depois para o
idioma de chegada (HUTCHINS, 1995; SILVA, 2010).

No exemplo a seguir, do texto Goias City’s tourist attractions, observamos que o
verbo founded é traduzido erroneamente, na medida em que €ele se refere a um colégio. Téo

logo, atraducédo correta ndo seriafundada e sim fundado:

[08] Fragmento do texto: Sant‘Ana College. Founded in 1879 by
Dominican friars.
Traducdo autométicaz  Sant'’/Ana College. Fundada em 1879 por
frades dominicanos.
Traducdo dosalunos.  Colégio Santana. Fundado em 1879 por
frades dominicanos.
(Fragmento do texto dos Encontros 9 e 10 - Goiés
City’s tourist attractions)
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Como o Google tradutor tem como referencial maior atradugdo para o inglés, que n&o
estabel ece diferenciactes relativas ao género do verbo no participio - aqui no caso, o0 verbo
fundado (a) -, 0 que se depreende das constatacoes de Pereira (2013), nesta situacéo
especifica, a flexdo de género ocorre de maneira errbnea, uma vez que o tradutor automatico
tem dificuldades para associar 0 género da palavra college (faculdade) ao verbo conjugado.

Outra mengdo que podemos fazer € em relagdo a flexdo de nimero gque ocorre na
conjugacdo do verbo, como na situacdo a seguir do verbo consider, que ao inveés de ser
traduzido na terceira pessoa do plural do presente simples, aparece, de maneira equivocada,

no infinitivo, quando traduzido para o Portugués:

[09] Fragmento do texto: Origindly Vila Boa de Goias, Goias
city (some residents consider the popular nickname Goias Veho (Old
Goias) as pgorative, avoid using it, prefer to use City of Goiés,
someone born here is avilaboense) is a UNESCO World Heritage
siteand the former capital of theBrazilian state of Goiaswith a
population around 27,000.

Traducdo automética:  Originamente Vila Boa de Goiés, cidade de
Goiés (alguns moradores considerar o apelido popular Goids Velho
(Old Goias) como pejorativo, evite usalo, preferem usar Cidade de
Goias;, aguém que nasceu aqui € um vilaboense) € um Patrimonio
Mundial da UNESCO e da antiga capital do estado brasileiro de Goias,
com uma populagdo em torno de 27.000.
Traducdo dosaunos:  Originamente Vila Boa de Goias, a cidade de
Goias (alguns moradores consideram o apelido popular Goias Velho
(Old Goids) como pejorativo, evite usa-lo, prefira usar Cidade de
Goias; aguém que nasceu aqui € um vilaboense) € um Patrimonio
Mundial da UNESCO e da antiga capital do estado brasileiro de Goiés,
com uma populagdo em torno de 27.000.

(Fragmento do texto dos Encontros 9 e 10 - Texto Goiés

City’s tourist attractions)

Desta forma, por mais que haga um aprimoramento dos dados que auxiliam na
traducdo automética do Google tradutor (SILVA, 2010), ele se v& em sua esséncia, num
enfrentamento de regras gramaticais extremamente diferentes, com gramaticas diferentes,
muito embora esta ndo seja sua especialidade.

A seguir, mostramos algumas alteraces pertinentes ao uso do adjetivo e substantivo,
nas tradugdes do Google tradutor.

3.1.1.4 Alteragdes no tocante ao uso de adj etivo e substantivo

Os erros quanto a0 uso de adjetivo e substantivo ocorreram em 34% das palavras
revistas nos textos traduzidos. Considerou-se, também, nos nimeros apresentados, as
inversdes constantes de expressoes destas classes de palavras.
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Na construcdo da versdo da receita de arroz com pequi, uma das principais discussoes
tecidas pelos alunos participantes foi no que se refere aos verbos que desempenhavam dentro

do contexto o papel de adjetivos, nas expressoes abaixo descritas:

[10] Fragmento do texto: *1/2 litro de pequi lavado
*2 dentes de alho espremidos
«1 cebola grande picada
Versdo automética: *1/2 liter of pequi washed
» 2 garlic cloves squeezed
*1 large onion, chopped
Versdo dos alunos: 1 liter of washed pequi
*2 cloves of squeezed garlic
*1 large chopped onion
(Fragmento do texto dos Encontros 5 e 6 - Receita de
Arroz com pequi)

Além da posi¢do dos verbos nas expressoes iniciais da receita - como em washed que,
através da revisdo, inverteu com pequi, assumindo sua fungdo de adjetivo naguela expresséo —
os alunos discutem mais uma vez sobre a posi¢ao dos adjetivos e substantivos na traducdo que

Sse segue:

[11] MODO DE PREPARO
Fragmento do texto: Cologue o pequi no 6leo ou gordura fria (se
usar o fruto inteiro, ndo € preciso cortar, mas cuidado com o caroco)
Versdo automatica: Place the pequi in the oil or fat cool (to usethe
whol e fruit, no need to cut, but beware of the seed)
Versdo dos alunos: Place the pequi in ail or cool fat (if you use
the whole fruit, no need to cut, but be care of the seed).
(Fragmento do texto dos Encontros 05 e 06 - Receita de
Arroz com pequi)

No exemplo 11, a expressdo fat cool ndo esta invertida, ou sgja, usa-Se erroneamente o
substantivo fat (gordura) e o adjetivo cool (gordura), quando deveria ser o contrario - cool fat.

Situacdo semelhante ocorre no processo de tradugcdo da expressao issue environmental
gue, embora traduzida corretamente (questdo ambiental), ndo é percebida como errénea pelos

alunos:

[12] Fragmento do texto: As the Government of the State of Goiés
project, through the then Culture Agency of Goiés (Agepel) - currently
Secretary of State for Culture (Secult Goias) - had behind him
ambitious goals, such as enhancing the film, widely discuss the issue
environmental, winning the title of World Heritage Site for the City of
Goias, move the cultural sector as awhole, generate wealth, and culture
and information, jobs and promoting tourism.
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Traducdo Automaticaa. Como o Governo do Estado de projecto
Goias, através da entdo Agéncia Cultura de Goias (Agepel) - atuamente
Secretario de Estado da Cultura (Secult Goids) - tinha atras de s
objetivos ambiciosos, tais como o reforgo do filme, amplamente discutir
a guestdo ambiental, ganhando o titulo de Patriménio da Humanidade
da Cidade de Goias, mova o sector cultural como um todo, gerar
riqueza e cultura e dainformag&o, 0 emprego e a promogao do turismo.
Tradugdo dosalunos:.  Como projeto do Governo do Estado de
Goias, através da entdo Agéncia Cultural de Goias (AGEPEL) -
atualmente Secretaria de Estado da Cultura (SECULT GOIAS) - tinha
atrés de s objetivos ambiciosos, como o reforco do filme, discutir
amplamente a questdo ambiental, a conquista do titulo de
Patrimoénio da Humanidade para a cidade de Goias, movimentar o
setor cultural como um todo, gerar riqueza e cultura e informagéo,
postos de trabalho e promover o turismo.

(Fragmento do texto dos Encontros 1 e 2 - Texto dos

Encontros 01 e 02 - FICA)

Interessante notar que, embora os alunos tenham discutido as inversdes da lingua
inglesa, tal qual ocorreu com o substantivo project, que na traducdo para o portugués, é
invertido na expressao Projeto do Governo do Estado de Goids, eles ndo percebem o erro na
expressdo issue environmental (questdo ambiental) que, ndo obstante traduzida
corretamente, possui este erro da norma padréo da lingua inglesa, ou sga, o0 adjetivo e 0
substantivo ndo estdo invertidos. Contudo, isso ndo impediu que os alunos compreendessem o
paragrafo e realizassem uma boa revisdo da TA. Tal consideragéo é feita pela professora, ao
final da aula, quando salienta alguns erros que passaram despercebidos pelos alunos, como é

possivel perceber no excerto 13:

[13] Professora - Exato, Mary. Foi este didlogo, este entrosamento do grupo
conversando uns com 0s outros que fez com que vocés percebessem
isso. Os conhecimentos sendo socializados e harmonizados...Teve
questbes gramaticais, como “issue environmental”, que vocés néo
perceberam como uma inversdo errada, pois o substantivo esté primeiro
que o adjetivo, deveria ser o contrério, “environmental issue”, e o
“branding yourself”, sendo que “yourself” € um pronome reflexivo que
deveria concordar com sujeito FICA, portanto, deveria ser “itself”. Mas
nada que tire o brilho das percepcdes que vocés tiveram.

(Interacdo com a professora - Encontro 02)

Frisamos, contudo, que tais erros foram evidenciados pela professora, na construgcéo
do texto em lingua inglesa, e ndo na producéo da traducdo, o que aumentou, conforme 0s
fragmentos apresentados, a desconfianga que tiveram em relagdo aos autores do texto terem se
utilizado de TA, sem 0 uso da revisdo necessaria, para a producdo do texto em LE.
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Ta erro na producdo da expressdo issue environmental como uma possivel influéncia
do Google tradutor, no seu construto, remonta-nos as discussdes sobre 0 processo de
formacgdo da traducéo do Google tradutor. Se na lingua inglesa é claro o uso da inversdo dos
adjetivos e substantivos, isso ndo ocorre sempre na lingua portuguesa, que €, neste caso, a
lingua de chegada. Essas diferencas de ordem morfolégica e sintaica na construgdo das
expressdes, como se pode ver em Silva (2010) e Costa e Daniel (2015), limitam também as
comparacOes que a TA faz diante das palavras que Ihe chegam, na procura de textos padroes
em varios documentos ja existentes, gerando o erro.

No proximo item, apresentamos algumas alteracGes pertinentes ao uso de pronome,

preposi¢cdo e artigo nas traducdes automaticas.

3.1.1.5 Alteragdes no tocante ao uso de artigo, preposicao, ou pronome

Os erros no tocante ao uso de artigo, preposicéo ou pronome ocorreram em 32,3% das
palavras, ocasionando, assim, arevisao.

No exemplo logo abaixo, observamos que o artigo definido the, que tem como
tradugdes possiveis, o, a, 0s, as, ndo concorda com o substantivo que 0 segue, Vvisto que é a
palavra capital, referente a cidade; a traducdo equivocada interfere no construto frasal, uma
vez gue, antes que o capital foi transferida para Goiania, mostra o uso erroneo da expressao

verba foi transferida:

[14] Fragmento do texto: Built in a blend of Barogue and Classica
styles, was the former seat of power of Goias, before the capital was
moved to Goiénia.

Traducdo automaticaz ~ Construido em uma mistura de estilos barroco
e classico, foi a antiga sede do poder de Goias, antes que o capital foi
transferida para Goiania.
Traducdo dosalunos.  Construido em uma mistura de estilos barroco
e classico, foi aantiga sede do poder de Goiés, antes que a capital fosse
transferida para Goiania.
(Fragmento do texto dos Encontros 09 e 10 - Goias
city’s tourist attactions)

Chama-se atencdo para as peculiaridades tradutérias das palavras, conforme o
confronto das linguas envolvidas. Como ja mencionamos, este artigo - the - é invariavel em
género e numero, diferentemente do que acontece em portugués. Como o Google tradutor néo

fornece padrdes para comparagdes que permitam diferenciar estes contextos de ordem lexical
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(CURADO, 1999; PEREIRA, 2013), a expressao o capital aparece destoante do contexto em
gue estainserida

O uso dos artigos definidos o, a, 0s, as, em muitos casos, sdo classificados como
adjuntos nominais, que sdo 0s termos da oracao que sempre se referem a um substantivo. A
auséncia do artigo the, em alguns casos, impede o tradutor automético de fazer mencéo ao

adjunto adnominal, como se V& nesta expressao:

[15] Fragmento do texto: Gold from the mines was cast here.
Traducdo automética:  Ouro das minas foi lancado aqui.
Tradugdo dosaunos. O ouro das minas foi langado aqui.
(Fragmento do texto dos Encontros 09 e 10 - Goias City’s
tourigt attractions)

Nesse caso especificamente, ha uma evidente diferenciacd no tocante as
peculiaridades gramaticais das linguas inglesa e portuguesa. A palavra ouro, neste exemplo, é
usada de maneira geral e ndo especifica e, portanto, ndo ha necessidade de uso do artigo the.
Quanto a traducéo para o portugués, este artigo € caracterizado como adjunto adnominal,
termo este que determina ou especifica um substantivo - a palavra ouro - , e por esse motivo,
ele tem uma funcdo adjetiva. Sua auséncia diante da traducdo para o portugués destoaria o
sentido da frase.

Quanto ao uso da preposicdo, percebemos situacdes como a do fragmento 16, em que

atraducéo da preposi¢ao by como por revela-se inadequada:

[16] Fragmento do texto: Largo do Rosario. Built in 1761, this church
houses painting by monk Nazareno Confaloni, a famed sacred artist in
the state of Goiés.

Traducdo automética:  Rosario Igreja - Largo do Rosario. Criada em
1761, esta igreja abriga a pintura por monge Nazareno Confaloni, um
artistafamoso sagrado no estado de Goiés.
Traducdo dos alunos: Igreja do Rosé&rio — Largo do Rosério. Criada
em 1761, estaigreja abriga a pintura do monge Nazareno Canfaloni, um
artistafamoso sagrado no estado de Goiés.

(Fragmento do texto dos encontros 09 e 10 - Goiés city’s

tourist attractions)

()

[17] Fragmento do texto: Inside me lives/The washerwoman from the
Red River (...)/Disguising in happiness her sad fate.

Traducdo autométicaz.  Dentro de mim mora/ A partir da

lavadeiralRio Vermelho (...)Disfarcando na felicidade dela/triste

destino.

Traducdo dosaunos.  Vive dentro de mim/A lavadeira do Rio

Vermelho./ Disfargando nafelicidade dela/ Seu triste destino.
(Fragmento do texto dos encontros 11 e 12 — All lives)
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Especificamente neste caso, 0 by é usado a0 se remeter ao agente da passiva monk
Nazareno Canfaloni (monge Nazareno Canfaloni). Como Oustinoff (2011) rememora
algumas questdes de construcao frasal, esta preposicao € utilizada, entre outras circunstancias,
para se referir a uma producéo feita por alguém como em a painting by Picasso (uma pintura
de Picasso). Como a traducdo mais comum para by € por, eis a necessidade de substitui¢éo da
palavra por de paraa construcdo da expressado a pintura do monge Nazareno Canfaloni.

Situactes de trocas ocorrem também no exemplo 17, acima citado, do poema All lives,
na expressdo do verso Disguising in happiness her sad fate (Disfarcando na felicidade
dela/seu triste destino). Os alunos optam na tradugdo, por usar dela e seu, por duas vezes, para
sereferir afelicidade e a destino, respectivamente. A traducéo de her permite tradugdes como
Ihe, a ela, dela, seu, sua, seus, suas, a (GOOGLE TRADUTOR, 2015).

S80 estas situagbes que permitem contrastar as diferencas e as especificidades da
lingua que tornam o processo de traducdo rico, capaz de desencadear interagdes significativas
no espaco da salade aula (COSTA, 2008).

Com um percentual de 96% de acertos nas revisdes dos textos traduzidos em grupo, os
alunos demonstraram a eficiéncia do trabaho colaborativo, umavez que foram capazes de co-
construir entendimentos de formas desgjaveis de pedir ajuda, oferecer feedback, compartilhar
responsabilidades, definir os objetivos do grupo e resolver conflitos (DONATO, 1994;
FIGUEIREDO, 2001; 2015). Como discutimos acima as alteragdes promovidas nas
expressdes dos textos, mostramos, com a tabela abaixo, 0os numeros das principais

modificacbes ocasionadas em razdo dos erros da norma padréo encontrados na TA:

Tabela 2. AlteracBes nastraducdes

Principais alteracoes NUmeros Porcentagem
AlteracOes relacionadas ao vocabul &rio 53 18,2%
Alteracbes relacionadas a colocacéo | 11 3,8%
adverbia

Alteracbes relacionadas a conjugacéo | 34 11,7%
verbal

Alteracbes relacionadas a0 uso de| 99 34%
adjetivo e substantivo

Alteractes relacionadas ao uso do artigo, | 94 32,3%
preposiGao ou pronome

Total de dteracbes 291 100%

Os percentuais maiores de ateracOes nos textos se deveram ao uso de artigo,
preposicdo e pronome (32,3%) e a utilizagdo de adjetivo e substantivo (34%). O menor
percentual de alteragdes ocorreu quanto a colocagiio adverbial (3,8%). A medida que estes
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discentes trocavam informagdes com os membros do grupo, eles relacionavam as percepcdes
e 0s conhecimentos que tinham adquirido, ao longo da vida de estudantes, sobre gramatica e
construcdes frasais. Nesse momento rememoravam as diferencas entre o uso de determinadas
expressdes em portugués e em inglés, corroborando a afirmacéo de Camargo (2012) e Ridd
(2003) quando sustentam gque 0 processo de tradugdo na aprendizagem permite que os alunos
utilizem-se da primeira lingua (doravante L1) para buscar compreensdo de aspectos
linguisticos da LE.

A fim de compreender as alteragdes nos textos propostas pelos alunos, a partir do
processo de revisao, analisamos a seguir as interagdes e as negociagdes durante as aulas, suas
caracteristicas e implicagOes, de modo a permitir a reescrita dos textos traduzidos pelo Google
tradutor.

3.2 Reflexdes sobre as alteracOes e negociacbes promovidas durante a revisio
colaborativa

Em seguida, faremos algumas consideracGes sobre a natureza das interacGes e das

negociacdes que levaram ao processo de revisdo dos textos traduzidos automati camente.

3.2.1 Consideragdes sobre 0 contexto e os aspectos culturais

Como ja abordamos anteriormente, os alunos foram levados a promover a traducéo e
revisdo de textos sobre a cultura local da cidade de Goias, de modo que houvesse uma
compreensdo do processo de leitura em gue os aprendizes pudessem interagir em torno de
algo significativo para e a partir de suas vidas e tracos culturais.

A medida que os discentes submetiam os textos ao Google tradutor, eles buscavam
fazer as revisdes necessarias de tal forma que o produto oferecido pela méaquina tradutéria se
gjustasse as normas da linguagem padrdo e ao melhor vocabulario.

Quando analisam a n&o traducdo da palavra pequi, conforme exemplo 10, do item
3.1.1.4, os aunos discutem suas percepcdes de mundo, abordando aspectos culturais da

lingua:

[18] Penéope- Sim, no caso.. entende.. a receita é para de
repente...quem estuda receita...Mas vamos la...(pausa). Olha, gente, o
titulo depois de jogar no Google, aparece “Rice with pequi”. “Pequi”
ndo mudou...E uma fruta muito nossa...né...sabe, tem coisas que existem



sO0 na nossa lingua...nas outras, a gente deve tentar explicar né,
professora?

Pink- Com certeza, € adgo do nosso cerrado, que os
estrangeiros ndo tém la. Por isso, usa-se a mesma palavra. A gente
acabatendo que explicar paraeles o que setrata. (Encontro 05)

()
[19] Mary Jane- Sim, sabe, professora, gostei do que vocé falou...a

traducdo, ela lida também com coisas que SO NOSSoS pPovos, NOSSO pais
tem...assim como 0s americanos devem ter coisas que a gente ndo tem
aqui...6 por isso que eles falam piadas que se traduzidas ndés néo
entendemos né? (Encontro 06)

(Interacdo entre os sujeitos — Receita arroz com

pequi )

A auna Penélope percebe que ndo ha uma traducéo para o referido substantivo e
compartilha com a docente, a idela de que se trata de um fruto tipico do cerrado, fato que a
professora confirma, mostrando para a aduna que sua compreensdo acerca da
“intraduzibilidade” de algumas palavras esta correta.

A traducdo, neste ambiente de revisdo colaborativa, transporta o papel do docente
como o dono do saber a figura de facilitador da aprendizagem (COSTA, 2008). Numa
perspectiva interaciona e socio-histérica, em conformidade com as proposi¢des de Camargo
(2012) e Romanédlli (2012), a traducdo colabora com a aprendizagem, posto que ela néo
permitird apenas lidar com deslocamento e mudancas de estruturas lexicais das linguas
envolvidas, mas, sobretudo, vivenciar formas de comunicagdo e socializagdo. Neste processo,
0 ato tradutdrio é prospero, umavez que implicainteragdo e cooperacdo entre os aprendizes, 0
gue a torna um instrumento Gtil no ensino de linguas estrangeiras, fazendo com que o auno
absorva tanto os preceitos e normas da lingua, como sinta-se também sujeito do ato tradutdrio.

A traducdo de determinadas expressbes e palavras esbarra frequentemente na
individualidade e nos aspectos culturais dos povos com 0s guais convivemos, em que, quem
traduz, ndo tem somente que se defrontar com questdes formais e gramaticais dos idiomas
envolvidos, mas também interpretar os signos verbais por meio de outros signos da mesma
lingua, como na tradugdo intralingual (BELL, 1959; JAKOBSON, 1959; SOUZA, 1998). A
aluna Penélope salienta que a palavra pequi faz parte tdo somente da realidade brasileira, ao
passo que Mary Jane lembra que determinadas palavras sd podem ser expressas no pais onde
foram criadas. Ainda, pois, que 0 substantivo pequi n&o apareca COMO UM €erro na versao
apresentada, a ndo traducdo da palavra é a go que inquieta os aprendizes.

Os aunos se viam, durante as aulas, diante de textos que consideravam 0
conhecimento prévio e cultural como um elemento facilitador da compreenséo leitora e do

processo de revisdo da traducdo. Conforme exemplos 05, 06 e 07 dositens 3.1.1.2 e 3.1.1.3,
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extraidos dos poemas de Cora Coralina, All lives e Learn to live, a compreensdo dos alunos se
tornou mais féacil, visto que passam a debater sobre uma poeta que € muito lida em suas
escolas e que faz parte da histéria da cidade de Goias.

Tal capacidade interpretativa também € observada no plano do vocabulario, quando os
alunos negociam as possibilidades de traducdo do sexto ao décimo-quarto versos do poema
Learn to live. Um total de 5 expressdes com adjetivos e substantivos antecedem a expressao
flowing tears, e os alunos sentem-se motivados a fazer os gjustes, pelas leituras prévias que

tém acerca da temética coralineana:

[20] Connor- Deixa eu jogar agui, 0S proximos versos sao mais
curtos, vou jogar aqui... Aparecem assim, “o ombro receptivo, brago
envolvente, palavra de conforto, siléncio respeitoso, aegria contagiante,
flowing tears”...Precisa dar uma arrumada ,né?

Kakatua- Vamos vendo juntos. Mas a ideia para mim esta clara.
Eu lembro que Cora dizia 0 que devemos fazer para sermos pessoas
melhores navida

Mary Jane- Entdo, vamos, pensando. “O ombro receptivo”. Gente,
mas neste poema, tenho certeza que ela nao fala de “ombro”. Lembro
que a expressdo era “colo”.

Penélope- Isso. “Colo que acolhe”. T4 vendo aqui, professora.
Isto mesmo, entende?

Pink- Sim, mas pensem, “colo que acolhe”, ou “o ombro
receptivo”, que ideia isso da?

Connor- D4 a ideia de que devemos ajudar as pessoas,

devemos ser solidarios.

(Interac&o entre os sujeitos— Encontro 03)

A traducdo feita pelos aunos, a partir da interacéo acima observada, foi: Na maioria
das vezes é o suficiente ser/o ombro receptivo,/braco envolvente/Palavra de
conforto,/Sléncio respeitoso,/Alegria contagiante,/Lagrimas que correm. Percebemos que
houve poucas mudancas em relacéo ao texto original em portugués (Anexo B), optando-se por
manter o sentido que a autora queria transpor aos versos. A titulo de exemplificagdo, os
alunos abordam que n&o notam diferenca entre colo que acolhe e ombro receptivo, uma vez
gue a ideia transmitida por Cora Coralina, de acordo com a interpretagdo de Connor, era da
necessidade de se gjudar o préximo, de ser solidario.

Isto demonstra que, em conjunto, 0s alunos deram apoio unNs aos outros, por
intermédio do conhecimento que tinham da literatura de Goids, nhum ambiente propicio ao
didogo e a construcdo de ideias e entendimentos e, por meio de scaffolding (CARVALHO,
2010; SABOTA, 2002), constroem mutuamente a interpretacéo desses versos. Neste sentido,

os alunos ndo soO levantam hipoteses em torno das tradugdes que leem; eles se sentem capazes
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de ler erever o texto, pois ha a criacdo de atitudes positivas diante de s mesmos e dos outros,
em face da aprendizagem por meio da colaboragdo, que impulsiona os aprendizes também a
saber viver em grupo e agostar de s e dos outros (MORAN, 2013; STUBSS, 2002).

Havendo uma mudanca do contexto de aprendizagem e de valorizacdo do
conhecimento como construcao socia e cultura (VY GOTSKY, 1978), os alunos passam a se
sentir mais capazes de aprender. Quando fizeram a transicdo de uma traducdo de uma noticia
sobre 0 FICA (encontros 01 e 02) para a versao de um poema de Cora Coralina (encontros 03
e 04), podemos ver como os discentes se sentiram mais empoderados, mais reflexivos e com

uma autoestima maior, na posse de uma ferramenta, para efetuar suas atividades de ILE:

[21] Professora Pink- Ol4, gente! Boatarde atodos! E ai, mais uma aula de
traducéo e revisdo usando o Google tradutor, como nés combinamos, o
que vocés acham?

Penélope - Que maravilha, professoral Nossa, nas Ultimas aulas,
aquelas tradugtes sobre o FICA foram 6timas, fiquel crague em corrigir
erros daquele tradutor, né, Mary Jane?

Mary Jane- Nossa, nem me fale. A gente comegou aprender a usar
esta tecnologia, ndo € mesmo? Achei bacanal Ficamos entrosados agui
nasalal

Connor- Isso mesmo, foi muito legal!

Kakatua - Verdade, e 0 mais interessante é que a gente consegue

se virar sozinho, entre nés do grupo, sem muita g uda da professoral
(Interacdo entre o sujeitos — texto sobre 0 FICA)

Como se pode evidenciar, a compreensdo por parte dos aprendizes de que eles
passaram a entender aquela ferramenta tecnol dgica, inclusive tornando-se “craques” e capazes
de fazer a atividade com poucas intervengdes da professora, corrobora a afirmacéo de
Carvalho (2010), Donato (2000), Micolli (2010) e Paiva (2014), segundo 0s quas O
desenvolvimento da autonomia no aluno pode ser favorecida pelo docente, quando este cria
um ambiente de aprendizagem em que o discente vai percebendo aos poucos 0 qudo
independente ele pode permanecer para resolver a maior parte de suas atividades, sem que a
presenca do professor sgja efetivamente necesséria. O auno, consequentemente, se sente mais
capaz e mais confiante para produzir o conhecimento.

No contexto dagueles alunos, as caracteristicas culturais e histéricas de Goiés, por
meio dessas atividades, ndo eram mais tragos somente percebidos nos livros de Historia,
Geografia ou Literatura, ou mesmo, ao andarem pelas ruas de pedras. Era algo que eles

estavam usando em busca da aprendizagem e de crescimento.
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3.2.2 Consider agOes sobr e 0s aspectos lexicais

Durante o processo de revisdo colaborativa, dos textos traduzidos pelo Google
tradutor, a discussdo acerca dos aspectos lexicais da lingua fizeram com que os aunos
percebessem a natureza polissémica das palavras contidas nas tradugdes, 0 que demandava
discussdes e andlises por parte dos elementos do grupo.

Uma vez tendo interagido acerca da posicdo do adjetivo que antecede o substantivo
nas frases, os alunos, em didlogo, decidem inverter as expressdes pequi washed, cloves
squeezed, onion chopped da receita de arroz com pequi e, a partir desta inverséo, a auna
Penélope faz uma abordagem interessante sobre o significado de dentes naquele contexto
culinario:

[22] Kakatua Vez ou outra lembro também..Mas vamos
continuar...Acho que aqui por exemplo (apontando o dedo para “1/2
liter of pequi washed”)...que significa... “1/2 litro de pequi lavado™...

“pequi lavado”....substantivo e adjetivo do verbo “lavar”...vocé que
gosta de adjetivo e substantivo, Mary Jane? (risos)

Mary Jane- Sim, acho que podemos inverter ai, ndo...?...Tipo...
“1/2 liter of washed pequi”.

Penélope- N&do fica sem nocdo né€? Lega. Deixa assim,
entdo...Agora, na proxima, eu t6 achando uma coisa bem bacana,
gente...

Connor- Oqueé?

Penélope- “2 dentes de alho esprimidos”....Aparece... “2 garlic

cloves squeezed”...sabe 0 que achei interessante...o Google que é
automatico, € a maquina né...ndo traduziu “dentes” como “teeth”...eu
me lembro de um texto que faava sobre o0s dentes das
criangas...apareceu “cloves’...quer dizer...ndo é tdo automatico assim,
sem contexto ne?

(Interacdo entre os sujeitos — Receita Arroz com pequi)

Além das andlises envolvendo verbo, adjetivo e substantivo, a aluna Penéope
compartilha com os colegas uma curiosidade em relacdo ao Google tradutor: apesar de se
tratar de um tradutor automatico que, via de regra, tem como uma de suas dificuldades,
reconhecer as paavras dentro de um contexto maior, ela percebe a evolugdo dessa méquina
tradutoria, ao notar que ele verte a palavra dentes, ndo de formaliteral, como se fosse teeth, e
sim utilizando o termo adequado ao contexto culinério, ou sgja, cloves. Entende, assim, que
ferramenta passa por constantes atualizacdes em seu banco de dados, submetendo-se,
cada vez mais, a uma quantidade maior de textos e expressbes traduzidas que séo
disponibilizados na web e que ampliam a capacidade de interpretacdo da TA (KARNAL,
2015; OTHERO, 2008).
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Do ponto de vista lexical, o0 Google tradutor apresenta também dificuldades no que se
refere a flexdo do género masculino e feminino, conforme ja discutido no exemplo 5, no item
3.1.1.2, do poema All lives. Os alunos percebem as questGes de género presentes na TA e
fazem as adequacOes de acordo com o género proprio desta poesia, ou sgja, o feminino, pela
apologia feita as mulheres. A boa traducdo realizada é mais uma vez, fruto da interacéo e do
conhecimento prévio que os alunos demonstram ter:

[23] Mary Jane- O primeiro € no poema... “Vive dentro de mim”...este
éfécil...porque é o verso que ela mais repete neste poema...todo mundo
lembra disso... “dentro de mim mora”...tem o mesmo sentido, mas
vamos manter o0 outro... que sei que é original.

Kakatua- Sim, ela fala deste jeito mesmo...lembra da menina
agui...da tarde que apresentou este poema no teatro?
Penélope- Lembro, foi muito bonito...

Mary Jane- Agora, este que traduziu s um pouco ai... (apontando
0 dedo)...é... “Uma cabocla velha”...Cora é claro né...faz referéncia a
ela...de certo “cabocla” ndo tem no google...e “velho” é problema de
masculino e feminino que comentamaos né...

(Interac&o entre 0s sujeitos — Encontro 11)

Verificamos, ao longo das interactes, que os alunos fazem referéncia o tempo todo ao
conhecimento que tém sobre Cora Coralina, especialmente ao substituirem o verso “dentro de
mim mora” para “vive dentro de mim”, por ser um verso que € constantemente repetido no
poema, ja lido e trabalhado por eles. Trata-se de um conhecimento prévio que desempenha
um forte papel na compreensio da leitura e no aprendizado do contelido estudado. E
cristalino, a partir dos exemplos mostrados, que, quando o individuo tem conhecimento sobre
um tépico em particular, como estes alunos tém sobre a autora em questdo, eles se mostram
mai s engajados e motivados a debater o tema que lhes é proposto e, com isso, a aprendizagem
setornamais fluida e mais facil (SABOTA, 2002; SWAIN, 2000).

Conforme ja discutido também, as irregularidades na traduc@o proporcionada pelo
Google tradutor se fazem presentes no texto poético analisado, na medida em que, néo
obstante haja predominancia do género masculino, nas traducdes das palavras, em alguns
momentos, o tradutor automatico faz opgao pelo género feminino.

Quando os aunos discutem sobre as diferencas entre o advérbio too e a preposicéo to,
no poema Learn to live, de modo a chegarem, de forma bem-sucedida, a expresséo longa
demais, com a colocacdo adverbia correta, eles chamam a professora para participar da
discussdo, momento em que ela procura ndo vir com respostas prontas e acabadas, mas
trabalhar numa perspectiva de mediacéo:
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[24] Kakatua- Ja joguei aqui, gente, presta atencdo aqui, Connor, o
2° verso. Mas apareceu assim, este verso aqui, “ou demasiado longo
para nds”. Um pouco fora de jeito, né?

Mary Jane- A senhora pode gjudar a gente aqui, Pink? O meu
também apareceu assim, mas eu também ndo me lembrei deste 2° verso

dela

Pink- Vocés estdo didogando entre si? O que o0 colega
disse?

Connor- Uai , professora. Este “demasiado” ai € o que?
Kakatua- A senhora ndo explicou que este “to” ai é “para”
diante de verbos?

Pink- Isto mesmo, Kakatua. Mas “to”, sem os dois “0” s.
“t00” é uma expressdo adverbial que significa “demais”.

Mary Jane- Mas fica assim, “demais longa para nds”. Néo ta
estranho?

Pink- E se vocé pensar de repente em “ou longa demais para
no6s”?

Penélope - Ai, sm, acho que faltou a gente ler mais aqui, e tentar
corrigir corretamente. A palavra “demasiado” que me complicou tudo!
Pink- E por isso que nos didlogos vocés tem que esgotar

todas as possibilidades até que a melhor traducdo apareca. Converse,
pense com o colega. Lembrem-se do que sabem sobre Cora, sobre a
poesia dela, tentem!

(Interac&o entre os sujeitos — Encontro 4)

Os aprendizes demonstram duvidas quanto ao uso e traducdo da preposicdo to e o
advérbio too, o que é sanado pela professora. Quando Mary Jane considera estranha a
expressao “demais longa para nés”, é convidada pela professora a pensar melhor sobre as
demais alternativas, até mesmo porque eles conheciam o poemallido.

Destarte, convém as assertivas de Carvalho (2010) e Lantolf (2011) quando ponderam
que os discentes trabalham juntos para a realizagdo dos objetivos propostos na aula,
confrontando e resolvendo os conflitos acerca das necessidades individuais e do grupo, tanto
do ponto de vista social quanto linguistico.

Os aunos sentem-se motivados, com a tradugdo de um texto poético que contempla
uma autora que faz parte da cidade gque lhes da a identidade de goianos e vilaboenses, a
ampliar ano¢do de lingua e de aprendizagem.

No exemplo 8, conforme 3.1.1.3, em que os alunos discutem sobre a flexdo do verbo
founded diante do substantivo college, eles discutem sobre essas palavras, e refletem sobre a
melhor tradugcdo para as expressdes, e se lembram de dicas da professora no tocante as
inversdes nalinguainglesa:

[25] Kakatua Verdade, eu tinha notado isso também...mudamos
entdo também...de boa...O outro me fez pensar uma coisa, gente...sera
que tem google tradutor neste texto também... tipo... “Colégio
Sant’Ana”...deveria estar, como a professora explicou “Sant’Ana
School”...com as inversdes... e aparece “college”...na lista de cognatos
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gue a professora pediu para gente consultar, vocés viram 0 que ele

significa?
Penélope- “Universidade”, n€? Verdade...
Mary Jane- Uai, ndo duvidaria... tem este “college” e tem o erro

também da palavra “lenghty” 14 atras, lembram? Ent&o...deixa para la...o
importante é traduzir certo, acha, professora?

Pink- Claro...eu nem tenho falado tanto nestas Ultimas
vezes...vocés estdo tdo independentes...eu sinto orgulho...

Mary Jane- Gragas a vocé gue é téo boa, e trouxe atividades t&o
boas...

Kakatua- Entdo é..a traducdo esta correta...mas no texto que

“college” t& errado, ndo é isso..E tem que estar “fundado”
também...ndo “fundada”...
Connor- Isto...0 “Palacio Conde dos Arcos’...é l6gico que a
traducdo certa é essa, né?..nele a inversao ta certinha né... “Conde dos
Arcos Palace”...

(Interac&o entre os sujeitos — Encontros 9 e 10)

A colocagdo verbal, neste caso, como ja observado, remonta a uma questdo de flex&o
de género, ou sga, a palavra faculdade requer o uso do verbo fundar no participio e feminino.
Fato que chama a atencdo € o momento em que Kakatua introduz a discussdo sobre a
adequacado das expressdes e ventila a possibilidade de “ter o Google tradutor neste texto
também”, tanto em raz&o da palavra college como quanto a grafia errdnea da palavra lenghty
(lengthy), que significa comprimento. Como eles ja tinham notado a possivel influéncia desta
ferramenta no construto do primeiro texto destas sequéncias didéticas, no texto sobre o FICA,
eles comegam a notar e a compartilhar entre s aimportancia de ter uma visao reflexiva sobre
0 uso das tecnologias no ensino de ILE (FURUTA; RAMOS, 2008; KENSKI, 2012; PAIVA,
2005).

Nesse sentido, as tecnologias digitais modernas que séo caracterizadas por uma
dindmica que altera a maneira de compartilhar informaces e conhecimento, e a prépria
composicdo dos individuos e sua forma de relacionar-se com os demais membros da
sociedade, podem conduzir as pessoas a pensar mais sobre o processamento de suas
aprendizagens (GALASSO; SOUZA, 2014).

Além dessa visdo critica acerca das tecnologias, € imperioso destacar que as
submissbes ao Google tradutor podem conduzir a resultados diferentes, conforme a insercéo
por unidade semantica (GOOGLE TRADUTOR, 2015). A palavra college isoladamente
aparece, no Google tradutor, como faculdade, universidade, colégio, agremiacdo e campus.
Diferente, portanto, de quando apareceu com Santana College, em que a traducdo ndo

apareceu (Colégio Sant’Ana). Essas possibilidades de variagdo da traducdo no Google
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tradutor fizeram também com que os alunos, em negociacao, discutissem a melhor tradugéo
para cells, conforme resultado exposto no exemplo 3, noitem 3.1.1.1:

[26] Connor- E na frente... “aprender sobre as células™? Tem que
mudar isso!
Mary Jane- Joguei no Google...a palavra “céula” sozinha...e
aparecem outras opcdes de traducdo também...aparece “cela” tambem...
Connor- Ah, €? Ah, entdo fica fécil, devem ser as celas da

cadela que existia no museu, nos tempos antigos, né?...entdo, € por isso
também...que da para arrumar a outra frase... pode ficar melhor... “como
0s prisioneiros eram tratados de forma cruel”... a frase ai ficou meio
confusa também.

(Interac&o entre os sujeitos - Encontro 09)

Ao longo das atividades de tradugdo, como pudemos constatar, quando apresentavam
dificuldade em relacdo a alguma palavra, sgja pelo significado controverso, seja pelo contexto
em que precisava ser inserida, os alunos submetiam-na isoladamente a TA, momento em que
0 Google tinha a possibilidade de demonstrar os diferentes significados, cabendo aos alunos
negociarem a melhor traducdo para aguela frase especifica, como ocorre neste excerto,
quando eles decidem pela traducdo de cela, por se referir a0 Museu das Bandeiras, que foi a
primeira cadeia da cidade.

Ao lerem sobre algo que faz parte de suas vidas, os pontos turisticos da cidade de
Goiés, os alunos interpretam o texto com base em proposi¢fes que criam a partir da relacéo
gue estabelecem com ele, conforme corroborado em estudos feitos por Sabota (2002) e Silva
(2004). Os aunos fazem, assim, uma predicdo, antecipando o sentido do texto. T&o logo, ao
se depararem com tantas tradugbes de uma palavra, ndo encontram dificuldades para
determinar “cela” como a melhor palavra para aquele contexto analisado.

O conhecimento prévio sobre a cidade de Goiés e toda a sua histéria influenciou
positivamente na traducéo destas expressdes e dos principais pontos turisticos da cidade,
conforme quadro 01, no item 3.1.1.1. A revisdo colaborativa resulta, neste processo, da
criacdo de hipoteses que os alunos estabelecem com os textos, ou sga, a partir das relagdes
estabelecidas com as palavras e todas as informagOes disponibilizadas, mediados pelo
processo de colaboracdo (SABOTA, 2002; SILVA, 2004).

Os alunos demonstraram facilidade em relacdo ao texto, por se tratar da realidade local
deles, e exerceram uma atividade interativa (texto-autor-leitor), partilhando o conhecimento
de mundo que todos tinham, a favor da aprendizagem de todos os elementos do grupo
(LANTOLF, 2000; LEFFA, 1996; SABOTA, 2002).
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Ainda que a traducdo automatica se mostre inconstante em alguns momentos, o que se
percebe é o papel da mediacdo, neste processo de colaboragdo entre os aprendizes, que lhes
permitiu fazer, com sucesso, as revisoes das traducdes.

Sabota (2001), em seus estudos sobre leitura colaborativa, salienta que os alunos
podem mediar a aprendizagem. Lantolf (2011), ao citar Vygotsky (1978), sustenta a ideia de
que a mediacdo se refere ao papel desempenhado por alguém na vida do aprendiz, por meio
do compartilhamento de experiéncias importantes. Aqui, os aunos, ao dividirem suas
experiéncias e conhecimentos sobre o que sabem acerca do textos que tratam de suas
realidades culturais, demonstram como a interacdo é relevante para 0 apoio mutuo a favor da

construcao do conhecimento.

3.2.3 Consider agdes sobr e 0s aspectos semanticos e a compreensao leitora

Além das discussdes sobre aspectos lexicais, 0s alunos interagiram sobre o significado
das paavras traduzidas dos textos, em busca de uma melhor compreensdo leitora e,
consequentemente, de uma adequacdo melhor destas palavras, no processo de revisdo, rumo
ao produto final.

No texto Learn to live, de Cora Coralina, embora os discentes fagcam a substituicéo do
infinitivo aguentar, ndo pela conjugagcdo equivalente do referido verbo, e sim pela forma
verbal fazemos, conforme exemplo 7, do item 3.1.1.3, vglamos como estes aprendizes

negociam entre o verbo viver e fazer como a melhor tradugdo para a palavra endure:

[27] Pené ope- Sera que a gente ndo pode usar entdo este verbo
“fazer” no final do terceiro verso?
Connor- Ai, ficaria assim, “Mas eu sei que nada do que
fazemos, faz sentido, se ndo tocamos o coracao das pessoas”.
Mary Jane- Fica bom, mas o verbo “fazer” fica repetitivo ai, ndo?
Podemos tentar outro verbo!
Pink- Pense em outras possibilidades, pessoal!
K akatua- Cora fala tanto de viver, de vida, podemos usar

“viver” ndo? Acho que é isso! “Mas eu sei que nada do que vivemos,
faz sentido, se ndo tocamos o coracgao das pessoas”.

Connor- Gostei. E viver ai da esta ideia de algo que é feito na
vida!

Penélope- Achei também “viver”, mais certo. O que acha
professora?

Pink- E comum acordo entre vocés? Acha que o verbo viver
esta certo?

Mary Jane- Pelas discussdes, sim, professora, na frase, eu acho

que encaixa melhor. Mas se eu deixar o verbo “fazer” ndo vai perder o
sentido, acho que d& no mesmo. O que fazemos, vivemos também!
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Pink- Sim, o sentido que interessa. Mas ela escreveu
“viver” mesmo, sabiam?

Penélope- Mas para nés “craques” em Google tradutor, e em
Cora, é muito fécil, Professoral

Connor- O Google acerta muito, mas a gente sempre tem que
pensar!

Kakatua- Pensar e ver para aguela frase, para aguele momento
certo. Por isso, “viver” ai é o mais bonito!

Mary Jane: Mas no fim, deixei “fazemos” mesmo! (risos). Todos
ficam bom!

(InteracOes entre os sujeitos - Encontro 3)

Como se pode perceber, embora Penélope queira o verbo fazer, Mary Jane ressalta
gue o sentido seria mantido se usassem o verbo viver, para um poema que el es faziam questdo
de ressaltar como algo que conheciam, que fazia parte de suas identidades individuais.

Desta forma, estes aprendizes partilham o0 uso do conhecimento metalinguistico
(LANTOLF, 2011; SABOTA, 2002) para corroborar o significado dos verbos em questéo, ao
mesmo tempo em que ativam esquemas (NUTTALL, 1996; SABOTA, 2002), ao negociarem
sobre a melhor traduc&o para um verbo, na construcéo de um verso poético. Além do mais, ao
perceberem que obtém éxito narevisao do processo tradutdrio, como no caso de Penélope que
se reputa “craque” em Google tradutor, passam a se sentir mais confiantes e mais engajados
no processo de ensino-aprendizagem, mais abertos para ouvir e aceitar diferentes pontos de
vista, mais motivados a compreender o trabalho de revisdo numa postura que ressata a
elevacdo da autoestima e da autoconfianca. Todos estes atributos sdo beneficios da
aprendizagem colaborativa (FIGUEIREDO, 2015; LEFFA, 1999; SABOTA, 2002).

No texto Goias City’s tourist attractions, sobre os pontos turisticos de Goiés, 0s
alunos, quando traduzem a 12 sentenca, j& comentam sobre a dificuldade do Google tradutor

de traduzir, em consonancia com a conjugacao verbal correta:

[28] Kakatua- Vamos colocando no Google entéo... (pausa).
Connor- Acho que a frase estd boa... pode corrigir...(pausa).
Acho que a gente pode mudar este verbo “considerar”, ta meio estranho
assim...e este verbo... “preferem” também, o que vocés acham?
Penélope- Fica legd... pois é..fica assim, mudando, veja..
“Originalmente Vila Boa de Goias, a cidade de Goias (alguns
moradores... consideram o apelido popular Goias Velho (Old Goias)
como pejorativo, evite usé-lo, prefira usar Cidade de Goias, alguém
gque nasceu aqui € um vilaboense) € um Patrimonio Mundial da
UNESCO e da antiga capital do estado brasileiro de Goias, com uma
populacdo em torno de 27.000...” Acho que se colocar “consideram’...
plural...e “prefira”... como no imperativo...fica bacana...ndo fica...?
Mary Jane- Isso, fatou foi reamente conjugar o0s verbos
corretamente, 0 Google tem esta dificuldade, né€?
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Kakatua- E méaguina né gente..Pode ser boa o tanto que
for...tem suas deficiéncias...
(Interacdo entre os sujeitos — Encontro 09 e 10 — Goias
city’s tourist attractions)

Percebendo mais uma vez as limitages do Google tradutor, os alunos revisam as
conjugacdes de considerar, colocando-o no Presente Simples do Indicativo, e adequam a
formaverbal preferem para o imperativo prefira.

A inteligéncia e a interagdo humana se fazem muito necessé&rias para compreender
essas deficiéncias do aplicativo. A lingua portuguesa oferece para 0 mesmo verbo varias
possibilidades de formacdo do imperativo, a0 passo que em inglés, para se formar o
imperativo afirmativo, basta retirar a particula to. No caso do presente simples, nosso idioma
conta com muitas transformacdes para 0 mesmo verbo, ao passo que em inglés, s6 ha
ateracBes na 32 pessoa do singular, com o acréscimo de s, naregra geral.

Enfatizamos esses aspectos gramaticais para perceber que a discussdo dessas
limitagbes sdo benéficas no sentido de estimular reflexdes sobre préaticas de leitura e reviséo
textual, especialmente quando os textos so submetidos & TA. E uma maneira de o professor
impulsionar 0 auno a utilizar o Google tradutor em prol de sua aprendizagem, néo se
tornando refém do aplicativo e nem o excluindo de forma absoluta, conforme apontam os
estudos em Costa e Daniel (2013) e Karna (2015).

A capacidade de leitura e de compreensdo do significado das palavras permite aos
alunos fazer os gjustes que entendem necessarios no processo tradutério. Um aspecto da
escritaem linguainglesa que foi discutido durante a construcdo da versao dareceita em inglés
foi ainconstancia da TA quando traduz expressdes semel hantes e muitas vezes ndo mantém a
mesma ordem de palavras, como se percebe nesta discussdo sobre 0 uso da preposicdo na
receita de arroz com pequi:

[29] Mary Jane- Ah, com certeza, Penélope...Legal...Mas como a Pink
falou, o Google vai sendo sempre aperfeicoado na sua caixa de
dados...ele trabalha com dados, né?...mas tem limitacdes, sempre tera...
Fica entdo, “2 cloves of squeezed garlic”...dai colocamos o “of” que esta
em umafrase e nesta ndo apareceu. (Encontro 5)

()

[30] Connor- Legal, fica bom...T6 vendo aqui, o verbo colocar...
“Cologue o pequi” estd “Place the pequi”... “coloque a pimenta” esta...
“put the hot peppers’...acho que a gente pode colocar s6 um verbo,
ndo? “Put” ou “place”?

Penélope- Acho bom, acho que d& no mesmo...eu acho...Deixa o
“place”... (Encontro 06)
(Interacd@o entre os sujeitos - Receita Arroz com

pequi)
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E pertinente o diagnostico apresentado pelos membros do grupo. Além da interagéo
sobre os substantivos e adjetivos, Mary Jane percebe, na TA da receita, que a preposi¢ao of
nado € utilizada em todas as expressdes, como em 2 cups rice tea (versdo automatica) e com o
consentimento do grupo, decidem adequar as demais expressoes, utilizando esta preposi ¢céo.
Outra situacdo que eles percebem é em relacdo ao verbo colocar, que apresenta duas
traducdes: put e place - que acompanham respectivamente o substantivo peppers (pimenta de
cheiro) e pequi - e dizem ndo ter ficado claro para eles qual o critério de utilizacdo de um ou
de outro. Optam, assim, pela utilizacdo de place em todas as expressdes equival entes.

Tal opcdo e liberdade para mudar palavras e entender a tradugdo como uma forma de
compreender 0s aspectos morfoldgicos e lexicais da lingua, demonstra que os alunos se
utilizam de autonomia, iniciativa e reflexd em grupo, como se pode verificar em estudos
realizados por Micolli (2010) e Paiva (2012). Os alunos encontram na interacdo acoes
integradoras e autbnomas gue o0s incentivam em busca da aprendizagem.

Impende destacar que esse tipo de discusséo acerca da versao em inglés de uma receita
em portugués demandaria um conhecimento mais aprofundado da lingua. Bell-Santos (2011)
salienta que, nesses casos, 0 of costuma ser omitido, uma vez gue € comum omitir o0 maximo
de palavras em receitas, 0 que ndo significa dizer que estgja errado. Porém, tal andlise
perpassaria pela avaliagdo de um tradutor especializado, 0 que exigiria conhecimento de
fatores culturais e técnicos da linguagem culinaria. Neste estudo, trata-se da utilizacdo da
traducéo pedagogica (HARGREAVES, 2004; LUCINDO, 2006), para o aprendizado de uma
lingua. Té@o logo, 0 aluno ndo conta com a responsabilidade peculiar de uma traducéo real
(HARGREAVES, 2004; LUCINDO, 2006) prépria de um tradutor especialista, na execucéo
de seu trabal ho.

Como em outras oportunidades, esses alunos reforcam aspectos metalinguisticos da
traducéo, ou seja, a posicao das palavras no texto, corroborando a ideia de Vygotsky (1978),
quando este salienta que € ainteragdo com o outro que faz gerar novos conhecimentos.

Desde as interagbes promovidas acerca do texto sobre o FICA, os alunos encontram,
face ao produto da traducéo do Google tradutor, a possibilidade, nesse ambiente mediacional,
de negociar sentidos, e a medida que isso ocorre, vao se lembrando também de dicas
gramaticais e observacdes feitas pela docente, sobre a posi¢do das palavras em linguainglesa.
Ativam, assim, o conhecimento metalinguistico que favoreceu a leitura e a compreensdo das
expressoes traduzidas.

Entre as negociacdes e interacdes, 0s alunos discutiram com maior énfase, do ponto de

vista morfoldgico e estrutural, acerca das constantes alteragdes da ordem adjetivo/substantivo
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da lingua inglesa. A medida que se lembravam de questdes gramaticais, havia uma
reciprocidade de acOes a favor da revisdo dos textos. Sustenta-se, a partir dai, aideiade que a
traducéo é capaz de humanizar a prética de ensino de LE, encorgjando os alunos a busca pela
participacdo, com constantes manifestacdes de concordancia, discordancia e negociacéo
(REED, 2004; COSTA, 2008).

Cada aluno ndo se interessa em mostrar as sugestdes dadas como um produto
individualizado, mas como ago provindo daguela interacdo e troca de informaces e
conhecimentos que possibilitaram o reconhecimento de que era necessario ler a traducdo do
Google tradutor e discuti-la numa perspectiva col aborativa

A traducdo dos versos do poema Learn to live também chamou atencdo em aguns
aspectos relacionados a inversdo dos adjetivos e substantivos, sobretudo quando a expressao
flowing tears (I&grimas que correm) ndo apresentou traducdo ao ser submetidaa TA, como se
observou no exemplo 20, do item 3.2.1. Os gjustes feitos pelos aunos aparecem como fruto
de suas negociacOes, especialmente quando eles comecam a andisar as limitagOes deste

aplicativo:

[31] Kakatua- Agora, engracado aqui, gente! “flowing tears” ndo

aparece a traducdo no Google tradutor. O Google sem palavras? Pode
isso, professora?
Pink- Com certeza, por ser tradugdo automética, e por mais
que o Google tradutor sga umas das traducbes deste tipo mais
avancadas, desde que este tipo de traducdo surgiu ainda la nos anos 40,
certamente, ele pode ter palavras que ndo conhece. Mas ndo aparece?

Kakatua - Vamos ver de novo.....ndo, joguei 14, “flowing tears”,
nao apareceu!

Penélope- Vamos tentar colocar palavra por palavra.

Pink- Sigam a sugest&o da Penélope!

Mary Jane- Gente, olha aqui. Eu fui colocando...Se colocarmos so

“flowing”, aparece “corrente”...se colocamos SO “tears”, aparece
l&grimas...os dois juntos, ndo tem traducéo, mas se colocamos “flowing
tear”, aparece “lagrima que flui”. Tipo...gente...eu estou meio boba. O
gue acontece, hein?
Pink- O Google tradutor, meus caros, ndo interpreta
contextos e é baseado em um model o estatistico, estavel que determina
aguela determinada traducdo para uma determinada expressdo. Uma
letra pode mudar tudo e as vezes, como ele passa também por
constantes aperfeicoamentos, uma expressdo pode estar diferente
amanha.

(Interacdo entre os sujeitos— Encontro 3)

A partir dai, notam-se as limitagcGes da referida méquina de TA, que se baseia em
bancos de dados, como ressaltado pela professora, num modelo probabilistico e estatistico de

traducdo. Téo logo, a0 ser consultado, o Google tradutor faz busca por uma imensa
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quantidade de textos disponibilizados na internet. Se a expresséo sofre qualquer alteracdo, na
sua busca, sgja em género, nimero ou grau, isso pode influenciar no sucesso da traducéo
(HUTCHINS, 1995; SILVA, 2010; PEREIRA, 2013; PIRUZELLI, 2011;WILKIS, 2009). Eis
a razao, portanto, de que a simples presenca do “s” no substantivo tears (lagrimas) possa ter
influenciado na “intraduzibilidade” da expressédo flowing tears.

Quanto as leituras feitas pelos aunos em torno das conotagdes dos versos de Cora, ao
serem traduzidos, procedem as afirmagdes de Arrojo (2003), Bez (2011), Costa (2008),
Goethe (2004) e Jakobson (2002) quando salientam que a traducdo é um ato de interpretacéo
das pessoas, do mundo e da sociedade, e uma forma também de compreender a préopria lingua.
Uma traducdo jamais abarcara por completo o sentido origina de um texto, especialmente o
literario, dada sua carga de subjetividade e plurissignificagdo. De posse de um vocabulério
que lhes era familiar, ou sga, os versos de Cora Coralina, os aunos tentaram explorar o
contexto dessa producdo poética, valorizando o fato de que podiam compartilhar com seus
colegas suas dividas e inquietactes e receber gjuda para formular suas hipoteses.

Interessante depreender, a partir do excerto abaixo, dos encontros 03 e 04, como 0s
alunos comecam a ter uma visdo critica de traducéo, momento em que entendem que estéo

sendo engajados num processo de ensino e aprendizagem mais reflexivo:

[32] Penéope- Lembrase, Mary Jane, que paramos nhaquela
sequéncia, “o ombro receptivo, bragco envolvente, palavra de conforto,
siléncio respeitoso, alegria contagiante, flowing tears”...

Mary- Sim, discutimos muito sobre 0 ombro receptivo que na
verdade é “colo que acolhe”, “o braco envolvente” é “braco que
envolve”. Mas é engracado né, porque da para entender o que a Cora
quis dizer, mesmo se ndo colocarmos os versos do jeito que eram?
Penélope- Mas se lembra que a professora quer o sentido, que o
importante é pensar de modo critico sobre o jeito de entender 0 mundo
de Cora Coralina?

Kakatua- Isso facilita demais, Penélope. Tira a pressdo de
sempre acertar, a professora g udou a gente, nos dando esta liberdade.
Connor- Eu senti isso também, liberdade para traduzir, com o
Google. Quem diriané?

Professora Liberdade, mas tem que ter limites, né meninos?
(risos).

(Interac&o entre os pares— Encontro 3 e 4)

Os aunos passam a sentir parte daguele produto da traducdo, comecam a vivenciar
uma liberdade para aprender, mantendo o foco na compreensdo da leitura e mostrando todos
0s beneficios do trabalho em grupo. De acordo com Murray (1992), Sabota (2002, 2008),
Figueiredo (2001, 2015) e Vieira (2015), a aprendizagem colaborativa permite vivenciar

situacOes de trocas de experiéncias, entre dois ou mais individuos, quer essas interacoes
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ocorram ou ndo, no espago da sala de aula. As negociagdes entre Penélope e Mary Jane, sobre
as adequacOes de expressdes como “colo que acolhe” e “brago que envolve” a partir das
submissdes, lembrando-se que a professora prima pelo sentido dos versos, também tém
respaldo no conhecimento da culturalocal e de mundo que os aunos demonstram.

Ainda que ndo hagja a prética de oralidade entre esses alunos e comunicagdo em LE,
constatamos que a revisao feita dos textos submetidos ao Google tradutor encorga-0s a
exercer uma leitura de modo mais reflexivo e ativo, de forma que eles consigam se posicionar
sobre a sociedade em que vivem e possam ampliar a visdo de mundo e das relacbes humanas
(KELLY, 1969; TOTIS, 1991 RICHARDS, 1996; RORIG, 2010). A traducdo deixa de
assumir uma posi¢ao marginalizada na sala de aula e passa a ser problematizada, ampliando a
capacidade de |eitura e interpretacéo dos aprendizes.

O fato do texto expor uma artista e um poema amplamente conhecidos pela
comunidade fez com que estes alunos sentissem facilidade no momento da revisdo
colaborativa, visto que eles adotaram um modelo interativo de leitura, isto €, usaram tanto o
conhecimento acerca da estrutura das palavras quanto o conhecimento de mundo para a
interpretacdo do texto (FARAMARZY, 2003; KLEIMAN, 2001; MOITA LOPES, 1996;
NUTTALL, 1996; PEREIRA; KARNAL, 2013, entre outros).

A revisdo colaborativa faz com que estes discentes ampliem suas possibilidades de
leitura, aprendendo a conferir sentido as expressdes, gustando-as dentro de seus respectivos
contextos e oportunizando a criacdo de um ambiente favoravel a aprendizagem (BROWN,
1994; LANTOLF, 2011; LEFFA, 1999; SABOTA, 2002).

O sentimento de independéncia e autonomia gque a atividade traz ao grupo possibilita
também a estes alunos exercerem comparagdes entre as gramaticas das linguas inglesa e
portuguesa, como neste fragmento da interacdo acerca da aula da receita de bolo de arroz, em
gue eles comentam sobre as semelhancas e diferencas de uso do artigo definido nos idiomas

mencionados:

[33] Mary Jane- Gente, quando ele pede para... “coloque o fuba e o
trigo em uma vasilha, o aglcar e o po royal...”, eu senti, na traducao,
falta do artigo... “0”... que em inglés € “the”....n&o sei ler esta palavra
direito...(risos).

K akatua- Elasignifica “o, a,osas”’. Artigo definido, né?
Penélope- Verdade, antes de “wheat”... né...vamos colocar entdo,
uai?

Connor- Engracado, né?..0 inglés, numa palavrinha so, € um

tanto de traducdo em portugués, portugués é bem mais dificil...
( Interagdo entre os sujeitos — Encontro 7)
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Neste excerto, os alunos fazem mencéo a sentenca Place the milk and oil to a boil.
Place the cornmeal and the wheat in a bowl, sugar and the baking powder. Embora eles néo
tenham percebido que deveriam usar 0 artigo the também diante de sugar (agUcar), uma vez
gue os demais ingredientes wheat (trigo) e baking powder (p6 royal) passam ater a presenca
do artigo definido, eles estabelecem parémetros de dificuldades entre as graméticas das
linguas, vendo as diversas possibilidades de tradugdo de uma Unica palavra — the — para o
portugués (o, as, 0s, as), como ressalta a aluna Mary Jane. Eis a comparacdo entre as versdes

automaticaerevista

[34] Fragmento do Texto: Modo de preparo: Coloque o leite e 0 6leo
para ferver. Coloque o fubd e o trigo em uma vasilha, o aglicar e o p6
roya e escalde com leite e o 6leo. Por dltimo, bata os ovos com o
restante da massa e cologue para assar por 40 minutos. Bom apetite!
Versdo automética: Way to prepare: Put the milk and oil to a bail.
Place the cornmeal and wheat in a bowl, sugar and the royal powder
and scald with milk and oil. Finally, whisk the eggs with the remaining
dough and put to bake for 40 minutes. Enjoy your food!

Versdo dos alunos: Way to prepare: Place the milk and ail to a

boil. Place the cornmeal and the wheat in a bowl, sugar and the baking

powder and scald with milk and oil. Finally, whisk the eggs with the

remaining dough and place to bake for 40 minutes. Enjoy your food!
(Fragmento do texto dos Encontros 07 e 08 —
Receita Bolo de Arroz)

Conseguem, assim, 0s gustes e a melhoria do texto traduzido automaticamente,
resultado que é fruto do processo de revisao. De acordo com Carvalho (2010), Donato (1994),
Murray (1992) e Swan (1997), esta estrutura de apoio mutuo é caracterizada como
scaffolding, uma vez que os aprendizes se auxiliam reciprocamente na realizacdo das
atividades. Neste caso, o scaffolding acontece na medida em que a aluna Mary Jane percebe a
auséncia do artigo the diante de um dos ingredientes do bolo de arroz, gerando nos demais
colegas todas as discussdes comparativas sobre 0 uso de artigo definido, tanto na lingua
portuguesa quanto nainglesa.

T&o logo, as lacunas deixadas pelo Google tradutor sdo diluidas pela liberdade e os
posi cionamentos reflexivos que os aunos adotam ao enxergar nos textos a oportunidade para
lerem e interpretarem corretamente.

Nesse sentido, e conforme estudos realizados por Sabota (2002) e Silva (2004), o ato
de rever o texto passa, antes de tudo, pelo processo de leitura. Tanto o leitor quanto o que foi
lido passam por uma transformac&o, posto que o que se extrai como significado € parte da
relacdo entre o texto e o contexto sociocultural.
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Trata-se de vivenciar aulas de leitura e interpretagdo que trazem para os alunos termos
integrantes da cultura do seu pais, da sua cidade e que favorecem um ambiente de
aprendizagem que busca transformar as experiéncias dos aprendizes em estruturas de
conhecimento. Nessa perspectiva, quem traduz deve assumir primeiramente sua funcéo de
leitor e, s6 depois, de um escritor, a fim de que possa tomar um posicionamento quanto ao
processo de leitura (ROMANELLI, 2011).

Assim, pudemos perceber que os aprendizes, ao trabalharem de maneira colaborativa,
foram capazes de compensar, na maioria das vezes, as limitagdes do Google tradutor, revendo
0 texto traduzido e adquirindo uma maior visdo de leitura e interpretacdo textual. Através de
vérios scaffoldings, os aunos ativaram esquemas, fizeram perguntas, a fim de confirmar
respostas e pedir sugestdes, num processo de mutualidade de experiéncias em que professores
e alunos trabalharam em prol da aprendizagem.

Além do mais, as atividades propostas foram determinantes no sentido de aumentar a
motivacdo, a autonomia e a autoestima desses alunos que, por intermédio de interactes
significativas, co-construiram o conhecimento.

No item a seguir, mostraremos mais detalhes das percepcdes dos participantes da
pesguisa, por meio da andlise do questiondrio inicial, das entrevistas com a professora e 0s
alunos e aroda de conversa, afim de corroborar a premissa de que o trabalho colaborativo no
ensino de LE contribui para o aumento da confianga do aprendiz acerca de suas
potencialidades.

3.3  Analisedas percepgdes dos participantes

A redlizacdo das entrevistas, daroda de conversa e do questionario inicial mostrou-nos
muitos pontos elucidativos. Observamos que tanto a professora regente quanto os alunos
participantes sentiram a eficiéncia do trabalho de revisdo colaborativa de textos traduzidos
pelo Google tradutor e perceberam varios aspectos procedentes no que tange a sua utilizacdo
em sala de aula. Nesse sentido, trazemos aqui a discussdo proporcionada pelo uso desses
instrumentos que contou com a colaboracdo dos alunos e da professora.

Os discentes tiveram a oportunidade de mostrar seus pontos de vista e tecer
comentarios acerca das aulas que envolveram a tradugdo de textos com o Google tradutor e a
consequente revisdo colaborativa feita pelo grupo. Observamos que eles foram capazes de
notar varios pontos positivos sobre a natureza deste tipo de interacdo em sala de aula, na

realizacao de traducdes nas aulas de ILE. Houve mengdo de poucos pontos negativos.
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Os aunos revelaram suas principais aprendizagens durante as aulas de reviséo
colaborativa, comparando as atividades de traducdo que eram feitas sozinhas, ou sga,
anteriores as sequéncias didéticas, com textos sobre a cultura local da cidade de Goiés e as
realizadas em grupo. Com a intencdo de corroborar com nossa andlise, expomos, tambéem,

excertos das interagOes dos participantes.

3.3.1 Aspectos positivos

Os alunos mencionaram muitos pontos positivos em relacéo ao fato de terem feito a
traducdo dos textos em inglés, submetidos a0 Google tradutor por intermédio da revisdo
colaborativa, entre eles: o fato de se sentirem mais engajados e motivados a estudar inglés,
oportunidades de maior interacdo entre os colegas da sala, oportunidade de trocar
conhecimentos, possibilidade de reflexdo sobre os erros cometidos por uma ferramenta
tecnolégica (Google tradutor), possibilidade de refletir sobre os erros e corrigi-los,
possibilidade de discutir aspectos formais da lingua, possibilidade de desenvolvimento da
autoestima, da confianca e da autonomia no aprendizado de um idioma e possibilidade de
refletir sobre 0 uso datraducdo naaulade ILE.

Observemos, abaixo, as exemplificagdes e os argumentos dados pelos participantes
deste estudo:

3.3.1.1 Maior motivacéao e autonomia

Os discentes mostraram-se muito motivados para trabalhar com o Google tradutor e
proceder as revisdes das traducdes. A possibilidade de contar com a gjuda do colega para
elucidar as dividas e trocar experiéncias fez com que eles tivessem o interesse de submeter os
textos ao Google tradutor e fazer as alteragdes que julgassem necessdrias, conforme se vé no
excerto 35:

[35] Sanderson- O que vocé achou de redizar as atividades com o
Google tradutor? Fale sobre i sso.
Mary Jane- Bom...demais da conta...Eu sempre gostel de usar o

Google tradutor na sala de aula...Mas estas atividades aqui que foram
feitas nestas aulas deixaram nés mais felizes, porque a turma ficou
muito entrosada...Conversamos sobre os textos, trocamos ideias, rimos
demais da conta... e mais do que isso, percebemos que trabalhar com o
colega, com todos assim... juntos... guda muito porque mais cabecas
pensando sobre uma mesma coisa g uda na hora de interpretar um texto.
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No geral, fiquei muito feliz porque fomos capazes de traduzir os textos,
com pouca gjuda da professora, e sei 14, passei... a gostar ainda mais de
Inglés... (risos). Esta forma dela trabalhar foi muito legal, sabe?
Falamos sobre Goiés, sobre coisas que sdo do nosso interesse e nos
g udamos e divertimos muito. Figuei, sim, muito motivada.
(Entrevistacom Mary Jane)

A auna Mary Jane se posiciona favoravel ao uso do Google tradutor numa
perspectiva colaborativa, porque entende que o fato de pensar na interpretacéo do texto, com a
gjuda dos colegas, dinamizou a compreensdo daguela atividade, o que corrobora os estudos
feitos por Sabota (2002), ao delinear que, neste contexto, ha uma maior disposi¢do por parte
dos alunos para a aprendizagem. Quando Mary Jane menciona, nalinha 10, que se sentiafeliz
por traduzir os textos, com pouco auxilio da professora, tal declaragcdo nos remonta aos
estudos de Holec (1981) acerca da autonomia do aprendiz de LE, especialmente quando este
compreende e aceita explicitamente as responsabilidades do processo de aprendizagem.

A troca de informacgdes e experiéncias com o grupo foi, também, uma razéo que deu

motivacdo a esses alunos a realizarem as atividades de traducgéo:

[36] Sanderson- O que vocé achou dos textos e de trocar informacgdes
com seus colegas durante as atividades?
Kakatua- (...) teve uma colega nossa..ndo sei..acho que a

Penélope...que gostava de dizer que mais cabegas pensam melhor do
gue uma (risos)...E € verdade...No inicio, eu fiquel meio assustado, mas
para uma turma que era vista como meio....tipo...sem interesse, por
causa do tamanho dela..sd 04 aunos..achei que esta troca de
conhecimentos, de informagdes com os colegas nos gjudou a ficar mais
amigos, um dos outros...e ter esta nocdo de que juntos podemos
aprender mais...era muito massa...dava divida de uma traducéo, a gente
falava, 0 colega ouvia...e se soubesse falava...a gente ficou mais amigo,
porgue sei |4..quando a gente sentia que o Google tava errado...muitas
vezes a gente ria...corrigia e...todo mundo estava junto...saindo bem nas
traducdes...a professora falou que ficamos melhores em interpretacéo de
texto...realmente, depois de tantas corregdes...tantos textos, a gente
aprendeu muito e ficou amigo.

(Entrevista com Kakatua)

O auno Kakatua menciona que as experiéncias vivenciadas pelos colegas
proporcionaram-lhes a chance de estreitar maiores lagos de amizade e companheirismo na
sala de aula, aumentando a confianca de cada um e, consequentemente, a motivacéo para
aprender. A afetividade estabelecida entre os alunos ocorre porque hd uma relagcdo simétrica
de poder, o que faz com que eles sintam 0 desgo de investir na pratica da lingua, sem que
alguém ressalte naquele grupo socia alguma caracteristica que ressoe negativamente suas
dificuldades (MASTRELLA DE ANDRADE, 2011).
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Essa busca pelo conhecimento permeado pela confianca e o afeto pelos colegas
influencia também no campo da cogni¢do. Carvalho (2010) e Johnson e Johnson (2002)
salientam que o pape da interacdo é fornecer condigbes para que os alunos confiem na
capacidade de cada um para construir o conhecimento.

Os aprendizes, assim, deram énfase a0 agucamento da autoestima, da autoconfianga e
do sentimento de autonomia, com os trabalhos de revisdo colaborativa. Insta mencionar que
trata-se das percepcdes que eles mais abordaram durante as respostas dadas as entrevistas e a

roda de conversa. Os excertos 37 e 38 comprovam esta expressao:

[37] Sanderson- Qual adiferenca entre aMary Jane de agora, apos esta
sequéncia de aulas com tradugdes e revisdes, e aMary Jane de antes?
Mary Jane- Sou a mesma (risos). Té brincando, mas eu me sinto

mais confiante, e me vgjo como uma leitora melhor. O Google nos
forcou a pensar, a dialogar sobre a melhor frase, sobre a melhor
traducdo, coisas que ndo fazia antes. Eu até achava que ele fosse
limitado, mas eu ndo tinha esta nogcdo. Como fomos capazes de traduzir
com tanto sucesso, com poucas interferéncias da Pink, eu acho que eu
valorizo mais a minha inteligéncia tipo...dou valor a minha intuicéo, ao
gue eu sou capaz. Como a Penélope disse, “somos craques agora em
Google tradutor”. (risos)

(Entrevistacom Mary Jane)

[38] Sanderson- Qual a diferenca entre o Connor de agora, apos esta
sequéncia de aulas com traduces e revises, e a Penélope de antes?
Connor- Menos timido um pouco (risos), com mais vontade de

aprender, de estudar...sel 14, de repente percebi que estou no 3° ano, vou
fazer vedtibular..e preciso querer crescer..nada vem de méao
beijada...estas tradugdes mesmo...sd0 foram boas, bem feitas, porgue
tivemos muito trabaho...sd conquistamos isso, lendo, interpretando,
dando vaor & aprendizagem...entdo € isso, me vejo mais consciente e
acreditando mais em mim...

(Entrevista com Connor)

Como deixa claro o aluno Connor, ha um engajamento maior com a aprendizagem e a
percepcao de que aprender € trabalhoso, intencional e prazeroso. Os discentes ndo precisaram
receber qualquer premiacdo ou algo neste sentido, para mudarem de atitude. Quando
observaram 0 que podiam fazer com o Google tradutor, utilizando-o a favor de suas
aprendizagens, sendo capazes de corrigir seus erros, com poucas interferéncias da professora,
desfrutaram de um ambiente prazeroso de construcdo colaborativa de saberes, como também
se pode constatar nas pesquisas redlizadas por Figueiredo (2001) Murray (1992), Sabota
(2002), entre outros.



104

Tal sensacdo os empoderou, agucando a consciéncia e a reflexdo sobre a capacidade

de controlar seu processo de aprendizagem.
3.3.1.2 Maior interacdo entre os colegas da sala e elevacéo da autoestima
Os discentes perceberam, no processo de revisdo colaborativa das traducdes feitas pelo

Google tradutor, a possibilidade de maior interacéo e, consequentemente, de questionar e de

auxiliar o colega e ser auxiliado também, como se pode ver nos excertos 39 e 40:

[39] Sanderson- O que vocé achou dos textos e de trocar informacgdes
com seus colegas durante as atividades?
Penélope - Muito bom, nossa... demais mesmo...Eu acho que a

nossa autoestima ficou & em cima, com estas atividades, primeiro
porque ficamos super unidos, acho que ndo havia esta unido aqui
antes...Muito pequena a sala, né? (risos). Mas com as atividades, de
grupo, falando aqui da nossa cidade, todo mundo ficou animado, porgue
a aula rendia, cada descoberta de um erro do tradutor era comemorado,
a professora dava muito a sua atencdo e entéo...rendeu demais. O que o
grupo todo comentou é que achamos que a professora entendeu que
precisava trabalhar com algo que era importante para nés. E Goiés é
super importante para nés, né! Entdo, eu acho que o fato da turma ter
ficado unida, e feito as atividades com tanta vontade de aprender fez as
diferencas e fez com eu gostasse destes textos trabalhados.

(Entrevista com Penél ope)

[40] Sanderson- Como foi a experiéncia de fazer as traducBes em
grupo?

Mary Jane- Como eu disse, o trabalho de grupo nos gjudou,

sabe...a ter mais confianca em nds mesmos e na nossa capacidade de
gjudar o colega e usar esta gjuda, sabe...para aprender mais também... O
trabalho de grupo que foi feito com as traducdes fez a gente...ndo ver o
tempo passar, ver uma aula menos macante, com mais dinamicas,
né...2Foram pessoas, cabegas pensando juntas, e no find...tivemos
resultados bem bacanas. Por isso, ndo sugiro fazer de jeito nenhum estas
atividades sozinha...0o grupo me gjudou muito...Foi muita interacdo,
sabe...?

(Entrevista com Mary Jane)

A interacdo entre os aprendizes e todos os beneficios apontados pelas aunas Mary
Jane e Penélope em torno da aprendizagem colaborativa - unido, motivacdo, satisfacéo,
autoconfiancga, elevacdo da autoestima e aprego por aulas mais dinamicas — como se pode ver
também nas pesquisas realizadas por Figueiredo (2001; 2015) e Swain (2000) - fizeram com
gue os discentes desenvolvessem 0 espirito de autonomia, com consciéncia do papel

transformador que cada um tem no meio em que vivem. Com mais confianga e uma
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autoestima maior, estes alunos passam a demonstrar, também na sociedade, uma conduta
mais empoderadora e mais reflexiva sobre as rel agdes que estabel ecem com o0s outros.

Na roda de conversa realizada, Mary Jane e Connor também ressaltam a interacéo a
qual estiveram sujeitos como responsavel pela elevacdo da autoestima de cada um dos

elementos do grupo:

[41] Sanderson- Ol4, pessoad, mais uma vez estou aqui, finalizando
minhas observacfes nesta sala..durante estes meses que aqui
estive..para esta Roda de conversa..muito obrigado pela
oportunidade...bom, o objetivo deste momento € que vocés, juntamente
com a professora, num momento de informalidade, possam, de maneira
colaborativa, expor seus pontos de vista, sobre as aulas em que vocés
fizeram traducBes e revisBes de textos sobre a cultura de
Goias...momento em que, sabe...vocés tém a oportunidade de revelar
suas percepcles...sobre as aprendizagens que tiveram durante estas
aulas de lingua inglesa...e outras reflexes que vocés julgarem
importantes e que de repente ndo foram contempladas nas entrevistas.
Deixem fluir...

(-.)

[42] Mary Jane- Me gudaram a me sentir mais inteligente...sabe...eu
percebi que estudar inglés ndo € este bicho de sete cabegas...ta certo eu
ndo sei falar inglés, mas veja so...eu peguel estes textos...jogamos no
google tradutor e fomos capazes de rever tudinho...tivemos certa
facilidade...isto te deixa...feliz demais da conta...

(...)
[43] Connor- Sim, e eu abri a boca, né?...(risos)...eu acho que a
gente descobriu demais nestas atividades...descobrimos...sei 14..que
somos muito capazes...descobrimos que a tecnologia nos gjuda se a
gente também se gjudar...e eu descobri que eu tenho que participar mais
se quero ago navida...

(Roda de Conversa — participagdo do alunos Connor e

Mary Jane)

Os aunos Connor e Mary Jane demonstram gue se sentem mais capazes de aprender,
mais inteligentes, enfatizando as mudancas que a professora estabel eceu na sala de aula, o que
reforca as pesquisas realizadas por Micolli (2010) e Paiva (2014), quando salientam que a
interacdo na sala de aula favorece atitudes mais independentes e que a autonomia é um
processo que requer pequenas transformagdes de comportamento na salade aula, no diaadia

Trata-se de aprendizes que se interessavam por estas mudancas e que entendiam a
relevancia do estudo de inglés. Quando foram perguntados sobre a motivacdo que
encontravam para a aprendizagem de ILE, no questionéario inicial, estes alunos consideraram
0 ensino de inglés importante para suas vidas, por estar presente em praticamente todas as

atividades que realizam e pensando navida profissional.
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Quando questionados sobre o que mais gostam de fazer nas aulas de inglés, a traducéo
com a g uda de aplicativos, conforme questdo sete, foi uma escolha unénime.

De acordo com a questdo nove, também do questionario inicial, os alunos disseram
fazer atividades de ILE em grupo e afirmaram gostar destas atividades. Eis as respostas

apresentadas:

[44] Eu gosto destas atividades de grupo. Um guda o outro, e a gente troca
ideias com o colega. E melhor do que fazer sozinho.
(Penéope)

[45] A gente sempre senta para fazer atividades em grupo, de duplas. Eu
acho bom. A gente conhece mais o colega e um vai gjudando o que tem
mais dificuldade. Trocar ideias ajuda vocé aprender mais.

(Mary Jane)

[46] O trabalho de grupo, eu gosto muito, porgue vocé pode aprender com
seu colega aguilo que vocé ndo sabe. E se os dois ndo sabem, os dois
vao atras da resposta, com mais vontade... a gente sozinho fica mais
descrente.

(Kakatua)

[47] Sim, eu gosto, tenho dificuldades e gjuda do colega € importante.
(Connor)
(Respostas dos participantes a questéo
nove do questionario inicial)

As respostas dos alunos mostradas no questiondrio, principal mente sobre o trabalho de
grupo, coincidem em parte com 0 que apresentaram na entrevista, visto que, como as
entrevistas foram realizadas depois da concluséo de todas as atividades, estes alunos se
mostraram, nesta oportunidade, mais reflexivos sobre a importancia da afetividade, do
trabalho em parceria com o colega, em busca de uma aprendizagem significativa para suas
vidas.

Até entdo, demonstraram usar 0 Google tradutor, mas ndo apresentaram uma reflexdo
mai s aprofundada sobre como ele pode ser favoravel no processo de ensino-aprendizagem de
ILE, fato que, de forma abundante, eles afirmaram nas entrevistas e na roda de conversa, apds

as atividades propostas nas sequéncias didaticas sobre a cultura local da cidade de Goias.

3.3.1.3 Oportunidadedetrocar conhecimentos

Os discentes constataram que a atividade de traducdo feita por eles assegurou um

intercambio de conhecimentos, nos momentos em que um auxiliava o outro, na busca da
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melhor alteracdo que o texto traduzido automaticamente pudesse necessitar. Vejamos, atitulo

de exemplificagdo, 0os excertos a seguir:

[48] Sanderson- Como voceé se sentiu ao redlizar as traducbes com os
colegas? Fale sobre isso.
Penélope — Super bacana estas tradugbes. Eu acho que todo

mundo da turma sentiu a mesma coisa. Ficamos muito ligados, muito
unidos, a gente sentia aegria, entende... esta estratégia de sentar em
grupo, levar os textos para o Google tradutor e depois rever o texto
traduzido foi uma escolha muito inteligente da professora Pink. Acho
que faltava algo para esta turma que estava meio parada... Pois é, acho
gque guando comegamos a fazer as tradugdes e perceber 0s erros,
conversar com o0 colega, ver o que €ele tinha de dizer, para nos
gjudar...ter uma ideia para uma frase traduzida que a gente ndo estava
entendendo...nossa, foi muito bom. Passamos a ver amizade, na sala, e
guerer que as sextas-feiras chegassem para ter outras aulas de Inglés.

(risos)
(Entrevista com Penélope)
[49] Sanderson- Como voceé se sentiu ao redlizar as traducbes com o0s
colegas? Fale sobre isso.
Connor— Foi bom demais...o trabalho de grupo te faz pensar

mais, querer mais, e fica mais motivado...a escolha dos textos sobre
Goias deixou todos do grupo animados, pois a gente sabia 0 que 0s
textos iam tratar...tipo...a gente j& tinha certo conhecimento... Cora...
receitas... FICA... s80 coisas que conhecemos...cada um queriafalar, de
repente 0 outro queria falar mais...até eu que ninguém esperava que
fossefalar...fae demais (risos)...e chegamos a conclusdo que nada é téo
dificil assm...tem que ter nosso esfor¢o e a nossa vontade...por isso, 0
trabalho de grupo foi bom pra caramba...0 que um sabia...as vezes o
outro ndo sabia...entdo, todo mundo podia gudar.
(Entrevista. com Connor)

As declaragdes de Connor e Penélope sdo enfaticas no sentido de perceber ainda uma
outra vez o relacionamento simétrico no processo de ensino-aprendizagem de ILE, na medida
em que todos os colegas, de alguma forma, contribuem para que o outro aprenda. Ainda que
Vygotsky (1978) sustente a necessidade da existéncia de um par mais competente, estudos
como de Figueiredo (2011), Lantolf (2011) e Sabota (2002) comprovam que os alunos podem
estar no mesmo nivel linguistico, e isto ndo pode ser obstaculo para que eles aprendam uns
com os outros. Wells (1999) ja apontava em seus estudos anteriores os entendimentos destes
autores, ao observar que a zona de desenvolvimento proximal é efetivada, ainda que ndo haja
um aprendiz com maior conhecimento.

A troca de conhecimentos num ambiente de mediac&o e colaboragdo, como declaram
Connor e Penélope, passou a se tornar mais especial para o grupo. Eles valorizaram a

iniciativa da professora e destacaram 0 desejo pelo saber e 0 sentimento de amizade na turma
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como elementos de transformagdes de perspectivas que aqueles alunos comegaram a ter em
torno das aulas de ILE. Consequentemente, os discentes se viram diante de uma maior

responsabilidade na execucdo das atividades propostas:

[50] Sanderson- Todos vocés aegaram sentir mais autonomia,
independéncia, e uma autoestima elevada... Podem salientar isso mais,
desenvolver isso mais?

(-.)

Kakatua- ..sentir esta independéncia fez a gente ter mais
responsabilidade também...toda vez que a professora chegava,
ninguém fazia cara fela...para a atividade...a gente queria fazer, a
gente sabia que ia descobrir mais coisas...€ importante que o professor
sinta que 0 auno esta correspondendo...esta com vontade...para mim,
tudo isso € responsabilidade...ndo estamos na escola, atoa...entdo, se a
gente foi encarado pela professora como inteligentes e capazes...a
gente ndo queria decepcionar...

(Roda de Conversa — participacdo do aluno

Kakatua)

A percepcdo de Kakatua e Connor acerca das responsabilidades que os novos
conhecimentos lhes traziam remete-nos a Kenski (2012) e Moran (2012), quando estes
ponderam que a aprendizagem esta no ato de comunicar-se, comparar, buscar, pesquisar,
produzir, e que somente a aprendizagem viva e motivadora é capaz de gerar progressos na
saladeaula

H&, destarte, oportunidades de aprendizagem que se agregam ao desgjo de se ter
qualidade de vida dentro da sadla de aula, local de onde emergem as descobertas, as

desconfiangas, as barreiras e também as surpresas.

3.3.1.4 Possibilidade de reflexdo sobre os erros cometidos por uma ferramenta

tecnoldgica e sobre como a tecnologia deve ser usada

Nos excertos a seguir, os alunos refletem acerca da capacidade que desenvolveram
para avaliar 0 uso do Google tradutor, fazendo consideracbes sobre 0 manuseio das
tecnologias digitais dentro de uma sala de aula, a0 mesmo tempo em que se mostram criticos

sobre até que ponto essas ferramentas devem ser usadas:

[51] Sanderson- Como vocé avalia 0 uso da tecnologia — no caso o
Google tradutor — nas aulas de Inglés?
Kakatua- Eu acho que esta foi uma das reflexdes mais

interessantes que fizemos...nossa, hoje somos  privilegiados,
antigamente as pessoas ndo tinham estas oportunidades...mas eu acho
que se desperdica tempo demais hoje em dia...tem colega que fica



109

mexendo no facebook, no whatsapp, e desperdica o tempo em sala de
aula...a tecnologia tem que ter um fim também, um objetivo...nos
mesmos...usamos 0 Google, vimos suas deficiéncias e sua guda
também...utilizamos o Google tradutor e aprendemos...ndo
desperdicamos o tempo...entdo se atecnologia é usada em sala para nos
ficarmos alunos melhores...tudo bem...se ndo...ela pode atrapalhar. E
como a televisdo...depende dos programas que vocé assiste...0 Google
tem muitos erros, mas te guda...te gjuda porque acerta muito também
(risos)...e porque te mostra que vocé pode corrigir ele...

(Entrevista— Kakatua)

[52] Sanderson- Como vocé avalia 0 uso da tecnologia — no caso o
Google tradutor — nas aulas de Inglés?
Connor- Muito bom, mas tem professores nossos por exemplo,

de outras matérias, que chegam agui, usam data show, leva para o
laboratério, e passa uma atividade, sem menor sentido, e fica la
sentado...a professora Pink usou o google tradutor e fez a gente
perceber como ele deve ser usado...entdo tecnologia € assim, precisa de
ser usada para ensinar, e nao “encher linguica”...tem que ajudar a gente
a aprender... nds somos seres humanos e muito mais importantes do que
a tecnologia...ela gjuda, mas ndo nos substitui...€ assim...ndo € usar o
Google, entregar a traducdo e acabou...tem que ler o texto, ver o que
esta errado...entdo, para que existe nds, ndo é mesmo?
(Entrevista— Connor)

Interessante observar que, tanto na fala de Connor quanto na de Kakatua, ha uma
Visdo critica sobre 0 uso das TD. Enquanto Kakatua ressalta que muitos alunos acabam
desperdicando o tempo com 0 uso das redes sociais, dentro da sala de aula, e Connor
menciona que hd, inclusive, o uso indevido por parte de alguns professores acerca das
ferramentas tecnol gicas, ambos séo enfaticos no sentido de problematizar que a preocupagéo
maior deve estar no uso das TD a favor da aprendizagem e o0 que se ganha ou se perde vai
depender do uso consciente que se faz de todo este aparato. Na roda de conversa, a aluna
Penélope faz mencdo também a essa visdo critica sobre o uso da tecnologia no ensino e a

insubstituibilidade do ser humano:

[53] Penéope- Pois é...e num mundo que faz a gente se sentir t&o
descartével... né?..antes eu pensava..se 0 Google faz tudo
isso...porgue a gente estuda inglés entdo?...ai eu compreendi que o
Google ndo é a cabeca de um ser humano..ndés Somos
emotivos...somos humanos, erramos e queremos corrigir, acertar...a
maquina...e a professora...foi 6tima..nd0 sa se teriamos 0 sucesso
nestas atividades sem ela...principalmente no inicio...

(Roda de Conversa — participacao da aluna Penél ope)

A auna Penélope também salienta que admira o Google tradutor, a capacidade das

tecnologias de fazerem tantas coisas, porém, é enfética ao dar ao ser humano a credibilidade
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maior pela sua inteligéncia, pelas emocgtes e pela capacidade de aprender com os préprios
erros. Assim, corrobora as assertivas de pesguisadoras como Behrens (2012) e Kenski (2012),
quando estudam sobre a tecnologia como ferramenta para aprendizagem colaborativa, ao
depreenderem a necessidade de se observar que a tecnologia esta a servigo do ser humano,
podendo ser usada como instrumento para dinamizar o desenvolvimento de capacidades para
atuar na sociedade atual. Mary Jane acentuou que esta reflexéo a fez ter mais afeto pelos

colegas e a perceber 0 que era mais importante em suavida:

[54] Mary Jane- E mais, a gente percebeu, foi com esta independéncia,
e com este entrosamento que tivemos...que o ser humano é a coisamais
importante...da vida...nds somos mais importantes que o computador,
que o Google, que o facebook...tudo isso nos gjuda na vida...mas é meu
sentimento, a minha vida, e minha capacidade que sd0 mais
importantes...nds temos sentimentos, o computador, a tecnologia ndo...e
nossa amizade? Ficamos muito entrosados, tivemos prazer com o nosso
coleguismo...isso gudou ater interesse...

(Roda de Conversa - participacdo da alunaMary Jane)

Bauman (2009), em outro viés, mas em suas reflexdes acerca da cultura consumista e
sobre como o0 ser humano tem sido deixado de lado, em raz&o do que o capitalismo tem
ofertado as populagdes, evidencia que vivemos em uma sociedade que tenta estabelecer para
as pessoas um padrédo de felicidade que muitos ndo sdo capazes de ter. Em raz&o disso, parase
ter uma sociedade melhor, o autor afirma que precisamos criar um mundo mais favoravel as
préticas da humanidade, a valorizagdo do ser.

Ta&o logo, se docentes e discentes podem utilizar as TD para fomentar 0 acesso ao
conhecimento de modo a favorecer processos que aprofundem a interacdo entre eles, isso tem
que ser visto de forma louvéavel e critica, desde que a aprendizagem e o valor do ser humano

n&o sejam menosprezados, justamente num mundo em que o descarte tem sido aregra.

3. 3.1.5 Possibilidade deréefletir sobre a correcéo dos erros

Consideramos importante observar que os discentes perceberam que 0s erros
cometidos pelo Google tradutor podiam analogamente ser vistos como 0s erros gue eles
cometem nas atividades e que, em ambas as situagoes, eles tém a chance de usar tais erros
“como parte do processo de aprendizagem de uma lingua” (CARVALHO, 2010, p. 116).

[55] Sanderson- Como vocé avdia a capacidade de vocés de
corrigirem os erros do Google tradutor e muitas vezes de se
autocorrigirem?
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Connor- SO fomos capazes de corrigir tdo bem estes textos
traduzidos pela confianca que o grupo teve... devemos isso ao grupo
que trabalhou pra caramba...juntos e gjudando o outro...com a vontade
de aprender, né?...eu faei isso, né?.a gente estava se sentido meio
professor (risos)... nossa confianca la em cima, entéo, corrigir 0s erros
foi f&cil...a gente sabia muita coisa dos temas que foram tratados, fomos
muito bem nas interpretactes, e dava prazer corrigir 0S erros...se Vocé
erra, se 0 Google erra... ndo tem problema...tivemos a chance de rever e
acertar depois...com isso, aprendemos demais...e 0 tanto que rimos,
vocéviu?

(Entrevista - Connor)

[56] Sanderson- Como vocé avalia a capacidade de vocés de
corrigirem os erros do Google tradutor e muitas vezes de se
autocorrigirem?

Kakatua- Isso nos deu muita confianga..O nossO erro
antes...acho que de todos né (...) erausar o Google e pronto...ndo refletir
sobre seu uso e até que ponto ele pode ser usado...quando comegamos a
pensar sobre o uso dele, vimos que €ele teve interferéncia de repente no
primeiro texto, acho que o grupo também achou que o texto sobre os
pontos turisticos também usou o Google tradutor em agumas
palavras...entdo, sd de perceber estes erros, corrigir muitos, foi étimo
paranossa confianga, e para acreditar que somos inteligentes (risos).
(Entrevista - Kakatua)

Connor atribui 0 sucesso da revisdo colaborativa dos desvios encontrados nos textos
traduzidos pelo Google tradutor a capacidade que tiveram, na condicdo de grupo, de trabal har
para 0 mesmo fim. Kakatua, por outro lado, ressalta todos os impactos gque este processo de
revisdo teve em sua autoconfianca e também nas mudancas de atitudes em relacdo a
aprendizagem. Ta assertiva corrobora as premissas de Figueiredo (2001), ao salientar, com
amparo nateoria sociocultural, que a aprendizagem ai se torna possivel a partir das interacoes
significativas em que os alunos trabalham entre ss em busca do conhecimento, partilhando
experiéncias e diferentes pontos de vista.

Mais uma vez, os alunos mencionam que a reflexéo sobre os erros de umamaquinae a
sua consequente corregdo por meio do trabalho de revisdo, ampliaram o0 sentimento de

independéncia em relacéo ao professor:

[57] Connor- Eu acho que esta questéo ai, Kakatua...quando a gente
estudou sobre 0 Google, viu gque ele era limitado...ndo sabia tudo...a
gente pensou, “Se 0 Google é limitado, falando um monte de linguas, e
somos capazes de corrigir ele...entdo, somos bons alunos!...”e a gente
via que a professora gostava de ver a gente falando o tempo todo...elaja
guase nem falava mais nada, pois nem precisava gjudar muito...

(Roda de Conversa — participagdo do auno
Connor)

[58] Kakatua- (...)Tudo, e eu concordo com meus colegas. Estas
atividades foram muito massas...eu acho que quando a gente coloca



112

sentido nas coisas gque a gente faz...e entende de fato que aguilo é
importante para nossas vidas...quando vocé vé que aquilo vai te gjudar
no futuro...vocé se interessa mais, sabe...e aos poucos, a professora nem
gudavatanto...a gente sevirava...
(Roda de Conversa - participagdo do auno
Kakatua)

Os aunos passaram a confiar mais na potencialidade de cada um, com um espirito
mais auténomo, acerca de como poderiam aprender, quando compararam os erros do Google
tradutor, com os erros que cometiam. Connor diz, na linha 3, o quanto a avaliacéo de suas
capacidades foi favoravel e positiva. Assim, criaase uma atmosfera de confianca e de
afetividade entre os discentes, crentes também de que os erros sdo partes inseparaveis do
processo de aprendizagem (LANTOLF, 2000; LEFFA, 2000; WOOD; BRUNER; ROSS,
1976).

3.3.1.6 Possibilidade de discutir aspectosformaisda lingua

Um fator positivo mencionado pelos alunos foi o fato de terem a oportunidade de
discutir aspectos formais da lingua inglesa, como suas constantes inversdes, a posicdo do
adjetivo e do substantivo etc., como elemento motivador para a compreensdo das traductes
feitas pelo Google tradutor. O conhecimento de aspectos formais da lingua entre os

componentes do grupo facilitou o desenvolvimento da atividade tradutoria:

[59] Sanderson- Eu percebia, algumas vezes, vocé incentivando os
colegas com frases do tipo: “Vamos aqui reestruturar o resto!”, “Sim,
mas nada que ndo se pode consertar. Vamos pegar a ideia do Connor™...
Isto te dava confianga?

Mary Jane- Sim, muita confianca. Saber que eu podia gudar, tirar
aqui do fundo do bal (risos) dicas da professora sobre gramética...
perceber que eu sabia muitas coisas de Inglés...como a posicdo do
adjetivo e do substantivo na frase...sel que sei pouco, mas eu senti que
pude usar muito o que eu sei...dai, sabe...vocé se sente, sim, confiante
em fazer a atividade e gjudar os colegas.

(Entrevista— alunaMary Jane)

[60] Sanderson- Quais foram para vocé os aspectos positivos e
negativos da revisdo colaborativa das traducdes?
Penél ope- Eu ndo vego sinceramente aspectos negativos. SO

positivos... a melhoria no nosso relacionamento em sala, a vontade de
aprender, de ter mais aulas de Inglés, que é uma matéria super
importante, os lagos de amizade que formamos, a troca de informacdes
e novos conhecimentos sobre gramatica, sobre o texto, sobre a nossa
cidade... Acho que esta independéncia que tivemos também, esta
liberdade de fazer as atividades, sem quase a Pink dar qualquer palpite,
sempre incentivando a gente a pensar, foi o grande lance das aulas...
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sabe... eu gostel muito de ver as inversdes do inglés, como 0 nome dos
lugares...a gente lembrou de imperativo..que a professora tinha
explicado tipo..eu entendi porgque gramatica muitas vezes €
importante...

(Entrevista— aluna Penélope)

Vé-se que Mary Jane e Penél ope discutem que estas atividades |hes permitiram pensar
em guestdes gramaticais, leitura e interpretacdo, como uma forma de ratificacdo dos
conhecimentos que tinham tanto de portugués quanto de inglés. Ao serem impulsionadas a
pensar, a partir da atividade de revisdo, elas perceberam que sabiam muito e que as dicas
dadas pela professora em sala de aula foram fundamentais para que elas chegassem a uma
conclusdo sobre como melhorar o texto traduzido automaticamente.

Este fato coaduna-se com afirmagdes de Camargo (2012), Costa (2008) e Schweers
(1999) quando eles sustentam que a traducdo é uma atividade comum em sala de aula, ainda
gue o professor ndo a encorge entre os alunos e gque a discusséo sobre as diferencas e
semel hangas entre os idiomas envolvidos, bem como sobre aspectos semanticos, morfol 6gicos
elexicais os gjudam aadquirir proficiéncia em torno dalingua.

Ainda que estes alunos ndo tenham praticado a oralidade e a fala em lingua inglesa,
eles se sentiram estimulados a se tornarem leitores melhores, com uma percepcao mais

agucada de interpretaco e revisao textual.

3.3.1.7 Possibilidade derefletir sobre o uso datraducdo naauladelLE

Por meio das atividades de revisdo colaborativa dos textos traduzidos pelo Google
tradutor, os aunos tiveram a oportunidade de refletir sobre o uso datradugdo naaulade ILE:

[61] Sanderson- Com estas atividades, como vocé avalia o uso da
traducdo na aula de inglés?
Penélope- Eu gosto muito de traduzir, sempre disse isso. Sabe

por qual motivo? E meio que... N30 sai....comparar dois idiomas, duas
linguas, duas formas de tentar falar a mesma coisa...Nossa Senhora, eu
ficava pensando as vezes, por que ndo aparece aqui traducdo para
“terreiro”, “Ogum”, “Orixa”, neste poema de Cora que falamos sobre
ele agorinha...né?...0 que mais me encanta na traducéo é isso: séo estas
caracteristicas que faz de cada povo, de cada expressdo, uma coisa
meio...diferente...de todos os outros...6 como se 0 portugués nunca
conseguisse expressar N0 Ma&ximo O que O inglés quisesse
dizer...entende...mas € meio que isso sim...acho que a traducdo sb
aproxima, ela ndo da o sentido total...e isso € muito bacana, € legal de
aprender.

(Entrevista com Penélope)

[62] Sanderson- Com estas atividades, como vocé avalia 0 uso da
traducdo na aulade inglés?
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Mary Jane- Eu acho legal, sabe... Sempre gostei muito de traduzir
nas minhas aulas de Inglés, porque gosto de pensar nas coisas que estéo
sendo ditas naguele idioma, na minha lingua... (risos). E assm que eu
venho aprendendo, e nestas aulas de tradugéo, eu percebi que sei muita
coisa de gramética, de posicdo de frases, de paavras, por qué? Porgue
eu sempre traduzi muito durante as aulas. Estas que aconteceram
agora... deste jeito nunca aconteceu, com tanto plangjamento... mas eu
ndo vejo eu aprendendo inglés sem usar minha lingua... Ent&o, eu acho
que a traducdo € importante, desde que o professor faca bom
plang amento das atividades.
(Entrevista com Mary Jane)

Quando Penélope menciona gue aspectos peculiares de vocabularios como “orixa”,
“terreiro”, “ogum”, que foram trabalhados nos textos traduzidos pela TA, e que néo
apresentam uma traducéo equivalente no inglés, elafaz uma conexdo entre traducdo e cultura,
traducéo e tradicdo, como elementos que a encantaram nas atividades. Nesse aspecto, ela
valida o que ja asseverou Araljo (2004), Barbosa (1990) e Xavier (2011) sobre a relagcéo
intrinseca entre traducdo e cultura, ou sga, traduzir € uma forma de comparar linguas e
observar como cada uma se comporta na sua especificidade comunicativa.

Mary Jane acrescenta que gosta de imaginar como as palavras da sua lingua sdo ditas
em outra. Ainda que muitas vezes ela e seus colegas tenham usado a traducdo na
clandestinidade, ela demonstrou que a traducdo foi uma forma de aproximagdo com seu
processo de aprendizagem e foi por intermédio da traducdo, que a aluna foi capaz de discutir
as caracteristicas dalingua e sentir satisfagdo pelas atividades envolvidas.

Na roda de conversa, Mary Jane também enfatizou que os exercicios de revisdo de
textos traduzidos pelo Google tradutor tiveram impactos na sua forma de valorizar a propria

origem e a culturalocal como parte de suas vidas e de seus aprendizados:

[63] Mary Jane- Mas sabe, professora... eu acho vocé excelente. Nao
gosto de puxar saco... vocé foi responsavel por animar 0 grupo...a gente
ndo reclama de nada das aulas... mas as vezes certos textos que foram
trabal hados...poxa vida, atrizes dos Estados Unidos...e eu quero 14 saber
0 que elas usam na cara? (risos). Eu moro na fazenda e me orgulho
disso... entdo, trazer a receita, Cora, nos gudar... a senhora tentou e
acertou...a atividade nos gjudou a valorizar o nosso espaco...

(Roda de Conversa - aduna Mary Jane)

Esta atividade de traducdo, conforme se depreende da declaracdo de Mary Jane,
permitiu que os alunos discutissem sobre a importancia dos textos com 0s quals estavam
trabalhando. Ao mencionar que a traducéo de textos sobre atrizes norte-americanas ndo |hes

faziam diferenca alguma, ao contrario dos textos sobre a cidade de Goiés, que simbolizavam

uma extensdo de sua vida, a aluna demonstra ter uma capacidade critica de leitura, que Ihe foi
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proporcionada pela atividade de revisdo. A revisdo da traducéo € empoderadora, como deixam
claro Mary Jane e Connor:

[64] Mary Jane- Eu gostei de todos, mas acho que o do FICA paramim
foi 0 mais importante, primeiro porque foi sobre um evento super
importante da cidade...sabe...segundo, porgue foi neste texto que a
gente percebeu, de cara, como aguele projeto ali podia dar certo...nos
nunca tinhamos feito isso antes...isso...0u sgja, traduzir...rever os erros e
acertar tanto (risos)...a nossa leitura, o jeito da gente pensar....foi muito
bom...

(Roda de Conversa— Mary Jane)

[65] Connor- Sim, porque..acho que todo mundo sentiu
também...que o inglés € muito importante...t4 vendo...ndo é algo sem
nocao...Goiés, por exemplo, € uma cidade histérica, visitada por gente
do mundo todo..€ importante que estas pessoas tenham estas
informagdes que nods traduzimos...quando elas chegam aqui...se alguém
quer ler uma receita...a gente traduziu...se alguém quer ver um poema
da Cora, nossa melhor escritora...tem textos dela também em inglés que
traduzimos para 0 portugués...entdo...eu senti que a gente estava
fazendo algo importante para a nossa vida..e pensar que a gente
conseguia traduzir algo importante...tipo...elevou nossa autoestima e
nos fez sentir independentes...porque a professora nos orientou bem e
nos ensinou a fazer a atvidade..bem..ndo era sO jogar no
Google...tivemos gue jogar no Google, ler, ler de novo... a gente ndo
teve preguica de ler...para corrigir o Google tradutor, a gente tinha que
interpretar...

(Roda de Conversa— Connor)

Tanto Connor quanto Mary Jane asseveram que as atividades que levam a ler e
refletir, a partir dos textos que exploraram diferentes realidades da cultura da cidade de Goiés,
fizeram com que eles considerassem a aprendizagem vinculada muitas vezes a tomada de
decisbes sobre fatos e circunstancias de interesse pessoal. Como eles leram e revisitaram
textos sobre situacbes que lhes eram proximas, se sentiram capazes de exteriorizar a
autoconfianga e autoestima como elemento mediador na atividade proposta. Sabota (2002) e
Moran (2012) reforgcam que a leitura, sob o viés da colaboragdo, traz 0 compartilhamento de
ideias, questionamentos, davidas e informagdes, reforgando principios como a gjuda mitua e
a capacidade de interacdo na producéo do saber.

Portanto, os alunos revelaram atitudes e percepcbes que abriram um universo
privilegiado de reconhecimento da revisdo colaborativa como fator preponderante para a
producdo de suas aprendizagens, mostrando-se mais reflexivos e mais criticos sobre a

construcédo do conhecimento, tendo os discentes como sujeitos do processo de aprendizagem.
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3.3.1.8 Oportunidade dereflexfes criticas sobre o processo de aprendizagem

A auna Mary Jane, quando convidada a se manifestar sobre 0s pontos negativos das
aulas de revisdo colaborativa, considerou que eles poderiam ja ter feito outras atividades que
refletissem mais sobre os erros do Google tradutor, visto que ja tinham conhecimento desse
aplicativo e ja o usavam em sala de aula. No entanto, ndo entendemos o tom de sua resposta

COmOo um ponto negativo, e ssim uma reflexao critica sobre 0 ensino mecénico, como podemos

ver:
[66] Sanderson- Quais foram para vocé os aspectos positivos e
negativos da revisdo colaborativa das traducdes?
Mary Jane- (...)estdvamos aprendendo que uma maquina, uma

tecnologia como o Google € boa, mas é falha também...e nunca tivemos
uma oportunidade desta antes de fazer uma atividade de traducdo,
refletindo sobre erros, sobre acertos...sobre a nossa capacidade de ler e
interpretar...fazer quase tudo sem guda da Pink foi maravilhoso.
Sempre que ela falava algo...ela sugeria, ndo dava respostas...Entéo, o
aspecto negativo que veo... éisso: afata de oportunidades de fazer isso
antes.

(Entrevista— alunaMary Jane)

Dessa forma, e de maneira positiva, a aluna tece comparacdes entre as aulas anteriores
e as que foram realizadas durante a coleta dos dados, ressaltando a transformagao das aulas, e
0 empenho da professora para torna-las mais dinamicas e mais significativas. Todos 0s outros
alunos entrevistados, em algum momento de suas declaragdes, mencionaram que ja usavam o
Google tradutor antes, mas ndo tinham tido a oportunidade de fazer uma maior reflexdo sobre

sua utilidade, como ocorreu durante as aul as observadas:

[67] Penéope- Mudou muito. Tudo foi diferente. A professora Pink
sempre foi muito boa, mas havia um animo diferente, ja com o texto do
FICA. Muitas vezes, fizemos atividades em grupo, usando tradutores,
mas ndo havia esta necessidade de interacdo, de didogo, de pensar os
erros do texto. Normalmente, a gente pensa nos Nossos erros. (risos).
Agora, fomos capazes de encarar os erros do Google tradutor e fomos
capazes.

(Entrevista - aluna Penélope)

[68] Kakatua- Eu acho que muita coisa mudou... tipo... lembro da
professora falar que €la gostava de trabahar traducdo, lembro dela
dizer que nés da sda gostavamos de traducdo..sim gostamos
muito...mas as aulas ndo € que eram ruins...era a mesma coisa...um
texto sobre assuntos que ndo tinham importancia para nés... de repente,
esta idela de colocar para traduzir textos sobre a nossa cultura, sobre
Goias nos motivou...cara...a querer aprender porque sabiamos em que
chdo estdvamos pisando...Goiés...nossa terra...nosso povo... entdo, tudo
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foi feito num pacote s0...e deu certo, de boa....textos bons, de Goias, um
trabalho de grupo, todo mundo se gjudando...e pensando melhor...sobre
até que ponto devemos confiar numa traducdo destas...guda
demais...mas eu sou mais eu e meus colegas (risos).

(Entrevigta - aluno Kakatua)

[69] Connor- Ah, eu notei que a professora permitiu a gente discutir
erever em grupo as tradugdes, isso foi muito importante. Agorasim, eu
sei no que 0 Google pode ser usado ou ndo. Antes, eu sempre achava
que ele tava certo, eu ndo notava, e os textos ndo falavam de coisas que
eu gostava.

(Entrevigta - auno Connor)

Os alunos sentem as transformagdes nas aul as e sentem-se mais engajados No processo
de construcdo do conhecimento. Observam que os textos revistos, apos submissdo a TA,
traziam temas e assuntos que |hes eram peculiares, revelam que a professora os impulsionou a
discutir os erros do Google tradutor numa perspectiva colaborativa e evidenciam os beneficios
da interacdo na aprendizagem de ILE, como a elevacéo da autoestima, sobretudo quando se
viram mais capazes de rever os erros produzidos por um tradutor automatico, através de
didogos, conversactes e hegoci agoes.

De acordo com Johnson e Johnson (1998), a interagdo € capaz de fazer com que os
alunos estabelecam atitudes positivas e colaboradoras em sala de aula, na medida em que
sentem-se livres para experimentar as dificuldades de aprendizagem como elemento
motivador pela compreensio da atividade proposta.

Se antes, como o0s aunos observaram, eles nd pensavam nas limitagdes ou
contribuigdes do Google tradutor, agora se sentiam em condicdes de corrigir as imperfeicoes

produzidas pelo aplicativo e se posicionar sobre ele.

3.3.1.9 Agpectos negativos

Dos quatro alunos entrevistados, apenas um deles fez mengao a um aspecto negativo.
O auno Kakatua declarou que, embora tenha gostado das atividades de revisdo
colaborativa e da guda dos colegas, sentiu que a auséncia de conhecimento suficiente em

vocabulario o impediu de ter um desempenho melhor:

[70] Sanderson- Quais foram para vocé o0s aspectos positivos e
negativos da revisdo colaborativa das traductes?
Kakatua- (...)tipo...nada paga isso...agora, negativo, negativo, eu

ndo vi muita coisa...acho que nada (pausa)...talvez eu acho que ndo ter
tanto conhecimento de vocabulé&rio...eu queria saber mais inglés para
poder fazer algo ainda melhor...acho que no 3° ano, eu acho que se eu
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fosse mais estudioso, devia saber mais...este € ponto negativo para
mim...
(Entrevista— aluno Kakatua)
No entanto, como houve muita interacdo e, por conseguinte, trocas proficuas de
conhecimentos entre os participantes, entendemos que tais dificuldades foram diluidas e
sopesadas nas boas traducdes e revisoes feitas pel o grupo.
A seguir, expomos as percepcdes da professora acerca das interagdes entre os alunos

durante o processo de revisdo colaborativa dos textos traduzidos pelo Google tradutor.

3.3.1.10 Per cepgdes da professora

A entrevista e a participacdo da professora na roda de conversa revelaram-se bastante
esclarecedoras, na medida em que percebemos sua mencao a Varios pontos positivos no
tocante ainteracdo advinda da revisdo colaborativa dos textos traduzidos pelo Google tradutor
e de toda a troca de conhecimentos e informagdes entre os elementos do grupo. Além do mais,
muitos pontos que ela mencionou como positivos fazem parte também das opinides dos
discentes, conforme ja relatamos anteriormente.

Os pontos positivos no concernente a atitude dos alunos foram:

* boa interagdo entre os discentes;

« desenvolvimento de habilidades de leitura e interpretacdo de texto;

» maior motivacao rumo ao aprendizado de lingua estrangeira;

* aumento da autoestima;

» melhoria da capacidade de leitura a partir da exploragéo de temas da cultura local;
 maior autonomia e independéncia nas atividades;

 maior participacao de alunos que antes eram tidos como desinteressados;

 maior responsabilidade acerca das atividades feitas,

* aquisicao de posicdo critica em relagdo ao uso indevido do Google tradutor;

* desenvolvimento de uma rivalidade sadia entre os colegas em busca do aprendizado.

Verifiguemos as declaragdes da professora:

[71] Sanderson- Qual sua impressdo geral acerca deste tipo de
trabalho em sala, envolvendo revisdo colaborativa de textos traduzidos
automaticamente? Fale dos pontos positivos e negativos.

Pink- Olha, eu acho que é um trabaho
excepcional... quando eles estdo em grupo, fazendo ago que
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gostam...sobre um tema que é do interesse deles...hd meio que uma
rivalidade sadia...um quer mostrar para 0 outro que sabe, 0 outro
também, e ai vai...todos do grupo saem ganhando demais...A autoestima
destes meninos, especialmente destes do 3° ano...da fazenda...muitas
vezes eu acho que eles se sentem meio discriminados entre alguns
aunos da cidade....eu acho que a autoestima deles vai |a em cima...acho
que todos, especialmente o Connor...n0ssa, Mmenino que ndo abria a
boca, de repente estava falando até demais...sabe, € um trabalho que eu
ja realizava, mas meio que...faltava antes uma pitada de entendimento
do que eles entendem como importante...nestas aulas, eu vi 0 que é
importante para estes alunos...é saber ouvir estes alunos...as vezes eles
guerem uma coisa simples, tal qual, dagui mesmo, sobre o Rio
Vermelho, Cora, o FICA, t4 tudo nas nossas maos... ndo preciso trazer
Brad Fitt, Angelina Jolie...n&o...(...)
(Entrevista com a Professora Pink)

O que se percebe € que a professora primou pela valorizagdo do conhecimento do
aluno, das suas ansias e expectativas para criar um ambiente de aprendizagem cujo foco erao
trabalho colaborativo entre alunos que vém da zona rural, que sentiam a necessidade de se
verem mais engajados durante as aulas. Ela ainda salienta sobre o que viu de positivo nas

aulas:;

[72] Sanderson- Quando vocé comegou a notar nesta sequéncia de

aulas, nas quais estou fazendo minhas observacdes, que a colaboracéo e
0 exercicio da autonomia do aluno poderiam fazer a diferenca? Foi
muito diferente das aulas anteriores?
Pink- Como eu vinha dizendo, eu acho que esta sequéncia
de aulas com tradugdes sobre a cultura local de Goias me fez pensar
numa pratica antiga em sala de aula, ou sgja, 0 uso da traducdo, mas a
grande diferenca nestas aulas, fato que eu j& percebi nas primeiras com
0 texto sobre o FICA, foi como a valorizag&o do trabalho em grupo, e
este didogo constante que eu impulsionava estes alunos com dizeres
como, “Pense melhor! “Vocé conversou com seu colega?”, “Veja o que
ele pensa sobre esta divida?!”, pode fazer a diferenga. Eles passaram a
ser bons revisores de textos, a perceber a fata de coeréncia, de
concordancia, e a observar as lacunas que existem muitas vezes, na
leitura que eles tém em Portugués mesmo! O fato de explorar assuntos
atinentes a realidade destes alunos, que na verdade moram no setor
rural, significou valorizé-los enquanto pessoas humanas...eles ficaram
muito interessados, porque o tempo todo viam que o conhecimento
prévio deles estava sendo instigado, percebendo que minha intervencéo
podia ser minima. Fizeram tradugdes que me surpreenderam...

Sanderson- Mas eu perssto na questdo: no que estas tradugtes
foram diferentes das outras que vocé trabalhava em sala de aula?
Pink- Mas € isso, Sanderson, eu dei autonomia para eles,

mostrel a importancia daquela atividade, ndo menosprezel 0 uso de um
tradutor como o Google. Deixel €les usarem, mas com significado, com
autonomia, valorizando cada descoberta que eles faziam nos erros que
reviam. Acho que fatou nas outras oportunidades, valorizar tudo isso
um pouco mais, acho que antes eles usavam o Google e ndo se



120

questionavam se estava certo, se estava errado, o que podiam mudar.
Agora, da primeira aula, eu ja percebia que em muitas situacdes que eu
achava-os incapazes de traduzir, eles obtinham tradugdes horrorosas e,
com a colaboraco do colega, produziam revisdes excel entes.
(Entrevista com a Professora Pink)

Da mesma forma que estudos realizados por Carvalho (2010), Johnson e Johnson
(1999), Lantolf (2000), Sabota (2002) e Vieira (2015), em que se verificou que os alunos que
interagem em um ambiente colaborativo demonstram maior interesse e responsabilidade em
participar das aulas, entendemos, também, a partir das aulas ora observadas, que a agéo
dial6gica e afetiva dos participantes favoreceu a co-construcdo do conhecimento.

Destacamos que a ndo utilizaco da habilidade da fala em lingua inglesa, ou sgja, o
fato da comunicagdo entre professora e alunos ocorrer sempre em L1, foi também observado.

Neste ambiente de colaboracdo, € patente como a comunicacéo entre a docente e 0s
alunos se dd em L1. Toda a compreensdo dos objetivos da aula, da pré-leitura do texto, do
ativamento do conhecimento prévio dos aunos, numa perspectiva de colaboracdo, ocorre em
lingua portuguesa, ndo existindo, pois, préticas de conversagdo ou questionamentos e
esclarecimentos de duvidas em L 2.

Acerca desta redlidade, em entrevista com a professora docente, assim ela se

posiciona:

[73] Sanderson- As suas aulas sempre ocorreram em lingua
portuguesa. Como vocé enxerga isso, ho ensino de ILE?
Pink- Bom, eu confesso que é assim que sei dar aula

Aprendi assim no ensino fundamental, no ensino médio, e na faculdade,
ndo era também diferente. Eu ouvia do meu professor de inglés na
faculdade, que “ele ia peneirar” a turma, eu meio que me sentia travada.
Nossos aunos trazem esta bagagem, de aprendizado de inglés, mais
com leitura e interpretacdo, sem falar em inglés, 14 da 52 série, e ndo ha
muito como mudar isso. E uma coisa sim, gue me incomoda. Eu
gostaria de falar em inglés na turma, trazer filmes sem legenda, mas ndo
temos preparagdo para isso. Entdo, ndo sendo o “ideal”, e como gosto
de trabahar traducdo em sala de aula, eu procuro dar significado ao
meu aluno, daquela atividade, sem “jogar” o exercicio para ele, lhe
dizendo, “faca esta tradugdo”, “tem até o fim da aula para me entregar”,
isso eu jamais fago. Procuro plangar, conversar com eles, saber qua é o
interesse deles, eu os faco fazer questionamentos, adoro trabalhar em
grupos, e no fim das minhas atividades, eu sei que ndo consegui fazé-
los falar em inglés, mas pelo menos, ler melhor o mundo, a realidade,
de maneiramais critica. 1sto meio que me conforta.

(Entrevista com a Professora Pink)

Salientamos, contudo, que 0 nosso objetivo aqui ndo € analisar 0 acerto ou o erro da
professora por escolher esta estratégia de dar aula. Destacamos tal realidade, para justificar
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que em todo o arcaboucgo analitico aqui trazido, no bojo desta dissertacdo, se mostrara forte
presenca da LM no ensino de ILE, na escola publica investigada. Cabe a nos verificar como
as atividades colaborativas de traducdo ocorreram de forma a fazer com que os alunos se
tornassem mais reflexivos e criticos, num processo de interagdo em que os discentes sdo
considerados atores e construtores sociais do conhecimento.

Ao encontrar uma saida ética para as limitages da aula, principalmente em relacdo ao
uso da ILE, a professora executou plangjamentos que ndo impediram os alunos de promover
didlogos pertinentes a realidade deles, na sala de aula, propondo atividades sobre a cultura
local, com a preocupacdo de ofertar-lhes discussdes sobre contelidos que tinham significado
para eles. Em diversas circunstancias, os alunos se viram diante de ideias construidas com
base na experiéncia de vida de cada um, ou sgja, conhecimentos relacionados com énfase no
leitor e no texto (modelo interativo) (FIGUEIREDO, 2001; LEFFA, 1996; RORIG, 2008;
SABOTA, 2002), ao serem questionados sobre aspectos da realidade local, tal qual da cidade
de Goiés, enfatizando, outrossim, o construto de um ambiente colaborativo e de mutualidade
de experiéncias.

Ao falar dos pontos negativos, ela assim se posicionou:

[74] Professora Pink- (...)agora, eu acho que, pensando no lado negativo...eu
acho que a escola como um todo, numa perspectiva interdisciplinar, tem
gue motivar mais atividades assim, com mais frequéncia...respeitando a
cultura local e as necessidades dos nossos alunos...e infelizmente néo
vejo isso, com a frequéncia necess&ria...e...n0s meus alunos...ndo Vi
nada negativo...pelo contrario...a autonomia deles, a independéncia
deles com estas atividades me surpreenderam...
(Entrevista com a Professora Pink)

Como no processo educacional, objetivam-se mudangas e, a0 mesmo tempo, criagao
de atitudes mais reflexivas e criticas, entendemos que o enggamento entre todos 0s
envolvidos com 0 processo de ensino, numa perspectiva de colaboracéo, pode resultar em
préticas eficazes de aprendizagem.

E importante, pois, que nossos alunos demonstrem mudancas de comportamento ao

concluirem cada etapa da vida escolar e adquiram novas formas de enxergar o mundo. Em se

tratando dessas mudancas, a professora, mais uma vez, enfatiza em sua entrevista:

[75] Sanderson- Vocé notou mudangas no comportamento dos
discentes apés a realizacdo da pesquisa?
Professora Pink- Muitas mudancas (risos)... Noés  professores

comentavamos que a turma era um tanto parada, porque S0 poucos e
eles ficavam meio preguicosos nas atividades. S&0 bons meninos,
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educados, mas eram um tanto apéticos, sim. Mas quando esta sequéncia
de textos sobre Goias, e a revisdo da traducdo deles comecou a
acontecer...eu pensei, “Por que eles ndo se comportavam desta maneira
antes?” Porque eu trabalhava traducdo e muitas vezes era feito de
grupo...Mas ndo, eu refleti que tinha que fazer algo que era importante
para eles, tipo assim...trabalhar um contelido que tera impacto na vida
destes estudantes...me lembro de textos que trabalhamos antes, com
traducOes no Google, eles ndo faziam revisdes, achavam que estava
ok...e os textos eram de assuntos que ndo eram do interesse deles, coisas
que eu acho que eles pensavam, “Por que eu estou lendo sobre isso?
Isto ndo me interessa”. Acho que este foi o tcham, sabe? Ao envolvé-los
em traducBes sobre Goids, estes alunos se sentiram parte do texto,
ficaram motivados porque o assunto era deles...conseguentemente,
saindo bem em algo que conheciam, a autoestima cresceu muito,
passaram a ter confianca, respeito e carinho pelo colega, e se
posicionaram sabe...adorei eles criticarem 0s textos que tiveram de
repente traducdo do Google tradutor...logo no primeiro texto...e dai,
aprenderam muito: mais vocabulario, mais leitura, mais reflex&o...e eu
achei que des tiveram mais responsabilidade e menos desdém pelas
atividades, tipo...chegavam, queriam fazer a atividade, né&o
bocgavam...e ficaram muito bons na leitura e revisdo dos textos...eu
realmente me surpreendi...era incrivel ver eles se ensinando e aos
poucos, eu quase ndo intervinha nas falas deles...ficava s ouvindo... no
fim, eu quase ndo estava intervindo, nas atividades finais...eles
sozinhos, se viravam, chegavam a suas conclusfes, e quase ja ndo me
chamavam, como nos primeiros textos...eu meio que fiquei meio
enciumada (risos).

(Entrevista com a Professora Pink)

O fato de os alunos se posicionarem criticamente em relacdo ao Google tradutor,
sendo capazes de encontrar fragmentos nos textos lidos, que poderiam ter sido traduzidos pelo
aplicativo, e toda a autoestima, confianca e afetividade pelo colega mencionados demonstram
que a colaboracdo favorece mudangas importantes. Principamente no que se refere ao
desempenho do aluno, como ja observado em estudos feitos por Carvalho (2010), Figueiredo
(2015), Sabota (2002) e Vieira (2015).

As declaragfes da professora sdo elucidativas no sentido de demonstrar que a prética
da revisdo colaborativa em suas aulas contribuiu também para a sua formacéo, influenciando
de forma positiva na sua pratica. Na roda de conversa, ela observa como as pequenas
modificagOes trazidas para as aulas, naguele momento, foram suficientes para empoderar 0s

alunos e Ihe possibilitaram a reflex@o sobre sua pratica:

[76] Pink-  Acho muito bom vocés alegarem, pessoal, que se sentem seres
mais inteligentes e melhores...e claro..vocés sGo muito mais que
qualquer ferramenta...vocés sdo importantes, vocés vao escrever uma
histéria, véo sair daqui...véo casar...vao fazer uma faculdade, constituir
uma familia...vocés vao pensar mais...como alguém ai disse, vocés ndo
tem a meméria que o Google tradutor tem, mas o Google ndo tem a
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capacidade de interpretar que vocés tém...e isso, € muito importante...e
eu duvido que a tecnologia faga isso um dia...interprete como o ser
humano.
Pink- E isso, gente..eu comentava com o Sanderson, na
entrevista...acho que nestas aulas, a gente deu mais sentido...como disse
0 Kakatua, as nossas atividades... a gente ja usa tudo isso ha muito
tempo...traducdo, trabalhos de grupo, Google tradutor..mas faltava
algo...por exemplo que a cultura de Goiés nos proporcionou...faltou ver
de fato... “este texto tem relevancia para nosso aluno?” Para mim, esta é
aquestéo.

(Roda de Conversa— Participagdo da Professora)

Portanto, as declaragGes dos alunos participantes, corroboradas pelas afirmagbes da
professora, demonstram que os discentes, neste processo de revisdo colaborativa, investiram
em seus desenvolvimentos interpessoais, beneficiando-se das interagdes com os colegas. Foi
constatado que os alunos, por se envolverem ativamente no processo de aprendizagem,
tiveram a oportunidade, cada qual do seu modo, de contribuir com a execucao das atividades
de traducdo. Conforme estudos apontados por Figueiredo (2001), Lantolf (2000), Paiva
(2010), Swain (1998) e Wells (1999), os alunos passam a ter mais propriedade de suas
atividades e a pensar de maneira mais critica sobre os temas que sdo abordados, quando
trabalham como um time, um grupo.

Ha, nesta relagdo afetiva, mais oportunidades de feedback, uma vez que ha um
intercAmbio maior de comunicagdo, de ideias e respostas. Como Swain (2000) observa, hi
maior percepcao, elaboracdo e teste de hipdteses e reflexdo sobre o uso dalingua.

Pudemos perceber, com a anadise dos dados, que a aprendizagem desses aunos foi
mediada por construgdes coletivas que o grupo, de forma coesa, encontrou nas tradugoes. Isto
resultou, sem divida nenhuma, em mudanca de comportamento, tanto para os alunos quanto
para a professora, que enxergaram positivamente a interacdo, o que pode ser comprovado por
intermédio das entrevistas e roda de conversa analisadas.

Como Costa (2008) e Lavaut (1998) sdlientam, a tradugdo nestas aulas ndo foi usada
apenas para “deixar o tempo passar”, em razdo da falta de planejamento do professor. O uso
consciente e devidamente programado da traducdo permitiu que esses aunos tivessem
elevadas as suas bagagens linguisticas, tendo oportunidades de reflexdo sobre a prépria
lingua.

Nas consideracfes finais a seguir, através das andlises executadas neste capitulo,
buscaremos responder as perguntas de pesquisa que conduziram este estudo, bem como tecer
algumas consideraces sobre a utilizacdo da aprendizagem e da revisdo colaborativa em aulas

de linguainglesa, mais especificamente no tocante as aulas de traducéo.



A GUISA DE CONCLUSAO:
UM ESTUDO FECHADOQO?

[E importante] investir mais na capacidade do
aluno, né? As vezes acho que estes professores
pensam: estes meninos sao da roga, entdo, nao
devem querer muito. Estdo enganados! Eu quero
muito sim. Quero ser alguém na vida. De alguma
forma, estes textos me mostraram isso, que pPosso
lutar pelo que eu quero.

Aluno Kakatua - Roda de conversa

Subdividimos esta se¢do em cinco partes. Num primeiro momento, respondemos as
perguntas de pesquisa. Logo depois, apontamos algumas contribuigdes deste estudo no que se
refere a0 processo de ensino-aprendizagem de ILE. Na terceira parte, apresentamos algumas
limitagbes deste estudo. Em seguida, mencionamos aguns temas que possam despertar
interesse a futuros pesguisadores e que consideramos importantes para esta area de pesqguisa.
Por fim, expomos as consideracOes finais.

Respostas as per guntas de pesquisa

Em conformidade com o texto introdutério, este estudo tem como objetivos
especificos:
Comparar as trés amostras do mesmo texto: a origina (fornecida pela professora aos alunos),
a traduzida ou vertida automaticamente ap0s submissdo ao Google tradutor e a revista
colaborativamente pelos alunos, com vistas a perceber como as ateracbes propostas pelos
alunos visam aproximar atraducéo anorma padréo.
Andisar a natureza das alteragdes e negociacdes promovidas durante a revisao colaborativa
considerando o contexto e 0s aspectos culturals, 0s aspectos lexicais e 0s aspectos semanticos
e acompreensdo leitora.
Compreender as percepcdes dos participantes do processo de revisdo colaborativa quanto as
contribui¢des das atividades com o Google tradutor no aprendizado de ILE.
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Para acancar tais objetivos, expusemos trés perguntas de pesquisa as quais
procuramos responder:
. Que alteragdes sédo promovidas pelos alunos nos textos traduzidos pela TA, com

vistas ao aprimoramento do texto, do ponto de vista da norma padr&o?

Conforme pudemos observar em nossa andlise, as ateragdes promovidas pelos alunos
ap0s submeterem os textos a0 Google tradutor foram de ordem lexica e textua e
contribuiram de forma significativa para a melhoria da compreenséo textual, visto que o
produto da traducdo automatica revela alguns problemas de estruturacéo e coeréncia, sendo a
revisao, uma prética necessaria. Neste processo em que discutiram os aspectos vocabulares e
morfol 6gicos da lingua, os alunos tiveram a oportunidade de perceber a natureza polissémica
das palavras e fizeram consideractes de ordem semantica, de modo a gjustar as palavras, de
acordo com o vocabulério e o contexto apropriado dos textos lidos.

Insta frisar que as alteragdes se tornaram possivels, a favor da construcéo de textos
COesos e coerentes, gracas a maximizacdo, dentro da sala de aula, de oportunidades de um
trabalho de grupo. Isso impulsionou a colaboragdo e a negociagdo, num ambiente de
construcdo coletiva de saberes, em que ninguém impunha seu ponto de vista ou opini&o, mas
compartilhavam-se conhecimentos que, de forma sadia e natural, auxiliavam todos a
exercerem atitudes reflexivas sobre alingua.

Com a tarefa de rever colaborativamente as tradugdes proporcionadas pelo Google
tradutor, o didlogo e a interagdo entre os alunos criaram um clima de sociaizagéo entre 0s
aprendizes. Aos poucos, eles percebiam que o referido aplicativo ndo devia ser usado de
maneira aeatéria e descontextualizada, mas de modo consciente das suas limitagdes. O
Google tradutor, nas atividades executadas, durante a realizacdo deste estudo, foi usado como
umaferramenta afavor da aprendizagem.

As mudancgas executadas nos textos traduzidos pelo Google tradutor contaram com
discussdes sobre erros relacionados ao vocabulério (18,2%), ao advérbio (3,8%), ao verbo
(11,7%), ao pronome, preposicao e artigo (juntos 32,3%) e ao substantivo e adjetivo (juntos
34%). De um total de 1504 palavras que compunham os 6 textos trabalhados em sala de aula,
291 delas (19%) necessitaram de revisoes.

Tais dteracBes contribuiram para que os textos ndo parecessem um amontoado de
palavras sem conexao e se tornassem proprios e compreensivels para leitura. Romanelli
(2011) e Xavier (2011) demonstram em suas pesquisas gque a traducdo € uma atividade

necessariamente também de revisdo, uma vez que ela permite colocar em cena as
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peculiaridades da lingua de partida e da lingua de partida, o que favorece um enrigquecimento
sobre os aspectos formai s da linguagem.
Portanto, as alteracbes promovidas nos produtos das traduces aprimoraram o texto,

possibilitando umaleitura e uma compreensdo textual mais completa.

. Que reflexdes emergem ao analisarmos a natureza das alteracdes e negociagoes
ocorridas durante a revisdo colaborativa, considerando 0s aspectos contextuais,

culturais, lexicais, semanticos e a compr eensao leitora?

As interagBes que conduziram os discentes as revisdes bem sucedidas dos textos
traduzidos pelo Google tradutor se deram a partir de mudancas de atitudes no processo
ensino-aprendizagem, em que foi vivenciado na sala de aula o desafio de modificar “o eixo do
ensinar para optar pelos caminhos que levem ao aprender” (MORAN, 2012, p. 79). Tanto os
alunos quanto a professora se deram a oportunidade de estar num processo de aprender a
aprender.

Assim como Costa (2008), tivemos o trabalho com traducdo de textos apropriados as
necessidades e a realidade dos aprendizes, e isso se mostrou também como elemento essencial
para motivar os alunos a terem suas habilidades de leitura e revisdo em ILE aprimoradas.

Da mesma forma que Camargo (2012), Costa (2008) e Xavier (2011) perceberam em
contextos de sala de aula em que a traducdo foi usada como um recurso pedagogico,
evidenciamos que as atividades com traducdo neste estudo possibilitaram aos aunos terem
um ambiente mais descontraido e desenvolto em torno de palavras que ndo conheciam, visto
gue eles ndo mostravam saber mais que 0s outros e, sim, com o0 desegjo de aprender a partir das
intervengdes que cada um se mostrava apto a fazer.

Desenvolveram a precisio e a clareza, com a oportunidade de intercambiar
informagdes e conhecimentos sobre a LM e o ILE, por meio da interagdo com o professor e
demais colegas (COSTA, 2008; WELLS, 1999). Adquiriram informacbes culturais, por
intermédio da fixacdo de vocabuléario e aprendizagem de questdes gramaticais (COSTA,
2008; SCHWEERS, 1999), ao mesmo tempo em que aprimoraram a capacidade de raciocinio,
quando refletiam sobre a melhor traducéo para as expressdes revistas dos textos.

A atividade tradutéria e a revisdo requerem enggjamento e responsabilidade do
discente em torno do seu aprendizado, e torna-0 independente e mais consciente das
especificidades da lingua, da cultura e da linguagem, o que facilita seu envolvimento com a

propria aprendizagem (COSTA, 2008).
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Observamos que as mudancas que foram promovidas nos textos e que permitiram uma
leitura e compreensdo melhor em torno deles, foram possiveis gragas ao trabalho colaborativo
proporcionado pela atividade de revisdo. Vygotsky (1978) estabelece que a lingua é a
principa ferramenta que promove o pensamento, desenvolve a raz&o e da apoio a atividades
culturais como a leitura e a escrita. Em nosso estudo, os alunos se utilizaram da lingua para
fomentar a interacdo entre os elementos do grupo e isso fez com que, através do
compartilhamento dos conhecimentos sistémico e esguematico (LANTOLF, 2000;
NUTTALL, 1996; SABOTA, 2008), os alunos se sentissem enriquecidos na aprendizagem de
guestdes gramaticais, lexicais, textuais e de novas paavras que contribuiram para melhorar o
sentido dos textos traduzidos pel o Google tradutor.

Assim, 0 processo de revisdo das traducdes melhorou significativamente a qualidade
da leitura e da interpretacdo dos textos. A interacdo e a colaboragéo contemplaram a inter-
relacéo e a interdependéncia dos alunos aprendizes que, de forma solidaria, viveram o desafio
de usar o Google tradutor para instigar a curiosidade, construir e reconstruir o conhecimento,

entendendo, assim, que a aprendizagem € um processo continuo e ininterrupto.

. Quais as percepcdes dos participantes do estudo sobre a revisdo colaborativa e

sobre o uso do Google tradutor ?

Os participantes da pesquisa evidenciaram varios pontos positivos no que se refere a
prética da revisdo colaborativa em torno de textos traduzidos pelo Google tradutor, tendo
salientado, pois, todos os beneficios da aprendizagem proporcionada pelas atividades que
realizaram.

Nas entrevistas e na roda de conversa realizadas, apos a finalizagdo das atividades de
traducéo e revisdo, restou claro que os alunos apreciaram as iniciativas renovadoras da
professora e se sentiram mais motivados para a aprendizagem da lingua inglesa, a medida que
perceberam maior interagdo entre os colegas em busca do aprendizado.

Os alunos, ao trabalharem em grupo, aperfeicoaram suas relacdes sociais, a afetividade
pelo colega, o que [hes propiciou aprego pelas atividades propostas.

O fato de perceberem que eram capazes de corrigir os erros do Google tradutor, um
aplicativo que traduz tantas linguas, fez crescer a autoestima e a autoconfianca desses alunos,
e a medida que eles executavam as revisdes das traducdes e percebiam as melhorias do texto,
demonstravam valorizagéo pelo conhecimento que adquiriam, de forma mais independente e

autocritica.
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Da mesma forma que observou Carvalho (2010) em seus estudos sobre revisdo
colaborativa, verificamos que os aunos tiveram um comportamento mais ativo em face das
atividades que Ihes eram propostas. A revisdo colaborativa ndo sd possibilitou a correcéo dos
erros do Google tradutor, mas fez com que os aprendizes tivessem aprimoradas suas
habilidades de |eitura e interpretacdo textual .

A oportunidade de intercambio de conhecimentos também foi mencionada pelos
aprendizes. Na medida em que trocavam opinides e informagdes sobre a cultura local da
cidade de Goiés, tema dos textos, os discentes enriqueciam as atividades, compartilhando
esguemas e saberes diferenciados.

Os aprendizes também mostraram um posicionamento critico sobre as relagdes
humanas em torno do uso das tecnologias digitais. Iniciamente, eles revelaram que, quando
usavam indiscriminadamente o Google tradutor, sequer percebiam Seus erros, seus acertos e
viam nele mais um instrumento tecnoldgico. A partir do momento em que foram expostos as
atividades que lhes impulsionavam a ter atitudes mais reflexivas sobre o Google tradutor,
verificaram que é preciso ter em mente a importancia das tecnologias na vida do ser humano,
sem que elas sgjam capazes de substituir o homem e tampouco as relagdes sociais.

A possibilidade de discussdo acerca dos aspectos formais da lingua também foi um
beneficio observado pelos alunos. Conforme estudos mencionados nesta pesquisa em
Camargo (2012), Costa (2008) e Terra (2010), uma das vantagens do uso da tradugdo na sala
de aula é justamente o0 estimulo a discussdo sobre as questdes de ordem estrutural e
gramatical, o que favorece 0 esclarecimento de duvidas e o conhecimento das peculiaridades
dalingua.

A professora regente, de igual modo, também mencionou varios pontos positivos no
que se refere as atividades propostas de revisdo colaborativa em sua sala de aula. Ela se
surpreendeu com a autoestima dos alunos por terem conseguido realizar as revisdes de
maneira procedente, e se revelou satisfeita com a melhoria da capacidade de leitura que eles
apresentaram. De acordo com a professora, isso foi possivel gracas a exploracéo de temas que
faziam sentido na vida dos alunos, ou sgja, a troca de conhecimentos e informagdes sobre a
culturalocal.

Quanto aos aspectos da cultura local explorados pela professora, ela salienta que, antes
ela ndo conseguia perceber o que era realmente importante para os aunos produzirem o
conhecimento nas aulas de ILE e que, muitas vezes, as mudancas realizadas nas aulas sO
requerem humildade e capacidade para ouvir os aprendizes e entender que tipo de

aprendizagem é relevante para suas vidas. Com esta postura de assuméncia, a professora se
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viu diante de um plangjamento que lhe favoreceu a exploragdo dos conhecimentos de mundo
dos alunos, o que permitiu enggja-los em discussdes sobre aspectos de suas vidas, numa
perspectiva colaborativa.

E interessante observar que a professora ndo olvidou as limitagdes de suas aulas,
principalmente no que diz respeito ao uso da ILE; porém mostrou-se aberta as mudangas
necessdrias para aperfeicoar seu plangjamento e sua prética pedagdgica e considerou que o
trabalho colaborativo com a revisdo foi uma iniciativa transformadora. Embora ela ressalte
que ja usasse 0 Google tradutor na sala de aula, mesmo com atividades em grupo, entendeu
que fatavam reflexdes sobre sua utilizagdo e sobre como ele pode gudar o auno a
aperfeicoar o conhecimento em lingua estrangeira.

Desse modo, € importante destacar que ndo se pode e nem se deveu esperar que a
referida professora trouxesse para sua sala uma “varinha magica”, como ponderam Micolli
(2010) e Paiva (2014) e promovesse uma transformagao de modo a fazer que todos os alunos
comegassem a falar em inglés na sala. Ela foi capaz de, eticamente, compreender as lacunas
de suas aulas, fez as mudancas que foram possivelis naquele momento e obteve resultados
significativos.

Algo muito importante que a professora ponderou foi o fato de que a revisdo
colaborativa permitiu que aunos antes vistos como desinteressados e desmotivados
participassem ativamente das aulas e revelassem o desgjo de aprender. Quando os alunos
comegaram a perceber que eram capazes de rever os erros do Google tradutor, a professora se
sentiu num ambiente de interacdo, de maior envolvimento com o processo de ensino-
aprendizagem e de percepcdo de autonomia, afetividade e independéncia entre os aprendizes.

No tocante aos aspectos negativos, foram poucos os observados. A falta de
conhecimento em vocabulério, ndo obstante 0 sucesso que tiveram nas revisoes dos textos, foi
mencionado pelos alunos como um item que lhes impediu de ter uma participacéo mais eficaz
nas atividades propostas. Como passaram a refletir mais criticamente sobre o uso do Google
tradutor, fizeram comparagdes sobre como era 0 conhecimento em vocabul&rio antes e depois
das aulas de revisdo.

A professora ndo mencionou diretamente o uso tdo somente da LM como um ponto
negativo, embora tenha reconhecido sua predominancia nas aulas. O que ela destacou é gque
fata na escola um projeto interdisciplinar que sgja capaz de fomentar mais atividades
colaborativas e que impulsionem os alunos a aprender com um olhar mais ativo em face de

suas necessidades e da comunidade local.
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Tanto os discentes quanto a professora entenderam as iniciativas tomadas e as aulas de
revisdo colaborativa como positivas, como revelou a maior parte da exposi¢éo de seus pontos
de vista. Todos ganharam ao perceberem a sala de aula como um espaco de interacdo, trocas
de saberes e loca para se desenvolver parcerias de aprendizagens, em que 0 espirito da
colaboragdo € um elemento essencia para se obter mudangas e maior engagjamento com a
producédo do conhecimento.

Assim, entendemos gque nosso estudo conseguiu atingir seus objetivos, na medida em
que os discentes foram capazes de analisar as limitacbes e as contribuicbes do Google
tradutor, numa perspectiva colaborativa de aprendizagem. De igual modo, conseguiram fazer
alteracOes nos textos traduzidos, de forma a promover melhoria na compreensdo dos mesmos,
e foram habeis para perceber os beneficios das atividades de revisdo colaborativa para o
ensino de ILE, ao demonstrar claras atitudes de autonomia, independéncia, criticidade e

autoestima, em torno das aul as.

Implicagdes para o processo de ensino e aprendizagem delLE

Conforme demonstrado neste estudo, a revisao colaborativa € uma possibilidade de
fazer com que os aunos, em suas atividades em ILE, exercam a reavaliagdo de suas
producdes, por intermédio de um trabalho de colaboragcdo entre aprendizes (FIGUEIREDO,
2001). No caso do nosso estudo, ao fazerem atividades de traducéo automética e arevisao dos
produtos desta TA, os aunos, concomitantemente, lidaram com atividades de leitura,
interpretacdo e revisao.

Este estudo esteve pautado na teoria sociocultural e nos principios da atividade
colaborativa (LANTOLF, 2001; WELLS, 1999; WOOD; BRUNER; ROSS, 1976), bem como
em pesquisas sobre 0 uso da traducdo na sala de aula (CAMARGO, 2012; COSTA, 2008;
SCHWEERS, 1999; XAVIER, 2011, entre outros). Nossa finalidade foi analisar se os alunos
poderiam perceber as limitagdes e as contribui¢des do uso do Google tradutor em sala de aula,
numa perspectiva colaborativa de aprendizagem e, como se péde depreender, os resultados
foram positivos.

Consideramos que as contribuicbes deste estudo para 0 processo de ensino e
aprendizagem de ILE podem ser reveladas por intermédio da andlise dos dados, postas as
evidéncias de que os aunos tiveram suas bagagens linguisticas enriquecidas a partir do

processo de revisao colaborativa dos textos traduzidos pel o Google tradutor.
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Certificamos que os alunos participantes do estudo, por meio da colaboragdo e da
interacdo, conseguiram ampliar suas capacidades de leitura e compreensdo de textos, num
processo sociointeracionista. Para isso, a professora regente exerceu a funcdo de mediadora,
impulsionando os aprendizes a construir sentido a partir das leituras das tradugdes. Como
ocorreu nas pesquisas executadas por Sabota (2002) e Silva (2004), os aunos estiveram
diante de atividades de leitura e interpretacdo que lhe ofereceram desafios sobre fatos e
conhecimentos a respeito de suas necessidades, oportunidade gque os fez acessar esquemas e
interagir de maneira critica em relacéo ao conhecimento que adquiriam.

No caso do nosso estudo, os alunos leram, traduziram e revisaram textos que diziam
respeito a aspectos de suas culturas e identidades, através de um trabalho de grupo que lhes
propiciou trocas de experiéncias, compartilhamento de conhecimentos e desenvolvimento da
autoconfianca em torno da aprendizagem.

Nosso estudo também revelou que os aunos foram capazes de tecer comparacfes
entre 0 uso do Google tradutor sem um direcionamento adequado e a sua utilizagdo por meio
da revisdo colaborativa. Através da revisdo e da colaboracéo, os alunos se envolveram de
maneira mais reflexiva com o processo de aprendizagem, visto que constataram que aquela
experiéncia coletiva os impulsionava a ter atitudes de maior responsabilidade tanto com o
colega quanto consigo mesmos.

Mediante essas comparagdes, 0s alunos sentiram-se livres para sugerir mais aulas em
gue tivessem a oportunidade de refletir mais criticamente sobre a aprendizagem de ILE, bem
como sobre a exploracdo das tecnologias digitais na sala de aula. Como ressalta Moran
(2012), o ensino por intermédio das tecnologias traz o desafio da informagdo, dos recursos e
dos materiais disponiveis, ab mesmo tempo em que pode nos distrair, sem que se fagca uma
real reflexdo para compreendé-las com a profundidade necesséria.

A partir do trabalho pautado na aprendizagem colaborativa, em que eram capazes de
rever os erros proporcionados pela tradugdo automatica, os alunos se sentiram mais criticos,
mais motivados para aprender, mais afetuosos e mais capazes diante da aprendizagem de uma
lingua. Perceberam a aptidao para, juntos, corrigirem os textos submetidos a TA, revelando a
capacidade de interagir com as tecnologias como uma ferramenta auxiliar no processo
tradutorio.

Portanto, ao possibilitarmos esse ambiente colaborativo, em que os aunos usaram a
traducdo automatica para revisarem textos traduzidos pelo Google tradutor, demos a

oportunidade para que eles crescessem COmMO pessoas, Se sentissem mais confiantes e
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quisessem usar a mutualidade de experiéncias proporcionadas pela interagdo, para produzir o

conheci mento.

LimitacOes deste estudo

Entre as limitagGes encontradas durante a realizagdo desta pesquisa, evidenciamos a
pouca quantidade de aunos existentes na sdla de aula (somente 4 aunos), o que
impossibilitou, por exemplo, a distribuicdo de mais grupos ou pares para a interagdo. Com
apenas essa quantidade, decidimos fazer um Unico grupo para a producdo das revisdes dos
textos traduzidos.

Uma limitacdo também observada em face desta quantidade de alunos juntados em
apenas um grupo foi a impossibilidade de fazer com que eles comparassem os resultados
diferentes de suas traducgdes. O trabalho de revisdo colaborativa neste estudo se pautou, téo
somente, no construto coletivo de uma Unica traducdo/revisdo, a partir daquilo que os 4
elementos do grupo compartilhavam, a partir das submissdes conjuntas feitas ao Google
tradutor.

Por ultimo, entendemos que a ndo utilizagdo da LE na comunicagdo entre os alunos
congtituiu uma limitacdo para este estudo. Contudo, como ja afirmamos anteriormente,
entendemos que tratava-se da realidade daguela escola, daguela sala, ndo sendo objeto desta

pesguisa analisar 0 acerto ou erro da docente na escolha desta estratégia.

Sugestdes para futuras pesquisas

As possibilidades de pesquisa acerca do ensino de ILE em nossas escolas, a luz da
Linguistica Aplicada, sGo muito ricas e, por isso, manifestamos algumas sugestdes que
possam favorecer outras investigacoes acerca do tema que escolhemos.

Nos estudos feitos por Karna (2015) e Costa e Danid (2013), ha percepgdes sobre
estratégias de leitura e compreensdo textual de textos traduzidos pelo Google tradutor, entre
alunos universitarios. Seria interessante aplicar esta pesquisa em outros contextos de ensino,
como no ensino fundamental e médio, em que percebemos ampla utilizacdo desta ferramenta
de tradugdo automética entre os discentes. Com turmas maiores, poder-se-ia criar mais
grupos, cada qual com seu proprio gravador, a fim de comparar diferentes estratégias de

traduc&o utilizadas pelos alunos.
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Como aqui tivemos a traducéo e revisdo de textos que contemplaram a cultura local,
seria proveitosa a realizagdo de pesquisas acerca de uma diversidade de temas que, de alguma
forma, representem a vida dos alunos. A partir dos véarios cenarios gque estas pesquisas podem
ocasionar, sob 0 enfoque da aprendizagem colaborativa, uma comparacdo entre os resultados
poderia mostrar as diferentes formas de mediacdo proporcionadas por esta iniciativa e
observar se os resultados seriam semel hantes ou divergentes dos que verificamos aqui.

E importante também, tendo em vista os beneficios da aprendizagem colaborativa,
sugerir mais estudos sobre a sua utilizagdo em atividades de traducéo e revisdo. Neste estudo,
especificamente, tivemos acesso a um tradutor automético e a consequente revisdo dos
produtos tradutérios decorrentes dos textos que Ihes foram submetidos. Acreditamos que a
traducdo, ndo sO automatica, mas como a traducdo, como uma habilidade comunicativa
podem ser exploradas, a partir da teoria sociocultural, desenvolvendo acdes para uma
aplicagcdo mais direcionada em sala de aula em que, a partir da concepgao de que a linguagem
é concebida como um instrumento de mediacdo (VY GOTSKY, 1978), sgja possivel usar a

comunicagdo atraveés da traducdo para gerar a aprendizagem da LE.

Consider agbes finais

Observamos, neste estudo, que a prética da revisdo e da aprendizagem colaborativa, na
condicdo de abordagens educacionais, permite o ensino e a aprendizagem de grupos que se
interessam pela resolucdo de um problema, a correcdo de uma atividade, a criagdo de um
produto, de maneira coletiva e interacional. Trata-se de agGes que se baseiam na ideia de que
a aprendizagem é um ato naturamente social, em que 0s participantes co-constroem o
conhecimento (DONATO, 2000; LANTOLF, 2011; MURRAY, 1992).

Em nosso estudo, como também observou Sabota (2002) em sua pesquisa sobre leitura
colaborativa, 0os aunos exerceram atividades de coautoria, a0 serem capazes de rever
colaborativamente os textos traduzidos pelo Google tradutor, uma vez que compartilharam
esguemas e construiram coletivamente a organizacéo dos textos, conseguindo um grande
nimero de acertos no processo de revisdo, 0 que ndo seria a mesma coisa caso tivessem
trabalhado de forma individualizada. Os proprios alunos, durante suas entrevistas e a roda de
conversa, sdlientaram que foi a interagdo e o bom relacionamento entre eles, durante as
atividades, em busca da revisdo textual, que Ihes proporcionaram éxito no construto das

traducdes.
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E importante frisar que a revisio colaborativa também proporcionou a esses alunos
mudancas de atitudes que Ihe fizeram mais independentes, mais confiantes e mais afetuosos
entre si. I1sso contribuiu para o crescimento da responsabilidade em torno das atividades
propostas e do desgjo pela aprendizagem, como uma forma de transformacéo social e de
melhoria da qualidade de vida.

Ressalta-se, assim, que, quando os alunos demonstraram elevacdo da autoestima, mais
independéncia em relacéo ao professor, valorizacdo da prépria origem e da culturalocal como
parte de suas vidas e de seus aprendizados, visdo critica sobre 0 uso da tecnologia, sobretudo
0 Google tradutor, na sala de aula, e mais motivagéo e satisfagcdo sobre as aulas, conseguiram,
através destas percepcdes, quebrar as barreiras do ensino mecanico e se mostrar mais ativos e
capazes na busca pela aprendizagem, com mudancas de postura e revisao de conceitos.

Impende destacar a postura adotada pela professora na sala de aula. Consciente de suas
limitacOes, a docente teve a humildade para, por intermédio dos recursos e dos planejamentos
que lhe foram possiveis executar naquele momento, sem partir para ateragbes bruscas,
impulsionar seus alunos a refletirem criticamente sobre o uso do Google tradutor. Este
aplicativo ndo foi usado de forma clandestina na sala de aula, e sim, de forma pedagdgica,
sem incorrer no perigo, como salienta Moran (2012, p. 59), ao afirmar que “as tecnologias
dispersam, distraem e podem prejudicar os resultados esperados”, quando ndo utilizadas a
favor da aprendizagem em sala de aula.

Através deste estudo, ndo temos, entretanto, o intento de fechar ou encerrar esta
discussdo, e nem oferecer respostas prontas e acabadas as perguntas que ele levantou. O que
se espera é que ele possa ser um instrumento de fomento aos professores que usam de modo
esparso e ndo direcionado o0 Google tradutor na sala de aula, para que possam criar
alternativas colaborativas de trabalhos com este aplicativo, que nos fez enxergar 0 ensino

mediado pelas tecnol ogias digitais de uma maneira mais critica e reflexiva.
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APENDICE A

Termo de consentimento do diretor

DD { E' Q¢
mell

UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANASDE ANAPOLIS
Mestrado Interdisciplinar em Educacéo Linguagens e Tecnologias
Orientadora: Prof. Dra. Barbra do Rosario Sabota Silva
Mestrando: Sander son M endanha Peixoto

Termo de consentimento e permissdo de uso dos dados para a pesquisa
(Direcdo da Unidade Escolar)

Eu ,
RG n° , Diretora do Colégio Estadual
da Cidade de Goias, fui oficiada pelo pesguisador SANDERSON MENDANHA PEIXOTO, aflm
de autoriz&lo a executar a coleta de dados de sua pesquisa proveniente do seu curso de Mestrado,
como parte do seu projeto “Traducdo automatica e Revisdo: um estudo de caso sobre o uso do Google
tradutor numa perspectiva colaborativa de aprendizagem”, por meio de observagbes, questionérios e
entrevistas que acontecerd nas aulas de Inglés (02 aulas semanais), hos meses de agosto, setembro,
outubro e novembro/2014, (3° bimestre e 4° bimestres), no Colégio Estadua
, ingtituicdo da qual sou gestora, em 1 (uma) turma desta

Unidade Escolar.

Fui informada que posso ndo aceitar participar da pesquisa. Estando de acordo em participar,

foi-me garantido que as informagdes fornecidas seréo confidenciais, sendo que os nomes dos/as
participantes ndo serdo utilizados em nenhum momento. As informagdes coletadas poderdo ser
utilizadas em publicagdes como livros, periddicos ou divulgagdo em eventos cientificos. Também fui
informado(a) que as aulas serdo gravadas em audio e video e que a escola podera ser identificada pelo
pseudbnimo , Se assim eu entender melhor.
O termo de consentimento foi lido para mim que, de forma livre e esclarecida, decidi deferir a
realizac8o da pesguisa, assegurado, pois, a preservacdo da privacidade dos alunos e da professora da
turma a ser escolhida, com a devida ciéncia dos pais ou responsaveis, acerca das atividades acima
delineadas.

Goiés, de de 2014

Assinatura da Diretora



148

APENDICE B

Termo de assentimento livre e esclarecido para os alunos

oopoo
mell e

UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS SOCIOECONOMICASE HUMANASDE ANAPOLIS
Mestrado Interdisciplinar em Educacéo Linguagens e Tecnologias
Orientadora: Prof. Dra. Barbra do Rosario Sabota Silva
Mestrando: Sander son M endanha Peixoto

Termo de consentimento e permissdo de uso dos dados para a pesquisa
(Alunos e responsaveis)

Eu ,RG n° Jfilho
de e , duno da série
, do Ensino Médio, residente na Cidade de , fui convidado(a) a participar da pesquisa

“Traducdo automatica e Revisdo: um estudo de caso sobre o uso do Google tradutor numa perspectiva
colaborativa de aprendizagem”, por meio de observacGes, questionarios e entrevistas que acontecerdo
nas aulas de Inglés (02 aulas semanais), nos meses de agosto, setembro, outubro e novembro/2014, (3°
bimestre e 4° bimestres), no Colégio Estadual , ingtituicdo na qual
estudo.

Fui informado(a) que posso ndo aceitar participar da pesguisa. Estando de acordo em
participar, foi-me garantido que as informacdes fornecidas sero confidenciais, sendo que 0s homes
dog/as participantes ndo serdo utilizados em nenhum momento. As informagdes col etadas poderdo ser
utilizadas em publicacBes como livros, periddicos ou divulgacdo em eventos cientificos. Também fui
informado(a) que as aulas seréo gravadas em audio e video e que poderel ser identificado pelo
pseuddnimo , afim de garantir minha privacidade.

O termo de consentimento foi lido para mim que, de forma livre e esclarecida, decidi
participar da pesguisa, sob 0 anuéncia da professora regente da turma e de meus responsavei's, abaixo
assinados.

Goiés, de de 2014

Assinatura do(a) aluno(a) Assinatura do responsavel

Assinatura do pesquisador Assinatura do (a) professor(a) regente
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Apéndice C

Quegtionério Inicial
Caro auno,

Este questionario foi elaborado para que eu possa conhecer melhor os colaboradores de minha
pesquisa. As informacgOes agui contidas ser8o analisadas e aparecerdo em minha dissertacdo em
formato de tabela e excertos, respeitando os critérios de manutencéo: do sigilo dos dados pessoais que
identificam os participantes; da ética no tratamento, andlise e divulgacdo dos dados; e da relevancia
para o entendimento do contexto em que se insere este estudo.

Obrigado,

Sanderson Mendanha Peixoto

Nome: Pseuddnimo:

1.Como vocé classifica sua motivagao para estudar e praticar inglés?

2. Que equipamentos tecnol 6gicos sua escola dispde? V océ pode assinar mais de uma alternativa?

() notebook () televisdo

() ultrabook () aparelho de DVD
() computador de mesa () aparelho de CD
() tablet () rédio

() outro

3. Quais destes itens tecnol 0gicos vocé utiliza para aprender inglés na escola? (Vocé pode assinalar
mais de uma alternativa)?

() notebook () televisdo

() ultrabook () aparelho de DVD
() computador de mesa () aparelho de CD
() tablet () rédio

() outro

4. Qual dessesitens € o0 seu favorito? Por qué?

5. Vocé tem celulares que dispdem de aplicativos que possibilitam a tradugdo de expressdes e textos?
()sm Qual(is)? () ndo
6. Vocé faz uso destes aplicativos? Em caso afirmativo, como vocé avalia o resultado do seu traba ho?

7. Como sdo, em geral, suas aulas de inglés? Do que vocé mais (e menos) gosta?

8. O recurso de traducdo automética (Google tradutor, Bing trandate etc.) servem para auxiliar na
confecgdo de versdes de um texto de uma lingua para outra. VV océ utiliza este recurso?

()nao ()sm

8.1 - Sevoceé utiliza, qual é afrequéncia?
8.2 - Quais tradutores automaticos vocé costuma fazer uso?
8.3 — Vocé considera que o texto fina (traduzido) sejaconfiavel? ( )ndo () sim
Justifique:

9. Vocé faz atividades de lingua inglesa em grupo? O que vocé acha deste tipo de atividade?
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APENDICE D

Transcricdo parcial dos encontros 01 e 02

Encontro 01

Boa tarde, pessoal! Como ja haviamos conversado anteriormente, quando o
Sanderson esteve aqui antes nesta sala, hoje nds comegariamos uma sequéncia
de produgbes de tradugdes de textos em inglés que envolvem a cultura de
Goias, ok? O Sanderson estara conosco nas proximas aulas, durante estes
proximos meses, observando as interacdes das aulas e o plangamento da
professora. Vamos cumprimenta-10?
Que bom esta aqui, Sanderson! Seja bem-vindo! (risos)
Bem-vindo, Sanderson!
(os aunos Kakatua e Mary Jane permaneceram quietos, meio timidos).
Bom, o texto de hoje é sobre o FICA, Festival Internacional de Video e
Cinema Ambiental, que em inglés, como vocés podem ver é “International
Festival of Environmental Video”, ok? O que vocés sabem sobre este evento?
Bem...professora..., eu quase ndo venho neste evento, porque moro na fazenda
e € meio dificil vir nos dias. JA participei de algumas oficinas, que a escola
participou. Foi legal. Trabalha muito a conscientizacdo dos alunos, sobre a
natureza, né?
Isso mesmo, Mary Janel O grande objetivo do FICA é trabahar a
conscientizacdo humana sobre as tragédias que acontecem no nosso meio
ambiente. Concorda, Kakatua?
Sim, professora. E 0 que gosto de ver, no FICA, quando tenho a chance de
vim, € observar os estrangeiros. Nossa, como eles conversam em linguas
estranhas! Tem inglés demais|ané?
Verdade, menino! Gente bonita demais né! (risos). E vocé, Connor?
Ah:::, ndo gosto muito... Mas ja vi filmes no Teatro S8o Joaquim quando a
professora daqui levou a gente. Os filmes sdo bons.
Mas o que vocés sabem sO se trata dos filmes, ou algo mais?
Ah, professora, os filmes que a gente nota mais né!!! Sd0 parece....muitos
filmes que concorrem a prémios. Mas eu gosto das exposicles, dos artistas
gque vém, gque fazem quadros. A cidade fica cheia, né, fica bacana, cheia de
pessoas, muitas vezes é dificil até de andar.
Hé algo em especial que vocés notam que gostariam de comentar?
Eu acho o evento um pouco voltado para os ricos, professora. SO mostra a
parte bela, historica, da cidade! N&o ha projetos parao FICA ir para os bairros
nan, as vezes me sinto meio discriminada.
E para as fazendas, assentamentos! A gente fica 14, sem informacdo, e tem
muita historia nestes lugares que podiam ser aproveitados, ndo acha?
Concordo com vocés, na minha opinido o conceito de ambiente é muito
amplo, e as pessoas dos bairros, das fazendas precisam se envolver também....
E o texto FICA — International Festival of Environmental Film and Videos?
Do que ele setrata?
Do FICA, uai. (risos)
E do que mais, pode ser, Penélope? (risos)

(risos no geral)
Sim. (risos)...Até mesmo porque a primeira palavra € FICA, nd é mesmo?
Mas o que vocés mais percebem no texto, olhando — o0 de uma maneira geral ?
Uai, professora, a senhora sempre comenta sobre cognatos, palavras parecidas
com portugués, € hd muitas, né? International festival, film, videos....
Isso! Eu sempre digo que a identificacdo destes cognatos é importante para a
leitura do texto, paratirar informacfes mais especificas dele, se lembram?
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Lembro, sm!
Sim, todos os textos a senhora fala sobre isso.
Vamos fazer uma leitura rapida, do texto em inglés, vocés repetem cada frase
depois de mim, e depois, a gente volta neste assunto aqui, ok?
()]

Bom gente, voltando nos cognatos. Que mais a gente tem hein?
Uai, professora, tem ai experience, é experiente?
Quase Kakatual Experiente é o substantivo. Experience se refere a
experiéncia, é o adjetivo da palavra, entendeu?
Uai, professora, € a mesma coisa ndo?
S&o parecidos, mas ndo é a mesma coisa, observa?
Sim.
Facam um levantamento com os grupos, dos cognatos. Kakatua, eConnor,
Mary Jane e Penéope, juntos, dos cognatos. Sublinhem eles. Depois
discutiremos a relagéo deles com o texto, certo? Vamos!

(os grupos foram feitos para fazer a atividade)
E ai, gente? Tem muitas palavras conhecidas, muitos cognatos?
Encontramos 16 palavras, professora. Acho que sdo cognatas, sim, parecem
€om 0 portugués.
Leia pragente, Mary!
N&o sei ler em inglés, sozinha, professora? Tenho vergonha...
Queisso, mastental A gentevai corrigindo!
Nem... ndo vou n&o!
E vocé, Penélope? Ajude elal
N&o sei ler nem paramim, professoral Ajudaai... (risos)

(a professora se aproxima do grupo)

Est&o certas suas palavras, meninas! Vou repetir com vocés, e quero que todos
repitam ok? Vamos 1&? Aqui temos as palavras “international, festival, film,
video, combines, culture, diferente, languages, tourist, artistic, experience,
ingredients, identity, platform, expressions, reproducing”. Vamos repetir
pausadamente?
Vamos!
(todos os alunos repetiram as palavras com a professora)
Ok, gente, h4 ago diferente que vocés querem comentar? Viram como as
palavras estéo relacionadas ao contexto do FICA?
Sim, estdo, séo ligadas ao evento, mesmo né?
Sim, mas h& informacfes mais especificas. Como haviamos combinado, vocés
vao submeter o texto a traducdo automética, certo? E depois, vao andisar,
rever o que encontraram, certo? Se da para aproveitar, se ha correcdes a fazer,
ndo é isso? Como eu sei que vocés gostam de sempre usar seus celulares e
deste tipo de traduc&o, devem aproveitar o momento, certo?
Mas a gente vai no laboratorio, ou vai usar o celular? (pausa)
N&o, vamos usar o celular mesmo, aqui na sala. Ja pedi a diretora paraligar o
wi-fi... Mas é para consultar a tradugdo automética, ndo quero facebook, zap,
nada disso, ok?
Leva a gente para o laboratério, professoral
Hoje, estd havendo manutencéo dos computadores, com o pessoal do NTE.
Vamos fazer agui mesmo. Eu quero que o grupo sga formado, e cologuem o
texto no tradutor automético, pode ser o google tradutor, que € sempre que eu
vej o vocés usando, tudo bem?
Ok!
Mas o0 que o grupo terd que fazer?
Bom, vocés vao em grupo, como eu ja disse, ver a traducédo, e analisar, o que
tem que ser revisto, 0 que pode ser aproveitado, se ha dividas, o que o outro
colega consegue te gjudar, o que vocé consegue fazer sozinho, 0 que precisa
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da minha gjuda, tudo mais! Mas eu quero estar participando sempre: precisou
de minha guda ou ndo, me mostrem, me chamem, para gente dialogar,
sempre, ok? A nota da atividade vai depender muito deste entrosamento que
vocés dardo, na discussdo, certo? Outra coisa, ao fina da atividade, e depois
de corrigido, vocés vao usar marcadores de textos, para mostrar na traducéo
final o quefoi alterado. Posteriormente, elas poderdo ser digitadas.
Tem que entregar?
Sim, mas é na proxima aula, depois de concluida a atividade. Vamos fazer o
grupo, e comegar a jogar as traducbes no google? Podem ir submetendo e ir
dialogando sobre a traduc&o. Vamos?
Vamos |4, entdo!
Ok, acho quevai ser legal, nél
Sim. Acho que vocés vao fazer um bom trabalho! Vamos, entdo.

(-.)
(Nesta atividade, que iniciou-se no encontro 01, os grupos submetiam frase
por frase no google tradutor, e a medida que as traducBes iam aparecendo, €es
comecavam a dialogar, e fazer as atividade de revisdo. O gravador era apenas
01, mas era possivel ouvir quase todos os didogos, e as possiveis omissoes
eram supridas pelo constante chamamento da professora, para ver os
resultados.).

(-.)

Penélope, olha como ficou a traducéo da primeira frase, eu joguel €la todinha
no tradutor aqui. Olha para vocé ver, “A Cidade de Goias se torna cada
Festival Internacional de Cinema e Video Ambiental (E) em um grande palco
para troca rica em directo de aprendizagem que combina cultura, meio
ambiente e cidadania... Linguas diferentes, turistas, expressdes artisticas, além
da cozinha regiona da cidade de Goias, projetam bem-apontado para um
exclusivo ingredientes experiéncia humana... Esta € a identidade do Fica, um
festival multicultura que usa a plataforma de cinema para abranger as
expressfes artisticas mais distintos com o objetivo de reproduzir o mundo o
debate sobre a questdo ambiental. Este ano, o festival € realizado entre 27 de
Maio e 1 de Junho”. T4 vendo, Penélope, no gera da para entender de boa,
ne?

Sim, demais da conta. Mas a gente vai ter que fazer umas corregfes ai, acho
gue da demais para corrigir, sem a professoral

L 6gico, olha que todo o texto d&. Olha, para vocé vé, eu té achando estranho o
“it is” al no meio da primeira frase, o que vocé acha? E olha a traducéo dele,
no meio. Tameio sem noc&o, (E), ndo t&? Que isso?

Demais! Mas acho gque a gente pode tirar ele ai? Vamos construindo? Acho
que a primeira frase pode comecar assim, 0 que vocé pensa? “A cidade de
Goiés setorna a cada festival Internacional de Cinema e Video Ambiental um
grande palco para uma rica troca ao vivo de aprendizagem que combina
cultura, meio-ambiente e cidadania...”.

(E interrompida por um elemento do grupo.)

Uai, eu mais o Connor estamos agora terminando a tradugdo aqui no google e
estdvamos vendo, ta até facil: mas esta parte ai, “ao vivo”, de onde vocé tirou
iSs0?

Tiramos do sentido do texto, Kakatua. Apareceu ““directo” no Google
tradutor, fica estranho, né? E so a gente interpretar, como o FICA acontece
pertinho de nds, acho que ““ao vivo™ ficalegal, bacana.

Acho que a gente pode seguir a sugestéo dela, Kakatual

Sim, mas vamos continuar vendo aqui, depois a gente passa a limpo!

Vamos continuando, Mary Jane! “Linguas diferentes, turistas, expressdes
artisticas, além da cozinha regional da cidade de Goias”... (duvidas). Esta aqui
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assim... “projetam bem-apontado para um exclusivo ingredientes experiéncia
humana”. Como a gente pode fazer este?
Ta estranho, ndo sei como a gente pode mudar. Vamos perguntar para
professora se esta traducdo, “sdo elementos importantes para se viver
experiéncias humanas significativas”. Sera que ela aceita? Professora, vem cél
Sim!
Vocé concorda com a esta tradugdo para esta frase aqui, do primeiro
parégrafo, “sdo elementos importantes para se viver experiéncias humanas
significativas”?
O que vocé pensa? V océ dial ogou com sua colega? O que pensaram?
Sim, eu vegjo que esta ok, € no sentido de dizer que o FICA proporciona
experiéncias humanas Unicas, ndo € mesmo? E é de fato o que este evento,
para nos alunos e pessoas de Goids, 0 que ee representa? E maravilhoso.
Nossa Senhora...bom demais...
Eu gostei da traducéo.
Interessante. E vocés fizeram as inversdes certinhas, viram gque muitas vezes
no caso de “unique human experience ingredients”, d& para se fazer
basicamente a traducéo de trés para frente, como j& dissemos, lembram-se?
Eu sempre me lembro destas dicas suas professora. Tipo... Adjetivo antes do
substantivo. Acontece demais no Inglés, e vocé ter que pensar meio que
voltando paratrés, é estranho as vezes, mas € divertido?!
Sim, as ordens das palavras nos dois idiomas — inglés e portugués — sdo
diferentes, e as tradugdes fazem com que tenhamos que ativar nosso senso de
imaginacdo, e a devida ordem das expressdes, no nosso idioma, ndo é?
Sim.
Professora, t6 terminando aqui de ver... mas e a palavra “ingredients’? Néo
seria “ingredientes”?
O que vocé discutiu com os colegas?
Ai, professora, achei que ficou dificil de ver agui esta palavra, ficou meio fora
delinha...ah:: (risos).
Vocé ouviu sua colega dizer a traducdo dela? Ela falou de “elementos”?
Mas a gente quer “ingredientes”!  Gostamos da expressdo “ ter 0s
ingredientes para obter experiéncias humanas Unicas”. O que a senhora acha?
Ficamos martelando aqui, tentando achar o “ter” em alguma palavra?
Eu acho que é a mesma coisa, com outras palavras.
Maravilha, Kakatua. Vocés estavam tdo quietinhos, pense que nem
estivessem raciocinando sobre a tradugdo. Para traduzir, e rever a traducéo
automética, vocé ndo tem que ter necessariamente todas as palavras ao pé da
letra. E preciso contextualizar.
Mas a gente sabe muito sobre o FICA. Isso gjuda demais! E estas palavras
conhecidas aqui... “culture, experience, festival”’, e um tanto de outras, meio
que te faz pensar na melhor forma de compreender.
Perfeito, Connor. Me surpreende ver vocé faar. Vocé sempre € tdo mais
quieto.
Mas é que eu t6 gostando demais de ver que néo € coisa do outro mundo.
N&o é ndo! E aoutratraducdo? Do restante do outro paragrafo? O que vocés
discutiram?
Estamos organizando professora, espera ai?

()
(os aunos permaneciam concentrados e discutindo entre os pares)
Connor, legal esta tradugdo do Google, acho que as correcBes sG0 poucas,
vamos ver, olha so, “Esta é a identidade do Fica... um festival multicultural
gque usa a plataforma de cinema para abranger as expressoes artisticas mais
distintos com o objetivo de reproduzir o mundo o debate sobre a questdo
ambiental... Este ano, o festival é realizado entre 27 de Maio e 1 de Junho”.



Connor-
K akatua-

Connor-
K akatua-

Connor -
K akatua-

Connor-
K akatua-

Professora-
Connor-

Professora-
Kakatua: -

Professora Pink-

Penélope-
Mary Jane-

Professora Pink-

Professora Pink-

K akatua-
Encontro 02

Professora Pink-
Kakatua-
Connor-

Mary Jane-
Penélope-
Professora Pink-

Penélope:

154

N&o tem que mudar nada!
N&o, espera ai, vamos ler mais uma vez... Ta vendo, por exemplo,
“plataformas mais distintos”? E ta vendo aqui, “reproduzir o mundo o debate”.
T&um pouco sem légica, ndo?
N&o t6 vendo, caral
Masculino e feminino, cara! E uma palavrinha ali, serd que ndo seria, “as
expressdes artisticas mais distintas”?
Ah, sim! Melhor! Entendi, agoral
Sera que ndo ta faltando uma palavra aqui, “reproduzir o mundo o debate”?
Pode ser no préprio texto, ndo?
Mas pode haver erro no texto? Vocé tem coragem de perguntar para
professora?
L 6gico, Professora, veja aqui, falta alguma palavra aqui. (indicando a sentenca
para a professora Pink). Quero dizer, tipo, ndo ficou meio estranho?
O que voceés discutiram com seus colegas?
Uai, professora, o Kakatua disse para mim, que de repente o texto pode faltar
alguma palavra em inglés, sem no¢éo ndo?
Por que Connor? Textos da Internet e do site do FICA podem ter erros sim,
acho adiscusséo correta. Como ficaria entdo Kakatua?
Uai, ficaria “reproduzir no mundo o debate sobre a questdo ambiental”? O
“no” é o que mesmo, a senhora tinha falado?
Fica legal, Kakatua e Connor, e realmente penso que 0 “in” na expressdo “to
reproduce in the world”, para equivaler a expressdo “to reproduce in the
world” ficariainteressante.
E verdade, esta frase ficou quase perfeita no tradutor google, se n&o fosse por
estas expressdes... Ndo tivemos dificul dades.
Mas a gente ndo percebeu esta questdo se faltou alguma palavra, professora,
no caso do Inglés... (risos)
Isso foi percebido pel os meninos, meninas! E realmente, caberia a preposicéo
“in” ai, no “reproduce in the world”. Bem pensado!

(Osnotoca)
Gente, a gente termina na proxima aula. Lembrando que a gente vai
desenvolver e discutir estas atividades de tradugdo aqui, ok? Proxima aula € o
término, e uma corregdo geral, ok?
Ok!

Oi, gente, tudo bem? Trouxeram os textos da aula passada?
Sim, professoral

Sim!
Est4, aqui, professoral
Trouxe.

Como a gente combinou, a ideia é continuar as traducdes, nesta aula, com o
tradutor de vocés, pode ser no celular mesmo, j& pedi para ligar o wi-fi, e
depois a gente faz uma correcdo geral, ok? Precisando de mim, ou ndo, eu
quero sempre estar sendo chamada pelo grupo para dialogar com vocés sobre
as tradugOes, sobre erros, acertos, € 0 nosso combinado, tudo bem? Entdo
vamos continuar...

(o grupo se reuniu e continuou de onde pararam a traducdo sobre o texto do
FICA. O grupo como no encontro anterior submetia frase por frase no
aplicativo tradutorio)

Mary, esta frase agqui ta facil, acho que nem precisa colocar ela no Google, ta
dizendo que o festival serade 27 de maio a 01 de junho ndo é isso?
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Vocé ta falando desta frase agui? (apontando o dedo). “This year the festival
is held between May 27 and June 01”... Sabe disso por causa da data né? Os
meses sdo parecidos...
E claro, se esta falando de FICA é claro que eles véo colocar a data do evento,
ndo acha? (risos)
L 6gico. (risos)

(-.)
Connor, vocé pode colocar esta, este segundo parégrafo no Google tradutor?
Vamos 18? Ajuda ai?! Tem haver com culturas, personalidades, td vendo ai,
nos festivais, por causa dos cognatos?
Esperaai, 0 meu celular td um pouco lento! Esperaai. Deixa eu colocar afrase
toda. (pausa)
(Aguardou-se €l e submeter no Google Tradutor)
Kakatua, a frase™ fica assim, “Concebido por Luiz Felipe Gabriel, Jaime
Sautchuk, Adnair Franca e Luis Gonzaga, a Ele’...Uai, t4 estranho aqui, ndo?
Mas deixa eu falar o resto... “a Ele surgiu em 1999 como um marco de uma
nova era da cultura em Goids, sob a coordenacdo geral do cineasta Jodo
Batista de Andrade. Um pouco mais de dois meses a contar da data da sua
conclusdo (2 a 6 de junho de 1999), Jodo Batista produziu o regulamento,
estabeleceu os prémios - cada prémio homenageia uma personaidade da
culturaGoiés - e criou o formato final do festival, entre outras medidas™...
Eu gostei da traducdo, Connor. Mas vocé falou “estranho”, ai, para qual
pal avra mesmo?
T4 “a Ele” agui vé sd! (apontando o dedo). E 0 mesmo problema com a
palavrait, da aula passada, lembra?
Foi nosso grupo gue achou meio sem nogdo o it, no primeiro pardgrafo, ndo
acha? A professora achou certo! Eu acho que este site do FICA de repente usa
0 Google tradutor, ndo é possivel, porque a frase fica perfeita, a traducdo, e o
‘theit’ no meio é totalmente sem nocéo, entende?
Eu também ndo concordei com este termo ai. Deve ser o google dos
produtores do evento. (risos)
Ah, mas ndo é possivel! Professora, serd que o evento pode acabar usando o
Google para seus textos? Ta errado o uso do “the it” agui ndo ta?
Eu ndo ponho a mdo no fogo...(risos). Mas vocé perguntou a0 seu colega,
esclareceu com ele? A frase perdeu o sentido?
N&o, os dois grupos disseram que ficou bom assim, olha aqui, “Concebido por
Luiz Felipe Gabrid, Jaime Sautchuk, Adnair Franga e Luis Gonzaga, o FICA
surgiu em 1999 como um marco de uma nova era da cultura em Goiés, sob a
coordenacdo geral do cineasta Jodo Batista de Andrade. Um pouco mais de
dois meses a contar da data da sua conclusdo (2 a 6 de junho de 1999), Jo&do
Batista produziu o regulamento, estabeleceu os prémios - cada prémio
homenageia uma personalidade da cultura Goiés - e criou o formato final do
festival, entre outras medidas”. Ficou perfeito, professora, sé tivemos que tirar
este “the it”” aqui, parando ficar sem nogéo?
E vocés meninas?
Ficou deste jeitinho ai professora. Mas também achamos estranhos..tipo... 0
“the it” no meio da frase. Eu lembro que na dltima aula, ficamos batendo a

4 (..)Conceived by Luiz Felipe Gabriel, Jaime Sautchuk, Adnair France and Luis Gonzaga, the It emerged in
1999 as amilestone in a new era of culture in Goias, under the general coordination of filmmaker Jodo Batista de
Andrade. A little over two months from the date of its completion (2 to June 6, 1999), John the Baptist produced
the Regulation, established the awards - each award honors a personality of Goias culture - and created the final
format of the festival, among other measures. (Disponivel no site: (disponivel no site www.fica.art.br)
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cabeca sobre o “it’ de uma frase, acho que foi na primeira, e tava errado
também?
O importante, como discutimos, ndo é produzir sentido para vocés? Traduzir e
rever afrase de modo que vocés possam entender o sentido dela?
E deu sentido professoral Nao tive dificuldade nesta, eu vi que o “the it” tava
atrapalhando e como sua sugestdo, a gente tirou e montamos o sentido da
frase, para a gente entender da nossa maneiral
E ficou muito bom, o google quase ndo erroul!
Verdade!
Como discutimos, h& erros e acertos! Ha limitagdes, sem davida nenhuma, e
como vocés mesmo disseram, o “the it” pode estar ai, por influénciatalvez de
umatraducéo eetrénical Que bom vocés perceberam?!

()
Ai, Mary, me gjuda aqui no 3° paragrafo™. Ficou solto, sei 14, olha aqui. Fica
assim, “Como o Governo do Estado de Goids projecto, através da entdo
Agéncia Cultura de Goias (Agepel) - atuamente Secretario de Estado da
Cultura (Secult Goiés) - tinha atrés de s objetivos ambiciosos, tais como o
reforco do filme, amplamente discutir a questdo ambiental, ganhando o titulo
de Patrimbnio da Humanidade da Cidade de Goias, mova o sector cultural
como um todo, gerar riqueza e cultura e da informacdo, 0 emprego e a
promocao do turismo”.
D4 para arrumar, Penélope. Este tem mais erros que 0s outros. Mas vamos
tentar ver aqui, por passo. Lembra que a professora sempre comentou que em
inglés se inverte muito?
Sim!
Entdo, esta palavra “projecto” aqui ta fora de ordem, a gente pode colocar,
“Como projeto do Governo de Goias”, o que acha?
Sim, 6timo. E...
Vamos aqui reestruturar o resto. “Como projeto do Governo do Estado de
Goiés”... podemos dizer... “através da Secretaria de Estado da Cultura”, tirar
este atualmente ai, e... “eles tinham objetivos ambiciosos como”... vamos tirar
este “reforgo do filme” e colocar...
Tava seguindo a linha de raciocinio de vocés... “reforco do filme” a gente
pode substituir por... “elevar o filme e discutir amplamente a questdo
ambiental”?
Ficou massa, Connor. Também, meninas, ficamos pensando aqui esta frase,
elajatem mais erros.
Sim, mas nada que ndo se pode consertar. Vamos pegar a ideia do Connor,
“elevar o filme e discutir amplamente a questdo ambiental”... “ganhar o titulo
de Patriménio da Humanidade da Cidade de Goias”... “mexer com o setor
cultural como um todo, gerar riquezas, cultura e informacgdo, emprego e
promover o turismo”...Acho que dé& para estruturar?
Entdo ficaria assim, “Como projeto do Governo do Estado de Goias, atravées
da Secretaria de Estado da Cultura, eles tinham objetivos ambiciosos como
elevar o filme e discutir amplamente a questdo ambiental, ganhar o titulo de
Patrimonio da Humanidade da Cidade de Goias, mexer o setor cultural como
um todo, gerar riquezas, cultura e informacdo, emprego e promover o
turismo.” Tivemos que dar uma mexida boa, mas ficou bom, néo ficou?
Acho que ficou, gente! Ficou massal

> As the Government of the State of Goias project, through the then Culture Agency of Goias (Agepel) -
currently Secretary of State for Culture (Secult Goias) - had behind him ambitious goals, such as enhancing the
film, widely discuss the issue environmental, winning the title of World Heritage Site for the City of Goiés,
move the cultural sector as awhole, generate wealth, and culture and information, jobs and promoting tourism.
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Tem problema este barulh&o, professora? (risos)
L 6gico gque ndo, Connor! Gosto deste entrosamento, vendo vocés discutirem, e
realmente esta frase teve que ser mais refeita, ndo foi? Eu quero que o grupo
continue mantido unido, mas eu vejo que este didlogo entre vocés € muito
rico, ta saindo ideias 6timas!
Acaba gjudando professora, a gente fica as vezes meio perdido com as ideias
meio atrapalhadas do tradutor, e um gjuda o outro.
Mas é isso mesmo? Eu até pensel que o Connor e 0 Kakatua nem iam
participar tanto, e eles tem feito traducBes boas. Gostel Kakatua, deste
fechamento, seu do 3° parégrafo. Ouvi a tradugdo. Vocés perceberam mais
alguma falha na inverso das palavras, de adjetivo e substantivo, como na
palavra “Project”?
N&o professoral
N&o, tem mais erros professora?!
A traducdo ficou boa pessoal! T4 ok, o sentido ta claro! No final, eu abordo
uma questéo gramatical que vocés ndo perceberam, mas fiquem de boa. Estéo
indo bem, acho que por conhecer culturamente Goias, vocés estdo indo muito
bem!
Eu tenho dificuldade com esta questéo de substantivo, professoral
Mas a gente vai superando! Continuem.

(-.)
Espera ai, Connor. Cara, a professora disse, 0 Google tradutor € bom, mas ele
engana. Vocé notou nesta Ultima frase ai, caral
T6 jogando aqui, ainda. V océ também?
O dltimo parégrafo *® ficou assim, no Google, quase perfeito, da para
aproveitar quase tudo “O Stay, redizado anuamente na cidade de Goias,
berco cultural do Estado, adquiriu for¢a e independéncia, marcando vocé
mesmo como um dos eventos mais importantes do calendario cinematografico
mundial. Desde a primeira edicdo, o festival tem descrito uma trajetéria de
crescimento e consolidacdo. Uma das causas deste aumento é o fato de ter os
maiores prémios de seu tipo na América Latina £ 250 000 em prémios”...
Vocéviu qua é o problemaai?
Uai, s6 ndo entendi o “Stay”!
Jogamos aqui no google tradutor, Kakatua, e vimos que ficou quase perfeito
também. N&o tivemos dificuldade, mas este ““stay” ndo traduziu!
Por que sera?
Deixa eu colocar esta palavra sozinha aqui no google...Nossa, aparece como
“fique”.
Entdo, t6 vendo aqui, ele € do verbo ficar...Como o evento é FICA, quem
traduziu pode ter confundido, vocés ndo acham?
Vocé ta dizendo entdo que eles jogaram este texto no Google tradutor? Mas
um site do FICA, um evento destes?
E possivel, gente. Povo sem nocéo. Eu td entendendo. As vezes, a maquina
gjuda, mas ela ndo entende 0 momento em que a palavra esta sendo usada. Ela
confunde e pode confundir a gente, ndo € professora?
Que legal, vocés estdo interagindo! E isso mesmo! “Stay” ai, pessoal, ta
estranho por que mesmo, entéo?

'® The Stay, held annually in the city of Goias, cultural cradle of State, acquired strength and independence,
branding yourself as one of the most important events of the global film calendar. Since the first edition, the
festival has described a trgjectory of growth and consolidation. One cause of this rise is the fact of having the
largest awards of itskind in Latin America: £ 250 000 in prizes. (disponivel no site www.fica.art.br)
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Como a gente ta vendo aqui, professora, “stay” é “ficar”, é verbo, entéo
confundiu-se com FICA, que é uma sigla do evento. Mas ndo da para entender
como eles cometem um erro destes, no proprio site.
Isso pode ocorrer, Mary! Mas para mim o importante é€ que vocés estdo sendo
capazes de perceber estas falhas! E deu para aproveitar?
Quase tudo, olha! Mudando o “Stay” para ‘FICA’, a frase fica perfeita! “O
FICA, redizado anuamente na cidade de Goias, berco cultural do Estado,
adquiriu forca e independéncia, marcando vocé mesmo como um dos eventos
mais importantes do calend&rio cinematogréfico mundial. Desde a primeira
edicdo, o festival tem descrito uma trgjetdria de crescimento e consolidaco.
Uma das causas deste aumento € o fato de ter os maiores prémios de seu tipo
na América Latina: £ 250 000 em prémios”. Néo fica, professora?
L 6gico, os demais elementos do grupo concordam?

(Todos afirmaram que sim)
Vendo atraducdo de vocés, vejo que as frases ficaram legais, vocés souberam
organizar asideias, e 0 que é rea mente importante
Usar o Google, a tecnologia, mas desconfiando as vezes, acreditando que a
gente muitas vezes pode fazer mais.
Exato, Mary. Foi este didogo, este entrosamento do grupo conversando uns
com os outros que fez com que vocés percebessem isso. Os conhecimentos
sendo socializados e harmonizados...Teve questfes gramaticais, como “issue
environmental”, que vocés ndo perceberam como uma inversdo errada, pois o
substantivo esta primeiro que o adjetivo, deveria ser o contrario,
“environmental issue”, e o “branding yourself”, sendo que “yourself” é um
pronome reflexivo que deveria concordar com sujeito FICA, portanto, deveria
ser “itsdlf”. Mas nada que tire o brilho das percepcbes que vocés tiveram.
Que bom eu fiz algo que rendeu desta vez, com o Kakatua.
Agora, respondam a avaliagdo da aula. Respondam atentamente. E se
autoavaliem também!

(..)

Todos somos capazes, e esta ok! J& tocou, e na proxima aula a gente
continua...Abracos paratodos.
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APENDICE E

Roteiro da Entrevista com os alunos

O que vocé achou de redlizar as atividades com 0 Google tradutor? Fale sobre isso

O que vocé achou dos textos e datroca de informagdes com seus col egas durante as atividades?

Nesta sequéncia de textos trabalhados sobre a cultura da Cidade de Goias, ou sgja, a traducdo
automatica destes textos e a revisdo destas tradugbes, 0 que vocé notou de diferente nas aulas? Se
notou alguma coisa diferente, quando iniciou?

Como voceé se sentiu ao readlizar as traducdes com os colegas? Fal e sobre isso.

Como foi aexperiéncia de fazer as traducbes em grupo?

Quais foram para vocé 0s aspectos positivos e negativos da revisdo colaborativa das traducfes?

Como vocé avalia seu desempenho na execucdo destas tradugdes?

Quais as principais dificuldades na realizagdo destas traductes?

Como vocé avalia a capacidade de vocés de corrigirem os erros do Google tradutor e muitas vezes de

se autocorrigirem?

10- Com estas atividades, como vocé avalia 0 uso datraducdo na aula de inglés?

11- Como vocé avalia o uso datecnologia— no caso o0 Google tradutor — nas aulas de Inglés?

12- Qual a diferenca entre vocé aluno agora, apos esta sequéncia de aulas com traducdes e revisdes, e vocé

aluno de antes?

13- Vocé tem algum comentério extra para fazer no que se refere a realizacdo destas atividades de

traducéo?
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APENDICE F

Roteiro da Entrevista com a professora

V océ poderia falar um pouco sobre a sua formacdo académica e profissiona ?

Hé& quanto tempo vocé vem utilizando o trabalho colaborativo em suas aulas de Inglés? Existe alguma
razéo paraisso?

O que motivou vocé redlizar esta sequéncia de atividades com o Google tradutor, envolvendo
traducBes de textos sobre a culturalocal ?

As suas aulas sempre ocorreram e lingua portuguesa. Como vOcé enxerga isso, no ensino de ILE?

Qual sua impressdo geral acerca deste tipo de trabalho em sala, envolvendo revisdo colaborativa de
textos traduzidos automati camente? Fal e dos pontos positivos e negativos.

Quando vocé comegou a notar nesta sequéncia de aulas, nas quais estou fazendo minhas observacOes,
gue a colaboragdo e o exercicio da autonomia do aluno poderiam fazer a diferenca? Foi muito
diferente das aulas anteriores?

Esta sequéncia de plangamentos com tradugdes atrapalhou de alguma maneira o seu programa
estipulado no plano de curso?

V océ notou mudangas no comportamento dos discentes apos a realizacdo da pesquisa?

Houve mudangas no comportamento destes alunos no que se refere a leitura, intepretacdo de texto e
traducéo?

Qual adiferenca entre os alunos desta turma, antes e depois da pesguisa?

Como vocé avalia 0 uso datecnologia— no caso 0 Googl e tradutor — nas aulas de Inglés?

Vocé gostaria de fazer algum comentério sobre 0s aspectos gerais desta pesquisa que aqui ndo foram

contemplados?
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APENDICE G

Transcricdo da Entrevista com a professora

Vocé poderiafalar um pouco sobre a suaformagdo académica e profissiona ?
Bom, eu sou formada em Letras, conclui o curso em 1988, quando a UEG era
a Faculdade de Filosofia Cora Cordina e ja trabalho na Educagdo como
professora de Inglés e Portugués ha mais de 25 anos...Fiz especidizacdo em
Docéncia Universitaria, agui ha UEG, da Cidade de Goias e fiz Mestrado em
Critica Literaria... pela PUC-GO, e conclui em 2008...

Ha quanto tempo vocé vem utilizando o trabalho colaborativo em suas aulas
de Inglés? Existe alguma razéo paraisso?

O trabalho colaborativo é aquele realizado entre grupos...eu jarealizo este tipo
de atividade ja h& algum tempo sim...eu acredito que arazdo paraisso é que eu
penso que duas ou mais pessoas hum mesmo grupo guda bastante no
desenvolvimento de qualquer atividade..a troca de experiéncias e
conhecimentos € o grande trunfo neste processo.

O que motivou vocé redlizar esta sequéncia de atividades com o Google
tradutor, envolvendo tradugdes de textos sobre a culturalocal ?

Primeiro, vejo que meus alunos adoram usar esta ferramenta...e acho que estéo
certos...se existe atecnologia, € para explorar mesmo....s0 tem que explorar do
jeito certo...outra € que quando vi que vocé ia fazer a pesquisa, € como eu
tinha trabalhado com uma sequéncia de textos que nada tinha a ver com a
realidade deles, eu achel que ndo deu muito certo... acho que eles ndo tiveram
motivagdo para explorar textos sobre assuntos que eles nem veem faar...dai,
eu tive a ideia de envolver o projeto politico-pedagdgico que contempla a
cultura locdl...isto eu sei que deu neles mais motivacdo para ler os textos,
porque eles liam e sabe...se sentiam dentro do texto, dizendo coisas como...
“Isto faz parte da minha vida”... “Goiés é a cidade onde eu moro e estou lendo
um texto sobre ela em inglés”..mesmo ndo sabendo tanto de lingua
inglesa...eles sabiam muito de certa forma (risos), porque entender o texto
requeria deles leitura de mundo, conhecimento prévio...dai gjudou muito.

As suas aulas sempre ocorreram e lingua portuguesa. Como VOcé enxerga isso,
no ensino de ILE?

Bom, eu confesso que é assm que sei dar aula Aprendi no ensino
fundamental, no ensino médio, e na faculdade, ndo era também diferente. Eu
ouvia do meu professor de inglés na faculdade, que “ele ia peneirar” a turma,
eu meio que me sentia travada. Nossos alunos trazem esta bagagem, de
aprendizado de inglés, mais com leitura e interpretacdo, sem falar em inglés,
la da 52 série, e ndo ha muito como mudar isso. E uma coisa sim, que me
incomoda. Eu gostaria de falar em inglés na turma, trazer filmes sem legenda,
mas n&o temos preparacgdo para isso. Entéo, ndo sendo o “ideal”, e como gosto
de trabalhar com traducdo em sala de aula, eu procuro dar significado ao meu
aluno, daquela atividade, sem “jogar” o exercicio para ele, lhe dizendo, “faca
esta traducgdo”...”tem até o fim da aula para me entregar”, isso eu jamais faco.
Procuro plangjar, conversar com eles, saber qual € o interesse deles, eu os fago
fazer questionamentos, adoro trabahar em grupos, e no fim das minhas
atividades, eu sei que ndo consegui fazé-los falar em inglés, mas pelo menos,
ler melhor o mundo, a realidade, de maneira mais critica. 1sso meio que
conforta.
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Qual sua impressdo geral acerca deste tipo de trabalho em sala, envolvendo
revisdo colaborativa de textos traduzidos automaticamente? Fae dos pontos
positivos e negativos.

Olha, eu acho que é um trabalho excepciond...quando eles estdo em grupo,
fazendo algo que gostam...sobre um tema que é do interesse deles...hd meio
que uma rivalidade sadia...um quer mostrar para o outro que sabe, o outro
também, e ai vai..todos do grupo ssem ganhando demais...A autoestima
destes meninos, especialmente destes do 3° ano...da fazenda...muitas vezes eu
acho que des se sentem meio discriminados entre alguns aunos da
cidade....eu acho que autoestima deles vai 1a em cima..acho que todos,
especialmente o Connor...nossa, menino gque ndo abria a boca, de repente
estava falando até demais...sabe, € um trabalho que eu ja redizava, mas meio
que...faltava antes uma pitada de entendimento do que eles entendem como
importante...nestas aulas, eu vi 0 que é importante para estes alunos...é saber
ouvir estes alunos...as vezes eles querem uma coisa simples, ta qual, daqui
mesmo, sobre o0 Rio Vermelho, Cora, o FICA, ta tudo nas nossas méos... ndo
preciso trazer Brad Pitt, Angelina Jolie...n&o...agora, eu acho que, pensando no
lado negativo...eu acho que a escola como um todo, numa perspectiva
interdisciplinar, tem que motivar mais atividades assim, com mais
frequéncia...respeitando a culturalocal e as necessidades dos nossos alunos...e
infelizmente nd veo isso, com a frequéncia necess&ia...e...n0S meus
aunos..nd Vi nada negativo..pelo contrario...a autonomia deles, a
independéncia deles com estas atividades me surpreenderam...

Quando vocé comegou a notar nesta sequéncia de aulas, nas quais estou
fazendo minhas observagdes, que a colaboragdo e o exercicio da autonomia do
auno poderiam fazer a diferenca? Foi muito diferente das aulas anteriores?
Como eu vinha dizendo, eu acho que esta sequéncia de aulas com tradugdes
sobre a cultura local de Goids me fez pensar numa pratica antiga em sala de
aula, ou sgja, 0 uso datraducdo, mas a grande diferenca nestas aulas, fato que
eu ja percebi nas primeiras com o texto sobre o FICA, foi como a valorizagéo
do trabalho em grupo, e este didogo constante que eu impulsionava estes
alunos com dizeres como, “Pense melhor! “Vocé conversou com seu colega?”,
“Veja 0 que ele pensa sobre esta duvida?!”, pode fazer a diferenca. Eles
passaram a ser bons revisores de textos, a perceber a fata de coeréncia, de
concordancia, e aobservar as lacunas que existem muitas vezes, na leitura que
ees tém em Portugués mesmo! O fato de explorar assuntos atinentes a
realidade destes alunos, que na verdade moram no setor rural, significou
valoriz&los enquanto pessoas humanas...eles ficaram muito interessados,
porgue o tempo todo viam que o conhecimento prévio deles estava sendo
instigado, percebendo que minha intervencdo podia ser minima. Fizeram
traducOes que me surpreenderam...

Mas eu persisto ha questdo: no que estas traductes foram diferentes das outras
gue vocé trabalhava em sala de aula?

Mas é isso, Sanderson, eu dei autonomia para eles, mostrei a importancia
daguela atividade, ndo menosprezei 0 uso de um tradutor como o Google.
Deixe eles usarem, mas com significado, com autonomia, valorizando cada
descoberta que eles faziam nos erros gue reviam. Acho que faltou nas outras
oportunidades, valorizar tudo isso um pouco mais, acho que antes eles usavam
0 Google e ndo se questionavam se estava certo, se estava errado, o que
podiam mudar. Agora, da primeira aula, eu ja percebia que em muitas
situacBes que eu achava-os incapazes de traduzir, eles obtinham tradugtes
horrorosas e, com a colaboragdo do colega, produziam revisdes excelentes.
Esta sequéncia de plangamentos com traducdes atrapalhou de alguma maneira
0 seu programa estipulado no plano de curso?
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De forma alguma, esta previsto no plangamento anual. Trabahos com
traducles, leitura e interpretacdo fazem parte do meu programa de forma
continua, durante todo o ano letivo. Foi 6timo.

Vocé notou mudangas no comportamento dos discentes apos a redizacéo da
pesquisa?

Muitas mudancas (risos)... N6s professores comentdvamos que a turma era um
tanto parada, porque sdo poucos e eles ficavam meio preguicosos nas
atividades. S0 bons meninos, educados, mas eram um tanto apaticos, sim.
Mas quando esta sequéncia de textos sobre Goias, e a revisdo da traducdo
deles comegou a acontecer...eu pensei, “Por que eles ndo se comportavam
desta maneira antes?” Porque eu trabalhava tradugdo e muitas vezes era feito
de grupo...Mas ndo, eu refleti que tinha que fazer algo que eraimportante para
ges, tipo assim...trabahar um conteldo que ter4 impacto na vida destes
estudantes...me lembro de textos que trabalhamos antes, com traduces no
Google, eles ndo faziam revisdes, achavam que estava ok...e 0s textos eram de
assuntos que ndo eram do interesse deles, coisas que eu acho que eles
pensavam, “Por que eu estou lendo sobre isso? Isto ndo me interessa”. Acho
gue este foi o tcham sabe? Ao envolve-los em tradugBes sobre Goiés, estes
aunos se sentiram parte do texto, ficaram motivados porgue 0 assunto era
deles...consequentemente, saindo bem em algo que conheciam, a autoestima
cresceu muito, passaram a ter confianga, respeito e carinho pelo colega, e se
posicionaram sabe...adorei eles criticarem os textos que tiveram de repente
traducdo do Google tradutor...logo no primeiro texto...e dai, aprenderam
muito: mais vocabulario, mais leitura, mais reflexd@o...e eu achel que eles
tiveram mais responsabilidade e menos desdém pelas atividades
tipo...chegavam, queriam fazer a atividade, ndo bocgavam...e ficaram muito
bons na leitura e revisdo dos textos...eu realmente me surpreendi...eraincrivel
ver eles se ensnando e aos poucos, eu quase ndo intervinha nas falas
deles...ficava sO ouvindo... no fim, eu quase ndo estava intervindo, nas
atividades finais...eles sozinhos, se viravam, chegavam a suas conclusfes, e
guase ja ndo me chamavam, como nos primeiros textos...eu meio que fiquei
meio enciumada (risos).

Como vocé avalia 0 uso datecnologia— no caso 0 Google tradutor — nas aulas
delInglés?

E...se pensarmos, usamos tecnologia, 0 tempo todo (risos). O livro é uma
tecnologia, 0 giz é uma tecnologia...agora as hovas tecnologias devem ser
exploradas a favor do aprendizado...tipo, se eu deixo o auno consultar o
notebook, o celular na sala por exemplo...acho que n&o tem problema...mas se
eu sentar, ndo observar o que eles estdo fazendo...ndo direcionar a aula...este
auno vai buscar sa la..0 facebook, o twitter, o instagram...até fotos de
pessoas nuas, site pornografico...o que vier na imaginagdo (risos)...entdo, €
uma questdo de responsabilidade coletiva...eu permito o uso da tecnologia na
sala, desde que ela estgja a favor do aprendizado, e ndo contra...porque se for
usar, sO por usar, para chamar atencdo, fica nas tecnologias antigas
mesmo...quadro, giz, caderno...é melhor...

Como vocé avalia 0 uso datraducéo na sala de aula?

Olha, eu acho étimo viu...se o trabalho € bem feito, direcionado pelo
professor, o auno vigia com a traducdo...estas traducBes mesmo com o
google...nossa, como eles ficavam pensando no porqué certas palavras nao
tém traducdo...por que se inverte tanto no inglés...sei 14, eu acho que a
traducdo permite um didlogo cultural com outros povos, ou sgja...quando vocé
passa para o inglés por exemplo, um texto em portugués...vocé tem a chance
de pensar como este texto pode ser lido por um americano por exemplo...é
muito subjetivo né...entdo, € esta curiosidade, estas descobertas da traducéo
que me fascinam tanto.
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V océ gostaria de fazer algum comentario que ndo foi contemplado aqui?

N&o, eu penso que foi maravilhosa esta experiéncia, e acho que ter pensado
em trabalhar sobre Goias foi assim... certeiro sabe...quero dar continuidade
nestes trabalhos no ano que vem...

Que bom! Eu te agradeco pela oportunidade!

Imagina, o prazer foi meu!
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APENDICE H

Transcricdo da entrevista com aaluna
Mary Jane

O que vocé achou de realizar as atividades com 0 Google tradutor? Fale sobre
iSS0.

Bom demais da conta...Eu sempre gostei de usar o Google tradutor na sala de
aula...Mas estas atividades aqui que foram feitas nestas aulas deixaram nos
mais felizes, porque a turma ficou muito entrosada...Conversamos sobre os
textos, trocamos ideias, rimos demais da conta.. e mais do que isso,
percebemos que trabahar com o colega, com todos assim... juntos... gjuda
muito porgue mais cabegas pensando sobre uma mesma coisa gjuda na horade
interpretar um texto. No gera, fiquei muito feliz porque fomos capazes de
traduzir os textos, com pouca gjuda da professora, e sei 1a passai... a gostar
aindamais de Inglés... (risos). Estaformadelatrabalhar foi muito legal, sabe?
Falamos sobre Goiés, sobre coisas que sdo do nosso interesse e nos g udamos
e divertimos muito. Fiquel, sim, muito motivada.

O que vocé achou dos textos e da troca de informagBes com seus colegas
durante as atividades?

...Como eu fae, a turma ficou muito entrosada. Quando vimos os textos e
vimos que era sobre a cidade de Goias e de coisas dos nossos costumes e
histéria, toda a turma teve uma reacéo igual, tipo...Somos quatro aunos aqui,
sSomos poucos e antes ficavamos muito caados, sabe...O entrosamento ndo era
bom...De repente surge uma atividade, uma série de textos para trabalhar e
paratraduzir com o Google tradutor...e toda a discussdo, toda a animagdo que
isso gerou, foi muito bom...Ficamos felizes porque lemos também sobre as
Ccoisas que nos interessava, sobre Goias...esta foi a principal facilidade com o
texto. A turma gostou.

Nesta sequéncia de textos trabalhados sobre a cultura da Cidade de Goias, ou
sgja, a traducdo automatica destes textos e a revisdo destas tradugdes, 0 que
vocé notou de diferente nas aulas? Se notou alguma coisa diferente, quando
iniciou?

Ja na primeira aula, eu percebi muitas coisas positivas. A explicacdo da
professora sobre a sequéncia de textos, a preocupacdo em nos mostrar a
realidade local, sabe...de se aproveitar do nosso conhecimento sobre Goias,
gudou demais nas tradugdes...as aulas ficaram mais agradaveis, o tempo
passava répido...Eu me senti uma leitora, uma escritora melhor, ndo sei
explicar exatamente porqué razdo...Desde quando discutimos sobre o FICA,
nunca tinha visto, como eu disse antes...um entrosamento t&o grande da turma.
Eu sabia que todo mundo usava 0 Google tradutor, porque é uma mania nossa
nos ultimos tempos, sabe...fica fécil fazer sempre a mesma coisa. Agoratrocar
ideias com o colega, sobre as coisas erradas que o Google fazia me deixou
muito feliz por poder colaborar, gudar e fazer rir. Ri demais dos textos
traduzidos e fiquei impressionada com o poder da tecnologia. Mas por mais
gue atecnologia sgja boa...vejo que que a presenca do humano, do professor é
muito necess&rio, como foi nestas aulas. A Pink nos deu coragem e animo
parapersistir com as atividades e usar nossa cabega ao maximo.

Como voceé se sentiu ao readlizar as traducdes com os colegas? Fal e sobre isso.
A chance que tivemos de trocar conhecimentos foi muito positiva. Perceber
gue eu posso gudar o colega e ele me gudar, sabe...é muito legal, faz a gente
meio que...confiar mais na nossa inteligéncia, né? A gente ficou muito
entrosado, entdo tivemos facilidade de trocar ideias, eu queria sabe...chegar na
sala de aula, na aula de Inglés, queria saber qual era o texto sobre Goiés para
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traduzir, ver os erros do Google, rir... (risos) e gjudar meus colegas e receber
gjuda deles (risos). Foi 6timo.

Eu percebia, algumas vezes, vocé incentivando os colegas com frases do tipo:
“Vamos aqui reestruturar o resto!”, “Sim, mas nada que nédo se pode consertar.
Vamos pegar a ideia do Connor”... Isto te dava confianga?

Sim, muita confianga. Saber que eu podia gjudar, tirar aqui do fundo do bal
(risos) dicas da professora sobre gramatica...perceber que eu sabia muitas
coisas de Inglés...como a posi¢do do adjetivo e do substantivo na frase...sei
gue sei pouco, mas eu senti que pude usar muito o que eu sei...dai, sabe...vocé
se sente, sim, confiante em fazer a atividade e gjudar os colegas.

Como foi aexperiéncia de fazer as tradugdes em grupo?

...Como eu disse, o trabalho de grupo nos gjudou sabe...a ter mais confianca
em ndés mesmos e ha nossa capacidade de ajudar o colega e usar esta gjuda
sabe...para aprender mais também... O trabalho de grupo que foi feito com as
traducbes fez a gente...ndo ver 0 tempo passar, ver uma aula menos magante,
com mais dinmicas né...Foram pessoas, cabecas pensando juntas, e no
final...tivemos resultados bem bacanas. Por isso, ndo sugiro fazer de jeito
nenhum estas atividades sozinha...o grupo me gudou muito. Foi muita
interacdo, sabe...

Quais foram para vOocé 0s aspectos positivos e negativos da revisdo
colaborativa das traductes?

Uai, tipo...todos os pontos positivos possiveis (risos). Sei |4..ganhamos
confianca, tivemos autonomia para fazer as traducdes e discutir com os
colegas, achel isso legal, tipo...a professora Pink nos deu independéncia para
criar as nossas conclusdes, e a felicidade no rosto dela... me deixava feliz
também, porque ela via que a gente estava aprendendo né... estdvamos
aprendendo que uma maguina, uma tecnologia como o0 Google € boa, mas é
falha também...e nunca tivemos uma oportunidade desta antes de fazer uma
atividade de traducédo, refletindo sobre erros, sobre acertos...sobre a nossa
capacidade de ler e interpretar...fazer quase tudo sem guda da Pink foi
maravilhoso. Sempre que ela falava algo..ela sugeria, ndo dava
respostas...Entdo, 0 aspecto negativo que veo.. € isso. a fdta de
oportunidades de fazer isso antes.

Como vocé avalia seu desempenho na execucdo destas tradugdes?

Eu acho que eu fui muito bem...E claro que... nd0 sei muito inglés, mas eu
figuei surpreendida como pude usar meus conhecimentos, 0 que sabia de
gramética, de literatura e de Goiés, para fazer as atividades, e ver adegriada
nossa professora. No geral, acho que fui bem, sim.

Quais as principais dificul dades na realizacéo destas traducdes?

...Muitas palavras eu ndo sabia, e 0 Google acabou gudando...(risos)... Eu
achel que as receitas...traduzir elas do portugués para o inglés foi muito dificil
apesar de que...eu adorei também a atividade, porque falamos da culinéria de
Goias, que éimportante também...mas eu me senti meio que mais frégil...nesta
atividade...mas eu gjudei também meus colegas...vi que sabia gramatica al,
principalmente os imperativos, que a professora tinha trabalhado...mas foi o
que eu senti mais dificuldade. Traduzir do portugués para o inglés...eu acho
que é mais dificil, sabe...Ela colocou umas dicas no quadro, dai gjudou.

Como vocé avalia a capacidade de vocés de corrigirem os erros do Google
tradutor e muitas vezes de se autocorrigirem?

Otimo, viu! Sei 14, talvez tenha sido um dos pontos que eu mais gostei... Ver a
traducdo, ler ela, refletir sobre ela e corrigir com meu colega. Textos sobre
Goiés entdo foram mais faceis porque era algo da nossaredidade...né... Dai, a
gente iafalando, um errava, eu dava opinido, os outros davam também...nossa,
eu via por exemplo... o Kakatua e o Connor... que antes ndo eram t&o
interessados, ficarem super de boa..Eles perguntavam também,
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participavam...e gudavam, davam sugestdes...No final, quando faziamos a
comparacdo do texto passado pelo Google tradutor e pela nossa revisdo,
nossa... 0 grupo era confiante...viamos o resultado bom do nosso trabaho...e
como disse antes, viamos a satisfacdo da professora...porque tinhamos
aprendido...oom demais...Quando trabalhamos o0s pontos turisticos,
mesmo...chegamos a criticar 0 Google porque ele ndo conseguia traduzir
junto, “Cora Coralina’s House”, e nos sim. (risos)...Casa de Cora Coralina.
No6s mais inteligentes que o Google tradutor (risos)...Tudo bom demais.

Com estas atividades, como vocé avalia 0 uso datraducdo na aula de inglés?
Eu acho legal, sabe...Sempre gostel muito de traduzir nas minhas aulas de
Inglés, porque gosto de pensar nas coisas que estdo sendo ditas nagquele
idioma, na minha lingua... (risos). E assim que eu venho aprendendo, e nestas
aulas de traducdo, eu percebi que sei muita coisa de gramatica, de posi¢cdo de
frases, de palavras, por qué? Porque eu sempre traduzi muito durante as aulas.
Estas que aconteceram agora...deste jeito nunca aconteceu, com tanto
plangjamento...mas eu nd veo eu aprendendo inglés sem usar minha
lingua...Entdo, eu acho que a tradugdo € importante, desde que o professor
fagca bom planejamento das atividades.

Como vocé avalia 0 uso datecnologia— no caso 0 Google tradutor — nas aulas
delInglés?

E muito interessante...Achei interessante nagquela aula sobre o poema —
Aprender a viver — de Cora Coralina, quando a professora explicou no final
sobre a origem da traducdo automatica, |4 nos anos 40, na época das
Guerras...Nossa, como temos facilidades hoje em dia, né? Agora, € bom saber
gue podemos contar com as mégquinas, com o celular, com o computador...mas
ndo da para dispensar vocés, né, professores (risos)...Vocés sdo importantes
demais. A Pink foi importante demais para a gente perceber que o Google
deve ser usado de forma responsavel e com um pé atras (risos).

Qual adiferencaentraaMary Jane de agora, apds esta sequéncia de aulas com
traducles e revisdes, e a Mary Jane de antes?

Sou amesma (risos). T6 brincando, mas eu me sinto mais confiante, e me vejo
como uma leitora melhor. O Google nos forcou a pensar, a dialogar sobre a
melhor frase, sobre a melhor traducdo, coisas que ndo fazia antes. Eu até
achava que ele fosse limitado, mas eu ndo tinha esta nogdo. Como fomos
capazes de traduzir com tanto sucesso, com poucas interferéncias da Pink, eu
acho que eu valorizo mais a minha inteligéncia tipo...dou valor a minha
intuicdo, a0 que eu sou capaz. Como a Penélope disse, “somos craques agora
em Google tradutor”. (risos)

Vocé tem algum comentério extra para fazer no que se refere a reaizacéo
destas atividades de traducéo?

Pena que eu estgja formando (risos). Queria ter mais aulas assim, e eu
recomendo para que elas sgjam mais utilizadas. Boa forma de rir, de
extravasar, de ler sabe...Tomara que a professora use com outras turmas.

Muito obrigado por suas contribui¢oes!

De nada. Ficacom Deusl!
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APENDICE |
Transcri¢do da Roda de Conversa

Ol4, pessoal, mais uma vez estou aqui, finalizando minhas observacdes nesta
sala...durante estes meses que aqui estive...para esta Roda de conversa...muito
obrigado pela oportunidade...oom, o objetivo deste momento é que vocés,
juntamente com a professora, num momento de informalidade, possam, de
maneira colaborativa, expor seus pontos de vista, sobre as aulas em que vocés
fizeram traduces e revisdes de textos sobre a cultura de Goiés...momento em
gue sabe...vocés tém a oportunidade de revelar suas percepgdes...sobre as
aprendizagens que tiveram durante estas aulas de lingua inglesa...e outras
reflexdes que vocés julgarem importantes e que de repente ndo foram
contempladas nas entrevistas. Deixem fluir...

Acho muito interessante, meninos, este momento para que VOcés possam se
expressar, dizer o que pensam, até mesmo para que possam melhorar ainda
mais e g udar a professoraamelhorar...

Sabe...Sanderson...Pink...eu acho que estas atividades...acho que eu disse isso
naentrevista..

N&o tem problema...

Me gjudaram a me sentir mais inteligente...sabe...eu percebi que estudar inglés
ndo é este bicho de sete cabegas...ta certo eu ndo sei faar inglés, mas veja
sd...eu peguel estes textos...jogamos no google tradutor e fomos capazes de
rever tudinho...tivemos certafacilidade...isto te deixa...feliz demais da conta...
Concorda, Connor?

Sim, e eu abri aboca né...(risos)...eu acho que a gente descobriu demais nestas
atividades...descobrimos...sei |4...que somos muito capazes...descobrimos que
a tecnologia nos gjuda se a gente também se gudar...e eu descobri que eu
tenho que participar mais se quero algo navida...

E vocé, Penélope...craque em Google tradutor (risos)...

Sou mesmo (risos)...nossa, € bacana...sabe Sanderson...que a gente conseguiu
até adivinhar que teve coisas hos textos que guem € que tenha traduzido, tirou
do Google tradutor..aquilo no texto do FICA por exemplo...super
bacana...saber que a gente conseguiu ler, entender..sabe e fadar do
texto...quem é gque ndo se sente 0 maioral com isso...€ por isso que eu disse
“crague” em Google tradutor...somos mesmo...

Tudo bem, Kakatua...

Tudo, e eu concordo com meus colegas. Estas atividades foram muito
massas...eu acho que quando a gente coloca sentido nas coisas que a gente
faz...e entende de fato que aquilo é importante para nossas vidas...quando vocé
vé que aquilo vai te gudar no futuro... vocé se interessa mais sabe...e aos
poucos, a professora nem ajudava tanto...a gente se virava...

E isso, gente...eu comentava com o Sanderson na entrevista...acho que nestas
aulas, a gente deu mais sentido...como disse o Kakatua as nossas atividades...
a gente j4 usa tudo isso ha muito tempo...traducéo, trabal hos de grupo, google
tradutor...mas fatava ago...por exemplo que a cultura de Goids nos
proporcionou...faltou ver de fato... “este texto tem relevancia para nosso
aluno?” Para mim, esta € a questéo.

Mas sabe, professora...eu acho vocé excelente. N&o gosto de puxar saco...vocé
foi responsavel por animar o grupo..a gente ndo reclama de nada das
aulas...mas as vezes certos textos que foram trabalhados...poxa vida, atrizes
dos Estados Unidos...e eu quero |a saber o que elas usam na cara? (risos). Eu
moro ha fazenda e me orgulho disso...entdo, trazer a receita, Cora, nos
gjudar...a senhora tentou e acertou...a atividade nos gjudou a valorizar 0 nosso

€spago...



Pr ofessora Pink-
Penélope-

Kakatua-

Connor-

Sander son-

Connor-

Kakatua-

Mary Jane-

Penél ope-

Pr ofessora Pink-

169

Que bom, vocés gostaram, eu percebi mesmo!

Eu concordo com vocé, Mary Jane...A senhora foi humilde professora. Tem
professor que nem conversa com a gente, nem pergunta 0 que queremos...o
gue gostamos...quando a senhora percebeu que trabalhar sobre Goids com
traducdo nos animou, a senhora buscou, foi atrés..e deu andamento,
prosseguiu...e olha s como a gente ta com a vontade de aprender? Pena que 0
ano esta acabando...

Pena, mesmo... acho que o respeito que tivemos entre nds quatro...a gente nem
se falava direito nesta sala de quatro alunos (risos). E, com estas traduces...s6
dava vontade de mandar a gente parar de falar um pouco (risos)...porque era
todo mundo querendo falar e se sentir bem...a fina de contas, estdvamos
corrigindo uma tecnologia.

Eu acho que esta questdo ai, Kakatua...quando a gente estudou sobre o
Google, viu que ele era limitado...ndo sabia tudo...a gente pensou, “Se o
google é limitado, falando um monte de linguas, e somos capazes de corrigir
ele...entdo, somos bons alunos!...”e a gente via que a professora gostava de ver
a gente falando o tempo todo...ela j& quase nem falava mais nada, pois nem
precisava gjudar muito...

Todos vocés alegaram sentir mais autonomia, independéncia, e uma
autoestima elevada...Podem salientar isso mais, desenvolver isso mais?

Sim, porque...acho que todo mundo sentiu também...que o inglés € muito
importante...t4 vendo...ndo € algo sem nocgdo...Goids por exemplo € uma
cidade histérica, visitada por gente do mundo todo...€ importante que estas
pessoas tenham estas informagdes que nos traduzimos...quando elas chegam
aqui...se alguém que ler umareceita...a gente traduziu...se alguém quer ver um
poema da Cora, nossa melhor escritora...tem textos dela também em inglés
gue traduzimos para o portugués...entdo...eu senti que a gente estava fazendo
algo importante para a nossa vida...e pensar que a gente conseguia traduzir
ago importante..tipo..elevou nossa autoestima e nos fez sentir
independentes...porque a professora nos orientou bem e nos ensinou a fazer a
atividade...bem...ndo era sO jogar no google...tivemos que jogar ho google, ler,
ler de novo... a gente ndo teve preguica de ler...para corrigir 0 google tradutor,
agentetinhaqueinterpretar...

Logico, Connor...sentir esta independéncia fez a gente ter mais
responsabilidade também...toda vez que a professora chegava, ninguém fazia
carafeia..paraaatividade...a gente queria fazer, a gente sabia que ia descobrir
mais coisas...6 importante que o professor sinta que o auno esta
correspondendo...estd  com  vontade..para mim, tudo isso €
responsabilidade...ndo estamos na escola, atoa...entdo, se a gente foi encarado
pela professora como inteligentes e capazes...a gente ndo queria decepcionar...

E mais, a gente percebeu, foi com esta independéncia, e com este
entrosamento gue tivemos...que 0 ser humano é a coisa mais importante...da
vida...ndés somos mais importantes que o computador, que o Google, que o
facebook...tudo isso nos gjuda na vida...mas € meu sentimento, aminhavida, e
minha capacidade que sd0 mais importantes...n6s temos sentimentos, o
computador, a tecnologia ndo...e nossa amizade? Ficamos muito entrosados,
tivemos prazer com 0 nosso coleguismo...isso gjudou ater interesse...

Pois é...e num mundo que faz a gente se sentir t&o descartével... né...antes eu
pensava...se 0 google faz tudo isso...porgue a gente estuda inglés ent&o...ai eu
compreendi que 0 google ndo € a cabeca de um ser humano...n0s somos
emotivos...somos  humanos, erramos e queremos  corrigir, acertar...a
méquina...e a professora...foi étima..ndo sei se teriamos 0 sucesso nestas
atividades sem ela...principalmente no inicio...

Acho muito bom vocés alegarem pessoal que se sentem seres mais inteligentes
e melhores...e claro...vocés sdo muito mais que qualquer ferramenta...vocés
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s80 importantes, vocés vao escrever uma historia, v8o sair dagui...vao
casar...véo fazer uma faculdade, constituir uma familia...vocés véo pensar
mais...como alguém ai disse, vocés ndo tem a memoria que o google tradutor
tém, mas o google ndo tem a capacidade de interpretar que vocés tem...e isso,
€ muito importante...e eu duvido que atecnologia fagaisso um dia...interprete
como 0 ser humano.

Muito bom...j& que vocés alegam que os textos tinham a ver com a redlidade
de vocés...podem dizer qua foi 0 mais significativo para cada um?

Eu gostel de todos, mas acho que o do FICA para mim foi 0 mais importante,
primeiro porque foi sobre um evento super importante da
cidade...sabe...segundo, porque foi neste texto que a gente percebeu, de cara,
como aguele projeto ai podia dar certo..nds nunca tinhamos feito isso
antes...isso...ou sga, traduzir...rever 0s erros e acertar tanto (risos)...a nossa
leitura, o jeito da gente pensar....foi muito bom...

Eu achei 0 1° poema da Cora muito legal...é dificil traduzir poema...literatura é
para ler, entender, interpretar..mas eu fiquei pensando na importancia
dela...tem gente traduzindo o que esta escritora falou...escreveu...ela € muito
importante...al, eu pensel que é importante saber inglés, porque muitas pessoas
podem querer saber de Goiés, de Cora.

Gostel de todos...Eu gostei muito do texto sobre os pontos turisticos, teve
coisa la que a gente achou também que tinha influéncia do google tradutor na
escrita...mas eu pensal mais ou menos como o Connor...ver um texto sobre sua
cidade, sobre sua cultura em outra lingua...significa que muita gente de
fora...pode encarar este texto como importante, principamente quando vierem
aqui...

Gostei mais do texto do FICA...€ isso que a Mary Jane faou...foi no inicio
daguel a atividade que percebemos como tinhamos que crescer ainda...

Eu se eu fosse escolher, eu escolhia os poemas de Cora...mas eu sabia que
vocés iam gostar também...eu acho ela maravilhosa...

Ok, agora, pessoal, e trazendo tudo isso que vocés aprenderam, para a escola,
para as outras turmas, vocés acham que tudo isso que foi desenvolvido agui
nesta sala, com este projeto de revisdo de textos traduzidos, o que ela pode
gjudar a escola futuramente, outros professores...

Falamos um pouco sobre isso...acho que a professora Pink foi feliz na escolha
dela...e acho que os nossos professores podiam buscar também este tipo de
aprendizagem...que a gente trabalha mais em grupo...mas ndo so unir o0 grupo
e deixar a atividade...ndo, gjudar também...perguntar o que nos agrada...saber
se aquele assunto é importante para nés...porgque eu acho que a gente as vezes
estuda coisas sem importancia.

Concordo. Acho que a escola aqui fala tanto de projeto sobre Goiés, que a
escola trabalha a culturalocal, mas eu acho pouco...acho que todas as matérias
deviam ter este tipo de parceria... trabalhar com interacdo e com temas mais
importantes para hossa realidade.

Os meninos ja disseram tudo...(risos)...e ndo é dificil se os professores querem
ne?

Ensinar é isso, Penélope...€ descobrir...e vocés nos fazem descobrir...

E investir mais na capacidade do auno né..as vezes acho que estes
professores pensam...estes meninos sdo da roca, entdo..ndo devem quer
muito...estdo enganados...eu quero muito sim...quero ser alguém na vida...de
aguma forma, estes textos me mostraram isso, que posso lutar pelo o que eu
quero.

Muito bem, pessoal, eu me sinto maravilhado pela oitiva de declaracfes téo
bem feitas sobre esta sequéncia de aulas da professora Pink. Que bom vocés
estdo mais encorgados, mais felizes, mais humanos e mais criticos. E &
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verdade, Kakatua: acreditem em vocés, pois vocés podem ter o que quiser.

Lutem!

Kakatua- Obrigado, caral

Professora Pink- NOs te agradecemos, Sanderson, por ter estado aqui conosco estes meses e ter
testemunhado tanto aprendizado.

Sander son- Eu que agradeco e desgio a vocés um encerramento de ano letivo com mais

aprendizados ainda. Muito obrigado!
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ANEXO A
Amostra do texto trabalhado nos encontros 01 e 02
FICA —INTERNATIONAL FESTIVAL OF ENVIRONMENTAL FILM AND VIDEO

The City of Goiés becomes every Internationa Festival of Environmental Film and Video (It is) in a
great venue for live rich exchange of learning that combines culture, environment and citizenship.
Different languages, tourists, artistic expressions, beyond the regional cuisine of the Town of Goiés,
jut as well-aimed for a unique human experience ingredients. This is the identity of Fica a
multicultural festival that uses the platform of cinema to encompass the most distinct artistic
expressions with the aim of reproducing the world the debate on the environmental issue. This year the
festival is held between May 27 and June 1.

Conceived by Luiz Felipe Gabriel, Jaime Sautchuk, Adnair France and Luis Gonzaga, the It emerged
in 1999 as a milestone in a new era of culture in Goias, under the general coordination of filmmaker
Jodo Batista de Andrade. A little over two months from the date of its completion (2 to June 6, 1999),
John the Baptist produced the Regulation, established the awards - each award honors a personality of
Goiés culture - and created the final format of the festival, among other measures.

Asthe Government of the State of Goias project, through the then Culture Agency of Goias (Agepel) -
currently Secretary of State for Culture (Secult Goiés) - had behind him ambitious goals, such as
enhancing the film, widely discuss the issue environmental, winning the title of World Heritage Site
for the City of Goids, move the cultural sector as a whole, generate wealth, and culture and
information, jobs and promoting tourism.

Thanks to the support and involvement of its directors, all of these goals were achieved in less time
than expected. From the beginning, the festival seeks to buttress its stage of discussions of
environmental issues within a broader concept, which combines development with better quality of
life on the planet. In this respect, It opens space for discussions of sustainable development not only
on screen but with workshops, roundtables, lectures and other activities that lead to broader approach
to environmental issues. By this line of action also seeks to strengthen awareness regarding the best
man / nature.

The Stay, held annualy in the city of Goias, cultura cradle of State, acquired strength and
independence, branding yourself as one of the most important events of the global film calendar. Since
the first edition, the festival has described a trgjectory of growth and consolidation. One cause of this
rise is the fact of having the largest awards of its kind in Latin Americac £ 250 000 in prizes.
(disponivel no site www.fica.art.br)


www.fica.art.br

ANEXO B
Amostra do texto trabalhado no Encontro 3 e4
LEARN TO LIVE (Cora Coralina)

I don’t know... If life is short

or too long for us.

But | know that nothing we endure
makes sense, if we don’t touch peopl€e's hearts
Most times it’s enough to be:

the receptive shoulder

enveloping arm

comforting word

respectful silence

infectious joy

flowing tears

caressing ook

gratifying wish

encouraging love.

And thisis not something from another world.
It’s what gives meaning to life.

It's what makes life

neither short

nor too long.

But it would be intense

true, pure

Whileit lasts.
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ANEXO C

Amostra do texto trabalhado nos Encontros5 e 6

ARROZ COM PEQUI

INGREDIENTES

1/2 litro de pequi lavado

2 dentes de aho espremidos

1 cebola grande picada

2 Xicaras de cha de arroz

4 xicaras de cha de &gua quente

Sal agosto

Pimenta de cheiro ou malagueta a gosto
Salsinha, cebolinha picada a gosto

MODO DE PREPARO

1 Cologue o pequi no 6leo ou gordura fria (se usar o fruto inteiro, ndo € preciso cortar, mas
cuidado com o carogo)
2. Acrescente 0 aho e a cebola e deixe refogar em fogo baixo, mexendo sempre com uma col her

de pau para ndo grudar na panela, e respingue um pouco de &gua quando for necessario

Quando o pequi ja estiver macio e a &gua secado, acrescente o arroz e deixe fritar um pouco
Junteaaguaeo sa

Quando o arroz estiver quase pronto, coloque a pimenta de cheiro ou malagueta a gosto

Na horade servir, polvilhe o arroz com salsa e cebolinha e um pouco de pimenta

o U AW
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ANEXO D
Amostra do texto trabalhado nos encontros 7 e 8

Receita trazida pelos alunos
Bolodearroz

- 2 copos de fuba de arroz

- 1 copo de farinha detrigo

- 1 copo de 6leo

- 2 copos de agucar

- 2 copos de leite

- 1 colher de p6 roya

- 20vos

- 1 copo de queijo

Modo de preparo:

Coloque o leite e 0 éleo paraferver. Cologue o fuba e o trigo em umavasilha, o aglicar e o pé royal e
escalde com |eite e 0 Gleo. Por Ultimo, bata 0s ovos com o restaurante da massa e coloque para assar
por 40 minutos. Bom apetite!
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ANEXO E

Amostra do texto trabalhado nos encontros 9 e 10

Goiés City’s tourist attractions

Originally Vila Boa de Goiés, Goias city (some residents consider the popular nickname Goias Velho
(Old Goias) as pejorative, avoid using it, prefer to use City of Goias, someone born here is
avilaboense) is a UNESCO World Heritage siteand the former capital of the Brazilian state
of Goias with a population around 27,000.

Most of the touristic placesto see arein the Historical Area of the city, which can easily be handled on
foot. There are taxis available for short trips out of town. The bus stop is afairly lenghty walk from the
historical section of town, so if you are carrying much luggage expect to need ataxi for the last leg of
thetrip. A car isnot very useful for in-city activity as the streets are extremely narrow.

Bandeiras Museum - Praga Brasil Caiado, s/n°. Built in 1761. First city jail, now works as a museum.
There you can learn about the cells and how cruel that prisoners were kept at that time.

Sant'Ana College . Founded in 1879 by Dominican friars.

Conde dos Arcos Palace (Palacio Conde dos Arcos), Praca Castelo Branco (Largo do Paécio),
g/n°. Built in a blend of Baroque and Classica styles, was the former seat of power of Goiéas, before
the capital was moved to Goiania. Exposition features paintings, furniture and persona belongings of
former governors. Every year, on July 25, the state governor comes to dispatch in the Palace, and the
City of Goiasrelivesitsfomer state capital status.

Cora Coralina House - Rua D. Candido (Rua dos Mercadores), n° 20. Goias Veho is the native city
of the poet Ana Lins dos Guimar&es Peixoto Bretas (1889-1985), better known as Cora Coralina
Although she started writing at 14 years of age, she published her first book when she was 75. In order
to survive, she made and sold crystallised sweets. The house where she lived, one of the oldest in the
city, dating from 1782, has become a museum, containing her furniture, personal possessions,
documents and letters from illustrious correspondents such as the poet Carlos Drummond de Andrade
and the Bahian writer Jorge Amado.

Foundry House- Rua Luiz do Couto (Rua da Fundigdo), n° 1A. Dating from 1752. Gold from the
mines was cast here. With the decline of the gold in the nineteenth century, the house stopped working
in 1822. Today is the headquarters of the Public Prosecutor in the city, and maintains historical
artifacts open to visitation in the building.

Nossa Senhora d'Abadia Church - Constructed in 1790, with its altar painted in blue and gold.

Boa Morte Sacred Art Museum - Largo da Boa Morte (Old Church of the Good Death). home to
valuable sculptures by Veiga Valle, a baroque artist born in Goiés, descendant of the Portuguese royal
family.

Old Anhanguera Cross- Rua da Lapa(in front of Lapa Bridge). This cross monument was
constructed in 1722. The cross you seeis areplica - the original cross was carried away by aflood in
2001, later found, and now displayed in the Boa Morte Sacred Art Museum.

Rosary Church - Largo do Rosario. Built in 1761, this church houses painting by monk Nazareno
Confaloni, afamed sacred artist in the state of Goias.



Amostra do texto trabalhado nos encontros 11 e 12

All lives (Cora Coralina)

Inside me lives

An old backwoodswoman
Of evil eye,

Crouched by the embers,
Looking at thefire.

She cures blights

Makes spells...

Ogum. Orixa.

Black magic, terreiro.
Og4, pai-de-santo...
Inside me lives

The washerwoman from the
Red River.

Its good smell

Of water and soap.
Small circle of clothes,
Clothes bag

Blue powder.

Its coroaverde

de sdo-caetano.

Inside me lives

A cook.

Pepper and onion.
Well-done food.

Clay pan.

Firewood.

Old kitchen

All black.

Ringed with picuma bunches.

Sharp stone.

Coconut pot.

Crushing garlic-salt.
Inside melives

The working-class woman.
So proletarian.

So gossipy,

Impudent, unprejudiced,
Rude,

With little dippers,

And many children.
Inside melives

The peasant

—Grafted to the land,

A little moody.

Hard worker.

Early riser.

[lliterate.

Barefoot.

Good midwife.

ANEXO F
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Good child raiser.

Her twelve children,

Her twenty grandchildren.
Inside me lives

The prostitute.

My little sister...

So despised

So maligned...
Disguising in happiness her
sad fate.

All livesinside me:

Inmy life—

The mere life of the obscure.
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ANEXO G

Amostra de um texto trabalhado, de uma traducgdo automatica e uma traducao revista
TextoLearntolive

LEARN TO LIVE (Cora Coralina)

| don’t know... If life is short
or too long for us.
But | know that nothing we endure

makes sense, if we don’t touch people’s hearts.

Most times it’s enough to be:
the receptive shoulder
enveloping arm

comforting word

respectful silence
infectious joy

flowing tears

caressing ook

gratifying wish

encouraging love.

And thisis not something from another world.

It’s what gives meaning to life.
It'swhat makes life

neither short

nor too long.

But it would be intense

true, pure

Whileit lasts.
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Versdo do texto traduzido automaticamente

APRENDER A VIVER (CORA CORALINA)
Eundo sei ... Seavidaécurta

ou demasiado longo para nés.

Mas eu sei que nada do que aguentar

Faz sentido, se ndo tocamos o coragao das pessoas.
A maioria das vezes é o suficiente para ser:
0 ombro receptivo

braco envolvente

palavra de conforto

respeitoso siléncio

aegria contagiante

flowing Tears

olhar acariciando

desgo gratificante

amor encorajador.

E isso nédo é algo de outro mundo.

E o que da sentido avida.

E oquefazavida

nem acurto

nem muito longa.

Mas seriaintensa

verdadeira, pura...

Enquanto dura.

Versdo do texto traduzido apds revisdo colabor ativa

APRENDER A VIVER (CORA CORALINA)
N&o sei... Se a vida é curta

Ou longa demais pra nés,

Mas sei que nada do que fazemos

Tem sentido, se ndo tocamos o coragao das pessoas.
Na maioria das vezes € o suficiente ser:
0 ombro receptivo,

braco envolvente,

Palavra de conforto,

Siléncio respeitoso,

Alegria contagiante,

Lagrimas que correm,

Olhar que acaricia,

Desgo gratificante,

Amor encorgjador.

E isso ndo é coisa de outro mundo,

E 0 que da sentido avida.

E o quefaz avida

Nem curta,

Nem muito longa,,

Mas que sgjaintensa,

Verdadeira, pura... Enquanto dura.
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