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RESUMO

ALVARES, Camila Costa de Oliveira Teixeira. A educac&o superior no Brasil e 0 Ensino a
Distancia: uma andlise critica do estagio supervisionado. 2015. 137 paginas.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade Estadual de
Goias — UEG, Anapolis — GO, 2015.

Orientadora: Proft. Drad. Verallcia Pinheiro

Defesa: 27 de marco de 2015.

Discutimos o Estagio Supervisionado dos cursos de formacdo de professores na
modalidade a distancia, objetivando compreender de que modo o Estagio Supervisionado na
EaD possibilita a formacéo voltada para a construcdo da autonomia do professor. Nesse estudo,
restringimos nossa analise ao curso de Historia da Universidade Aberta do Brasil (UAB),
executado pela Universidade Estadual de Goias (UEG). Para isso, observamos o AVA do
Estagio Supervisionado do curso de Histéria da UnUEAD, aplicamos questionarios on-line a
alunos e tutores dos polos de Alexania e Itumbiara, a coordenadora do estagio supervisionado
e ao coordenador do curso de Histéria da UnUEAD. Também consultamos os documentos
oficiais do curso (Projeto Politico Pedagogico, Manual do Estagiario, Regulamento Interno do
Estagio Supervisionado dos cursos de graduacdo da UnUEAD etc.). A reflexdo sobre a
Educacdo a Distancia (EaD) no Brasil se justifica tendo em vista que esta € uma das
modalidades atuais de politica educacional que vem recebendo incentivos importantes do
Estado e, desse modo, ganhando a adesédo das instituicdes de ensino superior. O Programa UAB
se constitui em uma politica voltada a formacao de professores, criado pelo Ministério da
Educacéo e Cultura (MEC) e o Forum das Estatais em 2005. Para analise dos dados, utilizamos
o materialismo historico dialético, buscando apreender a historicidade da educacdo a distancia,
as contradicdes e a dinamica da realidade em que se desenvolvem as politicas educacionais no
Brasil, numa perspectiva qualitativa. No contexto dos debates ora desenvolvidos sobre a EaD,
refletimos sobre as potencialidades e os limites da formacéo de professores a distancia em uma

época marcada tanto pelo acelerado crescimento do uso das tecnologias da informacéo e

vii



comunica¢do no campo da educacdo quanto pela implantacdo das politicas neoliberais. Para
tanto, a EaD néo foi estudada isolodamente, dialogamos com autores de diferentes perspectivas
tedricas, os quais ttm em comum o esforco para compreender a complexidade da politica de
formacdo de professores no bojo das contradices desta sociedade. A partir das analises desse
estudo, concluimos que, de modo geral, as condi¢Bes apresentadas pelo estagio supervisionado
do curso de Historia da UnUEAD ndo favorecem a construcdo da autonomia do professor. A
EaD organiza-se e fundamenta-se sob a logica do capital que prioriza a formacao de individuos
alienados e a certificacdo de diplomados para 0 mercado de trabalho.

Palavras-chave: Educacdo a Distancia (EaD); Formacdo de Professores; Estagio

Supervisionado.
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ABSTRACT

ALVARES, Camila Costa de Oliveira Teixeira. A educac&o superior no Brasil e 0 Ensino a
Distancia: uma andlise critica do estagio supervisionado. 2015. 137 paginas.

Dissertacdo de Mestrado em Educacdo, Linguagem e Tecnologias, Universidade Estadual de
Goias — UEG, Anapolis — GO, 2015.

Orientadora; Proft. Drad. Verallcia Pinheiro

Defesa: 27 de marco de 2015.

We question the Supervised Practice of teacher's educational courses, in distance
learning modality, objectifying to understand in what way the Supervised Practice at EaD
makes possible the education, based upon the construction of teacher's autonomy. In this study,
our analysis was restricted to the course of History, at University Aberta do Brasil (UAB),
executed by University Estadual de Goias (UEG). For that reason, we have observed the AVA
of Supervised Practice at UnUEAD History course, applying on-line surveys to pupils and
tutors of Alexania and Itumbiara education centers, as well as to the coordinator of the
supervised training, and also to the coordinator of UnUEAD History course. Official documents
of the course have also been consulted (Pedagogical Political Project, Trainee's Manual, Rules
of Procedure of the Supervised Practice at UnUEAD graduation courses, and so on). The
reflection on Education at Distance (EaD) in Brazil is justified, taking into consideration this is
one of the current modalities of educational politics, which has been receiving important
incentives from the State and, in account of that, gaining the adhesion of superior education
institutions. UAB Program is constituted by politics directed to teacher's education, and was
created by the Ministry of Education and Culture (MEC) and the Forum of the State Agencies,
in 2005. Data analysis was based upon dialectical historical materialism, searching to apprehend
the historicity of education at distance, the contradictions and the dynamics of the reality, where
educational politics in Brazil are developed, in a qualitative perspective. In the context of the
herein developed debates on EaD, we reflect on the potentialities and the limits of teacher's

education at distance, in a moment marked by the increased growth of the use of the information
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and communication technologies in educational field, as well as by the implantation of
neoliberal politics. Under this perspective, EaD was not studied solely, but it dialogues with
authors of different theoretical perspectives hereunder presented, who have in common the
effort to understand the complexity of teacher's education politics, in the bulge of the
contradictions of this society. From the analyses of this study on, we conclude that, in a general
way, the conditions presented by supervised practice, at UnUEAD History course, do not favor
the construction of the autonomy of the teacher. EaD is organized and based upon the logic of
the capital, which prioritizes the formation of unsound mind individuals, and the certification

of graduates for the labor market.

Keywords: Education at Distance (EaD); Teacher Training; Supervised Practice.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, analisamos o Estagio Supervisionado do curso de Licenciatura em
Historia da Unidade Universitaria de Educacdo a Distancia (UnUEAD) da Universidade
Estadual de Goias (UEG) nos polos de Alexania e ltumbiara. A partir do Estagio
Supervisionado - nosso objeto de estudo - analisamos a capacidade dos cursos de Educacéo a
Distancia (EaD) de desenvolver préaticas adequadas a construcdo da autonomia no processo de
formacdo do professor. Para isso, observamos o Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do
Estagio Supervisionando 111 entre os meses de abril, maio e junho de 2014, e consultamos o
Projeto Pedag6gico do Curso (PPC), Regulamento Interno de Estadgio Curricular
Supervisionado dos Cursos de Graduagdo da UnUEAD e o Manual do Estagiario (ME).
Também aplicamos questionarios a alunos, tutoras a distancia e presencial, coordenadora de
estagio e coordenador do curso. Ao analisarmos os dados obtidos, identificamos os objetivos
do nosso estudo: como os sujeitos envolvidos concebem a formagao para autonomia, Como se
organiza e concretiza o Estagio Supervisionado e quais os limites e ou/relevancia do Estagio
Supervisionado na EaD.

Assim, na presente pesquisa, trabalnamos com a etnografia virtual, questionarios online
e consulta a documentos oficiais do curso. Analisamos a formacéo de professores aprofundando
as discussdes sobre o ensino superior e a educacédo a distancia a partir da propria historia do
desenvolvimento da educacdo na sociedade brasileira para, desse modo, desvendar os reais
objetivos de sua disseminacdo na sociedade contemporanea. Para analise dos dados, utilizamos
o materialismo historico dialético, buscando apreender a historicidade da educacéo a distancia,
as contradicdes e a dinamica da realidade em que se desenvolvem as politicas educacionais no
Brasil, em uma perspectiva qualitativa.

Para Gutierrez (2011), a etnografia virtual ndo tem uma estrutura rigida, € um processo
que vai se desenvolvendo a partir da acdo do pesquisador e de suas escolhas dentro do contexto
pesquisado, na qual se movimenta ente as estruturas e as praticas sociais dos sujeitos historicos.
Para a autora, a dialética materialista auxilia no momento em que reconhecemos as
contradi¢bes, como motor do desenvolvimento do fenbmeno pesquisado e como eixo norteador
que se debruca sobre a realidade social.

A discussdo sobre a formacado de professores néo é tao recente, mas Preti (2005) afirma
que essa tematica ganha novos contornos conjunturais, politicos, ideologicos e pedagdgicos

quando relacionada a modalidade de Educacdo a Distancia.
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Coélho (2009) diz que, nos ultimos sessenta anos, a formagdo de professores tem sido
posta cada vez mais sob o olhar da instrumentalidade e da preocupacdo com os resultados,
eficiéncia e produtividade.

O Plano Nacional de Educagdo! (PNE 2011-2020) por meio da meta 12, prioriza a
expansdo do ensino superior publico e a garantia de qualidade. Dourado e Santos (2011)
afirmam que a meta 12 do PNE 2011-2020 propde ampliar de 6.148.049 para 11.517.160 a
matricula na Educacdo Superior. Aumento de 5,3 milhdes sendo que 26,4% serdo publicas, ou
seja, 1.401.519 matriculas. Metade dessas matriculas sera presencial com custo de R$ 15,5 mil
e a outra metade em cursos a distancia a um quinto do custo da presencial, ou seja, R$ 3,09 mil.
O valor definido para EaD é uma informacdo preocupante para o futuro da EAD publica do
pais.

Segundo o discurso dominante, a formacéo de professores na modalidade a distancia
(EaD) tem por objetivo combater préaticas discriminatorias que impedem a democratizagdo do
acesso a educacdo superior. Esta politica educacional vem recebendo incentivos importantes do
Estado e, desse modo, ganhando a adesdo das instituicdes de ensino superior. O Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB), criado pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e
0 Forum das Estatais em 2005, se constitui em uma politica voltada a formacao de professores.
Para o Estado de Goias, em 2009, foram oferecidas na modalidade a distancia 2.100 vagas,
assim distribuidas: a Universidade Federal de Goias com 1.350 vagas para 0s cursos de Fisica,
Biologia e Artes Visuais, e a Universidade Estadual de Goias com 750 vagas em cursos de
Informatica, Historia e Biologia. Tais cursos de licenciaturas a distancia podem ser feitos em
polos localizados em 24 municipios? do Estado.

O crescimento dos cursos de formacéo de professores a distancia se desenvolve em uma
época marcada tanto pelo acelerado crescimento do uso das tecnologias da informacdo e
comunicagdo no campo da educacdo quanto pela implantacdo das politicas neoliberais. Dai a
importancia de se analisar o estagio supervisionado nos cursos de licenciaturas a distancia a fim

de contribuir para o aprofundamento das discussdes acerca desse tema.

1 O Plano Nacional de educagdo — PNE 2011-2020 foi enviado pelo governo federal ao Congresso em 15 de
dezembro de 2010. O novo PNE apresenta dez diretrizes e vinte metas, seguidas das estratégias especificas de
concretizagdo. Tanto as metas como as estratégias permeiam iniciativas para todos os niveis, modalidades e etapas
educacionais. O texto prevé formas de a sociedade monitorar e cobrar cada uma das conquistas previstas.

2 Aguas Lindas de Goiés, Alexania, Alto Paraiso de Goias, Anapolis, Aparecida de Goiania, Cataldo, Cezarina,
Formosa, Goianésia, Goiés, Inhumas, Ipord, Itumbiara, Jussara, Minagu, Mineiros, Morrinhos, Piranhas, Posse,
Rio  Verde, Séao Miguel do  Araguaia, Sdo  Simdo, Uruacgu, Uruana. Fonte:
http://www.uab.capes.gov.br/index.php?option=com_wrapper&view=wrapper&Iltemid=11. Acesso em 24 de
setembro de 2014.
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Segundo Viana (2004), o desenvolvimento tecnoldgico, especialmente a internet, vem
propiciando novas formas de fazer EaD. No entanto, isto ndo € produzido apenas devido ao
desenvolvimento tecnoldgico, pois existem outros interesses, incluindo a politica neoliberal que
tem, por base, a reducdo dos custos e a maximizagao dos lucros, e vé na EaD uma possibilidade
de poupanga de recursos, mas sem a base tecnoldgica ela ndo se realizaria.

Essa concepcao se reflete nas propostas educacionais dos governos neoliberais e, nesse
sentido, as preocupacdes e 0s interesses da sociedade, do mercado, da midia e do Estado se
restringem ao ambito dos instrumentos, das coisas, do fazer, dos resultados, dos objetivos, das
metas (COELHO, 2009). Essa visdo limitada e pobre reduz o verdadeiro significado da
educacdo, da formacdo e da universidade. Em nome da qualidade da educacdo, tais politicas se
estabelecem tendo por meta 0s nimeros e percentuais de acesso a rede escolar e, desta forma,
a universidade perde sua esséncia, sua finalidade, sua razdo de ser, tornando-se um mecanismo
para atingir objetivos considerados essenciais no mundo da economia, dos negocios, do capital.
Os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP/2009%) apresentados por Dourado e Santos (2011) confirmam o processo de crescimento
acelerado na EAD no ensino superior, especialmente nos cursos de licenciaturas na area de
humanas, o que justifica a escolha de um curso neste campo do conhecimento. Além disso, 0
resultado mostra que 381.214 sdo professores da educacdo basica, em um total de 6.677.611
alunos matriculados em cursos de graduacéo. Deste total de professores matriculados no ensino
superior, 174.604 cursam na modalidade EAD e 206.610 fazem cursos presenciais, ou seja,
45,8% na EAD. Segundo os dados, mais de 50% (192.965) das matriculas sdo no curso de
Pedagogia, seguido de Letras, com 44.754, Matematica 19.361 e Historia, 14.478.

A motivacdo para este estudo também esta relacionada com nossa atividade docente
atividade docente no curso de licenciatura em Historia do Instituto Federal de Educacdo,
Ciéncia e Tecnologia de Goias (IFG), oferecido na modalidade presencial em varios polos* no
Estado de Goias, além da expectativa gerada a partir da Portaria n. 4.059, de 10 de dezembro
de 2004, cujo teor define que 20% da carga horaria dos cursos superiores pode ser ofertada na

modalidade a distancia.

3 INEP- Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira que, em 2009, fez o cruzamento
de dados do censo de professores da educacédo basica com o censo de estudantes do ensino superior.
4 Anapolis, Aparecida de Goiania, Cidade de Goias, Formosa, Goiania, Inhumas, ltumbiara, Jatai, Luziania,
Uruagu, Aguas Lindas de Goias (em implantacdo), Goiania Oeste (em implantacdo), Novo Gama (em
implantagdo), Senador Canedo (em implantacdo, Valparaiso de Goias (em implantacdo). Disponivel em
http://www.ifg.edu.br/. Acesso em 07 de agosto de 2013.
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Assim, o estudo possibilitou estabelecer relagdes entre duas modalidades, presencial e
a distancia, no Estagio Supervisionado em cursos de formagdo de professores para educagdo
basica. Os procedimentos metodolégicos utilizados em nossa pesquisa permitiram comprovar
0 descompasso que existe entre a pratica e os discursos apologéticos em torno da EaD

Utilizamos a etnografia virtual no processo de construgdo dos dados a partir da
observacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do Estagio Supervisionado 11 dos
polos de Alexania e Itumbiara, entre 0s meses de marco, abril, maio e junho de 2014. O estagio
supervisionado 111 esta relacionado com a regéncia nas turmas do 1° e 2° ano do Ensino Médio.
Realizamos download de todos os documentos® disponibilizados na sala virtual. N&o
encontramos o0 Plano de Ensino do Estagio Supervisionando e o Projeto Pedagdgico do Curso
de Histéria no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Assim, solicitamos a coordenagédo
0 encaminhamento via e-mail do PPC e do Regulamento Interno de Estagio Curricular
Supervisionado dos Cursos de Graduagdo da UnUEAD.

Posteriormente, aplicamos questionarios por meio de e-mails enviados aos alunos dos
polos de Alexania e Itumbiara. Dentre os 30 alunos estagiarios dos dois polos, 12 responderam
ao questionario (Apéndice 01). Também, encaminhamos 0s questionarios para as duas tutoras
presenciais: uma do polo Alexania e outra do polo de Itumbiara (Apéndice 02), para a tutora a
distancia dos dois polos (Apéndice 02), para a coordenadora de estagio supervisionado
(Apéndice 03) e para o coordenador do curso (Apéndice 04). As duas tutoras presenciais, a
tutora a distancia, a coordenadora do estagio e o coordenador do curso participaram da pesquisa.

Por meio do questionario, buscamos caracterizar os sujeitos investigados® em seus
aspectos pessoais como nome, idade, sexo, raca, bem como a formacgéo do investigado, seus
motivos para a escolha da EaD e do curso de Licenciatura em Historia, além, é claro, de
questdes referentes ao Estagio Supervisionado e a formacao para autonomia

A partir das analises dessa pesquisa, consideramos que, de modo geral, as condicGes
apresentadas pelo estagio supervisionado do curso de Histéria da UnUEAD néo favorecem a

construcdo da autonomia do professor. A EaD organiza-se e fundamenta-se na l6gica do capital,

> Manual do Estagiario, Carta de encaminhamento de estagiario, Termo de Compromisso, Ficha de identificacdo
do aluno(a) estagiério (a), Ficha diagnose da escola, Ficha de Comparecimento ao Estagio, Modelo de Declaracéo
de Cumprimento de Estégio emitido pela escola, Ficha de Cumprimento das Atividades N&ao-Presenciais,
Declaracéo de Continuidade do Estagio Curricular Supervisionado. Modelo de Plano de Aula, Modelo de capa e
folha de rosto

5 Embora os nomes dos sujeitos investigados estejam registrados no AVA consideramos que seria melhor ocultar
0s nomes para garantir o anonimato de nossas analises.
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que prioriza a formacdo de individuos alienados e a certificacdo de diplomados para o0 mercado
de trabalho.

De modo geral, as pesquisas sobre a EaD no Brasil contribuem para efetiva incorporagéo
e oferta da EaD no ensino superior. A dissertacio de mestrado’ de Toledo (2009): O curso de
pedagogia na modalidade a distancia: o pensado, o dito e o feito no estagio curricular, analisou
concepcdes, acdes e processos avaliativos do Estadgio Curricular do curso de Pedagogia na
modalidade a distancia, capazes de contribuir com a formagéo do pedagogo dos anos iniciais e
do ensino fundamental. A autora avaliou que o Estagio Supervisionado de um curso na
modalidade a distancia apresenta caracteristicas semelhantes ao Estagio no ensino presencial.
Toledo (2009) identificou, em seu estudo, a necessidade de um tutor presencial em cada sala
virtual para orientar, acompanhar e avaliar o Estagio e também a necessidade de equipar
tecnologicamente as salas e 0s centros académicos. Para a autora, se estas condicdes fossem
atendidas, seria possivel a formacao de pedagogos capazes de desenvolver suas atividades com
qualidade, contribuindo com a melhoria do ensino. No entanto, esta pesquisa ndo tem uma
perspectiva critica do uso das tecnologias na formacdo de professores e, tampouco, da
universidade como instituicéo.

Faria (2011), em sua tese de doutorado®: Gestdo e Organizacio da Educacio a Distancia
em Universidade Publica: um estudo sobre a Universidade Federal de Goiés, analisa a
configuracdo da gestdo e da organizacdo da EaD na universidade pablica. A partir das teorias
que fundamentam a pesquisa, 0 estudo reconhece a EaD como um processo social que ocorre
mediado pelas tecnologias de informacao e comunicacgdo. Faria (2011) compreende a educacéo
como um processo social de construcao social e atualizacdo da sociedade que esta em processo
de mudanca em funcdo do desenvolvimento tecnolégico, ao contrario do nosso estudo, que
concebe tanto a educacdo quanto a EaD como reprodutoras das desigualdades sociais e que
reforcam a acumulacdo do capital. A autora afirma que, na atual sociedade a comunidade
educacional estad imersa em situacdes que envolvem as tecnologias, principalmente as de
informacdo e comunicacdo. No entanto, para Bolafio (1997), as Tecnologias da Informacéo e
Comunicacéo (TICs), na sua forma capitalista, servem ao capital, mas de uma forma renovada,
adequada as exigéncias da modernizacéo.

O artigo de Machado (2009), Formacdo de Professores e Educacdo a Distancia: um

debate sobre a pratica reflexiva no contexto da emancipacdo concentra suas reflexdes na

" Programa de Pés-graduagdo em Educacdo, Universidade de Brasilia.
8 Programa de Pés-graduacgdo em Educagdo, Universidade Federal de Goiés.
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formagéo docente no contexto da EaD, tendo como base um estudo realizado com estudantes
do curso de Pedagogia em uma universidade do Estado do Rio de Janeiro. A investigagéo foi
realizada por meio dos foruns virtuais. A autora defende que o férum constitui-se um local do
ciberespaco privilegiado de interacdo, debate e construcdo de conhecimentos. Segundo ela, o
uso das tecnologias possibilita a troca de saberes entre os estudantes (e tutores), além de
incentivar a construcdo autbnoma do conhecimento.

Embora as pesquisas realizadas no Brasil sobre a temética da EaD tenham sido bastante
exploradas no meio académico, persiste um vazio no que diz respeito a necessidade de submeter

tal modalidade de educacéo a critica de seu sentido e finalidade na sociedade capitalista.

Os capitulos

No capitulo 1, Educagédo a Distancia: Conceitos e Historicidade, tratamos as varias
definicbes da expressdo Educacdo a Distancia (EaD) bem como o processo histérico da
Educacdo a Distancia no mundo ocidental e, especialmente no Brasil, a qual tem se pautado,
em geral, pela l6gica do mercado.

Ainda neste primeiro capitulo, discutimos a finalidade da educacdo na sociedade
dividida em classes, posto que a educacdo concebida e organizada pelo Estado moderno,
embora promova a integracgdo social, visa essencialmente reproduzir as desigualdades sociais e
reforcar a acumulacgéo do capital.

No capitulo 2, Universidade, Formacdo de Professores e o Estagio Supervisionado,
discutimos o papel da universidade bem como a formagdo de professores na
contemporaneidade. Do ponto de vista tedrico, buscamos suporte principalmente em Brzezinski
(2008), Coélho (1996, 2004, 2006, 2008, 2009, 2013), Chaui (2001), Sarup (1980), Viana
(2002, 2003, 2004, 2007), autores que se esforcaram para compreender a complexidade da
educacdo, da universidade e da formacdo de professores no bojo das contradicGes desta
sociedade.

Ainda neste capitulo, analisamos o caminho da UEG e seu vinculo com a formacéo de
professores no Estado de Goias, sobretudo em relacdo a educacdo superior no Brasil.
Apresentamos ainda o curso de Histéria da UnUEAD e refletimos sobre a importancia do
Estagio Supervisionado nos cursos de licenciaturas.

No capitulo 3, A UnUEAD na Formacdo de Professores, abrange a pesquisa de campo

realizada na Unidade Universitaria de Educacdo a Distancia (UnUEAD) da Universidade
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Estadual de Goias (UEG). Apresentamos 0s dados da pesquisa realizada nos polos de Alexania
e Itumbiara do curso de Histdria da UnUEAD, esclarecendo que procedimentos metodolégicos
foram utilizados em seu desenvolvimento. Em seguida, descrevemos os dados de modo
concomitante com nossas andlises e reflexdes referentes ao Estagio Supervisionado dos cursos
de formagao de professores na modalidade a distancia. Como instrumentos da pesquisa, foram
utilizados a etnografia virtual do AVA, aplicacdo de questionarios on-line com os alunos,
tutoras a distancia e presencial, coordenadora de estagio e coordenador do curso. Os
documentos oficiais do curso e do Estagio Supervisionado constituiram também objeto de
analise.

Pretendemos, neste trabalho, contribuir com as pesquisas sobre a EaD identificando, a
partir de uma abordagem critica, seus problemas, seus limites, bem como suas potencialidades
e possibilidades. O estudo aponta para a perspectiva da formagéo aligeira por meio da EaD cujo
resultado sdo professores alienados, tarefeiros e voltados apenas para atender o mercado de

trabalho.
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CAPITULO | - AEDUCACAO A DISTANCIA: CONCEITOSE
HISTORICIDADE

Neste capitulo, tratamos das varias definicdes da expressdo Educacédo a Distancia (EaD),
bem como do processo histérico da Educacdo a Distancia no mundo ocidental, a qual tem se
pautado, em geral, pela l6gica do mercado, com foco na estruturacdo dessa modalidade no
Brasil. Posteriormente, discutimos a finalidade da educagéo na sociedade dividida em classes,
posto que a educacdo concebida e organizada pelo Estado moderno, visa, essencialmente, a

reproducdo das desigualdades sociais, com énfase na acumulacéo do capital.

1.1 — Educacéo a Distancia

A literatura especializada na EaD apresenta diversas defini¢cdes dessa modalidade, sendo
a disténcia, e termos de espaco, parametro comum a todas elas, (BASTOS, CARDOSO E
SABBATINI (2006); (MOORE, (2007); NETTO (1998)).

Para Belloni (2009, p.25), existem vérias definicdes sobre a EaD, a exemplo da Lei
Francesa de 1971 estabelece a EaD como “... ensino que ndo implica a presenca fisica do
professor indicado para ministra-lo no lugar onde é recebido, ou no qual o professor esta
presente apenas em certas ocasides ou para determinadas tarefas”.

De acordo com a definicdo proposta por Netto (1998, p.47), a EaD refere-se “...a
distancia entre a ensino e aprendizagem em circunstancias nas quais o professor e o aprendiz
estao separados um do outro no tempo € no espago”.

Para Bastos, Cardoso e Sabatini (2006, p.87) a EaD ¢ “[...] qualquer forma de educacéo
em que o professor se encontra distante do aluno”. Assim, a concepc¢ao que atravessa a EaD €
a da ndo presenca fisica do professor e do aluno na sala de aula.

Moore (2007) afirma que

Educacédo a distancia é uma relacdo de dialogo, estrutura e autonomia que
requer meios técnicos para mediatizar esta comunicacdo. Educacéo a distancia
é um subconjunto de todos os programas educacionais caracterizados por:
grande estrutura, baixo didlogo e grande distancia transicional. Ela inclui
também a aprendizagem. (MOORE, 2007, p. 26).
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A definicdo de Moore (1990) sobre a EaD surge a partir da constatacdo de que a
comunicagdo entre professor e aluno, bem como o processo ensino e aprendizagem ocorrem
por intermédio dos diferentes recursos tecnoldgicos disponiveis em cada momento histérico.

Segundo Riano (1997),

a EaD pode ser definida como uma “relagdo professor-aluno ou ensino
aprendizagem mediada pedagogicamente e mediatizada por diversos materiais
instrucionais e pela orientacdo tutorial. Isto é valido tanto para ambientes
pedagdgicos tradicionais como para aqueles que usam as novas tecnologias.
(RIANO, 1997, p.20, traducéo nossa).

Nesse contexto, a concepcao de EaD é estabelecida obrigatoriamente pelo uso das TICs
no processo ensino aprendizagem. Porém, a expressdo EaD deve ser analisada via estudos
criticos e reflexivos. Para Valle (2010), a percepgao sobre a EaD €

impregnada de sentidos controversos e imprecisos, contaminada pela
polifonia dos termos e pela equivocidade da sinonimia, a comecar pela propria
denominacdo: e, de fato, quanto de precisédo se pode exigir e se deve esperar
da adjuncdo do qualificativo “distancia” a um termo tdo amplo quanto ¢é a
“educagdo”. (VALLE, 2010, p.01, grifos da autora).

Valle (2010) afirma que alguns autores que discorrem sobre a EaD entendem que a
expressdo EaD tem forca de um conceito. Porém, para a referida autora, o termo EaD ndo define
por conta propria qualquer caracteristica ou especificidade, tampouco esclarece acerca da
modalidade de ensino, a ndo ser que ela se oponha a toda educacgdo que nao se faca a distancia.
Nesse sentido, a caracteristica relevante da modalidade ndo presencial é a distancia que,
necessariamente, opde-se a presenca.

Ainda segundo Valle (2010), a expressdo EaD designa mais do que um conceito, um
campo especifico do saber com objetivos proprios. Nessa perspectiva, ndo deve ser definida
apenas por técnicas, mas também por metodologias e teorias. Na atualidade,

o formidavel suporte técnico oferecido pelas novas tecnologias de informagéo
e comunicagdo — as denominadas TIC — parece criar condi¢cBes para uma
ruptura tdo radical que muitos sdo os que acreditam que os procedimentos, as
préaticas, os recursos, vias e fins tradicionais, os modos de ser e de fazer a
educacdo devem ser totalmente reinterpretados. (VALLE, 2010, p.02 e 03).

Assim, autora coloca em questao outras bases sob as quais, além da técnica, estaria essa
ruptura se fundamentando. O que a EaD acrescenta ao processo de formacgédo dos individuos
com a simples oposicao entre distancia e presenca? O que se percebe é apenas a introducdo das
TICs aplicadas ao ensino, sao o0s procedimentos técnicos em detrimento do processo formativo.

Ao analisarmos a EaD reconhecemos que ela
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pouco contribuiu para a critica das finalidades da formacao, para a elucidacéo
dos elementos tedricos envolvidos na pratica educativa, para o0
aprofundamento do conhecimento que se tem da condi¢cdo humana, de seus
enigmas e possibilidades; enfim, é preciso convir que, considerada
isoladamente, a nomenclatura pouco fez avancar a elucidacao filoséfica dessa
complexa equacao que envolve a exigéncia de educar. (VALLE, 2010, p.03).

Nesse sentido, a EaD evidencia mudancas apenas em termos tecnologicos e nao
corresponde as mudancas significativas em qualquer outra dimensdo associada ao processo
educativo. Assim, qualquer medida que promova a EaD como &rea construida da prética e de
teoria da educagéo suscita a discussdo sobre “[...] 0 como em detrimento da reflexdo sobre o
quem...” (VALLE, 2010, p.03, grifos da autora) no processo de formacdo humana.

O processo de formacao pressupde que haja alguém que sabe e quer ensinar e alguém
que ndo sabe e quer aprender, condicdo primordial para que ambos se encontrem. Na
antiguidade cléssica, 0s gregos encontravam-se nas academias, nos liceus, ou no lar daquele
que sabia ou na morada daquele que queria aprender. A crianga era sempre acompanhada por
um escravo conhecido como pedagogo, aquele que conduzia a crianga ndo somente a formacéo
dos aspectos fisicos, mas, sobretudo, a paidéia grega compreendida como

a formacdo do homem completo, moralmente desenvolvido, que ndo seja s
um técnico, mas justamente um homem, nutrido de cultura antes de tudo
literaria e habil no uso da palavra, consciente da tradicdo e que se faz a pessoa,
sujeito dotado de carater. (CAMBI, 1999, p.96).

Na lIdade Média, o lugar da educacao acontecia na escola palatina ou na igreja. Segundo
Aranha (2006, p.117), a escola palatina funcionava ao lado do palécio e visava a restruturacéo
de escolas monacais, de escolas catedrais ao lado das igrejas, nas cidades e de escolas
paroquiais, de nivel elementar. A educacdo surgia como instrumento de formacao do cristao.
“Predominava a visdo teocéntrica, a de Deus como fundamento de toda a ag¢do pedagdgica e
finalidade da formagao do cristao”.

Os modernos construiram as escolas, as universidades e o encontro foi normatizado,
sendo o Ratio Studiorum a sua maior expressao, que significa organizacédo e plano de estudos.

Obra cuidadosa, com regras préaticas sobre a acdo pedagogica, a organizacao
administrativa e outros assuntos, destinava-se a toda a hierarquia, desde o
provincial, o reitor e o prefeito dos estudos até o mais simples professor, sem
esquecer do aluno, do bedel e do corretor. (ARANHA, 2006, p.128).

O local do encontro sempre foi indispensavel na constituicdo do processo formativo. Ao
contrario, o lugar da educacédo torna-se dispensavel na modalidade a distancia. Valle (2010)
afirma que mudanca radical da EaD restringe-se a uma circunstancia do processo educacional:

o0 encontro. Comas TICs mediando a relacdo pedagogica e abolindo o deslocamento geografico,
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0 aluno e o professor ndo precisam se deslocar para ir ao encontro da situacdo educativa, eles
podem permanecer ali onde sempre estiveram.

A universidade, nesse contexto, que é o lugar do encontro, particularmente, esta cedendo
ao ndo lugar, como o ciberespaco, a educacdo a distancia. Levy (1997, p.17) caracteriza o
ciberespaco por oposicdo a referéncia espacial tradicional, “[...] novo meio de comunicacao que
surge da interconexao mundial dos computadores”.

Para Valle (2009, p.558), as TICs aboliram o tempo e 0 espaco tradicionais, inaugurando
um novo ideal de tempo e espago e ¢, ... mais do que o projeto politico de igualdade, liberdade
e fraternidade, a perspectiva ideoldgica de base sobre qual se assenta hoje o projeto de EaD on-
line."

Hoje, diferentemente de quando a EaD acontecia via correios ou telefones, as
tecnologias possibilitam o contato de um professor com multiplos aprendizes. O ensinar, para
muitos, ndo € uma caracteristica especifica da EaD, ela também ocorre na modalidade
presencial, quando um professor assume uma turma de 20, 30 ou 60 alunos ou, também quando,
por meio de um microfone, ele palestra para varios ouvintes. Assim, o conceito de EaD deve
ser repensado, pois a relacdo distanciada entre professor e aluno acontece na duas modalidades
que sdo diferenciadas pelos recursos disponiveis de cada uma: um microfone, uma apostila, a
internet, o AVA etc.

Também, diferentemente do sentido do encontro da educacdo concebido pelos gregos,
a origem da EaD ¢é “[...] uma forma industrializada de ensino ¢ aprendizagem” (PETERS, 1973
APUD BELLONI, 2009, p.27). E uma possibilidade de atuacio educativa em larga escala na
qual, por meio da TICs, é estabelecida a relacdo entre um que ensina e quer ensinar e diversos
aprendizes. A esséncia dessa modalidade é fazer mais com menos, educar cada vez mais
individuos em menos tempo.

Peters (1973) também explica o conceito de EaD além de definicdes meramente
descritivas, relacionando a EaD ao ensino convencional e ao mercado de trabalho. No que se
refere a separacdo entre professor e estudante, o autor considera o processo educativo mediado
pelas técnicas e relaciona a EaD aos modos de organizacdo dos sistemas e sua estrutura didatica
que, segundo ele, “pode ser mais bem entendida a partir de principios que regem a producao
industrial, especialmente os de produtividade, divisdo do trabalho e produgdo de massa”,
conforme discutimos no item 1.3, que trata o processo histérico e o ciclo evolutivo da Educacéo

a Distancia.
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1.2- Educagdo a Distancia: da Origem a Expanséo.

Em vista da bibliografia existente e do muito que se ja escreveu sobre o histérico da
EaD, no mundo e no Brasil, destacamos sua evolucdo, importancia e modelos adotados em
consonancia com as mudancas no mundo do trabalho e com avangos técnicos e tecnoldgicos
em cada época. As primeiras iniciativas em varias partes do mundo foram mediadas pela
correspondéncia e, posteriormente, pelo radio, sendo seguidas pela televisao e pelo computador
e, mais recentemente, pela Internet. (BARROS, 2003; PETERS, 2004, GOUVEA E
OLIVEIRA, 2006; BELLONI, 2009). A partir desse contexto, inferimos que a EaD, em seu
principio, bem como em sua difusdo e expansdo, esta estruturada no contexto de educacéo
popular, direcionada para as grandes massas e organizada por principios de educacdo e de
formacdo dominados pelo mercado e pelo capital.

Para compreendermos as influéncias, bem como as consequéncias da logica
mercadologica no processo historico da modalidade ndo presencial desde seu surgimento até a
atualidade, ressaltamos alguns marcos historicos, entre eles, a passagem do feudalismo ao
capitalismo. Segundo Arce (2002), o mundo antes da Revolucdo Industrial era essencialmente
agrario, ndo havendo grandes diferencas entre 0 homem do campo e da cidade. O trabalho
agricola, entdo, era a fonte principal de producdo e de quase tudo que as cidades precisavam
para existir e prosperar. Havia pouca locomobilidade e os processos de circulacdo de
informacao eram precarios, 0 que tornava as pessoas pouco informadas sobre 0s acontecimentos
para além do seu meio social. Entre os séculos XVIII e XIX, desencadeou-se a Revolucdo
Industrial trazendo novas configuracbes para os meios de producdo, do trabalho, do
conhecimento cientifico, do avango das ciéncias e das invencdes tecnologicas e,
principalmente, estabelecendo “ o triunfo da industria capitalista, da liberdade e da igualdade
para a sociedade burguesa liberal” (ARCE, 2002, p.22).

Os primdrdios dessa Revolugdo foram um tanto primitivos, ndo pela falta de
evolugdo tecnoldgica, mas sim porque as ideias simples de produgéo de baixo
custo, que possuiam resultados em termo de lucro espetaculares eram
retomadas por homens praticos que procuravam no dia-a-dia das industrias,
solucionar problemas levando sempre em conta a quanto de queda sobre os
custos esta solucéo teria [...] o trabalho semiescravo vindo do campo auxiliava
ainda mais este processo, mas ndo pode se esquecer gue também o fato de o
mercado ser carente de quase tudo incrementava a garantida do lucro
altissimo. (ARCE, 2002, p.24 e 25)

27



Assim, no final do século XVIII e inicio do século XIX, somente um pais europeu, a
Inglaterra, ndo tinha sua economia fundamentada na cultura agraria, em funcdo de toda uma
configuracdo econbmica e politica, vindo a tornar-se o berco da Revolucao Industrial.

Arce (2002, p.24) explica trés aspectos, dessa época, que marcaram a vinculagao entre
politica e economia na Inglaterra. O primeiro ponto é a “[...] transformac&o do lucro privado e
do desenvolvimento econdmico com objetivos supremos da politica”. O segundo relacionava-
se com a estabilidade politica existente na Inglaterra, no final do século XVIII, pois “... ha mais
de cem anos ndo se matava nenhum rei. Essa estabilidade contrastava com as violentas lutas
pelo poder politico que vinham sendo travadas, por exemplo, na Franga”. O terceiro esta ligado
as transformacGes ocorridas na Inglaterra, as quais estavam baseadas em trés novas funcbes
atribuidas a agricultura:

aumento da producdo agricola para alimentar de forma rapida a populacdo nao
agricola das cidades; criacdo de massa de trabalhadores excedente necessaria
ao processo de industrializacdo; conversdao de um mecanismo de acimulo de
capital para que este viesse a ser investido em outros setores da economia. Isto
sO foi possivel porque a Gra-Betanha ndo mais baseava sua agricultura nos
moldes feudais: eram encontradas grandes proprietarios de terra e
arrendatarios: todos produzindo para o mercado e visando o lucro. (ARCE,
2002, p.24).

A Inglaterra organizou-se como uma nagdo poderosa e agressiva na conquista de
mercados e, além disso, ja apresentava caracteristicas de uma economia capitalista. O algodéo
e sua industria foram os primeiros a fornecer um monopolio aos britanicos. Isso, porém, era
construido as custas do suor e até do sangue de operarios e agricultores. (ARCE, 2002).

Assim, para o progresso das industrias, foi necessario um grande fluxo migratorio do
campo para a cidade. Segundo Arce (2002), a migracéao foi 6tima em termos de produtividade
econémica, embora tenha sido um desastre para a vida dos trabalhadores, pois a industria
necessitava de mao-de-obra qualificada. Nesse contexto, para atrair o homem do campo para
as cidade houve um longo e duro processo de expropriacao e expulsdo dos homens do campo,
bem como violacdo de propriedade privada em beneficio da nova classe que emergia e ganhava
forca; a dos burgueses.

A fumaca das industrias e a exploracdo dos trabalhadores eram o custo exigido pelo
capitalismo para a Revolucdo Industrial e todo o desenvolvimento econémico por ela gerado.
De acordo com Arce, o trabalho nas inddstrias era extremamente desumano:

0 trabalhador necessitava aprender a trabalhar em um ritmo regular e
ininterrupto, aprender a viver como um assalariado, o qual se tornou escravo
do dinheiro e do trabalho e ndo procura ganhar s6 0 necessario para sua
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subsisténcia, mas almeja ter dinheiro para comprar bens ou ascender
socialmente (ARCE, 2002, p.25).

De acordo com Manacorda (2010), a formacdo da grande inddstria desenvolveu
grandiosamente as forcas produtivas e o trabalho perdeu sua funcdo de manifestagéo pessoal,
tornando-se, negativamente, a unica possibilidade de sobrevivéncia. Para o autor, a divisao
social do trabalho segrega individuos em uma determinada classe social a partir da diviséo entre
o trabalho manual e o trabalho mental.

Arce (2002) reflete criticamente sobre a producdo capitalista , a qual, afirma ela, nédo
era apenas um processo de transformacao do objeto mercadoria propriamente dito, significando
também a mudanca tanto do trabalhador como de toda a sociedade, pois alienava o homem as
leis do mercado que, posteriormente, se tornaram soberanas. Manacorda (2010, p.63, grifo do
autor) afirma, a partir das fundamentacdes marxistas, a divisdo do trabalho como elemento
principal da desumanizagdo humana e do homem alienado. Segundo ele: “[...] a atividade
humana como trabalho (alienado) € um resultado historico, devido a divisdo originaria do
trabalho”.

Arce (2002) mostrou também como os ideais de liberdade, igualdade e fraternidade
estabelecidos como principios da Revolucdo Burguesa ndo significavam o compromisso com
uma real igualdade entre os homens. Segundo a autora, a Revolugdo Burguesa, final do século
XVIII e primeira metade do século X1X, foi marcada pelo desenvolvimento de uma sociedade
baseada no modelo liberal burgués que, por um lado, pregava uma sociedade em que todos
fossem livres e iguais e, por outro, afirmava a existéncia de distin¢cdes sociais. Vejamos sua
visdo sobre a liberdade burguesa:

se por um lado os talentos eram inatos e, assim o sendo, justificavam as
diferencas sociais existentes entre os individuos, por outro tinha-se o discurso
de que o nascimento ndo mais impediria o sucesso dos individuos, ou seja, sua
ascendéncia ndo interferia na sua vida. Entretanto, se os talentos sdo inatos e
eles distinguem os individuos e suas posi¢cdes sociais, entdo, a questdo do
nascimento ndo esta totalmente superada, ela ainda continua a marcar a vida
e a posicao do individuo na sociedade (ARCE, 2002, p.41).

Nessa perspectiva, a educacdo passou a significar o jubilo dos méritos sobre o
nascimento, por meio do desenvolvimento dos talentos individuais, fazendo com que o fracasso
OU 0 sucesso se tornasse uma questdo individual. Além disso, as indUstrias necessitavam de
trabalhadores com alguma formacdo minima para que o trabalho fosse mais produtivo. De
acordo com Manacorda (2010), Marx afirmava que a produc¢éo capitalista exigiu uma miseravel

populacdo trabalhadora.
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Para Arce (2002), neste momento, os paises (Inglaterra e a Franca) viram-se obrigados
a criar sistemas nacionais de educacédo e foi ai que a Revolucdo Industrial gerou a revolugéo
educacional e fortaleceu a hierarquizacdo nas relacGes sociais por meio da institucionalizacéo
da condicdo de superioridade dos dominantes para com 0os dominados. Foi nesse momento
historico que a educacdo passou a ser considerada como meio de ascensao social. Segundo Patto
(1993, p.25-26), “...], a escola adquire significado diferentes para diferentes grupos e
segmentos de classes, em fungéo do lugar que ocupam nas relagdes sociais de producgéo. Neles,
a escola ¢ valorizada como instrumento real de ascensdo e de prestigio social [...]”.

Além das necessidades da sociedade industrial, que exigia do trabalhador um minimo
de saber préatico para operar as maquinas e produzir mercadorias, o projeto burgués precisava
de uma base ideoldgica que fundamentasse e legitimasse seu projeto, ficando a educacdo
responsavel por difundir a visdo burguesa no mundo (ARCE, 2002). Nesse contexto, por meio
do discurso da igualdade de oportunidades em uma sociedade desigual, surge a modalidade de
educacdo ndo presencial, destinada a classe trabalhadora enquanto a classe dominante
continuava a receber uma educacéo culta.

Barros (2003), ao pesquisar essa modalidade de ensino no século XIX, nos mostra um
exemplo do processo de marginalizacao social imposto aos jovens trabalhadores, pois, segundo
0 autor, em 1873, nos Estados Unidos, um Colégio de Agricultura implantou cursos por
correspondéncia para os alunos que ndo podiam abandonar seu trabalho e usufruirem apenas
dos estudos. Na Europa, em 1911, uma das prioridades da EaD foi atingir os trabalhadores
rurais oportunizando-lhes estudos por correspondéncia nas areas de agricultura e radiofonia.
Em relacdo a América Latina, apontamos a Bolivia e o Equador que, historicamente, utilizam
o0 radio para levar educacdo aos camponeses. Segundo Manacorda, (2010), a pretensdo dos
capitalistas € que os operarios desfrutem o minimo da vida e se comportem como maquinas,
pois o capitalista tende a fortalecer seu préprio beneficio.

Em relacdo ao Brasil, segundo Barros (2003), a EaD foi implantada inicialmente no
século XX com um carater profissionalizante, por correspondéncia sendo, posteriormente,
auxiliada pelos meios radiofénicos impressos, em decorréncia do emergente processo de
industrializacdo que gerou uma demanda por politicas educacionais que priorizassem a
formacdo dos trabalhadores as necessidades industriais, tanto os da cidade como os do meio
rural. Assim, para a autora, a EaD tornou-se uma alternativa das elites para evitar o crescimento

urbano e assegurar a produtividade e a mao-de-obra qualificada.
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Para Peters (1973) apud Beloni (2009, p. 14), a EaD é concebida como educacéao
industrial, complementar as necessidades da era industrial e tecnoldgica, cuja estrutura é
determinada pelos principios fordista, enfim “trata-se uma modalidade de educacdo onde os
modelos fordistas mostravam-se muito adequados”. Dentre os principios do modelo fordista, 0
autor identifica

trés principios como os mais particularmente importantes para a compreensao
da EaD: racionalizacéo, divisdo do trabalho e produgdo de massa. Além disto,
0 processo de ensino vai sendo gradualmente reestruturado através de
crescente mecanizacdo e automacdo. (PETERS (1973) APUD BELONI
(2009, p.10)).

Belloni (2009) afirma que o processo de implantagdo da EaD, no Brasil e no mundo,
esta relacionada a questdes de mercado e direcionada para a formagdo profissional de
determinadas habilidades de um segmento da sociedade que estava fora dos bancos escolares:
os trabalhadores.

Segundo Barros (2003), acentuaram-se, na década de 1930, os discursos sobre o
analfabetismo como uma das causas do atraso e da pobreza do Brasil. Consequentemente,
tornou-se forte a justificativa para implantacdo e fortalecimento da EaD em todo o pais,
oferecendo formacdo aligeirada para os excluidos, na tentativa de minimizar o quadro
extremista de analfabetos. Em 1937, com o estabelecimento do Estado Novo, o sentido da
educacdo era adestrar o profissional para o exercicio de trabalhos necessarios a modernizacéo
administrativa.

Ocorreram diversas iniciativas de EaD entre as décadas de 1960 e 1970, transmitidas
via radio e televisdo. No inicio da década de 1960, foi criado 0 Movimento de Educacéo de
Base - MEB (1961/65) pela Igreja Catdlica, em parceria com Governo Federal. Segundo Paiva
(2003), o0 MEB promoveu o processo de alfabetizacdo dos adultos e instalou, inicialmente,
15.000 escolas radiofénicas concentradas nas regides mais pobres do pais: o Norte e o Nordeste.
Em 1964, o MEB atingiu 14 estados com penetracdo na zona rural.

Gouvéa e Oliveira (2006) analisaram os projetos Madureza e Minerva implantados na
década de 1970, dirigidos as classes populares. Esses projetos ofertavam cursos de educacéo
continuada e supletiva a jovens e adultos em concomitancia com uma programacao cultural de
interesse das audiéncias. Nesse mesmo sentido e forma de fazer educacédo, foi criado, em 1972,
o Programa Nacional de Teleducacdo (Prontel), ligado diretamente a Secretaria Geral do MEC.
Segundo as autoras, o Prontel constituiu um sistema de ensino direcionado a todos os tipos,
graus e areas de ensino interligado com os varios meios de comunicacao, entre eles, o radio, a

televisdo, o cinema, o computador e a correspondéncia.
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Destacamos, ainda, dentre outras iniciativas, o Telecurso 1° e 2° grau, criado pela
Fundacdo Roberto Marinho em parceria com a Fundagdo Padre Anchieta e a TV Cultura de Séo
Paulo. O programa, que utilizou o rédio, a televisdo e material impresso, ofertando aos
individuos maiores de 21 anos, que ndo haviam concluido seus estudos em idade certa, 0s cursos
de educacdo formal de ensino fundamental, médio e profissionalizantes com objetivo de
compensar, de forma rapida e com menor custo, a defasagem na formagéo do trabalhador.
Desde 1998, o Telecurso é conhecido como Telecurso 2000, e passou a receber apoio do MEC.

Todos esses cursos estruturados na modalidade ndo presencial, segundo Barros (2003),
foram ofertados para uma clientela de nivel socioeconémico precério e sem escolarizacdo. De
acordo com a autora, o desenvolvimento histérico da EaD no mundo, e especificamente no
Brasil, se estruturou como modalidade de ensino com menor custo, de facil acesso, preparatéria
para 0 mundo do trabalho, por meio do discurso da universalizagdo de oportunidades. Por isso,
consideramos que essa modalidade de ensino legitimou uma educagdo elementar para as
grandes massas de analfabetos ao invés de uma formacéo reflexiva sobre os papeis sociais dos
mesmos enquanto sujeitos livres e autbnomos.

Apontamos, com Gouvéa e Oliveira (2006), a UNB, em 1980, como institui¢do pioneira
de nivel superior no Brasil a oferecer cursos de extensdo na modalidade a distancia. A
Faculdade de Educacdo da Universidade de Brasilia (FE/UNB) participou de diferentes foruns
de discussao, elaboragéo e implementacéo das politicas de EaD no pais, especialmente nos anos
1990. Os autores destacam a participacdo da FE/UNB na criacdo e no funcionamento do
Consorcio BRASILEAD, em 1994, que congregou um numero significativo de universidades
publicas brasileiras, e que pode ser considerado como o embrido da UAB.

Historicamente, a educacdo ndo presencial, no Brasil, também foi direcionada para
capacitacdo de professores em funcdo do elevado nimero de professores em pleno exercicio
que ndo sdo formados nas redes escolares estaduais, municipais e particulares. Em meados de
1987, foi implantado o Projeto LOGQOS, com o intuito, segundo Barros (2003), de habilitar
professores leigos sem afasta-los da sala de aula. Posteriormente, em 1979, foi implantada a
Pés-Graduacdo Experimental a Distancia (POSGRAD), pela Coordenacao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Ensino Superior (CAPES) do MEC, para capacitar docentes universitarios do
interior do pais. Na década de 1990, surgiu mais um Projeto conhecido como “Um Salto para o
Futuro” pela modalidade, distancia, direcionado para formagdo de professores em ambito

nacional.
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Segundo o discurso dominante, tais projetos tém por objetivo a universalizacdo de
oportunidades. No entanto a ideia de universalizagdo pressupde, necessariamente, a igualdade
substancial de todos os seres humanos, algo distante em uma sociedade que se baseia na diviséo
social do trabalho e na qual o trabalhador, apds uma jornada desumanizante, a fim de fugir de
sua condicdo miseravel, precisa dedicar seu pouco tempo livre aos estudos. Nessa ligacdo direta
entre EaD e mercado, faz-se necessario abordar a questdo do tempo livre. Para Marx (1989), o
capital contribui para aumentar o tempo de sobretrabalho da massa com todos 0os meios da
técnica e da ciéncia, pois a sua riqueza consiste diretamente na apropriacdo do tempo.

Na sociedade dividida em classes antag6nicas, prevalece a diviséo social do trabalho
que estabelece 0 homem dividido, segundo Gadotti (1988). Nessas condicGes, as massas
trabalhadoras manuais e intelectuais alienam sua forca de trabalho pelo Unico direito de
sobrevivéncia e ndo dispdem de tempo livre para o pleno desenvolvimento de suas
potencialidades em consequéncia do aumento de trabalho necessario para sua auto reproducao
e para criacio da mais-valia®, contrapondo-se aos que dispdem de tempo livre para dedicar-se
ao lazer da existéncia, pois estdo, como classe dominante, materialmente garantidos pela
divisdo social do trabalho. Gadotti (1988, p.43) também afirma que “O desenvolvimento do
homem na sua totalidade s6 se dara com a supressdo da alienagdo, com a superacdo do
antagonismo de classes”.

De acordo com Vieira (2002), o tempo dedicado ao lazer e ao descanso do trabalho
existia, outrora, como valvula de escape do dominio do capital, porém essa situagédo inverteu-
se completamente, passando esse tempo ou a ser constitutivo de formacdo humana em resultado
da ampliacéo da industria do entretenimento, da criacdo e do incentivo de necessidades de todo
tipo, tornando o individuo refem de uma sociedade que o obriga ao consumo em todos 0s
momentos do cotidiano, o que interessa exclusivamente ao capitalista. A massa trabalhadora é
explorada tanto como produtora quanto como consumidora. A sociedade capitalista é
antagbnica, uma parte da populacéo trabalha dobrado em contraposi¢ao ao dcio relativo da outra
parte da populacdo ou sociedade (MARX, 1989).

O taylorismo e o fordismo ja ndo eram os Unicos modelos de producdo capitalista. Para
Vieira (2002), os novos processos de trabalho, como o modelo toyotista, 0 sueco e outros
apresentam caracteristicas novas, mas que mesclam algumas nuances dos modelos antigos

porque o sentido do trabalho continua sendo a acumulacdo e a valorizacdo do capital. Os

° Segundo Gadotti (1988), a mais-valia corresponde ao suplemento de trabalho que o capitalista ndo remunera e é
que sua fonte de lucro (acumulagéo de capital).
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referidos processos também ndo focam na formacdo integral do sujeito, mas, sim, para 0s
interesses da l6gica do mercado e do capital.

Também Vieira (2002) considerou que, em tempos atuais, diversos processos sociais
velhos e novos (a globalizagéo, o neoliberalismo, a excluséo social, as mudancas nas formas e
relagdes de trabalho, flexibilizacdo da forca de trabalho, novos modelos de competitividade e
dos mercados de emprego, as novas tecnologias, entre outros) se misturam. Destacamos o
desenvolvimento das chamadas “novas tecnologias” que, a partir da segunda metade do século
XX, e mais recentemente a Internet, possibilitou outras formas que viabilizam e dinamizam a
pratica da EaD, a qual se integrou ao contexto desta modalidade de educacdo, influindo, sendo
influenciada e, a0 mesmo tempo, se refazendo.

Peters (2004) e Beloni (2009) afirmam que a rede mundial de computadores superou
todas as outras formas dessa modalidade, trazendo um avanco inesperado para educacao,
particularmente para o ensino superior. Lembramos, no entanto, lembramos que as perspectivas
atuais do campo educacional séo orientadas pelo neoliberalismo.

De acordo com Bianchetti (1999), a ideologia neoliberal ndo apresenta outra logica
sendo a logica do mercado. Uma vez que o sistema capitalista é sustentado por violentas formas
de exploracdo, o neoliberalismo apresenta-se como indiscutivelmente competente para uma
sociedade em que poucos sdo privilegiados e muitos excluidos, sendo esta sua lei soberana: a
marginalizacdo da maioria. O autor apresenta 0 modelo neoliberal e, consequentemente, as
categorias em que engquadram as relac6es de poder e as politicas sociais. Observa, por exemplo,
que ha uma mercantilizacdo do direito a educacdo, pois a educacdo passou a ser vista somente
como um incremento de competitividade em uma sociedade tecnificada e globalizada.

Dentro desse contexto, Azevedo (1997) diz que 0 neoliberalismo tem como principios
fundamentais o estado minimo e o livre mercado, pois defendem a nao intervencao estatal na
dindmica inerente a auto regulagdo do capital. Para os defensores desta doutrina, o caminho
para a superacao da crise que vigora na sociedade ¢ a minimizagdo da esfera publica, juntamente
com a ampliagdo e a consolidagdo da esfera privada. Neste sentido, para os idedlogos do
neoliberalismo, as politicas publicas e toda e qualquer iniciativa que vise a protecdo dos
trabalhadores e dos marginalizados, estdao na contramdo da livre iniciativa e da individualidade,
ferindo assim os principios fundamentais em questdo. Os neoliberais acreditam que os
investimentos publicos em areas sociais estimulam a indoléncia e a permissividade social, além
de alterarem o equilibrio do mercado.

Na visdo neoliberal, o ponto de referéncia para condenar a escola atual ndo
s8o as necessidades das pessoas e dos grupos envolvidos, sobretudo daqueles
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qgue mais sofrem com as desigualdades existentes, mas as necessidades de
competitividade e lucro das empresas. Como consequéncia, as solucgdes
propostas pela visdo empresarial tendem a amarrar a reestruturagéo do sistema
educacional as estreitas necessidades de treinamento da indUstria e do
comércio. O esquema basico proposto é o de estreita preparagao para o local
de trabalho. (SILVA, 1999, p.25).

Nessa perspectiva, 0 objetivo da educacdo é adestrar os individuos para o0 mercado de
trabalho e a cultura dos dominantes. A cultura das elites submete os individuos as leis de
mercado e interesses estritamente particulares, de modo que liberdade se torna limitada. A
natureza da educacdo concebida pela modalidade a distancia fundamenta-se nos principios
neoliberais, como afirma Viana (2004)

O desenvolvimento tecnoldgico, especialmente da Internet, vem propiciando
novas formas de Educacdo a Distancia. Sem duvida, isto ndo é produzido
apenas devido ao desenvolvimento tecnoldgico, pois existem interesses,
incluindo a politica neoliberal que visa diminuir gastos com tudo, inclusive
com a politica educacional e v& na EaD uma possibilidade de poupanca de
recursos, mas sem a base tecnoldgica ela ndo se realizaria. (VIANA, 2004,
p.01).

Nesse contexto, consideramos que as formas atuais de EaD sdo mais acirradas, mas a
concepcdo de educacdo é a mesma: formacdo aligeirada com foco na transmissdo de
conhecimentos e saberes, preparacdo do individuo competitivo e sua sobrevivéncia no mercado
de trabalho.

Viana (2004) defende também a ideia desta modalidade como reprodutora de uma
educacdo com todas as suas caracteristicas voltadas para o controle do saber e ndo para seu
desenvolvimento, contribuindo para reproduzir o processo de alienacdo. Compreendemos, a
partir do conceito marxista de alienacdo (MANACORDA, 2010), que a educacéo, independente
da sua modalidade ou nivel de ensino, deve desenvolver o potencial criativo inerente aos
individuos, mas, na pratica, ela o negligencia e o conhecimento destes individuos torna-se tao
somente um objeto de troca no mercado.

Para Gadotti (1988), 0 homem como mercadoria ndo possui valor em si, este provém da
relacdo de troca cuja origem é o lucro, a mais-valia e a acumulacéo do capital. Fundamentando-
nos em Marx (2013)%°:

O trabalhador sai sempre do processo como nele entrou, fonte pessoal da
riqueza, mas desprovido de todos 0s meios para realiza-la em seu proveito.
Uma vez que, antes de entrar no processo, aliena seu proprio trabalho, que se
torna propriedade do capitalista e se incorpora ao capital, seu trabalho durante
0 processo se materializa sempre em produtos alheios.

10 A primeira tradugdo da obra O Capital em portugués foi publicada em 1968.
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Sendo o processo de producdo ao mesmo tempo processo de consumo de forca
de trabalho capitalista, o produto do trabalhador transforma-se continuamente
ndo s6 em mercadoria, mas em capital, em valor que suga a forca criadora de
valor, em meios de subsisténcia que compram pessoas, em meios de producao
que utilizam os produtores (Marx, 2013, p. 664).

Segundo Vieira (2002), os projetos educacionais, entre eles, a EaD, vinculados e
incorporados pela dupla reestruturacdo produtiva e pela légica neoliberal, visam a uma
educacdo pautada no desenvolvimento de habilidades basicas e em competéncias voltadas para
a produtividade e a competividade que imperam no mundo do trabalho atual, pois

a educacéo, neste processo, deve incorporar os valores de mercado regidos
pela eficiéncia, lucro, produtividade, éxito, competicdo, que lhe permitam
também uma méao-de-obra para este mercado dual, que separa os bons dos
ruins e negligencia elementos que, se ndo no todo, pelo menos em parte,
orientam a formacgéo [...]: a cidadania, a participacdo, a igualdade (VIEIRA,
2002, p.17).

Para Belloni (2009), a EaD é uma das modalidades educativas contemporaneas,
adequada e desejavel para atender as novas exigéncias educacionais, em consequéncia das
mudancas na nova ordem econdmica mundial. Para a autora, os principios de educagdo dessa
modalidade de ensino séo voltados para formacdo do mundo do trabalho e para acumulacéo do
capital. Como sempre, é a l6gica mercadoldgica e do capital que definem os principios legais e
conceituais da EaD.

Para Manacorda (2010),

Todos os progressos da civilizagdo, todo aumento das forcas produtivas,
enriquecem o capital e ndo o trabalho acrescentam apenas o poder que domina
o trabalho, e dai decorre, como processo necessario, que suas proprias forgas
se cologuem perante os trabalhadores como estranhas. (MANACORDA,
2010. p.67).

A compreensdo do processo historico e expansao da EaD, esta articulada, no Brasil, com
a aplicacdo das politicas neoliberais, pois foram as que mais influenciaram o setor educacional
e, inclusive, nossa legislacdo. Para Gentili (1998), podemos considerar que o0 neoliberalismo se
inscreve e reflete a imagem de antigas formas histéricas de dominagéo da sociedade capitalista
que, na atualidade, adotam apenas novas denominacGes. O neoliberalismo € um projeto de
classe que orienta e articula um conjunto de mudancas drasticas nos planos politico, econémico,
juridico, cultural, bem como no campo educativo.

O neoliberalismo é, simultaneamente, original e repetitivo; cria uma nova
forma de dominacdo e reproduz formas anteriores. O que caracteriza esse novo
formato e qualquer outro é o modo especifico e idiossincratico a partir da qual
combinam-se as dindmicas reprodutivas de conversacao e idiossincratico a
partir do qual combinam-se as dindmicas reprodutivas de conservacdo e
ruptura; ou, em outras palavras, a forma historica que assume a particular
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reorganizagao das caracteristicas ja existentes em outros formatos de poder e
aquelas originalmente criadas por este novo modo de dominagdo. (GENTILI,
1998, p.103).

Em 1996, a EaD foi contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -
LDB 9394/96, reconhecida em seu art.80 como modalidade de educacéo e foi assegurada em
todos os niveis e modalidades de ensino e de educagdo continuada.

Art. 80. O poder publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo de
programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacéo continuada.

§ 1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais, sera
oferecida por institui¢des especificamente credenciadas pela unido.

§ 2° A unido regulamentara os requisitos para a realizacao de exames e registro
de diploma relativos a cursos de educagéo a distancia.

8 3° As normas para producéo, controle e avaliacdo de programas de educacao
a distancia e a autorizacdo para sua implementacdo, caberdo aos respectivos
sistemas de ensino, podendo haver cooperacdo e integragdo entre os diferentes
sistemas.

§ 4° A educacdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira:

I — custos de transmissdo reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo
sonora e de sons e imagens e em outros meios de comunicacdo que sejam
explorados mediante autorizacdo, concessdo ou permissao do poder publico;
Il — concessdo de canais com finalidades exclusivamente educativas;

Il — reserva de tempo minimo, sem O6nus para o poder publico, pelos
concessionarios de canais comerciais. (LDB, 2013).

Assim, a EaD ganhou grande impulso no Brasil e comecou a ser estabelecida nas
politicas educacionais e na préatica das instituicdes, principalmente no ensino superior e na
formacdo de professores. No entanto, Gentili (1998) nos mostrou que as perspectivas
neoliberais mantém e reforcam a énfase economicista na educacao que passa a servir para o
desempenho do mercado e sua expansdo. Nesse contexto, os mercados de trabalho se
flexibilizam, tornando também flexiveis as ofertas de servigos dos mercados educacionais. Ao
se transformar em mercado, o sistema educativo oferece aos consumidores a EaD, enraizada
pelo neoliberalismo como promessa de qualidade e universalidade fundamentada na légica
mercantil. Tal discurso ndo é universal, pois, na perspectiva neoliberal, o foco ndo € formar
individuos para desempenhar produtivamente, mas sim formar para a competéncia num
mercado de trabalho que estd sempre em expansdo, embora cada vez mais restrito, no qual
somente os melhores conseguirdo ter éxito. A énfase recai, entdo, sobre a conhecida ideologia
meritocratica que, de forma recorrente, configura os sistemas educacionais nas sociedades
capitalistas.

Segundo Pretti (2005), mesmo com a aprovacao da LDB e da criacdo da Secretaria de

Educacdo a Distancia (SEED) em 1995, o governo ndo adotou uma politica para a EaD,
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tampouco investiu nessa modalidade. Para o autor, nos ultimos anos, 0s programas
implementados nessa modalidade, sempre aconteceram

por fora, na periferia das politicas educacionais, sendo muito mais agdes ou
estratégias emergenciais para dar conta de problemas graves e imediatos na
educagdo, como o analfabetismo, a qualificacdo de trabalhadores e dos
professores, em particular. (PRET]I, 2005, p.32)

Assim, a EaD, antes e agora, € pensada como politica compensatdria como recurso de
promocao das camadas populares a educacgdo. Preti (2005, p.34) afirma que ha uma diversidade
de propostas, cujo sentido € resolver problemas especificos. A EaD ¢ ... pensada como uma
politica compensatoria [...] dirigida a segmentos populacionais historicamente ja afastados da
rede publica de educagdo superior”.

Peters (2004) aponta que o custo-beneficio implicito dessa modalidade é fator decisivo
no processo de expansao do ensino superior, especialmente nos paises “em desenvolvimento”.
Tal aspecto ressalta que a implantacdo da EaD no Brasil aconteceu de forma puramente
econémica com a intencdo € diminuir custos e ampliar as ofertas. Assim, essa modalidade de
ensino legitima novos e velhos processos de exclusdo nos quais 0os dominantes tem acesso a
educacdo de alto custo e os dominados a de baixo custo. Segundo Manacorda (2010), Marx
indicou que a escola da massa trabalhadora ndo deveria ser de simples treinamento, pois isto
subtrai as poténcias intelectuais do trabalho, e sim como a escola da classe dominante, investida
da mais moderna ciéncia, de tecnologia e de uma totalidade das forcas intelectuais.

O recente crescimento e relevancia da EaD integram-se a uma proposta educacional que,
no contexto das politicas neoliberais, atende a fins mercantis e propagandisticos, oportunizando
cursos massificados, alienantes de baixa qualidade a segmentos que, historicamente, ndo se
beneficiaram da educacdo publica presencial. Pretti (2005) alerta sobre a qualidade duvidosa
dos cursos de formacdo na modalidade ndo presencial que se configuram a partir de uma
formacdo aligeirada e barata, comparando-as com fabricas de diplomas. Notadamente, a énfase
dessa modalidade de educacdo ndo é a formacdo de individuos, tampouco de professores
participativos, reflexivos e autbnomos.

A modalidade ndo presencial se tornou uma peca no processo de acumulacdo de capital
e de estabelecimento de um consenso que torna possivel a reproducdo de uma injusta sociedade
dividida em classes. Em lugar de instrumento de formacdo e emancipacdo humana, sempre foi
e continua sendo um mecanismo de perpetuacdo e reproducdo desse sistema. Tal sistema se

apoia no antagonismo entre trabalho e capital, requer a disponibilidade de uma enorme massa
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de forga de trabalho sem acesso a meios para sua realizagdo, a0 mesmo tempo em que se ampara
na socializacdo dos valores que permitem sua reproducéo.

Ao longo dos tempos, o impacto da l6gica do capital sobre a educacdo tem sido
profundo. Se inicialmente ele impunha sua forga por meio de sangrentas estratégias de
acumulacdo primitiva, hoje ele se manifesta sob a roupagem do consenso e da participagéo na
cadeia produtiva, mascarando uma exploracdo do trabalho e um desemprego estruturais cada
vez mais cruéis, expresso na acumulagao flexivel. “O trabalhador ndo produz para si, mas para
o capital [...] servindo assim a auto expansdo do capital” (MARX, 1971, p.584)

Nesse cendrio que oculta a verdadeira face do capital, a modalidade a distancia é tomada
como instrumento poderoso de igualdade de oportunidades, de internalizagdo pelos individuos,
ou seja, de legitimacdo da posicdo na hierarquia social que Ihes foi atribuida e, por conseguinte,
de suas expectativas futuras e condutas. Assim, a igualdade e a internalizacdo visam assegurar
0s parametros reprodutivos gerais do sistema do capital.

Uma das fungdes principais da EaD é produzir tanto a conformidade quanto o consenso,
ao consideramos como modalidade de ensino reprodutora da estrutura social vigente. A
concepcdo de educacdo que fundamenta a EaD esta ligada aos ditames do mercado e, em
consequéncia, esta vinculada a preparacao dos individuos para o0 mercado de trabalho. Nessa
perspectiva, minimizam-se as possibilidades dessa modalidade de ensino para outras agdes que
promovam o pleno desenvolvimento das potencialidades dos individuos, como, por exemplo,
discussdes e formacdo para a cidadania, participacédo politica na sociedade, direito ao emprego,
fim da miseria, da exploracéo, da excluséo etc.

Os fatos historicos da EaD, no mundo ocidental e também no Brasil, nos levam a inferir
que a historia da EaD e a histéria da educacédo dos individuos colocados a margem da sociedade
estdo entrelacadas. Desde a sua origem até os novos tempos, essa modalidade tem como
objetivo principal a formacdo aligeirada e alienada da massa trabalhadora, incluindo o
professor. Fundamentamo-nos em Marx (1989), para quem o processo de alienacdo manifesta-
se no trabalho e na divisdo do trabalho. E a atividade intelectual € uma forma de trabalho.

Logo que o trabalho comeca a ser distribuido, cada um passa a ter um campo
de atividade exclusivo e determinado, que lhe é imposto e ao qual ndo pode
escapar; o individuo é cagador, pescador, pastor ou critico critico, e assim deve
permanecer se ndo quiser perder seu meio de vida. (MARX E ENGELS, 2007,
p. 37 e 38).

O trabalho alienado € resultado histérico em funcdo da divisdo originaria do trabalho.

Percebemos assim, que para que um individuo seja exclusivamente “[...] critico” (MARX E
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ENGELS, 2007, p.37 e38) faz-se necessario que haja um outro individuo que cace, pesque,
pastoreie, garantindo a sobrevivéncia de ambos.

No trabalho alienado o produto ndo pertence ao trabalhador, ha uma inexisténcia de
controle sobre o produto e sobre o proprio trabalho que, inclusive, expropria o saber do
trabalhador. Assim, somente a partir da emancipacao do trabalho

o0 trabalhador e o possuidor do dinheiro encontram-se no mercado e entram
em relagdo um com outro como possuidores de mercadoria, dotados de igual
condicdo, diferenciando-se apenas por um ser o vendedor e 0 outro o
comprador, sendo ambos juridicamente iguais. (MARX, 1971, p.188).

Sugerimos que os principios orientadores da EaD devem ser desatados da légica do
capital, de imposicdo de conformidade, do discurso de universalizacdo de oportunidades
movimentando-se em direcdo a um intercambio ativo e efetivo com praticas educacionais que
promovam a formacao autbnoma. Uma educacéo para além do capital é inerentemente concreta,
se alicerca na proposicdo de uma ordem social que nega diretamente as manifestacGes de
alienacdo. “O trabalho ndo produz somente mercadorias; ele produz a si mesmo e ao trabalhador
como uma mercadoria, ¢ isto na medida em que produz, de fato, mercadorias em geral”
(MARX, 2004, p.80).

Ao pensar a educacdo em uma perspectiva emancipatéria, ha que se restabelecer os
vinculos entre educacéo e trabalho, ou seja, dependendo de onde esta o trabalho em um tipo de
sociedade, ali estard também a educagdo. Em uma sociedade do capital, a educacéo e o trabalho
se subordinam a légica da excluséo, da fetichizagdo!!, do estranhamento, da desrealizagdo, ao
passo que, em uma sociedade em que se universaliza o trabalho, onde todos sejam
trabalhadores, havera maior possibilidade de universalizacdo da educacéo.

De acordo com Vieira (2002), ao centramos 0s processos educativos e de formagéo dos
individuos como a solucdo para os problemas do mundo que estdo em constantes mudancas,
temos o fetichismo da educacgdo, pois ndo devemos nos esquecer da ligacdo direta entre 0s
interesses do capital, ou seja, quem governa e delibera, e os processos formativos humanos que,
historicamente, ndo estdo em direcdo de uma formacdo ampla e autdnoma. Tal formacdo nédo
se efetiva, pois 0s elementos presentes e que nunca se ausentaram na sociedade capitalista sao

a marginalizacdo e a dualidade social.

11 Marx (1988) descreve o carater de fetiche das mercadorias a partir da forma como o valor de troca, ocultando a
fonte do valor das mercadorias no trabalho produtivo. Desse modo, 0 autor utiliza o termo “fantasmagoria” ao
referir-se as aparéncias ilusorias das mercadorias como “fetiches” no mercado.
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O capitalismo faz do individuo mercadoria e o desumaniza. Nesse sentido, é impossivel,
dentro desse modelo, uma condi¢do de emancipagéo, pois o trabalhador ndo passa de mera
mercadoria, a alienacéo.

Afirma Marx (2006)

0 que o operéario produz para si préprio ndo é a seda que tece, ndo é o ouro que
extrai das minas, ndo é o palacio que constrdi. O que ele produz para si proprio
é o salario; e a seda, o ouro e o palacio reduzem-se, para ele, a um determinada
quantidade de meios de subsisténcia, talvez a uma roupa de algodao, a umas
moedas, a um quarto no pordo. (MARX, 2006, p. 36).

Tratamos em redescobrir as relagdes da educacdo com o mundo do trabalho. Isso implica
em perceber a diferenca entre explicar e entender, o0 que expressa a diferenca entre acumulagédo
de conhecimentos e compreensdo do mundo. Isso porque explicar é reproduzir o discurso
midiatico e dominante, e entender, por sua vez, é desalinhar-se, é decifrar, antes de tudo, o

mistério da mercadoria, € ir para alem do capital.

1.3- Educagdo no Mundo Moderno.

A origem da educacdo coincide com a origem do proprio homem. O principio da
educacdo escolar se estabelece pela relacdo da educacdo com a estruturagdo da sociedade em
classes, em um momento determinado da historia humana (SAVIANI, 2001). Nesse contexto,
as instituicdes educativas tém servido a logica do capital, tanto ao reproduzir os interesses da
classe dominante quanto ao propiciar aos individuos uma educacdo mediocre, alienada e
limitada ao mercado de trabalho. Assim, discutimos a funcdo da educacdo no bojo das
contradicOes inerentes a sociedade capitalista.

Segundo Ponce (1986, p.17), o processo educativo da comunidade primitiva salienta a
existéncia de um comunismo tribal cujos membros eram individuos livres, com direitos iguais.
Essa sociedade estabelecia-se como dependente da natureza e, segundo o autor, “a comunidade
persistia, mas ndo progredia”. Assim, estando todos em pé de igualdade, a educagdo estava a
cargo de todo o cld sendo uma fungédo espontanea da sociedade em conjunto. As criancas se
educavam tomando parte nas funcdes da coletividade, se impregnando das ideias e dos
sentimentos elaborados pelas geracdes anteriores, atendendo a essa nova ordem social que as
moldava. Em uma sociedade sem classes, os fins da educacao derivam da estrutura homogénea
do ambiente social, identificando-se com os interesses comuns do grupo.

Para Ponce (1986), as modifica¢fes introduzidas na técnica aumentaram de tal modo o

poder do trabalho humano que a comunidade primitiva passou a produzir mais do que 0
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necessario para o seu proprio sustento, aparecendo um excedente que era utilizado para fazer
trocas com as tribos vizinhas. Assim, com o0 aumento do seu rendimento, o trabalho do homem
passou a ter valor e a propriedade que, antes, era comum a todos os integrantes da tribo, passou
a constituir propriedade privada das familias que a administravam e defendiam. A desigualdade
econémica contribuiu para gerar a desigualdade na educacdo, uma vez que o conhecimento
tornou-se fonte de dominio. Segundo o autor (1986), cada organizador educava 0s seus parentes
para o desempenho do seu cargo, predispondo o resto da comunidade a elegerem-nos. A
educacdo imposta pelos nobres passou a ser vista como um dogma pedagdgico necessario a sua
conservacdo. No momento em que surgiu a propriedade privada e a sociedade de classes,
apareceu também uma religido com deuses, a educacdo secreta, a autoridade paterna, a
submissdo da mulher e dos filhos e a separacéo entre os trabalhadores e 0s sabios. Em relacéo
a educacdo do homem antigo, esta deveria cumprir trés finalidades: destruir os vestigios de
qualquer tradicdo inimiga; consolidar e ampliar sua prépria situacdo de classe dominante;
prevenir uma possivel rebelido dos individuos das camadas populares detentoras de
conhecimentos e talentos desenvolvidos fora da escola. Desligadas do trabalho manual e do
intercambio de produtos, as classes superiores ja eram, nessa época, socialmente improdutivas,
levando a concentracdo gradual da propriedade em poucas maos e um empobrecimento das
massas.

Diferentemente do regime feudal, a sociedade capitalista € uma sociedade produtora de
mercadorias. Segundo Marx (2013):

No regime feudal, sejam quais os papéis que os homens desempenham, ao se
confrontarem, as relagcdes sociais entre as pessoas na realizacdo de seus
trabalhos revelam-se como suas proprias relacbes pessoais, ndo se
dissimulando em relacdes entre coisas, entre produtos do trabalho. (MARX
2013, p.86).

A sociedade capitalista, para Saviani (2008, p.230), mascara 0s objetivos reais por meio
dos objetivos proclamados, marca distintiva da ideologia liberal, que introduziu pela via do
fetichismo da mercadoria a opacidade nas relac@es sociais. Para este autor, na concep¢ao

marxista, 0 homem é considerado a sintese de relacGes sociais,

nas sociedades escravista e feudal as relacdes sociais eram transparente ja que
0 escravo era, no plano da realidade e no plano da concepcéo, de fato e de
direito, propriedade do senhor e, 0 servo, por sua vez, estava submetido ao
senhor também de direito, real e conceitualmente, na sociedade capitalista
defrontam-se no mercado de proprietarios aparentemente iguais, mas de fato
desiguais, realizando, sob a aparéncia da liberdade, da escravizagdo, do
trabalho ao capital. (SAVIANI, 2001, p.191).
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Com o surgimento da propriedade privada, apareceram as classes e, em consequéncia,
a divisdo da sociedade em classes. Saviani (2008, p.247) considera que a instituigdo escolar
surge nesse momento, ja que, antes, a educacdo era concomitante ao préprio processo de
existéncia humana. “Era a propria vida” e, nesse proprio ato de viver, os homens se educavam
e educavam novas geragdes. No entanto, com a apropriacdo privada da terra, surgiram as classes
possuidoras que ndo precisavam trabalhar e desfrutavam do 6cio em oposicdo as classes
produtivas que trabalhavam tanto para sua sobrevivéncia como para a sobrevivéncia dos donos
das terras. Nesse contexto, a divisdo da sociedade em classes legitimou também a divisdo na
educacéo.

Desde o periodo de transicdo para a modernidade, segundo Manacorda (2010), as
classes possuidoras ja usufruiam de uma instituicdo especifica para o cuidado e a educacdo das
jovens geracOes, enquanto que as classes trabalhadoras ndo a experimentaram, isto €, nunca
existiu para elas um lugar que fosse exclusivo das criancas e dos jovens. E fato sabido que a
escola é

o lugar da formacdo das jovens geracdes pertencentes a classe dominante, e
que as classes subalternas a ignoram. As criangas e jovens pertencentes a essas
classes ndo tem lugar estabelecido para sua formacdo, ainda que isso nao
signifique, € 6bvio, de qualquer maneira, ndo se formem. (MANACORDA,
2010, p.129 e 130).

Ao se consolidar no poder, a burguesia tornou-se conservadora, passando a defender
interesses contrarios a transformacdo da sociedade. De acordo com Viana (2003), por um
momento, a burguesia assumiu diante da nobreza o papel de defensora dos direitos gerais da
sociedade. Ela prometia ndo um novo tipo de homem, mas sim o Homem total, liberado, pleno.
Porém, assim que se consolidou no poder, este discurso tornou-se falso, ficando evidente a
desconsideracdo do novo regime com a educacdo das massas, pois defendiam a existéncia de
diferentes escolas para as diferentes classes. Marcada por privilégios, a educacdo era, para a
classe dominante, a escola culta e cientifica em detrimento da educacao para as classes menos
favorecidas com uma escola de ensino elementar.

H& uma separacdo absoluta entre a escola culta e a escola elementar, jA que nédo
compartilham principios, conteudos e métodos entre as duas diferentes formagdes. Segundo
Manacorda (2010), a escola, independentemente do aspecto e conte(do assumidos, mantém-se
como lugar de formacdo das criangas e jovens pertencentes a classe dominante; as criangas e
jovens pertencentes as classes subalternas ndo possuem um lugar estabelecido para sua
formacao, ou seja, ndo se formam.

Para Manacorda (2010):
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“E evidente [...] nessa situagdo de sociedade dividida e de diferenciados
processos de formacdo do homem, pudessem ocorrer [..] grandes
desenvolvimentos no interior de um ambito, mas ndo se pode pensar num
desenvolvimento livre e completo do individuo.” (MANACORDA, 2010,
p.131).

Segundo Viana (2004), o processo de educacdo, para Marx, é o livre processo de
desenvolvimento das potencialidades humanas e claro que isto é inviabilizado ao modo
capitalista de educacdo fundamentado na divisdo social do trabalho. Tal como coloca Rossi
(1981):

A oportunidade para realizacdo de cada individuo como um ser humano
integral ndo pode ser oferecida por uma educacao baseada em discriminacéo
de classe. Numa tal educacdo, a ocupagdo de cada individuo é o mais
importante, porque ¢ através de seu “emprego” que as pessoas “contribuem”
para o “progresso” da sociedade. Na verdade, contribuem para o
enriquecimento crescente dos poderosos, objetivo real de uma sociedade onde
o0 poder esta desigualmente distribuido e para qual toda a educacédo capitalista
também esta voltada”. (ROSSI, 1981, p.122-123, grifos do autor).

Na sociedade capitalista, a educacao escolar se efetiva como principal instituicdo em
difundir os ideais burgueses. Assim, compreendemos que as institui¢cdes educativas, entre elas
a universidade, tornam-se mecanismos a servico dos interesses da classe dominante que,
segundo Saviani (2008, p.251), cumprem a fungdo de “reproduzir as relagdes sociais de classe
pela imposicdo da ideologia dominante e pelo preparo dos individuos para ocupar 0s postos que
lhes sdao destinados pela estrutura da sociedade em classes”.

Nesse sentido, as instituices educativas articulam seus objetivos bem como a
concepcdo de formacdo aos interesses da classe dominante. Saviani (1999) afirma que a
instituicdo escolar torna-se um aparelho ideolégico da burguesia a servico de seus interesses
para impedir o desenvolvimento dos valores e concepcdes das camadas populares e de suas
lutas, servindo apenas para qualificar o trabalho intelectual e desqualificar o trabalho manual.

Para Rossi (1981, p.127), uma educacdo que enfraquece a capacidade da classe
trabalhadora em organizar e defender seus interesses, contribui para maximizar a exploracédo
dos trabalhadores. A educacdo se reduz, tornando-a uma ferramenta de manipulacdo. Ela
legitima as diferencas sociais e marginaliza, ao invés de tencionar a luta contra a ideologia das
classes dominantes e dos direitos dos seres humanos, o conhecimento, que deve ser universal e
possibilitado a todos.

Submeter a educacdo aos interesses do capital é, inevitavelmente, castrar o homem, pois
o capital precisa de algo além de si proprio, ele necessita do trabalhador, da classe trabalhadora.

Assim, educar aos interesses do capital é formar individuos para exercer suas fun¢Ges no
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sistema produtivo, subordinados ao trabalhado alienado. Segundo Paro (1998, p.11), as
instituicdes educativas ndo promovem o desenvolvimento um saber critico a respeito da
sociedade do trabalho alienado, pois ndo preparar para a critica do trabalho alienado € uma
forma de preparar para ele. ““[...] preparar para o trabalho tem sido preparar para o mercado, ou
seja, para o trabalho alienado.”

Paro (2001) defende a educacdo como atualizagdo histérica do individuo e, portanto,
condicdo imprescindivel, mesmo que ndo suficiente, para que este se aproprie do saber
historicamente produzido. Para esse autor, existe a possibilidade do exercicio da democracia e
da liberdade no bojo da sociedade classes, exatamente por meio da educacdo, devendo esta ser
entendida como a concretizagdo da convivéncia pacifica e livre entre individuos e grupos na
sociedade. No entanto, para Viana (2003), vivermos em uma sociedade dividida em classes
contraditérias nas quais cada uma interpreta o0 mundo de acordo com seus interesses e
mentalidades, prevalecendo, assim, uma polémica em torno do conceito de democracia. Viana
(2003, p.45) considera a democracia como regime politico, o qual define regime politico como
“uma forma de relacdo do estado com as classes sociais existentes”. De modo que, em Viana
(2003) o conceito de democracia é defendido como um regime politico, ou melhor, uma forma
de relacédo do estado (que é o poder da classe dominante) com as classes sociais, é uma forma
de dominacéo de classe.

Vinculada a essa concepcdo, para Viana (2003), a democracia burguesa é uma das
formas como o estado capitalista se relaciona com as classes sociais, isto €, um regime politico
— caraterizado por uma participacdo restrita das classes sociais. Para este autor, tanto a
democracia quanto a ditadura burguesas emergiram historicamente com o desenvolvimento das
lutas de classes. O surgimento do regime democratico-burgués ocorreu por meio dos avangos e
retrocessos da burguesia, que procurava instaurar sua dominagdo de classe. Nesse processo,
para garantir seu dominio e combater a nobreza, a burguesia precisava do apoio de outras
classes e fracdes de classes, especialmente as classes exploradas.

Tal como coloca Chaui (2001), em uma sociedade de classes, 0 maior problema da
democracia ¢ a manutencdo de seus principios de igualdade e liberdade, sob os efeitos da
desigualdade real.

Manacorda (2010) afirma que, ao considerarmos o tipo de instituicdo educativa
consolidada ao longo de nossa historia com suas tradicdes e métodos, percebemos que este
modelo de instituicdo tende a beneficiar as classes privilegiadas em detrimento das classes

subalternas. 1sso ndo acontece apenas devido a inércia prépria de todas as estruturas existentes,
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tampouco porque a classe dominante se propde a aniquilar as estruturas ou instituigdes proprias
das classes dominadas, mas sim em decorréncia da necessidade da classe dominante impor suas
préprias estruturas e ideais.

Rossi (1981, p.121) diz que “Marx identificou o carater burgués de uma educagéo
industrial que prepara o futuro trabalhador para servir ao capitalista e até mesmo para ser mais
produtivamente explorado por ele”. Em outras palavras, a educacdo capitalista propicia o
aumento da exploracdo dos trabalhadores, pois 0s prepara para se adequarem ao processo de
producdo capitalista, adestrando-os antes de introduzi-los neste processo.

A educacéo, na sociedade burguesa, promove uma formacédo conformista, buscando
adestrar os individuos para viverem em uma estrutura linear e homogénea de sociedade.
Segundo Schlesner (2009, p. 154), a globalizagdo consolidou o “carater cosmopolita da
producdo e do consumo”, determinou mudancas estruturais ¢ novas demandas a forga do
trabalhno e acentuou as desigualdades sociais. Evidentemente que no bojo dessas
transformacdes, a fim de evitar a marginalizacdo, impde-se a necessidade de adaptacdo do
individuo ao mundo do trabalho, se limitando sua formacéo a formas de treinamento. Para o
autor, o capitalismo mudou e aprimorou seus métodos de exploracdo como é de sua
caracteristica, mas a dominacdo do homem e da natureza ndo apenas continua como se
aprofunda, assumindo novas formas antes desconhecidas.

No modelo de politica neoliberal, segundo Schlesener (2009), o Estado acirrou ainda
mais sua condicio de subalternidade em relagio ao mercado. E o mercado internacional que
protagoniza o cenario atual, devendo as economias, por isso, se adaptar ao atual modelo de
crescimento, no qual a educacdo constitui-se em fator que pode garantir a retomada do
crescimento e, assim, resolver o problema dessa desigualdade social. Nessa perspectiva, as
politicas educacionais, a educacao e a universidade tornaram-se, a0 mesmo tempo, um aparato
do governo para aplicacdo das politicas sociais e vistas como salvadoras da patria.

A necessidade da universaliza¢do da educacao para que todos os individuos tenham um
minimo de formacdo, preparacdo e instrucdo, vém ao encontro dos interesses do projeto
burgués, mas, ao mesmo tempo, tal projeto s6 permite aos individuos um desenvolvimento
fragmentado, restrito e distorcido.

Para Chaui (2001, p. 188), o capitalismo se caracteriza pela fragmentacao de todas as
esferas da vida social, partindo da fragmentacdo da producéo, da dispersao espacial e temporal
do trabalho, da destruicdo dos referenciais que banalizam a identidade de classes e as formas

de lutas de classes.
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Viana (2004, p.04) nos mostrou que a educagdo esta voltada para formar a forca de
trabalho, pois, no capitalismo, “[...] é especializada, e, por conseguinte, ¢ unilateral, ou seja, se
volta para o desenvolvimento de algumas potencialidades necessérias para o processo de
producao capitalista em detrimento de diversas outras, criando um ser humano limitado.”

No entanto, Viana (2004, p.03) coloca que Marx propde igualdade e liberdade, bem
como um modo de producdo que seja livre da divisdo social do trabalho. 1sso possibilitaria o
desenvolvimento do ser humano omnilateral. “O individuo omnilateral ¢ aquele que consegue
desenvolver o conjunto de suas potencialidades”.

Assim, o processo de educacgdo, nessa concepc¢do, contrapde-se a educacao desenvolvida
no interior da sociedade capitalista, posto que, nela, o objetivo principal é a obtencdo do lucro
por meio da venda de mercadoria produzida na esfera da producéo, a partir da exploracéo da
forca de trabalho. Para Marx, o objetivo é o livre jogo do desenvolvimento das potencialidades
do ser humano.

Os antagonismos da sociedade de classes colocaram diversos desafios para a educacéo,
tais como:

impossibilidade de universalizacdo efetiva da escola; a impossibilidade do
acesso a todos ao saber; a impossibilidade de uma educacéo unificada, o que
leva a se propor um tipo de educacgdo para uma classe e outro tipo para outra
classe ou entdo uma mesma educacao para todos, porém, internamente, de fato
diferenciada para cada classe social. (SAVIANI, 2008, p.255).

O objetivo da educagdo na sociedade de classes é bastante complexo, pois formar o
individuo para o processo de producdo significa, ao mesmo tempo, formar para insercdo e
alienacdo no modo de producédo capitalista. No entanto acreditamos que o caminho é longo,
mas tanto a educacdo como a universidade podera ser livre e universal a partir de uma nova
concepcao de mundo e de democracia. Segundo Viana (2004), que entende a concepcdo de
educacdo desenvolvida pelo marxismo, este projeto sé pode concretizar efetivamente numa
sociedade que cesse a divisao social do trabalho, a exploracéo, a alienacao.

Para Sarup (1980, p.111), “A sociedade que venha abolir a aliena¢do abolira ndo o
trabalho, mas as suas condic@es alienantes. A abolicao da divisao do trabalho implica a abolicdo
das distingdes que impedem o homem de ser realmente humano”. O autor afirma que a
educacdo, na sociedade capitalista, se efetiva em circunstancias tdo alienantes que se converte
um processo de desumanizacao.

No Brasil, a LDB 9394/96 reconhece, em seu art.2°, que a educacdo tem por finalidade
“o desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e qualifica¢do para

o trabalho”. (BRASIL, 2013, p.09). Ainda em seu art. 22, a referida lei “fornecer-lhe meios
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para progredir no trabalho em estudos posteriores”. (BRASIL, 2013, p.17). Segundo Moretti
(2006), a legislacdo nacional oficializa o carater adaptativo com o qual a educacgdo deve estar
comprometida. Na concepcdo neoliberal, ndo interessa uma educacdo que contribua para o
desenvolvimento da consciéncia critica e, tampouco, questione a validade do modelo social por
ele defendido.

A educacgdo, em cada momento histérico, ndo pode ser outra coisa a ndo ser um reflexo
dos interesses e aspiracfes da classe dominante. Percebemos, desde a antiguidade até a
atualidade, uma desconsideracdo com a educacdo que é oferecida aos explorados. Desde o
surgimento da sociedade de classes, sempre existiram diferentes escolas para as diferentes
classes. Trata-se de uma educacao para a classe dominante por meio da escola culta e cientifica
em detrimento da educacgédo para dominados com uma escola de ensino elementar.

Assim, a classe dominante se mobiliza para preservacdo do seu dominio por meio de
mecanismos de adaptacdo que evitem a transformacdo. Entendemos que a universidade na
modalidade a distancia, por sua vez, locus dessa pesquisa, € um desses mecanismos de

adaptacéo.
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CAPITULO Il - UNIVERSIDADE, FORMACAO DE PROFESSORES E
O ESTAGIO SUPERVISIONADO

Neste capitulo, discutimos o papel da universidade bem como a formac&o de professores
na contemporaneidade. Analisamos o caminho da UEG e seu vinculo com a formacdo de
professores no Estado de Goiés contextualizando-o em relacdo & educagéo superior no Brasil.
Apresentamos ainda o curso de Histéria da UnUEAD e refletimos sobre a importancia do
Estagio Supervisionado nos cursos de licenciaturas.

2.1- Universidade e Formacéao de Professores

A universidade, desde seu surgimento, no século XIII europeu, € concebida como
“instituicdo social” (CHAUT, 2001, p.35). Assim, ela expressa, de modo especifico, a sociedade
da qual faz parte, em outras palavras, ndo € uma realidade isolada do mundo, mas, ao contrario,
a expressao historica de uma determinada sociedade. Na contemporaneidade, a universidade
brasileira adota as ideias e praticas neoliberais cujo modelo politico.

tornou-se inseparavel da mudanca da forma de acumulacdo capital, hoje
conhecida como acumulacdo flexivel, que incentiva a especulacao financeira,
em vez de investimentos na producdo, e deixa de considerar o dinheiro como
mercadoria universal, passando a trata-lo como moeda. (CHAUI, 2001, p.18).

A estrutura autoritaria e hierarquizada da sociedade dividida em classes favorece o
predominio do espaco privado e impossibilita a efetiva instituicdo da democracia fundada na
universalidade de direito e inseparavel da ideia de espago publico (CHAUI,2001). O Estado e
o capital no modelo neoliberal se legitimam de forma transparente ao substituirem direitos por
servicos, de modo que sdo colocados no setor de servicos direitos como saude, educacédo e
cultura. Em outros termos, a medida que é reduzido o espaco publico dos direitos, é ampliado
0 espaco privado.

O modelo politico neoliberal privilegia 0 monetarismo, o capital financeiro e reforca a
privatizacdo dos servicos publicos, dentre eles, a educacao. Nesse contexto, a educacao superior
se enraiza no campo dos servigos, deixando de ser considerada como direito dos individuos e
passando a ser tratada como qualquer outro servi¢co publico que possa ser terceirizado ou

privatizado.
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Para Sguissardi (2009), a universidades brasileiras e, sobretudo, as universidades
federais enfrentam desafios que vao desde as politicas publicas estabelecidas sob a influéncia
dos organismos internacionais até a discussao de sua privatizacéo, a democratizacdo do acesso,
seu financiamento e sua autonomia. Desde 1944, o Banco Mundial*? (BM) ao lado do Fundo
Monetério Internacional (FMI)

exerce enorme influéncia sobre as politicas publicas dos paises em
desenvolvimento, entre os quais o Brasil. Sabe-se que esta influéncia em nivel
global deve-se muito menos ao volume de seus empréstimos, infimos
percentuais do PIB dos paises envolvidos, e muito mais a abrangéncia e ao
carater estratégico de sua atuacdo no processo de ajuste neoliberal dos paises
pobres... (SGUISSARDI, 2009, p.59).

Segundo Charlot e Silva (2010), a universidade contemporanea esta enfrentando dois
desafios. O primeiro relaciona-se com a massificacdo da universidade que gera varias
contradicOes e problemas ainda ndo solucionados. O segundo, com outras formas de educagéo
superior que ndo a universitaria tradicional: educacéo a distancia, que associa-se perfeitamente
as diretrizes de mercado internacional de formacgdo superior, nas quais atuam, além de
universidades, redes de oferta de servigos. Segundo os autores, parao BM

nessa sociedade do saber [...] o ensino superior cumpre quatro funcbes
essenciais: capacitar a “for¢a de trabalho”, produzir novo conhecimento,
possibilitar 0 acesso ao saber global armazenado e sua adaptacdo para um uso
local, transmitir normas, valores, atitudes e principios éticos. (CHARLOT E
SILVA, 2010, p.51, grifo nosso).

Nesse contexto, o ensino superior sofre uma pressdo econémica e cultural que conduz a
trés transformacgdes essenciais: a internacionalizacdo, a mercantilizacdo e a diferenciacdo
(CHARLOT E SILVA, 2010). Primeiramente, observamos uma internalizacdo do ensino
superior a partir da modalidade a distancia e, as vezes, sob a forma presencial. Charlot e Silva
(2010, p.51) criticam as universidades na modalidade a distancia, apontando-as como “usina de

diplomas”, pois funcionam na légica do mercado, buscando o maior lucro, com pouco controle

2.0 BM e seu “irmio gémeo” FMI nasceram na Conferéncia de Bretton Woods, em 1944, e, como organismos
especializados da Organizacdo das Nagfes Unidas - ONU (Art. 63 da Carta da ONU), em 1947. Visavam a
cooperacdo econdmica em suas versdes monetéria e financeira. Tecnicamente, organiza¢des mundiais de carater
intergovernamental para obtencdo de finalidades concretas de carater econdmico. (SGUISSARDI, 2009, p.56).
Segundo Croso e Masagéo (2008) o Grupo do BM é hoje composto por um conjunto de organismos, dentre eles o
Banco Internacional para Reconstrucdo de Desenvolvimento (BIRD), que abrange outras cinco agéncias:
Associagdo Internacional de Desenvolvimento (IDA), a Cooperacdo Financeira Internacional (IFC), o Centro
Internacional para Resolucéo de Disputas sobre Investimentos (ICSID), a Agéncia de Garantia de Investimentos
Multilaterais (MIGA) e o GEF (Fundo Mundial para o Meio Ambiente). Cerca de 190 paises s&o membros do
Banco Mundial.
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e baixa qualidade de ensino. A mercantilizagdo integra a segunda transformacgédo em curso. O
ensino superior gradativamente € considerado um servico lucrativo e cada vez menos um bem
publico. A terceira evolucgdo é a crescente diferenciacdo das universidades. Para os autores, ha
uma fragmentacéo do sistema universitario devido as exigéncias expressas pela sociedade do
conhecimento as quais nem todas as universidades podem atender. Assim, temos “[...]
instituicbes sem o status de universidade; universidade a distancia; universidades locais,
publicas ou particulares, acolhendo muitos estudantes, mas desenvolvendo pouca pesquisa;
universidades publicas tradicionais; universidades de exceléncia focalizando a pesquisa”. (Ibid,
p.52)

Ora, o BM defende as politicas de EaD pela posssibilidade de ampliar com baixo custo
0 acesso a educacdo superior nos paises em desenvolvimento. Segundo Scaff (2006), a
concepcao de educacdo que norteia a proposta do BM constitui-se a partir da logica do capital.
Para a autora, a educacdo é encarada pelo Banco apenas como um mero servi¢o prestado a
populacdo ao invés de um direito conquistado ao longo da nossa histéria. As politicas
preconizadas pelo Banco visam a insercédo da logica capitalista nas instiuicdes educativas, em
todos os niveis e modalidades, sob o0 argumento de formar para 0 mercado de trabalho, que é
um dos elementos que fundamentam a ldgica do capital.

Chaui (2001) diz que 0 movimento do capital:

tem a peculiaridade de transformar toda e qualquer realidade em objeto do e
para o capital, convertendo tudo em mercadoria destinada ao mercado e por
iss0 mesmo produz um sistema universal de equivaléncias, préprio de uma
formacdo social baseada na troca de equivalentes ou na troca de mercadorias
pela mediacdo de uma mercadoria, o dinheiro como equivalente universal.
(CHAUI, 2001, 186).

Assim, na sociedade de mercado que produz e troca equivalente, as instituicdes
educativas também sdo consideradas equivalentes. Chaui (2001) chama esse movimento de
tecnocracia, ou seja, pratica de conceber a universidade segundo as mesmas normas, critérios e
diretrizes de uma montadora de automoveis ou de uma rede de supermercado.

Desta forma, a universidade como instituicdo social é reduzida a organizacdo prestadora
de servicos. Chaui (2001, p.188) explica que uma organizacao difere de uma instituicdo por
gerir “seu espaco e tempo particulares aceitando como dado bruto sua inser¢do num dos polos
da divisdo social”, ndo tem como foco responder as contradigdes, € sim vencer a competicao
com seus supostos iguais. Ao invés disso, a instituigdo esta inserida na “divisao social e politica
e busca definir uma universalidade” que lhe permita dar respostas as contradigdes impostas pela
divisdo.
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Segundo Chaui (2001, p.189), a passagem da universidade brasileira da condicdo de
instituicdo a de organizacdo é concomitante & mudanca geral da sociedade, sob os efeitos da
nova forma do capital que ocorreu em trés etapas: como universidade funcional, como
universidade de resultados e como universidade operacional. A universidade funcional, nos
anos 1970, foi o “prémio de consolacdo da ditadura a sua base de sustentagdo politico-
ideoldgica, isto €, a classe média despojada de poder”, voltada para formagdo rapida de mao-
de-obra qualificada para o mercado de trabalho. A universidade funcional, nos anos 1980,
nascida na etapa anterior, mas incluindo algumas novidades, promoveu uma expansao do ensino
superior privado e a parceria entre universidade publica e empresas privadas encarregadas,
mantendo o sonho social da classe média. Por Gltimo, a universidade operacional, dos anos
1990, que foi avaliada por indices de produtividade, definida e estruturada por estratégias e
programas inserida em uma légica organizacional.

A universidade classica que estava voltada para o conhecimento, e a universidade como
instituicdo, que discutia e questionava sua propria existéncia, sua funcéo, seu lugar no interior
da luta de classes deixou existir, reduzida a condi¢do de coisa. A universidade, hoje, é vista
como organizacao social e, assim, pode ser gerida de acordo com 0s mesmos principios, normas
e critérios empresariais. (COELHO, 2009).

Coélho (2006) afirma que, nos ultimos 40 anos, a universidade tem se limitado ao papel
de profissionalizar os alunos e prepara-los para o mercado de trabalho, o mundo da producéo,
dos servigos e do consumo. Ela tem se preocupado, principalmente em formar funcionarios para
0 Estado. Dessa forma, abandona seu carater de instituicdo académica e se torna uma
organizacdo responsavel apenas por transmitir saberes instituidos, tal como um supermercado
gue vende conhecimentos, oferecendo aos alunos saberes reduzidos a informacdes de forma
repetitiva e estereotipada.

Na sociedade capitalista, o Estado esta a servigo do interesse das classes dominantes. O
governo do Estado Moderno ndo € sendo um comité para administrar 0s negocios comuns de
toda a classe burguesa. (MARX, 1983). Portanto, a principal funcdo do Estado ¢ a defesa dos
interesses comuns da sociedade capitalista na qual todas as instituicdes do Estado, entre elas,
as instituicdes de ensino superior, reproduzem a ideologia dominante e a formacéo atrelada aos
interesses mercantis.

Nessa perspectiva, as universidades, nas diferentes modalidades (presencial e a
distancia), estdo se tornando centros de treinamento que operam a partir do mundo dos negocios

e do poder, limitando sua funcdo a preparacdo da méo de obra para a economia em sintonia
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com as imposicdes da sociedade globalizada®®. Na realidade, o que esta em jogo é a ldgica do
capital em que tudo se vende, tudo se compra, inclusive a educagao. De acordo com Guimaraes
(2013, p.134): “Compra-se quase tudo, o lazer, a educacao, a cultura, o esporte, pois para quase
tudo ha um prego, um valor que oscila segundo a oferta ¢ a procura”. Nada disso, no entanto, é
novo no mundo capitalista que considerou, desde sua génese, a educagdo como essencial para
a efetivacdo de seu projeto de sociedade. Nesta perspectiva, ocorre somente uma
mercantilizacdo desse processo.
Para Chaui (2003),

negar que a universidade adestre mao-de-obra é ndo perceber o significado
preciso de adestramento: a difusdo e expansdo do ensino médio, encarregado
inicialmente desta tarefa, por ter sido acompanhada da ampliacdo do ensino
devido as razdes politicas, muito mais que econémicas, levou a transferir para
universidade uma parcela das atribui¢oes do ensino médio profissionalizante,
pois os empregados passam a fazer exigéncias maiores aos candidatos a
empregos, ndo em decorréncia de uma necessidade real de instrugdo avancada,
mas simplesmente em virtude da disponibilidade de diplomados. Assim, por
bem ou por mal, a universidade esta encarregada de um treinamento genérico
e prévio que sera completado e especializado pelas empresas. (CHAUI, 2003,
p.55).

O que fomenta o mercado capitalista é a busca pela eficiéncia, pela produtividade, pelo
lucro rapido e seguro, pela ldgica da acumulacdo de capital. Nesse contexto, 0s cursos de
formacdo de professores passam a ser pensados, organizados e formatados como habilitacéo
rapida de diplomados para o mercado de trabalho. As ideias e as praticas genuinas da
universidade s@o reduzidas, assim, ao adestramento de individuos, contrapondo-se a formacéo,
0 pensamento critico, a autonomia.

Segundo Chaui (2001, p.37): “Agora, temos que ouvir [...] a classe dominante pontificar
sobre como baixar custos e democratizar a universidade pablica deformada e distorcida que nos
impuseram goela abaixo”. A universidade brasileira tem formado trabalhadores, entre eles, os
professores, para dar respostas as expectativas das agéncias internacionais por meio da

diplomacéo de baixissima qualidade. Nesse sentido, para Brzezinski (2008):

No campo da educagdo: o0 mundo vivido é aquele dos estudantes-sujeitos da
“inclusdo-excludente”, do professor “certificado” (portador de um diploma),
porém nao qualificado, é aquele do professor que vai a escola para ensinar o
pouco que aprendeu em cursos de curta duragdo, em modalidades alternativas
de formacdo financiadas com recursos publicos visando “engrossar”
estatisticas educacionais. (BRZEZINSKI, 2008, p.174, grifo da autora).

13 Segundo Charlot e Silva (2010, p.50) “A globalizagio &, antes de tudo, um fendmeno econdmico, caracterizado
pela circulacdo de bens e servigos além de fronteiras e, logo, pela crescente integracdo das economias”.
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Sobre a formacao de professores, Brzezinski (2008) coloca em questdo a quantidade
comprovada e a qualidade ndo anunciada. Para autora, o que satisfaz e encanta os financiadores
estrangeiros € a quantidade de professores formados, em nivel superior, para lecionar na
educacdo basica. Em outras palavras, o papel da universidade se sustenta na quantidade
visualizada por meio das estatisticas, ndo havendo preocupacdo com a formacdo do professor
e, tampouco, com o trabalho docente. Assim, a educagéo superior se restringe a um dado, se
converte em uma transmissdo do saber pronto, acabado e produzido. Trata-se de uma
transmissdo empobrecida, rapida, aligeirada, técnica e pratica do conhecimento.

Para Co6elho (2006, p.45), ao aceitarmos a precarizagdo dos processos de formacao na
educacdo superior de forma apatica, estamos corroborando “os objetivos dos organismos
internacionais na area de educacdo, estreitamente vinculados aos objetivos do mundo da
produgdo e do mercado”.

O potencial inerente aos individuos € negligenciado em varios aspectos da educacéo,
pois este ¢ concebido como uma mercadoria. Tal capacidade “¢ considerada apenas em termos
da utilidade para as necessidades sociais, e, em lugar de ser desenvolvido, ¢ explorado”.
(SARUP, 1980, p.124). Para o autor, a educacdo € um modo de producéo que inclui professores
e alunos, e 0 conhecimento ¢, a0 mesmo tempo, capital** cultural e propriedade privada®®. Nesse
contexto, consideramos que 0s professores sejam, ao mesmo tempo, trabalhadores e
mercadorias em producéo.

Para Coélho (2006, p.47), o privilégio conferido a formacéo profissional nos cursos de
graduacédo nega o que € peculiar ao ser humano, sua capacidade de compreender a realidade, de
pensa-la e transforma-la. A universidade, hoje, esta voltada para processos como aprender a
fazer, execucdo de tarefas, instrumentalizacdo do aluno para operar a vida pessoal, a sociedade
e 0 mundo do trabalho. O foco da formacgdo profissional esta mediado pelas exigéncias do
mercado, em detrimento de uma formagdo e de uma cultura ampla, rigorosa e significativa. “Na
formacdo de professores, entretanto, a situacdo é mais grave e perigosa, pois estreita e limita a
formagdo dos que devem formar as criancgas, os jovens e os adultos”. Para Coélho (2006):

Em vez de centrar-se na formagdo de seres humanos, de matematicos, de
historiadores, de socidlogos, de filésofos, de artistas e de homens de letras que
pensem a realidade e a recriem, em geral, ela ndo vai além da preparacéo de
especialistas em, de técnicos em, de peritos capazes de operar o mundo € a
sociedade, de fazé-los funcionar. (COELHO, 2006, p.46).

14 De acordo com Sarup (1980, p.129), “No contexto educacional, “capital” pode ser considerado como capital
cultural, e que a visdo predominante do conhecimento em nossa sociedade ¢ como se fosse propriedade privada”.
15 Para Sarup (1980), a propriedade privada ¢ a expressdo material do trabalho alienado.
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As universidades foram historicamente construidas de diversas formas conforme o lugar
e a época. No entanto, identificamos reflexdes similares em Coélho (1996) e Charlot e Silva
(2010), relacionadas com algumas caracteristicas proprias da universidade nas quais s&o
fundamentais em uma instituicio educativa. Segundo Coélho (1996, p. 83): “E o espago por
exceléncia do debate e da critica da producdo social, do confronto de ideias, da interrogacdo do
sentido da génese do real, do questionamento de si mesma e da busca de alternativas para o
mundo da produgéo e para existéncia social e individual”. Charlot e Silva (2010, p.40) também
afirma que a universidade é um lugar cuja liberdade de expressao e pensamento é essencial, um
lugar de individuos livres. A universidade, por natureza, ¢ “[...] lugar de dvida, de contestacéo,
de tensoes, de contradigdes”.

Ao longo da histéria, a funcdo primordial da universidade foi a transmissdo de um
patrimonio de conhecimentos de alto nivel, por meio da linguagem oral e escrita. (CHARLOT
E SILVA, 2010). Segundo os autores, 0s primeiros professores universitarios aplicavam duas
formas de ensino: a letcio, que consistia na leitura e comentarios de um texto, e a disputatio,
que era o estudo de um problema com a discussdo com argumentos pré e contra, ou seja, debates
fundamentados.

O que constitui o trabalho docente, segundo Coélho (2006), é o ato de ensinar, pois a
da natureza da docéncia é a busca constante do saber, a qual envolve alunos no mundo do
pensamento. E preciso, ainda, conceber situacdes que possibilitem ao aluno conhecer, pensar,
confrontar, aprender e se encantar pelos grandes autores, por 6timos livros etc. Nessa
perspectiva, mestre é:

guem interroga, pensa, questiona as concepc¢es e as préaticas, proprias e dos
outros, vigilantes e critico, trabalha para inserir os humanos no mundo da
autonomia, da liberdade, da divida, da critica e do rigor préprios do trabalho
intelectual, dq reflexdo, do pensamento, da expressdo, mundo esse inseparavel
da acdo. (COELHO, 20086, p. 60).

No exercicio de seu magistério, Tomas de Aquino iniciava suas aulas pelos
questionamentos, pelas davidas. O pensamento desse mestre da Idade Média constitui-se a
partir dos pensamentos divergentes e convergentes dele préprio, ou seja, disputatio, que
significa discussdo, controversia, debate. Essa forma de pensar € o método de Tomas de Aquino.
Vejamos em Coélho (2008), como se desenvolvia a quaestio disputata conduzida por Tomas
de Aquino, tomando como exemplo a estrutura do primeiro artigo de seu De Magistro:

O texto inicia-se com o enunciado da tese sob a forma de controvérsia, “se o
homem, ou somente Deus, pode ensinar e ser dito mestre”, seguido da quaestio
“parece que s6 Deus ensina e pode ser dito mestre”, cujo sentido ndo coincide
com o que sera defendido por Tomas de Aquino. Seguem-se 0s argumentos
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favoréveis a tese de que somente Deus ensina e pode ser chamado de mestre,
posi¢ao essa contraria ao pensamento do autor. Precedidos de um Sed contra,
“mas ao contrario”, vém os argumentos contrarios a tese enunciada e,
portanto, no sentido do que Tomdas defende. Ouvidos os argumentos
favoraveis e os contrérios a formulacdo da tese, em seu oficio de mestre,
Toméas de Aquino apresenta sua determinacdo, determinatio, posicdo ou
solucdo pessoal da questdo, que se inicia com respondeo, respondo. Por
altimo, responde a cada um dos argumentos ou autoridades favoraveis a forma
como a questdo foi enunciada e contraria a posi¢ao por ele defendida. Muitas
vezes essas questBes ndo trazem uma resposta acabada ao que esta em
discussdo, deixando em aberto a possibilidade de se continuar pensando,
investigando. (COELHO, 2008, p.20).

Para Tomas de Aquino, o saber tem uma estrutura suscetivel de ser ensinada e o ser
humano possui a capacidade de fazé-lo. Coélho (2008, p.20), comenta que 0 método didatico
de Tomas de Aquino aguca o espirito, ativa o dominio da dialética (I6gica), das sutilezas da
argumentacao. Alem disso, segundo o autor, trata-se de uma forma de docéncia que, nos tempos
atuais, assustaria até mesmo professores e estudantes interessados e bem preparados.

Talvez ndo haja nada que seja mais divergente dos ideais de formacao e do processo de
se tornar professor em nosso tempo do que os conselhos de Tomas, pois, em relagdo a formagéo
e ao trabalho do professor, as pesquisas de Coélho (2006) apontam para o desenvolvimento de
conhecimentos por encomenda, saberes praticos, enfim, para atividades voltadas ao
atendimento de objetivos imediatos do Estado, das empresas e de grupos. Em contrapartida, sao
deixadas de lado as atividades de ensino e pesquisa que, nas varias esferas do saber e da
expressdo humana, ndo visam ao pratico, ao utilitario, a solucao de problemas especificos, mas
sim as humanidades, ou seja, filosofia, s letras, artes e tudo que se refira ao sentido da existéncia
humana e de suas cria¢des, no plano dos individuos e da humanidade.

Em relacdo a formacdo dos professores na sociedade contemporanea, tanto Charlot e
Silva (2010) quanto Coélho (1996, 2013) fazem criticas a formacdo de diplomados que se
limitam a ministrar aulas memorizados de contetidos decorados. Os autores também pdem em
questdo a necessidade de outra formacdo e atuacdo do professor. Segundo Charlot e Silva
(2010), torna-se cada vez mais indispensavel a formacdo do professor que seja capaz de
ultrapassar a mera condicéo de transmissor de contetdo por meio das TICs. E que fique claro
a importancia de formar individuos capazes de recriar o mundo, a vida, as relacbes humanas e
pessoais. Para Coélho (2013), as salas de aula das universidades estdo cheias de professores
aposentados intelectualmente, formados pela aula data show que valoriza o saber sistematizado,
pronto e acabado. A formacédo do professor precisa ser repensada e reformulada, pois, hoje, 0s

diplomados sdo incapazes de ler a realidade de nossa historia e apreender a prépria préatica
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educativa como historicamente determinada. A formacdo ndo pode ser “entendida de forma
abstrata, isolada da realidade histdrica que a produz, na qual se insere, ganha sentido e forca
instituinte” (COELHO, 1996, p.58).

Afirma Coélho (2013),

a aula ndo seré repeticao do que aconteceu no ano passado ou em outra turma,
monotona execucdo do que foi preparado ha algumas horas, voz e gestos de
um professor-robd, exposicdo de data show, sem vida e em geral
acompanhada de sono e bocejo. (COELHO, 2013, p. 75).

Assim, a aula deve provocar a inteligéncia dos estudantes, ndo a medida que traz
respostas, mas a medida em que coloca questfes. Ndo deve ser um show de slides dirigido aos
estudantes com o objetivo de gerar um resultado, mas um debate, uma interrogacéo, um trabalho
de pensamento que envolve o aluno e o torna participante. Para Coélho (2009), o ensinar, 0
aprender e a aula sdo trabalhos intelectuais e, como tal, devem transcender a repeticdo, a
exibicdo de textos e imagens, o exibicionismo, a monotonia.

Prada (2003) compreende a formacéo de professores como

uma permanente ampliacdo da visdo: de mundo; da educacao; do papel de si
mesmo, em quanto profissional; dos outros, com quem se tem uma
responsabilidade educativa; dos assuntos sécio-politicos inerentes a profissdo
docente; dos conhecimentos universalmente sistematizados. (PRADA, 2003,
p.29, traducdo nossa).

Ao analisarmos o PPC (2009, p.11) do curso de Historia da UnUEAD, néo identificamos
uma reflexdo sobre o papel do professor, embora o documento proponha uma formacéo de
professores “capazes de produzir e transmitir conhecimento basicos”. Nesse contexto,
consideramos que, qualquer que seja o curso de licenciatura, a preocupacdo se volta
basicamente para instrumentalizacdo, ou seja, a formacdo limitada de um especialista, um
técnico do saber que transmite aos alunos verdades acabadas e socializa conhecimentos
sistematizados.

Posteriormente, 0 documento estabelece que a formacédo acontecera em duas dimensoes:
a epistemologica, que refere-se aos contetdos tedrico-metodologicos-didaticos, ligados ao
curriculo da Licenciatura em Historia, e a profissionalizante, que se relaciona aos suportes
tedrico-praticos que possibilitam uma compreensdo do fazer histérico e a construcdo de
competéncias para atuacdo em todas as suas relacBes sdcio-politicas, culturais e nas
perspectivas da docéncia e da pesquisa historica. (PPC, 2009).

Entendemos que a proposta explicita algumas caracteristicas relativas a formacéo de

professores, entretanto ndo identificamos discussdes que possibilitem a construcdo da
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autonomia'®. A discussdo do PPC (2009) se caracteriza por uma concepgdo tecnicista e
instrumentalista da educacdo bem como da atividade docente. Todavia a formacéo do professor
precisa ultrapassar esse carater limitado, pois 0

professor [...] é alguém que pensa, compreende e trabalha para transformar a
sociedade, a cultura, a educacao, a escola, a universidade, a formagao, o ensino
e a aprendizagem; alguém que trabalha, ndo com saberes mortos, acabados e
prontos, a serem aceitos e consumidos, mas com saberes vivos, instigantes da
inteligéncia, da imaginagio e da sensibilidade dos discentes. (COELHO,
2006, p.60).

Para Guimardes (2013), a existéncia da universidade se justifica pela formacdo do
homem autbnomo. Ao contrério, teremos uma universidade que instrui, qualifica e
profissionaliza, formando individuos capazes de operar o0 mundo e a sociedade, tecnicamente
capazes de aceitarem e manterem as ordens vigentes e carentes da compreensao em si mesmos
e da sociedade. Segundo o autor, alienados, os homens

tendem a aceitar a realidade como se fosse imutavel e produzem sua existéncia
como mandam as circunstancias. N&do pensam o sentido do que fazem nem
questionam as razfes da obediéncia. Na falta do pensamento que interroga e
faz pensar o sentido individual e social, prevalecem os discursos e as praticas
de ajustes e adequacOes a ordem instituida, em conformidade com os valores
numéricos aos quais sdo reduzidos. (GUIMARAES, 2013, p.134 e 135).

A LDB (9394/96) considera, em seu Artigo 52, que a universidade é pluridisciplinar e
se caracteriza pela producao intelectual, mediante estudo de temas e problemas mais relevantes.

Art.52. As universidades sdo instituicdes pluridisciplinares de formacao dos
quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de extensdo e de dominio
e cultivo do saber humano, que se caracterizam por:

I — producdo intelectual institucionalizada mediante o estudo sistematico dos
temas e problemas mais relevantes, tanto do ponto de vista cientifico e
cultural, quanto regional e nacional. (BRASIL, 2013).

Mas Coélho (2013) assegura que todo trabalho intelectual, o cultivo do pensamento, a
leitura, a escrita, a producdo de textos, o ensino, a aprendizagem, a formacdo supdem a
autonomia e a liberdade como condicdo primeira e finalidade Gltima. A formacdo deve ser
compreendida como formacdo cultural para a vida em comum e a participacdo na vida publica,
para a liberdade e autonomia, ou seja, realizada e vivida como paidéia.

Assim, tanto o papel da universidade como a formacdo de professores precisam ser
repensados e reformulados, pois, as universidades, nesse contexto, transformam os professores

em executores de um fazer pronto e acabado, em individuos alienados e obedientes ao que esta

16 Segundo Coélho (2004, p.24), autonomia provém de auténomos que, “em grego, significa independente, aquele
que age por si mesmo, que define o prdprio némos, a lei, a norma que rege a sua existéncia, conforme sua
natureza.”.
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determinado. Os diplomados tornam-se incapazes de compreender a realidade e tendem a
aceita-la como imutével.

Para Guimardes (2013, p. 135), os individuos sem autonomia sempre precisar&o do outro
para lhes apontar o caminho, a direcdo a ser trilhada. Estes ndo saberdo criar conceitos,
tampouco compreenderdo porque estao certos ou errados. Segundo ele, 0 “homem auténomo,
ao contrario, sabe, ndo porque alguém lhe falou, mas porque é capaz de pensar o real em
movimento, entender o sentido e a génese desse movimento”.

Falar da funcdo da universidade e da formagdo em oposicdo as ideias do capitalismo é
um desafio permanente. Todavia, 0 que é essencial e nos interessa a partir das fundamentacfes
tedricas apresentadas, é refletir sobre a finalidade da universidade e a formacéo dos individuos,
a fim de combater o processo de marginalizacdo. E necessario questionar o proprio sentido da
formac&o, a razdo de ser da universidade.

Sem uma formagéo voltada para questionar e recriar as ideias, 0s conceitos, o real, a
pratica, a vida coletiva, a acdo das pessoas, das institui¢des, do Estado, da midia, do fanatismo,
das desigualdades sociais, da marginalizacao, da distribuicdo desigual do saber, dos estudos, do
trabalho, da vida, dificilmente teremos individuos autdnomos, livres e libertos de ideias,
principios e interesses do capital.

Segundo Coélho (2006), a universidade tem sua origem na sociedade e nela se enraiza
de tal modo que s6 pode ser compreendia em sua relacéo de interioridade com a sociedade. Na
sociedade capitalista, hd uma visdo imediatista, pragmatica e utilitarista da educacéo e da
formacdo. Assim, a universidade na contemporaneidade tornou-se local de profissionalizacao
do individuo, negando sua verdadeira natureza e condicionando-se como agéncia preparadora
de méo-de-obra submissa aos interesses do capital.

Assim, as diretrizes da universidade sdo determinadas pelo mercado, cuja sintese € a
preparacdo pratica, eficiente, técnica e rapida, submetendo-se ao papel de preparar individuos
gue atendam as suas necessidades. O trabalho docente tornou-se um ato mecéanico, que tem
como objetivo a memorizacdo, a reproducdo, o utilitarismo, o pragmatismo, a técnica, o
imediatismo, a alienacgéo.

Por isso, nas reflexdes de Coélho (2008), jamais poderemos abrir méo de uma discusséo
rigorosa e critica das questdes que envolvem a finalidade das instituicGes educativas. Estas sdo
nossas armas contra o processo de banalizacdo da formacdo de professores, e de negacao da
universidade como instituicdo social cujo sentido, desde sua origem, consiste no trabalho

intelectual rigoroso, mas que vem se transformando em um comércio lucrativo.
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2.2- Caminhos da Formagao de Professores na Universidade Estadual de Goias.

A historia do ensino superior em Goias esté associada ao movimento lento e tardio de
implementag&o desse nivel de ensino no Brasil. Conforme documento do INEP/GOIAS (2006,
p.25): “Pode-se afirmar que sdo tardios os movimentos de implantacao e expansdo da educacao
superior em Goias, embora estejam articulados ao movimento mais amplo e também moroso
de implementacao desse nivel de ensino no Brasil”.

A primeira instituicdo superior em Goias limitava-se a Faculdade de Direito de Goyaz,
em 1903, de carater profissionalizante e com as mesmas finalidades das primeiras instituicdes
de ensino superior no Brasil, que era atender a classe dominante. A mobilizacdo de varios
setores da sociedade para implantacdo de uma Instituicdes de Ensino Superior (IES) publica e
gratuita, no Estado de Goias, teve seus primeiros registros em 1950. No entanto, segundo a
Secretaria do Estado de Ciéncia e Tecnologia - SECTEC (2006) essa década foi marcada, no
Estado, por intensos debates entre defensores do ensino publico e do ensino privado e, como
resultado desse processo, em Goiania, aconteceu a criacdo da Universidade Catolica de Goias
(UCG)Y, em 1959, instituicdo confessional, privada e, em 1960, a Universidade Federal de
Goias (UFG)8, institui¢do laica, publica e gratuita”. Ainda na década de 1960 foi criada a
Faculdade de Filosofia Bernardo Saydo no municipio de Anapolis e duas faculdades publicas
isoladas: a Faculdade de Ciéncias Econdmicas (FACEA) também em Anapolis e a Escola
Superior de Educacéo Fisica do Estado de Goias (ESEFEGO) em Goiania.

A Lei 5.540/68, que reformou a estrutura do ensino superior no Brasil, chamada de lei
da Reforma Universitaria, propiciou a disseminacdo do Ensino Superior em Goias. O projeto
que deu origem a referida Lei foi o resultado dos estudos desenvolvidos pelo Grupo de Trabalho
da Reforma Universitaria (GTRU), criado para esse fim, por decreto do entdo presidente da
Republica, marechal Arthur da Costa e Silva que também designou os membros do GTRU.

Germano (1994) afirma que, a partir de 1964, foram realizados acordos entre 0 MEC e
a Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacional (Usaid) abrangendo todos
0s niveis de ensino. Segundo o0 autor, outros assessores norte-americanos, como Rudolph
Acton, a servico do MEC, também participaram da definicdo da reforma universitaria no
Brasil. No entanto, apesar da Reforma Universitaria de 1968 ter sofrido influéncias e

recomendacdes sugeridas por Acton e impostas pela Usaid, por meio dos seus grupos de

" Hoje, Pontificia Universidade Catélica de Goias. Disponivel em www.ucg.br. Acesso em novembro de 2014.
18 Universidade Federal de Goias. Disponivel em www.ufg.br. Acesso em novembro de 2014.
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assessores, € preciso relativizarmos a influéncia de tais assessores ao considerarmos o
movimento interno no Brasil em favor da modernizacao da universidade existente desde o final
da década de 40.

A modernizagdo do ensino superior foi posta em pratica por ramificagbes do
Estado — entre as quais- instituicbes militares — e reivindicada por setores da
sociedade civil, como a UNE. E evidente que isto acabaria por influenciar a
reforma de 1968. (GERMANO, 1994, p.118).

Ocorreram varias iniciativas para modernizar o ensino superior e todas apontavam,
igualmente, na direcdo dos seguintes pontos: a necessidade da extingdo do sistema de catedras,
a introducdo da organizacdo departamental, a divisdo do curriculo escolar em dois ciclos (um
basico e outro profissionalizante), integracdo das atividades de ensino e pesquisa e a énfase na
po6s-graduacdo. (GERMANO, 1994).

A Reforma Universitaria de 1968 refletiu, em grande parte, a experiéncia acumulada na
esfera de instituicdes do proprio Estado, mas representou também as demandas estudantis,
posto que a Unido Nacional dos Estudantes (UNE), nesse periodo, organizou manifestacdes em
favor da reforma universitaria. Em Goias, as mobilizagOes estudantis priorizaram as lutas pela
estruturacdo de uma Universidade Multicampi, as quais foram desencadeadas pela Unido
Estadual de Estudantes (UEE) na decada de 1980.

A Delegacia Regional do Ministério da Educacdo e Cultura em Goids
(DEMEC) realizou seminarios sobre a Expansdo do Ensino Superior com
ampla mobilizacdo social em favor da interiorizacdo deste nivel de ensino,
tendo seu apice, na década de 1980, marcado por mobilizagbes da Unido
Estadual de Estudantes (UEE) que reivindica a estruturagdo de uma
Universidade Multicampi em Goiés. (BARRETO, 2010, pg.61)

Em 15 de janeiro de 1980, no governo de Ary Ribeiro Valaddo, delegou-se ao poder
executivo, por meio da Lei de n® 8772, autorizacao para criar a Universidade do Estado de Goias
com sede em Anapolis, sob forma de Fundacao, porém essa criagdo ndo foi concretizada. O
Decreto somente foi assinado pelo governador Dr. Henrique Santillo, que institui a Fundacéo
Estadual de Anapolis, mantenedora da Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA), sob n°
3.355, de 9 de fevereiro de 1990.

Segundo o INEP/GOIAS (2006), na década de 1980, o Estado de Goiéas, presenciou um
periodo de expansdo e interioriza¢do do ensino superior com a criacdo de novas autarquias
estaduais, fundac6es municipais e instituicdes isoladas de educacédo superior privada. Até o ano

de 1986, o Ensino Superior no Estado de Goias dispunha de 10 autarquias em funcionamento
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nos seguintes municipios®®: Anapolis, Araguaina, Cidade de Goias, Goiania, Ipora, Itapuranga,
Morrinhos, Porangatu, Porto Nacional e Quirinopolis.

Diferentemente dos anos de 1980, quando a expansdo e a interiorizacdo do ensino
superior em Goias foram concebidas por meio da criacéo das fundacdes educacionais, a década
de 1990 configurou-se por uma nova forma de expanséo no Estado estruturado na constitui¢éo
do ensino superior privado com fins lucrativos. A expansdo do ensino superior em Goias, na
década de 1990, inseriu-se no processo de integracdo do pais a nova logica de acumulacdo do
capital adequada a economia globalizada e as politicas neoliberais. O Brasil, a partir do governo
de Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), implantou mudancas estruturais para se adequar
a nova ordem mundial. Para tanto, realizou reformas orientadas para 0 mercado as quais
incluiam a educacdo superior. Segundo Sguissardi:

Né&o se pode falar sobre a questdo da educacdo superior nesse periodo sem
situa-lo no contexto mais amplo da inser¢do subalterna do pais a economia
global e na permanéncia ou no agravamento dos inaceitaveis indices de
desigualdade social na década de 1990 e nesse periodo de dois mandatos
presidéncias. (SGUISSARDI, 2009, p.199).

Impulsionada pelas politicas neoliberais, pela privatizacdo e pela reconfiguracéo das
esferas pablica e privada, ocorreu, no ambito do Estado, na década de 1990, um significativo
aumento de IES em todo o pais e, sobretudo, de IES privadas. O maior impulso de expanséo do
sistema superior de ensino no Brasil aconteceu a partir de 1996, com a aprovacdo da LDB
9394/96 e com os decretos dela decorrentes. Evidenciamos, em Goias, uma expanséo do ensino
superior articulada a LDB 9394/96 e interligada ao processo de Reforma do Estado brasileiro.

Na década de 1990, a educacdo superior em Goias, vinculada as alteracGes
decorrentes da aprovacdo da LDBEN e de uma sucessao de atos e politicas
educacionais para o setor, consubstanciadas em decretos, portarias, resolugdes
da Secretaria de Ensino Superior do MEC (SESu) e do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE), e, ainda, por legislacdes especificas tais como a Lei n. 26/98
que regulamentou o Sistema Educativo de Goias por acbes do CEE,
[caracteriza-se], portanto, por um processo de expansao e de interiorizagao da
educacdo superior nos setores publicos e privados, em consonancia ao
movimento nacional para o setor. (INEP/GOIAS, 2006. p.54).

Nesse contexto, a UEG foi inserida dentro da proposta de governo para o
desenvolvimento do Estado de Goias (PDI, 2010)% e se constituiu como resultado do processo
de transformacdo da UNIANA e da incorporacdo das IES isoladas, mantidas pelo Poder Plblico

Estadual. Desse modo, o Governador Marconi Ferreira Perillo Junior, por forca da Lei Estadual

19 Organizamos os nomes dos municipios em ordem alfabética.
20 Este documento retrata o contexto legal e politico de criacdo da UEG.
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n® 13.456, de 16 de abril de 1999, assinou 0 Decreto n. 5.158, de 29 de dezembro de 1999,
tornando oficial a criacdo da Universidade Estadual vinculada a Secretaria de Estado de Ciéncia
e Tecnologia de Goias.

A UEG foi organizada como Universidade Multicampi, com sede em Anépolis, com o
proposito de democratizar o Ensino Superior, auxiliando a mudar o quadro da falta de
qualificagdo dos professores das redes estadual, municipal e particular do ensino. Segundo o
PPC de Historia (2009) nessa época, 80% (oitenta por cento) dos professores goianos ndo
possuiam curso superior. No entanto, considerarmos que a expansdo e a interiorizacdo dos
cursos de licenciatura em Goias tém como precedente o previsto na LDB 9394/96, que
estabelece pelo artigo 87, 3° paréagrafo, inciso Ill, a obrigatoriedade de se cumprirem
“programas de capacitagdo para todos os professores em exercicio, utilizando também, para
isto, os recursos da educagdo a distdncia”. Apontamos também, N0 mesmo artigo, 4° paragrafo,
a determinacdo que até o “fim da Década da Educacdo somente serdo admitidos professores
habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo” (BRASIL, 1996).

Afirma Brzezinski (2008):

Ambas as ac¢des politicas — implementacdo de lei e metas para a década [...],
foram intencionalmente desenvolvidas pelo “pseudodemocratico” Estado
Minimo brasileiro, a fim de cumprir a letra da lei e, sobretudo, alcancar a
qualidade necessaria a educacao bésica e a educacdo superior no campo da
formacao de professores. (BRZEZINSKI, 2008, P.167).

Ocorreu, em todo pais, uma reorganizacdo do campo educacional, uma vez que 0s
professores ndo diplomados que estavam em exercicio passaram, obrigatoriamente, a buscar a
formacdo superior. Em carater emergencial, foi implantado pela UEG, em 1999, o Programa
Universidade para Trabalhadores da Educacdo, conhecido como Licenciatura Plena Parcelada
(LPP) para atender a exigéncia legal e articulada pelo discurso voltado para uma educacéo e
uma formacdo de profissionais de qualidade na regido, instrumento basilar e alavancador na
conducéo do Estado a modernidade (PPC, 2009). O LPP concretizou-se por meio de parcerias
com a Secretaria de Estado de Educacdo, Associacdo Goiana de Municipios (AGM), além da
adesdo de prefeituras, sindicatos e associacfes de professores da rede particular de ensino.

Tais parcerias levaram a UEG a diplomar, em uma década, 28.027 professores na
modalidade LPP. No entanto, esta formacdo foi realizada por meio de cursos pagos, pois,
segundo Adorno (2008, p. 51), “o Governo do Estado, por meio da Secretaria Estadual de
Educacdo, celebrou contrato de prestacao de servi¢cos com a UEG, autorizado pelo Tribunal de
Contas de Goids (TCE/GO), por intermédio da Resolugdo n. 3.506/99.” Nesse sentido,

lembramos que, diferente dos cursos regulares oferecidos pelas universidades publicas no
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Brasil, os cursos realizados de formagéo de professores promovidos pela UEG na modalidade
LPP ndo eram gratuitos, mas pagos pelas Prefeituras ou pelos sindicatos, muitas vezes com a
participacdo (pagamento) dos préprios alunos.

Atualmente, a UEG esta presente em 52 municipios do Estado, com 41 unidades
universitarias, 12 Polos e 03 extensdes. Sdo oferecidos 132 cursos entre licenciatura,
bacharelado e tecnoldgico, sendo 78 de formacdo de professores. Até dezembro de 2008, de
acordo com a Coordenacdo de Planejamento, estavam matriculados nos cursos de graduacgao
18.795 alunos, sendo que 11.284 na licenciatura (PPC, 2009). Consideramos que, nesses 15
anos de existéncia, a UEG passou por um rapido processo de expansao, o qual, segundo Barreto
(2010, p.65), “[...] aconteceu de forma desordenada, sem um planejamento adequado, para
atender interesses de grupos politicos”.

Pressionada pela necessidade de qualificar seus professores e mudar as estatisticas do
Estado de Goiés, a UEG criou mecanismos de formacdo que garantiram a certificacdo desses
profissionais. Ao analisarmos a criacédo e efetivacdo da LPP da UEG, constatamos que houve
um crescimento de professores diplomados no Estado de Goids, no entanto as propostas de
formacdo estdo articuladas as exigéncias do mercado e sdo sustentadas pelos nimeros em
detrimento da qualidade da educacéo.

Nesse contexto de aligeiramento da formacédo de professores e da énfase na estatistica
por meio de cursos rapidos e de baixo custo, ganha expressdo a modalidade a distancia. A
formacdo de professores pela EaD tem se transformado em uma politica do Estado,
principalmente com a implantacdo da UAB.

O MEC estabeleceu a EaD como modalidade de ensino para formacao em nivel superior,
de mais de 6002t mil professores em exercicio na Educacgdo Basica que ndo possuem graduagio
ou atuam em areas diferentes das licenciaturas em que se formaram. Para superacdo desse
quadro, instituiu-se pelo Decreto 5.800, de 08 de junho de 2006, o Programa UAB apés dez
anos da legitimacdo dessa modalidade na LDB 9394/96. De acordo, com o Artigo 1° do Decreto
5.800, o objetivo oficial da UAB é a expansdo e interiorizacdo da educacao superior publica
brasileira pela modalidade de EaD, dentre outras. Suas finalidades séo:

| - oferecer, prioritariamente, cursos de licenciatura e de formacéo inicial e
continuada de professores da educagéo bésica;

Il - oferecer cursos superiores para capacitacdo de dirigentes, gestores e
trabalhadores em educacdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios;

111 - oferecer cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento;

IV - ampliar o acesso & educagao superior publica;

21 Educasenso/ Plano Nacional de Formacdo dos Professores da Educagéo Baésica.
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V - reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as diferentes
regies do Pais;

VI - estabelecer amplo sistema nacional de educacao superior a distancia; e
VIl - fomentar o desenvolvimento institucional para a modalidade de
educacdo a distancia, bem como a pesquisa em metodologias inovadoras de
ensino superior apoiadas em tecnologias de informacdo e comunicacéo.
(BRASIL, 2006).

A politica de expansdo para a formacdo de professores, embasada no sobre a
democratizacdo do acesso a educacdo superior por meio da modalidade a distancia deve ser
avaliada a partir de uma perspectiva critica da educacao, pois, segundo Barreto (2001), a EaD
é considerada pela LDB 9394/96 como um instrumento relevante na formacéo e na capacitacdo
de professores em servigo. Todavia a autora aponta que

O foco ndo poderia ser mais especifico e a perspectiva mais instrumental: a
EaD subsume a TIC e ela mesma ¢é reduzida de modalidade a “instrumento”
para uma “finalidade” (formar professores a distdncia, com “certificagdo ou
diploma”). (BARRETO, 2001, p.25).

A UAB é baseada em parcerias e consorcios publicos nos trés niveis governamentais
(Federal, Estadual e Municipal), com participacdo das universidades puablicas e demais
organizagdes interessadas. Atualmente, segundo dados da CAPES (2014), 96 IES publicas
integram o Sistema UAB, sendo 68 nas IES federais e 28 nas IES estaduais. Existem 673 Polos
de Apoio Presencial, municipais e estaduais, distribuidos nas cinco regides do Brasil que
oferecem um total de 1243 cursos, sendo 352 de formacéo de professores, ou seja, 28,31 % sao
cursos de licenciaturas.

O Estado de Goiéas oferece 0s cursos de licenciaturas a distancia por meio do Programa
UAB em duas instituicdes de ensino superior publicas: UFG com os cursos de Artes Cénicas,
Artes Visuais, Biologia, Educacéo Fisica e Fisica; e a UEG para 0s cursos de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas, Licenciatura em Historia e Licenciatura em Informatica do Plano Nacional
de Formacao de Professores da Educacdo Béasica (PA e Bacharelado em Administracdo Publica.
Tais cursos de licenciaturas a distancia podem ser feitos em polos localizados em 2422
municipios do estado.

A UnUEAD, em 2008, tornou-se uma unidade autébnoma, descentralizada,

independente, para autogerir-se internamente, mas vinculada diretamente a Reitoria da UEG,

2Aguas Lindas de Goias, Alexania, Alto Paraiso de Goiés, Anapolis, Aparecida de Goiania, Cataldo, Cezarina,
Formosa, Goianésia, Goiés, Inhumas, Ipord, Itumbiara, Jussara, Minagu, Mineiros, Morrinhos, Piranhas, Posse,
Rio Verde, Sdo Miguel do Araguaia, Sdo Simao, Uruagu, Uruana.
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como as demais unidades universitérias estabelecidas pela Reforma Administrativa do Estado,
a Lei n°® 15.804, de 13 de novembro de 2006, que criou as Unidades Universitarias da UEG.

Em 2009, a UEG foi credenciada pelo MEC e pela SEED, em caréater experimental
mediante Portaria n. 1.050 de 22 de agosto de 2008 e Portaria Ministerial n. 858, de 4 de
setembro de 2009, exclusivamente para cursos superiores na modalidade a distancia aprovados
no ambito do Sistema UAB. A partir dai, a UnUEAD, em parceria com a UAB, vem ofertando
cursos de graduacao e pos-graduacdo em 15 polos da UAB no Estado de Goias. Em 2010, foram
efetuadas as matriculas de 5.450 alunos, sendo 1.250 alunos matriculados nos cursos de
graduacéo.

Lembramos que os discursos governamentais sobre a UAB, a partir de seu langamento
em 2006, ressaltaram seu carater pioneiro e inovador no campo de formacédo de professores e a
justificaram em funcdo da necessidade de modernizar e qualificar a formagéao de professores da
educacdo basica. Porém Preti (2005) contrapde-se a tais argumentos ao afirmar que

a preocupacao central esta voltada muito mais para modificar as estatisticas
educacionais no pais do que para a definicdo e a implementacdo de uma
politica educacional em que a modalidade a distancia passe a fazer parte do
sistema educacional. (PRET]I, 2005, p.32).

De acordo com Dourado e Santos (2011), a expansdo da EAD no Brasil vem
acontecendo de forma acelerada, especialmente no ensino superior, mas nem sempre com 0
acompanhamento e avaliagcdo necessarios para assegurar uma oferta com qualidade. Em nome
da qualidade da educacéo superior, tais politicas se desenvolvem tendo por meta os nUmeros e
percentuais de acesso e expansao desse nivel de ensino. A melhoria da educacdo superior e,
especialmente, os cursos de licenciaturas, ficam condicionados ao cumprimento das metas e da
quantidade de diplomados, disseminando a ilusdo de que os nimeros possibilitam a qualidade

da educacéo superior no Estado de Goias e no Brasil.

2.3 — O curso de Historia da UnUEAD

O curso de Licenciatura em Historia, na modalidade a distancia, ofertado desde 2009
pela UEG em parceria com a UAB e coordenado pela SEED e pela CAPES, nasceu, segundo o
discurso oficial, visando sistematizar acGes, programas, projetos e atividades pertencentes as
politicas publicas voltadas para combater praticas discriminatérias que impedem a

democratizacdo do acesso a educacao superior.
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O publico-alvo do curso é constituido por professores em exercicio na Educacdo Basica
Publica os quais sendo egressos em geral do Ensino Médio e ja licenciados em outra &rea
diferente de Histdria, atuam em &rea ou disciplina de Histdria. A duragéo do curso é, no minimo,
de oito semestres (quatro anos) e maximo de doze semestres (seis anos) com uma carga-horaria
de 3.260 (Trés mil, duzentas e sessenta) horas, e 0 ingresso acontece por processo seletivo
realizado nas cidades polos (Alexénia, Itumbiara, Rio Verde, S&o Miguel do Araguaia),
mediante aplicacdo de provas. O estudante apoia-se em um sistema de tutoria estruturado em
polos para atendimento durante os momentos presenciais e a distancia.

Analisando as informagdes apresentadas na Introducdo do PPC (2009), o curso de
Historia da UnUEAD se efetiva em perfeita sintonia com as diretrizes do BM para formacéo de
professores, as quais foram tratadas anteriormente neste capitulo. O documento afirma
textualmente que

O curso de Licencitura em Historia nasce em face da dindmica da cultura e
das mudancas econémicas que acarretam profundas transformacdes no modo
de producdo capitalista, na educacdo, na organizacdo do trabalho e nos
padrdes da sociabilidade, reacendendo, assim no Brasil, nos setores
diretamente envolvidos com a qualificacdo de recursos humanos [...]. (PPC,
2009, p.11).

Observamos uma valorizacdo da formacéo de professores articulada com a incorporacao
das tecnologias de informacao e comunicacdo e com a melhoria da educagédo condicionada ao
uso delas. De acordo com o PPC (2009, p.11), “ha uma exigéncia para se ter formagao de
professores capacitados a interagir com as modernas tecnologias na area de ensino, constituindo
um imperativo para impulsionar melhorias na Educacao Basica”.

Segundo o PPC (2009, p.12), o curso de Histéria na modalidade de EaD, busca “[...]
atender a esta nova area de conhecimento, tendo como principio de formacdo profisisonal
docente a compreensdo da Historia em sua bases epistemoléogicas ¢ de aplicagdo humana”.
Assim, propde articular a presenca do aparato tecnolégico com a aplicacdo de uma metodologia
de abordagem integradora e transformadora, disseminando a ideia que esta articulacdo pode
assegurar mudancas substanciais na pratica docente.

O PPC foi elaborado levando em conta as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Historia. A Resolucdo do Conselho Nacional de Educacédo e a Camara de Educacdo
Superior (CNE/CES) n. 13, de 13 de marco de 2002, que instaura as Diretrizes Curriculares
para os Cursos de Histdria, no seu artigo primeiro estabelece que “[...] as Diretrizes Curriculares
para 0s cursos de Histdria, integrantes dos Pareceres CNE/CES 492/2001 e Resolucdo 13, de

13 de marco de 2001 da UEG deverdo orientar a formulacdo do projeto pedagdgico do referido
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curso”. O primeiro dos Pareceres trata da estruturagdo dos cursos e afirma que neles deve ser
“assegurada a plena formagao do historiador” e que “o curso de Licenciatura devera ser também
orientado pelas Diretrizes para a formacao inicial dos professores de Educagdo Basica em
cursos de nivel superior”, definidas pela Resolugdo do Conselho Nacional de Educacao/
Conselho Pleno (CNE/CP1), de 18 de fevereiro de 2002.

Assim, o PPC (2009) diz que o projeto tem como objetivo

contribuir para a formagdo de professores no campo da Historia em seu
aspecto cientifico de investigacdo do passado humano, cientes de sua condi¢do
de cidaddos comprometidos com principios éticos, insercdo historico-social
(dignidade humana, respeito mutuo, responsabilidade, solidariedade),
envolvimento com as questdes ambientais e compromissos com a sociedade.
(PPC, 2009, p.22).

No entanto, ao invés disso, o préprio projeto deixa claro propostas voltadas para a

valorizagdo das competéncias vinculadas ao mercado:

a importancia da apropriacdo do conhecimento tem-se evidenciado no
momento contemporaneo, tornando ainda mais urgente a exigéncia da
formacédo em nivel superior, ampliando o maior nimero de pessoas ao acesso
a informacdo e a comunicagdo. Tal quadro aprofunda-se, também, para a
Historia, na atualidade face as implicac6es que o desenvolvimento cientifico-
tecnoldgico traz. [...]Ja nova dindmica impressa ha educacdo a distancia, esta
relacionada aos avancos cientificos e tecnolégicos, e que ndo deixam duvidas
guanto a sua utilizacdo cada vez mais frequiente e necessaria no processo de
democratizacdo do ensino, constituindo-se um importante instrumento de
inclusdo no universo digital, ampliando a capacidade do pais de compartilhar
conhecimento e informacdes, inserindo-se como interlocutor no cenario
internacional, em vez de mero usuario de tecnologias. (PPC, 2009, p.22).

Em sintonia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Historia, o PPC
do curso de Historia da UnUEAD (2009) trata da formacdo do histériador, porém acrescenta
que este professor deve saber fazer uso das TICs no exercicio de sua profissdo. Tal proposta
avalia que a “inclusao” do professor de Historia no universo digital constitui-se como
alternativa para suprir suas necessidades de formacao inicial, qualificacdo e atualizacao
profissional.

Desse modo, o PPC do curso de Histéria da UnUEAD organiza-se em nucleos,
distribuidos por disciplinas em modulos organizados, considerando a Historia uma forma de
conhecimento articulada com as diversas ciéncias do &mbito humano e a filosofia. De acordo
com o documento: “[...] pretende instituir uma organizacao de conteudos de aprendizagem que
transceda a visdo compartimentada, fragmentada, na forma como, historicamente constituiram-

se os curriculos académicos” (PPC, 2009, p.23).
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Nessa perspectiva, a configuracdo das acbes pretendidas no PPC do curso de Histéria
da UnUEAD contempla contetdos considerados basicos e conteidos profissionais. A proposta
metodoldgica do PPC do curso de Historia da UnUEAD considera as seguintes diretrizes que
norteiam a concepcéo, a criacdo e a producgdo de conhecimentos a serem trabalhados no curso,
de forma que contemplem e integrem os tipos de saberes:

- Os fundamentos tedricos e o0s principios béasicos dos campos de
conhecimento; as técnicas, as praticas e os fazeres deles decorrentes; o
desenvolvimento das aptiddes sociais ligadas ao convivio ético e responsavel;
- Promover permanente instrumentalizacdo dos recursos humanos envolvidos
no dominio dos cédigos de informacdo e comunicacdo, bem como suas
respectivas tecnologias, além de estimular o desenvolvimento do pensamento
autdnomo, da curiosidade e da criatividade;

- Selecionar temas e contetdos que reflitam, prioritariamente, os contextos
das realidades vividas pelos estudantes, nos diferentes espacos de trabalho e
também nas esferas local e regional;

- Adotar um enfoque pluralista no tratamento dos temas e contetdos,
recusando posicionamentos unilaterais, normativos ou doutrinarios.(PPC,
2009, p.25).

O objetivo geral do Curso tem a seguinte redacgéo:

O curso tem como objetivo formar e aprimorar professores para atuar nas
escolas de ensino fundamental, médio e profissional e também nos setores
culturais das organizac@es publicas e privadas, tais como museus, memoriais,
arquivos e na gestdo pedagdgica de processos educacionais para atender as
demandas das diversas instituicdes de ensino, contribuindo para a geragéo de
inovagBes nos processos de ensino e aprendizagem de maneira a atender as
demandas de formacéo.

Destina-se a formacéo de professores capazes de reunir ndo s6 conhecimentos
especificos da area de Histéria, mas também do magistério em geral,
oferecendo uma solida formacdo basica, sempre articulada a préatica
pedagdgica, no sentido de assegurar ao futuro professor uma visdo de
globalidade do processo educativo. (PPC, 2009, p.27).

Em atendimento aos objetivos propostos, 0 PPC de Histéria da UnUEAD (2009)
considera pertinente a adocdo das seguintes competéncias e habilidades, na pretensdo de
habilitar os licenciados em Historia:

- Realizar atividades educacionais em diferentes niveis;

- Desenvolver metodologias especificas para o ensino de Histéria no
meio escolar;

- Elaborar e executar projetos, tendo a compreensdo desse processo, a
fim de utiliza-lo, de forma critica e com critérios de relevancia social,
contribuindo para a construgdo de conhecimentos, saberes e modos de acao
capazes de favorecer a insercdo dos sujeitos em um mundo de constantes
transformacBes, tanto na 4&rea: tecnoldgica, cientifica, cultural e
epistemoldgica;

- Acompanhar a evolucdo das novas tecnologias na area da Historia e
da Educacéo;

- Organizar, coordenar e participar de equipes multiprofissionais de
forma colaborativa;
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- Gerenciar e executar tarefas técnicas no &mbito de sua formacao;

- Utilizar novas metodologias e tecnologias que favoregam a
mediagao no processo de aprendizagem;

-Desenvolver o uso educacional efetivo das ferramentas
computacionais.(PPC, 2009, P.30).

Nesse contexto, o curriculo do curso de Histéria da UnUEAD foi organizado de forma
nuclear, dividido em mddulos, com carga horéria distinta, sendo que cada nucleo contempla
um aspecto da formacéo do profissional habilitado para o ensino de histéria. Os Contetidos
Curriculares do Curso de Graduacdo em Historia se organizam em 05 nucleos: Nucleo do
Conteudo Especifico — organizado em torno das disciplinas de conteudo teorico,
historiogréafico, hstorico e especializado; Nucleo dos Conteldos Pedagdgicos — cujas
disciplinas destinam-se exclusivamente a formacao de professores e cumprem os dispositivos
legais do MEC e da UEG; Nucleo da Pratica Profissional- constitui-se de espagos curriculares
de préatica como componente curricular; Nucleo do Conteddo Complementar- obejtiva facultar
ao formando a possibilidade de vivenciar experiéncias em outras &reas do conhecimento e
garantir a interdisciplinaridade; Nucleo das Atividades Académicas Complementares — tem a
finalidade de colaborar no processo formativo-profissional e de garantir o seu enrequecimento
académico-cientifico-cultural.

De acordo com o PPC (2009, p.26), o curso de Histéria da UnUEAD visa oferecer a
capacitagdo de profissionais com habilidades “[...] técnico-cientificas, ético-humanistica e
politico-social”. No entano, ao analisarmos as competéncias e habilidades do licenciado do
curso de Histéria da UnUEAD tratado no documento reconhecemos como prioridade a
formacdo das habilidades técnico-cientificas e habilitacdo do professor ao atendimento,
compreensdo e aplicacdo de ferramentas tecnoldgicas. A formacdo humana, politica e social
ndo se constitui como preocupacdo central no curriculo do professor de Historia.

Para Alves e Nova (2012), grande parte dos cursos EaD sdo estruturados a partir de
uma abordagem pedagdgica tradicional de educacéo cujo objetivo final é apenas a reproducao
de um conhecimento ja estabelecido. Os modelos pedagdgicos desses cursos sao herdeiros do
modelo educacional presente em nossa sociedade (do educacdo infantil a universidade) que
privilegia o paradigma mecanicista, cartesiano, tradicionalista, a formacdo fragmentada do
conhecimento e do aluno, visando apenas a formacédo técnica ou especialista do mesmo. Além
disso, os autores afirmam que o ensino redutor e fragmentado limita a formacéo de profissionais
tecnicistas e extingue a formacdo para autonomia.

A formacdo de professores, pautada na Otica tecnicista, propicia a manutencdo de

propostas de ensino de massa sustentadas pelas mais variadas instituicdes e em diferentes
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modalidades sem qualquer compromisso com a formacéo critica, transformadora e cidada. O

foco, ai, € quantidade e ndo a formacdo para a autonomia.

2.4- O Estagio Supervisionado nas Licenciaturas.

O Estagio Supervisionado corresponde a uma exigéncia legal dos cursos de licenciaturas
e é regulamentado pela Lei n.11.788, de 25 de setembro de 2008, que dispde sobre o estagio
dos estudantes e pelas Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE 2/2002. A resolucdo CNE/CP
n°1/2002 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo de professores da
educagdo bésica, em nivel superior, cursos de licenciatura e graduacdo plena. E a CNE n°
2/2002 institui a duracéo e a carga horaria dos cursos de formacdo de professores da educacéo
basica, em nivel superior.

Aresolucdo, que trata das diretrizes, em seu artigo 1°, apresenta principios, fundamentos
e procedimentos que devem ser observados na organizacgéo institucional e curricular para toda
e qualquer instituicdo de ensino superior que forma professores da educacdo basica.
Independente da modalidade de ensino presencial ou a distancia, o artigo 2°, destaca como
fundamentos inerentes a formacdo para atividade docente:

I- 0 ensino visando a aprendizagem do aluno;

II-  oacolhimento e o trato da diversidade;

I1l- o exercicio de atividades de enrigquecimento cultural;

IV- o0 aprimoramento em praticas investigativas;

V- a elaboracdo e a execucdo de projetos de desenvolvimento dos
conteudos curriculares;

VI- o uso de tecnologias da informacdo e da comunicacdo de tecnologias e
de metodologias, estratégias e materiais de apoio inovadores;

VII- o desenvolvimento de habitos de colaboragdo e de trabalho de equipe.
(BRASIL, 2002a).

Em relacdo aos principios norteadores do preparo para o exercicio profissional
especifico, o artigo 3° considera a concep¢do de competéncia como nuclear na orientacdo da

composicao curricular e de todos os conhecimentos a ser trabalhados nas licenciaturas.

I- a competéncia como concepgao nuclear na orientagdo do curso;

II-  a coeréncia entre a formagéo oferecida e a pratica esperada do futuro

professor, tendo em vista:

a- a simetria invertida, onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar
similar aguele em que vai atuar, demanda consisténcia entre o que faz na
formacdo e o que dele se espera;

b- a aprendizagem como processo de constru¢cdo de conhecimentos,
habilidades e valores como interagdo com a realidade e com os demais
individuos, no qual sdo colocados em uso capacidades pessoais;

c- 0s contetidos, como meio e suporte para a constituicdo das competéncias;
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d- a avaliagdo como parte integrante do processo de formagdo, que
possibilita o diagnostico de lacunas e a aferi¢do dos resultados alcangados,
consideradas as competéncias a serem constituidas e a identificacdo das
mudancas de percurso eventualmente necessarias.

I11- a pesquisa como foco no processo de ensino e de aprendizagem, uma vez

que ensinar requer tanto dispor de conhecimentos e mobiliza-los para a acdo

como compreender o processo de construcdo do conhecimento. (BRASIL,
2002a).

No entanto, para Pimenta e Lima (2011, p.85) a atividade docente é reduzida a
desempenho técnico ao colocar as competéncias como nicleo da formacdo. Para as autoras, 0
discurso das competéncias trata o professor como reprodutor de conhecimentos, ficando
reduzido a formagdo e ao “[...] dominio de conhecimentos de areas para ensinar e das
habilidades pedagogicas para conduzir o ensino, pautado por uma dialética instrumental”.

Pimenta e Lima (2011) definem o termo competéncia como

polissémico, aberto a varias interpretagdes, fluido, é mais adequado [...] para
uma desvalorizagdo profissional dos trabalhadores em geral e dos professores.
Competéncias [...] desloca a identidade do trabalhador para o local de
trabalho, ficando o trabalhador vulneravel a avaliacdo e ao controle de suas
competéncias, definidas pelo posto de trabalho. (PIMENTA E LIMA, 2011,
p.85).

Ainda de acordo com as autoras, competéncia pode significar acdo imediata,
refinamento do individual e auséncia do politico, diferentemente da valorizacdo do
conhecimento em situacdo, a partir do qual o professor constréi o conhecimento. Elas colocam
em questdo os principios norteadores do Estagio Supervisionado nos cursos de licenciaturas,
pois, nessa légica, os professores estariam sendo preparados para execucéo de tarefas conforme
as necessidades definidas pelas escolas e estas, por sua vez, ao modelo Unico e preestabelecido.

A Lein.11.788, de 25 de setembro de 2008, que trata o estagio dos estudantes, também
articula-se a perspectiva da formacdo baseada na racionalidade técnica e produtiva. DispGe 0
Artigo 1°:

Estagio € ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de
trabalho, que visa a “preparagao para o trabalho produtivo” de educandos que
estejam frequentando o ensino regular em instituicGes de educagdo superior,
de educacéo profissional, de ensino médio, da educacao especial e dos anos
iniciais do ensino fundamental, na modalidade profissional da educacéo de
jovens e adultos. (BRASIL, 2008, grifo nosso).

A lei acrescenta em seus incisos que o estagio faz parte do projeto pedagdgico do curso,
visando ao aprendizado de competéncias préprias da atividade profissional e a contextualizacdo

curricular, além de objetivar o desenvolvimento do educando para a vida cidadd e para o
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trabalho (BRASIL, 2008). Essa perspectiva reconhece o professor limitado a execucgdo
curriculos e a formagao adestrada ao mercado de trabalho.

O estagio é considerado como a parte préatica dos cursos de formacao profissional. Em
relacdo a carga horéria exigida, a Resolugdo 2/2002 estabelece a distribuicdo das 2.800 horas
dos cursos de formacdo em horas de pratica, de estagio e de aulas para conteidos de natureza
cientifico-cultural, além de horas para outras atividades académico-cientifico-culturais. O
documento especifica:

Art. 1° A carga horéaria dos cursos de Formacao de Professores da Educacédo
Bésica, em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, sera
efetivada mediante a integralizacdo de, no minimo, 2800 (duas mil e
oitocentas) horas, nas quais a articulagdo teoria-pratica garanta, nos termos
dos seus projetos pedagdgicos, as seguintes dimensdes dos componentes

comuns:
I - 400 (quatrocentas) horas de pratica como componente curricular,
vivenciadas ao longo do curso; Il - 400 (quatrocentas) horas de estagio

curricular supervisionado a partir do inicio da segunda metade do curso;

111 - 1800 (mil e oitocentas) horas de aulas para os contetidos curriculares de
natureza cientifico- cultural;

IV - 200 (duzentas) horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais.

Art. 2° A duracdo da carga horaria prevista no Art. 1° desta Resolucéo,
obedecidos os 200 (duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, seréd
integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos letivos.

(Brasil, 2002Db).

Pimenta e Lima (2011, p. 87) afirmam, porém, que essa distribuigcdo “[...] revela uma
proposta curricular fragmentada, que perpetua a separagéo entre teoria e pratica, o fazer e pensar
[...] Em consequéncia, a desvalorizacdo dos professores como intelectuais em permanente
formagdo”. As autoras enfatizam que o estagio, segundo esta escrito nas resolucdes, encontra-
se separado das atividades praticas, bem como das denominadas cientifico- culturais. Assim,
nem pratica nem teoria, apenas treinamento de competéncias e aprendizagem de praticas
modelares.

Os curriculos de formagdo tém-se constituido em um aglomerado de
disciplinas isoladas entre si, sem qualquer explicitacdo de seus nexos com a
realidade que lhes deu origem. Assim, nem sequer se pode denomina-las
teorias, pois sdo apenas saberes disciplinares em cursos de formacédo, que em
geral estdo completamente desvinculados do campo de atuacdo profissional
dos futuros formandos. (PIMENTA E LIMA, 2011, p.33).

Sobre as praticas modelares, essa perspectiva reduz a atividade docente apenas a um
fazer pronto e acabado, a partir de modelos observados, e quanto mais o professor se aproxima

desses modelos, mais estabelecidos le sera bem-sucedido. Isso gera o conformismo, conserva
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habitos, ideias, valores, comportamentos pessoais e sociais legitimados pela cultura
institucional dominante. (PIMENTA E LIMA, 2011). Nesse sentido, 0 estagio

reduz-se a observar professores em aula e imitar modelos, sem proceder
a uma andlise critica fundamentada teoricamente e legitimada na
realidade social em que o ensino se processa. Assim, a observacéo se
limita a sala de aula, sem analise do contexto escolar, e espera-se do

estagiario a elaboragdo e execugdo de ‘“aulas-modelo. (PIMENTA E
LIMA, 2011, p.36).

Para Pimenta e Lima (2011), o reducionismo dos estagios as perspectivas da formacéao
instrumental e fragmentada expGe os problemas na formagédo do professor. A separagéo entre
teoria e prética resulta em um empobrecimento das préaticas escolares, evidenciando a
necessidade de esclarecer por que 0 estagio € teoria e pratica e ndo teoria ou pratica. As autoras
dizem que a profissdo do professor € uma pratica social, € uma forma de intervir na realidade
social, pois a atividade docente é, a0 mesmo tempo, pratica e acdo. (PIMENTA E LIMA, 2011).

O Manual do Estagiario (2012) do cursos de Licenciatura da UnUEAD estabelece que
0 estagio supervisionado € um momento primordial para o licenciado, sendo 0 contato mais
proximo com a profissdo escolhida. Tem o intuito de inserir o estudante em situacdes préatica
de ordem tecnica, cientifico e sdcio cultural, aléem de fazer integracdo da aprendizagem teorica
com o contexto profissional.

Posteriormente, o documento afirma que é fundamental que o estudante encare o estagio
como uma atividade importante na formagdo da pratica docente e como um aprendizado de
competéncias proprias da atividade profissional, ja que esta etapa objetiva o desenvolvimento
do futuro profissional para a vida cidada e para o trabalho. (MANUAL DO ESTAGIARIO,
2012).

Desta forma, este Manual, considera o estagio na formacdo de professores como o
momento da formacdo para o mercado de trabalho, da profissionalizacdo, da pratica,
compreendido como aplicacdo do que se aprendeu na teoria. Em oposicdo a isso, 0 estagio

ndo é atividade pratica, mas tedrica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformagdo da realidade. Nesse sentido,
0 estagio curricular é atividade tedrica de conhecimento, fundamentag&o,
didlogo e intervengdo na realidade, esta sim, objeto da praxis. Ou seja, é no
contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da sociedade que a
praxis se da. (Pimenta e Lima, 2011, p.45).

A prética ndo se reduz a algo pronto e acabado, a um exemplo ou uma forma a ser
seguida, tampouco ao um conjunto de ideias, acGes e comportamentos organizados e

sistematizados, nem a um método de manipulacdo da realidade. Pelo contrério, segundo Coélho
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(1996, p. 119) “[...] a prética é a negacdo do dado, um momento do trabalho de producéo social
[...] ela é a praxis social, isto é atividade socialmente produzida e produtora da existéncia
social”.

Para Coélho (1996, p.119), teoria e pratica ndo sdo causa ou efeito uma da outra,
tampouco estéo ligados entre si por uma relagdo direta, instantanea, clara e mecanica, mas séo
“[...] criagBes temporais, historicas, momentos do trabalho de real e, como tais, a mesmo tempo
o produzem e s3o por eles produzidas™.

Assim, devemos pensar a pratica buscando as determinagdes que constituem o real como
historia, compreendendo tanto os limites e as possibilidades da pratica quanto o fazer
socialmente produzido que €, a0 mesmo tempo, produtor da existéncia social. Pois, aqueles que
confundem a praxis como técnica, acabam por reduzir o real a prdpria teoria e a realidade
acabadas. (COELHO, 1996).

As concepcdes dicotdmicas entre teoria e pratica geram equivocos no processo de
formacao do professor. “A pratica pela pratica e o emprego das técnicas sem a devida reflexao
reforcam a ilusdo de que hd uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica”
(PIMENTA E LIMA, 2011, p.37). A pratica como instrumentalizacdo técnica reduz o professor
a um profissional pratico, que se atém ao como fazer, preso as técnicas, ao desenvolvimento de
habilidades especificas e ao preenchimento de fichas.

Afirma Coélho (1983):

Se quisermos escapar a essa Visao conservador da teoria e da pratica, embora
encoberta sob 0 manto do progresso e do saber tedrico, é preciso perguntar, a
cada momento, como a teoria e a pratica foram e sdo produzidas, qual sua
génese e sentido historicamente necessarios, numa palavra, interrogar seu
caréater e enigmatico e opaco. Trata-se, pois de ndo assumir a pratica educativa
em nossas escolas como algo a ser executado, [...] Contra toda repeticao
mondtona do ja-feito e contra toda aplicacdo automatica do ja pensado a
pratica educativa é preciso, repensando-a criticamente, recria-la a cada
instante. (COELHO, 1983, p.2-3).

O estagio nas licenciaturas deve contribuir para formar professores baseados na analise,
na critica e na proposicdo de novas maneiras de fazer educacdo, valorizando a prética
profissional como momento de construcdo de conhecimento por meio do pensamento e da
problematizacdo dessa pratica.

Afinal, o professor € um analista critico da sociedade, nela intervindo com sua atividade
profissional de forma a produzir conhecimento sobre sua area e sobre a sociedade. Nesse

sentido, o licenciado deve ser formado nas universidades, que é o locus da producéo social do
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conhecimento, da circulacdo da producdo cultural em diferentes areas do saber e do permanente
exercicio da critica historico-social. (PIMENTA e LIMA, 2011).

2.4.1 — O Estégio Supervisionado dos Cursos de Licenciaturas da UnUEAD.

A Lein.11.788, de 25 de setembro de 2008, e as Resolugdes CNE/CP n° 1/2002 e CNE
2/2002 que regulamentam, de uma forma geral, o estagio, constituem-se também como base
para pensd-lo na modalidade a distdncia. Como discutimos anteriormente, o estagio € um
momento de formagdo profissional do estudante e ndo uma atividade facultativa, sendo
condicdo obrigatdria para obtencdo do diploma, devendo ocorrer pelo exercicio inloco ou pela
presenca participativa em ambientes proprios de atividades daquela area profissional. Nesse
contexto, o estagio supervisionado, uma atividade presencial nos cursos de formacdo de
professores na modalidade a disténcia, € objeto de nossos questionamentos.

Na legislagédo de EaD, o estagio € obrigatdrio e faz parte da carga horaria presencial. O
Decreto que regulamenta o Art. 80 da LDB 9394/96, em seu Art. 1°; paragrafo 1°, diz que

§ 1° A educagdo a distancia organiza-se segundo metodologia, gestdo e
avaliacdo peculiares, para as quais devera estar prevista a obrigatoriedade de
momentos presenciais para:

| - avaliagOes de estudantes;

11 - estagios obrigatérios, quando previstos na legislacao pertinente. (BRASIL,
2005).

A UnUEAD, em conjunto com a da UEG, estabeleceu um Regulamento Interno (2013)
do Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de Graduacéo na modalidade a distancia. Este
documento regulamenta, acompanha e controla as atividades do estagio supervisionado para 0s
cursos de graduacdo em licenciatura, bacharelado e superior de tecnologia da UnUEAD.

De acordo com o artigo 2° do Regulamento Interno (2013, p.03), o estagio
supervisionado dos cursos de licenciaturas da UnUEAD refere-se as “[...] atividades praticas
pré-profissionais, exercidas em situacdes reais de trabalho, em processo interdisciplinar
avaliativo e criativo destinado a articular teoria e pratica”. Posteriormente, 0 documento
estabelece em seu artigo 17° que o estagio curricular supervisionado

constitui-se em componente curricular do Curriculo Pleno dos Cursos
de Licenciatura oferecidos pela UnUEAD nas suas respectivas areas de
conhecimento, totalizando 400 horas, subdivididos em 200 horas para
0 cumprimento no Ensino Fundamental e 200 horas para o Ensino
Médio regular e na modalidade EJA, devendo ser desenvolvido em
instituicbes de ensino de educacdo basica e instituicdes ndo formais de
ensino [...] Para os alunos estagiarios que ja atuam na sala de aula como
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professores leigos — profissionais, que exercam atividade docente
regular na educagdo basica, a carga horéria do estagio podera ser
reduzida em 50% do total estabelecido no PPC, por periodo de estagio.
(Regulamento Interno, 2013, p.06)

Assim, pelo Regulamento Interno (2013), o estdgio supervisionado dos cursos de
licenciatura da UnUEAD né&o é considerado como uma disciplina, e sim como um componente
curricular e se caracteriza no PPC de Histéria (2009) como integrante do nucleo da prética
profissional. Mas encontra-se na Matriz Curricular do curso de Histéria como disciplina isolada.
O ementério das disciplinas dispde o Estagio Supervisionado | no 5° periodo, o Estagio
Supervisionado 1l no 6° periodo, o Estagio Supervisionado Il no 7° periodo e o Estéagio
Supervisionado 1V no 8° periodo, sendo cada periodo 100 horas no total de 400 horas de pratica
supervisionada. Vejamos:

DISCIPLINA: ESTAGIO SUPERVISIONADO I, 11, 1, IV

I - EMENTA: Proporcionar subsidios tedrico-praticos para a interacdo entre
o licenciando e a realidade escolar, contemplando diferentes aspectos desta
realidade. Consiste também no desenvolvimento de atividades
complementares de semi-regéncia e regéncia em sala de. E também podera ser
desenvolvido em Espacos N&o Formais de ensino desde que o projeto aplicado
a comunidade vislumbre os ideais educativos proposto pelo curso.

Il — BIBLIOGRAFIA BASICA: LIBANEO, J. C. Organizacio e gestdo da
escola: teoria e pratica. 3 ed. Goidnia: Alternativa, 2001. ROSA, D.E. G. &
SOUZA, V. C. (Org.) Didatica e praticas de ensino: interfaces com diferentes
saberes e lugares formativos. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

Il — BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR: ROSA, D. E. G. & SOUZA, V.
C. (Org.) Politicas organizativas e curriculares, educacéo inclusiva e formagéo
de professores. Rio de Janeiro: DP&A, 2002. SACRISTAN, J. G. & PEREZ
GOMEZ, A I. Compreender e transformar o ensino. Porto Alegre: Artes
Médicas, 1998. SANTOS, L. H. S. (Org.). Biologia dentro e fora da escola:
meio ambiente, estudos culturais e outras questdes. Porto Alegre: Mediacéo,
2000. (PPC, 2009, p.94-101-107-119).

Observamos que o ementario do estagio supervisionado do curso de Histéria da
UnUEAD tem a mesma ementa, bibliografia basica e complementar para as quatro etapas do
estagio, incluindo a etapa do estdgio nao-formal. Em relacdo a bibliografia basica e
complementar ndo identificamos nenhuma referéncia cujo foco seja o estagio supervisionado.
N&o ha uma reflexdo do estagio como componente curricular a partir de suas finalidades nos
cursos de formacdo de professores, desse modo, também ndo fica claro sua relevancia na
atividade docente.

O Regulamento Interno (2013, p.12) estabelece que o aluno estagiario deve “conhecer
e cumprir aNorma e a Lei do Estagio — 11.788/2008”. Porém esta Lei ndo consta nas referéncias

basica e/ou complementar do ementario das quatros etapas do Estagio Supervisionado.
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A resolucdo do CNE 2/2002 (BRASIL, 2002) afirma que o estdgio supervisionado nas
licenciaturas possibilita ao futuro professor um conhecimento do real em situacdo de trabalho
diretamente nas unidades escolares dos sistemas de ensino. O Regulamento Interno (2003) da
UnUEAD (2013, p.08), em seu artigo 25°, diz que, para os cursos de licenciatura, o estagio
supervisionado pode ser realizado em um local de educagdo ndo formal, intercalado com o
estagio em local formal, como: “[...] zooldgico, parques, areas verdes livres, museus, bibliotecas
e arquivos, centros histéricos, empresas publicas e privadas com cursos educacionais e
organizacdes de terceiro setor”. Dessa forma, o Estagio dos cursos de licenciaturas da UnUEAD
pode ser praticado em ambientes ndo formais do ensino, porém ndo encontramos no
Regulamento Interno (2013) nem no PPC de Histéria (2009), tampouco no Manual do
Estagiario (2012) dos cursos de Licenciatura da UnUEAD uma discussdo sobre a abrangéncia
do estagio para além do espaco da sala de aula formal bem como suas relagées com o atividade
docente. Segundo Pimenta e Lima (2011, p.165), “[...] 0 estagio em atividade ndo docente
devera acontecer em estreita relacdo com as atividades de compreensao da sala de aula™.

Em relacdo ao Manual do Estagiario (2012), este foi elaborado com o objetivo de apoiar
0 aluno na realizacdo do estagio. Ele contém a sistematica de procedimentos que envolvem as
atividades como um todo, as etapas dos projetos de intervencéo, os relatorios, as fichas e todos
0s documentos do estagio supervisionado que devem ser entregues pelo aluno para obter
aprovacao no Estagio Supervisionado. Além disso, 0 Manual enfatiza os elementos burocraticos
da prética supervisionada e ndao aprofunda os conceitos e as atividades que nele se realizam.
Enfim, ndo hd um esclarecimento sobre o estagio cuja finalidade

é integrar o processo de formacdo do aluno, futuro profissional, de modo a
considerar o campo de atuacdo como objeto de analise, de investigacdo e de
interpretacao critica, a partir de nexos com as disciplinas do curso. O estagio
curricular é campo de conhecimento [...]. (PIMENTA E LIMA, 2011, p.24).

Como componente curricular nos cursos de formacdo de professores, independente da
modalidade, o estagio tem o papel de promover a praxis docente como defendem Pimenta e
Lima (2011).

Os futuros professores irdo exercer seu oficio para uma turma de alunos, fisicamente
presentes, reunidos em uma escola e, nesse ambiente, serdo exigidos elementos do ser professor
que vao muito além da formacgéo instrumental, pois, segundo Giolo (2008, p.1228), “o ambiente
escolar se caracteriza fundamentalmente por possibilitar relacdes intersubjetivas; essas sao

relagdes essenciais ¢ mediadoras das demais [...]”. O autor afirma que os defensores da EaD se
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esquecem de que os individuos ndo se satisfazem nem se realizam e, principalmente, ndo se
formam apenas com base em rela¢des instrumentalistas e burocratizadas.

A visdo instrumentalista prioriza a formacdo de méo-de-obra, reduzindo o professor a
uma maquina de ensinar, um transmissor robotizado de contetdos ndo pensados e elaborados
criticamente. Nessa perspectiva, 0 estagio supervisionado ndo se constitui como um momento
essencial na formagdo do professor, limitando-se, ao invés disso, a um momento em que o aluno
estagiario coloca em prética as teorias estudadas em sala de aula. Defendemos, todavia, que
educar para a autonomia deve ser o objetivo principal da formacao do professor, decorrendo
dai nossa preocupacdo em compreender como 0 estagio supervisionado na modalidade EaD

pode possibilitar a formagéo do professor autbnomo.

79



CAPITULO 111 - A UnUEAD NA FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, apresentamos os dados da pesquisa realizada nos polos de Alexania e
Itumbiara do curso de Historia da UnUEAD. A partir do Estagio Supervisionado - nosso objeto
de estudo — nos propomos a analisar a capacidade dos cursos de EaD de desenvolver praticas
adequadas a construgdo da autonomia no processo de formacdo do professor. No contexto da
pesquisa, apresentamos a caracterizacdo e os procedimentos metodoldgicos da pesquisa. Em
seguida, descrevemos os dados de modo concomitante com nossas analises e reflexfes
referentes ao Estagio Supervisionado dos cursos de formacdo de professores na modalidade a
distancia. Como instrumentos da pesquisa, foram utilizados a etnografia virtual do AVA,
aplicagdo de questiondrios on-line com os alunos, tutoras a distancia e presenciais,
coordenadora de estagio e o coordenador do curso. Os documentos oficiais do curso e do

Estagio Supervisionado constituiram-se também como objeto de analise.

3.1 - Contexto da Pesquisa

Neste estudo, utilizamos os fundamentos metodoldgicos da pesquisa qualitativa numa
perspectiva de analise critico-reflexiva e investigativa na medida em que serd priorizada a
analise de conteddo sobre educacdo a distancia, formacdo para autonomia e 0 estagio
supervisionado nos cursos de licenciaturas. Para Chizzotti (2011), quando a pesquisa tem a
intencdo de fazer uma critica social e cultural, identifica-se a mesma como uma pesquisa critica.
Nesse sentido, “a dialética materialista pode contribuir para que possamos reconhecer as
contradicbes como motores do desenvolvimento do fenémeno pesquisado e como guias do
olhar que se debruca sobre a realidade social” (GUTIERREZ, 2011, p.04).

Nesse processo de desvendar a realidade, desenvolvemos a pesquisa em trés momentos
interdependente ao longo dos anos de 2013 e 2014. No primeiro ano, buscamos o embasamento
tedrico-conceitual da investigacdo. Em seguida, realizamos a pesquisa de campo no ambiente
virtual do Estagio Supervisionado do curso de Histéria da UnUEAD dos polos de Alexania e
Itumbiara entre 0s meses de marco, abril, maio e junho de 2014. Um dos critérios para a selecao
dos sujeitos da pesquisa era que fossem alunos matriculados na terceira etapa do Estagio

Supervisionado dos polos de Alexania e Itumbiara do curso de Historia da UnUEAD. O Estagio
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Supervisionado I11 € o Unico estagio do curso de Historia com alunos matriculados no primeiro
semestre de 2014, por isso optamos por ele.

O terceiro momento consistiu no tratamento dos dados — sele¢do, descricdo, analise e
interpretacdo, tendo como fundamento o percurso tedrico delineado pela pesquisa. Os dados
foram construidos por meio do dialogo entre os diversos autores que se debrucaram no esforco
de compreender a complexidade do estagio supervisionando na educacdo a distancia. Tal
modalidade de ensino € considerada como politica de formacdo de professores no bojo das
contradi¢cOes desta sociedade.

A escolha da IES a ser pesquisada levou em conta trés fatores: oferecer curso de
licenciatura na modalidade a distancia; ser (0 curso em questdo) da area de humanas,
preferencialmente, de Historia; haver (no referido curso) uma turma em estagio supervisionado.
Esses requisitos sdo primordiais, uma vez que exercemos atividade de docente em uma IES
publica no curso de licenciatura em Historia na modalidade presencial, 0 que nos permite
estabelecer relacdes do Estagio Supervisionado nos cursos de formagdo de professores para
educacdo basica entre as duas modalidades: presencial e a distancia.

Primeiramente, realizamos uma pesquisa nos sites das IES publicas do Estado de Goias
que oferecem os cursos de licenciaturas a distancia via o Programa UAB: UEG pelo site da
UnUEAD e a UFG no site do CIAR. Identificamos a oferta do curso de Historia no site da
UnUEAD e, em seguida, entramos em contato com a coordenacdo do curso via e-mail. Em
encontro presencial, na cidade de Anapolis - sede da UnUEAD- e mediante apresentacdo do
nosso Projeto de Pesquisa, 0 coordenador do curso de Historia autorizou a realizacdo da nossa
investigacdo. Ao optar pela UnUEAD, garantimos 0s requisitos supracitados.

O curso de Licenciatura em Histdria na modalidade a distancia tem como proponente a
UNUUEAD da UEG e ¢é constituido principalmente por professores em exercicio na Educacéo
Basica Publica, os quais, embora ja licenciados em outra area diferente de Histdria, atuam em
area ou disciplina de Historia, sendo também egressos, em geral, do Ensino Médio. A duracéo
do curso é de, no minimo, de oito semestres (quatro anos) e, no maximo, de doze semestres
(seis anos) com uma carga-horaria de 3.260 (Trés mil, duzentas e sessenta) horas. A forma de
ingresso no curso se da por processo seletivo realizado nas cidades polos (Alexania, ltumbiara,
Rio Verde, Sdo Miguel do Araguaia) mediante aplicacdo de provas.

O Estagio Curricular Supervisionando é obrigatério e se divide em quatro etapas, com
inicio no quinto periodo e término no oitavo periodo do curso, perfazendo um total de 400

horas. Essa carga horaria se subdivide em 200 horas para o cumprimento do Ensino
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Fundamental e 200 horas para 0 Ensino Médio Regular e na modalidade EJA, as quais devem
ser aplicadas em instituicdes de ensino da educagdo basica e instituicdes ndo formais de ensino.
A escolha dos polos foi definida juntamente com a coordenagéo do curso que indicou os polos
em funcdo da maior quantidade de alunos inscritos no Estagio Supervisionado. Optamos,
portanto, pelas turmas dos polos de Alexania (Estagio Supervisionado 111_ALX?%), com 14
alunos matriculados, e Itumbiara (Estagio Supervisionado I11_IUB_LH?*), com 16 alunos
matriculados. Os dois polos tém a mesma tutora a distancia na sala virtual e cada turma é
acompanhada em seu respectivo polo por uma tutora presencial. Ndo ha um professor de
Estégio orientando os estudantes no AVA e tampouco nos polos.

Utilizamos a estratégia da etnografia virtual no processo de construcao dos dados a partir
da observacdo do Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) do Estagio Supervisionado 11
dos polos de Alexania e Itumbiara, entre 0s meses de marco, abril, maio e junho de 2014. O
estagio supervisionado I11 esta relacionado com a regéncia nas turmas do 1° e 2° ano do Ensino
Médio. A coordenacdo do curso autorizou nosso acesso ao ambiente on-line apos visita
presencial a unidade da UNEAD na cidade de Anapolis - Goias, no inicio do més de marco.
Esse instrumento nos possibilitou conhecer como se organiza 0 espago em que 0O grupo
pesquisado se movimenta e vivencia sua experiéncia académica. Pudemos também perceber
como os participantes atuam e interagem, identificando os e-mails dos alunos e tutoras e
conhecendo todos os materiais didaticos e documentos que estao disponibilizados no ambiente.
Possibilitou-nos, ainda, observar o trabalho desenvolvido pela tutora a disténcia, verificando os
trabalhos entregues pelos alunos e identificando como ocorre o estagio supervisionado de um
curso de licenciatura a distancia.

Hine (2000) define a etnografia virtual como uma metodologia para estudos na Internet.
A autora afirma que a etnografia como tipo de pesquisa de abordagem qualitativa tem sido
utilizada pelos pesquisadores para investigar redes sociais on-line que interagem em varios
suportes, sob a forma de etnografia virtual.

Gutierrez (2011) considera que as abordagens etnograficas ndo sdo novidade em termos
de pesquisa na internet ao considerarmos o ciberespaco como um espaco sociocultural, ou
melhor, como

espaco criado pela rede comunicacional formada por meios eletronico-
computacionais da qual a internet é parte, tensiona as nogoes de espago, tempo
e lugar. Sua geografia ndo coincide com a das redes comunicacionais que se
desenham no territério fisico, mas nem por isso constitui uma dimensao

23 ALX — Polo de Alexania
24 JUB-LH — Polo de Itumbiara
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estanque da realidade. Ao contrério, as redes interpenetram e dialeticamente
se constroem e reconstroem. (GUTIERREZ, 2011, p.01).

A autora acrescenta que as redes formadas sdo altamente &geis e complexas,
abrangendo, além das ligacGes entre documentos, postagens, mensagens e toda uma totalidade
de relagOes sociais. Dentre essas redes sociais, destacamos o0s cursos de graduacéo a distancia,
realizados predominantemente com o uso da rede mundial de computadores.

A pesquisa do tipo etnogréafica propde a descoberta de novos conceitos, novas relagdes,
nova formas de entendimento da realidade (ANDRE, 1995). Nesse sentindo, Gutierrez (2011)
diz que a etnografia virtual possibilita conhecer um pouco mais sobre as relaces sociais
mediadas nos ambientes virtuais, bem como os detalhes da mediag&o on-line.

A etnografia é uma técnica de pesquisa que observa e interage a0 mesmo tempo, ja a
etnografia virtual altera a relagdo do espaco temporal e expde um contexto mediado pelas
ferramentas, pelos ambientes, pelas préaticas construidas no ambiente on-line. Segundo
Gutierrez (2011), a etnografia virtual

ndo exige a presenca fisica do pesquisador. Assim, a abordagem inicial, a
chegada do campo de pesquisa, assume formato diferente. Se ndo houver
interacdo, o pesquisador poderd passar despercebido, por exemplo. Além
disso, nos espacos on-line, a mediacdo da tecnologia interpbe na interacdo
entre pesquisador e pesquisados filtros relacionados as possibilidades e
peculiaridades de cada tecnologia. (GUTIERREZ, 2011, p.11).

E, neste processo, é importante pensar técnicas, métodos e teorias de aproximacao e
apropriacdo do objeto de estudo que possibilitem compreender e interpretar o problema
estudado e investigado. Assim, para registrar as observacdes feitas, realizamos download de
todos os documentos disponibilizados na sala virtual: Manual do Estagiario, Carta de
encaminhamento de estagiario, Termo de Compromisso, Ficha de identificacdo do aluno(a)
estagiario (a), Ficha diagnose da escola, Ficha de Comparecimento ao Estagio, Modelo de
Declaracdo de Cumprimento de Estdgio emitido pela escola, Ficha de Cumprimento das
Atividades Na&o-Presenciais, Declaracdo de Continuidade do Estadgio Curricular
Supervisionado. Modelo de Plano de Aula, Modelo de capa e folha de rosto. Ndo encontramos
o Plano de Ensino do Estagio Supervisionando e o Projeto Pedagdgico do Curso de Historia no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA). Assim, solicitamos a coordenagdo o
encaminhamento via e-mail do PPC e do Regulamento Interno de Estagio Curricular
Supervisionado dos Cursos de Graduacdo da UnUEAD. Algumas analises do referido plano

foram realizadas criticamente a partir das discuss6es tedricas apresentadas no item 2.4.1.
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Posteriormente, fizemos Prnt Scrn das telas e, concomitante, enumeramos cada uma
delas com as devidas observagdes. As telas foram identificadas e salvas em diferentes arquivos
em formato doc. Também utilizamos um caderno de anotaces com as datas das observagdes
realizadas no ambiente virtual e registramos as consideragdes e reflexdes que surgiram para
posterior analise, estabelecendo os pontos de aproximacdo e discordancia em relagdo as
respostas das questdes estabelecidas nos questionarios, bem como aos documentos oficiais do
curso do Estagio Supervisionado que também sdo objeto de analise. Os documentos analisados
foram o Projeto Pedagdgico do Curso de Histdria (2009), o Regulamento Interno de Estagio
Supervisionado dos cursos de graduacdo da UnUEAD (2013) e o Manual do Estagiario dos
Cursos de Licenciatura da UnUEAD (2012).

Para Ludke e André (1986), o registro escrito, geralmente, € a forma mais utilizada nos
estudos de observacdo e ndo ha regras para fazer as anotagdes. Existem diversas formas de
registrar as observagdes de modo que, em nossa pesquisa, optamos por articular as anotacoes
escritas com as telas copiadas e salvas em documento.

Outro instrumento utilizado para a coleta de dados foi a aplicagdo de questionario por
meio de e-mails enviados aos alunos dos polos de Alexania e Itumbiara (Apéndice 01). Dentre
0s 30 alunos estagiarios dos dois polos, 12 responderam ao questionario. Posteriormente, foram
encaminhados 0s questionarios para as duas tutoras presenciais: uma do polo Alexania e outra
do polo de Itumbiara (Apéndice 02). Foram encaminhados também para a tutora a distancia dos
dois polos (Apéndice 02), para a coordenadora de estagio supervisionado (Apéndice 03) e para
0 coordenador do curso (Apéndice 04). As duas tutoras presenciais, a tutora a distancia, a
coordenadora do estagio e o coordenador do curso participaram da pesquisa.

Por meio do questionario, buscamos caracterizar os estudantes em seus aspectos
pessoais como nome, idade, sexo, raca, bem como a formacdo do investigado, seus motivos
para a escolha da EaD e do curso de Licenciatura em Historia, além, € claro, de questbes
referentes ao Estagio Supervisionado e a formacdo para autonomia. De acordo com Ludke e
Andreé (1986), o questionario promove o levantamento de informac6es importantes acerca do
publico alvo e seu perfil, permitindo uma visdo bem ampla dos sujeitos, seus contextos e as

principais questdes do estudo.

3.2- A Formacdo para Autonomia no Estagio Supervisionado do curso de Historia/UnUEAD:

0 ambiente virtual.
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O Estégio Supervisionado Ill nos polos de Alexania e Itumbiara, conforme podemos
observar na figura 01, na pagina inicial da sala virtual, tem a mesma formacao e padronizacdo
do layout do AV A nos dois polos. O que os diferencia sdo os alunos matriculados em cada polo.
Até mesmo 0s documentos s&0 0S mesmos, por isso consideramos as analises do AVA para as

duas turmas investigadas.

PAGINA PRINCIPAL DO AVA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO Il DOS
POLOS DE ALEXANIA E ITUMBIARA

. )
Programacdo

Apresentagdo Manual do Estagiario Carta de Encaminhamente e Declaragdo de Continuidade do Estagio
Termo de Compromisso Ficha de Identificagdo Ficha de Comparecimento Andlize do PPP e do PDE
Material Didatico Projeto de Intervencdo Declaragdo de Finalizacdo do Estagio Atividades ndo Presenciais

Plano de Aula

n Farum de noticias
n Férum de naoticias

Importante!

Pessoal,

So comece o Estdgio com a documentacdo devidamente assinada pelo (a)
responsdvel da Escola Campo!

n Forum de Orientacdo do Estdgio Supervisionado 11

o Prezados (as) Discentes:

Estamos dando inicio ao terceire semestre de Estagio Supervisionade Curricular, que devera ser realizado no
Ensino Médio, sob a orientacdo do professor Rodrigo Fernandes e dos colaboradores do curso envolvidos no
processo.

No primeire & no segundo semestres de estagic todos tiveram a opertunidade de presenciar a vivénciar a
prética do Estdgio Supervisionado. Alguns alunos optaram para o ensino ndo formal & a grande maioria
continuou com o formal.

Como todos j@ sabem, € fundamental gue o Estagic Supervisionado sejs encarade como uma atividade

importante na formagdo da pritica docente, pois & nesse momento que o (a) académico(a) vivéncia as

competéncias préprias de sua futura atividade profissional e atua no desenveolvimente das habilidades =
- o . L izmnem

Figura 01- P4gina principal do AVA do Estagio Supervisionado 11l dos polos de Alexania e Itumbiara.
Anépolis, 01/04/2014.
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O primeiro elemento identificado na pagina principal da sala virtual é a programacéo.
Nesse item, encontramos toda a documentacdo referente ao estdgio supervisionado da
UnUEAD da qual o estudante deve ter conhecimento para realizagéo do estagio?®.

O Regulamento Interno (2013, p.12) estabelece que o Aluno estagiario deve “entregar
os documentos referentes ao estagio supervisionado curricular devidamente assinados e com
firma reconhecida das respectivas assinaturas”. A0 entrarmos nos links de cada um dos
documentos obrigatdrios, observamos que ndo ha uma explicagdo para o aluno estagiario
referente ao que é e para que serve cada um desses documentos. As paginas servem apenas para
depositar os anexos dos documentos para que o estudante faca o download dos mesmos,
preenchendo, escaneando, salvando e depositando no AVA em formato pdf. Dessa forma,
recorremos a0 ME (2012) com o objetivo de identificar a que se refere cada um desses
documentos.

Todavia a propria pagina do link Manual do Estagiario no AVA do Estagio
Supervisionado 111 (figura 02) ndo esclarece aos alunos a finalidade do mesmo, tampouco a
importancia de se fazer a leitura deste documento para compreenséo de todos os procedimentos,
documentos e etapas exigidas para realizacdo da pratica supervisionada. Ndo ha sequer um texto
explicativo, apenas o anexo do Manual. Ressaltamos que algumas analises referentes ao ME

(2012) foram tratadas no item 2.4.1 desse estudo.

PAGINA DO LINK MANUAL DO ESTAGIARIO (ME) NO AVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO III

25 Os documentos sdo: Manual do Estagiario; Carta de Encaminhamento e Declaracio de Continuidade do Estégio;

Ficha de identificacdo; Ficha de comparecimento; Andlise do PPP e do PDE; Material didatico; Projeto de

Intervencdo; Declaragdo de finalizagdo do Estagio; Atividades ndo Presenciais; Plano de Aula.
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@ www.pacc.unuead.ueg.br/graduacac-old/course/view.phplid=1303&topic=1 ¢ 'Goog€e P ﬁ’ B 4 ﬁl

‘ UNIDADE UNIVERSITARIA DE EOUCACAD A DISTANCIA

~\CURSOS DE GRADUAGAO

Pagina inicial > > i isi IIL_ALX > i d

IUsuériD logado A @
Programacao
Camila o wi
Costa de Apresentacio  Manual do idri Carta de Encami e Declaragio de Continuidade do Estdgio Pesquisa Avancada(@
Oliveira Termo de C Fichs da T 5 Ficha de Compareciments | Anzlis= do PPP = do PDE > »
P I Ultimas noticias
Teixeira . ) " . . . .
| Material Diddtico | Projeto de Intervencio | Declaragdo de Finalizacdo do Estsgio | Atividades ndo Presendais Acrescentar um novo topico
Alvares
Pais: Brasil Plans de Auls (Nenhuma naticia publicada)
Cidade/Municipio: Anapolis
camilacesta2010@gmail.com IFréximos e
o z Ndo ha nenhum evente proximo
INavegacao -1 MANUAL DO ESTAGIARIO OJ
Calenddrio...
Pagina inicial Novo evento...
s Minhs pagina inicial
} piginzs do site ] Manual do Estagidrio I Atividade recente
b meu peril ) Mod=lo da Gaps = Folha de Rosto Atividade desde quinta, & janeiro
¥ Meus cursos 2015, 20:18
¥ Estdgio Supervisionado Relatério completo da atividade
III_ALX Seguir para... Escolher. v recents
b Participantes Nenhuma novidade desde o seu
» Apresentacio udltime acesso
¥ Manual do Estagiario
) Manual da Estagidrio I Participantes ~il
Modelo de Capa &
@Fa\ha de Rosto ' Pertidpantes
}p Carta de Encaminhamente
e Declaragio de Usuérios Online | |

Figura 02- Pagina do link do Manual do Estagiario dos cursos de Licencitura da UnUEAD no AVA do
Estagio Supervisionado I11. Anapolis, 01/04/2014.

Observando a figura 03, notamos que também nao ha um texto explicativo referente a
Carta de Encaminhamento ou de Declaracéo de Continuidade, mas somente o anexo para
download.

PAGINA DO LINK CARTA DE ENCAMINHAMNETO OU DE

DECLARACAO DE CONTINUIDADE NO AVA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO
i
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%\ CURSOS DE annnungﬁot

Pagina inicial » Meus cursos # Estagio Supervisionado ITI_ALX » Carta de Encaminhamento e Declaracdo de Continuida...

 a— -
Programacao

Camila
Costa de Apresentacdo Manual do Estagidrio Carta de Encaminhamente e Declaracdo de Continuidade do Estagio
Oliveira
Teixeira
Alvares

Paiz: Brasil Flano de Aula
Cidade/Municipio: Andpolis
camilacosta2010@gmail.com

Horario de Atendimento

Termeo de Compromisso Ficha de Identificacdo Ficha de Comparecimento Andlise do PPP e do PDE

Material Didatico Projeto de Intervencdo Declaracdo de Finalizacdo do Estdgio Atividades ndo Presenciais

Navegacdo | |

@Termc de Continuidade D

Pagina inicial 5% Repositéric para Postagem da Carta de Encaminhamento ou Termo de Continuidade
B Minha pagina inicial
» Paginas do site =
Seguir para... Escolher... W
b Meu perfil

¥ Meus cursos

¥ Estacio Supervisionado

Figura 03- Pagina do link Carta de Encaminhamento ou de Declaracéo de Continuidade do Estagio
Supervisionado da UnUEAD. Anapolis, 01/04/2014.

Assim, ao fazer a leitura do ME (2012), identificamos que a Carta de Encaminhamento
ou de Declaragdo de Continuidade sdo etapas e documentos distintos e que devem ser
esclarecidos. Essa informagdo ndo estd posta no AVA para compreenséo do aluno. Porém, no
ME (2012), consta que, se o aluno iniciar o Estagio Il em uma nova escola, diferente do local
em que realizou o Estagio Supervisionado | e 11, deve apresentar ao estabelecimento de ensino
a Carta de Encaminhamento com o intuito certificar que a escola o recebera durante todo o
estagio. Esta ficha contém as informac6es de apresentacdo do académico estagiario e o polo em
que esta matriculado na UnUEAD. Caso o aluno continue o Estagio Il na mesma escola do
Estagio | e 11, devera apresentar o Termo de Continuidade, pois ndo se trata de uma continuagéo
do Estagio, mas de uma nova etapa da pratica supervisionada. Apds a assinatura da Carta de
Encaminhamento ou Termo de Continuidade do Estagiario pela direcdo da escola, o académico
encontra-se pronto para comecar o Estagio Supervisionado IlI.

Sé&o varios os documentos exigidos para formalizar o Estagio Supervisionado na escola
campo. Além da Carta de Encaminhamento ou Termo de Continuidade do Estagiario, o aluno
deve entregar o Termo de Compromisso conforme figura 04 e a Ficha de Identificacdo do
Estagiario apresentado figura 05.

Quanto a péagina do Termo de Compromisso, ha um texto informativo sobre a
obrigatoriedade da entrega desse documento juntamente com 0s outros, porém ndo ha uma
explicagéo do que se trata esse termo.
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PAGINA DO LINK DO TERMO DE COMPROMISSO NO AVA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO I11

III_ALX k Termo de Compromisso & Repositorio para postagem do Termo de Compromisso

Ver & tarefas enviadas

Nao Termeo de Compromisso vocd deverd preencher todos os campos e lavar, junto & Carta de Encaminhaments ou Daclaracdo de
Continuidade do Estdgio, 3 Escola Campo para colher a assinatura exigida.

Vocé recebeu no Polo 3 dltima pdgina deste documento, acrescents as demais paginas.

Apos a assinatura, escaneie o Termo e carregue-o Agui!

Figura 04- Pagina do link do Termo de Compromisso para realizacdo do Estagio Supervisionado da UnUEAD.
Anapolis, 01/04/2014.

Segundo o ME (2012, p.05), o Termo de Compromisso refere-se “[...] ao contrato em
que descreve os direitos e deveres dos envolvidos no Estagio Curricular Supervisionado, ou
seja, do(a) aluno (a) estagiario(a), do professor responsavel pelo Estagio Curricular
Supervisionado da UnUEAD”. Ao analisarmos o Termo (Anexo 01), percebemos que as
clatsulas estabelecidas tratam prioritariamente os deveres dos alunos e ndo consta do
documento nenhuma clausula direcionada ao professor responsavel. Este documento tambem
tem a intengcdo de formalizar o estagio na escola definida pelo académico e ndo assegura 0s
direitos dos alunos.

Em relacdo ao professor responsavel pelo Estagio Curricular Supervisionado da
UnUEAD, também ndo identificamos nenhuma orientacdo de suas atribuicdes no ME (2012),
ficando estabelecido apenas que o Estagio Supervisionado 111 sera realizado em

série do Ensino Médio (12 a 3? série) obrigatoriamente em espacgo formal de
ensino, onde ministrard aulas em sua respectiva area de formagao académica,
sob supervisdo direta do(a) professor(a) regente da unidade escolar e
“supervisdo geral do(a) professor(a) responsavel pelo Estagio Curricular
Supervisionado da UnUEAD”. (ME, 2012, p.03, grifo nosso)

Em relacdo ao professor regente, 0 Regulamento Interno (2013) diz que este deve

- acompanhar o aluno estagiario nas salas de aula durante as etapas do estagio
curricular supervisionado;

- verificar e sugerir atividades que fazem parte da proposta de estagio
supervisionado;

- permitir que os alunos desenvolvam as etapas do estagio, dando subsidios
para 0 bom desempenho do aluno-estagiario;
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- contribuir na formacg&o do aluno estagiario por meio de seu conhecimento e
trocas de experiéncias. (REGULAMENTO INTERNO, 2013, p.12).

Relacionamos essas atribuicbes com o AVA bem como com os documentos exigidos e
entregues pelos alunos e ndo identificamos elementos e espagcos que mostram essa relacdo entre
professor responsavel pelo Estagio Curricular Supervisionado da UnUEAD e os alunos. Nos
quatro meses de observacdo do AVA, ndo registramos nenhuma participacdo, interagdo e
comunicacdo entre o professor responsavel e os estudantes. Quanto aos documentos
obrigatorios, também ndo ha nenhuma ficha que estabeleca essa relagéo entre professor e aluno.
O PPC (2009, p.130) apenas estabelece que o professor regente deve preencher uma ficha de
avaliacdo do estagiario (Anexo 02). Assim, a tarefa principal do professor regente é avaliar o
aluno em critérios especificos estabelecidos pela UnUEAD como ruim, regular, bom, 6timo e
excelente professor.

Ainda analisando os documentos obrigatorios, a figura 05 refere-se a ficha de
Identificacdo do estudante e a figura 06, a ficha de comparecimento. Nas duas paginas, ndo ha
esclarecimento conceitual desses documentos no AVA, somente 0s anexos para download.

PAGINA DO LINK DA FICHA DE IDENTIFICACAO NO AVA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO III

Péagina inicial B Meus cursos » Estagio Supervisionade ITI_ALX » Ficha de Identificacio

Ususrio logado ] | (3 I i 6 =
. - Programacao Pesquisar nos Féruns [}

Camila Vai
Costa de Apresentacio Manual do Estagidrio Carta de Encaminhamento e Declaragde de Centinuidade do Estdgio Pesquisa Avaﬂcada@

Oliveira Terma de Compromisso

Teixeira . ) ) . ) N
Material Diddtico Projeto de Intervencio Dedlaragdo de Finalizagdo do Estagio Atividades ndo Presenciais . .
Alvares Acrescentar um novo tépico..

Ficha de Identificagdo Ficha de Comparecimento Andlise do PPP e do PDE

I GHimas noticias

Pais: Brasil Plano de Aula {Menhuma noticia publicada)
Cidade/Municipio: Andpolis
camilacosta2010@gmail.com

Proximos eventos

Ndo ha nenhum evento proximo

Navegacio ~in FICHA DE IDENTIFICAGAO O s
Calenddric...

8 Ficha de 1dentificacze Novo evento...

P eaginas do site ;§¢,> Repositério para Postagem da Ficha de Identificacdo Atividade recente

P Meu perfil

¥ Msus cursos
Seguir para... Escolher.. w
¥ Estigio Supervisionado

HI_ALX

P Participantes

L RN )

Figura 05- P4gina do link da Ficha de Identificacdo do Aluno Estagiario. Anépolis, 01/04/2014.
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PAGINA DO LINK DA FICHA DE COMPARECIMENTO NO AVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO I11

Pagina inicial » Meus cursos & Estagio Supervisionado III_ALX » Ficha de Comparecimento

Usuario logado -l L, (2]
Programacd4do

Camila

Costa de Apresentacdo Manual do Estagigrio Carta de Encaminhamento e DeclaragSo de Continuidade do Estagio

Ollve"-a Terme de Compromisso Ficha de Identificacdo Ficha de Comparecimento Andlise do PPP & do PDE

Teixeira P . - . N T . - s
Material Didatico Projeto de Intervencdo Declaracdo de Finalizacdo do Estagio Atividades ndc Presenciais

Alvares

Pais: Brasil Planc de Aula
Cidade/Municipio: Andpolis
camilacosta2010@gmail.com

Navegacio -1l FICHA DE COMPARECIMENTO 0J
Pagina inicial ﬁ Ficha de Comparecimento
B Minha pagina inicial
» Paginas do site @’; Repositdric para postagem da Ficha de Comparecimento
P Meu parfil FICHA DE COMPARECIMENTO U

¥ Meus cursos

¥ Estdgio Supervisionado T Ficha de Comparedmento

III_ALX

} Participantes @’; Repositéric para postagem da Ficha de Comparecimento

Apresentacdo

»
b Manual do Estagidrio Seguir para... Escolher... v
N

arts Aa Frraminhamanta

Figura 05- P4gina do link da Ficha de Comparecimento do Aluno Estagiario. Anépolis, 01/04/2014.

A ficha de Identificacdo contém as informacdes pessoais e 0 polo em que o aluno esta
matriculado na UnUEAD, além das inforamcdes da escola campo, do professor regente e da
coordenacdo. Tem a finalidade de registrar os dias e 0s horarios que o aluno estara na escola
campo. Ja a ficha de Comparecimento apresenta também as informacdes pessoais e o polo em
que o académico esta matriculado, além das atividades realizadas diariamente durante o
estagio, pois sdo varios os documentos de controle do Aluno Estagiario.

A figura 06 refere-se a uma das atividades obrigatorias do Estagio Supervisionado. A
finalidade dessa atividade é que os alunos analisem o Projeto Politico Pedagdgico e o Plano de
Desenvolvimento da Escola campo. No entanto, ao analisarmos a pagina no AVA referente a
essa proposta avaliativa, observamos que ndo ha nenhuma reflexdo e discussdo relacionadas ao
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e ao Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE). Também
ndo identificamos nenhuma indicacdo de referncial tedrico no AVA, tampouco no Plano de
Ensino para que o aluno possa conhecer, compreender e estabelecer associacdo do PPP e do
PDE com o trabalho docente. O que esta posto nessa pagina é o anexo de uma Ficha Diagnose
(Anexo 03) com os requisitos ja estabelecidos pela UnUEAD para serem observados pelos

alunos. A ficha caracteriza um “[...] diagnostico que dard ao académico estagiario uma real
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nogdo das condi¢cBes socioecondmico cultual dos alunos, além do espago fisico e o
funcionograma da Unidade Escolar” (ME, 2012, p.05).

Essa proposta de “Ficha Diagnose” direciona o estudante e aponta para a formacao de
um professor que se limita a transmitir conteddos. Ao se estabelecerem critérios prontos e
acabados para observacao do PPP e do PDE, deixa-se de valorizar a capacidade de reflexdo do
aluno, pois alguém o fez por ele, como afirmou Freire (1996)

Castrar a curiosidade do educando em nome da eficacia da memorizacédo
mecanica do ensino de contetdos, tolhe a liberdade do educando, a sua
capacidade de aventurar-se. Ndo forma, domestica. Com a curiosidade
domesticada, posso alcancar a memorizacdo mecénica do perfil deste ou
daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento cabal do
objeto. (FREIRE, 1996, p.85).

PAGINA DO LINK ANALISE DO PPP E DO PDE NO AVA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO II1

Pégina inicial » Meus cursos B Estigio Supervisionado ITI_ALX » Anélise do PPP e do PDE

Srio k n 3 )
il ogado -

Camila
Costa de Apresentagdo Manual do Estagidrio Carta de Encaminhamento e Declaragdo de Continuidade do Estidgic
Oliveira Termo de Compromisso Ficha de Identificacio Ficha de Comparecimento Analise do PPP e do PDE
Teixeira = . . . - .
Material Didatico Projeto de Intervengdo Declaracdo de FinalizacSo do Estagio Atividades n3o Presenciais
Alvares
Pais: Brasil Plano de Aula

Cidade/Municipio: Andpolis
camilacosta2010@gmail.com

-
Navegacio -1 ANALISE DO PPP E DO PDE O

Pagina inicial ) Ficha Diagnose da Escola Campo

® Minha pagina inicial

» Paginas do site @ Repositério para a postagem da Andlise do PPP e PDE

P Meu perfil

v .

Meus cursos Seguir para... Escoher... v

Figura 06- Pagina do link da Analise do PPP e do PDE do Estagio Supervisionado da UnUEAD.
Anapolis, 01/04/2014.

Os documentos analisados sobre o estagio supervisionado no AVA nos mostram a
importancia dos controles burocraticos para a equipe responsavel pela formulacdo e
implantacdo do projeto de formacéo de professores na UnUEAD. Ao invés disso, acreditamos
que os cursos de formacdo de professores deveriam assumir um carater formativo de senso
critico e ndo de mera submissao aos mecanismos de controle burocréatico. Para isso, 0 processo
de formacdo precisa ser ativo, investigador e critico, possibilitando a autonomia do professor

em formacao.
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Ainda com relagdo as exigéncias burocréticas, apos o preenchimento da Ficha Diagnose
da Escola Campo, o aluno deve apresentar um Projeto de Intervencdo, do qual devera constar
um material didatico para ser aplicado na escola campo conforme observamos na figura 07. Ja
a figura 08 se destaca pela inexisténcia de textos conceituais e também pelo ndo esclarecimento
sobre a finalidade do Projeto de Intervencéo e sua articulagdo com a a atividade docente.

Por meio da figura 07, notamos que, durante os quatro meses de observacdo dos 14
alunos matriculados nessa sala virtual, apenas 06 enviaram essa atividade. Duas tarefas
postadas chamaram a nossa atencéo (Anexos 04 e 05), pois revelam que as atividades propostas
articulam-se com a afirmacdo de Alves e Nova (2012) de que grande parte dos cursos on-line
sdo estruturados a partir de uma abordagem pedagogica tradicional de educacao cujo objetivo
final é a apenas a reproducdo de um conhecimento ja estabelecido. O ensino redutor e
fragmentado limita a formagédo dos sujeitos e impossibilita sua formagéo para a autonomia.

Sobre a producéo de material didatico, o ME (2012, p.13) propde que deve ser realizado
em “[...] 20 horas — os alunos deverdo elaborar (produzir) um material didatico que sera
utilizado durante suas aulas no estagio (apostila, jogos, palestras, oficinas, cartilhas, CD-rom,
etc)”.

Ao analisarmos os materiais didaticos selecionados como amostra, 0 Anexo 04 (Sem
titulo) e o Anexo 05 (Aula sobre o lluminismo), identificamos uma contradicdo entre o que
propde 0 ME (2012) e a pratica docente. Os alunos estagiarios ndo refletiram, néo
problematizaram, tampouco produziram um material didatico, apenas copiaram textos e links
de sites da internet e, posteriormente, colaram em um arquivo word e salvaram em pdf.
Pudemos inferir que, para realizacdo dessa atividade, foram utilizados apenas poucos minutos
do total de 20 horas exigido pelo ME. Todavia tais fatos ndo interferiram na avaliacéo, pois 0s
académicos foram aprovados sem que nenhuma restricdo ou processo de reflexdo sobre as
praticas relacionadas ao plagio. Tudo isso evidencia a auséncia de rigor da avaliacdo e,

consequentemente, de todo o processo formativo.

PAGINA DO LINK DO MATERIAL DIDATICO NO AVA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO 111
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do ITI_ALX » Material Didatico » Repositério para postagem do Material Didatico

Ver 6 tarefas enviada

Para a execugdo do Projeto de Interven¢do sera necessario a produgdo de um material didatico e, posteriormente, sua aplicagdo. Faga
um pequeno relato sobre o material produzido por vocé, acrescentando o registro fotografico de sua aplicagdo.

Carregue o material didatico Aqui.

Figura 07- Pagina do link do Material Didatico elaborado e aplicado pelo Aluno Estagiario — polo de
Aléxénia. Anépolis, 05/04/2014.

PAGINA DO LINK DO PROJETO DE INTERVENCAO NO AVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO I11

Pagina inicial » Meus cursos B Estagio Supervisionado III_ALX » Projeto de Intervencio

Usuario logado | | L, (2]
Programacdo

Camila
Costa de Apresentacdo Manual do Estagidrio Carta de Encaminhamento e Daclaracdo de Continuidade do Estdgio
Ollve"-a Termeo de Compromisso Ficha de Identificacdo Ficha de Comparecimenta Andlise do PPP e do PDE
Teixeira o . 5 o e Fialiancs . . . o
Material Didatico Projeto de Intervencdo Declaracdo de Finalizacdio do Estagio Atividades ndo Presenciais

Alvares

Pais: Brasil Blano de Aula

Cidade/Municipio: Andpolis Plano de Aula

camilacesta2010@gmail.com

Navegacio ~il PROJETO DE INTERVENGAO 0

Pdgina inicial @’,} Repositdric para postagem do Relatdrio Avaliative da aplicacdo do Projeto de Intervencio

B Minha pagina inicial

» Paginas do site .
. Seguir para... Escolher.. W

Figura 08- P4gina do link do Projeto de Intervencéo pelo Aluno Estagiario. Anapolis, 05/04/2014.

O ultimo documento que analisamos no AVA refere-se ao Plano de Aula exposto abaixo
na figura 09. Nesta pagina, também ndo ha uma orientacdo aos alunos sobre o conceito e a
finalidade de um plano de aula, tampouco existem indicacdes de leitura que o auxiliem a
compreender a relacdo do plano de aula com a regéncia em sala de aula. Poucas orientac6es

sobre o plano de aula sdo encontradas no ME (2012), o qual estabelece que

O plano de aula é a previsdo dos contelidos e atividades de uma aula. Um bom
plano de aula abrange além da descricdo das atividades e a relacdo dos
materiais necessarios para a sua realizacéo, objetivos claros (o que se pretende
com as atividades), orientacGes didaticase as possiveis intervencdes durante o
decorrer da aula. Esse processo possibilita aoprofessor o0 acompanhamento e
a avaliacdo da aprendizagem do aluno.

O aluno estagiario devera elaborar no minimo 20 (vinte) planos de aula
referente a regéncia em sala de aula [...]. (ME 2012, p.09).

94



N&o é, todavia, o0 aluno estagiario que elabora o plano de aula, pois, assim como a Ficha

Diagnose, o0 modelo do Plano de Aula ja é estabelecido pela UnUEAD. O aluno se limita a

copiar 0s contetdos que ja vém prontos, presos a uma espécie de formalismo burocratico.

O modelo de plano de aula anexado no AVA refere-se ao curso de Biologia (Anexo 06) e

ndo ha relacdo com disciplinas, contetidos e atividades do curso de Histéria. Torna-se, portanto,

evidente a ndo participagdo do professor responsavel no AVA que, segundo o ME (2012, p.11)

deve “[...] propor o contetdo ministrado a ser trabalhado [...] preparar o plano de atividades

[...], indicar filmes, sites e outros recursos para fazer parte das atividades [..]”.

PAGINA DO LINK DO PLANO DE AULA NO AVA DO ESTAGIO

SUPERVISIONADO I11

Pagina inicial » Meus cursos » Estagio Supervisionado I11_IUE_LH » Plano de Aula

Usuério logado .| |

Camila
Costa de
Oliveira
Teixeira

Alvares
Pais: Brasil
Cidade/Municipio: Andpolis
camilacosta2010@gmail.com

Navegacdo .| |

Pagina inicial
8 Minha pdgina inicial
» Paginas do site

P Meu perfil

¥ Meus cursos

D Estagio Supervisionado
HI_ALX

¥ Estdgio Supervisionado
II_IUB_LH

P Participantes
P Apresentacio
] » Manual do Estagiario

) Carta de Encaminhamento
e Declaragdo de
Continuida...

P Termo de Compromisso

Programagao

Apresentacido Manual do Estagiario Carta de Encaminhamento e Declaragdo de Continuidade do Estagio

Termo de Compromisso Ficha de Identificacdo Ficha de Comparecimento Analise do PPP e do PDE

Material Didatico Projeto de Intervencdo Declaragdo de Finalizagdo do Estdgio

Plano de Aula

Plano de Aula
Pessoal,

Observem o modelo do plano de aula que vocés deverdo seguir. Vocés terdo disponiveis dez repositérios, sendo
que cada um, devera conter quatro planos.

) Modelo do Plano de Aula

a Plano de Aula

& £53-7_Planos de aula

B es37
sz

®
Des3z
D37

& es3-7_Planos de aula

Planos de aula

Planos de aula

nos de aula
s de aula
Planos de aula
Planos de aula
Planos de aula

Planos de aula

[

Figura 09- P4gina do link do modelo de Plano de Aula. Anépolis, 05/04/2014.

Atividades ndo Presenciais

O

(O .0

I Pesquisar nos Féruns .l
Ultimas noticias vill

Acrescentar um novo tépico...

(Nenhuma noticia publicada)

Atividade recente +ill

Atividade desde sexta, 9 janeiro
2015, 19:20

Relatério completo da atividade
recente
Nenhuma novidade desde o seu
ultimo acesso

Participantes

Participantes

Usuarios Online
(dltimos S minutos)

Camila Costa de Oliveira
Teixeira Alvares

Nio ha mensagens pendentes

Mensagens

Do total de 30 alunos matriculados no Estagio Supervisionado dos polos de Alexania e

Itumbiara (figuras 10 e 11), 18 alunos - boa parte do polo de Itumbiara (figura 11) - fizeram a

postagem completa das atividades e documentos obrigatérios na plataforma.

95



PAGINA DO LINK DA DECLARACAO DE FINALIZACAO NO AVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO Il - ALX

uacao-old/mod/assignment/view.php?id=79729 v C" .’ Google P ﬁ 8 ¥ # ‘

:1D

JCACAO A DISTANCIA

RADUAGAO

Ver 6 tarefas enviadas

Apés prir todas as etapas do Estdgio, o diretor da Escola Campo d - inar a Declaragdo de Cumprimento de Estigio.

Este documento deve conter:
- Assinatura do diretor reconhecida em cartério;
- Carimbo da Escola;

- Timbre da Escola.

Apés a assi , carregue Aqui sua Declaragao de Cumprii t

Figura 10- Pagina do link de entrega da declaragdo de finalizagdo dos alunos do polo de Alexania. Anapolis,
07/07/2014.

PAGINA DO LINK DA DECLARACAO DE FINALIZACAO NO AVA DO
ESTAGIO SUPERVISIONADO 11l - IUB

tiD

DUCACAOQ A DISTANCIA

3RADUAGAO

Ver 12 tarefas enviadas

Apés prir todas as etapas do Estagio, o diretor da Escola Campo devera i a Declaragdo de Cumpri to de Estagi:

Este documento deve conter:

- Assinatura do diretor reconhecida em cartério;
- Carimbo da Escola;

- Timbre da Escola.

Apés a ,gue Aqui sua Declaragido de Ci

Figura 11- Pagina do link de entrega da declaracéo de finalizagdo dos alunos do polo de Itumbiara.
Anépolis, 07/07/2014.
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Os arautos da EaD, muitas vezes defendem que essa modalidade de ensino tende a
promover a autonomia do estudante, posto que Ihe permite gerenciar o préprio tempo. Na
verdade, esse gerenciamento do tempo somente atrela o tempo as necessidades do capital, de
modo que o individuo continua sem autonomia. Em nossa pesquisa realizada no Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA) do Estagio Supervisionado Il do curso de Historia da
Unidade Universitaria de Educacéo a Distancia (UnUEAD) da Universidade Estadual de Goias
(UEG), como se pdde observar (figura 12) durante varios dias, 0s alunos inscritos no Estagio
ndo acessam a sala virtual. Observamos também, na figura 13, que a tutora a distancia dos polos
de Alexania e Itumbiara permaneceu por mais de 75 dias sem acessar 0 AVA.

LISTAGEM E REGISTRO DO ULTIMO ACESSO DOS ALUNOS
CADASTRADOS NO AVA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO 11
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ontextid=919398sifirst=Bsilast=Rtroleid=5 v Y Google P ﬁ ﬁ ; ﬁ
1] . . . . NERAUMmMa noVigage gasae o 58U
gra.loucosta@hotmail.com Itumbiara Brasil 6 dias 5 horas L (ltimo acessa
ildamar_vieira@bol.com.br Itumbiara Brasil 23 dias 6 horas L I Participantes

n Participantes

bomdebola_andre@hotmail.com Itumbiara Brasil 41 dias 1 hora [

I Usuarios Online

I:I vitalinasilva@hotmail.com Morrinhos Brasil 45 dias 10 horas [ [dltimos 5 minutos)

Camilza Costa de Oliveira

L . . X ) Teixeira Alvares
I:la cristiane_cassia@yahoo.com.br Itumbiara Brasil 60 dias 20 horas [

I Mensagens

" . . . .
L taimerson17@hotmail.com Itumbiara Brasil 81 dias 8 horas [ N3o hd mensagens pendentes
Mensagens
meiredebruxelas@hotmail.com Itumbiara Brasil 81 dias 8 horas [
sandraluciasilva2010@hotmail.com Iturnbiara Brasil 82 dias 21 horas [
|
| mdelourdespinheiro@hotmail.com Iturnbiara Brasil 126 dias 4 horas [
s . . . . .
aleszandramsribeiro@hotmail.com Iturnbiara Brasil 152 dias [
! rochaieumes@hotmail.com Itumbiara Brasil 154 dias 3 horas [
katriainnypontes@bal.com.br Itumbiara Brasil 162 dias 2 horas [
] anamariadasilvapereira@hotmail.com Itumbiara Brasil 167 dias 2 horas [

I:l magna-cris-lima@hotmail.com Itumbiara Brasil 167 dias 8 horas [

o[l

Figura 12- Ultimo acesso de cada participante/aluno(a) no AVA cadastrado na disciplina de Estagio
Supervisionado I11. Anapolis, 28/05/2014.

LISTAGEM E REGISTRO DO ULTIMO ACESSO DA TUTORA A
DISTANCIA CADASTRADA NO AVA DO ESTAGIO SUPERVISIONADO |11
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. X ,l'( M1 Estdgio Supervisionado lIl_... "'||\_+

ontextid="735358sifirst= Bsilast=&roleid=3 E - Google
II_ALX » Participantes
jio Supervisionado N_ALX ™ Inative por mais de Selecionar pericde + | Lista de usuarios Resumo W
Papel atual
Tutor{a) a Distdncia W
Usudrios com o papel "Tutor{a) a Distdncia™: 1
Nome : TodosABCDEFGHIIKLMMOPQRSTILW WX Z
Sobrenome : TodosABCDEFGHIIKLMNOPQRSTILNWWIYE
Nome f Sobrenome Endereco de email Cidade/Municipic Pais Ultimo acesso T Selecioni
rayanehelena.rh@gmail.com Goidnia Brasil 75 dias 19 horas [

>

Figura 13- Ultimo acesso da tutora a distancia no AVA do Estagio Supervisionado 11 dos polos de
Alexénia e Itumbiara. Anépolis, 28/05/2014.

Embora ndo tenha acompanhado o cotidiano dos alunos a partir do AVA e, tampouco,
participado dos féruns por um longo periodo, a tutora, no &mbito do discurso, se enquadra nos
objetivos estabelecidos pela instituicdo no que se refere a importancia do tutor e do estagio na

formacdo do professor. Em suas palavras:

o trabalho desenvolvido pelo tutor de estagio é de fundamental importancia para a
formagéo académica do licenciado em Histdria, porque é justamente o tutor de estagio
que ira acompanhar os passos do aluno na sua pratica docente que se inicia na parte
tedrica e culmina em sala de aula. Entdo, o tutor de estdgio acompanha o aluno no
Estéagio 1, 2, 3 e 4. E ele quem tira as davidas com relacdo a tudo o que se refere &
disciplina de estagio, tanto para a elaboracdo das aulas, dos planos de aulas, das
atividades, do tempo das atividades, dos relatorios de estagios, enfim, de tudo mesmo.
Desde a parte do moodle, ou seja, do ambiente virtual de ensino-aprendizagem, quanto
a parte presencial. Para mim, apesar de ndo serem chamados de professores, os tutores
(e aqui eu falo ndo sé os tutores de estagio, mas os tutores presenciais e a distancia) tém
importancia enorme e desempenham papéis fundamentais na formac&o, orientacdo e
esclarecimento de dlvidas, tanto tedricas, quanto praticas dos alunos. (TUTORA n.01)

Notamos também, na figura 14, observando as datas atrasadas de entrega dos trabalhos

0 ndo gerenciamento do tempo pelos discentes, pois, no AVA, encontramos a data disponivel

para entrega a partir do dia 04 de agosto de 2013 com data limite para 21 de fevereiro de 2014.

Também ndo encontramos disponivel para download cronograma com as atividades avaliativas
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e suas respectivas datas de postagem no AVA, bem como um espaco que em seja possivel ao
tutor notificar os alunos que ndo encaminharam seus trabalhos nas datas sugeridas. Os recursos
tecnoldgicos disponiveis ndo bloquearam a entrega fora da data definida, pois ficam evidentes,
na amostra observada, atrasos de mais de 100 dias.

REGISTRO DAS DATAS DE ENTREGAS DO RELATORIO AVALIATIVO
DA APLICACAO DO PROJETO DE INTERVENGCAO DOS ALUNOS DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO I11 DO DE ITUMBIARA

Fazer o download de todas as tarefas como um arquivo Z1

Endereco de email Nota Comentario Ultima atualizacio (Envio de tarefas)

ﬂ PROJETO CULTURA AFRO-BRASILEIRA E RELATORIO AVALIATIVO.pdf

100/
gra.loucosta@hotmail.com 1D|ﬁ
quinta, 5 dezembro 2013, 21:57 (287 dias 19 horas atrasado)
@ relatorio de estagio supervisionado- Sandra.pdf
sandraluciasilva2010@hotmail.com - ndo postou
terga, 10 junho 2014, 21:16 (1 ano 109 dias atrasadao)
@J ESTAGIO 3.docx
andre_ge@outlook.com - ndo postou
quinta, 26 junho 2014, 18:57 (1 ano 125 dias atrasado)
@ projeto avaliative pdf.pdf
vitalinasilva@hotmail.com - n3o postou
segunda, 17 margo 2014, 19:3% (1 anc 24 dias atrasado)
100/ @ Projeto_Intervencdo_AnaMaria.pdf
anamariadasilvapereira@hotmail.com 1I:II3
quinta, 12 dezembro 2012, 17:46 (254 dias 14 horas atrasado)
rosaehist? 2@gmail.com
100/ @ projeto de intervencdc ensine medio.pdf
alessandramsribeiro@hotmail.com 1D|ﬁ
terga, 26 novembro 2013, 22:44 (278 dias 19 horas atrasado)
@ Projeto de Intervencdo Diga ndo as Drogas .pdf
mdelourdespinheiro@hotmail.com - ndo postou
domingo, 15 dezembro 2013, 02:08 (296 dias 22 horas atrasado)
ildamar_vieira@bol.com.br - n3o postou sibado, 14 dezembro 2013, 16:30 (296 dizs 13 horas atrasado)

Figura 14- Data de entrega do Relatorio Avaliativo da aplicagdo do Projeto de Intervencdo (atividade

obrogatodria e avaliativa) do Estagio Supervisionado 111 do polo de Itumbiara. Anépolis, 18/08/2014.

Segundo o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Historia na
Modalidade a Distancia da UnUEAD (2009, p. 53), o tutor a distancia “deve estar em

100



permanente contato com o estudante, mediante a manutencdo do processo dialégico, em que 0
entorno, o percurso, as expectativas, as realizacdes, as davidas, as dificuldades sejam elementos
dinamizadores desse processo”. ldentificamos, porém, um descompasso entre 0 que consta no
PPC e a realidade observada na Sala de Estagio Supervisionado |11 quanto ao papel da tutora a
distancia nos polos de Alexania e ltumbiara do curso investigado.

De acordo com o diretor da UnUEAD, Almeida (2013), em matéria publicada no Jornal
da UEG, na modalidade a distancia o aluno determina seu proprio local e tempo de dedicacdo
a0 estudo por meio de materiais auto instrucional®® em substituicdo as aulas. Concordamos, no
entanto, com as criticas formuladas por Belloni (2009), para quem a substituicdo do professor
por materiais instrutivos requereria uma nova configuracdo do discente que, nesse contexto, é
tratado como cliente e ndo como aluno em pleno exercicio de um direito social: o direito a
educacéo.

O discurso de apologia em relacdo a EaD considera que o seu grande diferencial € a
flexibilidade de tempo para o aluno se dedique aos estudos construindo conhecimento, ou seja,
aprendendo e desenvolvendo competéncias, habilidades, atitudes e habitos relativos ao estudo,
a profissdo e a sua propria vida, no tempo e local que Ihe sdo adequados, sem a presenca integral
de um professor, mas com a mediacdo de orientadores ou tutores a distdncia e com o apoio de
materiais didaticos intencionalmente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados atraves dos diversos meios
de comunicacéo.

No entanto, nessa pesquisa, ndo foram identificados elementos que possibilitassem a
construcdo e o desenvolvimento da formacdo autbnoma do estudante, mas sim a formacéo
aligeirada e em sintonia com o mercado, confirmando as criticas de Martini (2013) as quais
consideram que a EaD se constitui como uma porta de aceleracdo do estudante para o futuro.

Observamos a ldgica instrucionista, conteudista e mercadolégica dos cursos de
formacdo de professor na EaD ao identificarmos, na figura 15, a quantidade de disciplinas que
a tutora a distancia acompanha no AVA do curso de Historia da UnUEAD. Séao 19 disciplinas
para dois polos, registradas em nome da tutora. Esse nimero expressa a preocupacao com a
reduc¢do dos custos lado a lado com a proposta de “resolver” o problema da titulagdo de

professores.

26 Vijeira (2006) na home-page da Associacdo Brasileira de Educacdo a Distancia (ANBED), explica que material
auto instrucional é material de aprendizado elaborado e projetado para o grupo de individuos definido como
populagao-alvo.
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LISTA DE DISCIPLINAS DE RESPONSBAILIADE DA TUTORA A DISTANCIA
NO AVA DO CURSO DE HISTORIA DA UnUEAD

Tutora a distancia

Pais: Brasil

Cidade/Municipio: Goiania

Cursos inscritos:

Figura 15- Lista de disciplinas de acompanhamento da Professor a Distancia dos polos de Alexania e
Itumbiara . Anapolis, 18/08/2014.

Essa logica mercantilista presente na educacdo ndo € exclusiva da modalidade a
distancia, pois é habitual e comum também na modalidade presencial. Todavia, nesta ultima,
existe um contato pessoal de intervencdo e dialogo entre aluno e professor. Para Coélho (2013),
aprendemos em diversos lugares, situacdes e contextos, mas sem a mediacdo do professor que
auxilia o estudante a estudar, a interrogar, a pensar as ideias, 0s conceitos, 0 mundo, a sociedade
ndo temos condicOes de fazé-lo tdo bem, pois as questdes essenciais da formagdo humana séo
melhor desenvolvidas nas instituicdes educativas. Para o autor, a educacao € inerente a vida em
comum e, sem ela, 0 mundo humano se desagregaria.

Em relacdo a qualidade dos cursos de formacdo de professores na modalidade a
distancia, é importante pensar e compreender a diferenca entre essencial e acessorio na
formacdo do professor. Interrogar e conhecer o que € real, a natureza, a esséncia, o sentido de
ser da educacdo, da universidade, da formacdo humana. Coélho (2013, p.59 a p.85) discute
“Qual o sentido da escola?” ¢ explica que a esséncia ¢ algo constitutivo da natureza; € universal
em qualquer época, lugar e tempo. Precisamos, portanto, discutir a natureza, o sentido e razdo
de ser da universidade, pois, por mais que seja preciso desempenhar papéis e fungdes, cumprir
tarefas, a educacdo e a universidade sdo mais significativas, transcendem os nimeros, 0S
resultados e até mesmo as demandas do Estado e as exigéncias do mercado.

Ora, se queremos uma sociedade autbnoma, livre, é preciso que eduguemos para 0

respeito ao proximo, para o cultivo da vida coletiva, para o reconhecimento de que todas as
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pessoas devem ter direitos iguais, para a transformacdo social e ndo apenas com o intuito de
formar para o mercado de trabalho. Segundo Coélho (2013), onde ha privilégios ndo ha direitos,
pois os privilégios sdo particulares e o direito é sempre de todos, universal.

As ideias, os valores e as praticas dominantes na sociedade e nas institui¢des educativas
banalizam a educagdo e os processos formativos. O magistério tem-se limitado a formacéo
mecanica e robotizada dos alunos, negando sua esséncia e firmando-se na superficialidade desse
oficio. Nesse contexto, o trabalho do aluno, o ensinar e o aprender perdem sua legitimidade, ao
mesmo tempo que 0s aspectos burocréticos tornam-se centrais.

Atualmente, o Estado, a sociedade e grande parte dos educadores, sempre preocupados
com resultados economicistas, buscam receitas prontas e imediatas para a educacdo, a
universidade, a acao docente, a agdo discente, para o processo de formacdo. Além disso, hd uma
auséncia no processo de refletir e pensar o sentido e a finalidade dessas realidades.

Quando se deixa de lado as questdes fundamentais da universidade, provoca-se uma
inversdo em sua natureza e finalidade e, consequentemente, no que a constitui, que é o trabalho
do professor, do aluno e do processo de ensinar e aprender. Nessa perspectiva, a universidade
estd sobrecarrega de recursos tecnologicos: computadores, data shows, lousas digitais, entre
outros. E na modalidade a distancia, o0 ambiente virtual de aprendizagem, por sua prépria
natureza, ¢ ainda mais recheado de recursos interativos, tais como “féorum, chat, biblioteca
virtual, agenda, repositério de tarefas, questionarios, recursos de acompanhamentos e controle
de cada estudante, entre outros”. (PPC, 2009, P.54).

Os discursos veiculados pelas midias enfatizam que, embora a EaD prescinda de relacéo
face-a-face em todos os momentos do processo ensino-aprendizagem, ela possibilita o processo
dialbégico permanente entre estudantes, professores formadores e tutores (PPC, 2009). Assim, é
propagada uma falsa ideia, segundo a qual os féruns promovem uma socializa¢do virtual.
Mendes (2012), em entrevista ao Portal “O Hoje”, na matéria “Educacdo a Distancia se
Consolida”, diz que a sala virtual de um curso a distancia promove a socializagdo entre 0s
alunos como na sala de aula presencial, por meio dos foruns e também nos encontros presenciais
periddicos. Além disso, nos foruns, ha um nimero minimo de comentarios determinado pela
tutora que os alunos devem, obrigatoriamente, postar.

Relacionamos a afirmacdo de Mendes (2012) com o Férum de Noticias e Avisos (Figura
16) e com o Férum de Orientacdo do Estagio Supervisionado Il (Figura 17) do curso

pesquisado, e verificamos, entre os meses de abril, maio e junho, que ndo houve nenhuma
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noticia e/ou aviso aos alunos, tampouco participacao, interatividade e socializacao entre alunos,

professores formadores e tutores.

FORUM DE NOTICIAS E AVISOS DA SALA VIRTUAL ESTAGIO
SUPERVISIONADO lI1I

1 G 90 i ] = e e

B www.pacc.unuesd ueg.be/graduacac-old/mod/forum/view.phplid=T9589

unu-=iaD

CURSOS DE GRADUAGAO

Notioas e avisos

(Nenhuma noticia publicada)

w Estigio Supervisionado
IE_ALX

P Panmscipantes

¥ Apresentacio
BErorum de noticias
i Férum de noticias

.‘ofum de Crientagio
do Estégio
Supervisicnado 11

P Manual do Estaglénio
} Carnta de Encaminhamento

P Termo de Compromisso
P Ficha de ldentificacio

Figura 16- Férum de noticias e avisos do Estagio Supervisionado Il dos polo de Alexania. Anapolis,

junho de 2014.

FORUM DE ORIENTACAO DE ESTAGIO SUPERVISIONADO llII
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Figura 17- Férum de orientacdo do Estagio Supervisionado 11 dos polo de Alexania. Anapolis, junho de
2014.

Para Belloni (2009), em situacdes de aprendizagem a distancia, a interacdo entre
professor/aluno e estudante/estudante é extremamente importante e os e-mails, féruns, webs,
sites, entre outros, possibilitam a interagdo humana com independéncia no tempo e no espaco.
No entanto afirmamos que de nada adianta ter um ambiente de aprendizagem rico de
ferramentas tecnoldgicas e interativas nas Universidades (presencial ou virtual) se estas nao
possibilitam o trabalho dialégico entre professor e aluno.

Mais do que uma sociedade midiatica e sedenta pelo imediatismo, pensar que 0s grupos
de discussdo dos cursos a distancia, por meio das técnicas de interacdo mediatizada criadas
pelas redes telematicas, possibilitam, por si s6s, a socializacdo entre professor/aluno e
estudante/estudante, é reflexo da alienacdo e dominacédo do capital em detrimento das questfes
humanas.

Em relagdo ao processo de interagdo entre professor e aluno, na EaD, fala-se muito do
encontro presencial como o momento no qual o aluno vai ao polo, ao encontro do tutor tirar
suas davidas. De acordo com o Regulamento Interno (2013), o papel do tutor é nortear,
acompanhar, orientar toda a documentacgéo e atividades exigidas em cada etapa do estagio e
sanar as duvidas dos alunos.
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Para Preti (2005, p.136), 0 encontro presencial “é o ponto de referéncia dos estudantes
e dos orientadores académicos”. A0 relacionarmos com a nossa pesquisa, observamos, nas
figuras 18 e 19, que ndo h4, na plataforma virtual, horarios de atendimento do tutor presencial
e nem calendério informativo de encontros e eventos do curso de Historia da UnUEAD, sendo
que existe uma orientacdo no ME(2012) para que os tutores a distancia coloquem seus horarios

de atendimento. Constatamos, assim, que esta orientacdo nao é cumprida pelos tutores.

TUTORA PRESENCIAL — HORARIO DE ATENDIMENTO

. 1;. OADE Vu. VERSITAR ;cz €ouc A!:‘i'l A ;:ngtil;.rjrl«

_\CURSOS DE GRADUAGAO|.

Horario de Atendimento

Horario de Atendimento do
tutor de estagio.

Programacio (2 I Pesquisar nos Foruns Il

Camila

I Ultimas noticias

Costa de Apresentagdo Manual do Estagidrio =~ Carta de Enc: h to e Declaracdo de C idade do Estégio
PIID) Acrescentar um novo topico...
Ollvell’a Termo de Compromisso Ficha de Identificagio Ficha de Comparecimento Anilise do PPP @ do PDE (Nenhuma noticia publicada)
Teixeira 7 T ,
Material Diddtico Projeto de Intervendo Declaragdo de Finalizagdo do Estagio Atividades ndo Presencials
Alvares

| Atividade recente

Pais: Brasil Plano de Aula
Cidade/Municipio: Anapolis Atividade desde sexta, 9 janeiro
camilacosta2010@gmail.com 2015, 19:20

Plano de Aula Relatério completo da atividade

Préximos eventos

Figura 18- Link do horéario de atendimento do tutor presencial. Anapolis, junho de 2014.

TUTORA PRESENCIAL — CALENDARIO DE EVENTOS

UNIDADE UNIVERSITARIA DE EDUCACAO A DISTANCIA

(2)
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Figura 19- Link de calendério de eventos. Anépolis, junho de 2014.
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Segundo a tutora presencial, o Tutor de Estagio “dara as instru¢des necessarias para que
0 cursista possa desenvolver um bom trabalho ndo sé na questdo documental exigida ao cursista
mais também orientagcdes quanto a metodologia, producdo de material didatico” (TUTORA
n.02).

Concordamos com Coélho (2013), o qual afirma que a universidade, como instituicdo
de ensino e de formacdo, existe para que acontega o debate intelectual e o confronto de ideias,
ndo é concebida por alguns encontros presenciais para dar instru¢des aos alunos e sanar davidas
referente a documentos e procedimentos metodolégicos.  Nos encontros presenciais
promovidos pela EaD, ndo ha debate intelectual, tampouco ocorrem debates na sala virtual. Ao
invés disso, ha um limite para as intervengdes dos estudantes e a interacdo entre os participantes
ndo é imediata, nem viva. Para o autor, a universidade deve exigir dos envolvidos no ensino e
na aprendizagem, professores e alunos, o cultivo da interrogagdo, do saber, da critica, do
dialogo, da sociabilidade. Para Coélho (2013), € 0 movimento do pensamento que faz a aula
acontecer, além disso, o pensar é ver 0 ndo Vvisto, ou seja, pensar o que nao foi pensado. Neste
sentido, consideramos o pensamento como um ato de reflexdo e a natureza da aula como
pensamento vivo acontecendo para o aluno. Dessa forma, a aula ndo pode ser conteudista,
metodologica, repetitiva. Tampouco a docéncia, a universidade e a formacdo simplificada,
restrita ao uso das tecnologias, repeticdes de conteudos deve ser substituida por material
impresso auto diretivo como acontece nos cursos a distancia.

Se 0 objetivo da universidade, nesta sociedade, é preparar os alunos para 0 mercado de
trabalho, converte-se a natureza do ato de ensinar e do aprender. Ensinar torna-se “transmitir
conteddos a serem memorizados, guardados e consumidos pelos alunos, apesar de muitas vezes
nao os terem compreendido, ndo saberem o que significam, pressupdem e implicam.”
(COELHO, 2013, p.63).

Nesse contexto, ha um empobrecimento e uma distorcdo da natureza da educacédo, da
escola, da formacdo humana, do trabalho intelectual, do trabalho discente, da docéncia, da
universidade. Tanto o ensinar quanto o aprender e a aula sdo considerados por Coélho (2009)
como trabalhos intelectuais, posto que os trabalhos intelectuais transcendem os processos de
geracdo e de consumo de imagens, de repeticdo, instituindo-se como reflexdo e pensamento
fundamentais a educacdo como formacdo cultural.

A universidade ndo é uma empresa produtiva e eficiente. O seu sentido transcende

estruturas fisicas, carteiras, alunos, professores, projeto politico-pedagdgico, quadros,
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computadores, data shows etc. “Ao ndo se reconhecer nem se confirmar como instituigdo, ela
desliza no operacional e, negando sua natureza, torna-se organizagio.” (COELHO, 2013, p.61).

N&o podemos abrir mdo do trabalho intelectual rigoroso da universidade e da formacao
humana. Ao contrério disso, devemos manter férteis e intensificar os debates sobre a natureza
e o sentido das instituicbes educativas, da universidade, da formagdo humana. Assim,
chamamos a atencao para o discurso espetaculoso em torno da EaD e sua expansao nos cursos

de formacéo de professores.

3.3- Os Sujeitos Pesquisados e o Conceito de Autonomia

A maioria dos estudantes do curso de Histéria da UnUEAD sdo do sexo feminino,
possuem entre 30 e 50 anos, sendo que o polo de Itumbiara tem o maior namero de alunos.
Observamos também que a maioria esta fazendo um curso superior pela primeira vez. Em
relacdo aqueles que estdo no segundo curso superior, estes ja sdo, geralmente, graduados em
Pedagogia ou Direito.

Em relacdo ao perfil dos tutores, as trés sdéo mulheres com idade entre 25 e 45 anos e
sdo, obrigatoriamente, licenciadas em Historia. Duas tutoras possuem pos-graduacdo lato-
sensu. Sobre os coordenadores, a coordenadora de estagio da UnUEAD tem 45 anos e é
graduada em Biologia nas modalidades de licencitura e bacharelado. J& o coordenador do curso
de Historia tem 36 anos e é graduado em Historia e Mestre em Ciéncias Ambientais.

Quanto a opcado pela EaD e pela Licenciatura em Historia, notamos que,
predominantemente as razdes da escolha pelo curso de Historia sdo de ordem pessoal e, muitas
vezes, nada tém a ver com afinidade com essa area de conhecimento. Entre as razdes pela
opcao da EaD predominam questdes ligadas ao tempo, pois os horarios flexiveis possibilitam
que se concilie os estudos com outras atividades. Além disso, nao é preciso sair todos os dias
de casa e 0 curso oferece a possibilidade obter uma formacao superior com menor custo e com
0s mesmos direitos da modalidade presencial. Essas declaracdes sobre os motivos pelos quais
0s alunos optaram por esta modalidade e por esse curso confirmam as afirmacdes de Belloni
(2009, p.136) de que “[...] é fundamental para a EaD a questdo do tempo, principalmente em
relacdo a dimensdo econbmica, definidora das condicdes de trabalho e da formacdo de
trabalhadores”. Quanto aos coordenadores e tutoras, estes profissionais acreditam na
possibilidade de desenvolver atividades educacionais na EaD e também que essa modalidade

de ensino torna possivel a transmissdo de novas aprendizagens, mesmo fora de suas areas de
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formacdo. Existe também, para as tutoras, a possibilidade de exercer a docéncia na area de
Historia, o que aumenta consideravelmente as oportunidades de trabalho.
Nesse contexto de preocupacdo com a formagéo, buscamos conhecer as concepgoes dos

sujeitos sobre a formagdo para autonomia:

Entendo que a “formagdo para autonomia” estd diretamente relacionada com a
emancipacdo do professor em sala de aula, ou seja, sendo ele, o professor, formado
possibilita a aplicacdo de metodologias de ensino tendentes ao desenvolvimento do
educando, sem a necessidade de recorrer a superiores, mas com seus proprios métodos,
aqueles que percebe maior eficiéncia e eficacia em sala de aula. (ESTUDANTE n.03).

“A autonomia € tida como um referencial de acordo com o qual o individuo é capaz de

tomar suas proprias decisoes e ter responsabilidades para atuar nas suas agdes da vida”

(ESTUDANTE n.04).

“Seria 0 conhecimento pessoal e profissional para ser aplicado de acordo com a
necessidade do ser humano” (ESTUDANTE n.05).

“A formacéo para autonomia pode ser compreendida como a possibilidade de se tornar
autonomo frente ao mundo globalizado” (ESTUDANTE n.07).

“Entendo que posso me organizar e orientar meu tempo para estudos de acordo com
minhas possibilidades” (ESTUDANTE n.09).

A educacdo a distancia é muito desafiadora para os alunos justamente por conta disso,
desse desafio que € para o aluno para que esse possa ter autonomia no seu aprendizado,
para que ele possa ter ndo apenas a disciplina dos estudos, mas a autonomia de tracar o
seu proprio caminho do conhecimento, ou seja, o aluno tem que ir além, estabelecer
horéarios e cumprir metas de estudos semanais ja planejados pelo curso, ele deve também
ir muito além do que os manuais instruem, deve procurar as referéncias bibliograficas
utilizadas pelos préprios autores dos manuais, ler os textos e os tedricas na integra.
(TUTORA n.01)

“Entendo que a autonomia esta vinculada a aprendizagem em saber fazer, em saber aprender a
ser ¢ a fazer” (COORDENADOR n.01).
E a formacio que disponibiliza aos alunos capacidade reflexiva na forma de tratar e
conduzir os contetdos. E a possibilidade do aluno selecionar as informages de diversas

areas do conhecimentos e utiliza-las na sala de aula possibilitando o uso de novas
estratégias de aprendizado. (COORDENADOR n.02).

Segundo Preti (2005, p.121), existe um discurso de acordo com o qual um dos principais
objetivos das instituicdes de educacdo a distancia “[...]é formar estudantes auténomos”. Para 0

autor, o que acontece € que ocorre uma confusdo e um equivoco conceituais quando se utiliza
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o termo “autonomia” como sinénimo de autodidatismo que ¢ ““[...] capacidade de a pessoa
estudar por conta propria ¢ que se aproxima muito do slogan faga vocé mesmo”.

Também o autor afirma que o autodidatismo consiste na capacidade de aprender por
conta propria, enquanto a autonomia s6 é construida em processos formativos que demandam
contextos sociais, intersubjetividade.

Percebemos esse equivoco relacionado ao conceito de autonomia nas respostas
analisadas, pois elas estdo relacionadas ao autodidatismo e ndo a autonomia. Ndao podemos
confundir autonomia com liberdade de estabelecer horérios de estudo, tampouco com
independéncia em saber fazer sozinho, sem interferéncias externas. Afirma o autor:

Trata-se processo que ndo é apenas individual, ou individualista; é necessaria
a contribuicdo do outro, de instituicdes e educadores, que, mesmo quando
propdem desenvolver acdo emancipatoria em relacdo ao cidaddao , ao
educando, acabam exercendo algum tipo de influéncia [...] produzindo valores
e significados [...] A autonomia é projeto politico, social, institucional que
deve ganhar concretude em acGes praticas pedagdgicas coerentes, para ndo
corrermos o risco de estar elaborando um discurso sobre a autonomia.
(PRET], 2005, p.113).

Apos identificarmos como os alunos, tutores e coordenadores entendem o conceito de
autonomia, indagamos se estes consideram que 0 estagio supervisionado do curso de Historia
da UnUEAD ¢ desenvolvido de forma participativa ou centralizada. Também solicitamos que
justificassem a justificativa.

Duas tutoras afirmaram que € centralizada. E a terceira investigada ficou em duvida,

marcando as duas opcdes.

Como tutora a distancia eu apenas participei ativamente do Estagio Supervisionado 1,
orientando os alunos sobre o Guia de Estagio da UnUEAD/UEG, dos procedimentos
padrdes que eles deveria tomar, como os Termos de Compromisso, Carta de
Encaminhamento, etc. que eles deveriam agir para iniciar o estagio deles nas as escolas.
No estagio 1 e 3 o aluno deveria ser necessariamente em uma instituicdo de ensino, e
nos estagios 2 e 4 poderia ser em qualquer outra instituicdo, como museus, empresas
que procuram historiadores para cuidarem da parte histérica da empresa (memoriais,
etc.), etc. Entdo, como tutora a distancia eu mais auxiliava os alunos nessa parte de
estagio do que efetivamente era a responsavel pela disciplina, portanto, ndo posso
precisar se o estigio era desenvolvido de forma participativa ou centralizada na
UnUEAD/UEG. (TUTORA n.01).

“O Estagio de maneira geral nos cursos de Licenciatura exige muitos documentos a

serem preenchidos” (TUTORA n.02).

“Por conter alguns aspectos inflexiveis e sem espago para reflexdo” (TUTORA n.03).
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Os dois coordenadores investigados, consideram que o estagio supervisionado do curso
de Historia da UnUEAD se desenvolve de forma participativa, no entanto um dos
coordenadores (COORDENADOR n.02) ndo justicou suas resposta. Para a coordenadora,
contudo, a participacdo acontece devido ao “[...] envolvimento entre tutores, coordenador de
curso e coordenador adjunto de estdgio” (COORDENADOR n.01).

A resposta da coordenadora ndo considera o aluno no processo participativo, mas apenas
0s tutores, o coordenador do curso e o coordenador de estagio. Assim, comprova-se que 0
estagio supervisionado do curso de Histéria da UnUEAD vem se desenvolvendo de forma
centralizadora e hierarquizada no que se refere a relacdo entre docentes e discentes.
Confirmamos essa perspectiva nas respostas dos estudantes investigados:

“Porque é fechado em relagdo ao que é pedido para que o aluno o realize” (ESTUDANTE
n.02).

Os cursistas muitas das vezes caminham sozinhos isso, levando somente as
costas 0 peso da responsabilidade, agora sim temos um apoio participativo
entre nos académicos. Sendo que neste momento nés precisariamos de um
apoio maior e pedagogico para poder desenvolver melhor nossas aulas juntos
dos alunos, nos estagios realizados. Por razdo do curso ser a distancia
aumentando ainda mais essa possibilidade e esse apoio dos profissionais
académicos ndo deixando a desejar. (ESTUDANTE n.05).

“Por ndo levar em consideragdo a realidade dos alunos” (ESTUDANTE n.07).

“O estagio realizado na UEG exige todo semestre que 0s documentos sejam autenticados

em cartorio, o que eu acredito ser desnecessario”. (ESTUDANTE n.09)

Para Belloni (2009), a universidade deve transformar, encorajar e dar condicdes a uma
aprendizagem que possibilite a autonomia do estudante. Acreditamos, portanto, que 0 processo
de construgdo da autonomia pressupde, necessariamente, o envolvimento do aluno.

Indagados ainda sobre a possibilidade de formacdo para a autonomia no Estagio do curso
de Histéria promovido pela UnUEAD, estudantes, coordenadores e tutores nos disseram o
seguinte:

“Néao, pois além de ndo oferecer a base necessaria para a formacdo académica do aluno,
ainda ndo existe um acompanhamento efetivo por parte a instituicdo. O académico precisa
caminhar sozinho, ndo ha controle do que é que feito” (ESTUDANTE n.07).

“Néo. Tudo na educacdo ocorre na préatica. Os estagios dos quais eu participei em nada
acrescentaram” (ESTUDANTE n.08).
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“Sim. O aluno de EAD em geral tem que promover uma disciplina de estudo, do contrario
ele ndo consegue realizar as tarefas e 0 estagio esté incluso nessa perspectiva” (ESTUDANTE
n.09).

“Sim. Pois o professor que ndo tiver autonomia vai passar e ndo ira produzir nada, ja o
autdbnomo ira correr em busca dos objetivos que acredita e assim desenvolvera esta habilidade”
(ESTUDANTE n.12).

“Nem tanto como deveria, pelo fato de, nos atermos na maioria do tempo a preencher
papéis e cumprir com a burocracia ineficiente, ao invés de ocuparmos com questdes mais
relevantes” (TUTORA n.03).

“Sim. Porque as atividades propostas ao académico lhe d& essa autonomia”
(COORDENADORA n.01).

Talvez. Lembrando que em um curso em EAD pressupde-se que o aluno possui
autonomia no aprendizado e isso se estende ao estagio. O fato é que a auséncia do
professor em um espaco presencial e a motivacdo por parte dos tutores a distancia e
presencial deve instigar o aluno a realizar pesquisas e ndo ao comodismo, pois essas
questdes sdo tratadas desde o inicio do curso. (COORDENADOR n.02).

Ao analisarmos as respostas positivas, percebemos que estas ndo invalidam as negativas,
pois, novamente, ha uma confusdo do conceito de autonomia entre os sujeitos investigados. A
autonomia € entendia como a capacidade do aluno fazer todas as atividades propostas sozinho.

Para verificarmos como se organiza e concretiza o estadgio do curso de Historia da
UnUEAD, relacionamos o Manual do Estagiario (2012), o Regulamento Interno (2013) com as
respostas dos sujeitos investigados. Assim, transcrevemos algumas opinides dos alunos, tutores
e ccordenadores participantes da pesquisa:

“Primeiramente preenchemos varios formularios e entregamos tanto para a escola campo,
como para a UnUEAD, ou seja, quase do mesmo modo como de uma escola comum. Com aula
assistida e planos de aula. Depois temos que comprovar tudo através de documentos.”
(ESTUDANTE n.04).

E dividido em quatro etapas, tornando-se muito cansativo, pois s30 muitos
documentos para ir atrds colher assinaturas e reconhecer firma em Cartério, sem falar
na elaboracdo dos planos de aulas e analises de documentos na escola. Lembrando
gue isso acontece em todas essas etapas. (ESTUDANTE n.05).

O estéagio se organiza e concretiza da seguinte forma: Os materiais sdo postados na
plataforma e documentos para que sejam preenchidos, assinados e autenticados em
cartérios. A concretizagdo se d& por meio da entrega da pasta portfélio com toda a
documentacéo, planos de aula, relatério, material didatico.(ESTUDANTE n.09).
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O Estagio Supervisionado é uma das componentes curriculares da Matriz do curso de
Historia. Para tanto, existem uma séria de documentos?’ oficiais da UnUEAD/UEG
que orientam os alunos para os procedimentos a serem tomados antes dos alunos irem
para as escolas, quando eles estiverem nas escolas e depois quando se encerrarem as
atividades praticas nas escolas, na hora dos relatdrios. Todos esses documentos eram
0s que eu tinha acesso para poder instruir os alunos no Estagio, pode ser que o tutor
de estagio tenha mais documentacdo especifica sobre algo a mais. Mas a
UnUEAD/UEG disponibilizava aos alunos todo esse material para que todas as a¢oes
dos alunos fossem orientadas e guiadas certinho para 0 cumprimento do estagio, desde
os planos de aula, diario, presenca do aluno na escola, até mesmo das atividades de
elaboracdo que o aluno ndo desenvolve na escola, mas que mesmo assim, contabiliza
carga horaria da disciplina; ficha que a escola devera assinar e carimbar; modelo e
formatacédo exigida pela UnUEAD para relatorio e projeto de intervencdo, etc. Os
alunos devem se pautar em um manual que orienta todas as a¢des do estagiario e no
ambiente virtual é destinado um espacgo para postagem de todos os formularios-
documentos exigidos no estagio supervisionado. No ambiente o aluno tem acesso aos
tutores de estagio e as coordenacOes na tentativa de sanar em tempo habil além do
tutor que fica no polo de apoio da UAB. (TUTORA n.01).

“Orientacdes quanto ao preenchimento dos documentos exigidos. Acompanhamento na
escola campo em cada etapa do estagio, recolher e avaliar as pastas de Estagio, enviar para
UnUEAD Anapolis” (TUTORA n.03).

A questdo central do estdgio supervisionado do curso de Historia na concep¢do dos
estudantes, coordenadores e tutores € o preencimento e a entrega dos documentos para
realizacdo e comprovacdo de cumprimento da carga horaria do estagio. Nesse sentido, as
atividades burocraticas sobrepdem os processoss de formacdo de professores, confirmando
nossos pressupostos sobre a impossibilidade de que o estagio supervisionado na EaD contribua
para a formacéo do professor autbnomo. Dai a importancia de questionarmos, no atual contexto,
0 papel do professor e, portanto, que professor queremos formar.

Em decorréncia da centralidade dos processos burocraticos e da consequente
secundarizacdo dos sujeitos (alunos e professores), a formacgéo do professor tem assumido uma
perspectiva mecanica e robotizada que tende a negar sua esséncia e firma-se na superficialidade
desse oficio. De acordo com Coélho (2013), em geral, se supde que a formacéo e o trabalho dos
docentes ficam limitados

conteidos da &rea, 0s meios, 0s procedimentos e as tecnologias adequadas ao
ensino, ao cumprimento do programa [...]. Assim, formados, eles tornar-se-do
ministradores de aulas, transmissores de saber acabado que estaria nos livros,

27 Todos esses documentos sdo : Regulamento Interno de Estagio Curricular Supervisionado dos Cursos de
Graduacdo da UnUEAD/UEG; Manual do Estagio em Licenciatura; Guia de Norma para Apresentacdo do
Relatério do Estéagio e Projeto de Intervencédo; Carta De Encaminhamento De Estagiario; Termo De Compromisso;
Ficha De Identificacdo Do (A) Aluno (A) Estagiério (A); Ficha Diagnose Da Escola, Ficha De Comparecimento
Ao Estégio, Modelo De Declaracdo De Cumprimento De Estadgio Que Serd Emitido Pela Escola — Deve Ser Com
A Logomarca Da Escola Campo; Ficha De Cumprimento Das Atividades Nao Presenciais; Declaracdo De
Continuidade Do Estagio Curricular Supervisionado; Roteiro Do Relatério De Estagio; Modelo Do Projeto De
Intervencdo; Modelo Plano De Aula, Modelos dos Diérios.
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em sua mente e, posteriormente também na mente dos alunos. Confundir a
formacdo docente com o dominio de conteldos e metodologias, como
aprender a fazer a escola e o ensino funcionar, tornarem eficazes e produtivos,
é circunscrever, limitar e empobrecer seu sentido e finalidade, desconhecer
suas exigéncias, pressupostos e implicacdes. (COELHO, 2013, p.89).

Por fim, procuramos conhecer as criticas dos académicos sobre os limites e/ou relevancias

do Estagio Supervisionado na EaD:

“Ter um professor formador nessa area da formacdo para nos acompanhar e esclarecer
claramente em tempo &gil na medida do possivel, em todas nossas ddvidas em todos 0s passos,
como documental e pedagdgico” (ESTUDANTE n.05).

“A critica diz respeito a negligéncia da instituicdo em relacdo a esta fase tdo importante
do curso. Ndo ha um acompanhamento sistematico, o aluno fica perdido. Existe uma dificuldade
muito grande em se encontrar uma instituicéo escolar que receba os estagiarios” (ESTUDANTE
n.07).

“Na educacdo a distancia, o aprendizado s6 ocorre caso o aluno tenha interesse. O estudo
deve ser feito com responsabilidade e autonomia” (ESTUDANTE n.08).

“Uma maior cobertura para aqueles que moram fora da area de cobertura da faculdade
como convénios” (ESTUDANTE n.10).

“O tempo para o estagio poderia ser revisto” (ESTUDANTE n.12).

Em relacéo a criticas e/ou relevancias, nenhuma tutora manifestou uma resposta. E 0s
coordenadores afirmaram que:
“Um acompanhamento mais especifico de fato ao aluno estagiario e maior empenho por

parte dos alunos” (COORDENADOR n.01).

Com relagdo ao estagio, sempre temos algumas dificuldades devido a distancia entre
seus principais atores (alunos e professores), temos o coordenador de estagio que é o
responsavel direto pelas orientacbes e em cada polo da Universidade Aberta do Brasil,
temos um tutor presencial responsavel pelas orientacdes aos alunos de acordo com o
manual do Estdgio Supervisionado da Unidade de Educac¢do a Distancia. Devido as
deficiéncias estruturais da instituicdo relacionadas a tecnologia e, particularmente, o
excesso de burocracia também é um fator que atrapalha o processo devido a demora
para os documentos chegarem até aos cuidados dos alunos. (COORDENADOR n.02).

Destacamos a resposta de uma das tutoras (TUTORA n.03) na questdo anterior
“Acompanhamento na escola campo em cada etapa do estigio” e a relacionamos com as
respostas apresentadas sobre as criticas e /ou relevancia e, a partir dai pudemos identificar um

distanciamento do tutor em relacdo ao seu papel de acompanhar os alunos. Boa parte das

criticas refere-se justamente ao abandono que os alunos sentem por parte dos tutores.
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Outra contradi¢do observada é que os alunos participantes da pesquisa, a0 mesmo tempo
em que ressaltam o estagio supervisionado na EaD como fator estimulador da independéncia
do aluno, posto que este realiza suas atividades académicas sozinho, criticam a falta de
acompanhamento pelo professor e/ou tutor no referido estagio, motivo pelo qual se sentem
perdidos.

Analisamos 0 artigo 6° do Regulamento Interno (2013), o qual estabelece que o estagio
deve ser devidamente supervisionado, orientado e qualificado para a formacéo de profissionais
devidamente capacitados para cumprirem o0s objetivos da profissdo. Também o artigo 7° do
Regulamento Interno (2013) propGe que a experiéncia do estagio supervisionado deve propiciar
ao aluno estagiario, ao longo da realizacdo do estagio, a vivéncia do exercicio da profissao,
possibilitando-lhe a participacdo na dindmica das empresas e/ou escolas, conforme propdem o0s
Projetos dos Cursos, devidamente “orientados por professores formadores e professores
tutores,” como consta no Regulamento Interno da UnUEAD. (Regulamento Interno, 2013, p.04,
grifo nosso).

O que esté estabelecido, todavia, nos artigos 6° e 7° do Regulamento Interno (2013) néo se
confirma nas criticas dos sujeitos investigados. Os alunos criticam justamente a falta de
acompanhamento e orientacdo aos estudantes na pratica supervisionada e a propria
coordenadora percebe que os alunos deveriam ter um acompanhamento mais especifico no
estagio supervisionado e na escola campo.

Verificamos que, tanto para o0s alunos como para a tutora a distancia e a coordenadora de
estagio, o trabalho do professor e/ou do tutor limita-se a acompanhar e auxiliar os alunos em
suas atividades e duvidas. Consideramos que 0s sujeitos envolvidos na EaD estdo presos aos
discursos que enaltecem essa modalidade de ensino e, por isso, ndo refletem a real condicéo do

ser professor, o qual

é aquele que inicia os estudantes nos mistérios do saber [...], desperta 0s que
se acomodaram, ou correm o risco de se acomodar no sono do nao-saber, da
vida insignificante e movida pelos interesses, sucesso, dinheiro e poder.
Mostra-lhes os horizontes significativos da autonomia, da liberdade, da vida
em comum, da sociedade justa, alicercada na busca da exceléncia moral [...].
(COELHO, 2013, p.93).

Percebemos também que o aluno da EaD Vvé esta modalidade com a mesma formatacéo da
modalidade presencial. Belloni (2009, p.41) afirma que o estudante da modalidade a distancia
é o individuo abstrato da educacdo tradicional, imaginado em locais distantes. Para a autora,
“[...] o estudante é o fantasma da EaD, uma cria¢do do discurso do design instrucional” proprio

da légica capitalista moderna. A EaD esta intrinsecamente ligada ao modelo de
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desenvolvimento econdmico que se preocupa apenas em formar e desenvolver profissionais
para 0 mercado de trabalho que preza a eficdcia e o rendimento do individuo. Formar
professores, no entanto, ndo € preparar o individuo para atender as necessidades do mercado,
do mundo dos negdcios, nem oferecer-lhe receituérios prontos, reduzindo-o a mero transmissor

de contelidos e de informagdes prontas e acabadas. (COELHO, 2013).
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CONSIDERACOES FINAIS

Nesse estudo, tratamos 0 estdgio supervisionado de um curso de formacdo de
professores da educacdo basica, Licenciatura em Histéria, na modalidade a distancia. Ao
tomarmos o estégio supervisionado do curso de Histéria da UnUEAD como objeto de estudo,
contamos com a possibilidade de preencher uma lacuna relacionada com os estudos sobre a
educacgdo superior, especialmente as licenciaturas, na modalidade a distancia, visto que, em
geral, os artigos, ensaios, livros, dissertagdes sobre a EaD s&o realizados porque aqueles que
nela atuam limitam grande parte dessa producdo intelectual a estudos de carater apologético.
Segundo Viana (2004, p.02) “[...] poucos sdo os que fazem uma reflexdo mais aprofundada” e,
mais raro ainda, os que “... fazem uma abordagem critica com a identificagao de seus problemas,
seus limites, bem como de suas potencialidades e possibilidades”.

A formacéo de professores na EaD, segundo o discurso dominante, tem por objetivo
combater préaticas discriminatorias que impedem a democratizacdo do acesso a educacédo
superior. Esta politica educacional vem recebendo incentivos importantes do Estado e, desse
modo, ganhando a adesdo das instituicGes de ensino superior para 0s cursos de licenciaturas.
No entanto a natureza da EaD fundamenta-se nos principios liberais, cuja perspectiva leva a
reproduzir um ensino superior focado na obtencédo de resultados quantitativos questionaveis,
bem como o empobrecimento cientifico, pedagdgico, politico e humano dos professores.
Assim, questionamos a educacdo instrumental e aligeirada, que visa apenas a primazia da
técnica e do mercado de trabalho.

Por mais que se democratize o0 ensino superior publico e gratuito pela EaD, continuaréo
existindo as desigualdades sociais, culturais e hierarquias internas do sistema capitalista, pois a
EaD, concebida e organizada pelo Estado Moderno tem por funcdo efetiva reproduzir as
desigualdades sociais e reforcar a acumulacéo do capital.

Identificamos que, desde antiguidade até a atualidade, existe uma desconsideracdo em
relacdo a a educacdo das massas. Discorremos que sempre existiram em diferentes épocas,
diferentes escolas para as diferentes classes; uma educacéo para a classe dominante atravées da
escola culta e cientifica em detrimento da educacédo para as classes menos favorecidas, para as
quais havia uma escola de ensino elementar. Historicamente, a EaD, desde a Revolucao
Industrial até o estabelecimento dos atuais padrdes do neoliberalismo, é voltada para os

individuos pertencentes aos grupos dominados, colocados a margem da sociedade. Na sua

117



origem, estava voltada para 0s cursos técnicos ou de treinamento posteriormente, voltou-se para
os alunos que ndo haviam completado o segundo grau hoje, a EaD informatizada, esta
organizada para os excluidos do ensino superior na modalidade presencial.

Compreendemos que a educacdo é o reflexo da sociedade. Além disso, a sociedade
capitalista tem por objetivo a formacdo adestrada dos individuos para o mercado de trabalho e
a primazia da cultura dos dominantes. Desse modo, as elites submetem os individuos as leis de
mercado e aos interesses estritamente particulares, oferecendo-lhes uma liberdade limitada e
impondo-lhes uma politica de isolamento dos dominados.

Neste trabalho, consideramos que a educagéo na sociedade capitalista ndo tem nenhum
interesse na formacao da dimensé&o social da educacgéo, ou na liberdade e autonomia do sujeito.
A universidade é tomada como instituicdo educativa subordinada ao modo de producdo
capitalista que se fundamenta na exploracdo predatoria, no controle e no consumo de
mercadorias e pessoas. Nesse sentido, a EaD néo foi estudada isoladamente, mas compreendida
como modalidade de ensino articulada a légica do mercado e ao trabalho alienado promovido
pelo capitalismo. O trabalho no sistema capitalista tornou-se mercadoria e o trabalhador néo é
dono do produto do seu trabalho, pois realiza um trabalho alienado (MARX, 1989).

Segundo Chaui (2001), na sociedade de mercado que produz e troca equivalentes, as
instituices educativas também sdo consideradas equivalentes. Nesse contexto, a concep¢éo de
formacdo no ensino superior e a formagcdo de professores fundamentam-se na logica da
quantidade, dos produtos, dos resultados, da produtividade e negam a autonomia como questdo
fundamental para o processo de constru¢do do conhecimento. Pois a logica neoliberal pressupbe
uma formacéo aligeirada que empobrece a educacdo superior e a formacdo de professores,
reduzindo o sentido da educacdo, das universidades e da formacao do licenciado.

Ao investigarmos como ocorre 0 estdgio supervisionado do curso de Historia da
UnUEAD, percebemos que as atividades burocraticas sobrepdem-se aos processoss de
formacdo de professores. A questdo central do estagio supervisionado do curso de Historia da
UnUEAD na concepcdo dos sujeitos investigados € o preenchimento e a entrega dos
documentos para realizacdo e comprovacdo de cumprimento da carga horaria do estagio.

Séo varios 0s documentos exigidos para formalizar o Estagio Supervisionado do curso
de Historia da UnUEAD. A andlise dos documentos disponibilizados sobre o estagio
supervisionado no AVA nos mostra a importancia dos controles burocraticos para a equipe

responsavel pela formulacdo e implantacéo do projeto de formacéo de professores na UnUEAD.
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A visdo instrumentalista da formagdo, somada a préatica do estagio supervisionado que
tem como prioridade os controles burocraticos e foco na entrega de documentos, limita a
formacéo do professor mecéanico, um transmissor robotizado de contetidos ndo pensados e nao
elaborados criticamente.

Dessa forma, ndo podemos adotar uma perspectiva acritica, posto que o papel da
universidade ndo é garantir a certificacdo de individuos aptos a exercerem atividades docentes.
Para além disso, o papel da universidade é formar licenciados capazes de pensar 0 mundo com
autonomia.

Reduzir a educacéo, a universidade, o saber e a formac6es de professores a uma viséo
pragmatista, instrumental, economicista é, na realidade, acabar com a possibilidade de
conquista de autonomia e preservar a submissao e a alienagdo peculiares a légica do capital.
Pinheiro (2013) afirma que o elemento fundamental da sociabilidade capitalista reproduzido
pelas instituicBes educativas € a alienagdo sob cujo signo a educacao vive.

As sociedades neoliberais forcam o desenvolvimento de todos, mas, a0 mesmo tempo,
sO permitem aos individuos o desenvolvimento fragmentado, restrito e distorcido. Nesse
sentido, percebemos que a formacao limita-se a certificacdo de diplomados e ndo possibilita a
formacdo autbnoma dos individuos. O aluno ndo tem a possibilidade de torna-se sujeito na
historia e ndo constrdi a prépria metafora: a do sujeito.

No que se refere a possibilidade de construcdo da autonomia, constatamos que existe
um equivoco relacionado a esse conceito . Nas respostas analisadas, elas estdo relacionadas ao
autodidatismo e ndo & autonomia.

N&o podemos confundir autonomia com liberdade de estabelecer horarios de estudo,
tampouco com independéncia em saber fazer sozinho, sem interferéncias externas. Para Preti
(2005, p. 113), a autonomia “... é projeto politico, social, institucional que deve ganhar
concretude em agOes praticas pedagdgicas coerentes, para ndo corrermos o risco de elaborar
um discurso sobre a autonomia”.

Ao observarmos o AVA do estagio supervisionado do curso de Historia da UnUEAD,
consideramos que a EaD ndo promove a socializacdo, pois alguns estudos de carater apologético
da modalidade a distancia propagam a ideia que a EaD possibilita a socializacdo (MENDES,
2012). Verificamos, em nossa pesquisa, que ndo houve nenhuma participacéo, interatividade e
socializacdo entre alunos, professores formadores e tutores nos féoruns do AVA do curso

pesquisado.
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Isso nos faz lembrar das reflexdes de Coélho (2013), que afirma que € o movimento do
pensamento que faz a aula acontecer, além disso, o pensar é ver 0 ndo visto, ou seja, pensar 0
que ndo foi pensado. Consideramos que a aula, bem como a formagéo do professor, ndo se
limita por meio dos foruns tampouco hd um numero minimo de comentarios entre tutores e
alunos.

Assim, os dados analisados a partir das observagbes do AVA e por meio dos
questionarios aplicados com os alunos, tutores e coordenadores do curso investigado permitem-
nos considerar que, de modo geral, as condi¢cdes apresentadas pelo estagio supervisionado do
curso de Histéria da UnUEAD ndo possibilita a construcdo da autonomia, pois autonomia ndo
significa aprender a estudar sozinho tampouco saber organizar horas de estudos. Segundo
Coélho (2004, p.24), autonomia provém de autbnomos que “[...] em grego, significa
independente, aquele que age por si mesmo, que define o préprio ndmos, a lei, a norma que
rege a sua existéncia, conforme sua natureza.”.

Ao observarmos 0 AVA do curso pesquisado, percebemos que alunos e tutora a
distancia estiveram durante varios dias sem acessar a sala virtual, além de uma quantidade
expressiva de alunos que entregaram suas atividades atrasadas. Assim, constatamos que o curso,
alem de néo possibilitar a construcdo da autonomia, tampouco auxilia o aluno a gerenciar e a
organizar seus tempos de estudos. Fica evidente o descompasso entre a préatica observada em
um curso na EaD e os discursos apologéticos em relacdo ao EaD que defendem que tal
modalidade de ensino tende a promover a autonomia do estudante, posto que permite que este
gerencie seu tempo.

Quanto ao papel do tutor no estagio supervisionado do curso investigado, seu foco é a
verificacdo da entrega de documentos e o esclarecimento de dividas sobre 0s mesmos. Conforme
podemos observar no depoimento de uma Tutora:

“Orientagdes quanto ao preenchimento dos documentos exigidos. Acompanhamento na
escola campo em cada etapa do estagio, recolher e avaliar as pastas de Estagio, enviar para
UnUEAD Anapolis” (TUTORA n.03).

O papel do professor na formacdo dos seus alunos transcende a atividades formais e
burocréticas. Para Coélho (2013), o professor € aquele que introduz os estudantes nos mistérios
do saber, desperta 0s que se acomodaram, ou correm o risco de se acomodar no sono do nao-
saber e apresenta os horizontes significativos da autonomia. Assim, questionamos que o papel

do tutor do curso investigado esteja limitado as atividades tarefeiras.
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Os que fazem apologia a EaD reforcam o ideéario de valorizacdo dessa politica
educacional concebida como solugédo para os graves problemas da educagéo superior no Brasil,
especialmente em relacdo as licenciaturas, voltadas para a formacéo de professores da educacao
basica. Porém as concepcdes que subjazem a EaD e a UAB fazem parte das atuais estratégias
do Estado brasileiro para enfrentar os desafios em relacdo a educacdo. So politicas com caréater
salvacionista para formar professores e cumprir as metas da educacao superior propostas pelos
bancos internacionais (Brzezinski, 2008) cujo objetivo principal é atender a demanda do
mercado com baixo custo e de forma aligeirada para o mercado de trabalho.

Ao analisarmos o PPC (2009) o curso de Historia da UnUEAD, observamos que sua
concepcdo de formagdo articula-se em perfeita sintonia com as diretrizes do BM para formagéo
de professores; a qualificacdo de recursos humanos em detrimento da formacdo. A formagéo
humana, politica, social ndo se constitui como preocupacéo central no curriculo do professor
de Historia.

Lembramos, portanto, das reflexdes de Coélho (2006) segundo as quais a finalidade
prioritaria da formac&o do licenciado ndo deve ser a profissionalizacéo e o adestramento para o
mercado de trabalho, mas sim a formacdo do homem, no sentido grego de anthropos, de ser
humano.

Falar da formacdo para autonomia em sentido contrario as ideias do capitalismo € um
desafio permanente. O essencial, todavia, e 0 que nos interessa a partir dessa investigacéo é a
reflexdo e o debate sobre qual professor queremos formar, tendo como horizonte combater o
processo de formacédo alienada, aligeirada e precaria dos professores da Educacdo Basica. Os
pesquisadores da UAB e da UnUEAD precisam analisar criticamente 0s objetivos e as praticas
desse Programa nos cursos de formacdo de professores. Afinal, identificamos na préatica
observada que o curso na EaD ndo forma para a docéncia. A docéncia ndo esta presente no

Projeto Pedagdgico do Curco tampouco na pratica do estagio supervisionado.
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APENDICES

APENDICE 01

Universidade Estadual de Goias

MIELT — Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia

meu Anépolis - Goias

PESQUISA — ALUNOS (AS)

Instituicdo: UnUEAD - Unidade Universitaria de Educacdo a Distancia da Universidade Estadual
de Goias — UEG.

Curso: Licenciatura em Historia

Periodo:
Polo:
Data:
Aluno (a):
1. Idade:
2. Sexo:
3. Raca:

4. Primeiro curso superior:
Sim( ) Néo ( )
Se a resposta for (ndo), qual sua outra formagdo?

5. Por que optou pela Educacéo a Distancia?

6. Por que optou pelo curso de Histéria?

7. O que voceé entende por formag&o para autonomia?

8. Vocé considera que as metodologias e os contetdos da disciplina Estagio Supervisionado do
curso de Historia oferecido pela UnUEAD sao desenvolvidas de forma:

Participativa () Centralizada ()
Por qué?
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9. Vocé considera que a disciplina de Estagio no curso de Historia oferecido pela UnUEAD
possibilita a formacéo do professor autbnomo?

Sim( ) Néo ( )

Por qué?

10- Como se organiza e concretiza o Estagio Supervisionado nos cursos de Historia da
UnUEAD?

11- Criticas sobre os limites e/ou relevancia do Estagio Supervisionado na Educacdo a
distancia.
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APENDICE 02

Universidade Estadual de Goias

MIELT — Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia

meu Anépolis - Goias

PESQUISA - TUTORES

Instituicdo: UnUEAD — Unidade Universitaria de Educagdo a Distancia da Universidade Estadual de
Goias — UEG.

Curso: Licenciatura em Histéria
Data:

Polo:

Nome do Tutor(a) de Estagio:

Tutor :( ) Presencial ( ) A distéancia

1. Idade:
2. Sexo:
3. Raca:
4. Formacao:

5. Por que optou por trabalhar na Educacéo a Distancia?

6. Qual o trabalho desenvolvido pelo Tutor de Estagio e sua importdncia na formacdo do
professor?

7. O que vocé entende pela formacdo para autonomia?

8. Vocé considera que as metodologias e os conteldos da disciplina Estagio Supervisionado do
curso de Historia oferecido pela UnUEAD sao desenvolvidas de forma:

Participativa () Centralizada ()
Por qué?

9. Vocé considera que a disciplina de Estagio no curso de Histéria oferecido pela UnUEAD
possibilita a formagdo do professor com autonomia?

Sim( ) Nao ( )
Por qué?
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10- Como se organiza e se concretiza o Estagio Supervisionado nos cursos de Historia da
UnUEAD?

11- Criticas sobre os limites e/ou relevancia do Estagio Supervisionado na Educacgdo a
distancia.
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APENDICE 03

Universidade Estadual de Goias

Q&

MIELT — Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia

meu Anépolis - Goias

PESQUISA - COORDENACAO DE ESTAGIO

Instituicdo: UnUEAD — Unidade Universitaria de Educagdo a Distancia da Universidade Estadual de
Goias — UEG.

Curso: Licenciatura em Historia

Data:

Nome da Coordenadora:

1. Idade:

2. Sexo:

3. Raca:

4. Formacao:

5. Por que optou por trabalhar na Educacéo a Distancia?

6. Qual o trabalho desenvolvido pela Coordenacao de Estagio e sua importancia na formacao do
professor?

7. O que vocé entende pela formacdo para autonomia?

8. Vocé considera que as metodologias e os conteldos da disciplina Estagio Supervisionado do
curso de Historia oferecido pela UnUEAD sao desenvolvidas de forma:

Participativa () Centralizada ()

Por qué?

9. Vocé considera que a disciplina de Estagio no curso de Historia oferecido pela UnUEAD
possibilita a formagdo do professor com autonomia?

Sim( ) Nao ( )

Por qué?
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10- Como se organiza e concretiza o Estagio Supervisionado nos cursos de Historia da
UnUEAD?

11- Criticas sobre os limites e/ou relevancia do Estagio Supervisionado na Educacdo a
distancia.
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APENDICE 04

Universidade Estadual de Goias

Q
meu Anépolis - Goias

MIELT — Mestrado Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologia

PESQUISA — COORDENACAO DO CURSO DE HISTORIA

Instituicdo: UnUEAD - Unidade Universitaria de Educacdo a Distancia da Universidade Estadual
de Goias — UEG.

Curso: Licenciatura em Historia

Data:

Nome da Coordenador(a):

1- Idade:

2- Sexo:

3- Raca:

4- Formacao:

5- Por que optou por trabalhar na Educacgédo a Distancia?

6- Qual o trabalho desenvolvido pela Coordenacdo do curso em relacdo ao Estagio
Supervisionado?

7- O que vocé entende pela formacdo para autonomia?

8- Vocé considera que as metodologias e os contetdos da disciplina Estagio Supervisionado do
curso de Historia oferecido pela UnUEAD sao desenvolvidas de forma:

Participativa () Centralizada ()

Por qué?

9- Vocé considera que a disciplina de Estagio no curso de Histéria oferecido pela UnUEAD
possibilita a formagdo do professor com autonomia?

Sim( ) N&o ()

Por qué?
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10- Como se organiza e concretiza o Estagio Supervisionado nos cursos de Histéria da
UnUEAD?

11- Criticas sobre os limites e/ou relevancia do Estagio Supervisionado na Educacgdo a
distancia.
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ANEXOS
ANEXO 01
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ANEXO 02%

28 Esta como Anexo VII no Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Histéria da UnUEAD.
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ANEXO 03%°

2929 Esta como Anexo 4 no Projeto Politico Pedagogico do Curso de Histéria da UnUEAD
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ANEXO 04
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ANEXO 05
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ANEXO 06
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