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RESUMO

O “novo” ENEM, como parte de uma politica educacional, associado com as mudancas
ocorridas no mundo do trabalho e suas demandas para os estudantes e docentes do Ensino
Médio, é o tema abordado nesse trabalho. A questdo central, que norteia o estudo, refere-se
quais as acdes desenvolvidas nas escolas publicas referentes as possibilidades de ingressos no
Ensino Superior, por meio do desempenho no ENEM? Justificam-se no contexto do novo
modelo de acumulacgéo, das mudancas ocorridas no mundo do trabalho e de suas relagdes com
a educacdo, com foco no Ensino Médio, ofertado aos filhos da classe trabalhadora. O objetivo
geral é investigar como a mudanca no formato do ENEM em 2009, tem alterado ou ndo as acdes
das escolas publicas de Ensino Médio, em relacdo aos alunos da 3? série, colocando em seus
horizontes a possibilidade de ingresso no Ensino Superior. Para alcanga-lo, buscou-se entender
quais as concepcOes e significados tem o “novo” ENEM para diretores, coordenadores,
professores e alunos da 3?2 série do Ensino Médio de trés escolas publicas de Goiania. As
fundamentaces tedricas respaldaram-se em autores como Frigotto (2003, 2009, 2010, 2012),
Kuenzer (1998, 2000, 2005), Saviani (2003, 2005, 2007), dentre outros. A opc¢ao metodoldgica
pautou-se na abordagem qualitativa através de uma pesquisa-acdo. O trabalho de campo foi
realizado em trés escolas publicas estaduais de Goiania e, foram utilizados questionarios
semiestruturados, observaces diretas, entrevistas e analises documentais, como procedimentos
para coleta de informacg6es. Como resultado, constatou-se que existe mais discurso do que a¢oes
efetivas realizadas na escola.

Palavras-chave: ENEM, Ensino Médio, Trabalho, Politicas Educacionais.



ABSTRACT

The "new" ENEM, as part of an educational politic, associated with changes in the world of
work and its demands for high school students and teachers, is the theme addressed in this
paper. The central question, which guides the study, refers to the actions developed in public
schools regarding the possibilities of admission in College Education, through the performance
in the ENEM? They are justified in the context of the new model of accumulation, the changes
that have occurred in the world of work and its relations with education, focusing on High
School, offered to the children of the working class. The general objective is to investigate how
the change in the format of ENEM in 2009, has altered or not the actions of public high schools,
in relation to the students of the third grade, placing in their horizons the possibility of entering
College Education. In order to reach this goal, we sought to understand the concepts and
meanings of the "new" ENEM for principals, coordinators, teachers and students of the 3rd
grade of three public schools in Goiania. The theoretical foundations were supported by authors
such as Frigotto (2003, 2009, 2010, 2012), Kuenzer (1998, 2000, 2005), Saviani (2003, 2005,
2007), among others. The methodological option was based on the qualitative approach through
an action research. Fieldwork was carried out in three state public schools in Goiania, and semi-
structured questionnaires, direct observations, interviews and documentary analyzes were used
as procedures for information collection. As a result, it was found that there one more discourse
than effective actions taken at school.

Key words: ENEM, High School, Work, Educational Politic.
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INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM foi instituido em 1998, por meio da
Portaria n°® 438/1998, durante o0 mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso (FHC), na
gestdo do Ministro da Educacéo Paulo Renato de Souza. Dentre seus principais objetivos, estéo
o0s de propiciar, aos participantes, parametros para autoavaliacao; criar referéncia nacional para
os formandos do Ensino Médio; fornecer subsidios a Educacdo Superior e se constituir em
modalidade de acesso a cursos profissionalizantes P6s-Médio. O principio basico é avaliar
amoralmente e anualmente, em todo territério nacional, os concluintes no término da Educagéo
Basica e também fornecer subsidios estatisticos ao Ministério da Educacdo (MEC), na
perspectiva de elaboracio de politicas plblicas educacionais?, voltadas a melhoria do ensino-
aprendizagem.

O exame soma alteragdes, em sua estrutura, ao longo dos anos, desde sua criacdo. A
maior delas concentra-se em 2009, onde, através do desempenho no exame, o concluinte do
Ensino Médio e os egressos dos anos anteriores, podem pleitear uma vaga na universidade
publica. Ademais, conta com uma Matriz de Competéncias, que segundo o INEP (Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), foi elaborada com base na Lei
de Diretrizes e Bases da Educacédo (LDB) e nos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino
Médio (PCNEM), com o intuito de definir seus pressupostos e delinear suas caracteristicas
operacionais. Além disto, fundamenta-se em uma matriz elaborada com base nas competéncias
e habilidades desenvolvidas pelos estudantes ao longo da Educacdo Basica, indispensaveis a
vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania.

Segundo Nunes (2011) a avaliacdo? do ENEM se diferencia das outras promovidas pelo

MEC, por focar na avaliacdo de desempenho por competéncias e alicerca-se em um conceito

politica Publica Educacional: Segundo Oliveira, Pizzio e Franca (2010) s&o a¢es que 0 governo promove ou nao,
relativamente a educacdo. Porém, educacdo é um conceito muito amplo para se tratar das politicas educacionais.
Isto quer dizer que politicas educacionais é um foco mais especifico do tratamento da educacdo, que em geral se
aplica as questdes escolares. Em outras palavras, pode-se dizer que politicas publicas educacionais dizem respeito
a educacdo escolar.

2 Avaliagdo: Segundo Afonso (2009) na perspectiva de M. Bonami, a avaliagdo constitui mesmo “a pedra angular
da institui¢do escolar” uma vez que, entre outras fungdes, i) condiciona os fluxos de entrada e saida do sistema
escolar; ii) torna possivel o controle parcial sobre os professores; iii) define as informacdes e as mensagens a
transmitir aos pais e responsaveis; iv) constitui um elemento importante da gestdo da aula, na medida que
influencia as aprendizagens, o sistema de disciplina e as préprias motivacdo dos alunos; v) fornece informac6es
importantes ao professor sobre a sua prépria imagem profissional e sobre os métodos pedagdgicos. Que utiliza.
AFONSO, A. J. Avaliacdo educacional: regulacdo e emancipacdo: para uma sociologia das politicas avaliativa
contemporéaneas. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2009.
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mais organizado e amplo do desenvolvimento da inteligéncia humana e de construgdo do
conhecimento. O exame busca avaliar as estruturas mentais, baseado na teoria de Piaget, onde
verifica 0 conhecimento construido e reconstruido, desvinculado dos processos de
memorizacdo. “Nessa concepgdo, privilegia-se a nocao de que ha um processo dinamico de
desenvolvimento cognitivo mediado pela interagdo do sujeito com o mundo que o cerca”
(NUNES, 2011, p.77).

O ENEM é pautado em competéncias e habilidades adquiridas no arcabouco da
Educacdo Basica. De acordo com Alves (2009), o exame utiliza o instrumento de avaliacéo
interdisciplinar e contextualizado, pois aborda situagGes-problemas, busca nao sé a verificacdo
de conceitos, e sim, como aplica-los; ndo mensura a capacidade de acumular informagdes, mas
incentiva o participante a aprender a pensar e refletir acerca de fatos, valoriza a autonomia e a
tomada de decisoes.

Diante do exposto, 0 presente trabalho tem como questdo central investigar como a
mudanca no formato do ENEM em 2009, tem alterado ou ndo as ac¢Ges das escolas publicas de
Ensino Médio, em relacdo aos alunos da 3?2 série. Busca entender como gestores, professores e
alunos percebem esta nova proposta apresentada pelo Ministério da Educac¢do, anunciada como
capaz de democratizar 0 ensino e 0 acesso ao nivel superior.

O estudo busca compreender as condi¢gdes em que 0 ENEM, como uma politica publica
educacional, em um contexto de mudancas ocorridas na sociedade capitalista, especificamente
no mundo do trabalho, devido as transformacdes cientificas e tecnoldgicas, altera (norteia), ou
ndo, a rotina dos sujeitos da acdo pedagogica no que se refere a educacdo geral dos estudantes.
Entende-se que,

O ponto de partida € a compreensdo da educacdo como um dos processos de
emancipacdo humana e civilizatoria da humanidade, como prética social que se define
nos multiplos espacos da sociedade, na articulagdo com os interesses econdmicos e

culturais dos grupos ou classes sociais, sendo a educagdo uma forma especifica de
relacdo social (FERREIRA, 2001, p. 11).

Neste interim, a escola tem como premissa educar 0 sujeito para oportunizar o seu
desenvolvimento pleno (fisico, afetivo, mental, cultural, ladico, social), acrescendo a sua
aptidao de trabalho para o confronto da vida profissional e pessoal, tornando-se um ser humano
com valores, capaz de transformar as realidades existentes, atuando no processo historico e
social. Estes aspectos relacionam-se com a ideia do Frigotto (2010) relativamente ao processo

educativo como um direito, ndo cabendo fazer parte da atividade mercantil.

O sujeito dos processos educativos aqui € 0 homem e suas multiplas e histéricas
necessidades (materiais, bioldgicas, psiquicas, afetivas, estéticas, ludicas). A luta é
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justamente para que a qualificacdo humana ndo seja subordinada as leis do mercado e
a adaptabilidade e funcionabilidade, seja sob forma de adestramento e treinamento
estreito da imagem do mono domesticavel dos esquemas tayloristas, seja na forma da
polivaléncia e formacdo abstrata, formacéo geral ou policognicdo reclamadas pelos
homens de negdcio e os organismos que se representam (FRIGOTTO, 2010, p. 41).

Assim, busca-se entender o significado politico-pedagodgico da utilizacdo dos elementos
fundantes do exame do ENEM, destacados pelo MEC como: Acesso a Educagdo Superior
(SISU - Sistema de Selecdo Unificada, PROUNI - Programa Universidade para Todos),
financiamento estudantil (FIES - Fundo de Financiamento Estudantil), desenvolvimento
pessoal (auto avaliacdo, inser¢do no mercado), melhorias na educacéo (estudo dos indicadores
e aperfeicoamento do ensino), democratizar as oportunidades de acesso as vagas federais de
ensino superior; possibilitar a mobilidade académica e induzir a reestruturagdo dos curriculos

do ensino médio.

Segundo a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo 9.394/96, em seu artigo 35, 0

Ensino Médio tem como finalidade:

I - a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il - a preparagdo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupagdo ou aperfeicoamento posteriores;

111 - 0 aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formag&o ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV - a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Pelo pressuposto de que a Educacéo € direito de todos e que 0s processos de avaliacdo
sejam igualitarios, a realidade mostra outra perspectiva, que nem todos tém as mesmas
condicBes de acesso a uma educacgdo de qualidade. Por isto, é relevante discutir como estdo
sendo trabalhadas estas questOes pertinentes ao ENEM, tais como: matriz de referéncia,
diretrizes da prova, composicao das questdes, regras gerais, possibilidades alcancadas através
de desempenho no universo da escola publica.

Para tanto, a pesquisa justifica que o ENEM apresenta uma nova politica de avaliacdo e
selecdo de alunos para o ingresso no Ensino Superior. Além disto, 0 novo ENEM propde
realizacOes de reformas curriculares, na medida em que suas orientagfes encaminham para
areas do conhecimento, estreitando a relagdo com a tecnologia como uma condicdo para 0
desenvolvimento econdmico.

Metodologicamente, para atingir 0s prop0sitos dessa pesquisa, optou-se por uma

abordagem quali/quantitativa de pesquisa-acéao, aplicada ao contexto da escola, por contemplar
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0s objetivos que remetem a producdo de conhecimentos voltados a pratica, possibilitando, ao
final do estudo, uma melhor compreenséao dos condicionantes da realidade e também um avanco
nos saberes e préaticas. “A pesquisa-acdo € uma modalidade de investigacdo que articula
dialeticamente a pesquisa e a acdo e tem por finalidade transformar a realidade a partir da
resolugdo de problemas. Nessa perspectiva, novos conhecimentos sdo produzidos” (SILVA,
MIRANDA, 2012, p. 25).

Os dados foram analisados de forma dialética, onde o quantitativo e qualitativo nao se
opde, eles se complementam. Para tanto, respaldou-se em Frigotto (2011) que os objetos nédo
séo fixos, fazem parte de um processo ndo desvinculado aos acontecimentos da sociedade.
Nesta perspectiva, o grande desafio do trabalho é trazer para o plano racional a dialética do real,
buscando a esséncia do fenbmeno, aquilo que esta por detras da aparéncia, ou seja, o carater
conflitivo, dindmico e historico da realidade.

Pelo disposto, o que fundamentalmente importa para o materialismo histérico-
dialético ¢ a produg@o de um conhecimento critico que altere e transforme a realidade anterior,
tanto no plano do conhecimento como no plano historico social, de modo que a reflexao tedrica
sobre a realidade se dé em fun¢do de uma agdo para transformar (FRIGOTTO, 2011). Além

disto, acerca do materialismo historico dialético, é possivel refletir que:

[...] é importante enfatizar que a dialética, para ser materialista e historica, ndo pode
constituir-se numa “doutrina” ou numa espécie de suma teoldgica. Para ser
materialista e historica tem de dar conta da totalidade, do especifico, do singular e do
particular. Isto implica dizer que as categorias totalidade, contradi¢do, mediagao,
alienacdo ndo aprioristicas, mas construidas historicamente (FRIGOTTO, 2011, p.79).

Esse fragmento deste estudioso destaca a importancia e a énfase da historicidade,
sendo compreendida como eixo norteador dessa teoria, utilizada para a compreensdao da
totalidade e apreensao da realidade. “A dialética situa-se, entdo, no plano da realidade, no plano
historico, sob a forma de trama de relagdes contraditorias, conflitantes, de leis de construgao,
desenvolvimento e transformacao dos fatos” (FRIGOTTO, 2011. p. 82).

Na perspectiva materialista historica, o método estd vinculado a uma concepc¢ao de
realidade, de mundo e de vida no seu conjunto. Assim, a questao da postura antecede o método.
Entdo, constitui-se em uma espécie de mediacdo no processo de apreender, revelar e expor a
estruturacao, o desenvolvimento e transformag¢do dos fenomenos sociais (FRIGOTTO, 2011. p.
84).

Para, além disto, tendo consciéncia da importancia da realidade, para uma perspectiva

materialista historico dialética, deve ter claros os caminhos que serdo seguidos na pesquisa.
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“Romper com o modo de pensar dominante ou com a ideologia dominante ¢, pois, condi¢do
necessaria para instaurar-se um método dialético de investigagdo” (FRIGOTTO, 2011. p. 84).
Ou seja, a ruptura da légica dominante ¢ demasiadamente importante ja que nesta perspectiva
se vislumbra a transformagdo da realidade social. Nao ¢ confirmagdo de nenhuma hipotese
preestabelecida, mas sim procura de agdes, expectativas dos participantes e da construcao da
compreensdo/interpretacdo, conforme os temas foram surgindo no enfoque empirico.

No campo teodrico, alguns autores colaboraram nas reflexdes sobre as questdes atuais
de politicas publicas de avaliagdo e repercussdao na educagdo, destacando Kuenzer (2005),
Frigotto (2009, 2010), Saviani (2005) e Duarte (2008). Relativamente a forma¢ao humanistica,
considerando a relagdo homem e natureza, por meio do trabalho como forma de suprir suas
necessidades e ndo de acordo com os desejos do mercado, destacaram-se Saviani (2007),
Frigotto (2012) e Paro (1999).

Quanto as transformacdes historicas no mundo do trabalho e as relagdes destas
mudangas com o campo educacional, colaboraram Saviani (2003), Chiavenato (2003), Antunes
(2015), Kuenzer (1998, 2000) e Frigotto (1993, 2010, 2012). Referidamente as politicas
publicas de avaliagdo, no caso especifico do ENEM, dissertagdes e teses de Ferreira (2001),
Locco (2005), Santos e Gioppo (2012), Pacheco (2013), Clemente e Souza (2016). Afonso
(2009) respalda as discussdes sobre a questao do Estado avaliador e a pesquisa em documentos
oficiais como Leis, Portarias e Decretos.

O universo empirico escolhido para a presente pesquisa ¢ um conjunto de trés unidades
escolares estaduais, localizadas na regido noroeste de Goiania, onde trabalho como tutora
educacional, desenvolvendo apoio pedagogico aos diretores e coordenadores pedagogicos. Na
primeira fase da pesquisa foram promovidos encontros entre pesquisadora, gestores das
unidades educacionais (UE), professores e os coordenadores pedagdgicos, para apresentacao
da proposta da pesquisa e discussdo acerca da problematica levantada, para colher informagdes
norteadoras para a elaboragdo do questionario semiestruturado.

Houve a realizacdo de analises documentais, considerados como diversos tipos de
documentos norteadores da unidade educacional o regimento escolar e o projeto politico
pedagbgico (PPP), planejamentos curriculares, avaliagdes, projetos, orientagdes € outros.
Definidos como “quaisquer materiais escritos que possam ser usados como fonte de informagao
sobre o comportamento humano” (LUDKE & ANDRE, 1986, p. 187).

Além destes, utilizou-se também a aplicacdo de termo de consentimento livre e
esclarecido e um questiondrio semiestruturado, envolvendo os professores, coordenadores e

gestores, composto por duas partes. A primeira parte, € composta pelo levantamento de dados
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relevantes sobre os participantes, objetivou a producdo de um marco inicial sobre o tempo de
formacgao do professor, nivel de formagao, atualizacdo profissional, carga horaria de trabalho
profissional, tempo de trabalho na unidade escolar, considerando que estas questdes interferem
diretamente na pratica pedagogica de cada professor.

A segunda parte envolveu um grupo de questdes referidas ao conhecimento dos
profissionais acerca das diretrizes norteadoras do ENEM, seus objetivos e significados, a rotina
escolar a cerca desse tema e sobre as politicas publicas do Estado envolvidas nesta tematica.
Aos alunos da 3% série aplicou-se um questionario estruturado, contendo questdes referentes a
idade, género, mercado de trabalho e, especificamente, no que se refere aos conhecimentos
gerais sobre o exame do ENEM, como objetivos, modelos de provas, corre¢des, resultados,
caracteristicas da prova e sobre a rotina da unidade escolar e a sala de aula em consonancia com
o tema. Esses questionarios foram aplicados ao final do segundo semestre de 2017.

A observagdo direta realizada teve como objetivo registrar o cotidiano escolar, os
aspectos gerais das escolas, a conduta dos professores da unidade, o contexto singular da
unidade, aspectos habituais, além de contatos ndo formais em momentos da rotina escolar que
antecederam a aplica¢do dos questionarios, a fim de “ir além das meras verbalizagdes sobre o
pensamento ou a conduta, detectando o reflexo na pratica das representagdes subjetivas”
(SACRISTAN; GOMEZ, 2000, p.109).

Além disto, possibilitou a compreensdo dos dados coletados, identificacdo das
trajetorias que demonstram os objetivos pretendidos acerca da percep¢dao do trabalho,
utilizando-se da técnica de entrevista. Como produto educacional, foi elaborado um livreto
ilustrado, contendo informacdes pertinentes sobre 0 ENEM para o contexto atual, em que a
educacao de nivel médio estd inserida. O contetido abordado no material foi escolhido mediante
inquietagdes apresentadas nos questiondrios aplicados. O mesmo foi apresentado as trés escolas
pesquisadas, tanto para os professores, coordenadores e diretores, quanto para os alunos da 3*
série do Ensino Médio.

Para tanto, a pesquisa foi organizada em trés capitulos, contendo também a introducéo
e as consideracdes finais. O capitulo | aborda as modificacbes da forma de producéo atual
capitalista, a relacdo entre o trabalho e o Ensino Médio na sociedade, através de um breve
historico, caracterizando as transformacgdes no campo do trabalho, que influenciam diretamente
ou indiretamente o contexto educacional.

O capitulo Il retrata discuss6es sobre o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sua

finalidade e as diretrizes, como parte de uma politica educacional, implantada pelo Governo
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Federal, em sua funcdo de Estado avaliador, na década de 1990, e sua repercussdo na escola,
especificamente no nivel médio.

O capitulo 11l refere-se ao desenvolvimento da pesquisa empirica, abordando a
caracterizacdo das escolas participantes do estudo, dos sujeitos da pesquisa, respaldada pela
analise dos questionarios, entrevistas e documentos das unidades escolares, de modo a explicitar
os resultados e discussdes, para elucidar a dindmica real existente entre a relagdo Ensino Médio,
Trabalho e ENEM.

As consideracdes finais apresentam as contribui¢fes do estudo para o dimensionamento
das repercussdes da politica de avaliagdo - ENEM no Ensino Médio, considerando a voz dos
gestores, professores, coordenadores e alunos das trés escolas publicas estudadas e a relagéo
com o mundo do trabalho. PropGe-se, finalmente, dadas as contribui¢cfes desse estudo, o desafio

ao pensar e agir dos agentes das escolas publicas diante da realidade.
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CAPITULO I - TRABALHO, CAPITALISMO E ENSINO MEDIO

“Toda sociedade vive porque consome; e para consumir depende da
producdo. Isto é, do trabalho. Toda a sociedade vive porque cada
geracdo nela cuida da formacéo da geracio seguinte e lhe transmite
algo da sua experiéncia, educa-a. Ndo ha sociedade sem trabalho e
sem educa¢ido” (KONDER, 2000, p.112).

O objetivo deste capitulo € compreender, por meio de uma descricdo historica das
principais caracteristicas da sociedade capitalista, especialmente as transformacfes no campo
do trabalho que influenciam direta ou indiretamente a educagé&o.

Posto que na sociedade capitalista, a relagdo entre trabalho e educacao é muito préxima,
devido a necessidade, tanto de formacéao pessoal para a vida na coletividade quanto para a vida
profissional, estreita-a o advento da industrializacdo e a importancia do desenvolvimento da
educacdo. Nesta perspectiva, evidenciam-se cursos profissionalizantes (frequentados por
aqueles que concluiam a Educacdo Basica que ndo conseguiam ingressar no Ensino Superior)
e a Educacdo Superior (frequentadas pela elite). Porém, a urgéncia da médo de obra qualificada,
para atender as demandas do mercado de trabalho, focam os holofotes das politicas
educacionais de governo, na ampliacdo do acesso aos cursos superiores.

Neste contexto, a missdo das universidades, pautava-se em alimentar e sustentar a
sociedade do conhecimento, cada vez mais automatizada, que explora a oferta de servigos, a
tecnicizacao e a elevacdo do nivel educacional, devido a globalizacdo e mundializacdo dos
mercados. O Exame Nacional do Ensino Médio como uma politica publica de avaliacdo, em
sua esséncia oficial tenta democratizar o acesso dos concluintes do Ensino Médio as
universidades publicas e programas de bolsas de estudos, estabelecendo um link entre a
Educacao Basica e a Educacao Superior (SILVA; MALINOSKI, 2017).

1.1 Trabalho e Sociedade capitalista

O sentido ontoldgico ou ontocriativo expressa que € no proprio processo histérico de
tornar-se humano, ou seja, na transformacdo da natureza e a si mesmo, que surge a atividade
denominada de trabalho, algo especifico do homem. O homem € um ser natural, que padece, €
condicionado e limitado ao que existe externamente a ele, diferindo dos outros seres vivos,
porque através de suas capacidades fisicas, intelectuais e sociais transforma e manuseia 0s

elementos da natureza, a fim de servir-se dos recursos naturais de forma til para propria vida
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e de seus pares, para promover sua sobrevivéncia (FRIGOTTO, 2012 E QUARESMA,
MENEZES NETO, 2011).

Ademais, a relacdo de dependéncia entre 0 homem-natureza-homem fica clara com o
exemplo da fome, que é a necessidade Obvia que o corpo precisa de algo externo essencial.
Assim, sem comida o homem adoece, ndo vive, ndo interage socialmente, ele ndo precisa
somente da natureza, mas também dos homens que estabelecem relacdo com a natureza
mediada pelo trabalho, produzem comida, mostrando a estreita relacdo entre homem-natureza-
homem (QUARESMA & MENEZES NETO, 2011).

Podemos distinguir o homem dos animais, pela consciéncia, pela religido ou por
qualquer coisa que se queira. Porém, o homem se diferencia propriamente dos animais
a partir do momento em que comeca a produzir seus meios de vida, passo este que se
encontra condicionado por sua organizagdo corporal. Ao produzir seus meios de vida,

0 homem produz indiretamente sua prépria vida material (Marx & ENGELS, apud
SAVIANI, 2007, p. 154).

Neste sentido, o trabalho é o ato de agir sobre a natureza, transformando-a em
detrimento das necessidades humanas. O homem tem como esséncia o trabalho, que nao lhe é
dado, nem por dadiva divina, nem de forma espontanea, € algo construido por eles préprios. A
existéncia humana ndo é um produto do trabalho, ou seja, 0 homem n&o nasce homem. Ele se
torna homem. Entdo, o que o homem &, € o trabalho, esséncia construida por ele mesmo, feito
para desenvolver, avancar e aprimorar ao longo do tempo; € um processo histérico (SAVIANI,
2007).

O homem apropria, transforma, cria e recria a natureza pelo trabalho, utiliza-se dos
conhecimentos da ciéncia e tecnologia como aportes, a fim de, produzir e reproduzir sua
existéncia em todas as dimensbes que o trabalho possa assumir @ —
Necessidade/Propriedade/Liberdade (FRIGOTTO, 2012). Ademais, historicamente o trabalho
assume, ao longo do tempo, diversas formas - entre elas podemos destacar: a servil no
feudalismo, a escrava na monarquia e a assalariada no capitalismo, confundindo trabalho com
emprego ou atividade laborativa, apagando as questdes relativas a venda da forca de trabalho
pelo trabalhador (FRIGOTTO, 2012).

A sociedade feudal abriu espaco para um novo modelo de sociedade, quando a burguesia
constituiu uma nova economia de mercado, onde a producdo ndo se limitava mais somente a
atender a subsisténcia, e nos casos de necessidade e de produgdo excedente, abria-se precedente
para algum tipo de troca. Contudo, o0 aumento das forgas produtivas provocou uma acumulagédo

de produtos, o que acarretou no desenvolvimento sistematico de excedente e do comercio, 0
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que gerou uma economia voltada exclusivamente para a troca, originando assim, a sociedade
capitalista.

Nessa sociedade houve a transferéncia da produ¢do do campo, com base na agricultura,
para a cidade, com base na industria, fato que favoreceu a urbanizacdo. Antes a necessidade
determinava a troca, nessa nova sociedade ocorre a inversdo dessa relacdo, onde a troca
condicionava 0 consumo. Portanto, a busca pela lucratividade dos mais favorecidos
impulsionou uma cultura do consumismo, resultando na acumulagdo financeira da minoria,
gerando as diferencas sociais discrepantes. A seguinte, a estrutura da sociedade capitalista
pautou-se a partir de lagos sociais, produzidos pelo homem, abandonando os lagos naturais,
predominantes até entdo (SAVIANI, 2007).

Ainda, segundo o autor em tela, (SAVIANI, 2007, p. 158) “trata-se da sociedade
contratual, cuja base é o direito positivo e ndo mais o direito natural ou consuetudinario”. Com
isto, a intelectualiza¢do, materializado elementarmente (primariamente) através do alfabeto, é
exigido a todos os membros da sociedade. Contudo, 0 acesso a essa cultura intelectual se da
através da viabilizacdo da escola, esse tipo de cultura € construida na postura essencial,
imperante e universal de educacéo.

Para, além disto, este processo torna-se evidente com a fortificacdo da nova ordem
social, concedida pela inddstria moderna, no contexto da Revolugdo Industrial. Assim, a
introducdo de maquinario nas fabricas diminui o trabalho manual, reduzindo a necessidade de
qualificacdo especifica e descomplicando os oficios. Ou seja, o trabalho intelectual
materializado pelos equipamentos transpareceu 0 modo de transformacao da ciéncia, poténcia
espiritual em poténcia material.

Vé-se, entdo, que o fendmeno da objetivacdo e simplificacéo do trabalho coincide com
0 processo de transferéncia para as maquinas das fungdes préprias do trabalho manual.
Desse modo, os ingredientes intelectuais antes indissociaveis do trabalho manual
humano como ocorria no artesanato, dele destacam-se, indo incorporar-se as
maquinas. Por esse processo, da-se a mecanizacao das operagdes manuais, sejam elas
executadas pelas proprias maquinas ou pelos homens, que passam a operar
manualmente como sucedaneos das maquinas. Pode-se, pois, estabelecer uma relacéo
entre o carater abstrato do trabalho assim organizado, com o carater abstrato proprio
das atividades intelectuais: o trabalho tornou-se abstrato, isto é, simples e geral,

porque organizado de acordo com os principios cientificos, também eles abstratos,
elaborados pela inteligéncia humana (SAVIANI, 2007, p. 159).

Entdo, a forca do trabalho manual antes artesanal, que era para subsidiar as necessidades
naturais do homem, ou seja, a producao pela existéncia, com o advento do novo modo de

producdo, passa a ser assalariada e alienada, onde o trabalho ndo serve mais a ele, mas ao dono
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do capital, havendo uma separacéo entre trabalho e o produto produzido, ou entre concepgéo e
execucao.

Com a instauracéo do capitalismo, o trabalho deixa de assumir seu papel, ndo apenas no
plano econdmico, mas no ambito da arte, cultura, linguagem, de possibilitar a realizacdo do
bem-estar e viver, de criar utilidades de bens e servigos e promover a emancipa¢do humana -
trabalho concreto, metamorfoseou-se para o valor econdmico, que atende as necessidades dos
que detém a forca de producédo, assumindo um papel aniquilador do homem como sujeito -
trabalho abstrato (PARO, 1999).

Posto, a sociedade agora passa a ser dividida entre os que detém os meios de producédo
e 0s que ndo possuem e precisam vender sua forca de trabalho, em busca de uma remuneragéo
para sobreviver. Portanto, “estar de um lado ou de outro ndo é questdo de escolha, mas resultado
de um processo histérico que precisa ser apreendido” (FRIGOTTO, 2012, p. 62), como essa
relagdo envolve compra e venda de tempo de trabalho, a exploracdo fica encoberta, sob o
pressuposto da igualdade e liberdade entre as partes.

Segundo Paro (1999) trabalho subordinado aos ditames do mercado de producdo deixa

de assumir uma relacdo de colaboracao, para assumir a relacdo de dominagéo.

Para ter acesso aos meios de producdo e poder produzir sua prépria existéncia
material, o trabalhador tem de submeter-se as regras do capital, realizando um trabalho
forgado, que ndo serve a ele, trabalhador, mas ao proprietario do capital. Essa
separacdo entre o trabalhador e o produto de seu trabalho provoca uma cisdo no
préprio homem, pois, como vimos, 0 que ele produz constitui parte de sua humanidade
que, neste caso, separa-se dele, sendo expropriada por aquele que detém a propriedade
das condicbes de vida (representada pelos meios de produgdo). Sob esse modo de
producdo, o trabalho deixa de ser movel de realizagcdo humana para constituir-se em
fonte de aniquilamento do ser humano como sujeito (PARO, 1999, p. 106).

Tanto o trabalho, a ciéncia e a tecnologia na sociedade capitalista sdo colocados na
perspectiva de produzir valores de uso e de troca com o objetivo de satisfazer as necessidades
humanas. O homem trabalhador fica reduzido a sua forca de trabalho, sendo objeto que vende
essa forca em troca de salério, produzindo lucro para quem compra, gerencia e controla tanto a

forca de trabalho quanto a ciéncia e a tecnologia (FRIGOTTO, 2012).
1.2 As mudancas ocorridas na organizacao do trabalho no século XX
Com o fim da economia estatica da Idade Média, que perdurou do século XIV até o

século XVII, com a separacdo da producdo e o controle de qualidade, houve uma revolugéo

econémica e o surgimento do capitalismo. Para, além disto, a sociedade moderna passa a ser
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dominada pelos banqueiros e comerciarios, o trabalho ndo ficou imune a essas mudangas,
passou de artesanal para trabalho assalariado, com o uso de maquinérios. O que proporcionou
grande crescimento econémico ocorrendo a primeira Revolucao Industrial de 1760 a 1860. A
partir deste periodo, a Revolucéo Industrial entrou em uma nova fase de desenvolvimento da
producdo em série e da divisdo do trabalho, nos processos de fabricacdo. Foi quando a
organizacdo do trabalho surgiu como ciéncia por meio de Frederick Winslow Taylor®
(CAVALHEIRO, 2003).

Segundo Chiavenato (2003), os patrdes esperavam ganhar o0 maximo na hora de fixar o
valor da tarefa, e 0s operarios para contrabalancear o preco estabelecido pelos patrfes, reduziam
0 ritmo da producéo. Este aspecto levou Taylor a estudar o problema da producdo. Sendo assim,
em 1903, Taylor publicou seu livro Shop Management, que discursa sobre as técnicas de
racionalizacdo do trabalho do operério, onde o objetivo da administracdo é pagar salarios
melhores e reduzir custos unitarios de producéo.

Para tal, foi necessario aplicar métodos cientificos de pesquisa e experimentos para
formular principios e estabelecer processos padronizados que permitiam o controle das
operacdes fabris. Os empregados devem ser cientificamente selecionados, treinados e
colocados em seus postos com condigdes de trabalho adequadas de acordo com suas aptiddes,
para que a producdo normal seja cumprida. Para tanto, a administracdo precisa criar uma
atmosfera de intima e cordial cooperacdo com os trabalhadores para garantir a permanéncia
desse ambiente psicologico.

Assim, Taylor publicou em 1911, o livro The Principles of Scientific Management, sobre
a necessidade que a racionalizacdo do trabalho operario possui em estar acompanhada de uma
estruturacdo geral, para tornar coerente a aplicacdo de seus principios em toda a empresa. Para
Taylor as industrias sofriam de trés males: primeiro era a vadiagem dos operarios que reduziam
a producdo acerca de um terco do que seria normal, para evitar a reducédo das tarifas de salarios
pela geréncia; segundo, a geréncia desconhecia as rotinas de trabalho e do tempo necessario
para sua realizacdo e, por Gltimo a falta de uniformidade das técnicas e dos métodos de trabalho
(CHIAVENATO, 2003).

Para por fim a esses males, Taylor idealizou o Scientific Management, sob 0 nome de

Administracdo Cientifica, sua implantacdo deve ser gradual, a fim de ndo causar

3 Frederick Winslow Taylor nasceu em 1856, na Filadélfia, Estados Unidos da América (EUA) e faleceu em 1915.
Veio de uma familia com principios rigidos, educado com fortes tracos de disciplina, devogdo ao trabalho e
poupanga. Além disto, sua vida profissional teve inicio na Midvale Steel Co., comegou operario, passou por
capataz, contramestre até chegar engenheiro, formado pelo Stevens Institute. Assim, o sistema de pagamento que
prevalecia na época era o por peca ou tarefa (CHIAVENATO, 2003).
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descontentamento nos operarios e prejuizos aos patrées. Seu mérito estd em ter sido pioneiro
em encarar sistematicamente o estudo da organizacéo. O fato de ter sido o primeiro a fazer uma
analise completa do trabalho, incluindo tempos e movimentos, a estabelecer padrdes de
execucdo, treinar os operarios, especializar o pessoal; inclusive o de direcdo: instalar uma sala
de planejamento, em resumo, assumir uma atitude metddica ao analisar e organizar a unidade
fundamental de trabalho, adotando esse critério até o topo da organizacao, tudo isso o eleva a
uma altura ndo comum no campo da organizacdo (CHIAVENATO, 2003).

Taylor percebeu que o0s operarios acompanhavam o trabalho dos operarios vizinhos e
que cada um possuia uma maneira diferente de executar a tarefa. Entdo, como sempre existe
aquele que executa primeiro a tarefa, esses métodos podem ser potencializados cientificamente,
afinados com estudos de tempos e movimentos e nado a critério de cada operario. Essa tentativa
de substituir a espontaneidade de cada um, por um método cientificamente estudado recebeu o
nome de Organizacdo Racional do Trabalho (ORT). A ORT se fundamenta nos seguintes
aspectos: andlise do trabalho e do estudo dos tempos e movimentos, estudo da fadiga humana,
divisdo do trabalho e especializacdo do operario, desenho de cargos e tarefas, incentivos
salariais e prémios de produgdo, conceito de homo economicus®, condi¢des ambientais de
trabalho, padronizacdo de métodos e de maquinas, e supervisdo funcional.

Com todos esses aspectos executados, Taylor viu a possibilidade de decompor a tarefa
em partes com movimentos simples, eliminando movimentos desnecessarios, foi atribuido o
tempo padrdo de execucdo de cada tarefa, isso levou a uma reducdo do esfor¢co humano e
uniformidade do trabalho, onde, cada funcionéario passou a ser especializado na execucdo de
uma Unica tarefa, proporcionando a facilidade de treinamento e reducdo dos custos com a
admissao de empregados com qualificacbes minimas, ocasionando diminui¢do dos erros de
execucdo, diminuindo os refugos e rejeicdes, o trabalho de supervisao também foi otimizado,
permitindo que cada supervisor controlasse um numero maior de trabalhadores.

Nesse contexto, surge o salario por producdo, onde o trabalhador que produzisse mais,
ganhava mais e 0 que se destacava em relacdo ao tempo padrdo era premiado. Taylor percebeu
também que a adequacdo dos instrumentos, ferramentas de trabalho e equipamentos, sua
disposicdo fisica, para melhorar o fluxo e o ambiente como iluminacdo e ventilacdo era
essencial. Ent&o, colocou em pratica a separagdo entre planejamento e execucéo, retirando dos

operarios o poder advindo do conhecimento do oficio. Ou seja, o trabalho para de ser do

4 Segundo Chiavenato (2003), “homo economicus € a teoria que diz que toda pessoa ¢ influenciada exclusivamente
por recompensas salariais, econdmicas e materiais. O homem procura trabalho ndo porque gosta dele, mas como
um meio de ganhar a vida, por meio do salario que o trabalho proporciona”.
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operario e passa a ser do dono da fabrica, onde passa a controlar todo o processo de producéo,
todas estas modificacOes implantadas por Taylor ficaram convencionadas com o nome de
taylorismo (CHIAVENATO, 2003).

Seguidamente, Henry Ford aplica de forma plena os conceitos propostos por Taylor, em
sua linha de montagem a esteira rolante ininterrupta. Nascido na cidade de Springwells, Estado
de Michigan (EUA) em 1863, ficou 6rfao de méde muito cedo, colaborando com seu pai nas
obrigacGes da fazenda, demonstrando habilidades de invencdo com a manipulacdo dos
maquinarios. Iniciou sua carreira como mecanico, tornou-se engenheiro-chefe de uma fabrica.
Fundou a Ford Motor Co, onde revolucionou a estratégia de vendas da época, quando fabricou
um carro com preco baixo, com as vendas e assisténcia técnica de grande amplitude. No biénio
1906-1907, executou projeto de producdo padronizado com uso rapido de matéria prima e dos
equipamentos e rapida comercializacdo, visando reduzir o custo tanto de fabricacdo quanto de
manutencdo. Assim, em 1908, obteve um grande sucesso com o chassi no modelo T, que durou
por quase duas décadas.

Expandindo filiais, por diversos lugares como Canadd, Inglaterra e outros, em 1912-
1914 suas fabricas dispunham de métodos de producdo em massa, incluindo a linha de
montagem em movimento continuo. Estabeleceu o pagamento dos funcionarios por dia e
jornada de 8h dia, intensificou a producdo de todas as pecas com o uso imediato da matéria
prima, onde o produto estaria rapidamente disponivel para o comércio.

Para Ford (1922), a elevacdo da produtividade do trabalho acontece pelo parcelamento
das tarefas e o resultado da produgdo em massa que implantou em sua fabrica ¢ “a economia de
pensamento e a reducdo ao minimo do movimento do operario, que, se sendo possivel, deve
fazer sempre uma s6 coisa com um s6 movimento” (FORD, 1922, p.78). Contudo, o fordismo
fortaleceu ainda mais a mecanizacdo do trabalho, impulsionou a intensidade do trabalho,
extremou a separacdo entre trabalho manual e trabalho mental, os trabalhadores foram
submetidos a lei da acumulagdo e tornou crescimento cientifico contra eles como um poder a
servico da expanséo uniforme do valor (SZEZERBICKI; PILATTI; KOVALESKI, 2004).

1.3 A reestruturacéo capitalista nas decadas de 1980 e 1990

A rigidez das formas de organizagédo do trabalho taylorista/fordista, no final dos anos
1970, deixa de ser dominante, pois houve a necessidade de serem remodeladas frente as
mudangas no mundo do trabalho, a reestruturacdo produtiva e instabilidade dos mercados

mundiais (CHIAVENATO, 2003). Com esta remodelacdo surge o modelo toyotismo,
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implantado pelo japonés Eiji Toyoda (1913-2013), sobrinho de Sakichi Toyoda, fundador da
Toyota Industries Co. Ltda e inventor, com participacdo do engenheiro Taiichi Ohno (1912-
1990) do sistema Toyota de producao, onde houve uma sistematizacdo e adaptacéo das técnicas
na fabrica. Com estas adaptacGes perceberam a dificuldade em implantar as técnicas
taylorista/fordista, em decorréncia da inexisténcia de espaco fisico adequado para a produgéo
em esteira. Assim, a maxima producdo deveria ser alcangcada, sem 0 aumento do nimero de
funcionarios e nem do local de trabalho (FINELLI, 2015).

Segundo Kuenzer (2005) esse novo paradigma, baseado no modelo japonés de
organizacéo e gestdo do trabalho, apresenta alteracbes no mundo do trabalho, a tradicional linha
de montagem, vai sendo substituida pelas células de producéo, o trabalho isolado pelo trabalho
em conjunto e social para obter mais satisfacdo e maior produtividade, o supervisor deixa de
existir e o0 engenheiro desce ao chédo da fabrica. As palavras de ordem passam a ser qualidade e
competitividade. Outra caracteristica desse novo modelo citado por Chiavenato (2003), é o
empowerment ou fortalecimento das equipes para incrementar a autonomia e liberdade.

A producdo no toyotismo de acordo com Antunes (2015) é variada, diversificada,
voltada para a demanda e pronta para suprir o consumo. O transporte, o controle de qualidade
e 0 estoque sdo garantidos pelo just in time, que é a producdo no momento certo, onde ha um
controle maximizado do tempo. O método kaban, também utilizado na inddstria toyotista,
possui um quadro de tarefas, permitindo um controle detalhado da producéo e 0 momento certo
de reposicdo de pecas, apos as vendas a producdo se sustenta através de um processo produtivo
flexivel que possibilita o operario trabalhar com diversas maquinas, € o chamado trabalhador
polivalente, ocorrendo uma desespecializacgdo dos operérios, transformando-os em
multiprofissionais, utilizando o minimo de operarios possivel, ampliando-os através de horas
extras, temporarios. Ocorre também uma horizontalizacdo da fabrica, onde reduz o ambito da
producdo da montadora e estendendo-se as subcontratadas, acontecendo a terceirizacdo e
subcontratacdo. O circulo de controle de qualidade (CCQ) é implantado e a producdo é
controlada por grupos de trabalhadores, a empresa investe em treinamento, sugestes para
melhorar a qualidade e a produtividade.

Com isto, o advento do desenvolvimento, a crescente incorporacdo da ciéncia,
tecnologia, automacéo e robotica no ambiente fabril permitem a criacdo e utilizacdo de novos
materiais e equipamentos, os processos rigidos da eletromecanica vao sendo substituidos pelos
processos flexiveis da microeletrdnica, os processos tecnoldgicos antes incorporados aos
equipamentos, agora passam a ser de dominio dos trabalhadores, em decorréncia disto, o
mercado de trabalho exige um trabalhador de outro tipo (KUENZER, 1998).
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Estas mudancas no mundo do trabalho exigem um novo tipo de trabalhador para todos
0s setores da economia, com capacidades intelectuais que Ihe permitam adaptar-se a producao
flexivel. Por exemplo, a autonomia na comunicacao, através do dominio dos cddigos e
linguagens, incorporando, além da lingua portuguesa, a lingua estrangeira entre outras; a
autonomia intelectual para resolucéo de problemas praticos do cotidiano da fabrica, utilizando
os conhecimentos cientificos, buscando aperfeicoamento constante; a autonomia moral, com
posicionamento ético frente as demandas exigidas; finalmente, a capacidade de comprometer-
se com o trabalho, entendido em sua forma mais ampla de construcdo do homem e da sociedade,
por meio da responsabilidade, da critica e da criatividade (KUENZER, 2005).

Kuenzer (2005) constatou em seus estudos que essas novas demandas mudariam
radicalmente o eixo da formacdo de trabalhadores, exigindo uma formacdo cientifico-
tecnoldgica, que caso ela fosse assegurada para todos, o que na realidade nao ocorreu, resultou

em um grande nimero de trabalhadores em situacdo precéria.

Ao contrério, as pesquisas que vém sendo desenvolvidas nessa area reforcam cada vez
mais a tese da polarizagdo das competéncias, por meio da oferta de oportunidades de
solida educacdo cientifico-tecnolédgica se d& para um ndmero cada vez menor de
trabalhadores incluidos, criando estratificacéo, inclusive entre estes. Na verdade, cria-
se uma nova casta de profissionais qualificados, a par de um grande contingente de
trabalhadores precariamente educados, embora ainda incluidos, porquanto
responsaveis por trabalhos também crescentemente precarizados. Completamente
fora das possibilidades de producdo e consumo e, em decorréncia, do direito a
educacdo e a formacdo profissional de qualidade, hd uma grande massa de excluidos,
que cresce a cada dia, como resultado do préprio carater concentrador do capitalismo,
acentuado por esse novo padrdo de acumulagdo (KUENZER, 2005, p.32).

Com a concentracao da riqueza e o aumento da exclusdo, que a crise internacional do
capitalismo no final do século impds aos cofres publicos, essa utopia fica cada vez mais distante
da realidade. Embora o caminho neoliberal, que tem sido hegemonico nos paises centrais e nos
paises periféricos, mostra seus limites perversos, através da recessao, desemprego, sem iluminar
o caminho da democratizagdo, “em que a cidadania e trabalho sejam de fato dimensdes
constitutivas indissocidveis, do homem e da sociedade” (KUENZER, 2005. p.33).

Ao estabelecer um parametro entre o processo de producdo e as préaticas educativas, na
perspectiva neoliberal, Frigotto (2010) evidencia que a sociedade € constituida de fatores
(economia, politica, religido, trabalho, educacéo e tecnologia), onde dependendo da época e da
fase em que o capitalismo esta um deles sera o principal determinante. Assim, as demandas do
processo de acumulagdo de capital sob as diversas faces historicas de sociabilidade nortearam
0s caminhos a serem percorridos pela educacao e a formacdo humana, onde o foco do trabalho
pedagdgico almejado pelos donos do capital esta centrado no adestramento, treinamento,



29

polivaléncia, formagéo abstrata e geral ou policognicdo. Essas desigualdades sdo justificadas e
evidenciadas ao longo do tempo pela no¢do do capital humano nas décadas de 1950 a 1980,
pela sociedade do conhecimento e pela pedagogia das competéncias para a empregabilidade
(FRIGOTTO, 2012).

Dentro da perspectiva marxista Frigotto (2012, p. 57) diz: “a educagdo ndo ¢ reduzida a
um fator, mas é concebida como uma pratica social, uma atividade humana e histdrica que se
define no conjunto das relacGes sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela
mesma forma especifica de relagéo social”. O homem ¢ sujeito dos processos educativos, onde
a luta é em néo colocar a qualidade humana, subordinado as leis do mercado. E sim em propiciar
uma formagcao favorecendo o desenvolvimento de condicGes fisicas, mentais, afetivas, estéticas
e ludicas ao ser humano. Assim, com essa formacdo, 0s homens serao “capazes de ampliar a
capacidade de trabalho na producéo de valores de uso em geral como condicgdes de satisfacao
das multiplas necessidades do ser humano no seu devenir historico” (FRIGOTTO, 2010, p. 35)
E um direito que n&o deve ser mercantilizado e, caso ocorra, fere a génese da condigio humana.
O principio fundante do homem € o trabalho, ele € o principio educativo e, por isso, é elementar
que todo ser independente da idade, socializa esse proposito.

A subordinacdo das préaticas educacionais, aos interesses do capital historicamente
metamorfoseado no capitalismo nascente, capitalismo monopolista, capitalismo transnacional
ou economia globalizada fica evidente quando Meszéros diz: “Se as institui¢des - inclusive as
educacionais - foram feitas para os homens, ou se os homens devem continuar a servir as
relacBes sociais de producdo alienadas - é esse o verdadeiro tema de debate” (Meszaros, apud.
FRIGOTTO, 2010, p. 35).

O objetivo da educacdo ou da formagdo humana apresenta uma clara diferenciagao
dependendo da posicdo analisada, classe dirigente ou classe trabalhadora. Ha a universalizacdo
da dualidade dos sistemas educacionais, onde para os filhos dos trabalhadores é ofertada uma
escola disciplinadora e adestradora, ao passo que, aos filhos dos dirigentes uma escola
formativa. Foi uma constante ao longo dos quase 300 anos da escola publica. Desttut de Tracy,

no final do século XVIII, defende como natural essa dualidade.

Os homens de classe operaria tém desde cedo necessidade do trabalho de seus filhos.
Essas criangas precisam adquirir desde cedo o conhecimento e sobre tudo o habito e
a tradicdo do trabalho penoso a que se destinam. N&o podem, portanto, perder tempo
nas escolas. [...]. Os filhos da classe erudita, ao contrario, podem dedicar-se a estudar
durante muito tempo; tém muitas coisas para aprender para alcancar o que se espera
deles no futuro. [...]. Esses sdo fatos que ndo dependem de qualquer vontade humana;
decorrem necessariamente da prépria natureza dos homens e da sociedade: ninguém
estd em condi¢cBes de muda-los. Portanto trata-se de dados invaridveis dos quais
devemos partir (Desttut, apud. FRIGOTTO, 2010, p.37).
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Na tentativa de justificar as contradi¢Ges existentes, um dos elementos que surge como
formador de pensamento e com o foco na manutencao das relagdes de forca e de desigualdade,

¢ a teoria do capital humano.

1.4 A teoria do capital humano

Teoria construida sistematicamente no grupo de estudo coordenado por Theodoro
Schultz em 1968, pela qual recebeu o prémio Nobel de Economia, onde ele sintetiza em um
livro a existéncia do fator educacéo, nas variacoes de desenvolvimento e subdesenvolvimento
dos paises. Esta teoria postula a educacdo como um fator determinante nos processos
produtivos, afirma em sua esséncia que uma maior escolarizacao contribui para uma melhoria
na qualidade de vida, quanto mais qualificado, maior a renda, maior o potencial produtivo.

Frigotto (1993) comentando a teoria de Schultz, afirma que os investimentos dos
individuos em si mesmos constituem grande influéncia sobre o crescimento econémico, e que
0 investimento basico no capital humano € a educacdo. Esta, por sua vez, passa a ser produtora

da capacidade de trabalho e como potencializadora do fator humano, torna-se um investimento.

Do ponto de vista macroeconémico, o investimento no “fator humano” passa a
significar um dos determinantes basicos para aumento da produtividade e elemento
de superacdo do atraso econdmico. Do ponto de vista microecondémico, constitui-se
no fator explicativo das diferencas individuais de produtividade e de renda e,
consequentemente, de mobilidade social (FRIGOTTO, 1993, p. 41).

Esse conceito instrumentaliza a educacdo no desenvolvimento econdémico, distribuicdo
de renda e equalizag&o social. Considera Frigotto que:
Um acréscimo marginal de instrucdo, treinamento e educagdo, correspondem um
acréscimo marginal na capacidade de producdo. Ou seja, a ideia de capital humano é
uma “quantidade” ou grau de educagdo e de qualificagdo, tomado como indicativo de
um determinado volume de conhecimentos, habilidades e atitudes adquiridas, que
funcionam como potencializadoras da capacidade de trabalho e de producdo. Desta
suposi¢do deriva-se que o investimento em capital humano é um dos mais rentaveis,

tanto no plano geral do desenvolvimento das nagfes, quanto no plano da mobilidade
individual (2010, p. 44).

Assim, a teoria do capital humano foi implantada como forma de remediar as solugdes
das desigualdades entre os paises desenvolvidos e subdesenvolvidos, mediada pelos senhores
do mundo [Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID), Banco Internacional para
Reconstrucdo e Desenvolvimento (BIRD), Fundo Monetario Internacional (FMI), Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacgéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), Agéncia dos Estados
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Unidos para o Desenvolvimento Internacional - United States Agency for International
Development (USAID), Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF)], que endossam
0s ideais e interesses do capitalismo nos paises de Terceiro Mundo.

De acordo com Frigotto (2010, p. 46), no Brasil, a teoria do capital humano teve
“profunda influéncia nos (des)caminhos da concepcao, politicas e praticas educativas”, sendo
implantada através de politicas educacionais para aprimorar a forga de trabalho. Durante a fase
ardua do golpe militar de 1964 é rapidamente incorporada ao plano das teorias de
desenvolvimento e da modernizacdo social. No contexto do milagre econdémico, a teoria do
capital humano foi disseminada através de implantacdo de politicas educacionais. Dentre as
politicas educacionais dessa fase destacamos: O Movimento Brasileiro de
Alfabetizacdo® (MOBRAL), pois 0 analfabetismo torna-se uma preocupacio da elite intelectual
e a educacdo do povo se transforma em objetivo. Porém, com as mesmas caracteristicas -
educacéo geral para classe dirigente e a preparacédo para o trabalho para os pobres.

Segundo Frigotto (2012) o pais estava passando por um periodo de recuperagdo
econbmica, caracterizado pela abertura ao capital estrangeiro e as instalacbes das empresas
internacionais. Neste cenario, a formacdo profissional passa a ser primordial nas praticas
educativas a fim de atender as demandas da producéo capitalista. Houve a regulamentacéo da
profissdo de técnico de nivel médio atraves da Lei n® 5.524, de 05 de novembro de 1968, que
dispOe sobre o exercicio da profissdo de Técnico Industrial de nivel médio. O Plano Estratégico
de Desenvolvimento criado nesta época favorecia a formacdo de técnicos, haja vista, que o
progresso tecnologico, resultado da aceleracédo e desenvolvimento da economia e da educacao,
estava carente de quantitativo de recursos humanos para liderar o processo de desenvolvimento
tecnoldgico.

Entdo, este periodo também foi marcado por convénios firmados entre o governo
brasileiro e a United States Aid International Development (USAID), com a inten¢do em
ampliar as matriculas nos cursos técnicos e prover mdo de obra nos moldes exigidos pelo
mercado internacional. Houve um aumento pela procura de empregos, 0 que gerou uma

exigéncia maior de escolaridade por parte dos empregadores na selecdo dos candidatos,

5 Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo — Formalmente criado pelo Decreto n® 62.455, de 22 de Margo de 1968,
no governo do Marechal Costa e Silva, com o intuito de diminuir o analfabetismo, porém sua implantagao oficial
foi em 1970, no governo do General Emilio Garrastazu Médici, que coloca a frente do projeto o representante da
escola de economia Mario Henrique Simonsen, que pregava que o desenvolvimento e a aniquilacdo das
desigualdades, seriam enfrentados pelo aumento do acesso a escola e pelo alto investimento em educagéo.
(BRASIL, 1973).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
https://pt.wikipedia.org/wiki/Movimento_Brasileiro_de_Alfabetiza%C3%A7%C3%A3o
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acarretando uma procura pela escolarizagao superior. Isso resultou na reforma universitaria de
1968°.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB - Lei n°® 4.024/61) de 1961 foi
reformulada em 1971 em Lei n° 5.692, de 11 de agosto de 19717 com duplo propdsito: atender
a demanda por técnicos de nivel médio e o de conter a pressdo sobre o Ensino Superior. Criou-
se, entdo, a terminalidade do ensino técnico, assim sustentaria a producéo de profissionais
técnicos no mercado e tentaria evitar a frustracdo dos jovens que ndo conseguiriam adentrar no
Ensino Superior, nem no mercado de trabalho por falta de qualificacdo profissional. Assim,
ficava superada a dualidade estrutural neste nivel de ensino.

Porém, houve resisténcia por parte de alunos e pais, aimplantacéo do ensino profissional
em meio ao ensino tradicional daqueles que almejavam o Ensino Superior e as pressdes de
instituicbes de formacdo profissional, de empresarios de ensino e da burocracia estatal,
restabelecendo o dualismo. Primeiramente, através da flexibilidade do Parecer do Conselho
Federal de Educacdo n° 76/75, que possibilitava a oportunidade de os cursos nao possuirem a
habilitacdo técnica e finalmente, a Lei n® 7.044/82 extinguiu a profissionalizacdo obrigatoria no
2° grau.

A dualidade neste periodo se diferencia da do periodo anterior a LDB de 1961, onde o
ideério social mantinha o preceito de que escola técnica era para filhos da classe trabalhadora
cujo horizonte era o mercado de trabalho e ndo a extensdo dos estudos. Na Lei n°® 5.692/71 a
carga horéria do ensino técnico destinava a formacéo tanto para parte especifica, quanto para
parte geral, com a Lei n° 7.044/82 toda carga horéria era destinada a formacéo geral. Dava-se
privilégios aos estudantes dos cursos propedéuticos com uma formacdo basica plena,
possibilitando 0 acesso ao ensino superior e a cultura em geral, ao passo que os estudantes de

escolas técnicas eram privados destes saberes.

¢ Reforma Universitaria de 1968 — Propiciada pela Lei N.° 5540 de 28 de novembro de 1968, entrou em vigor no
governo de Costa e Silva, sob a gestdo de Tarso Dutra no Ministério da Educacdo e Cultura e estabeleceu as normas
de organizacdo e funcionamento do ensino superior e sua articulagdo com a escola média e outras providéncias.
(BRASIL, 1968).

" Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n® 5.692, de 11 de agosto de 1971, foi sancionada pelo
Presidente da Republica Emilio Garrastazu Médici, fixa-se diretrizes e bases para o 1° e 2° grau. Apresenta como
caracteristicas:

Art. 4°, Os curriculos com um ndcleo comum e uma parte diversificada.

Art. 5°. As disciplinas, areas de estudo e atividades (...). §2° A parte de formagdo especial de curriculo: a) objetivo
de sondagem de aptiddes e iniciacdo para o trabalho, no ensino de 1° grau, e de habilitacdo profissional, no ensino
de 2° grau; b) serd fixada, quando se destina a iniciagdo e habilitagdo profissional, em consonéncia com as
necessidades do mercado de trabalho

Art. 7°. Inclusdo das disciplinas de Educacdo Moral e Civica, Educagdo Fisica, Educacdo Artistica e Programas
de Salde.

Art. 20°. O ensino de 1° grau sera obrigat6rio dos 7 aos 14 anos.

Art. 25°. O ensino supletivo como possivel educacdo a distancia. (BRASIL, 1971).


http://www2.camara.gov.br/internet/legislacao/legin.html/textos/visualizarTexto.html?ideNorma=348797&seqTexto=1&PalavrasDestaque=
http://www2.camara.gov.br/internet/legislacao/legin.html/textos/visualizarTexto.html?ideNorma=348797&seqTexto=1&PalavrasDestaque=
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A partir da criagdo dessa lei, as escolas técnicas federais no final dos anos 1980,
retomaram a funcdo de formag&o em habilitagdes profissionais especificas, sendo reconhecidas
pelo papel desempenhado. Fechando o ciclo da ditadura militar (1964-1985), a luta nacional
pela democracia trouxe a instalacdo do Congresso Nacional Constituinte em 1987, neste
momento as entidades educacionais e cientificas mobilizaram-se veementemente pela
incorporacdo do direito a educacdo publica, democratica, laica e gratuita na Constitui¢do
(FRIGOTTO, 2012).

Era defendido e pretendido, principalmente pelos pesquisadores que investigavam a area
de educacéo e trabalho, um tratamento unitario para a educacdo basica, abrangendo desde a
Educacdo Infantil até o Ensino Médio, e também uma vinculagdo da educacao a préatica social
e ao trabalho como principio educativo (FRIGOTTO, 2012).

O papel do Ensino Médio, em particular, de tornar o saber autbnomo em face ao
processo do trabalho, deveria recuperar a relagdo entre o conhecimento e a préatica do trabalho.
Propiciando aos alunos a compreenséo e entendimento dos fundamentos das técnicas utilizadas
na producdo e ndo o mero adestramento em técnicas produtivas. O ensino médio nao teria o

papel de formar técnicos especializados, mas sim politécnicos (Id. 1bid., p. 35).

Politecnia diz respeito ao dominio dos fundamentos cientificos das diferentes técnicas
que caracterizam o processo de trabalho produtivo moderno. Estéa relacionada aos
fundamentos das diferentes modalidades de trabalho e tem como base determinados
principios, determinados fundamentos, que devem ser garantidos pela formagdo
politécnica. Por qué? Supde-se que, dominando esses fundamentos, esses principios,
o trabalhador esta em condicdes de desenvolver as diferentes modalidades de trabalho,
com a compreensao do seu carater, da sua esséncia. N&o se trata de um trabalhador
adestrado para executar com perfeicdo determinada tarefa e que se encaixe no
mercado de trabalho para desenvolver aquele tipo de habilidade. Diferentemente,
trata-se de propiciar-lhe um desenvolvimento multilateral, um desenvolvimento que
abarca todos os angulos da pratica produtiva na medida em que ele domina aqueles
principios que estdo na base da organizagdo da producdo moderna (SAVIANI, 2003,
p. 140).

Para Saviani (2003), o objetivo do Ensino Medio organizado pela visdo de base
politécnica, ndo é ofertar ao infinito as possibilidades de habilitacbes, mas sim, possibilitar a
articulacdo entre o trabalho manual e o intelectual. Possibilitando assimilacdo ndo apenas
tedrica, mas também da pratica, dos principios cientificos que estdo na base da organizagéo
moderna. O aluno ndo tera apenas o conhecimento teérico que vem acumulando desde o ensino
fundamental, de como a natureza e a sociedade estdo constituidos, mas também sera capaz de
aplicar e transformar esse conhecimento que apreendeu.

Frigotto, Ciavatta e Ramos (2012) concordam com Saviani (2003) em que o objetivo do

ensino profissionalizante ndo seria de atender as necessidades do capital, mas possibilitaria aos
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estudantes a construcdo de seus projetos de vida, socialmente determinados, facilitados por uma
formagdo ampla e integral. Eles criticam o carater radical do modelo hegemdnico de ensino
técnico de nivel médio sob a dtica da Lei n® 5.692/71, que condensava a formacdo geral em
detrimento da formacdo especifica.

Em 1988 a Declaracdo do Direito a Educacdo é particularmente detalhada na
Constituicdo Federal (CF) da Republica Federativa do Brasil, demonstrando melhor nivel de
qualidade em relacdo a redacéo anterior, inclusive garantida pelo aparato juridico (OLIVEIRA,
1999). As discussdes sobre a educagdo continuaram e, a partir das reivindicacfes propostas
principalmente pelos educadores progressistas, foram contempladas pelo projeto de
reformulacdo da LDB de 1971. Assim, foi apresentado pelo deputado Octavio Elisio em
dezembro de 1988, o projeto da nova LDB, insistindo em resgatar a funcdo politécnica da
educacdo, com o Ensino Médio como etapa final da educacdo basica com carga horaria de no
minimo 2.200 horas e a formacdo profissional, ndo substitutiva da educacdo bésica, podendo
ser acrescida a esse minimo, destinado a formacdo complementar para o exercicio das
profissdes técnicas.

Como havia ficado fora da redacdo a questdo da formacdo profissional, Jorge Hage,
propde uma ampliacdo desse nivel, através de um documento substitutivo aprovado por
unanimidade pela Comissdo de Cultura e Desporto da Camara dos Deputados, apds um intenso
processo de discussdo com a sociedade civil, mobilizados por meio de um Férum Nacional em
Defesa da Escola Publica, acompanhado pelos educadores através do Manifesto em Defesa da
Escola Pablica e Gratuita, apesar de restabelecer certo grau de dualidade entre o ensino geral
e o profissionalizante, foi um progresso ter o foco do ensino médio na formacgéo geral com bases
na educacdo politécnica ou tecnoldgica (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

A educacdo na decada de 1990 passa por um periodo de disputas, devido aos ajustes dos
sistemas educacionais as demandas da nova ordem do capital e as demandas por uma efetiva
democratizagdo do acesso ao conhecimento. A influéncia dos organismos internacionais em
assuntos organizacionais e pedagogicos foi marcada por diversos eventos nos anos de 1990. O
primeiro deles ¢ a “Conferéncia Mundial sobre Educagdo para Todos” realizada em Jomtien,

Tailandia, de 5 a 9 de marco de 1990, que inicia um grandioso projeto para a educacdo mundial,
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financiada pelas agéncias UNESCO8, UNICEF®, PNUD? e Banco Mundial®!. Apresentou uma
“visdo para o decénio de 1990” ¢ tinha como principal eixo a ideia da “satisfagdo das

necessidades basicas de aprendizagem” (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003. p. 97):

Cada pessoa — crianca, jovem ou adulto — devera estar em condicfes de aproveitar as
oportunidades educacionais oferecidas para satisfazer suas necessidades basicas de
aprendizagem. Estas necessidades abarcam tanto as ferramentas essenciais para a
aprendizagem (como a leitura e a escrita, a expressao oral, o calculo, a solugdo de
problemas) como os conteddos basicos da aprendizagem (conhecimentos tedricos e
praticos, valores e atitudes) necessarios para que 0s seres humanos possam sobreviver,
desenvolver plenamente suas capacidades, viver e trabalhar com dignidade, participar
plenamente do desenvolvimento, melhorar a qualidade de sua vida, tomar decisdes
fundamentais e continuar aprendendo. A amplitude das necessidades bésicas de
aprendizagem varia de pais a pais em sua cultura e muda inevitavelmente com o
transcurso do tempo (UNESCO, 1998, p. 3).

Os objetivos da Conferéncia de Jomtien foram registrados na Declaracdo Mundial sobre
Educacdo Para Todos, que contou com a aprovacdo e participacdo de representantes de 155
governos, 0s mesmos seguem listados abaixo:

v Artigo 1 - satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;
Artigo 2 - expandir o enfoque;
Artigo 3 - universalizar o acesso a educacgdo e promover a equidade;
Artigo 4 - concentrar a atencdo na aprendizagem;
Artigo 5 - ampliar os meios de e o raio de acdo da educacao basica;
Artigo 6 - propiciar um ambiente adequado a aprendizagem;
Artigo 7 - fortalecer as aliangas;
Artigo 8 - desenvolver uma politica contextualizada de apoio;
Artigo 9 - mobilizar os recursos;
Artigo 10 - fortalecer a solidariedade internacional (UNESCO, 1998, p. 4).

NS N N N N N N NN

8 UNESCO - Organizagédo das NagBes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura. Seu principal objetivo é
auxiliar a formulacdo e operacionalizacdo de politicas puUblicas que estejam em sintonia com
as estratégias acordadas entre 0S Estados-membros da UNESCO. Disponivel em:
(http:/lwww.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/ ).

9 UNICEF criado, em 1946, chamava-se Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidas para a Infancia
—em inglés, United Nations International Children's Emergency Fund. Ao tornar-se parte permanente da ONU,
foi rebatizado Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia; no entanto, a sigla original UNICEF foi mantida.
Disponivel em:
(https://www.unicef.org/brazil/pt/fag.html)

10 PNUD - Programa das Nag6es Unidas para o Desenvolvimento esta no Brasil desde o inicio da década de 1960,
criando e implementando projetos, procurando responder aos desafios e as demandas especificas do pais por meio
de uma viséo integrada de desenvolvimento. Disponivel em:
(http://lwww.br.undp.org/content/brazil/pt/home/operations/about_undp.html)

11 Banco Mundial - O Grupo Banco Mundial, uma agéncia especializada independente do Sistema das Nagdes
Unidas, € a maior fonte global de assisténcia para o desenvolvimento, proporcionando cerca de US$ 60 bilhdes
anuais em empréstimos e doagdes aos 187 paises-membros. Disponivel em:
(https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/)


http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/strategy-in-brazil/#c1137085
http://www.unesco.org/new/pt/brasilia/about-this-office/
https://www.unicef.org/brazil/pt/faq.html
http://www.br.undp.org/content/brazil/pt/home/operations/about_undp.html
https://nacoesunidas.org/agencia/bancomundial/
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O Brasil, inserido entre aqueles com a maior taxa de analfabetismo do mundo, foi
solicitado a promover acGes para impulsionar as politicas educacionais ao longo da decada, ndo
apenas na escola, mas também na familia, na comunidade, nos meios de comunicacéo, com o
monitoramento de um férum consultivo coordenado pela UNESCO (Shiroma, apud
FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).

Iniciava-se no Brasil o Governo de Fernando Collor de Melo em 1990, que durou pouco
mais de um ano, em decorréncia de dendncias contra corrup¢do, foi incriminado e sofreu um
processo de impeachment como presidente da Republica. Um reflexo da Conferéncia de
Jomtien no Brasil foi a criacdo do Plano Decenal da Educacdo para Todos, em 1993, sob o
comando do presidente assumido Itamar Franco, visando principalmente diminuir o
analfabetismo e o acesso a educacdo basica. No governo (1995-2002) seguinte, caracterizado
pelo movimento internacional, Fernando Henrique Cardoso (FHC), implantou reformas, por
meio do Ministério da Administracdo Federal e Reforma do Estado (MARE), que obteve

expressao atraves de outras agéncias e outros documentos sobre a educagdo. Shiroma destaca:

Ainda em 1990, a CEPAL'?publicou Transformacion productiva con equidad, que
enfatizava a urgéncia da implementacdo de mudangas educacionais em termos de
conhecimentos e habilidades especificas, demandadas pela reestruturacéo produtiva.
Em 1992, a CEPAL volta a publicar outro documento sobre o tema, Educacion y
conocimiento: eje de la transformacién productiva con equidad, vinculando
educacdo, conhecimento e desenvolvimento nos paises da América Latina e do
Caribe. A urgéncia era de uma ampla reforma dos sistemas educacionais para a
capacitacdo profissional e o aproveitamento da producdo cientifico-tecnolégica ou,
em outros termos, dos objetivos “cidadania e competitividade”, critérios inspiradores
de politicas de “eqliidade e eficiéncia” e diretrizes de reforma educacional de
“integracdo nacional e descentralizagdo” (Shiroma, apud FRIGOTTO; CIAVATTA,
2003, p. 99).

Entre 1993 e 1996, a UNESCO convoca especialistas para compor uma comissdo
coordenada pelo francés Jacques Delors, a Comissdo Internacional sobre Educacéo para o
Século XXI, produziu o Relatério Delors, evidenciam-se o desemprego e a exclusao social,
mesmo em paises ricos. Frigotto e Ciavatta (2003, p. 99) dizem em que “o Relatério faz
recomendacdes de conciliagdo, consenso, cooperacao, solidariedade para enfrentar as tensoes
da mundializagdo, a perda das referéncias e de raizes, as demandas de conhecimento cientifico-
tecnolodgico, principalmente das tecnologias de informacao”. Neste documento Delors afirma

ainda, que para superar esses desafios, a educacao seria a principal ferramenta de articulagéo,

12 CEPAL - A Comissdo Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) é uma das cinco comissdes
regionais da ONU, que tem como mandato o estudo e a promocédo de politicas para o desenvolvimento de sua
regido, especialmente estimulando a cooperacao entre 0s seus paises e o resto do mundo, funcionando como um
centro de exceléncia de altos estudos.
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principalmente na educagdo média. Sugere também a educacéo continuada e a certificacdo dos
conhecimentos adquiridos (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003).
Em 1995, o Banco Mundial como co-patrocinador da Conferéncia de Jontien, publicou
o documento Prioridades y estratégias para la educacion, contendo diretrizes politicas para as
décadas subsequentes a 1990, apresentado os objetos:
Eliminar o analfabetismo, aumentar a eficacia do ensino, melhorar o atendimento
escolar e recomenda “a reforma do financiamento e da administragdo da educacao,
comecando pela redefinicdo da funcdo do governo e pela busca de novas fontes de
recursos”, o estreitamento de lagos da educagéo profissional com o setor produtivo e
entre os setores publico e privado na oferta de educacao, a atengdo aos resultados, a
avaliacdo da aprendizagem, a descentralizacdo da administracdo das politicas sociais.
Retoma, também, a teoria do capital humano por meio da inversdo em capital humano
e atencdo a relacdo custo/beneficio. A educagdo basica deveria ajudar a “reduzir a
pobreza aumentando a produtividade do trabalho dos pobres, reduzindo a fertilidade,

melhorando a saude” e gerando atitudes de participagdo na economia e na sociedade
(FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p. 99).

Sob esta perspectiva, apos oito anos de discussdo, desde a Constituicdo Federal de 1988,
pelo substitutivo de Jorge Hage, a nova LDB ¢ apresentada pelo senador Darcy Ribeiro, é
aprovada sob a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996. Conseguinte, a educacdo basica é
organizada em nivel Ensino Fundamental e Ensino Médio, assegurando ao educando o
desenvolvimento de uma formagdo comum, subsidio para o exercicio da cidadania e fornecer a
possibilidade para progredir no trabalho e a sequéncia nos estudos. Neste sentido, Frigotto e
Ciavatta (2003, p. 100) “apresenta-se como uma instancia complementar a cidadania no sentido
de realizar, pela educacdo, algumas das condi¢bes basicas para o exercicio consciente da
cidadania politica”.

Contudo, as principais caracteristicas deste governo neoliberal ficam a cargo de trés
estratégias articuladas e complementares: desregulamentacdo, descentralizacdo e autonomia e
privatizacdo. O maximo de mercado e o minimo de Estado. Isso apresenta a primazia dos
organismos internacionais, sobretudo do Banco Mundial e do Banco Interamericano de
Desenvolvimento (BID), nas reformas sociais e educacionais da Gltima década. Em 1996, o
governo cria 0 Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacio do Magistério®®* (FUNDEF) de natureza contabil, dispde sobre os recursos

distribuidos pelo governo Federal, dar-se-a, entre o Governo Estadual e os Governos

13 FUNDEF - Lei n° 9.424, de dezembro de 1996. Disp&e sobre o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do
Ensino Fundamental e de Valorizagdo do Magistério, na forma prevista no art. 60, § 7°, do Ato das Disposicoes
Constitucionais Transitdrias, e da outras providéncias. (http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9424.htm)


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9424.htm
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Municipais, na propor¢cdo do numero de alunos matriculados anualmente nas escolas
cadastradas.

O minimo de investimento na educacéo traz uma realidade que a sigla do FUNDEF nao
retrata: desvalorizacdo do magistério. “As campanhas do tipo “adote uma escola”, “amigos da
escola”, “padrinhos da escola” e, depois, do “voluntariado” explicitam a substitui¢do de
politicas publicas efetivas por campanhas filantropicas”. Outro exemplo ¢ a utilizagdo do tele
ensino, mediante compra de pacotes do Telecurso 2000 da Rede Globo de Televisdo. Com isto,
afirma-se que a imagem do Estado estd desvinculando a educacdo fundamental de seu poder,
evidenciando a sua retracao e a privatizacao dos servi¢os (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003).

Ademais, em 17 de abril de 1997 foi promulgado o Decreto n° 2.208, cujo objetivo era
regulamentar a educacdo profissional e sua relacdo com o Ensino Médio, apresentando a
caracteristica de desvinculagdo dos ensinos meédio e técnico. Embora, tenha encontrado
resisténcia por parte das organizacdes, que compunham o Férum Nacional em Defesa da Escola
Publica, reforgando o dualismo entre a formac&o geral (propedéutica), destinada a preparar para
0 ingresso no Ensino Superior e a formacgdo profissional (técnica), como também para o
mercado de trabalho imediato. Além disto, no plano pedagdgico em 1998, foram formulados
os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), por uma comissdo de especialistas, que nédo
levaram em conta as Diretrizes Curriculares, elaboradas pelo Conselho Nacional de Educacéo
(FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003).

No plano pedagégico, a Resolucdo n® 04/99 e o Parecer CNE/CEB n° 16/99, que
tracam as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s cursos técnicos de nivel médio,
escancaram a perspectiva economicista, mercantilista e fragmentaria mediante a
pedagogia das competéncias e a organizacgao do ensino por médulos, sob o ideério da
ideologia da empregabilidade (FRIGOTTO & CIAVATTA, 2003, p. 119).

Assim, outra politica educacional do governo neoliberal de FHC foi a implantacdo de
um sistema de avaliacdo da Educacdo, em todos os niveis, representado pelo Exame Nacional
de Cursos o “provao” (Lei n® 9.131, de 24 de novembro de 1995), responsavel por avaliar a
qualidade do Ensino Superior, 0 SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), desde
1990, avaliando a Educagéo Baésica e realizada bienalmente por amostragem, o ENEM (Exame
Nacional do Ensino Médio), legalizado pela Portaria ministerial n. 438, de 28 de maio de 1998,
responsavel por avaliar a qualidade do seguimento médio da educacdo. Ademais, sdo avaliacoes
que nédo envolvem o corpo docente e ndo levam em consideracdo o processo de aprendizagem
em sua totalidade, vestindo-se do carater apenas de mensuracdo (FRIGOTTO; CIAVATTA,
2003, p. 116-117).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.131-1995?OpenDocument
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Frigotto e Ciavatta (2003) citam a fala da Maria Helena Guimardes Castro, secretéria da
Secretaria de Ensino Superior (SESU) do Ministério da Educacdo (MEC), que deixa claro a

influéncia dos empresarios na escolha das competéncias avaliadas pelas avaliagcdes externas.

Em uma pesquisa recente realizada pelo MEC, sobre o que o mercado de trabalho
esperava dos alunos ao final do Ensino Médio de cursos profissionalizantes, revelou-
se que as empresas querem que esses estudantes tenham dominio de Lingua
Portuguesa, saibam desenvolver bem a redacéo e se comunicar verbalmente. Esta é
uma das competéncias gerais que 0 ENEM procura avaliar e que a Reforma do Ensino
Médio procura destacar. Em segundo lugar, os empresarios querem que os futuros
trabalhadores detenham os conceitos basicos de matematica e, em terceiro lugar, que
tenham capacidade de trabalhar em grupo e de se adaptar a novas situacées. Portanto
0 que os empresarios estdo esperando dos futuros funcionarios sdo as competéncias
gerais que s6 onze anos de escolaridade geral podem assegurar (Castro, 2001, apud.
FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003. p. 106).

Em 2001, através de muitos encontros preparatorios, seminarios e reunides para discutir
as demandas educacionais e em resposta autocratica do governo ao Plano Nacional da Educacéo
da Sociedade Brasileira, elaborado sob a lideranca do Forum Nacional em Defesa da Escola
Publica, foi instituido o Plano Nacional de Educacdo (PNE), na forma da Lei n° 10.172 de
9/1/2001. Segundo Oliveira (2009), estas acdes revertidas em politicas educacionais
contribuiram ao longo dos anos, para a descentralizacdo administrativa, pedagogica e
financeira, com repasse de responsabilidades ao nivel local, atribuindo grande relevancia a
gestdo escolar, atrelada ao sucesso ou fracasso da mesma.

Para tanto, o diretor escolar passa a ser o representante principal da gestdo, desmantela
o0 carater de autonomia participativa e insere o carater empresarial com o estabelecimento de
missOes e objetivos que cada escola por si deve atingir. Entdo, ocorre o distanciamento da escola
do contexto amplo (social e politico) que esta inserida, focando os esfor¢os somente ao local, o
que contribui para o enfraquecimento da noc¢éo de educacdo como bem publico e universal.

Em 2003, assume a presidéncia da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, com fortes
perspectivas por parte dos representantes da oposicdo na politica. Neste contexto politico, o
SAEB foi ampliado pela Lei n® 10.861, de 14 de abril de 2004, institui o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (SINAES), que foi dividida em: Avaliacdo Nacional da
Educagdo Basica (Aneb) e a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC),
conhecida como Prova Brasil, criada com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino ministrado
nas escolas das redes publicas.

Em 2013, a Avaliagdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) foi incorporada ao SAEB para
melhor aferir os niveis de alfabetizacéo e letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e

Matematica. Sobretudo, foi em julho de 2004, que o presidente Lula sanciona a Lei n°® 5.154,


http://portal.inep.gov.br/sobre-a-aneb
http://portal.inep.gov.br/sobre-a-aneb
http://portal.inep.gov.br/sobre-a-anresc
http://portal.inep.gov.br/sobre-a-ana

40

que tange sob o ensino profissionalizante, resultado de longos processos de discussédo, com
disputa de interesses entre os que queriam manter a l6gica da dualidade proposta pelo decreto
n° 2.208/97 e os que lutavam por uma escola, onde o Ensino Médio propiciasse também a
formacéo técnica. Assim, restabelece o ponto de partida dado pela LDB/88, favorecendo uma
Educacgdo Baésica unitaria e politécnica, vinculada a préatica social, a ciéncia e a tecnologia e
tendo o trabalho como principio educativo (FRIGOTTO; CIAVATTA; RAMOS, 2012).

Outras medidas, adotadas no governo Lula, que tiveram destaque foram: o programa
social Bolsa-Familia, criado por meio do decreto n. 5.209 de 17 de setembro de 2004. A
finalidade do Programa € a transferéncia direta de renda do governo para familias pobres e em
extrema miseria. Tal Programa apresenta-se como reformulacdo e ampliacdo do programa
Bolsa-Escola, criado no governo de FHC; o PROUNI - Programa Universidade para Todos,
através da Lei n°® 11.096, de 13 de janeiro de 2005, regula a atuacdo de entidades beneficentes
de assisténcia social no Ensino Superior; o FUNDEF € reestruturado sob a Lei n°. 11.494, de
20/06/2007, estabelecendo o FUNDEB (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacao Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacgdo), o principal mecanismo de
financiamento da Educacéo Basica.

Assim, a partir da analise dos indicadores do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacdo Bésica), o MEC ofereceu apoio técnico e financeiro aos municipios com indices
insuficientes de qualidade de ensino. O aporte de recursos se deu a partir da adesdo ao
“Compromisso Todos pela Educagdo” (Decreto N° 6.094/07) e da elaboracdo do Plano de
Acdes Articuladas (PAR), através do qual o governo federal presta assessoramento técnico aos
municipios, estabelecendo uma cultura de parcerias para melhorar o ensino, surge também o
Plano de Desenvolvimento da Educagéo (PDE), um conjunto de programas que visam melhorar
a Educacdo no Brasil, num prazo de quinze anos, a contar de seu lancamento em 2007. Pode-
se dizer que nele estdo fundamentadas todas as acGes do Ministério da Educacdo (MEC),
priorizando a Educacdo Basica, que compreende a Educacdo Infantil, o Ensino Fundamental e
o0 Ensino Médio (OLIVEIRA, 2009).

Ainda no governo Lula, em 2007, acontece a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso Todos Pela Educacao, legalizado através do Decreto N° 6.094, de 24 de abril de
2007. Para tanto, visa a mobilizacéo social pela melhoria da educacdo béasica, por meio de
programas e ac¢des de assisténcia técnica e financeira, promovidas pela Unido em parcerias com
os Estados e Municipios, participacdo das familias e da comunidade. O capitulo I, Artigo 3°,

dispde sobre a criacio do Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2007/Decreto/D6094.htm
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Art. 32 - A qualidade da educacdo basica sera aferida, objetivamente, com base no
IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos dados sobre
rendimento escolar, combinados com o desempenho dos alunos, constantes do censo
escolar e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica - SAEB, composto pela
Avaliacdo Nacional da Educagdo Baésica - ANEB e a Avaliagdo Nacional do
Rendimento Escolar (Prova Brasil).

Paréagrafo Unico. O IDEB ser4 o indicador objetivo para a verificagdo do cumprimento
de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso (BRASIL, 2007).

Seguidamente, no governo de Dilma Rousseff, ocorreram algumas movimentacoes
politicas em prol da educacdo, dentre elas: Instituido através da Portaria MEC n° 867, de 4 de
julho de 2012, legaliza o Pacto Nacional pela Alfabetizacio na ldade Certa - PNAIC. E um
acordo formal onde governantes se comprometeram em assegurar que todas as criangas estejam
alfabetizadas até os oitos anos de idade, ao final da 32 série do Ensino Fundamental.

Em 2012 é colocada em vigor a lei que reserva vagas nas instituicdes publicas superiores
de ensino, a Lei de Cotas, sob a Lei n°® 12.711, de 29 de agosto de 2012. As cotas sdo
implementadas gradualmente (12,5% a cada ano, desde 2013), até alcancar o percentual de 50%
em 2016. Em 2016, a Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016%°, altera a Lei n® 12.711, de 29
de agosto de 2012, para dispor sobre a reserva de vagas para pessoas com deficiéncia nos cursos
técnicos, de nivel médio e superior, das instituicdes federais de ensino.

Art. 12 Osarts. 32,52 e 72 da Lei n® 12.711, de 29 de agosto de 2012, passam a vigorar
com as seguintes alteraces: Em cada instituicdo federal de ensino superior e nas
instituicGes federais de ensino técnico de nivel médio. A destinagdo de vagas para
declarantes pretos, pardos, indigenas e pessoas declaradas deficientes serd no minimo

igual a proporgdo declarada pelo Ultimo censo da Fundagéo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE (BRASIL, 2016).

Além disto, ao longo dos anos, as reformas educacionais surgem relacionadas as
transformacdes produtivas, repercutindo no processo de formacdo humana e na escola.
Fomentando a perpetuacdo do sistema de producdo vigente. De acordo com Frigotto (2010), a
aplicacdo da teoria do capital humano acarretou diversos efeitos negativos para a educacgdo
brasileira ao longo do tempo. Houve um economicismo na educacdo, alterando a funcgéo
primordial da escola em promover uma formacao igualitaria para todos, onde a politecnia no

seu sentido amplo, de “compreender a gestdo como pratica social de interven¢do na realidade

4 PNAIC Pacto  Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa.  Disponivel em:
http://pacto.mec.gov.br/naticias/134-adesao-2016. Acesso em: Agosto/2017.

SLei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016. Altera a Lei no 12.711, de 29 de agosto de 2012, para dispor sobre a
reserva de vagas para pessoas com deficiéncias nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicdes
federais de ensino. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-
2018/2016/Lei/L13409.htm#art1. Acesso em: Agosto/2017.


http://pacto.mec.gov.br/noticias/134-adesao-2016
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13409.htm#art1
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considerando a sua transformagdo” (KUENZER, 2005, p.89) proporcionaria a emancipagao
humana.

Essa teoria endossou também o dualismo estrutural do ensino, com formacéo técnica
para classe trabalhadora e formacdo propedéutica para a classe dominante. No campo do
conhecimento, a teoria do Capital Humano deu prioridade ao tecnicismo, a fragmentacéo dos
contetdos, onde a quantidade supera a qualidade, rompendo o pensamento e a acdo.
Proporcionou também as novas demandas para educacao alcada aos interesses dos senhores do
mundo - FMI, BID, UNESCO - baseadas nas categorias sociedade do conhecimento, qualidade
total, educacéo para a competitividade, formacéo abstrata e polivalente.

Uma critica muito acentuada a teoria do Capital Humano, segundo Frigotto (2010) foi
o fato de relacionar as desigualdades sociais, reduzindo a questdo a qualificacdo do individuo,
racionalizando o individualismo, que através do investimento na qualificacdo conseguiria
emprego e superariam as diferencas. Tirando o foco da questdo central, de que as relacGes
sociais no modo de producéo capitalista séo desiguais e voltadas a manutencdo da hegemonia

desse sistema.

1.5 O conceito ilusorio da “Sociedade do conhecimento” e a Pedagogia das Competéncia.

Para Duarte (2008) estamos em uma nova fase do capitalismo, que ndo significa que
tenha mudado sua esséncia, ou seja, a sociedade de classes. Na fase contemporanea do
capitalismo, pode se assim dizer, que sob o “olhar cultural” fala-se de uma sociedade pds-
moderna, sociedade do conhecimento, sociedade multicultural ou outras denominagfes
pertinentes. Sendo assim, a sociedade do conhecimento ndo representa uma sociedade
totalmente nova ela “é um fendmeno no campo da reprodugdo ideologica do capitalismo”
DUARTE, 2008, p.13).

Em outras palavras, a sociedade do conhecimento é uma ilusdo que cumpre determinado
papel ideoldgico na sociedade capitalista, com o objetivo de ocultar a relacdo de exploracdo do
capital sobre o trabalho. Funcdo de redirecionar o foco das criticas radicais ao modo de
producdo vigente e enfraquecer lutas por uma revolucdo que levava a superacdo radical da
hegemonia do capitalismo, redirecionando a aten¢do em outras questodes, “tais como a ética na
politica e na vida cotidiana”, pela defesa dos direitos do consumidor, pela consciéncia
ecoldgica, pelo respeito as diferengas sexuais, étnicas ou de qualquer outra natureza”
(DUARTE, 2008, p. 14).
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Duarte (2008) descreve cinco ilusdes que, no seu ponto de vista, sdo impostas pelo
capitalismo, através da ideologia da sociedade do conhecimento.

Primeira ilusdo: O conhecimento nunca esteve tdo acessivel como hoje, isto é,
vivemos numa sociedade na qual o acesso ao conhecimento foi amplamente
democratizado pelos meios de comunicacdo, pela informética, pela Internet etc.
Segunda ilusdo: A capacidade para lidar de forma criativa com situagdes singulares
no cotidiano ou, como diria Perrenoud, a habilidade de mobilizar conhecimentos, é
muito mais importante que a aquisi¢cdo de conhecimentos teéricos, especialmente nos
dias de hoje, quando ja estariam superadas as teorias pautadas em metanarrativas, isto
é, estariam superadas as tentativas de elaboragao de grandes sinteses teéricas sobre a
histdria, a sociedade e o ser humano. Terceira ilusdo: O conhecimento ndo é a
apropriacdo da realidade pelo pensamento, mas, sim, uma construcdo subjetiva
resultante de processos semidticos intersubjetivos nos quais ocorre uma negociagao
de significados. O que confere validade ao conhecimento sdo os contratos culturais,
isto é, o conhecimento é uma convencdo cultural. Quarta ilusdo: Os conhecimentos
tém todos, o mesmo valor, ndo havendo entre eles hierarquia quanto a sua qualidade
ou quanto ao seu poder explicativo da realidade natural e social. Quinta ilusdo: O
apelo a consciéncia dos individuos seja, através das palavras, seja através dos bons
exemplos dados por outros individuos ou por comunidades, constitui o caminho para
a superacdo dos grandes problemas da humanidade (DUARTE, 2008, p. 14-15, grifo
N0sso).

Para Duarte (2008, p. 13) “quando uma ilusdo desempenha um papel na reprodugio
ideoldgica de uma sociedade, ela ndo deve ser tratada como algo inofensivo ou de pouca
importancia por aqueles que busquem a superagdo dessa sociedade”. Ao contrario, ¢ necessario
entender a dindmica ideoldgica que a ilusdo reproduz e desempenha na formacéo da sociedade,
isso contribuird para “criarmos formas de intervengdo coletiva e organizada na logica objetiva
dessa formacdo societaria”. Além disto, outro discurso ilusério tem se desenvolvido na tentativa
de ocultar as relagdes de classe, como € o caso das “competéncias”.

Segundo Frigotto (2009, p.75) “A resposta das reformas educativas da década de 1990
é a pedagogia das competéncias e estruturas de formacao flexiveis, que preparam o individuo
ndo mais para o emprego, mas para a empregabilidade”!®.

Também chamada pedagogia do “aprender a aprender” por Duarte (2001, p. 35 - 36), a
pedagogia das competéncias tem como base quatro posicionamentos valorativos: o primeiro diz
que a aprendizagem é efetiva quando acontece sozinha, sem transmissdo através de outra
pessoa, contribuindo para o aumento da autonomia do individuo; o segundo diz “¢ mais

importante o aluno desenvolver um método de aquisicéo, elaboracdo, descoberta e construcéao

de conhecimentos, do que esse aluno aprender os conhecimentos que foram descobertos e

16 Empregabilidade na realidade capitalista tem significado uma desvalorizacdo do principio (teoricamente)
universal do direito ao trabalho e, de forma associada, uma revalorizacéo da ldgica da competitiva interindividual
na disputa pelo sucesso num mercado estruturalmente excludente. (GENTILLI, P. Trés teses sobre a relagdo
Trabalho e Educagdo em tempos neoliberais. In: LOMBARDI, J.; SAVIANI, D.; SANFELICE, J. L. (Org.).
Capitalismo, trabalho e educacdo. Campinas, SP: Autores Associados, 2005. Parte 111, Estudo 3, p.45-59.
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elaborados por outras pessoas”; no terceiro a atividade do aluno deve ser orientada pelos
interesses e necessidades inerentes a propria vida do aluno; o quarto considera que a educacéo
deve preparar os individuos para um constante processo de adaptacéo e readaptacao a sociedade
em acelerado processo de mudanca. Esta teoria apresenta claramente uma concep¢do de
educacao direcionada para a formacdao da capacidade adaptativa e de renovagdo dos individuos,
necessarias para viver na sociedade dinamica (sociedade do conhecimento).
De acordo com Frigotto (2012), o pressuposto que sustenta a pedagogia das
competéncias é que o saber é construido pela acéo.
A competéncia caracteriza-se pela mobilidade de saberes, como recursos ou insumos,
por meio de esquemas mentais adaptados e flexiveis, tais como andlises, sintese,
inferéncias, generalizacGes, analogias, associagdes, transferéncias, entre outros. Por
esta perspectiva, a finalidade da pratica pedagégica seria propiciar mobilizacéo

continua e contextualizada dos saberes, sendo os contetidos disciplinares insumos para
0 desenvolvimento de competéncias (FRIGOTTO, 2012, p. 118).

Assim, através da compreensdo da logica da teoria do capital humano, da sociedade do
conhecimento e da pedagogia das competéncias, buscou evidenciar algumas das diferentes
estratégias propostas pelo capitalismo, na relacdo entre Educacédo e Trabalho, na tentativa de

manter seu carater dominante.

1.6 As consequéncias para a educacao submetida a l6gica do mercado

As mudancas no mundo do trabalho ocorridas nas dltimas décadas, em funcdo da
reestruturacdo do sistema capitalista (e a consequente alteracdo na forma de producédo
taylorista/fordista pelo toyotismo), trouxeram no seu arcabouco novas determinacdes para o
interior da escola e para a organizacdo do trabalho pedagdgico.

Na perspectiva das classes dominantes, historicamente, a educacdo dos diferentes
grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a fim de habilita-los técnica, social e
ideologicamente para o trabalho. Trata-se de subordinar a fungéo social da educacéo

de uma forma controlada para responder as demandas do capital (FRIGOTTO, 2010,
p.18).

No modo de producdo capitalista as demandas da educacdo passaram a ser necessarias,
ndo por razbes sociais e culturais, mas sim, por motivos especificamente econdmicos,
transmutando-se num investimento de retorno compensador. “A educagdo passou, pois, a ser
concebida como dotada de um valor econémico préprio e considerada um bem de producgao
(capital) e ndo apenas de consumo” (SAVIANI, 2005, p. 22).
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Esta visdo produtivista da educacéo fica evidenciada primeiramente, entre as décadas
de 1950 e 1970, em organizar a educagdo aos moldes do taylorismo/fordismo e a partir de 1980
entram em cena as ditas reformas neoliberais inspiradas no toyotismo, que busca flexibilizar e
diversificar a organizacao das escolas e do trabalho pedagdgico, assim como nas fabricas. O
estado guiado pelo principio da racionalidade, que se traduz pela busca de méximos resultados
tendo o minimo de dispéndio, torna-se secundario no processo, agindo de acordo com o0s
interesses dominantes, transfere responsabilidades, principalmente o financiamento dos
servigos educativos, mas condensa esfor¢os nas avaliagdes institucionais. “Assim, também na
educacéo, aperfeicoa-se 0s mecanismos de controle, inserindo-a no processo mais geral de
gerenciamento das crises no interesse da manutengdo da ordem vigente” (SAVIANI, 2005. p.
23).

A concepcdo taylorista/fordista promoveu tendéncias pedagOgicas que as vezes
favorecia a racionalidade formal, e as vezes a racionalidade técnica sempre nas versdes
conservadoras das escolas tradicional, nova e tecnicista, sempre se apoiaram na ruptura do
pensamento e ac¢do. Focada ora nos conteldos, ora nas atividades, mas nunca comprometida
com o estabelecimento de uma relacdo entre o aluno e o conhecimento que verdadeiramente
integrasse contetdo e método, de modo a propiciar o dominio intelectual das praticas sociais e
produtivas. Assim, a selecdo e a organizacdo dos contetdos, foram baseadas por um ponto de
vista positivista da ciéncia, fundamentada numa concepcdo do conhecimento fragmentado,
linear e formal. Onde, cada objeto do conhecimento origina uma especialidade, que desenvolve
sua propria epistemologia e se automatiza, desvinculando-se das demais e perdendo a sua
ligacdo com as relagdes sociais e produtivas (KUENZER, 2005).

Os contetidos sdo fragmentados e rigidos, disciplinas trabalhadas de forma isoladas,
ficando a cargo do aluno a reconstituicdo das relacdes que se estabelecem entre os diversos
conteddos disciplinares. A habilidade cognitiva fundamental para o trabalho pedagdgico €é a
memorizacdo. Ademais, a formacdo e capacitacao dos profissionais da educacéo € parcelarizada
por temas ou disciplinas, agrupando-os por especificidade, de modo que o trabalho pedagdgico
nunca era discutido na sua totalidade, dentro da escola (KUENZER, 2005).

As tendéncias pedagdgicas, segundo os principios do toyotismo, de acordo com Kuenzer
(2005) a escola necessita potencializar o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
comportamentais, tais como: andlise, sintese, estabelecimento de relagdes, boa comunicagéo,
interpretacdo e uso de diferentes tipos de linguagem, capacidade de trabalhar em grupos, ter

raciocinio logico-formal, capacidade de tomar decisdes e estudar continuamente.
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Na pedagogia das competéncias, ensino dos conhecimentos, atitudes e habilidades
proprios dos processos sociais e historicos de producdo e apropriacdo dos
conhecimentos, onde o que importa é o aprender ao mesmo tempo os contelidos
produzidos e os caminhos percorridos para produzi-los, como utiliza-los e transforma-
los coletivamente, e assim reconstruir as relagdes sociais, passa a ser substituido por
comportamentos individuais e sociais desvinculados de conteidos, em que a
afetividade e a criatividade passam a ser racionalizadas, o que é definido socialmente
aparece como resultado de aces individuais, as desigualdades e divergéncias sao
acomodadas sob a pretensa unidade, dissolvem as relacBes de poder e a politica
desaparece sob a racionalidade técnica. E tudo isso, sob o discurso da valorizagdo da
escola como espaco de aprendizagem da critica e da criatividade, do aprender a ser e
a conviver, em substituicdo ao reles saber, e saber fazer! (KUENZER, 2005, p. 21).

O conceito de competéncia aparece também nos documentos oficiais do ENEM.

Competéncias sdo modalidades estruturais da inteligéncia, ou melhor, acles e
operacOes que utilizamos para estabelecer relagdes com e entre os objetos, situacdes,
fendbmenos e pessoas que desejamos conhecer. As habilidades decorrem das
competéncias adquiridas e referem-se ao plano imediato do “saber fazer”, através das
acOes e operagdes as habilidades aperfeicoam-se e articulam-se, possibilitando nova
organizacdo das competéncias (BRASIL, 2002, p. 08).

Além disto, uma consequéncia dessa submissao, onde a realidade do Brasil perpassa por
uma crise econdmica e institucional, o governo adota um conjunto de medidas definidas pelo
Banco Mundial. Com a limitacdo financeira, as politicas educacionais ndo primam pela
universalidade do direito e a educacdo em todos os niveis, em consonancia com a reducdo do
emprego formal e a crescente exclusdo, o estado prioriza manter a educacdo publica e gratuita
ao nivel fundamental, ndo € vidvel investir em ensino técnico médio e nem no Ensino Superior
de forma ampla. Assim, com o gradativo afastamento do Estado de sua responsabilidade com

a educacao, a iniciativa privada assume o assunto educacional, através desses niveis.

Segundo Kuenzer (2005), ainda que por contradi¢do, podem-se diagnosticar algumas
dimensdes positivas para a educacgdo, frente as demandas e os efeitos da globalizacdo da
economia e da reestruturacdo da forma de producdo capitalista. A primeira € a comprovacéo de
gue ndo é viavel a participacdo social, politica e produtiva sem pelo menos 11 anos de educacgéo
escolar, onde o Ensino Médio deixa de ser intermediario entre a educacdo fundamental (geral)
e a superior (profissional), e passa a fazer parte da Ultima etapa da Educacdo Basica, fica
evidenciado tanto na legislacio através da Lei n° 12.796/13% quanto no discurso oficial. A outra
dimensdo e o entendimento de que ndo hd uma formacdo profissional eficiente sem uma soélida

educacéo geral, exigindo a ruptura historicamente arraigada. Ruptura segundo Kuenzer entre:

7 Lei n°. 12.796, sancionada no dia quatro de abril de 2013, que alterou alguns artigos da LDB n°. 9394/96. Dentre
esses artigos que foram alterados podemos citar o artigo 4° que passa a vigorar com a seguinte redacdo “Art. 4°1 -
educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, organizada da seguinte
forma: a) pré-escola; b) ensino fundamental; c) ensino médio” (BRASIL, 2013).
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Uma escola que ensina a pensar, por intermédio do dominio teérico-metodolégico do
conhecimento socialmente produzido e acumulado, e uma escola que ensine a fazer,
pela memorizacdo de procedimentos e do desenvolvimento de habilidades psicofisicas
(KUENZER, 2000, p. 18).

O advento da acumulacdo flexivel exige a superacdo de um paradigma dual, que
centraliza técnicas e humanidades, direcionando a educacao tecnoldgica como uma fuséo entre
ciéncia e trabalho (KUENZER, 2000).

A dificil missdo de superacao da dualidade estrutural do Ensino Médio frente as novas
determinac6es do mundo social e produtivo, em uma sociedade dividida e desigual perpassa
por uma série de desafios. Um deles é a democratizacdo, estabelecendo metas claras e agdes
politicas de investimento em todas as esferas (federal, estadual e municipal), ndo se encerra na
oferta de vagas, ela exige espacos fisicos adequados, bibliotecas, laboratdrios, equipamentos e
principalmente, professores concursados e capacitados. E outro é a formulacdo de outra
concepgdo, que articule formacao cientifica e sécio-historica a formagéo tecnoldgica.

Superar a ruptura de uma escola que ensine a fazer, através da memorizacdo de
procedimentos, treinamento e do desenvolvimento de habilidades psicofisicas em detrimento a
uma escola que ensine a pensar através do dominio tedrico-metodolégico do conhecimento
socialmente produzido e acumulado, levando em conta o desenvolvimento mais recente das
ciéncias e, as necessidades e/ou os interesses dos alunos é necessario levar o jovem, a ir além
do dominar contetdos, a aprender a se relacionar com o conhecimento de forma ativa,
construtiva e criadora. O mercado de trabalho apresenta uma restricdo dos postos de trabalho,
decorrente da reestruturacdo na forma de producdo capitalista, gerando trabalhos na
informalidade em ocupac®es precérias, sem permitir um minimo de cidadania e dignidade. A
criacdo de um modelo Gnico de escola ndo resolve a questdo dual do Ensino Médio, ao passo

gue submeter os desiguais a igual tratamento s6 faz aumentar a desigualdade. Segundo Kuenzer:

Sera necessario, portanto, formular diretrizes que priorizem uma formag&o cientifico-
tecnoldgica e socio-histérica para todos. (...) O ensino médio, portanto, devera
responder ao desafio de atender a estas duas demandas: 0 acesso ao trabalho e a
continuidade de estudos, com competéncia e compromisso (KUENZER, 2005, p. 35-
37).

As relacOes entre capital e trabalho ditaram as formas de organizacdo da sociedade, onde
a dualidade estrutural é enraizada, a possibilidade de soluciona-la através de uma nova
concepcao é ingenuidade ou ma fé. Contudo, a génese desta nova concepcdo, ndo € um

problema pedagdgico, mas um problema politico (KUENZER, 2005).
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Assim, de acordo com Frigotto e Ciavatta (2003), um novo projeto para a educacgéo

bésica abarca as seguintes perspectivas:

A base conceptual da educacdo basica em um novo projeto &, primeiro, 0
reconhecimento dos problemas maiores do mundo globalizado, sob os quais temos
que tomar decisGes locais. Em segundo lugar, assumir o direito inalienavel do povo a
uma escola publica de qualidade, que garanta a todos os cidaddos a satisfacdo da
necessidade de um continuo aprendizado. Neste sentido, a educacdo é tanto um direito
social basico e universal quanto vital para romper com a histérica dependéncia
cientifica, tecnoldgica e cultural do pais, e fundamental relagdo consigo mesma e com
outras nac@es. A educacdo é, portanto, a0 mesmo tempo determinada e determinante
da construcdo do desenvolvimento social de uma nagéo soberana. Além de ser crucial
para uma formagéo integral humanistica e cientifica de sujeitos autbnomos, criticos,
criativos e protagonistas da cidadania ativa, é decisiva, também, para romper com a
condigdo histérica de subalternidade e de resistir a uma completa dependéncia
cientifica, tecnolégica e cultural (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2003, p.102-103).

Diante do exposto até aqui, 0 “novo” Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
alardeado, no discurso oficial, como uma nova proposta para melhorar a qualidade do Ensino
Meédio e ampliar a condicdo de acesso, da maioria dos alunos das classes trabalhadoras, ao
ensino superior publico, ndo passa de mais uma ilusdo, como nos alertou Duarte (2008) e como

veremos no segundo capitulo sobre o novo ENEM.
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CAPITULO I

EXAME NACIONAL DO ENSINO MEDIO - ENEM: IMPLANTACAO,
FINALIDADES E DIRETRIZES

Compreender o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), sua finalidade e as diretrizes
como parte de uma politica educacional implantada pelo Governo Federal, na década de 1990,
e sua repercussdo na escola, especificamente no nivel médio, respaldam as discussdes neste

capitulo.

2.1 Estado avaliador e reformas educacionais

A partir da década de 1990, no Brasil sob a influéncia das reformas neoliberais mundiais,
perante a exigéncia estabelecida pelo Banco Mundial, condicionado a concessdo de
financiamentos, formalizou as politicas publicas de avaliacdo no setor educacional. Estas
reformas no campo da educacéo conduziram para a descentralizacdo dos poderes na educacao
em todas as esferas (Federal, Estadual e Municipal). Desta forma, o controle do Governo frente
as instituicdes de ensino, tornou-se mais flexivel, através da implantacdo dos sistemas de
avaliacdes, a funcdo executora do governo diminui, dando lugar a fungdo reguladora e
avaliadora (Estado-Avaliador). Segundo Alves (2009), no tocante da educacdo, o Estado
oferece o0s servicos educacionais e gera uma necessidade de mensurar sua qualidade e
eficiéncia.

Assim, o “Estado-Avaliador” adquire um significado especifico, “[...] adotando em
ethos competitivo [...] passando a admitir a I6gica do mercado, através da importacdo para 0
dominio publico de modelos de gestdo privada, com énfase nos resultados ou produtos dos
sistemas educativos”. Neste caso, a preocupacdo passa a ser com o produto enquanto resultado
das atividades desenvolvidas pelas instituicdes de Educacdo Superior. Essa tem sido uma das
tonicas da avaliacdo numa Gtica de prestacdo de contas (AFONSO, 2009, p. 49).

No contexto de Estado-Avaliador, Alves (2009) afirma que:

Ha uma poderosa maquina de implementacdo de politicas publicas, ancorada na
questdo da avaliagdo. Tem-se até chamado essa concepgdo de “Estado avaliador”. Ou
seja, hd um movimento no sentido de abandonar o controle de tipo burocratico que o
Estado normalmente utilizava e avancgar para um controle que é feito a partir dos
processos de avaliacdo, ou seja, 0 estado coloca as grandes politicas publicas, os
grandes conceitos. A partir dai ele desenvolve sistemas de avaliacdo. Tais sistemas de
avaliagdo alimentam as bases de dados dos 6rgaos elaboradores de politicas e estes
tomam decisdes, na outra ponta, que afetam o financiamento recebido pelas
instituigdes. Ai se fecha o circuito. Fixam politicas, definem processos de avaliagéo e
discutem acesso a recursos em funcdo do resultado do processo avaliativo [...]
(ALVES, 2009, p.17).
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A citacdo evidencia que o Estado adotou um discurso oficial da necessidade de
realizacdo de um diagndstico da real situacdo do ensino no Brasil, a fim de tracar estratégias
para promover a melhoria da sua qualidade, criando mecanismos de controle de qualidade nas
instituicBes. Para tanto, o dispositivo legal que fundamenta estas estratégias, exposto no artigo
90, inciso VI, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional.

Art. 9°. A Unido incumbir-se-4 de:
VI — assegurar processo nacional de avaliacdo do rendimento escolar no ensino
fundamental, médio e superior, em colaboracdo com os sistemas de ensino,

objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do ensino; (...)
(BRASIL, 1996, grifo nosso).

Pelo exposto no discurso, as influéncias dos “senhores do mundo” seria a de atender as
demandas educacionais, exigidas para a ocupacao dos novos postos de trabalho, gerados pelas
mudancas, ocorridas em detrimento da globalizacdo da economia e do avanco da ciéncia e
tecnologia.

O sistema de avaliagédo no Brasil, desde o governo de FHC, vem delineando um aspecto
de prioridade, ao estabelecerem as diretrizes e parametros curriculares, com perfis apropriados

as demandas.

2.2 Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica

O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) teve sua primeira aplicacdo em
1990, com prova amostral em escolas publicas que dispunham de turmas de 12, 32 52 e 72 séries
do Ensino Fundamental. Os alunos foram avaliados em Lingua Portuguesa, Matemaética e
Ciéncias. As 5% e 72 séries também foram avaliadas em redacdo e este formato se manteve na
edicéo de 1993.

Em 1995, o SAEB passou a utilizar a Teoria de Resposta ao Item (TRI) como
procedimento de andlise de itens e de calculo das proficiéncias. Este modelo, parte do principio
de quanto maior a proficiéncia do aluno, maior a probabilidade de acerto. O SAEB possui uma
escala de proficiéncia nacional construida pelo INEP/MEC para Matematica e Lingua
Portuguesa, 0 que permite a comparacdo dos resultados entre os testes. O item tem sua

proficiéncia calculada baseada na proficiéncia minima mostrada pelo participante para acertar
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o referido item. A prova apresenta itens-ancora® que permitem comparages com outras
edicoes.

Foram avaliadas as 42 e 82 séries do Ensino Fundamental (que correspondem ao 5° e 9°
anos atualmente) e 3° ano do Ensino Médio. E também uma amostra da rede privada. A
disciplina de ciéncias foi retirada da avaliacdo. Nas edicdes de 1997 e 1999, os estudantes
matriculados nas 42 e 82 séries foram avaliados em Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias,
e 0s estudantes de 3° ano do Ensino Médio em Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Histdria e Geografia. A partir da edicdo de 2001, o SAEB passou a avaliar apenas as areas de
Lingua Portuguesa e Matematica, permanecendo nas edi¢Ges de 2003, 2005, 2007, 2009 e 2011.

Em 2005, o SAEB foi reestruturado pela Portaria Ministerial n° 931, de 21 de marco de
2005. Para tanto, o sistema passou a ser composto por duas avaliagdes: Avaliacdo Nacional da
Educacao Béasica (ANEB) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), conhecida
como Prova Brasil. Neste mesmo ano, além da Prova Brasil, foi criado o indice de
Desenvolvimento da Educacdo Bésica (IDEB), cujo objetivo é medir a qualidade de cada escola
e de cada municipio, possibilitando o monitoramento das escolas com baixo rendimento, esse
indice leva em consideracdo a proficiéncia nas avaliaces do INEP e o fluxo escolar (promocao,
reprovacao e evasao).

O indice é mensurado a cada dois anos. Com caréater universal, esse indice serve de
parametro para que as escolas consideradas prioritarias recebam assisténcia técnica e financeira
através do Plano de Desenvolvimento da Escola (PDE - Escola). Em 2013, ajustando ao Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC, através da portaria n® 482, de 7 de junho
de 2013, a Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA) passa a compor o SAEB, avaliagédo
aplicada aos alunos da 22 série do Ensino Fundamental, avaliando a habilidade de leitura e
escrita (INEP).

O quadro 01 apresenta os dados comparativos do IDEB nos anos de 2005 a 2015 e suas
projecdes como metas a serem alcangadas. Em 2007 houve o alcance das metas em todas as
esferas analisadas, a partir de 2015 nenhuma esfera conseguiu alcangar a meta proposta.

18 Itens - ancora sdo itens que, em qualquer ponto da escala, sdo acertados pela maioria dos alunos
(aproximadamente 65%) que participaram da pré-testagem. Ao mesmo tempo, sdo itens respondidos corretamente
por uma minoria de alunos (25%) situados no ponto imediatamente inferior e pela quase totalidade (95%) dos
situados no ponto imediatamente superior. Esses itens sdo repetidos em diversas edi¢Ges das provas e garantem a
comparabilidade das aplicacbes. (ANDRADE, G. G. A metodologia do ENEM: uma reflex@o. In: Séries Estudos
— Periddico do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UCDB. Campo Grande, MS, n° 33, p. 67-76, jan./jul.
2012). Disponivel em: www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/download/71/170. Acesso em:
agosto/2017


http://portal.inep.gov.br/sobre-a-ana
http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/download/71/170
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Quadro 1- Comparativa IDEB 2005-2015 e metas para o Brasil no Ensino Medio

IDEB Observado Metas

2005 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2007 | 2009 | 2011 | 2013 | 2015 | 2021

Total |34 |85 (36 |37 | @M BW |34|35|37|39 43|52

Dependéncia Administrativa

Estadual | 3.0 |32 |34 |34 |B#@ B8 |31 |32 |33 |36/|39]|49

Privada | 5.6 | 5.6 | Bl§ | B | B B8 | 56 | 57 |58 | 6.0 | 63 | 7.0

PGblica | 31|32 |34 |34 |B# BB 31|32 |34|36 |40 49

Fonte: INEP (http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=3099001).

|:| Alcancou meta . N3o alcancou meta

Através deste quadro, percebe-se que até 2011 as escolas publicas atingiram a meta e
nas duas aferi¢cbes seguintes ndo atingiram, ao passo que as escolas particulares atingiram a
meta em 2007 e nos biénios seguintes ndo atingiram. Levando em consideracdo que as metas

das instituicGes privadas sdo em média 2,5 pontos maiores do que das instituicdes publicas.

O SAEB ¢é composto pela Prova Brasil e ANEB sdo exames complementares, com
adesdo voluntaria por parte das secretarias dos estados e municipios. No tocante o Ensino
Médio, como a Prova Brasil ndo contempla censitariamente as escolas publicas, essa

modalidade conta com outra avaliacdo — O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).
2.3 Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

O ENEM conta com alguns dispositivos legais que justificam sua criagdo. Um citado
anteriormente é o caso da LDB de 1996, com o artigo 9° inciso VI, que assegura 0 processo de
avaliacdo escolar em todos os niveis. E no artigo 44° inciso |1, estabelece a necessidade de um
processo seletivo para os egressos do Ensino Médio alcancar a graduagdo. Art. 44°. A educacao
superior abrangera os seguintes cursos e programas: “[...] Il — de graduacdo, abertos a

candidatos que tenham concluido o ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados

em processo seletivo” (BRASIL, 1996, grifo nosso).

Apos a LDB, em 14 de marco de 1997, através da Lei n® 9.448, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP) é promovido a Autarquia, e na luz do primeiro artigo
fica definido as finalidades desse instituto.


http://ideb.inep.gov.br/resultado/resultado/resultadoBrasil.seam?cid=3099001
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[...]I- organizar e manter o sistema de informagdes e estatisticas educacionais;

Il - planejar, orientar e coordenar o desenvolvimento de sistemas e projetos de
avaliacdo educacional, visando o estabelecimento de indicadores de desempenho das
atividades de ensino no Pais;

Il - apoiar os Estados, o Distrito Federal e os Municipios no desenvolvimento de
sistemas e projetos de avaliagdo educacional;

IV - desenvolver e implementar, na area educacional, sistemas de informacéo e
documentacdo que abranjam estatisticas, avaliagdes educacionais, préaticas
pedagogicas e de gestdo das politicas educacionais;

V - subsidiar a formulacédo de politicas na area de educacgéo, mediante a elaboracéo de
diagndsticos e recomendaces decorrentes da avaliacdo da educacédo basica e superior;
VI - coordenar o processo de avaliagcdo dos cursos de graduacdo, em conformidade
com a legislacéo vigente;

V11 - definir e propor parametros, critérios e mecanismos para a realizacéo de exames
de acesso ao ensino superior;

V11 - promover a disseminacao de informacdes sobre avaliagdo da educacéo basica e
superior;

IX - articular-se, em sua éarea de atuacdo, com institui¢des nacionais, estrangeiras e
internacionais, mediante agdes de cooperagdo institucional, técnica e financeira
bilateral e multilateral. [...] (BRASIL, 1997).

No Plano Nacional de Educacdo - PNE, sob a Lei n°® 10.172 de 9 de janeiro de 2001,
tragou-se metas para serem alcancadas em todos niveis de ensino, inclusive no Ensino Médio,
na segunda parte do documento, o terceiro item discorre acerca no nivel em foco.
Seguidamente, abrange assuntos sobre diagnostico, objetivos, parametros e metas para o
fortalecimento do Ensino Médio. Um dos objetivos destacados no item 3.3 ¢ “melhorar o
aproveitamento dos alunos do Ensino Meédio, de forma a atingir niveis satisfatorios de
desempenho definidos e avaliados pelo Saeb, pelo ENEM e pelos sistemas de avaliacdo que
venham a ser implantados nos estados” (UNESCO, 2001, p. 74).

Visto isso, verifica-se que ha um interesse por parte do governo em estabelecer uma
politica publica educacional de avaliagdo para a educacgdo de nivel médio. Com o intuito ilusério
de promover a melhoria na qualidade do ensino, mas o objetivo velado seria de promover o
aumento dos indicadores e resultados académicos nas avaliacdes externas. Para que sejam
atendidas as reivindicacdes dos “donos do mundo™*®, que cobram cada vez mais, atitudes dos
governos dos paises subdesenvolvidos para fornecer médo de obra apta a atender a demanda do

mercado.

2.4 Trajetoria e caracterizacao

190 termo “Donos do Mundo” segundo Frigotto (2010) refere-se aos organismos internacionais, como a ONU, o
FMI, o BIRD e outros. Eles sdo detentores do capital, fato que os tornam controladores do capital global.
Interessam em impor mudangas nos paises menos desenvolvidos para melhor adequa-los aos desejos das
metamorfoses, pelas quais passa o capital, a fim de manter a hegemonia desse modo de producéo.

Ver mais sobre os “donos do mundo” em: FRIGOTTO, Gaudéncio. Educagdo e a crise do capitalismo real. 6. ed.
S&o Paulo: Cortez, 2010.
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O ENEM foi criado em 1998, no governo do FHC, ao comando do Ministro da Educacao
Paulo Renato de Souza, através da Portaria do MEC n° 438, de 28 de maio de 1998. Resultou
de uma tentativa pioneira de avaliacdo geral no Brasil, constituindo uma ferramenta para
“avaliar o desempenho do aluno ao término da escolaridade bésica, para aferir o
desenvolvimento de competéncias fundamentais ao exercicio pleno da cidadania” (BRASIL,
2002, p. 5).

A Portaria MEC n° 438, apresenta no seu primeiro artigo os seguintes objetivos:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliagao
com vistas as suas escolhas futuras, tanto em relagdo ao mercado do trabalho quanto
em relacéo a continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliagdo ao final da educacédo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos processos de sele¢do nos diferentes setores do
mercado do trabalho;

I11 - estruturar uma avaliacdo ao final da educagéo basica que sirva como modalidade
alternativa ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes,
p6s-médios e a Educacdo Superior;

IV - possibilitar a participacdo e criar condigdes de acesso a programas
governamentais (BRASIL, 1998).

De acordo com BRASIL (2002), o exame é alicercado em uma matriz referéncia, que
relaciona conteudos de varias disciplinas, competéncias e habilidades abordadas no Ensino
Fundamental e Médio, inerente ao desenvolvimento cognitivo correspondente ao final da
escolaridade bésica. Foram utilizados como referéncia a LDB, os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a Reforma do Ensino Médio e as Diretrizes do Conselho Nacional de

Educacao sobre a Educacao Basica.

O exame é composto por duas partes, uma com 63 questdes de multiplas escolhas e a
outra por uma redacdo, ambas com valoracdo de 0,0 a 10,0. Segundo Locco (2005) a prova
objetiva analisar 07 (sete) competéncias e 21 (vinte e uma) habilidades, a cada trés questdes é
verificada uma habilidade, ou seja, trés questdes por habilidade. O desempenho do participante
é dado pela seguinte qualificacdo: insuficiente a regular (notas entre 0 a 40); regular a bom
(notas entre 41 a 70); bom a excelente (notas entre 71 a 100). Avalia as competéncias e
habilidades adquiridas pelo estudante ao longo do Ensino Fundamental e Médio,
“imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio da cidadania, tendo
como base a matriz de competéncias especialmente definida para o exame”. As competéncias

avaliadas no exame descritas no § 1° do artigo 2° s&o:

I — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens
matematica, artistica e cientifica;
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I1 — construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensao
de fendmenos naturais, de processos histéricos geograficos, da producéo tecnoldgica
e das manifestacGes artisticas;

I11 — selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacbes representados
de diferentes formas, para tomar decisdes e enfrentar situagdes-problema;

IV — relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos
disponiveis em situagGes concretas, para construir argumentacdo consistente;

V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboracdo de propostas
de intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando
a diversidade sociocultural (BRASIL, 1998).

O ENEM acontece anualmente de forma descentralizada, ou seja, em todas as cidades
com densidade de matriculas significativas no Ensino Médio. Para tanto, o INEP - Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais fica encarregado do planejamento e
operacionalizacdo do exame, assim como coordenar, avaliar, normatizar, articular parcerias
com instituicOes superiores e secretarias regionais de ensino (BRASIL, 1998).

A participagdo no exame é voluntaria, mediante pagamento de taxa de inscrigdo fixada
no corrente ano pelo INEP, o participante podera solicitar inser¢do da taxa de inscricdo nos
seguintes casos: concluintes do Ensino Médio de escolas publicas e alunos carentes de escola
privada; egressos desse nivel de ensino carentes que declararem caréncia financeira. O resultado
do exame ¢é divulgado através de um boletim de resultados, com dados globais e regionais,
disponiveis aos interessados do mundo académico (instituicdes de ensino e pesquisadores) a
fim de propiciar condi¢cdes de analises e reflexdes a cerca desse exame.

Os resultados individuais, o INEP socializa mediante identificacdo, sempre que
solicitado. Até o ano de 2004, os resultados eram disponibilizados apenas aos participantes,
através do boletim de desempenho por competéncia. A partir de 2005, iniciou-se a divulgacéo
das meédias por escola, com intuito segundo Sampaio (2012) avaliar o desempenho das
instituicdes de ensino e proporcionar mecanismos de melhorias da qualidade dos servigos
prestados a sociedade, mediante analise dos dados nos relatérios divulgados a cada edicdo. Os
resultados a partir de 2008, amparados pela Portaria n° 55, de 3 de abril DE 2008, que rege as
diretrizes para o exame daquele ano, em seu artigo 21° rege o INEP a fornecer os dados
referentes ao desempenho dos participantes, para instituicdes educacionais e organizacdes do
mundo do trabalho.

Art. 21 O Inep ndo utiliza os resultados do Enem para fins de selecdo, classificacéo
ou premiacdo. Seus resultados sdo disponibilizados para os estabelecimentos de
ensino e as organizagdes do mundo do trabalho interessadas em utiliza-los, desde que
tenha autorizagdo, por escrito, do participante especificamente para sele¢do ou
classificacdo. O exame € de carater voluntario, de abrangéncia nacional e em
decorréncia da complexidade da sua logistica inviabilizam a anlise de recursos e de
vistas de provas. [...] (BRASIL, 2008).
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Sobre os procedimentos, prazos, diretrizes pontuais sobre o exame em cada ano, o INEP
organiza e disponibiliza as informagdes aos candidatos e aos veiculos de comunicagao, através
de portaria (BRASIL, 1998). No geral, as diretrizes do ENEM permaneceram inalteradas desde
a edicdo de 1998 até a edicdo de 2008, algumas alteracdes foram implantadas ao exame no
decorrer de suas edicOes, hora em menor proporcdo, hora em maior propor¢do. Em 2001 o
governo isentou 0 pagamento da taxa de inscri¢do dos concluintes do Ensino Médio de escolas
publicas e concluintes carentes de escolas privadas, uma tentativa de democratizar o0 acesso a
todos ao exame (SAMPAIQ, 2012).

Objetivos referentes aos incisos I, 11 e 111 foram reescritos em 2002, no governo do Lula
alterado pela Portaria n°® 110, de 04 de dezembro de 2002. O inciso IV, foi inserido
posteriormente pela Portaria n°® 7, de 19 de janeiro de 2006, tendo em vista a criacdo do
PROUNI - Programa Universidade para Todos em 2005 (ALVES, 2009).

No ano de 2003, foi acrescentado ao exame um questionario socioecondémico. Para
tanto, os principais objetivos das perguntas segundo o MEC em Brasil (2008) sdo: “conhecer
os dados socioecondmicos e profissionais seus e de sua familia, conhecer a sua avaliacao sobre
0s seus estudos no Ensino Médio e conhecer algumas de suas opinides sobre assuntos gerais,
seus interesses e planos para o futuro” (BRASIL, 2008). E através dos dados coletados que o
MEC “pretende conhecer melhor o perfil do (a) participante do ENEM, concluintes e egressos”.

Em 2005, o0 MEC criou o Programa Universidade para Todos?® (PROUNI), cuja
finalidade ¢ ao fornecimento “bolsas de estudo integrais e parciais de 50% em instituicdes
privadas de educacdo superior, em cursos de graduacdo e sequenciais de formacdo especifica,
a estudantes brasileiros sem diploma de nivel superior”. O critério de selecdo utilizado pelo
programa é o ENEM, os candidatos a bolsa precisam se enquadrar dentro dos parametros
estabelecidos, conseguindo uma pontuacdo minima de 450 pontos na prova objetiva e ndo zerar
na redacdo (BRASIL, 2005).

Seguindo nesta direcao de ajustes e adequacdes, foi no ano de 2009 que 0 ENEM passou
por vérias alteracdes significativas. Alteracdes estas regidas pela Portaria MEC n° 109, de 27
de maio de 2009. Contudo, 0 ENEM agrega mais trés objetivos em sua estrutura, além dos

quatro de origem.

V - promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de conclusdo do ensino médio
nos termos do artigo 38, 88 1°- e 2°- da Lei no- 9.394/96 - Lei das Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB);

20 Programa Universidade para Todos - PROUNI. Instituido pela Lei No 11.096, de 13 de janeiro de 2005.
Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.096-2005?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2004-2006/2005/Lei/L11096.htm
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VI - promover avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino médio, de
forma que cada unidade escolar receba o resultado global,

VII - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
InstituicBes de Educacdo Superior (BRASIL, 2009).

No arcabouco desses objetivos implantados a partir de 2009, o ENEM passa a certificar
os concluintes do Ensino Médio, as escolas tém seu desempenho académico avaliadas (apesar
de ser um exame voluntario e nem todos concluintes do Ensino Médio participarem) e dar
possibilidade aos estudantes de escolas publicas pleitearem uma vaga em universidades

federais.

Além disto, o MEC (2009) justifica a necessidade de mudanca no formato dos
vestibulares (em cada cidade) existentes frente a Associacdo Nacional dos Dirigentes das
Instituicbes Federais de Ensino Superior (ANDIFES), pontua que a descentralizagdo
desfavorecia a participacdo dos candidatos que ndo dispunham de condicGes financeiras, haja
vista, o deslocamento e outras despesas. O que privilegiava a minoria que dispunha de recursos
para percorrer varios estados. Uma alternativa a este problema seria a centralizacdo da selecéo
e racionalizacdo na disputa pelas vagas existentes, pois, segundo o MEC:

(...) democratizar a participagdo nos processos de selecdo para vagas em diferentes
regides do pais, € uma responsabilidade social tanto do Ministério da Educacdo quanto
das instituicdes de ensino superior, em especial as IFEs. A centralizagdo do processo
seletivo nas IFES pode tornd-lo mais isondmico em relagdo ao mérito dos
participantes (...) (MEC#).

Segundo o MEC, através da proposta apresentada a ANDIFEsS o Novo ENEM
possibilitaria “democratizacdo das oportunidades de concorréncia as vagas federais de ensino
superior” e seria ‘“um instrumento de inducdo da reestruturacdo dos curriculos do ensino
médio”. Para utilizar o “Novo ENEM”, no seu processo seletivo, as IES poderiam optar por trés
opcdes de adesdo: fase Unica, através do Sistema de Selecio Unificada?? (SISU); primeira fase
associado ao vestibular; acesso as vagas ndo preenchidas pelo vestibular. Assim, 0 ENEM a
partir de 2009 passa a assumir o papel de selecdo unificada nos processos de acesso as
instituicdes de Ensino Superior (IES), principalmente as publicas (BRASIL, 2013).

21 Proposta a Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-proposta-
novovestibularl-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192

22 5|SU - Sistema de Selecdo Unificada - é o sistema informatizado do MEC por meio do qual, instituicdes plblicas
de ensino superior oferecem vagas a candidatos participantes do Enem. Ao efetuar a inscrigdo, o candidato deve
escolher, por ordem de preferéncia, até duas opcdes entre as vagas ofertadas pelas instituicdes participantes do
SISU. O candidato também deve definir se deseja concorrer a vagas de ampla concorréncia, a vagas reservadas de
acordo com a Lei n® 12.711/2012, de 29 de agosto de 2012 (Lei de Cotas) - alterada pela Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016 - ou a vagas destinadas as demais politicas afirmativas das institui¢des. Disponivel em:
http://sisu.mec.gov.br/.


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-proposta-novovestibular1-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=768-proposta-novovestibular1-pdf&category_slug=documentos-pdf&Itemid=30192
http://sisu.mec.gov.br/
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Outra finalidade aderida ao exame foi a certificacdo do Ensino Médio, respeitando 0s
critérios da LDB, no que tange sobre Educacgdo de Jovens e Adultos. Assim, as pessoas que ndo
concluiram o Ensino Médio na idade certa, através de seu desempenho no ENEM, poderiam
garantir a sua certificagdo. Garantia efetivada através da “Portaria Normativa n°4, de 11 de
fevereiro de 2010, que dispBe sobre a certificacdo no nivel de conclusdo do ensino médio ou
declaracdo de proficiéncia com base no Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM”. E
posteriormente endossados pelas portarias: MEC n° 10, de 20 de maio de 2012%%¢ da Portaria
Inep n° 179, de 28 de abril de 201424,

Os requisitos para obter esse direito estdo descritos no artigo 2°, da portaria citada, sdo

eles:

| - ter 18 (dezoito) anos completos até a data de realizacdo da primeira prova do
ENEM,;

Il - ter atingido o minimo de 400 pontos em cada uma das &reas de conhecimento do
ENEM;

111 - ter atingido 0 minimo de 500 pontos na redagéo.

Paragrafo Gnico. Para a area de linguagens, cddigos e suas tecnologias, o interessado
devera obter o minimo de 400 pontos na prova objetiva e, adicionalmente, 0 minimo
de 500 pontos na prova de redacdo (BRASIL, 2010).

A emissdo do certificado fica a cargo das Secretarias de Educacdo e dos Institutos
Federais de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia. Assim, poderdo acessar as notas e os dados dos
interessados através de sitio préprio disponibilizado pelo INEP. Este trabalho de certificacao,
antes de 2009, era fornecido através do Exame Nacional do Ensino Médio para Certificacdo de
Competéncias de Jovens e Adultos?® (ENCCEJA).

23 Portaria Normativa n° - 10, de 23 de maio de 2012. Disp&e sobre certificacdo de conclusdo do ensino médio ou
declaracéo de proficiéncia com base no ENEM. Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf

24 Portaria n® 179, de 28 de abril de 2014. Dispde sobre o processo de certificagdo, as competéncias das Instituicdes
Certificadoras e do INEP e os requisitos necessarios a obtengdo de certificado de conclusdo do Ensino Médio e
declaracdo parcial de proficiéncia com a utilizacdo dos resultados de desempenho obtidos no Exame Nacional do
Ensino Meédio - ENEM.
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179 _dispoe_sobre_processo_certi

ficacao_competencias.pdf

25 ENCCEJA - O Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos foi realizado pela
primeira vez em 2002, para aferir competéncias, habilidades e saberes de jovens e adultos que ndo concluiram o
Ensino Fundamental ou o Ensino Médio na idade adequada. Antes, a certificagdo para alunos da Educagdo der
Jovens e Adultos (EJA) era feita por meio de provas realizadas pelas secretarias municipais ou estaduais de
educaco, outra opcio para obtencdo do certificado. E realizado pelo INEP em colaboracdo com as secretarias
estaduais e municipais de educacdo. O Exame tem quatro aplicacdes, com editais e cronogramas diferenciados:

Encceja para residentes no Brasil (ENCCEJA Nacional), ENCCEJA para residentes no Brasil privados de
liberdade ou que cumprem medidas socioeducativas (Encceja Nacional PPL), Encceja para brasileiros residentes

no exterior (ENCCEJA Exterior) e ENCCEJA para residentes no exterior privados de liberdade ou que
cumprem medidas socioeducativas (ENCCEJA Exterior PPL). As aplicacdes fora do Brasil sdo feitas em


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2014/portaria_n179_dispoe_sobre_processo_certificacao_competencias.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/legislacao/2012/portaria-MEC10-certificacao.pdf
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Segundo o Ministro da Educacdo Fernando Haddad, em entrevista concedida a TV
MEC, em marco de 2009, a possibilidade de reestruturacéo curricular do Ensino Médio através
do Novo ENEM, contempla o processo de sua reforma e diz também, que o exame é um
eficiente processo de selecdo para a entrada no Ensino Superior. Além disto, afirmou também
que constitui outro beneficio, “a prova vai permitir a organizag¢ao do curriculo do ensino médio
(...) e a avaliacdo do desenvolvimento, tanto das instituicGes de Ensino Médio quanto das de
ensino superior, ja que a prova vai ser comparavel ao longo do tempo”. O Ministro ainda pede
as IFEs que se envolvam no processo desta reforma, estabelecendo relagdes entre os conteddos
avaliados nos exames de selecdo para ingresso as universidades, as habilidades bases exigidas
das graduacdes e a formacdo humana do individuo. Estabelecendo um link entre Ensino
Superior e Ensino Médio (CARNEIRO, 2012).

A nova versdo desta avaliacdo trouxe também uma reestruturagdo metodologica,
relatado no relatério pedagdgico 2009-2010, na qual as matrizes de referéncias do exame foram
estruturadas e validadas pelo comité de Governanga do Novo ENEM, composto por
representantes da ANDIFES, por um reitor representante de cada regido do pais, pelo presidente
do Férum de Pré-Reitores de Graduacao (Forgrad) e por representantes do Conselho Nacional
de Secretéarios de Educacdo (Consed), tendo como base a matriz utilizada no ENCCEJA Ensino
Meédio, dividida em quatro &reas do conhecimento (BRASIL 2013).

Segundo 0 mesmo documento, as matrizes ndo s6 colaboram com a elaboracéo dos itens
da prova, mas também embasa as praticas pedagdgicas do Ensino Médio, com intuito de
contribuir para uma selecdo transparente. Embora, sirva de parametro para avaliacdo e de
orientacdo aos estudantes e docentes desse nivel de ensino, ndo se deve confundir matriz de
referéncia do ENEM com curriculo do Ensino Médio, pois é mais amplo. Ela é estruturada por
dois norteadores os eixos cognitivos e as competéncias por area. “O primeiro, comum a todas
as areas de conhecimento, corresponde a dominios da estrutura mental e funciona de forma
organica e integrada as Competéncias de area. O segundo vetor organiza as Habilidades a luz
das especificidades curriculares em cada uma das Areas do Conhecimento” (BRASIL, 2013, p.
17).

Assim, estruturada as matrizes, a avaliagdo passa a ser organizada em quatro areas do
conhecimento: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas

Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Matematica e suas Tecnologias,

parceira com 0 Ministério das Relagbes Exteriores (MRE). Disponivel em:
http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/encceja


http://portal.inep.gov.br/web/guest/educacao-basica/encceja
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contendo uma aproximacdo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio.
Neste sentido, 0 exame esta organizado em quatro testes, um para cada area, cada um contém
45 questBes de multiplas escolhas, fechando um total de 180 questdes e uma redacdo. E um
questionario socioecondmico a ser respondido no ato da inscricdo. A ser realizado em dois
dias.

Segue abaixo um resumo da matriz de referéncia, com suas respectivas disciplinas, eixos

cognitivos, competéncias e habilidades, conforme o quadro 02.

Quadro 2-Sintese da matriz de referéncia do ENEM — Exame Nacional do Ensino

Medio a partir de 2009

SINTESE DA MATRIZ DE REFERENCIA DO ENEM - 2009
. . @
Eixos Cognitivos S | 8
; 1. Dominar linguagens (DL) 5 _g
Areas do Conhecimento Disciplinas 2.Compreender fenomenos (CF) Q | =
3.Enfrentar situag6es-problema (SP) =3 o)
4.Construir argumentagéo (CA) g <
5.Elaborar propostas (EP) O I
1 Lingua Portuguesa,
Linguagens, Cddigos e suas | Arte,
ST . s ] DL/CF/SP/CA/EP
Tecnologias (incluindo redagdo) | Ed. Fisica, Lingua [CRISPICAT 09 30
Estrangeira
2
Ciéncias Humanas e suas | Historia, Geografia,
Tecnologias Sociologia, Filosofia DL/CF/SP/CA/EP 06 30
3
Ciéncias da Natureza e suas | Biologia, Fisica
. P : DL/CF/SP/CA/EP
Tecnologias Quimica 08 30
4 - : ”
Matemética e suas Tecnologias | Matemética DL/CF/SP/CA/EP 07 30
30 120

Fonte: INEP - Nacional do Ensino Médio (Enem): relatério pedagdgico 2009-2010.

As questdes da avaliacdo partem do pressuposto de diminuir a memorizagdo mecanica
e propiciar a valorizacdo do raciocinio légico e a vivéncia de mundo dos participantes, através
da elaboracdo de itens que envolvam situacGes-problemas. Para avaliar as competéncias e
habilidades abordadas no exame sao “utilizados métodos estatisticos e psicométricos para a

analise dos itens”, a partir de 2009 foi adotado a Teoria de Resposta ao Item (TRI).

De acordo com Cunha (2014), o ENEM nas edigdes de 1998-2008, utilizou como
método de obtencéo de resultados a Teoria Classica dos Testes (TCT), levando em consideracdo

apenas a quantidade de itens acertados pelos participantes, com pretensao de avaliar reprovagédo
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e aprovacao individual em relacéo a determinados conteudos. Para ele esta teoria apresenta as
seguintes limitagdes:
N&o permite comparar individuos que tenham respondido a testes distintos e ndo
permite fazer o acompanhamento de um mesmo sujeito durante as varias etapas do
processo de constru¢do do conhecimento. Isso decorre do fato de que na TCT os
resultados obtidos dependem do conjunto de itens selecionados para a construcdo da

referida prova, tornando o resultado encontrado um caso particular (CUNHA, 2014,
p.09).

Nas avaliagOes educacionais a afericdo do conhecimento do aluno, dependeria da
selecao dos conteudos para elaboragédo dos itens a serem avaliados, pois 0 mesmo aluno poderia
ter resultados diferentes a cada teste, como se o conhecimento dele variasse de exame para
exame. A afericdo da inteligéncia passa a ter como objeto o instrumento avaliativo (questdes)
e ndo o individuo. Dessa forma, para sanar as limitacbes da TCT, cresceu as técnicas de
utilizacdo da TRI.

Na concepcéo de Carneiro (2012) a TRI ¢ um modelo estatistico que “se propde a aferir
as habilidades de cada individuo a partir da utilizacdo de itens no exame com variados graus de
complexidade, de modo a averiguar o nivel de habilidade do candidato com base no quadro de
itens que ele acerta na prova”, ou seja, que de acordo com a dificuldade de cada item (questdo)
agrega um valor diferenciado, os itens mais dificeis tém uma maior pontuacao, ao passo que as
questdes médias e faceis uma pontuagdo menor.

Tendo como elemento central os itens e ndo a prova como um todo, a TRI permite,
por exemplo, a comparacdo entre populages distintas submetidas a provas diferentes,
mas com alguns itens comuns, ou ainda, a comparacdo entre individuos da mesma

populacdo que tenham sido submetidos a diferentes provas, com ou sem itens comuns
(Andrade & Valle, apud CARNEIRO, 2012, p. 227).

Pacheco (2013, p. 222) diz que as teorias de modelagem latente, como € o caso da TRI,

possuem como postulado basico que diz:

O comportamento humano é consequéncia de processos hipotéticos chamados de
tracos latentes e a TRI adota esse modelo e expressa a relacdo entre o0s
comportamentos, que s8o as varidveis observaveis, e 0s tracos latentes, que expressam
as variaveis hipotéticas, por meio de equacdo matematica chamada de equacédo
logistica. O modelo produz uma curva conhecida como Curva Caracteristica do item,
a CCI. A CCI define os pardmetros dos comportamentos, ditos itens (dificuldade,
discriminacdo) em funcéo do tamanho do traco latente, expresso como teta (q) e que
se traduziria em conhecimento.

O INEP deixa claro, os trés parametros essenciais para avaliar a qualidade do item e,
consequentemente, a qualidade da medida:
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a) parametro de discriminacdo: é o poder de discriminacdo que cada questdo possui
para diferenciar os participantes que dominam dos participantes que ndo dominam a
habilidade avaliada naquela questéo (item);

b) parametro de dificuldade: associado a dificuldade da habilidade avaliada na
questdo, quanto maior seu valor, mais dificil é a questdo. Ele é expresso na mesma
escala da proficiéncia. Em uma prova de qualidade, devemos ter questbes de
diferentes niveis de dificuldade para avaliar adequadamente os participantes em todos
os niveis de conhecimento;

c) parametro de acerto casual: em provas de multipla escolha, um participante que néo
domina a habilidade avaliada em uma determinada questdo da prova pode responder
corretamente a esse item por acerto casual. Assim, esse parametro representa a
probabilidade de um participante acertar a questdo ndo dominando a habilidade
exigida (INEP,
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/manuais/2012/guia-do-
participante-Notas.pdf).

A utilizacdo da teoria do TRl no ENEM permite, além de quantificar os acertos dos
participantes, permite acrescentar outros aspectos com o 0s parametros do item e o padréo de
resposta do candidato, “pois a teoria modela a probabilidade de um individuo responder
corretamente a um item como funcéo dos parametros do item e da proficiéncia (habilidade) do
respondente” (PACHECO, 2012, p. 222). A proficiéncia alcancada esta vinculada ao nimero
de acertos, aos parametros do item e ao padréo das respostas. Assim, pessoas com 0 mesmo
nimero de acertos, apresentam pontuacfes distintas, pois depende de quais itens foram
acertados e ndo somente a quantidade, expressando habilidades diferentes em cada individuo
(PACHECO, 2012).

O ENEM em 2017 passa hovamente por algumas alteracdes registradas em seu edital n®
13, de 07 de abril de 20172, publicado pelo INEP. O exame deixa de ter o carater de certificacdo
do Ensino Médio, essa funcéo volta a ficar a cargo do ENCCEJA, a prova passa a ser realizada
em dois domingos consecutivos, diferente das edicdes anteriores, cuja realizacbes eram dois
dias (consecutivos) do mesmo final de semana, a ordem das provas também foi alterada, no
primeiro dia os cadernos de provas contém questdes das areas de Linguagens, Cddigos e suas
tecnologias (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica e Lingua Estrangeira), Ciéncias
Humanas e suas tecnologias (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e Redacdo e no
segundo dia os cadernos de provas contém questfes das areas de Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica) e Matematica e suas tecnologias (Matematica). Os
participantes considerados treineiros, por forca do disposto no artigo 38, inciso Il, e no artigo
44, inciso 11, ambos da Lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, e que concluiram o Ensino
Médio ap6s o ano letivo de 2017, no primeiro dia de prova declarara ciente de que o resultado

do exame se destina exclusivamente para auto avaliacdo e ndo para ingresso ao Ensino Superior.

26 Edital ENEM/2017 - Disponivel em:
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2017/edital_enem_2017.pdf


http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/manuais/2012/guia-do-participante-Notas.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/manuais/2012/guia-do-participante-Notas.pdf
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/enem/edital/2017/edital_enem_2017.pdf
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2.5 ENEM e Ensino Médio

Segundo parecer das DCNEM - 2011, o desafio da educagao esta em significar o Ensino
Médio, que vai além da superacdo da dualidade estrutural desse nivel de ensino.

Esta superacéo significa uma formag&o integral que cumpra as multiplas finalidades
da Educacdo Basica e, em especial, do Ensino Médio, completando a escolaridade
comum necessaria a todos os cidaddos. Busca-se uma escola que ndo se limite ao
interesse imediato, pragmatico e utilitario, mas, sim, uma formagéo com base unitéria,
viabilizando a apropriagdo do conhecimento e desenvolvimento de métodos que
permitam a organizagdo do pensamento e das formas de compreensdo das relagdes
sociais e produtivas, que articule trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura na perspectiva
da emancipagdo humana (BRASIL, 2012, p. 29).

No texto da LDB (1996) fica evidenciado o carater de formacdo geral, que deve ser
assumido no Ensino Médio, a dificuldade esta na efetivacdo dessa proposta pelas instituicdes
béasicas de ensino.

Art. 35° O Ensino Médio, etapa final da Educacdo Bésica, com duracdo minima de
trés anos, terd como finalidade:

I — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino
Fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo bésica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des
de ocupacdo ou aperfeicoamento posteriores;

Il — o0 aprimoramento do educando como pessoa humana incluindo a formagdo ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina
(BRASIL, 1996).

Nesse sentido, fica a cargo da escola de Ensino Médio, legalmente amparado, promover
questionamentos, enquetes, criticas e apontamentos, acerca de qual finalidade o Ensino Médio
deve promover. O Ensino Médio no Brasil, ao longo dos anos, sofreu alteragdes em suas
propostas, ora tendendo para uma formacdo geral (propedéutica), ora para uma formacéo
especifica profissional (técnica), proporcionando o carater dual desse nivel de ensino, sempre
fomentando a hegemonia do modo de produgéo vigente. Segundo os documentos oficiais, uma
das finalidades do ENEM, é a democratizac¢ao da oportunidade do acesso as vagas ao ingresso
na Educagéo Superior.

Segundo Kuenzer (2005) a dualidade estrutural do Ensino Médio tem suas raizes em
como a sociedade esta organizada, que expressa as relacGes entre capital e trabalho, é

ingenuidade ou insensatez resolvé-la na escola através de implantacdo de novas concepgoes.
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Para que haja verdadeiramente uma mudanca, hé necessidade de uma sociedade em que todos
desfrutem igualmente das mesmas condi¢Oes de acesso aos bens materiais e culturais
socialmente produzidos.

Portanto, 0 novo ENEM possibilitou ao filho da classe trabalhadora a oportunidade de
continuidade de sua formacdo intelectual. Haja vista, que a formagéo propedéutica, necessaria
para alcancar o Ensino Superior era privilégio da classe dominante. Neste sentido, compreender
como este exame tem refletido na escola pablica de Ensino Médio se torna relevante para nossa
pesquisa.

O ENEM norteia algumas diretrizes nas escolas de nivel médio. Um reflexo nitido desse
fato, segundo Clemente e Souza (2016) é no direcionamento curricular. Ademais, com as
mudancas metodoldgicas da avaliacdo, articuladas em areas do conhecimento, avaliadas com
foco nas competéncias e habilidades, norteadas a partir dos documentos oficiais como: PCN,
DCEM e DCN, interferem diretamente na escola, pois apontam para uma necessidade de
reorganizacdo curricular e adequacdo do planejamento do trabalho do docente, que atendam
essas novas demandas advindas das tendéncias avaliativas. Isso por conta das implicacdes que
0 ENEM possa ter na reforma curricular. Além disso, a

(...) ideia de se reestruturarem curriculos a partir de uma modificacdo gerada pelo
novo formato de exame proposto pelo Ministério da Educacdo com o Novo Enem est4
em se conseguir uma reestruturacdo didatico-pedagogica nas escolas a partir dessa
mudanc¢a em um exame que se configura enquanto processo final. Isto é, modifica-se
esta instancia final (exame realizado no fim do Ensino Médio) com intuito de que isso

ressoe no processo inicial (contexto de sala de aula de Primeiro, Segundo e Terceiro
anos do Ensino Médio) (GOMES, 2013, p. 04).

Clemente ¢ Souza (2016, p. 10) afirmam ainda, “O Novo ENEM, enquanto politica
publica de avaliacdo [...], determinou repercussdes no cotidiano da escola e na préatica
pedagogica do professor desse nivel de ensino”. Para o docente, diante desta realidade de
avaliacdo externa, pode acrescé-la a sua pratica profissional, atendendo a nova demanda. “Sob
a forma de habitus e habilidades, de saber-fazer e saber-ser”, retratando a instrugao no discurso
oficial sobre a pratica docente (Tardif, apud. CLEMENTE; SOUZA, 2016, p. 10).

No contexto das vertentes do Ensino Médio e ENEM, a posicéo dos autores no que diz
respeito a importancia e criticas desta avaliacdo no final da Educacéo Basica é diversa, onde
alguns criticam ao passo que outros elogiam. Diante disto, torna-se necessario a abordagem
destas opinides para compreendermos a realidade deste exame na educacéo.

Para isto, realizou-se no terceiro capitulo, a pesquisa empirica, com observacédo direta
da rotina escolar, questionarios aplicados aos professores, alunos e pessoal da gestdo escolar.

Analisou-se tambem os Projetos Politicos Pedagogicos, os planos de aulas, projetos
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desenvolvidos pelos professores, com objetivo de compreender, em que as alteragdes do “novo”
ENEM tém contribuido para modificar ou ndo as a¢des das escolas publicas de Ensino Médio,
em relacdo aos alunos da 3? série, em colocar em seus horizontes a possibilidade de ingresso no
Ensino Superior, verificando quais as concepg¢des e significados que o “novo” ENEM tem para
diretores, coordenadores, professores e alunos da 32 série do Ensino Médio de trés escolas
publicas de Goiénia.
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CAPITULO 11l - DA TEORIA A PRATICA

3. RESULTADOS E ANALISES

3.1 Sujeitos e 0 contexto da pesquisa

O contexto da pesquisa foi em trés escolas publicas estaduais, com a modalidade de
Ensino Médio, na cidade de Goiénia, situadas na regido noroeste da cidade. Regido que segundo
Silva (2014), foi fundada em meados de 1970, através da polarizacdo irregular da capital em
decorréncia do éxodo rural, de questdes sociais e crescimento da pobreza dos paises
subdesenvolvidos. O local, até entdo, de zona rural denominada Fazenda Canavieiras, que na
época ndo era mais utilizada como latifandio, mas sim como um lix&o da prefeitura de Goiania.
A regido surgiu pelas lutas de pessoas carentes e trabalhadoras, que ndo tinham onde morar,
assim, viram no local a possibilidade de adquirir uma moradia prépria, mesmo que de forma
irregular e ilegal.

O Jardim Nova Esperan¢a, fundado em 1979, é um dos bairros desta regido,
posteriormente, surgiram o setor Finsocial, Vila Mutirdo (Etapas I, Il e I1I), Jardim Curitiba
(varias etapas); Jardim Primavera entre outros. Bairros que até meados de 1990 dependiam da
regido de Campinas e do centro urbano da Capital para o abastecimento, atendimento bancario,
salde e trabalho. Com o passar dos anos, a regido foi se tornando um centro periférico urbano,
contando com escolas, comércio consolidado, rede bancéria, centros de salde, entre outras
(SILVA, 2014).

Dentro da amostra da pesquisa constam trés unidades escolares desta regido, intituladas

por escola “A”, escola “B” e escola “C”.

3.1.1 Escola “A”

A escola A funciona nos trés turnos de trabalho, com a modalidade de Ensino Médio, o
gestor foi eleito e esta pleiteando o segundo mandato. Possui trés coordenadores pedagdgicos,
28 professores modulados no Ensino Médio, dos quais 17 participaram da pesquisa, sendo 60,7
%. Os trés turnos da escola possuem 190 alunos frequentes nas turmas de 32 série, dos quais
137 participaram da pesquisa, dando uma porcentagem de 72,1%.

As informacdes abaixo sobre a escola A, foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), disponibilizado por pela unidade escolar.
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O Colégio A esta situado no bairro Vila Mutirdo, fundado em 1984 e autorizado a
funcionar pela Lei de Criagcdo n® 9418/84SSE, funcionando pela Resolu¢cdo CEE n° 637 de
26/09/1997.

Ao longo destes 33 anos passaram varios gestores eleitos por eleicbes diretas. A
Instituicdo é administrada pelo Gestor e a Secretaria Geral. O quadro de servidores conta com
70 funcionérios, sendo 32 professores (Ensino Fundamental e Ensino Médio) e 38 agentes
administrativos distribuidos trés turnos. O trabalho pedagdgico é orientado e coordenado por
uma equipe de coordenadores, formada por pedagogos e graduados em areas afins.

O Colégio atende aos dispositivos contidos no Regimento Escolar, funciona nos trés
turnos (matutino, vespertino e noturno) distribuidos em 33 turmas, oferecendo o Ensino Médio
regular, atendendo alunos a partir de 14 anos de idade de ambos 0s sexos, tendo um total de
901 alunos matriculados nas duas modalidades de ensino.

O Colégio A possui 14 (catorze) salas de aulas, sendo que duas destas abrigam
Laboratdrios de Informética e Midias (equipados com 10 maquinas: um servidor e 20 estacdes
de trabalho, além dos projetores, Notebooks, TVs). [O LIE (Laboratério de Informatica e
Educacdo) objetiva auxiliar a atividade de pesquisas na Internet, com programas e softwares
educativos]. O uso pedagodgico dessas midias € mediado por um coordenador pedagdgico, o
qual é responsavel pela aplicabilidade pedagdgica desses recursos tecnoldgicos.

A Biblioteca serve de apoio ao processo de construgdo do conhecimento, a fim de
estimular e oportunizar a formacdo do habito de leitura e o desenvolvimento do estudo
independente (através do empréstimo de livros literarios e abertura para a pesquisa de
contetido). A Secretaria da escola é gerida por uma secretaria geral, cuja responsabilidade é a
escrituracdo, guarda dos documentos do colégio e alimentacdo e manutencao das informacGes
no SIGE (Sistema Integrado de Gestdo Educacional).

A Cozinha é o espaco de preparacdo da merenda escolar, bem como cha, café, etc. Ha
também o depdsito da merenda, sala de almoxarifado, sala dos professores, juntamente com a
coordenacdo. Temos também o Espaco Criativo, onde sdo desenvolvidas as atividades
desportivas e uma quadra poliesportiva coberta para praticas esportivas da Educacdo Fisica e
outras atividades pedagdgicas. Um patio coberto com tenda de 18m que melhorou a qualidade
das apresentacOes realizadas no colégio, tornando-se um espago muito importante para o
sucesso de atividades educativas. A estrutura fisica da escola conta também com um jardim
com bancos ao seu redor, que torna o ambiente escolar mais atraente e prazeroso.

No ano de 2009, o colégio firmou uma parceria com o Grupo Odilon Santos, através do

Programa Parceiros da Educacdo, que possibilitou muitas melhorias implementadas pelo
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suporte financeiro, além do acompanhamento pedagdgico e da troca de experiéncias,
intercambiando as visfes educativa e administrativa. Essa parceria findou-se em 2013. No ano

de 2016 a U.E conseguiu recursos para cobertura da quadra de esportes.

Partindo do principio de praticas inovadoras, utilizam lousa branca e pincel marcador,
desprezando o antigo giz. Estdo a disposicdo dos professores 0s seguintes recursos pedagdgicos:
Computadores com Internet, Aparelhos de som, Jogos pedagdgicos, Data show, Mapas, Um
Dorso de Corpo Humano, um microscépio optico, Materiais de pesquisa e analise, PNLD; TV’S
e outros (PPP Escola A, p. 11, 2017).

Caracterizacdo do alunado

O Colégio A, atende uma clientela oriunda, basicamente de uma classe social médio-
baixa, em que boa parte das familias enfrentam grandes dificuldades econémicas. Muitos
apresentam caréncia afetiva, o que reflete no desenvolvimento emocional, cognitivo, fisico.
Percebe-se que alguns destes alunos ndo dispdem de orientacdo familiar, em relacdo a regras e
valores de conduta necessarios em todo e qualquer ambiente.

Mesmo diante desse complexo e significativo quadro, percebe-se que estes mostram,
em meio a tantas diversidades, que permeiam suas vivéncias cotidianas um empenho e
determinacdo em serem sujeitos ativos na construcdo de suas identidades. Em contrapartida,
tem familias que participam ativamente das atividades pedagdgicas de seus filhos, com atuacao
firme e significativa no processo de aprendizagem (PPP da Escola A, p. 16, 2017).

3.1.2 Escola “B”

A escola B funciona nos trés turnos de trabalho, sendo o turno matutino e noturno com
a modalidade de Ensino Médio e o turno matutino com uma turma de 9° ano e o vespertino com
turmas, de 7° ao 9° ano do Ensino Fundamental. A gestora comecou seu trabalho na unidade no
final do ano de 2012, como interventora, convocada para ajustar 0s pontos de atencdo que a
unidade escolar enfrentava. Em 2014 foi eleita para cumprir seu primeiro pleito, agora esta no
exercicio de sua segunda gestdo. A unidade possui trés coordenadores pedagdgicos, 18
professores modulados no Ensino Médio, dos quais 18 participaram da pesquisa (100 %). Os
dois turnos que contemplam o Ensino Médio possuem 132 alunos frequentes na 3? série, dos

quais 101 participaram da pesquisa, dando uma porcentagem de 76,5% do total.
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As informacdes abaixo sobre a escola B, foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), disponibilizado por pela unidade escolar.

O Colégio B situa-se, no Setor Jardim Primavera, regido noroeste de Goiania. O referido
colégio foi criado em 1996 com o objetivo de atender as necessidades da comunidade local. O
colégio oferece o Ensino Fundamental e Médio, atendendo em média 400 alunos por turno. A
instituicdo agrega, em média, 18 professores para atenderem aos turnos: matutino, vespertino e
noturno, todos com o curso superior. Os coordenadores sdo em namero de oito para atenderem
aos turnos existentes e estdo graduados, distribuidos em fungbes pedagogicas, de turno, no
projeto Mais Educacdo e no AEE (Atendimento Educacional Especializado). O cargo
administrativo é composto por trés auxiliares. Os funcionarios em geral sdo compreendidos por
quatro merendeiras e dois vigias.

O Jardim Primavera, bairro da regido noroeste de Goiania, comecou a tomar forma ha
14 anos. Era, entdo, um amontoado de barracos de lona preta. Os pioneiros ndo contavam com
nenhuma infraestrutura, sem 6nibus, energia elétrica, nem agua tratada, enfrentaram todos os
tipos de dificuldades. Hoje o setor tem infraestrutura mediana, mas a demanda ainda é grande.
O Presidente da associacao de moradores da época, Jair Pereira se orgulha de ser fundador do
bairro.

Ao voltar do trabalho a noite, os moradores tinham dificuldades para localizarem seus
barracos, pois eram escuros e faltava tudo. O bairro ja tem energia elétrica e agua tratada e
também € servido por linhas regulares de dnibus. A pavimentacdo asfaltica esta concluida e a
comunidade conta com uma escola municipal, uma estadual e trés particulares, um posto de
salde, um posto policial e um CMEI (Centro Municipal de Educacdo Infantil). Os terrenos
foram doados pelo Estado em 1994 sem estarem legalizados. Em 2006, o setor ja contava com
uma populacédo de 14 mil habitantes. Portanto, a partir do ano de 2013, a AGEHAB (Agéncia
Goiana de Habitacdo) cadastrou os moradores para entrega das escrituras dos lotes para
legaliza-los.

O Colégio B tem uma estrutura de placas de concreto, dispde dos seguintes espa¢os: 10
salas de aulas, biblioteca, sala de professores, laboratério de informatica, sala da direcéo,
secretaria, quadra de esporte descoberta, patio descoberto e patio coberto, cinco banheiros, sala
de coordenacéo, cozinha, um patio coberto com tenda para eventos, dois depdsitos, uma sala de
recursos e uma sala de AEE.

A escola é dotada de uma variedade de materiais didaticos, porém ainda é pouca a
guantidade, devido ao grande nimero de alunos por sala. Dispbe dos seguintes materiais

didaticos: trés projetores de imagens com notebook; uma lousa digital e quadro para projecéo;
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cinco caixas de som amplificadas; quatro toca CD; novos volumes literarios na biblioteca; 14
ventiladores para melhor climatizagdo das salas; seis maquinas copiadoras; seis televisores; dois
aparelhos de DVD; 46 computadores; variedade de mapas; 16 blocos Idgicos; 10 pecas de
abaco; cinco quebras cabecas; 11 lousas brancas; cinco aparelhos de ar condicionado; Jogos
como dominé e ludo; Jogos de xadrez; um microscépio e 10 violGes (PPP Escola B, p. 07,
2017).

Caracterizacdo do alunado

O nivel socioecondmico dos alunos esté entre as classes D e E, parte da clientela do
colégio apresenta indicios de caréncia alimentar, roupas, higiene e material escolar. Grande
parte dos pais dos alunos valorizam muitos programas sociais, como o salario escola e o bolsa
familia, fazendo com que os discentes ndo faltem as aulas, porém, os mesmos ndo tém tempo
suficiente para acompanhar os filhos em casa e nas atividades escolares, devido ao trabalho ou
por falta de conhecimento, pois a maioria ndo teve oportunidades para estudos regulares (PPP
Escola B, p. 14, 2017).

3.1.3 Escola «C”

A escola C funciona nos trés turnos de trabalho, sendo o turno matutino e noturno com
a modalidade de Ensino Médio e o vespertino com turmas de 7° ao 9° ano do Ensino
Fundamental. A gestora foi nomeada pelo coordenador regional, devido a desisténcia do diretor
anterior em 2017. O colégio possui dois coordenadores pedagdgicos, 0 noturno esta com déficit
de coordenador pedagdgico, 16 professores modulados no Ensino Médio, dos quais 16
participaram da pesquisa (100 %). Os dois turnos (matutino e noturno) que atendem o Ensino
Médio, possuem 121 alunos frequentes da 3? série, dos quais 103 participaram da pesquisa,
dando uma porcentagem de 85%.

As informacdes abaixo sobre a escola C, foram retiradas do Projeto Politico Pedagdgico
(PPP), disponibilizado por pela unidade escolar.

O Colégio C foi criado em 1984 na Vila Finsocial, regido noroeste de Goiania. Sua
importancia se deu na crescente demanda de alunos no setor e regides adjacentes e pelo fato
das escolas vizinhas ndo atenderem a todos. Inicialmente, atendia cerca de 700 alunos em trés
turnos de funcionamento, com cinco salas.

O colégio, em 1986, passou por uma ampliacdo, ganhando quatro salas, atendendo a
crescente demanda do setor, passando a atender mais de 1.150 alunos. Em 1996, atendendo

pedidos da comunidade, a unidade passou por mais uma reforma, construindo mais trés salas
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de aula, uma biblioteca, uma sala para video e mais dois banheiros. Desde, entdo, passou a ter
capacidade para atender até 1625 alunos, distribuidos nos turnos matutino, vespertino e noturno.

A unidade educacional esta localizada a aproximadamente 25 minutos do centro de
Goiania e atende a comunidade do bairro, bem como o entorno. Oferece os Ensinos
Fundamental e Médio. Atualmente, possui: 11 salas de aula, sala de professores, biblioteca, sala
de video, sala de danga, laboratdrio de informética, laboratério de ciéncias, sala da coordenagéo,
cozinha, seis banheiros, secretaria e diregéo.

O Colégio atende aos dispositivos contidos no Regimento Escolar, funciona nos trés
turnos, distribuidos assim: 11 turmas no matutino, oito turmas no vespertino e cinco turmas no
noturno, oferecendo Educacdo Regular, atendendo alunos a partir de 10 anos de idade, de ambos
0s sexos, tendo um total de 807 alunos matriculados. O quadro de servidores conta com
funcionarios, sendo 29 professores e 32 agentes administrativos distribuidos nos trés turnos. A
instituicdo € administrada por uma gestora, interventora (indicada pela SEDUCE (Secretaria
Estadual de Educacéo, Cultura e Esporte), visto que o gestor, anteriormente eleito, renunciou
seu mandato) e mandato de trés anos e Secretaria Geral. O trabalho pedagdgico é orientado e
coordenado por uma equipe de coordenadores, formada por pedagogos e graduados em areas
afins.

As instalacBes gerais do Colégio estdo em estado razoavel de conservacdo. Um
pavilhdo, com cinco salas de aulas, teve seu telhado e parte elétrica reformados. As demais salas
tém problemas relativos a instalacao elétrica que se encontra defasada, considerando a demanda
atual. Esta edificacdo dispOe de instalaces fisicas para 0s servigos essenciais administrativos,
pedagogicos. Atualmente, possui: 13 salas de aulas, sala de professores, biblioteca, seis
banheiros, sala de video, sala de danca, laboratério de informatica, laboratdrio de ciéncias, sala
da coordenacdo, cozinha, secretaria e direcdo.

O Colégio conta com um consideravel conjunto de recursos didaticos para um bom
desempenho dos professores e, consequentemente, melhoria da aprendizagem. Estes recursos
séo dois televisores, dois aparelhos de data show, duas caixas de som com microfones, um
aparelho toca CD, dois notebooks, cerca de 6000 livros e varios jogos didaticos.

O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) tem como principal objetivo subsidiar
o trabalho pedagogico dos professores, por meio da distribuicéo de colec¢des de livros didaticos
aos alunos da Educacéo Basica. Apos a avaliagdo das obras, o Ministério da Educacgdo (MEC)
publica o Guia de Livros Didaticos, com resenhas das cole¢es consideradas aprovadas, que é
encaminhado a escola, que escolhe, entre os titulos disponiveis, aqueles que melhor atendem

ao seu Projeto Politico Pedagogico (PPP). O programa é executado em ciclos trienais
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alternados. Assim, a cada ano o MEC adquire e distribui livros para todos os alunos de um
segmento, que pode ser, em nossa realidade, para os anos finais do ensino fundamental e ensino
médio. A excecdo dos livros consumiveis, os livros distribuidos deverdo ser conservados e
devolvidos para utilizacdo por outros alunos nos anos subsequentes. Na UE as solicitacfes e
escolha do livro tem sido atendida a contento.

Tem um laboratério de informética com 21 computadores ligados & internet, para o
Ensino Fundamental. Esse laboratdrio esta com problemas de funcionamento, que ainda néo foi
diagnosticado e reparado. Para tanto, informou-se os 6rgdos competentes, que estdo buscando
uma solucdo. No Ensino Médio tem um laboratério de ciéncias que conta com Kits

experimentais de Biologia, Fisica e Quimica (PPP Escola C, p. 14, 2017).

Caracterizacdo do alunado

O Colégio C atende uma clientela oriunda, basicamente de uma classe social C, em que
boa parte das familias enfrentam dificuldades financeiras e, por vezes sociais, destacando-se o
envolvimento com drogas e praticas criminosas. Muitos apresentam caréncia afetiva e
nutricional, o que reflete no desenvolvimento emocional, cognitivo e fisico. Percebemos que
alguns destes alunos ndo dispdem de orientacdo familiar em relagéo a regras e valores de
conduta necessarios em todo e qualquer ambiente. Mesmo diante deste complexo e significativo
quadro, percebe-se que estes mostram, em meio a tantas diversidades, que permeiam suas
vivéncias cotidianas um empenho e determinacdo em serem sujeitos ativos na construcdo de

suas identidades.

A flexibilizacdo da escola, no sentido de atender o alunado, é algo preocupante dentro da
unidade. Devido a condicdo financeira desprivilegiada das familias, é frequente a necessidade
de alunos do Ensino Médio trabalharem para ajudar no sustento em casa. Sendo assim, sempre
tem uma quantidade significativa de alunos que transferem para o turno noturno, ou mesmo que
evadem da escola.

Em termos de inclusdo, a escola é abrangente, dentro de suas limitagdes, pois temos um
grupo de professores de apoio e intérpretes, que atendem da melhor forma os alunos com
necessidades especiais. Tem também infraestrutura adequada a alunos cadeirantes, mais ainda

falta algumas rampas de acesso (PPP Escola C, p. 17, 2017).
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O quadro a seguir mostra o quantitativo de escolas, diretores, coordenadores, professores
e alunos participantes da pesquisa, com os dados do quantitativo geral e do quantitativo que

aceitaram participar da pesquisa.

Quadro 3 — Quantitativo dos sujeitos participantes da pesquisa

AMOSTRA
Total
Escolas Escola A Escola B Escola C 03
Matutino . .
Turnos com Ensino Médio Vespertino Sl NI 07
Noturno Noturno
Noturno
Gestor 01 01 01 03 100%
Modulados 03 02 01 06
(0)
Coordenadores Participantes 03 01 01 05 e
Modulados 28 18 16 62
(0)
Professores Participantes 17 18 12 47 ie
Matriculados 190 132 121 443 o
g Participantes 137 101 103 a1 | (17

Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

No geral, a pesquisa empirica contou com a participacao de trés gestores (100%), cinco
coordenadores (83%), 47 professores (75%) e 341 alunos (77%) (Quadro 3).

Foram realizadas reunides por escola, diante da impossibilidade de unir os participantes
em um mesmo momento. No encontro com gestor e coordenadores de cada unidade escolar
(U.E), foi apresentado o objetivo da pesquisa e como seriam 0s procedimentos envolvidos,
quais os documentos norteadores da U.E, a rotina escolar, aplicacdo dos questionarios ao gestor,
coordenadores, professores e alunos dos turnos que compunham alunos da 32 série. Com a
aprovacao deles o trabalho foi iniciado. Liberado o acesso, as trés U.Es (Unidades Escolares),
forneceram dados necessarios, como numero de alunos matriculados, a modulacdo dos
professores, os documentos, como P.P.P, Plano de Acédo dos projetos e Regimento Escolar.

Entretanto, nos dias da explicacdo da pesquisa e do pedido de autorizagdo para a
realizacdo ou nos dias de aplicacdo dos questionarios e, até mesmo no meu trabalho como tutora
educacional, ndo observei um trabalho rotineiro voltado ao ENEM. O que aparentemente se
constatou foi que os coordenadores estdo sempre atribulados com as demandas vinda da
SEDUCE e dos projetos elencados pela comunidade escolar para serem realizados ao todo, que

ndo foi possivel perceber agdes voltadas para o esclarecimento sobre 0 novo ENEM.

3.2 Analise dos documentos
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A anélise documental permitiu coletar dados produzidos pelas unidades educacionais.
Assim, colaboraram com a elucidagdo da questdo: como estdo sendo desenvolvidas a¢fes na
escola publica, em relacéo a colocar no horizonte dos alunos a possibilidade de ingressarem no
Ensino Superior, por meio do desempenho no ENEM? Para tanto, escolheu-se, para analise, 0s
Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP), os planos de acdes e as avaliagdes.

As trés unidades escolares apresentaram um modelo padronizado em relacdo a sua
estrutura do PPP, com mudancas, nos que diz respeito a modalidade atendida, dados sobre
funcionarios e os projetos desenvolvidos em cada uma, sendo que alguns projetos sdo comuns
as trés. Como por exemplo: Cultura Afro, Combate ao Bullying e Cyberbullying, Projeto de
vida e Projeto de conservacdo, Cultura indigena, Programa Ensino Médio Inovador/Jovem de
Futuro (ProEMI/JF), Movimento Cidadania e Paz na Educacéo.

Através da analise dos PPPs, percebeu-se que existe um modelo padronizado para o
documento, as alteragfes tangem nas especificidades de atendimento de cada escola, da
estrutura fisica e das informacOes sobre os funcionarios. Nos planos de acdo em geral
apresentam varias acdes voltadas para o aumento da proficiéncia em lingua portuguesa e
matematica, através de resolucdes de exercicios das avaliacdes anteriores da ADA?’ (avaliacio
dirigida amostral) e utilizagdo do caderno de atividades do Aprender +.

Nas avaliagOes bimestrais, a escola que mais se aproxima de uma prova contextualizada
séo as avaliagbes da escola C, no turno matutino, inclusive com avaliagdes com itens
construidos dentro das diretrizes da TRI (Teoria de Resposta ao Item). Isso ficou claro no
questionario da coordenadora pedagdgica, que disse fazer oficinas com material sobre esta
teoria para os professores. As outras escolas apresentaram avaliagbes com questBes basicas,
com questdes mais elaboradas somente em algumas disciplinas. Por exemplo, a escola A faz
sua avaliacdo bimestral em forma de simulado, mas ndo especifico por area, ou por tema central.
Além disto, com namero de questbes definidas por disciplina de maneira fragmentada.

Através da andlise dos documentos produzidos pelas escolas, foi possivel compreender
sobre o universo pertencente de cada uma, como pardmetros fisicos, aspectos do alunado,

concepcdes pedagogicas entre outras. Desta forma, a analise dos documentos produzidos,

27 ADA - Avaliacdo Dirigida Amostral: Trata-se da avaliacdo diagndstica continua amostral das disciplinas de
Lingua Portuguesa, Matematica e Ciéncias da Natureza desenvolvida pela SEDUCE em 2015 que complementa o
processo de diagndstico do ensino e aprendizado e orientagdo pedagogica das escolas da Rede Estadual em 2018
sera Avaliagdo Dirigida Censitéria, é aplicada bimestralmente em cada escola. As avaliagdes sdo enviadas para a
equipe pedagogica da SEDUCE, que tem sete dias para dar propostas e sugestdes aos professores para que eles
trabalhem as dificuldades detectadas. Isso permite avaliar a proficiéncia do aluno e o programa tem sido a
referéncia para a construcdo de material pedagégico de apoio. Por meio dessa avaliacdo, notou-se 0 avango no
ensino em Goids. Disponivel em: https://site.seduce.go.gov.br/educacao/educacao-de-goias-e-destaque-em-
seminario-nacional/. Acesso em: mar/2018.


https://site.seduce.go.gov.br/educacao/educacao-de-goias-e-destaque-em-seminario-nacional/
https://site.seduce.go.gov.br/educacao/educacao-de-goias-e-destaque-em-seminario-nacional/
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possibilitou-nos, ndo so caracterizar cada unidade, nos aspectos fisicos, dos funcionarios, mas
também compreender o dmbito das atividades pedagdgicas elencados em seus documentos

oficiais.

3.3. Interpretando as respostas: as vozes dos sujeitos

O questionario serviu como instrumento metodoldgico para ouvir os sujeitos envolvidos na
rotina escolar. Buscou-se caracterizar o perfil de cada grupo de sujeitos envolvidos, como
diretores, coordenadores, professores e alunos. E em seguida verificar quais conhecimentos e
os significados que o exame do ENEM tem para cada grupo estudado. Assim, compreender

através das questdes, como a escola aborda o tema ENEM na sua rotina.
3.3.1 Diretores

3.3.1.1 Caracterizagdo dos Diretores

Os diretores das Unidades Escolares Estaduais de Goids sdo escolhidos
democraticamente pela comunidade escolar. Para tanto, tem a eleicdo que os candidatos seguem
0s pré-requisitos e podem disputar o pleito. Segundo as diretrizes operacionais da Rede Estadual
de Ensino de Goiés (2016/2017),

O diretor € um profissional que conhece a realidade em que sua comunidade esta
inserida, possui conhecimentos técnicos e pedagdgicos indispensaveis para a sua
funco, é um articulador firme e flexivel, comunica-se bem, motiva e envolve seu
grupo, enfrenta com entusiasmo os obstéaculos, busca solugdes criativas para resolucéo
de problemas, precisa manter-se firme na direcdo planejada procurando solucfes que
melhor contribuam para o alcance dos resultados de aprendizagem esperados.
Necessita ter habilidade para expressar pensamentos e ideias de maneira
compreensivel para o interlocutor, conhecer bem o idioma e as normas de escrita para
a elaboracdo de textos, resolver problemas cotidianos com uma capacidade de
resiliéncia continua, utilizando o planejamento como ferramenta de trabalho, tragar
metas e estratégias para alcancar os resultados necessarios e, fazer o acompanhamento
constante das atividades desenvolvidas pela equipe da escola, promover a formacéao
continuada, em servico, dos coordenadores pedagdgicos e professores, enfim
desenvolver uma lideranca inspiradora. (SEDUCE, 2016).

3.3.1.2 Percepgdes e ac¢des dos diretores sobre o exame do ENEM

Os diretores das escolas A, B e C, respectivamente, possuem a formagdo em
Licenciatura em Fisica, e os dois ultimos em Biologia. Ademais, 0s trés possuem pos-graduacéo
em nivel de especializagdo e faixa etaria entre 36 a 40 anos e 0s trés estdo a mais de 15 anos

trabalhando na educacdo.
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Com relacdo a questdo sobre participacdo acerca das ag¢Oes direcionadas ao exame do
ENEM na escola. Os diretores responderam: “direcionar e acompanhar as atividades
desenvolvidas pelos professores”; “trabalhamos conforme as diretrizes”’; “acompanho as
praticas pedagdgicas em salas de aulas dos professores através dos planos, orientacdes gerais
aos coordenadores pedagdgicos e aos professores, e na execucao das atividades propostas pela
SEDUCE”.

Foi questionado se o diretor conhece a prova do ENEM e sua opinido sobre a
composicao pedagogica da mesma. As respostas foram: “totalmente fora de foco para alunos
de escola publica, conteudo fora da realidade dos alunos”; “um pouco complexa em relagao
ao vocabulario dos alunos”; “a composicdo pedagégica da prova é muito interessante, pois
agrega conhecimento e diversidade nas provas educacionais, porém nem todas escolas
trabalham dentro dos mesmos valores”. Esta questdo, todos responderam de maneira geral e
ampla, nenhum dos diretores responderam em relacdo a area de formacdo ou outra area de
interesse.

Outro ponto abordado foi se ele incentiva a participacdo no ENEM e se os alunos
solicitam informaces sobre a prova. Tanto sobre o incentivo a participacdo, quanto se os alunos
solicitam informacdes sobre o0 ENEM, a resposta sim foi unanime. Em relagdo a como
incentivam a participacao, as respostas se concentraram na ajuda aos alunos para realizarem as
inscri¢Oes, disponibilizando computador e na explicagdo sobre a importancia em entrar em uma
universidade. No que tange a solicitacdo dos alunos, as respostas concentram-se nas datas,
prazos, possibilidades e inscri¢es. Fato que condiz com as respostas dos alunos, quando 0s
alunos relatam que buscam informac6es sobre 0 ENEM na escola.

A matriz de referéncia do ENEM foi o tema abordado na préxima questdo. Todos
responderam de maneira geral, ndo expressando opinido pessoal sobre as diretrizes da matriz,
pois responderam em relacdo aos professores ndo estarem familiarizados e ndo prepararem 0s
alunos dentro das competéncias abordadas que a compdem, e que é dificil para os alunos de
escolas publicas. Ou seja, os diretores ndo apresentaram conhecimentos sobre a matriz de
referéncia do ENEM.

Também foi questionado sobre o método de correcdo da prova. Nessa questdo, as
respostas foram as seguintes: “ndo sabemos detalhes, somente que é mecdnico”, “a
metodologia de correcédo é a TRI (teoria de resposta ao item), onde o valor de cada questédo
varia de acordo com o percentual de acertos e erros dos estudantes no item”, “sei que é feito
por uma escala de referéncia nacional onde os descritores sdo utilizados”. Um dos diretores

mostrou ter uma noc¢ao sobre o assunto, outro disse ndo conhecer o método e o outro fez uma
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confuséo com a matriz do SAEGO que utiliza descritores e ndo competéncias e habilidades.
Sobre a questdo que questiona se eles conhecem algum projeto ou programa da SEDUCE em
prol do ENEM, obtivemos as seguintes respostas: ENEM Express, cursinho para os alunos.

No mesmo assunto, questionamos se a escola desenvolvia projetos em prol do ENEM.
Os diretores responderam: “ndo”’; “sim, temos auldo com os alunos e atividades direcionadas
somente do ENEM, ou seja, listas de exercicios”; “sim, além das aulas dos professores serem
voltadas para o ENEM, promovemos aulfes, orientacGes acerca do ENEM. Este ano, em
especial, como a 3? série do EM também fez Prova Brasil (SAEB) nossas ac¢des foram mais
voltadas para este fim”. Constatou-se na analise dos planos de acdo das escolas que estas a¢des,
relatadas pelos gestores ndo estdo registradas no documento.

Na questdo em que indaga qual a opinido dos diretores sobre o0 exame do ENEM, obtive-
se as seguintes respostas. “promove igualdade, mas ndo da equidade”; “acredito que 0 ENEM
seja uma forma mais democratica de entrada, ou melhor, ingresso do estudante, principalmente
de escola publica a universidade. Porém, os professores do E.M precisam de melhor formacao
para trabalhar com a metodologia da TRI, pois nem toda escola publica do E.M trabalha com
essa metodologia”; “acredito que o ENEM poderia melhorar no que se refere a aplicacao,
acho que deveria ser aplicada no fim do Ensino Médio nas escolas onde os alunos estudam
pelas proprias escolas ™.

A Gltima indagacéo feita aos diretores foi em relagdo a dualidade estrutural do Ensino
Médio, onde os diretores emitiram sua opinido acerca da sua funcdo. As respostas foram: “creio
que esta dualidade foi acarretada pelas mudancas na sociedade. De acordo com a necessidade
da sociedade a funcdo do Ensino Médio foi mudando”; ‘formar alunos que saibam se
desenvolver no &mbito profissional e na vida pessoal bem como coloca-los no mercado do

’

trabalho com equidade e profissionalismo”.

3.3.2 Coordenadores

Os coordenadores pedagogicos das escolas estaduais sdo profissionais da unidade
escolhidos pelos gestores, exercendo a funcdo, segundo as diretrizes operacionais da Rede
Estadual de Ensino de Goiéas (2016/2017) que:

Cabe a este profissional despender esforgos para promover os processos de ensino e
de aprendizagem do estudante e o compromisso de colocar em prética o Projeto
Politico Pedagdgico (PPP), garantindo ao estudante um ensino de exceléncia e
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equidade e promover a formacdo continuada dos professores em servico (SEDUCE,
2016).

3.3.2.1 Caracterizacdo dos coordenadores
A primeira parte do questionario respondido pelos coordenadores consta com
perguntas acerca da formagdo académica, nivel de formagdo, vinculo empregaticio e idade,

considerando que estas questdes interferem diretamente na pratica pedagdgica de cada

professor.

Quadro 4 - Caracterizacdo dos Coordenadores Pedagodgicos participantes

Coordenadores Pedagdgicos
Quantidade
Letras 02
Area de Formag&o Pedagogia 03
Historia 01
Vinculo Empregaticio Sfetivo o
Contrato 01
Pé6s-Graduacao Especialista 05
Faixa Etaria 31 a 44 anos

Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Séo sete coordenadores pedagogicos no total dos turnos que ofertam Ensino Medio,
cinco responderam o0s questionarios, um se recusou a responder e um estava em déficit (sem
coordenador). Do total que estavam modulados, cinco sdo efetivos e um em contrato
temporario. Sobre a formacdo académica dos mesmos, trés sdo pedagogos, dois possuem
formacdo em Letras e um com formacdo em Histdria. Os cinco que responderam possuem
especializacdo e se encontram na faixa etéaria entre 31 a 44 anos. A funcdo de coordenador
pedagogico é inerente a formacdo de pedagogo, um fator desconsiderado em trés dos seis
coordenadores participantes, mostrando efetividade em outras licenciaturas para assumir essa

funcéo.

3.3.2.2 Percepcdes e agdes dos coordenadores sobre 0o ENEM

Segundo informagdes coletadas nos questionarios respondidos pelos coordenadores,
todos eles orientam os professores a abordarem temas relacionados ao ENEM. Orientam em

reunies pedagogicas, formacdes nos trabalhos coletivos e em conversas pessoais diretas com
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professores de cada disciplina. Também orientam a utilizarem a linguagem e exercicios do
ENEM, na elaboracéo das questfes, que séo repassados (via e-mail) a todos os professores,
oferece modelos de questBes e conversam sobre formas de incentivar os alunos a respeito da
importancia da prova.

No que tange sobre os projetos desenvolvidos pela escola em prol do ENEM, todos
desenvolvem projetos com a tematica ENEM. Dentre os projetos citados por eles destaco:
“Aulbes” (3); “atividades com questdes de edi¢Bes anteriores ” (2); “visitas a universidades ”
(1); “producdo de redacdo como treinamento durante as aulas de lingua portuguesa”;
“avaliacOes bimestrais, simulados com o0 modelo do ENEM” (2) e “oficinas” (1). Um dos
coordenadores citou a teoria de resposta ao item (TRI), como norteador da confecgdo das
questdes das provas.

Quando perguntado a coordenacdo pedagdgica, acerca das a¢des direcionadas ao exame
do ENEM na sua escola, as respostas foram: “coordeno e oriento as agdes realizadas pelos
professores” (5); “procuro inserir acées no plano de acdo anual, divulgo datas e opg¢des de
cursos preparatérios” (1); “incentivo as inscri¢cdes” (2); “favoreco condi¢des no ambiente
escolar” (2); “acompanho e oriento os planejamentos dos professores para que estejam
utilizando atividades direcionadas ao ENEM” (3); “promovo palestras” (1); “acompanho o
desenvolvimento dos alunos, incentivo e oriento aos alunos a participarem do ENEM ” (3).

Em se tratando da matriz de referéncia, utilizada pelo ENEM, os coordenadores
apresentaram respostas positivas, dizendo ser véalida, a favor de ser aplicada ao longo do Ensino
Médio, contextualizada, que ressalta a capacidade de compreensdo e argumentacédo do aluno. E
como pontos negativos, o fato de ser extensa e de ndo ser adequada a todas as regides do Brasil,
focadas as regides Sul e Sudeste.

As opinides dos coordenadores sobre o exame do ENEM se mostraram diversas:
“importante para acesso ao Ensino Superior” (2); “prova extensa” (1); “ndo promove a
equidade entre alunos das escolas publicas e particulares. E também entre as regifes” (1);
“n&o vejo grande diferenca frente aos vestibulares tradicionais quando objetiva o0 acesso ao
Ensino Superior, por seu carater classificatorio. Penso que o modelo de pontuac¢éo cumulativa,
ao longo do ensino seja mais coerente” (1).

Sobre a questdo que aborda o método de correcdo do exame, dois coordenadores citaram
a TRI de maneira superficial, falando sobre a diferenciacdo do peso de cada questdo, um disse
gue o método favorece o diagndstico acerca das habilidades e competéncias que precisam ser

trabalhadas e um disse desconhecer o método.
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Ademais, questionou-se aos coordenadores qual a opini&o sobre a funcdo do Ensino
Medio. Por conveniente, segue as respostas ipsis litteris dos participantes:

¢+ Coordenador 1: “Importante para a formacdo do aluno bem como sua inser¢do no
mercado de trabalho. Vejo como validas as mudancas propostas pelo novo ensino
médio”.

%+ Coordenador 2: “Depende do ponto em que é visto. Numa visdo capitalista, vé-se
claramente a preparacdo para o mercado de trabalho, em que falta qualificacéo de
mao - de - obra, 0 que a torna mais barata (atende expectativas do banco mundial para
reformas econémicas). Em relacéo a formacéo propedéutica, infelizmente essa é mais
trabalhada na rede particular, onde as classes mais favorecidas financeiramente tém
mais oportunidades, tornando o ENEM, reprodutor de desigualdades sociais”.

¢+ Coordenador 3: “O ensino médio ndo apresenta uma funcéo bem definida, ndo prepara
para o mercado de trabalho e nem para a vida em sociedade”.

¢+ Coordenador 4: “No momento sem condi¢des de responder”.

¢+ Coordenador 5: “N&o concordo com a visao tecnicista que o ensino médio tem adotado
0 ensino médio deveria se renovar no sentido de oferecer uma formacdo mais humana
e integral”.

A dualidade do Ensino Médio continua sem expectativas de superagdo, os alunos que terminam
esse nivel ndo estdo

3.3.3. Professores

Os professores das escolas estaduais de Goiania sdo contratados via concurso publico

(efetivos) ou através de processo seletivo simplificado (contrato temporério).

Um dos principais pontos de sustentacdo do processo de aprendizagem do estudante
estd diretamente ligado a funcdo docente, que se configura como atividade
essencialmente coletiva, fundamentada em estudos e reflexGes cotidianas que
propiciam o repensar das a¢des educativas e a construgdo de urna prética teoricamente
fundamentada e refletida (SEDUCE, 2016, p. 142).

A jornada de trabalho do professor em efetivo exercicio da docéncia € constituida por

horas aula (ha), acrescentando-se o direito a hora-atividade (30% da carga horéaria total da
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modulagdo) destinada aos momentos de planejamento, estudos e correcdo das atividades
desenvolvidas na realiza¢éo do projeto pedagogico em desenvolvimento.

Sendo que, 30% do total da carga horéaria, destinada a hora atividade, devera ser
cumprida na escola, sob a supervisao da coordenacéo pedagdgica e responsabilidade da direcdo
da escola. H& professores modulados com carga horéaria de 20ha (onde ministra 14 aulas e 6
destinadas a horas atividades), 30ha (onde ministra 21 aulas e 8 destinadas a horas atividades),
40ha (onde ministra 28 aulas e 12 destinadas a horas atividades), e 60ha (onde ministra 42 aulas
e 18 destinadas a horas atividades).

Para que o objetivo principal da atividade docente seja alcancado, qual seja a
aprendizagem do estudante, por meio do desenvolvimento de um projeto de ensino de
qualidade, é obrigatorio que o professor seja modulado em sua area especifica de formacédo e
as possiveis excecdes deverdo ser fundamentadas e autorizadas pelo subsecretario (SEDUCE,
2016).

S&o Atribuicbes do Professor das unidades escolares, que integram a Secretaria de
Estado da Educacéo, Cultura e Esporte (SEDUCE).

Participar do planejamento e execucdo dos projetos coletivos da unidade escolar
especialmente do Projeto Politico-Pedagégico e Plano de Desenvolvimento
Educacional, Conselhos Escolares, dentre outros;

Elaborar, previamente, seu Plano de Curso, a partir das orientagBes gerais da
SEDUCE, do projeto politico-pedagdgico da escola, levando em conta a realidade e
vocagdo do municipio em que a unidade escolar estd inserida, as experiéncias
socioculturais dos estudantes, trabalho esse executado em parceria com os professores
da mesma disciplina, de forma integrada e interdisciplinar, com os professores das
demais areas de conhecimento com a colaboracdo da equipe pedagdgica da escola,
visando a integragdo dos diferentes niveis de ensino;

Planejar, a partir das matrizes de habilidades, e seguir as diretrizes pedagdgicas
emanadas da SEDUCE/Superintendéncia de Educacdo meio de suas
Superintendéncias e Subsecretarias;

Elaborar, regularmente, o seu plano de aula de forma contextualizada, interdisciplinar
visando ao desenvolvimento de uma metodologia significativa;

Participar do conselho de classe, reunides pedagdgicas e encontros coletivos
convocados pela dire¢éo e coordenagdo pedagogica;

Participar de programas de capacitacdo continuada, buscando aperfeicoar-se na sua
area de atuacao;

Manter atualizados os documentos de escrituragdo escolar sob sua responsabilidade
(registro de contetdo, frequéncia, registro de avaliagdes e notas) conforme
orientacdes do secretéario geral da unidade escolar e com base na legislacdo vigente e
nas diretrizes elencadas neste documento;

Elaborar e executar, em parceria com o professor de recursos e professor de apoio, se
for o caso, o Plano Individualizado de Educacdo, atendendo as necessidades
especificas dos estudantes com necessidades educacionais especiais e dos estudantes
que apresentam dificuldades de aprendizagem ou de acompanhamento da turma;
Cumprir os 200 (duzentos) dias civis letivos, a carga horaria especifica da sua
disciplina ou area de conhecimento, prevista na matriz curricular do curso e com o
efetivo cumprimento do horario integral das aulas, ou seja, iniciar e terminar as aulas,
nos dias e horéarios previstos no calendario escolar elaborado de acordo com o0s
pardmetros da SEDUCE e aprovado pelo Conselho Estadual de Educacéo (CEE);
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Néo dispensar as turmas antes do encerramento das aulas;

Cumprir regularmente a hora atividade, sendo um terco do total da hora atividade,
obrigatoriamente, cumprido na unidade escolar;

Zelar pela construgdo de uma cultura de preservacéo e valorizagdo patrimonial;
Promover atividades de recuperagdo continua com os estudantes;

Informar aos estudantes sobre o processo de avaliacdo da aprendizagem esclarecendo
0s objetivos, critérios e metodologia de todo processo avaliativo;

Comprometer-se com o0 sucesso da aprendizagem dos alunos sob sua
responsabilidade, tendo em vista a melhoria da qualidade do ensino ministrado na
unidade escolar;

Utilizar os resultados da avaliacdo no replanejamento das aulas e do plano de curso,
incluindo-se no processo avaliativo, portanto, colocando-se em condic8es de repensar
as andlises, escolhas e decisbes tomadas, refazendo o percurso, levando em
consideracdo os dados coletados e o desempenho dos estudantes;

Cumprir a legislacdo vigente e as orientagdes advindas da mantenedora SEDUCE
(SEDUCE, 2016, p. 174, 175).

O professor abarca varias atribuicbes dentro da unidade escolar, reforcando sua
importancia no processo de ensino e de aprendizagem. Com o quantitativo de aulas que cada
um precisa ministrar, atuando em vérias escolas e trabalhando em até trés turnos fica
complicado exercer o oficio com todas essas atribui¢des elencadas no documento da SEDUCE,

0 que acaba por comprometer o processo de ensino e aprendizagem.

3.3.3.1 Caracterizacéo dos professores

Para conhecer a realidade do corpo docente das escolas pesquisadas, o primeiro grupo
de questdes permitiu coletar informac0es e caracterizar o perfil dos professores, que atuam nas
escolas pesquisadas, no que se refere a formacdo académica, faixa etaria, vinculo empregaticio,
se exercem outra profissdo, area de atuacdo, quantidade de escolas, sua origem, turno, carga

horaria e quantidade de disciplinas ministradas.

Graéfico 1 - Formacdo Académica dos Professores

FORMACAO ACADEMICA
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GRADUACAO ESPECIALIZACAO MESTRADO DOUTORADO

Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Em relacdo a formacdo académica dos professores, que responderam & pesquisa

(Grafico 1), 82,98% séo graduados; 17,02% estdo cursando a graduacgdo; 36,17% possuem
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especializacdo, ao passo que 63,83% né&o possuem, 4,23% sdo mestres e dentro da amostra
nenhum professor possui o titulo de doutor. Percebe-se um numero de oito professores em
exercicio da funcgéo, que ainda nédo terminou a graduacéo.

No universo da pesquisa oito (17,02%) professores estdo ministrando aulas na rede
publica estadual de Goiés sem possuir licenciatura plena, indo contra o que orienta na LDB/96.

Em relacéo a idade dos docentes houve uma variagéo entre 21 a 61 anos de idade, sendo
gue a maioria se encontra na faixa de 20 a 40 anos de idade (17), na faixa de 31 a 40 anos de
idade foram 16, na faixa de 41 a 50 anos de idade tem oito professores e dois estdo na faixa de
51 a 61 anos de idade. Do total da amostra de 47 professores, quatro professores ndo declararam

sua idade.

Gréfico 2 - Vinculo Empregaticio
Vinculo Empregaticio

M Efetivo

W Contrato

Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

O Grafico 02 traz informacdes sobre o vinculo empregaticio, foi constatado entre as
escolas pesquisadas, que a maioria, ou seja, 37 professores do total de 47 participantes sdo
contratos temporarios e desses oito estdo cursando a graduacdo. Portanto, associa-se este grande
namero de contratos em relacdo aos efetivos, com o fato do ultimo concurso realizado pela
SEDUCE GO ter ocorrido ha oito anos, em 2010.

Outro fator questionado aos professores, € em relacdo a exercerem outra profissdo a ndo

ser a de docente. Realidade evidenciada no grafico abaixo.

Gréfico 3 - Quantidade de professores que exercem outra profissao
Exercem outra profissédo
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Fonte: Elaborado pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em
2017.
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Alguns professores das escolas pesquisadas exercem outra profissdo a ndo ser a
docéncia. O Gréfico 3 evidencia essa realidade, 23% dos professores exercem outra profissdo
além de docente, dentre elas: técnico de laboratdrio, fotografia, massoterapia, seguranca, revisor
de textos, administrativo, artista plastico, supervisor de call center, autbnomo, escrivdo da
policia federal. Cinco professores além da regéncia exercem a funcdo de coordenador
pedagdgico, que apesar de ndo ser funcdo de regéncia, estd dentro das funcdes consideradas
pedagogicas, pois trabalham exercendo apoio aos professores. Quatro professores exercem a
funcdo de coordenador de turno concomitante a regéncia de classe, uma fungdo que lida
diretamente com alunos na organizacéo, logistica do turno, questdes indisciplinares.

Os dados apresentados abaixo se referem a pergunta, em quantas instituicdes 0s

professores trabalham.

Grafico 4 - Quantitativo de escolas trabalhadas

Quantidade de escolas que trabalha
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Um fator relevante nos questionarios dos professores, foi o fato dos professores serem
alocados em mais de uma unidade escolar. Os resultados explicitados no Grafico 04 mostram
que dentre os docentes, 51% dos professores trabalham em duas ou mais escolas, sendo 14
professores trabalham em duas escolas, oito professores em trés escolas e dois professores
trabalham em quatro unidades escolares; (relatando a dificuldade em deslocar, haja vista, que
o turno matutino finaliza suas atividades as 12:15h e comega o turno vespertino as 13:00h,
restando apenas 00:45h para o deslocamento e alimentagdo; o0 mesmo acontece na troca de turno
do vespertino para o turno noturno, onde de 18:15h para 19:00h, principalmente, das areas com
menor carga horaria). Evidéncia de baixa qualidade profissional associada a satde, com apenas

00:45h destinado ao deslocamento e almogo.

O turno trabalhado por cada professor, foi abordado na questéo 12. Através das respostas

estabelecemos uma relagdo entre o quantitativo de professores com a quantidade de turnos
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trabalhados. Dentre os 47 professores totais, 29 professores trabalham em dois turnos, 12

professores trabalham em trés turnos e seis professores trabalham em um turno.

A questdo 12 do questionario indaga qual disciplina o professor ministra. Constatamos
que alguns professores ministram mais de uma disciplina. O quantitativo de 22 professores
ministram uma disciplina, 20 professores ministram duas disciplinas, sendo que dois deles
ministram disciplinas fora da area de conhecimento da matemaética e fisica; trés professores
ministram trés disciplinas, sendo um professor com disciplinas da area do conhecimento de
Linguagens, codigos e suas tecnologias, um professor com disciplinas da area de Ciéncias
Humanas e suas tecnologias e um professor com disciplinas fora da area de formacéo
ministrando matematica, fisica e quimica; um professor ministrando quatro disciplinas
(historia, sociologia, filosofia e arte). Evidenciando que ainda mesmo depois de 21 anos de

existéncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, onde em seu Artigo 62, trata:

A formacdo de docentes para atuar na educacéo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educagdo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).

Ainda existem professores que ndo concluiram a licenciatura ou ministrando aulas de
disciplinas fora da area de formac&o. Fato que nédo esta de acordo com as orientagdes registradas
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

O Gréfico a seguir traz a relacdo entre carga horaria que o professor ministra com a

origem (Municipal, Estadual ou Privada) da instituicdo que trabalha.

Graéfico 5 -Relacgdo carga horaria com instituicdo trabalhada
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.
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Através da andlise do Grafico 05, que traz informaces sobre a relacéo entre quantitativo
de professores e ndmero de instituices de ensino que trabalham, verifica-se que sete
professores ministram aulas na rede estadual e municipal e 10 professores ministram aulas na
rede privada concomitante com a rede estadual. Pode-se constatar que a carga horaria e o
quantitativo de instituicbes trabalhadas deixam muitos profissionais em trés turnos,
exclusivamente em escolas estaduais, pois revezam com instituicbes municipais e particulares
de ensino.

O Gréfico sequente aborda a quantidade de professores e qual area do conhecimento ele
atua.

Gréfico 6 - Area de atuacéo dos professores

=

Area de Atuagio
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

O Gréfico 6 demostra que a area de ciéncias humanas e suas tecnologias e a area de
Linguagens, cddigos e suas tecnologias tiveram 14 professores. Oito professores pertencentes
a area da matematica e suas tecnologias e 11 professores da area das ciéncias da natureza e suas

tecnologias.

3.3.3.2 Percepgdes e ac¢oes dos professores sobre 0o ENEM

As respostas as questdes sobre 0 ENEM, objeto dessa pesquisa, indicam os significados
e percepcOes para os docentes das escolas de Ensino Médio analisadas. Considerando que o
ENEM esté inserido dentro de uma politica pablica de avaliacdo e que esta intimamente ligada

ao Ensino Médio, ele norteou as consideracdes a respeito desta realidade.

A questdo 13, pergunta ao professor se ele conhece as provas do ENEM? Caso sim:
Qual a sua opinido acerca da composicdo pedagdgica da prova do ENEM na sua area?

Obtivemos as seguintes respostas: 45 (96%) dizem que conhecem a prova do exame. Ademais,
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poucos professores ndo conhecem esta avaliacdo. E as respostas sobre o que eles acham da
prova, foi classificada em dois grupos: 0s que consideram a prova com aspectos positivos e 0s

que consideram aspectos negativos.

Dentre as respostas, dos que consideram a prova numa perspectiva positiva,
apresentaram as seguintes respostas: “Boa, excelente, satisfatoria, bem estruturada” (11);
“leva 0 aluno a refletir” (1); “excelente oportunidade supostamente democratica para a
entrada numa universidade ”; “complexa” (3); “contextualizada” (5); “interdisciplinar” (5);
“de acordo com o curriculo e sala de aula” (3); “dentro da expectativa” (2); “interessante”
(D).

O ENEM por si s6 ndo resolve a dualidade estrutural estabelecida no Ensino Médio no
decorrer dos anos. Mas para os filhos da classe trabalhadora, através da reformulacdo que
passou em 2009, o exame oportuniza o acesso a educacgdo publica de Ensino Superior.

Dentre as respostas, dos que consideram a prova numa perspectiva negativa,
apresentaram as seguintes respostas: “descontextualizada, extensa, desgastante e decorativa”
(4); “alto grau de dificuldade” (2); “fora da realidade das classes mais pobres” (3); “sem
foco” (1); “fica a desejar na abordagem de muitos conteddos importantes que séo trabalhados
em sala no ensino médio ” (1); “ema das redagdes as vezes deixa a desejar ” (1).

Essas consideraces negativas vém de encontro as mudancas que a forma de producéo
capitalista vem sofrendo na tentativa de manter a hegemonia, 0o ENEM como politica pablica
educacional sofre metamorfoses para adaptar a producdo flexivel. Ele passa a ser elaborado a
partir de uma matriz de referéncia composta por competéncias e habilidades valorizando o saber
“fazer” em detrimento do saber teodrico - critico.

Houve um grupo de respostas consideradas vagas, dentre elas destaca-se: “Acho
louvavel ” (1); “poucas questdes da area e afins” (1); “ndo ha composicao, ja houve ” (1).

Na questdo sobre se os professores incentivam os alunos em relacdo ao ENEM, 46
professores colocaram que incentivam seus alunos, apenas um professor disse ndo incentivar
0s alunos sobre esse tema.

Caso eles incentivassem, foi-lhes questionado como e obtivemos as seguintes respostas:
“lista, exercicios, oficinas, e debates” (13); “esclarecendo o seu processo avaliativo” (03);
“falando da importancia desse exame para ingressar numa instituicdo publica e bolsas de
estudos ” (11); “correcédo de provas anteriores” (08); “tirando dividas sobre o processo, datas
e prazos” (02); “incentivando a seguir em firente nos estudos” (10); “possiveis assuntos que

cairdo no proximo exame” (02); “importancia da prova” (03); “incentivo na questdo para o
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processo de mercado de trabalho ” (01); “incentivando a participacéo, motivagdo ” (02); Duas
respostas apareceram fora do contexto: “trabalhos e simulados” (01); “lendo, atualizando,
escrevendo entre outros” (01).

Os docentes disseram incentivar os alunos a participarem do ENEM, porém, esta acéo,
n&o aparece nos planos de acdo e nem nos PPPs das escolas. Como constatou-se somente uma
atividade especifica para este fim, ou acontece sazonal, ou somente na época aproximada do
exame.

A matriz de referéncia do exame é a pauta do proximo questionamento. Onde foi
perguntado a opinido dos professores em relagcdo a matriz e como eles utilizam ela em suas

aulas.

Gréfico 7 - Quantitativo dos docentes que utilizam a matriz de referéncia
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Na questdo abordada foi referente a utilizacdo da matriz de referéncia do ENEM
(Grafico 8), 30 (64%) dos professores disseram que utilizam, 10 (21%) disseram ndo utilizarem
e sete (15%) professores ndo responderam a pergunta. Os professores que disseram ndo
utilizarem, apresentaram trés respostas: “uma de néo ter a matriz, outros devido ser noturno
com o tempo de aluno muito curto e outros por ja usamos a matriz da SEDUCE ” (5).

Tiveram os professores que responderam que utilizam as vezes com o proposito de
diversificar as aulas, solucionar exercicios a respeito de um contetdo ja trabalhado (04), e
outros dizem utilizar porque utilizam a matriz de referéncia do Estado e acreditam que a mesma
esta em consonancia com a do ENEM (3).

Os professores disseram utilizar a matriz de referéncia do ENEM da seguinte forma:
“preparar os alunos para serem capazes de refletir sobre os contetdos e compreender sua

importancia para a vida em sociedade e no trabalho”; “porque se os alunos de outras
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instituicdes estdo sendo preparados assim, tambeém devemos preparar 0s nossos da mesma
maneira”’; “com o propdsito de prepara-los para estilo do exame” (17); “com o proposito de
melhorar o ensino de aprendizagem” (2); “despertar interesse do aluno” (1); “énfase nos
assuntos que mais caem no exame” (2); “utilizo os descritores e competéncias do ENEM ”;
‘para que os alunos tenham um bom treinamento em sala, para conseguir os seus objetivos nas
provas”; “‘com relacédo a redacao, sempre trabalham a producéo escrita da mesma, baseado
nas redacfes anteriores”; “‘como norteador de modo a direcionar competéncias a serem
desenvolvidas”’; “busco algo em que eu possa contribuir significativamente ndo s6 na minha
disciplina”; “a matriz é boa, com o dominio de alguns eixos cognitivos ”.

Outro questionamento feito aos professores € relacionado ao conhecimento que eles tém

a respeito da TRI — Teoria de Resposta ao Item.

Gréfico 8 - Conhecimento sobre a TRI
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em
2017.

No que tange sobre os conhecimentos sobre o método de corre¢do do exame do ENEM
(Gréfico 8). Eles os utilizam em suas avaliacGes, 27 professores declararam conhecer a Teoria
de Resposta ao Item, 17 professores disseram ndo ter conhecimento sobre essa teoria, trés
professores ndo responderam este questionamento. Os que disseram ndo utilizar foram
unanimes sobre o desconhecimento dessa teoria, 0 motivo apresentado por eles, por ndo
utilizarem. Ademais, outros disseram néo utilizar, pois 0 modelo de avaliacdo do ENEM é
classificatdrio e ndo avaliativo (no quesito de aprovacéo).

Dentre as respostas dos professores, que disseram utilizar essa teoria, dizem ajuda-los
para entender o raciocinio do aluno, reconhecendo as suas dificuldades para melhor capacita-
lo (5). Como também disseram que colocam as questdes distribuidas em: “facil, médio, dificil

como as do ENEM” (6); “questdes mais elaboradas e contextualizadas, com questdes com
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faceis e dificeis” (7); “contribuir para uma maior responsabilidade de leitura do anunciado,
por parte do aluno, e consequentemente a um maior nimero de acertos por acreditar nisso”
(1).

As respostas sobre a Teoria da TRI foram superficiais, com o discurso em utiliza-las
para a elaboracdo de suas provas bimestrais, porém em nenhuma resposta ficou clara sobre a
compreensdo realmente do seu conteildo. A pergunta aberta sobre a opinido sobre 0o ENEM teve
respostas com proposi¢cdes positivas e negativas.

Positivas: “facilita o ingresso de alunos nas universidades” (15); “colabora com o
auxilio de bolsas e programas do governo” (1); “bem elaborada e estruturada” (3),
“fundamental como parametro e desempenho do aluno do Ensino Médio” (1); “dimensao
indutiva e reflexiva social, excelente ” (1); “fundamental a prova deve continuar com o caracter
de avaliar a leitura de mundo do aluno” (1); “necessario, satisfatorio” (1); “prova
interdisciplinar ” (3); “ficou um exame globalizado, onde todos podem ter acesso, além de
abordar temas bastante polémicos em suas redacfes” (1); “deu acessibilidade, pois 0 aluno
ndo precisa ficar fazendo varios vestibulares como era antes, mas deixou de fora a
regionalidade ” (1); “contextualizada” (2); direciona para um mundo melhor” (1); “boa” (1);
“fundamental ” (1); “positiva’ (1); ‘processo avaliativo seguro e com lisura” (1); “importante
para avaliar o Ensino Médio ” (1).

Negativas: “com os vestibulares, o aluno, na maioria das vezes, competia com alunos
de sua regido por uma vaga, com o ENEM, ele concorre com o Brasil inteiro, o que dificultou
para os menos favorecidos” (1); “acredito que o tempo as vezes e curto em relacdo ao nivel
de dificuldade das questbes ” (1); “o Ensino Médio ndo deve girar em torno desse exame ” (1);
“prova elitizada para alunos da rede particular” (1); “desperdicio de material ” (1); “fora da
realidade das escolas publicas” (4); “contextualizacdo das questdes no ENEM néo € nada no
dia a dia da escola” (3); “extensa e cansativa” (1); “seletivo, burocratico, ineficaz, ndo avalia
conhecimentos adquiridos na rede publica, excludente e ndo leva os "pobres" ao Ensino
Superior publico” (1); “redacdo com muito peso’ (1); “prova objetiva, somente questdes de
multipla escolha ndo avalia bem o aluno” (1); “redacdo com grande peso” (1); “apelativo’
(1); “ndo é capaz de revelar a qualidade de uma escola em outras questdes ” (1); “exige muito
do aluno” (1).

Os professores ao serem perguntados sobre qual a funcdo do ensino médio houve varias
respostas, dentre elas: “mercado de trabalho” (3); “continuagdo dos estudos na educacao
superior” (11); “os dois, mercado de trabalho e entrar na universidade” (7); “adaptara aos

moldes dos vestibulares” (1); “vida em sociedade” (1); “base para a vida do cidaddo” (1);
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“BNCC auxilie na melhoria do ensino fundamental e médio” (1); “ampliar os conhecimentos
historico-cientificos do aluno aplicado a uma pratica” (1); “para o contexto social dos quais
contextualizo, o Ensino Médio deve servir, como alguma possibilidade viavel de reflexdo social
critica” (1); “ensino técnico mais indicado para alunos do turno noturno” (1); “ha muito
tempo o ensino médio deixou de ser técnico, tampouco consegue preparar efetivamente os
alunos para o ensino superior. Existem, sim, aqueles que conseguem e se fala sobre essa etapa
de ensino, mas ele ndo é crucial. Para muitos alunos, ali, infelizmente, é o fim da linha. Talvez,
0 ENEM esteja mudando um pouco essa realidade” (1), ‘“‘nenhuma opinido” (2).

Entraves apontados pelos professores no Ensino Médio: “infraestrutura precaria das
escolas” (1); “curriculo do Estado; empobrecimento da educagdo” (1); “Ensino Médio
noturno sem qualidade de técnico” (1); “diferencas sociais” (1); “politicas de governo que s6
visam o quantitativo” (1); “com as mudancas ao longo dos anos ndo sabemos para que
formamos” (1); “o sistema de ensino com reforma via MP, encontra-se com um curriculo
engessado e conteudista” (1); “alunos imaturos para ingressar no Ensino Superior” (1);
“necessidade de um ensino mais contextualizado e dinamico” (1).

Algumas respostas fora do tema abordado na pergunta, ou de conteldo vago mostrando
a falta de preparo dos professores em relacdo a funcdo estrutural do Ensino Médio:
“fundamental importincia’”; “prefiro ndo opinar. Onde o sistema nos obriga a mecanizar méao
de obra (barata e burra) ndo me deixa cheia de orgulho”; “ndo concordo com algumas
mudancas como a implantacdo do PROFEN e a inclusdo de disciplinas importantes no Ensino

’

Médio”; “a0 lidar com alunos do ensino médio, o papel do professor ir além da educagdo”.

3.3.4. Alunos

Os alunos da rede estadual de Goiania sdo matriculados via tele matricula. Nas trés
escolas estudadas contam com 443 alunos matriculados na terceira série do Ensino Médio, onde

341 (77%) alunos participaram da pesquisa.

3.3.4.1 Caracterizagéo dos alunos

Esse grupo de questdes permitiu coletar informac0es e caracterizar o perfil dos alunos,
gue estudam na 32 série das U.Es pesquisadas, no que se refere a faixa etéria, género, turno e

vinculo empregaticio.
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Gréfico 9- Faixa Etaria dos alunos
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados
em 2017.

No certame, que se trata da idade dos alunos (Grafico 9), 81 alunos possuem > 19 anos,
estando com idade acima do ideal para a série; 73% dos alunos estdo na idade ideal para a
conclusdo da série (17 e 18 anos de idade); 11 alunos estdo em idade adiantada em relacéo a
série cursada. (LDB 9394/96 — Que regulamenta a idade de seis anos para iniciar a Educacao
Bésica). Se o aluno iniciar os estudos aos seis anos na 12 série do Ensino Fundamental e obtiver

sucesso na aprendizagem no decorrer dos anos finalizara a Educacgédo Bésica entre 17 e 18 anos.

Sobre o0 género dos alunos participantes da pesquisa, 168 (49%) dos alunos se
declararam do género masculino, 164 (48%) dos alunos se declararam do sexo feminino e 9
(3%) dos alunos ndo responderam a questdo referente ao género. Dados que mostrou uma
paridade em relacdo ao género na 3? série do Ensino Médio.

Sobre o turno estudado dos alunos da 3% série do Ensino Médio, também ficou
equiparado em relacdo ao matutino (158) e noturno (156), ao passo que apenas 27 alunos
estudam no turno vespertino, pois somente uma das escolas estudadas ofertam o Ensino Médio

no turno vesperti no.

Gréfico 10 - Alunos trabalhadores
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.
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Foi questionado também aos alunos sobre a questdo laborativa (Grafico 10), onde eles
responderam se trabalhavam ou néo, e caso sim, se trabalhava na informalidade ou de maneira
formal. 146 alunos dessa série e deste nivel de ensino nao trabalham, 195 se declararam

trabalhadores, aos quais, 93 de maneira formal com carteira assinada e 102 de maneira informal.

O fato 195 (67%) dos alunos da 32 série do Ensino Médio trabalharem, deixa claro a
influéncia do Capital na educacéo, pois, os alunos ndo tém condi¢des de se dedicarem somente
aos estudos. A democratizacdo do ENEM, por si s6 ndo garante o acesso dos estudantes da

classe trabalhadora no nivel superior de ensino.

3.3.4.2 Percepces dos alunos sobre 0o ENEM

As respostas as questdes sobre 0 ENEM indicam os significados e percepcdes para 0s
discentes das escolas de Ensino Medio analisadas.
O primeiro dado quantificado sobre o ENEM relacionado aos alunos, foram se eles

fizeram a inscricdo no exame e caso fizeram, qual foi o local dessa inscrigéo.

Grafico 11 - Inscrigdes no ENEM
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Quando foi questionado aos alunos se eles fizeram a inscrigdo do ENEM (Gréfico 11),
88 alunos responderam que n&o e 253 alunos responderam que sim. Os que fizeram as inscri¢oes
153 foram em casa, 48 foram na escola, 24 foram na lan house, 14 foram no trabalho e 14

alunos declararam que fizeram a inscricdo em outro lugar. Significa que 19% dos alunos
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fizeram a inscricdo na escola, validando a acdo em que as escolas dizem incentivar a
participacdo dos alunos no ENEM.

O fato importante constatado é que 88 (25,60%) dos alunos concluintes do Ensino

Médio, desistiram de tentarem uma vaga no Ensino Superior Publico através do ENEM.

Gréfico 12 - Local de busca de informacdes sobre o ENEM
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Outra questdo abordada aos alunos, é se eles buscam informacdes sobre o0 ENEM
(Gréfico 12), e se caso eles buscam, onde? Lembrando que os alunos poderiam marcar mais de
uma opc¢do. 84 alunos disseram nédo buscar informacdes sobre 0 ENEM, 257 alunos disseram
buscar informacdes sobre 0 ENEM, dentre estes 257 alunos que buscam as informacdes sobre
0 ENEM, 53 buscaram nos jornais, 135 em rede sociais, 62 em colegas, 179 em sites de buscas,
92 na escola, 113 buscam através dos professores e um aluno declarou buscar em outro lugar.

Esses dados nos mostram que 24,6% dos alunos ndo demonstram interesse em buscar
informac@es sobre o exame. Dentre 0s que buscam informacdes, os sites de busca e as redes
sociais somam juntas 62,8% dos alunos, evidencia de que a tecnologia digital esta consolidada
em meio a maioria dos alunos pesquisados.

No grafico abaixo é apresentado sobre o quantitativo de alunos que conhecem a prova

do ENEM e em qual local eles tiveram acesso a prova.
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Grafico 13 - Quantitativo de alunos que conhecem a prova do ENEM
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Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionérios aplicados em 2017.

Foi questionado aos alunos se eles conhecem a avaliagdo (prova) do ENEM, e caso
afirmativo, qual foi o local do acesso (Grafico 13). Quatro alunos ndo responderam a questao,
115 (34%) alunos declararam ndo conhecerem a avaliacdo do ENEM, 222 declararam conhecer
a prova do ENEM, e sobre o local de acesso a essa informacdo foram 117 alunos através da
internet, 32 alunos através dos colegas, 59 alunos através dos professores e 47 declararam obter

essa informacdo em outro lugar.

Em relacdo ao questionamento anterior, ha uma contradicdo entre a fala dos
professores, que relataram trabalharem com questdes do ENEM em sala de aula. Como usam
para aproximarem suas avaliagdes com os moldes desse exame e a percepg¢ao dos alunos em
declarar que ndo conhecem o modelo de prova do exame.

Foi questionado aos alunos se eles conhecem o método de elaboracdo e correcdo da
prova do ENEM. Cinco alunos néo responderam, 136 alunos declararam conhecer o método,
200 (59%) alunos declararam ndo conhecer o método. Esse dado contradiz a fala dos
coordenadores pedagdgicos e dos professores que dizem trabalharem com os modelos de

questdes de prova do ENEM em sala de aula, para aproximar a realidade do exame aos alunos.

Outro ponto questionado aos alunos, foi se os professores abordam temas relacionados
ao ENEM em sala de aula. O quantitativo de alunos que disseram que os professores abordam
temas relacionados ao ENEM foram 301, os que disseram que os professores ndo abordam
assuntos relacionados ao ENEM foram 24 e 16 alunos ndo responderam essa questdo. Dado
coerente comparando a fala dos alunos e dos professores.

O préximo grafico apresenta um paralelo entre como os professores abordam os temas

do ENEM em sala de aula associada a qual disciplina.
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Gréfico 14 - Relacdo disciplina com modo de abordar o assunto sobre o ENEM

RELACAO DISCIPLINA E MODO DE TRABALHAR EM SALA

Associa o conteddo em sala com o 1%5
]
cobrado no ENEM. e 253

.. . 134
Sugerem materiais ou sites de estudos. PR 116 184
________________________

203

Incentivam & participacao 0 EN M. 2l o,
Fazem exercicios do ENEM dos livros 8%5
didaticos e 137
: 104
Respondem provas dos anos anteriores 112;34
|
OrientacOes gerais sobre a prova do 202011
[
ENEM. Ae——" 277

Geografia ® Matemética ® Lingua Portuguesa

Fonte: Elaborada pela autora com bases no levantamento realizado nos dados dos questionarios aplicados em 2017.

Na questdo, que tange a associacdo de como o professor aborda temas sobre 0 ENEM
com as disciplinas ministradas da 32 série do Ensino Médio (Gréafico 14), foram questionadas
as seguintes formas de abordagem: associa¢do do contetdo ministrado em sala com os que
caem na prova; sugestdo de materiais e sites de estudos; incentivo a participagdo no exame;
orientacdes gerais sobre a prova; trabalham exercicios do ENEM dos livros didaticos;
respondem provas das edi¢Bes anteriores. Todas as disciplinas foram citadas em maior ou em
menor quantidade. Ressalta-se as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica e Geografia,
como as mais citadas em todas as formas abordadas em sala.

As trés maneiras que mais foram citadas pelos alunos foram: associacdo do conteido
ministrado em sala com 0s que caem na prova; incentivo a participacdo no exame; orientaces
gerais sobre a prova, trabalhados nas disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa, Fisica e
Geografia.

Citaram determinada maneira de trabalhar e a disciplina, apenas a disciplina de Lingua
Portuguesa foi citada em todos os quesitos por mais de 100 alunos. Os quesitos mais citados
pelos alunos em mais disciplinas foram: incentivo a participacdo no exame, associa¢do do

conteudo da prova com os contetidos em sala e orientacGes gerais sobre a prova. A disciplina
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menos citada foi a de Educacdo Fisica, em todos os quesitos abordados, sendo o incentivo a
participacdo no exame o mais citado (66 alunos).

Percebe-se que as disciplinas que mais abordaram esses temas selecionados, foram
Lingua Portuguesa e Matematica, sabendo que um determinante pode ser o fato de nessa série
ter o projeto “Aprender +?” da SEDUCE, que trabalha com questdes em uma apostila destas
areas com atividades voltadas a leitura, interpretacdo e producdo de diversos géneros textuais e
matematica basica e também uma maratona semanal de exercicios destas areas voltados a Prova
Brasil, realizados em 2017. O Gréfico 14 evidencia uma tendéncia no Ensino Médio de priorizar
as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, por meio de metodologias técnicas (lista de
exercicio) em detrimento das disciplinas Socioldgicas e Filoséficas que poderiam proporcionar
uma formacéo critica.

Na pergunta aberta que questiona qual a opinido do aluno sobre o ENEM, obteve-se as
seguintes respostas: “ndo acredito em provas como avaliacao do aluno”; “em outros paises,
por exemplo, 0 ingresso no Ensino Superior é realidade de acordo com o desempenho do aluno
durante o Ensino Médio” (1); “ndo € necessario avaliar um estudante por uma nota e sim por
conhecimento, pois, as vezes, as maiores notas sdo de pessoas que nao tem nenhum
conhecimento” (1); “dificil” (14); “muito bom” (9); “bom” (6); “ENEM é uma 6étima
oportunidade de "entrar” com uma boa faculdade federal ” (29); “nenhuma” (38); “outro”
(150); “é feita pensando mais nos alunos de escola particular, pois nos alunos do ensino
publico ndo temos um ensino de qualidade e temos dificuldade com o contetdo aplicado no
ENEM” (8); “cansativa e com textos extensos” (10),; “local de prova longe com seguranca

forte” (2); “ele incentiva os alunos a estudarem” (2).

28 Projeto Aprender +: Material langado dia 21/02/2018, o Caderno de Atividades Aprender +, material pedagdgico
complementar para as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. O Aprender + foi desenvolvido pela equipe
pedagégica da SEDUCE, com ilustracbes do cartunista Jorge Braga. O material amplia e sistematiza
conhecimentos, além de dar apoio ao trabalho do professor. Inicialmente, o caderno foi direcionado para alunos
dos 5° a0 9° anos do Ensino Fundamental e para 0 3° ano do Ensino Médio. Mas a meta da SEDUCE, é estender
0 programa para todas as séries em 2018, abrangendo todas as escolas estaduais do estado. O Aprender + consiste
em uma proposta de potencializagdo do processo ensino-aprendizagem. Ele foi elaborado a partir dos
conhecimentos e perspectivas do Curriculo Minimo do Estado e da Matriz de Referéncia do Sistema de Avaliacdo
da Educacdo Basica (Saeb). Disponivel em: https://diariodegoias.com.br/cidades/39284-seduce-lanca-material-

pedagogico-aprender. Acesso em: fev/2018.
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Pelas respostas dos alunos a esta questéo, percebe-se que a maioria ndo compreende a
dindmica da elaboracdo e correcdo da prova e muitos a acham fora da realidade das escolas
publicas, alegarem que o exame foi feito visando alunos das escolas particulares.

E muito dificil reconhecer que a escola publica ndo prepara os estudantes para
realizarem o exame do ENEM, evidencias séo constatadas na caréncia de projetos voltados a
esse proposito ou acghes rasas e sazonais, como as relatadas pelos coordenadores e professores,
que dizem trabalhar com resolugdes de exercicios parecidos com o da prova do ENEM em
auldes. As acdes sao voltadas ao incentivo verbal a participacao e ao esclarecimento de algumas
duvidas dos alunos. Mas ndo profundamente, como, associando a matriz do exame com
competéncias e habilidades solicitadas na prova com as disciplinas ensinadas em sala de aula
ou esclarecimento sobre o protocolo de elaboracéao e correcdo da prova. O ENEM promove a

igualdade através de suas provas e ndo equidade, pois, avalia igualitariamente os desiguais.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A proposta dessa dissertacdo foi compreender os caminhos do ENEM na rotina das trés
escolas publicas, na condi¢cdo de politica educacional de avaliacdo ao término da Educacéo
Bésica, no contexto de uma sociedade capitalista. Ao longo deste percurso, procurou-se esbogar
respostas para a questéo “como a mudanga no formato do ENEM em 2009, tem alterado ou n&o
as acOes das escolas publicas de Ensino Médio em relacdo aos alunos da 3?2 série?”. Buscou
entender como gestores, professores e alunos tém se relacionado com essa nova proposta,
apresentada pelo Ministério da Educag&o, anunciada como capaz de democratizar o ensino e o
acesso ao nivel superior.

Para tal, houve a necessidade de um estudo preliminar sobre as caracteristicas da
sociedade capitalista e as mudancas ocorridas no mundo do trabalho, que influenciam direta ou
indiretamente, o campo educacional e os caminhos que o ENEM percorreu desde sua
implantacdo até a atualidade, dentro de uma perspectiva econdmica, politica e social, que
envolvem a globalizacgdo, o neoliberalismo e a implantacdo de um Estado avaliador.

Neste percurso, a qualidade do ensino publico foi assumindo importancia e um tom
empresarial, marcado pela eficiéncia, produtividade, competéncia e habilidade. O ENEM é
implantado como um exame aplicado ao final do Ensino Médio, na tentativa de avaliar o
resultado da formacdo basica, promover a autoavaliacdo, possibilitar e criar condi¢fes ao acesso
aos programas governamentais e ao Ensino Superior, contudo a pesquisa sugere alguns
apontamentos.

A partir dos dados levantados, chega-se ao seguinte perfil: trata-se de escolas em regido
de grande vulnerabilidade, porém sdo escolas bastante procuradas pelos alunos. Uma das
diretoras € interventora, a outra entrou como interventora e no proximo pleito foi eleita e o outro
foi eleito nos dois mandatos. Os coordenadores sdo em sua maioria licenciados em &reas
especificas como letras, historia, poucos sdo pedagogos (formagdo bésica para exercer fungéo
de coordenador) fato encontrado em diversas escolas de Goiania, haja vista que esta funcao esta
ligada a direcdo da escola e ndo a formacao académica.

Os docentes sdo em sua maioria graduados nas areas de atuacdo, porém com algumas
ocorréncias de ministrar aulas fora da area de formagdo, uma caracteristica da regido € em
relagdo ao vinculo empregaticio, onde a maioria sdo contratos temporarios, e os efetivos
assumem fungdes de chefia nas escolas (coordenacéo, secretaria, entre outras). Evidéncia das
regibes mais afastadas. Os alunos sdo de classe baixa, com alto indice de criminalidade e

vulnerabilidade, onde a maioria ja trabalha antes de atingirem a maior idade.
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A educacdo atual estd arraigada aos interesses da economia de mercado. Como
consequéncia, a politica de avaliagdo néo se preocupa com a realiza¢do de um atual diagndstico
da situacdo da qualidade da formacdo da Educacdo Basica oferecida ou em estabelecer
estratégias para a solucéo dos problemas educacionais. Os 6rgdos governamentais como o INEP
e MEC buscam atender as demandas impostas pelo BIRD. Constata-se através do fato do
ENEM ser voluntario. Como diagnosticar a qualidade da Educacdo Basica, através de um
exame que ndo sdo todos concluintes dessa etapa que participam.

O que norteia € a logica da selecdo e da competicdo, do individualismo (onde cada um
é responsavel pela propria formagao) e do interesse privado nas politicas para o ensino médio,
bem como a necessidade de prestar contas a sociedade. Por ser um exame ndo obrigatorio, ndo
serve de parametro para a avaliacdo do nivel médio de ensino, uma vez que nem todos
participam da avaliacdo. Além disto, uma caracteristica advinda do modelo de Estado neoliberal
é 0 estabelecimento de controle, que no exame fica claro, quando os alunos recebem seu boletim
de desempenho juntamente com o ranqueamento das escolas de acordo com sua participagéo,
gerando pressdes competitivas entre as unidades educacionais, o que afeta diretamente nas
acOes desenvolvidas por elas. Esse ranqueamento foi realidade até 2016 a partir de 2017 o MEC
deixou de divulgar o boletim por escola, segundo o ministro da educacdo da época (Mendonca
Filho), esse fato gerava uma propaganda enganosa por parte de algumas escolas, haja vista que
0 ENEM ndo foi criado para esse fim. Uma avaliacdo que promove essa fungdo é o SAEB que
a partir de 2017 deixa de ser amostral para o nivel médio e passa a ser censitaria, possibilita a
partir dessa edicdo a afericdo da qualidade da educacéo basica.

Outro ponto polémico sobre 0 ENEM € a substituicdo de uma avaliacdo contextualizada
a partir da mudanga que o exame sofreu a partir de 2009. A implantacdo da matriz de
competéncias e habilidades de cada area do conhecimento, que traduz uma matriz conteudista
e tradicional como os vestibulares de outrora. A proposta induz ao retorno ou permanéncia, de
um ensino disciplinar (fato destacado por um docente no questionario).

Alguns professores e diretores destacaram também o fato do exame ser Unico para todo
pais, ndo reconhecendo a especificidade de cada regido, e avaliando igualitariamente os
desiguais. Transferindo essa dificuldade, principalmente para o ensino noturno, que ¢ uma
realidade totalmente diferente do diurno.

Percebe-se atraves da analise dos planos de ac¢ao e dos questionarios dos participantes,
que as escolas trabalham o tema ENEM em algum momento do ano, tirando dividas,
promovendo a possibilidade de inscri¢cdes, resolvendo exercicios, promovendo auldes,

incentivando a participacdo, explicando as possibilidades. Contudo, estas acfes ndo séo
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registradas oficialmente nos documentos das escolas. Ficou claro na fala dos participantes que
a escola desenvolve algumas a¢des pontuais, mas ndo de maneira focal.

De acordo com as respostas dos diretores, coordenadores, professores e alunos um
aspecto que chama a atencéo é a possibilidade de acesso ao Ensino Superior. Para, além disto,
a universidade pablica é um foco da maioria dos alunos do Ensino Médio, fato refletido nas
respostas dos alunos e professores, tanto no questionamento sobre a importancia do exame,
quanto na finalidade desse nivel de ensino. Fato que vem sendo foco das politicas publicas
educacionais, mudando os tradicionais vestibulares pelo ENEM (e suas alteracdes ao longo dos
anos), isengdo da inscrigdo e o ProUni séo evidéncias desta influéncia do Estado. Nesse sentido,
segundo Kuenzer (2005), a escola reproduz o modelo social vigente ao buscar incluir os
excluidos.

De maneira geral, os diretores, coordenadores e os professores ndo conhecem o0s
principios fundantes do ENEM, a ndo ser os amplamente divulgados pela midia, ndo sabem os
pressupostos politicos que norteiam a implantacdo do exame, nem as premissas pedagdgicas da
elaboracdo (habilidades e competéncias) e correcdo do exame (TRI) e, tampouco, se ddo conta
das reais implicacdes sobre os alunos e sobre suas rotinas em sala de aula. Os docentes se
mantem numa posicao superficial, ora em oposicdo, ora em adesdo em relagdo as politicas
pablicas de avaliacéo.

Ademais, alunos da escola publica ndo sdo preparados para o exame do ENEM, de
maneira direta ou pontual. Do ponto de vista pedagdgico sdo trabalhadas atividades dos livros
didaticos ou questdes de edi¢bes anteriores. Do ponto de vista informativo, os alunos de modo
geral ndo buscam informacGes oficiais sobre 0 ENEM, pois, ndo apresentam conhecimento
acerca das diretrizes norteadoras da elaboracéo e correcdo da prova, nem das possibilidades que
0 exame pode proporcionar. Isso contribui para a manutencgédo intencional do sistema capitalista,
pois as politicas publicas sdo implementadas para esse fim.

Ao se solicitar aos alunos a opinido sobre a prova do ENEM, obtive-se as seguintes
respostas:

“E feita pensando mais nos alunos de escola particular, pois nds alunos do ensino
publico ndo temos um ensino de qualidade e temos dificuldade com o conteudo aplicado no
ENEM”; “Bem dificil para quem é de escola publica, apesar de ter sido criada para ajudar o
aluno a entrar na universidade, ela s6 acaba ajudando mesmo alunos de escolas particulares”;
“E uma prova bastante dificil para os alunos de escolas publicas, pois o nivel estd muito acima
do que é ensinado na rede publica”; “Para quem estuda em escola publicas o ensino é

desproporcional e ndo temos 0 conhecimento necessario para tirar uma boa nota”.
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Com isso evidencia-se que o fato do exame do ENEM ter uma proposta democrética de
acesso as Universidades Publicas, por si s6 ndo se concretiza, pois ha outras variantes que
dificultam o ingresso dos alunos da classe trabalhadora nas universidades publicas, como por
exemplo as desigualdades de origem econémica, social e cultural, tipicas de uma sociedade de
classes.

Quanto a articulagcdo com o Ensino Médio, que trazia no seu principio a democratizagao
do acesso ao Ensino Superior nas Instituicbes Superiores Publicas, as altas expectativas iniciais
geradas pela propaganda governamental ndo se concretizaram, pois, 0 quantitativo de alunos
oriundos das escolas publicas nas instituicdes superiores tivera que ser facilitado pelo SISU,
pela Lei de cotas. Mas, uma repercussao inesperada alcangada foi a democratizagéo do acesso
ao Ensino Superior das InstituicGes Privadas, através do ProUni, que se oportuniza a vaga de
acordo com a média do aluno no ENEM, porém até o momento ndo havia essa oportunizacédo
do acesso ao Ensino Superior.

Isso significa a expansao da Universidade Privada, tipica das politicas Neoliberais que
estdo em vigor no Brasil na atualidade. O governo ndo investe na expansao das Universidades
Publicas, cria um sistema de avaliacdo que dificulta o ingresso dos alunos da classe trabalhadora
ao Ensino Superior e ainda quer jogar a culpa no professor e nos alunos das escolas publicas,
onde fica claro que depende somente do rendimento individual de cada um e do trabalho
realizado na escola.

Somente apos o0 entendimento dos principios histdricos, sociais e politicos da avaliacao
externa do Ensino Médio sera possivel utilizar de forma critica os indicadores obtidos através
do ENEM. Tais dados poderéo ser utilizados para repensar o ensino e reconstruir o significado
das competéncias e habilidades norteadoras dos curriculos, a fim de, na prética, contribuir para
uma formacédo emancipadora do aluno.

Sob o entendimento de Mészaros (2008), educar ndo € um negocio nem tampouco uma
qualificacdo para o mercado, mas, uma construcdo e conscientizacdo para vida. Portanto,
ensinar na sociedade capitalista deve ser um exercicio da superacdo da légica desumanizadora,
a qual tem por base fundante o individualismo, o lucro e a competicdo. Além disto, o que se
tem é uma transformacdo da educagdo num mecanismo da perpetuacao e reproducgdo da légica
do sistema capitalista, perdendo entdo o seu objetivo central que é de ser a alavanca da

emancipacao humana.
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6. ANEXOS
e PORTARIA MEC N° 438, DE 28 DE MAIO DE 1998
Institui o Exame Nacional do Ensino Médio - ENEM

O MINISTRO DE ESTADO DA EDUCACAO E DO DESPORTO, no uso da atribuicio que
Ihe confere o artigo 87, paragrafo Unico, da Constituicdo Federal, e considerando o disposto no
artigo 6° da Lei n° 4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a redacdo que lhe foi dada pela Lei
n®9.131, de 24 de novembro de 1995, resolve:

Artigo 1° - Instituir o Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM, como procedimento de

avaliacdo do desempenho do aluno, tendo por objetivos:

| — conferir ao cidaddo parametro para auto avaliacdo, com vistas a continuidade de sua
formacédo e a sua inser¢do no mercado de trabalho;

I — criar referéncia nacional para os egressos de qualquer das modalidades do ensino médio;
I11 — fornecer subsidios as diferentes modalidades de acesso a educagédo superior;

IV — constituir-se em modalidade de acesso a cursos profissionalizantes pos-médio.

Artigo 2° - O ENEM, que se constituird de uma prova de multipla escolha e uma redacéo,
avaliard as competéncias e as habilidades desenvolvidas pelos examinandos ao longo do ensino
fundamental e médio, imprescindiveis a vida académica, ao mundo do trabalho e ao exercicio

da cidadania, tendo como base a matriz de competéncias especialmente definida para o exame.
8 1° - S&0 as seguintes competéncias a serem avaliadas:

| — dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das linguagens matematica, artistica
e cientifica;

Il — construir e aplicar conceitos das varias areas do conhecimento para a compreensdo de
fendmenos naturais, de processos historico geogréficos, da producdo tecnoldgica e das
manifestacdes artisticas;

1l — selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e informacdes representados de
diferentes formas, para tomar decisGes e enfrentar situagcdes-problema;

IV —relacionar informagdes, representadas em diferentes formas, e conhecimentos disponiveis

em situagOes concretas, para construir argumentagéo consistente;
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V — recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para elaboragdo de propostas de
intervencdo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos e considerando a

diversidade socio cultural.
8 2° - S&0 as seguintes habilidades a serem avaliadas:

| — dada a descrigéo discursiva ou por ilustragdo de um experimento ou fenémeno de natureza
cientifica, tecnoldgica ou social, identificar variaveis relevantes e selecionar os instrumentos
necessarios para realizacéo ou interpretacdo do mesmo;

Il — em um gréfico cartesiano de varidvel socioecondmica ou técnico-cientifica, identificar e
analisar valores das variaveis, intervalos de crescimento ou decréscimo e taxas de variacao;

Il — dada uma distribuicdo estatistica de varidvel social, econdmica, fisica, quimica ou
bioldgica, traduzir e interpretar as informacfes disponiveis, ou reorganiza-las, objetivando
interpolacdes ou extrapolagoes;

IV — dada uma situacdo-problema, apresentada em uma linguagem de determinada area de
conhecimento, relaciona-la com sua formulacdo em outras linguagens ou vice-versa;

V — a partir da leitura de textos literarios consagrados e de informacGes sobre concepcbes
artisticas, estabelecer relacGes entre eles e seu contexto historico, social, politico ou cultural,
inferindo as escolhas dos temas, géneros discursivos e recursos expressivos dos autores;

VI — com base em um texto, analisar as funcdes da linguagem, identificar marcas de variantes
linguisticas de natureza sociocultural, regional, de registro ou de estilo, e explorar as relacdes
entre as linguagens coloquial e formal;

VIl — identificar e caracterizar a conservagdo e as transformac@es de energia em diferentes
processos de sua geracado e uso social, e comparar diferentes recursos e op¢oes energéticas;
VIII — analisar criticamente, de forma qualitativa ou quantitativa, as implicagdes ambientais,
sociais e econdomicas dos processos de utilizacdo dos recursos naturais, materiais ou
energéticos;

IX — compreender o significado e a importancia da agua e de seu ciclo para a manutencdo da
vida em sua relacdo com condi¢bes socioambientais, sabendo quantificar variacdes de
temperatura e mudancas de fase em processos naturais e de intervencdo humana;

X — utilizar e interpretar diferentes escalas de tempo para situar e descrever transformacoes na
atmosfera, biosfera, hidrosfera e litosfera, origem e evolucéo da vida, variagdes populacionais

e modificagdes no espago geografico;
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XI — diante da diversidade da vida, analisar, do ponto de vista bioldgico, fisico ou quimico,
padrdes comuns nas estruturas e nos processos que garantem a continuidade e a evolugéo dos
Seres Vivos;

XII — analisar fatores socioecondmicos e ambientais associados ao desenvolvimento, as
condicBes de vida e salde de populagdes humanas, por meio da interpretacdo de diferentes
indicadores;

X111 —compreender o carater sistémico do planeta e reconhecer a importancia da biodiversidade
para preservacao da vida, relacionando condi¢fes do meio e intervencdo humana;

XIV — diante da diversidade de formas geomeétricas, planas e espaciais, presentes na natureza
ou imaginadas, caracteriza-las por meio de propriedades, relacionar seus elementos, calcular
comprimentos, areas ou volumes, e utilizar o conhecimento geométrico para leitura,
compreensdo e acdo sobre a realidade;

XV — reconhecer o carater aleatério de fendmenos naturais ou ndo e utilizar em situacdes-
problema processos de contagem, representacao de frequéncias relativas, construgdo de espagos
amostrais, distribuicdo e calculo de probabilidades;

XVI — analisar, de forma qualitativa ou quantitativa, situacfes problema referentes a
perturbacdes ambientais, identificando fonte, transporte e destino dos poluentes, reconhecendo
suas transformacdes; prever efeitos nos ecossistemas e no sistema produtivo e propor formas
de intervencao para reduzir e controlar os efeitos da polui¢do ambiental;

XVII — na obtencdo e producdo de materiais e de insumos energéticos, identificar etapas,
calcular rendimentos, taxas e indices, e analisar implicac@es sociais, econdémicas e ambientais;
XVIII — valorizar a diversidade dos patriménios etno culturais e artisticos, identificando-a em
suas manifestacOes e representacdes em diferentes sociedades , épocas e lugares;

XIX — confrontar interpretacdes diversas de situac6es ou fatos de natureza historico-geografica,
técnico-cientifica, artistico-cultural ou do cotidiano, comparando diferentes pontos de vista,
identificando os pressupostos de cada interpretacdo e analisando a validade dos argumentos
utilizados;

XX — comparar processos de formacdo socioeconémica, relacionando-os com seu contexto
historico e geografico;

XXl — dado um conjunto de informacdes sobre uma realidade historico-geogréafica,
contextualizar e ordenar os eventos registrados, compreendendo a importancia dos fatores

sociais, econémicos, politicos ou culturais.

8 3° - S&0 as seguintes cinco competéncias avaliadas na redacéo:
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| — demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita;

Il — compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo;

Il — selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opiniées e argumentos
em defesa de um ponto de vista;

IV — demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcao da
argumentacao;

V — elaborar proposta de solugédo para o problema abordado, mostrando respeito aos valores

humanos e considerando a diversidade de socio cultural.

Artigo 3° - O ENEM sera realizado anualmente, com a aplicacdo descentralizada das provas,

observando as disposic¢Ges contidas nesta Portaria e em suas normas complementares.

Paragrafo unico — O ENEM sera inicialmente realizado em todas as capitais dos Estados,
no Distrito Federal e nas cidades com densidade significativa de matriculas no ensino médio,

expandindo-se, sua aplicacdo, gradualmente.

Artigo 4° - O planejamento e a operacionalizacdo do ENEM sdo de competéncia do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais — INEP, que deverd, também, coordenar 0s
trabalhos de normatizacdo, supervisionar as agdes de implementagéo, assim como promover a
avaliacdo continua do processo, mediante articulacdo permanente com especialistas em
avaliacdo educacional, com as instituicdes de ensino superior e com as secretarias estaduais de

educacdo.

Artigo 5° - A participagdo no ENEM é voluntaria, circunscrita aos egressos do ensino médio
em qualquer um de seus cursos, independentemente de quando o concluiram, e aos concluintes
da ultima série do ensino médio, também em qualquer uma das suas modalidades, podendo o

interessado participar dos exames quantas vezes considerar de sua conveniéncia.

8§ 1° - Dado o seu carater opcional, os interessados em participar dos exames pagardo uma taxa
de inscricdo, cujo valor sera fixado anualmente pelo INEP, destinada ao custeio dos servi¢os
pertinentes a elaboracdo e aplicacdo das provas, bem como ao processamento dos seus

resultados.

§ 2° - Serd concedida isencdo do pagamento da inscricdo aos interessados em participar do
ENEM:
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| — concluintes do ensino médio em institui¢do publica;

Il — aos carentes concluintes do ensino medio da rede particular de ensino, mediante
declaracdo do dirigente da instituicao;

Il — aos concluintes do ensino medio na modalidade de educacdo de jovens e adultos -
concluido entre abril de 2000 até abril de 2001;

IV — aos egressos desse nivel de ensino, mediante declaragdo de caréncia firmada por si

préprio, quando capaz, pelos pais ou responsaveis.

8§ 3° - A participagdo no ENEM conferird ao examinando um Boletim de Resultados, contendo
informacdes referentes ao resultado global e ao resultado do examinando, permitindo identificar

sua posicao relativa ao total de participantes.

Artigo 6° - O INEP, resguardado o sigilo individual, estruturard um banco de dados e emitira
relatérios com os resultados do ENEM, que estardo disponiveis para as instituicdes de ensino
superior, para as secretarias estaduais de educacdo e para 0s pesquisadores, visando ao

aprofundamento e a ampliacdo de analises de interesse da sociedade.

Artigo 7° - Os resultados individuais do ENEM somente poderdo ser utilizados, mediante a

autorizacdo expressa do candidato.

Paragrafo Unico — O INEP confirmard os dados constantes do Boletim de Resultados

apresentado pelo examinando, sempre que solicitado.

Artigo 8° - Os procedimentos, prazos e demais aspectos relativos ao ENEM, a inscri¢cdo dos
interessados em participar do exame e as normas complementares serdo estabelecidos pelo
INEP, em Portaria.

Artigo 9° - Esta Portaria entra em vigor na data de sua publicacao, revogadas as disposi¢es em

contrério.

PAULO RENATO SOUZA
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e PORTARIAN°-109, DE 27 DE MAIO DE 2009

Estabelece a sistematica para a realizacdo do Exame Nacional do Ensino Médio no exercicio
de 2009 (Enem/2009).

O PRESIDENTE DO INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS
EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA - INEP, no exercicio de suas atribuicdes, conforme
estabelece o inciso VI, do art. 16, do Decreto n® 6.317, de 20 de dezembro de 2007 , e tendo em
vista o disposto na Portaria MEC n° 438, de 28 de maio de 1998 , que instituiu 0 Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM), complementada pela Portaria MEC n° 318, de 22 de
fevereiro de 2001 , e Portaria MEC n° 391, de 7 de fevereiro de 2002, e alterada pela Portaria
n® 462, de 27 de maio de 2009,

Resolve:
CAPITULO |

DAS DISPOSIQ@ES PRELIMINARES
Secéo |
Da Introducéo

Art. 1° Fica estabelecida, na forma desta Portaria, a sistematica para a realizacdo do Exame
Nacional do Ensino Médio no exercicio de 2009 (Enem/2009) como procedimento de avaliacéo
do desempenho escolar e académico dos participantes, para aferir o desenvolvimento das
competéncias e habilidades fundamentais ao exercicio da cidadania.

Secéo Il
Dos Objetivos

Art. 2° Constituem objetivos do Enem:

| - oferecer uma referéncia para que cada cidaddo possa proceder a sua auto-avaliacdo com
vistas as suas escolhas futuras, tanto em relacdo ao mundo do trabalho quanto em relacéo a
continuidade de estudos;

Il - estruturar uma avaliacdo ao final da educacéo basica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos processos de selecdo nos diferentes setores do mundo do trabalho;

I11 - estruturar uma avaliacdo ao final da educacéo basica que sirva como modalidade alternativa
ou complementar aos exames de acesso aos cursos profissionalizantes, pds-médios e a
Educacao Superior;

IV - possibilitar a participacéo e criar condi¢es de acesso a programas governamentais;

V - promover a certificagdo de jovens e adultos no nivel de concluséo do ensino médio nos
termos do art. 38, 88 1° e 2° da Lei n°® 9.394/1996 - Lei das Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDB);

VI - promover avaliacdo do desempenho académico das escolas de ensino medio, de forma que
cada unidade escolar receba o resultado global,
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VIl - promover avaliagdo do desempenho académico dos estudantes ingressantes nas
Instituicdes de Educacédo Superior;

Secéo Il
Da Participacéo

Art. 3° A participagdo no Enem/2009 € de carater voluntério, a ele podendo submeter-se,
mediante inscri¢do, os concluintes do Ensino Médio no ano de 2009, os egressos deste nivel de
ensino, em qualquer de suas modalidades, e os pleiteantes ao exame de certificagéo.

8 1° Todos os participantes deverdo se inscrever e realizar as 4 (quatro) provas, nas areas de
conhecimento estabelecidas para o exame, e elaborar uma redacao.

8 2° A utilizagdo do Enem/2009 para efeito de certificacdo do ensino médio s6 é permitida ao
participante que tenha pelo menos 18 (dezoito) anos completos na data de realizacéo da primeira
prova, e que ainda ndo tenha concluido o ensino médio.

8§ 3° O Inep mantera em sua base de dados, por 05 (cinco) anos, o registro de todos os resultados
individuais dos participantes.

CAPITULO II
DAS INSCRICOES Secio |
Das Normas Gerais

Art. 4° As inscri¢Oes para o Enem/2009 poderéo ser realizadas pelos concluintes do Ensino
Médio em 2009, pelos egressos deste nivel de ensino, em qualquer de suas modalidades, e
candidatos a certificacdo, na forma da lei.

8 1° Para se inscreverem, os interessados deverdo preencher o cadastro de inscri¢do, de forma
eletronica, responsabilizando-se por todas as informacgdes prestadas, ficando assegurado ao
Inep o direito de excluir do exame o interessado que ndo preencher o cadastro de forma
completa e correta, ou que fornecer dados comprovadamente inveridicos.

8 2° Para a inscri¢do no Enem serdo exigidos, obrigatoriamente:

I - Nimero no Cadastro de Pessoa Fisica (CPF), essencial para acesso via Internet ao Boletim
Individual de Resultados (22 via), a inscricdo no Programa Universidade para Todos (Prouni),
ao Fundo de Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies) e aos processos de selecdo
das Instituicdes de Educacdo Superior publicas ou privadas; e,

Il - nimero da cédula de identidade expedida por Secretarias de Seguranca Publica, Forcas
Armadas, Policia Militar e Policia Federal; ou,

I11 - nimero da cédula de identidade para estrangeiros, expedida pelo Ministério das RelacGes
Exteriores; ou,

IV - nimero da cédula de identidade fornecida por ordens ou conselhos de classes que, por Lei,
valham como documento de identidade; ou,

V - nimero da Carteira de Trabalho e Previdéncia Social, bem como a da Carteira Nacional de
Habilitacdo com fotografia, na forma da Lei n® 9.503, de 1997.
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8 3° Ndo seréo aceitos como documentos de identificacdo: protocolos, Certiddo de Nascimento,
Certiddo de Casamento, Titulo Eleitoral, Carteira Nacional de Habilitacdo em modelo anterior
a Lei n®9.503/1997, Carteira de Estudante, crachés e identidade funcional de natureza pablica
ou privada.

8§ 4° Serdo isentos do pagamento da inscri¢do os concluintes do Ensino Médio, em qualquer
modalidade, matriculados em instituicdes publicas de ensino, ou aqueles que se declararem
membros de familia de baixa renda, nos termos do Decreto n° 6.135, de 26 de junho de 2007,
cuja isengdo devera ser solicitada mediante requerimento do candidato, disponivel por meio do
aplicativo para solicitacdo de Inscricao, no enderego eletronico
http://enem.inep.gov.br/inscricao.

8 5° Ndo seré concedida isencdo de pagamento de taxa de inscri¢do ao candidato que:
a) omitir informaces e/ou torna-las inveridicas;
b) ndo observar a forma, o prazo e os horarios estabelecidos nesta Portaria.

8 6° Ndo sera aceita solicitagdo de isencdo de pagamento de valor de inscri¢do via postal, via
fax ou via correio eletrénico.

8 7° Os deferimentos dos pedidos de isencdo deverdo ser acompanhados no endereco eletronico
http://enem.inep.gov.br/inscricao, a partir do dia 10 de julho de 2009.

§ 8% ndo havera recurso contra o indeferimento do requerimento de isencdo da taxa de
inscricao.

8 9° Os candidatos que tiveram seus pedidos de isengéo indeferidos deverdo, para efetivar a sua
inscricdo no exame, acessar o endereco eletrénico http://enem.inep.gov.br/inscricao e imprimir
0 boleto de pagamento, por meio da pagina de acompanhamento, para pagamento até o dia 17
de julho de 2009, conforme procedimentos descritos neste edital:

a) o interessado que ndo tiver seu pedido de isencao deferido e que ndo efetuar o pagamento da
taxa de inscricdo na forma e no prazo estabelecido de 10 a 17 de julho de 2009, estara
automaticamente excluido do exame.

8 10. As inscri¢Bes dos concluintes de instituicdes privadas de ensino e dos egressos, se nao
isentos, estdo sujeitas ao pagamento de R$ 35,00 (trinta e cinco reais).

8 11. O valor referente ao pagamento da taxa de inscri¢do ndo sera devolvido, salvo em caso de
cancelamento ou adiamento do certame por conveniéncia da Administracdo Publica. (Redacéo
dada ao paragrafo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

8 12. As informac0es prestadas no requerimento de isencdo serdo de inteira responsabilidade
do candidato, podendo responder este, a qualquer momento, por crime contra a fé publica, o
que acarreta sua eliminacdo do exame, aplicando-se, ainda, o disposto no paragrafo Unico do
art. 10 do Decreto n° 83.936, de 6 de setembro de 1979.

Art. 5° A inscrigdo do interessado implicara no conhecimento e na aceitagdo formal das normas
e demais disposicdes estabelecidas nesta Portaria, em relagé@o as quais nao se podera alegar seu
desconhecimento.

Secéo Il

Das InscricOes
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Art. 6°As inscricbes serdo admitidas somente via Internet, no endereco eletronico
http://enem.inep.gov.br/inscricao, solicitada no periodo entre 08 horas do dia 15 de junho de
2009 e 23 horas e 59 minutos do dia 19 de julho de 2009, observado o horario oficial de
Brasilia/DF. (Redacdo dada ao caput pela Portaria INEP n° 162, de 17.07.2009, DOU
20.07.2009)

8 1° Para realizacéo das inscri¢@es via Internet o Inep utiliza os dados informados pelas escolas
no Censo Escolar 2008. Os concluintes matriculados nas escolas de Ensino Médio, publicas ou
privadas, que responderam ao Censo Escolar 2008 estdo com seus dados cadastrais no banco
de dados do Inep Educacenso.

8§ 2° Para se inscrever, o interessado devera adotar o seguinte procedimento:

| - acessar a pagina da Internet http://enem.inep.gov.br/inscricao, durante o periodo das
inscricoes;

Il - preencher ou atualizar os dados cadastrais;

Il - preencher o cadastro de inscricdo com as informacdes necessarias, inclusive a cidade
escolhida para realizagdo do exame, dentre as apresentadas, e se pretende utilizar os resultados
do exame para efeito de certificacdo, na forma da lei;

IV - enviar os dados e verificar se a transferéncia foi concretizada;

V - o concluinte isento do pagamento da taxa de inscri¢cdo deverad imprimir, na sequéncia, o
comprovante de inscricao;

VI - o concluinte ou egresso pagante devera imprimir, na sequéncia, o boleto para efetuar o
pagamento em qualquer agéncia de estabelecimento bancario, integrado ao Sistema Nacional
de Compensacéo, no valor de R$ 35,00 (trinta e cinco reais);

VI - a efetivacdo da inscrigdo somente ocorrerd apos o recebimento pelo INEP do comprovante
de pagamento enviado pelo Banco do Brasil;

VIII - os comprovantes de inscricdo dos participantes referidos nos incisos V e VI estardo
disponiveis no endereco eletronico http://enem.inep.gov.br/inscricao.

§ 3° E de inteira responsabilidade do inscrito a obtencéo e guarda do comprovante da inscrigéo,
sem o qual ele ndo podera participar do exame.

8 4° O Inep dispde de infraestrutura de informatica adequada para a realizagdo das inscri¢des
via Internet, bem como, a consulta dos resultados. O Inep ndo se responsabilizard por
solicitacbes de inscricdes ndo recebidas por motivos de ordem técnica de computador do
candidato, falhas de comunicacdo, congestionamento das linhas de transmissdo, bem como
outros fatores que impossibilitem a transferéncia dos dados.

Secdo IV
Dos Participantes com Deficiéncia Fisica

Art. 7° Os participantes com deficiéncia fisica, interessados em participar do Enem/2009
deverdo obrigatoriamente declarar, no ato da inscricdo, o tipo de atendimento especial de que
necessita para realizar as provas, como condigdo para que possam receber atendimento
apropriado.

8 1° Aos participantes com deficiéncia visual total serd oferecida prova em braile; aos
participantes com deficiéncia visual séria, parcialmente corrigida pelo uso de lentes, serad
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oferecida prova ampliada com tamanho de letra correspondente, no maximo, ao corpo 24 ou,
caso haja necessidade, sera oferecido auxilio de um ledor.

8 2° Aos participantes com deficiéncia fisica com séria dificuldade de locomogéo serdo
oferecidas salas de facil acesso.

8 3° Aos participantes incapazes de efetuar a marcagdo do cartdo-resposta, serd oferecido
auxilio para transcri¢do da parte objetiva da prova e da redacao.

8 4° Aos participantes com surdez serdo oferecidos, durante a realizacdo da prova, auxilio de
pessoa com dominio na Linguagem Brasileira de Sinais (Libras).

8 5% Aos participantes com necessidades educacionais especiais tais como necessidade de ledor,
escriba ou outro apoio que torne mais lenta a execucdo dos exames sera garantido tempo
dilatério de uma hora.

8 6° Os casos omissos nesta Portaria deverdo ser informados no cadastro de inscrigéo, e
enviados a Diretoria de Avaliagdo da Educacdo Bésica - DAEB, no endereco SRTVS 701,
Quadra 03, Lote 12, Bloco M, 3° andar - Brasilia, DF - CEP 70.340-909, o laudo médico com
as especificacbes do tipo de atendimento necessério, de forma legivel, para anélise e
deferimento, até o dia 31 de julho de 2009. Apos esse periodo, a solicitacdo sera indeferida.

8§ 7° A participante que tiver necessidade de amamentar durante a realizagdo das provas, devera
solicitar formalmente atendimento especial para tal fim, e obrigatoriamente levar, no dia de
realizacdo das provas, um acompanhante que ficara em sala reservada para essa finalidade e
sera responsavel pela guarda da crianca. O Inep ndo disponibilizard pessoal para este tipo de
atendimento. A candidata que ndo levar acompanhante ndo podera ter acesso a sala de provas,
acompanhada do amamentando.

Secao V
Do Atendimento com Necessidades Educacionais Especiais

Art. 8° Aos detentos ou internos, que estejam matriculados em programas Especiais de
Educacdo de Ensino Médio em Unidades Prisionais ou Hospitalares, serd oferecida aplicacdo
da prova nos locais de detencdo ou internacdo em que se encontrem, mediante termo de
compromisso especifico firmado entre o Inep e o Programa, devendo sua coordenacdo, para
este fim:

| - proceder a inscri¢do dos interessados;

Il - solicitar formalmente ao Inep, Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Bésica - DAEB, com
endereco no SRTVS 701, Quadra 03, Lote 12, Bloco M, 3° andar - Brasilia, DF - CEP 70.340-
909, até 22 de junho de 2009, formulario do Termo de Compromisso, Anexo |1, para aplicacéo
do Enem em Unidades Prisionais ou Hospitalares;

I11 - encaminhar ao Inep, em duas vias, o Termo de Compromisso, devidamente preenchido e
firmado, até 10 de julho de 2009;

IV - receber a anuéncia do Inep, mediante a respectiva via assinada do Termo de Compromisso,
bem como todo o material informativo do exame.

Secédo VI

Do Manual do Inscrito
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Art. 9° Todos os interessados cujas inscri¢cdes tenham sido confirmadas receberédo o Manual do
Inscrito, contendo as informacdes gerais sobre o0 Enem/2009, as competéncias e habilidades a
serem avaliadas, os critérios de avaliacdo de desempenho dos participantes nas provas, bem
como o questionario socioeconémico, com folha de respostas prépria.

§ 1° O Manual do Inscrito seré enviado, via ECT, para o endereco indicado no ato da inscricao.

8§ 2° O inscrito no Enem/2009 deveré responder o questionario socioecondmico e preencher a
respectiva folha de respostas, devolvendo-a no dia e local de realizacéo das provas.

Secédo VII
Da Confirmagéo das Inscrigoes

Art. 10. O Cartdo de Confirmacéo das Inscri¢des, contendo hora, data e local de prova onde
sera realizado o Exame, o nimero de inscricao, a senha de acesso aos resultados individuais e
a folha de leitura dptica para as respostas do questionario socioecondémico, sera enviado para o
endereco indicado no ato da inscrigéo.

8 1° Caso o inscrito ndo receba o seu Cartdo de confirmacdo de Inscricdo até o dia 30 de
novembro de 2009, devera adotar um dos seguintes procedimentos para obter informacdes
sobre o seu local de prova:

| - entrar em contato com o Programa Fala Brasil, pelo telefone 0800-616161;
Il - acessar a pagina do Inep na Internet (http://enem.inep.gov.br/consulta).

8 2° No caso de o Cartdo de Confirmacédo de Inscrigdo ndo especificar corretamente o tipo de
atendimento especial solicitado na ficha de inscricdo, o inscrito devera entrar imediatamente
em contato com o Inep para as providéncias necessarias, até o dia 30 de novembro de 2009.

8 3° N4o serd permitida a mudanca do local de prova em hipotese alguma.

§ 4° O candidato é responsavel pela conferéncia de seus dados pessoais, em especial seu nome,
endereco completo, inclusive o cddigo de enderecamento postal - CEP, o nimero do seu
documento de identificacdo e do seu CPF. O nimero de inscricdo e a senha de acesso deverao
ser memorizados ou mantidos sob a sua guarda, pois sdo indispensaveis a obtencdo dos
resultados individuais via Internet e inscricdo em programas de acesso ao ensino superior,
financiamento estudantil e ao mundo do trabalho. (Reda¢do dada ao artigo pela Portaria INEP
n® 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

CAPITULO IlI

DA REALIZACAO DO EXAME
Secéo |

Estruturacéo do Exame

Art. 11. O Enem 2009, estrutura-se a partir dos seguintes documentos:

I - OrientacOes Curriculares para o Ensino Médio.

Il - Matriz de Referéncia para o Enem 2009 (Anexo I11).

I11 - Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia (Anexo V).

IV - Competéncias expressas na matriz de referéncia para redacdo do Enem 2009 (Anexo V).
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Art. 12. As provas do Enem obedecem aos requisitos basicos estabelecidos pela legislagdo em
vigor para a Educacdo Basica, permitindo que seus resultados sejam utilizados conforme os
objetivos expressos no art. 2°, desta Portaria.

Art. 13. O exame constituir-se-a em uma proposta para redacgéo e 4 (quatro) provas, contendo
45 (quarenta e cindo) questdes objetivas de multipla escolha, versando sobre as varias areas de
conhecimento em que se organizam as atividades pedagdgicas da Educacédo Basica no Brasil, e
intituladas como:

- Prova | - Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias e redacdo - que compreende 0s seguintes
componentes curriculares: lingua Portuguesa, Artes e educacao Fisica;

- Prova Il - Matemadtica e suas Tecnologias - que compreende 0s seguintes componentes
curriculares: Matematica e Estatistica;

- Prova 111 - Ciéncias humanas e suas tecnologias - que compreende 0s seguintes componentes
curriculares: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia;

- Prova IV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - que compreende 0s seguintes
componentes curriculares: Quimica, fisica e Biologia. (Redacdo dada ao caput pela Portaria
INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

8 1° As 4 (quatro) provas séo organizadas em 2 (dois) cadernos de questdes, cada um com 90
(noventa) questbes e capas com 4 (quatro) cores diferentes. (Redacdo dada ao paragrafo pela
Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

8 2° As questdes objetivas e a redagdo destinam-se a avaliar as competéncias e habilidades
contidas na Matriz de Referéncias para o Enem 2009, Anexo Il desta Portaria.

8 3° A redacgéo devera ser feita em Lingua Portuguesa e estruturada na forma de texto em prosa
do tipo dissertativo-argumentativo, a partir de um tema de ordem social, cientifica, cultural ou
politica, Anexo V.

8§ 4° No nivel de Ensino Médio a area de conhecimento da Prova | - Linguagens, CAdigos e suas
Tecnologias e Redacdo - compreende 0s seguintes componentes curriculares: Lingua
Portuguesa, Artes e Educacdo Fisica; a Prova Ill - Ciéncias Humanas e suas Tecnologias -
compreende 0s seguintes componentes curriculares: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia;
eaProvalV - Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias - compreende 0s seguintes componentes
curriculares: Quimica, Fisica e Biologia.

Secéo I
Das CondicOes para a Realizacdo da Prova

Art. 14. O Enem/2009 sera realizado nos dias 05 e 06 de dezembro de 2009, iniciando-se as
provas as 13h00, horario de Brasilia/DF, em todos os Estados e no Distrito Federal, na sede dos
Municipios relacionados no Anexo | desta Portaria. (Expressdo "O Enem/2009 sera realizado
nos dias 05 e 06 de dezembro de 2009" com redacdo dada pela Portaria INEP n° 244, de
22.10.2009, DOU 03.11.2009)

Paragrafo unico. O INEP se reserva ao direito de ndo realizar o Enem/2009 nos municipios,
dentre os indicados no caput, em que ndo houver candidatos inscritos ou condicdes logisticas
para aplicacéo.

Art. 15. Os portdes de acesso aos locais de provas serdao abertos as 12h00 e fechados as 13h00,
horério de Brasilia-DF, ndo sendo permitida a entrada do inscrito que se apresentar apos o
horério estipulado.
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Paragrafo Unico. A auséncia do inscrito no local e horario de realizagdo das provas acarretara
em sua eliminacdo do Enem/2009. (Redacdo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de
22.10.2009, DOU 03.11.2009)

Art. 16. O inscrito devera comparecer ao local de realizacdo da prova, com antecedéncia de 1
(uma) hora do horério fixado para seu inicio, munido do (a):

| - Cartdo de Confirmacéo de Inscricdo, na cor verde;

Il - folha de respostas do questionario socioecondmico, devidamente preenchido;
I11 - caneta esferografica de tinta preta ou azul,

IV - original de um dos seguintes documentos de identificacao:

a) carteiras expedidas pelos Comandos Militares; pelas Secretarias de Seguranca Publica e pelos
Institutos de Identificacéo;

b) carteiras expedidas pelos 6rgéos fiscalizadores de exercicio profissional (ordens, conselhos
etc.);

C) passaporte brasileiro;
d) certificado de reservista;

e) carteiras funcionais expedidas por 6rgdo publico que, por lei federal, valham como
identidade; carteira de trabalho; carteira nacional de habilitacdo (somente modelo com foto).

8§ 1° Nao serdo aceitos como documentos de identidade: certiddes de nascimento, CPF, titulos
eleitorais, carteiras de motorista (modelo sem foto), carteiras de estudante, carteiras funcionais
sem valor de identidade, nem documentos ilegiveis, ndo identificaveis e/ou danificados.

§ 2° Nao seré aceita copia do documento de identidade, ainda que autenticada, nem protocolo
do documento.

8 3° Por ocasido da realizacdo das provas, o inscrito que ndo apresentar documento de
identidade original, na forma definida no inciso IV do caput deste artigo, ndo podera fazer as
provas e sera automaticamente eliminado do exame.

8§ 4° Caso o inscrito esteja impossibilitado de apresentar, no dia de realizagdo das provas,
documento de identificacdo original, por motivo de perda, roubo ou furto, devera ser
apresentado documento que ateste o registro da ocorréncia em 6rgao policial, expedido ha, no
maximo, noventa dias, ocasido em que serd submetido a identificacdo especial, compreendendo
coleta de dados, de assinaturas e de impressao digital em formulario proprio.

8 5° A identificagdo especial sera exigida, também, ao candidato cujo documento de
identificacdo apresente duvidas relativas a fisionomia ou a assinatura do portador.

8 6° A ndo-apresentacao do documento de identificacdo, nos termos do inciso 1V do caput deste
artigo, caracterizara desisténcia do inscrito e resultard em sua eliminagéo do Enem/2009.

8 7° No caso de ndo-recebimento do Cartdo de confirmacao de Inscrigdo, podera ser apresentado
em seu lugar o comprovante de inscri¢do, juntamente com um dos documentos de identificagdo
citados inciso 1V do caput deste artigo. (Redacéo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de
22.10.2009, DOU 03.11.2009)

Art. 17. Durante a realizacdo da prova, ndo serd admitida qualquer espécie de consulta ou
comunicagéo entre os inscritos, nem a utilizagdo de livros, manuais, impressos ou anotagdes,
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maquinas calculadoras e agendas eletronicas ou similares, telefones celulares, pagers, bip,
walkman, gravador, mp3 ou superior, reldégio com calculadora, cantas com equipamentos
eletrbnicos ou qualquer outro receptor ou transmissor de mensagens, imagens ou audios.
(Redacéo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009 )

Art. 18. O inscrito ndo podera, em hipotese alguma, realizar o exame fora dos espagos fisicos,
datas e horéarios predeterminados no Cartdo de Confirmacdo de Inscricdo, ressalvadas as
disposigdes relativas aos inscritos com necessidades especiais e aos internos ou detentos.

Art. 19. As respostas da parte objetiva das provas e a redagdo devem ser transcritas nas
respectivas Folhas de respostas, que deverdo ser entregues pelo participante ao fiscal da sala,
juntamente com o Caderno de Questdes.

8 1° O participante que ndo marcar a cor do caderno de questdes, ou marcar mais de uma cor,
em qualquer dos cadernos de resposta, ndo tera sua prova corrigida.

§ 2° Por motivo de seguranca, ndo sera permitido aos participantes se ausentarem da sala de
provas antes de decorridas duas horas do inicio do exame.

§ 3° Decorridas quatro horas do inicio do exame, os participantes poderdo, ao deixar a sala de
prova, levar o Caderno de Questdes.

8 4° Na correcdo das Folhas de Resposta da parte objetiva das provas, ndo serdo computadas
questdes ndo assinaladas ou que contenham mais de uma resposta, emenda ou rasura, ainda que
legivel.

8 5° Os rascunhos e as marcacoes assinaladas nos Cadernos de questdes ndo serdo considerados
para fins de pontuacéo.

8 6° Durante a realizacdo das provas sdo de responsabilidade unica do candidato a leitura e
conferéncia de todas as informagdes contidas no Cartdo de confirmagéo, Caderno de Prova,
folha de resposta, Lista de Presenca, cartdo Resposta e demais documentos relacionados ao
exame. (Redagéo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

Art. 20. O Inep ndo utiliza os resultados do Enem para fins de selecdo, classificacdo ou
premiacdo. Seus resultados sdo disponibilizados para o Ministério da Educacéo,
estabelecimentos de ensino e organizacdes do mundo do trabalho interessadas em utiliza-los,
desde que tenha autorizacdo, por escrito, do participante especificamente para selecdo ou
classificacdo. O exame é de carater voluntario, de abrangéncia nacional e em decorréncia da
complexidade da sua logistica inviabilizam a analise de recursos e de vistas de provas.

Secao Il
Da Operacionalizacao

Art. 21. Para garantir a referéncia nacional do Enem/2009, e sua aplicacdo, 0 exame sera
realizado nos dias 05 e 06 de dezembro de 2009, nos horérios estabelecidos abaixo,
considerando, para todo o territério nacional, o horério de Brasilia, de acordo com o seguinte
calendario de atividades:

I - no dia 05.12.2009 (sébado):

- das 13h as 17h30 - Caderno | (Prova IV: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Prova
I11: Ciéncias Humanas e suas Tecnologias.)

Il - no dia 06.12.2009 (domingo):
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- das 13h as 18h30 - Caderno Il (Prova I: Linguagens, Codigos e suas Tecnologias; e Redacdo,
e Prova Il: Matematica e suas Tecnologias)

Paragrafo unico. Os inscritos na condi¢do de detentos ou internos, a que se refere o art. 8° desta
Portaria, terdo suas provas realizadas em data a ser divulgada oportunamente pelo INEP.
(Redacéo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009 )

CAPITULO IV
DOS RESULTADOS Secéo |
Dos Resultados Individuais

Art. 22. Os participantes do ENEM/2009 receberéo a partir da segunda quinzena de fevereiro
de 2010, no endereco indicado no cadastro de inscri¢do, via ECT, o Boletim Individual de
Resultados.

Paragrafo unico. Os participantes que desejarem acessar os resultados individuais no sitio
http://enem.inep.gov.br/boletim necessitardo do nimero do CPF e a senha de acesso. (Redagéo
dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009 )

Art. 23. Os resultados individuais do Enem/2009 néo serao divulgados por meio de publicacédo
ou instrumentos similares, podendo, todavia, as Instituicdes neles interessadas -
Estabelecimentos de Educacdo P6s-Médio e Superior, OrganizacGes Empresariais e demais
empregadores do Mundo do Trabalho - a eles ter acesso, desde que obtenham autorizacdo dos
participantes.

§ 1° Os participantes deverdo fornecer o seu numero de inscrigdo ou CPF as referidas
InstituicGes e uma autorizacdo, o que caracterizara o seu formal consentimento para 0 uso de
seus resultados.

§ 2° Somente o participante podera autorizar a utilizacdo dos resultados que obteve no Enem,
pelos interessados especificados neste artigo, inclusive para fins de publicidade, premiacéo e
selecao.

Secao Il
Dos Resultados para as Institui¢cbes de Educacao P6s-Médio e Educacédo Superior

Art. 24. As Instituicdes de Educacdo Pos-Médio e Educacdo Superior que pretenderem utilizar,
como critério de selecdo as suas vagas, os resultados individuais dos candidatos inscritos nos
seus respectivos processos seletivos, deverdo encaminhar formalmente ao INEP a sua
solicitacdo.

Paragrafo Unico. Deverao ser observadas, no que for aplicavel, as demais disposicdes constantes
no art. 23 desta Portaria.

Art. 25. A Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica do Inep, por meio de sua Coordenacéo-
Geral de Exames para Certificacdo, enviard para as Instituicbes de Educagdo Pds-Médio e
Educacao Superior oficio contendo as normas e diretrizes para utilizacdo dos resultados, um
endereco web que deve ser acessado e um identificador que dard entrada ao processo de
cadastramento, que, depois de completado, permitira escolher entre duas modalidades de
solicitacdo de resultados:

| - selecdo individual via Internet; ou
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Il - envio de arquivo segundo especificacdes do Inep.
8 1° Caso o arquivo ndo esteja no formato valido, sera rejeitado.

8 2° O processo de informacéo dos resultados sera automatizado, e estes poderdo ser acessados
via Internet no endereco http://enem.inep.gov.br/solicitacao.

Art. 26. As Instituicdes de Educacdo Pos-Médio e Superior que utilizarem os resultados
individuais do Enem deverdo planejar a inscricdo de seu processo seletivo de modo a atender
as datas previstas no art. 22 desta Portaria e as exigéncias do Inep.

Paragrafo Unico. As Instituicbes que ndo dispuserem da autorizacdo por escrito, do nimero de
inscricdo ou CPF dos participantes néo receberéo os resultados individuais correspondentes.

Secao Il
Dos Resultados para as Instituicdes de Ensino Médio

Art. 27. Resguardado o sigilo individual dos resultados individuais e para subsidiar estudos e
pesquisas educacionais, o INEP divulgara as notas do ENEM por municipios e por escolas dos
alunos concluintes do ensino médio em 2009 participantes do exame.

8 1° A divulgacéo dos resultados por escolas serd daquelas que declararam o Censo Escolar e
cujos alunos participaram do exame.

8 2° As escolas de ensino médio que tenham, no minimo, 10 (dez) alunos concluintes e
participantes do exame poderdo consultar na Internet as médias de desempenho obtidas pelo
total de alunos.

8 3° O INEP fornecera as instituicbes um sistema especifico de acesso para visualizagdo dos
alunos matriculados no ensino médio e inscritos para realizacdo do exame.

8 4° As InstituicOes de Ensino Médio interessadas poderdo acessar, a partir da segunda quinzena
de fevereiro de 2010, o Boletim de Resultado da Escola no sitio do INEP. (Redacdo dada ao
artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009 )

Secédo IV
Dos Resultados para as Organizac@es Publicas ou Privadas
Art. 28. As organizacGes publicas ou privadas que pretenderem utilizar os resultados

individuais do Enem como critério de selecdo as suas vagas, deverdo encaminhar ao Inep,
formalmente, a sua solicitacao.

8 1° Os participantes deverdo fornecer o seu nimero de inscrigdo ou CPF as organizagoes
interessadas, 0 que caracterizard seu formal consentimento para o uso de seus resultados,
mediante autorizacdo por escrito.

8 2° O Inep fornecera a instituicdo um sistema especifico de acesso aos resultados.

8§ 3° Para os fins deste artigo, aplicam-se, no que for cabivel, as disposi¢des constantes do art.
23 desta Portaria.

8 4° As organizag0es que nédo dispuserem de autorizagdo, do numero de inscrigdo ou CPF dos
participantes ndo receberdo os respectivos resultados individuais.

CAPITULO V



125

DAS DISPOSICOES FINAIS

Art. 29. Além do Boletim Individual de Resultados, o Inep nédo fornecera atestados, certificados
ou certiddes relativas a classificagdo ou notas dos participantes.

Art. 30. Sera eliminado do exame, por ato da instituicdo contratada para a sua aplicacdo, o
inscrito que:

| - prestar, em qualquer documento, declaragao falsa ou inexata;

Il - agir com incorrecao ou descortesia para com qualquer participante do processo de aplicacédo
das provas;

I11 - ausentar-se da sala de prova sem o acompanhamento de um fiscal, ou antes de decorridas
duas hora do inicio da prova;

IV - for surpreendido, durante as provas, em comunicacdo com outro participante, verbalmente,
por escrito ou por qualquer outra forma, bem como utilizando livros, notas ou impressos,
portando ou fazendo uso de qualquer tipo de equipamento eletrénico de comunicagao ou, ainda,
for responsavel por falsa identificacdo pessoal;

V - utilizar ou tentar utilizar meio fraudulento para obter aprovacao prépria ou de terceiros, em
qualquer etapa do exame;

VI - ndo devolver as Folhas de Respostas e 0 Caderno de Questdo, no horario determinado para
0 exame, ressalvado o disposto no § 2°, do art. 19, desta Portaria; ou

VIl - ndo atender as orientacBes regulamentares da instituicdo contratada para aplicacdo do
exame, nos seguintes aspectos:

a) nao marcar a cor do caderno de questdo no cartdo resposta;
b) marcar mais de uma cor do caderno de questdes no cartdo resposta;
c) for surpreendido dando ou recebendo auxilio para a execuc¢do das provas;

d) utilizar-se de livros, maquinas de calcular ou equipamento similar, dicionario, notas ou
impressos que ndo forem expressamente permitidos ou que se comunicar com outro candidato;

e) for surpreendido em consulta ou comunicacdo com outro participante, ou utilizando livros,
manuais, impressos ou anota¢des, maquinas calculadoras e agendas eletrénicas ou similares,
telefones celulares, pagers, bip, walkman, gravador, mp3 ou superior, relégio com calculadora,
canetas eletronicas ou qualquer outro receptor ou transmissor de mensagens, ou ainda portando
oculos escuros ou acessorios de chapelaria, tais como chapéu, boné, gorro etc, bem como
quaisquer outros acessorios que comprometam a seguranca e o sigilo da prova (NR). (Redacéao
dada a alinea pela Portaria INEP n° 309, de 24.11.2009, DOU 25.11.2009)

f) faltar com o devido respeito para com qualquer membro da equipe de aplicacdo das provas,
com as autoridades presentes ou com o0s demais candidatos;

g) fizer anotacdo de informacdes relativas as suas respostas no comprovante de inscri¢do ou em
qualquer outro meio, que ndo 0s permitidos;

h) ndo entregar o material das provas ao término do tempo destinado para a sua realizag&o;

1) afastar-se da sala, a qualquer tempo, sem 0 acompanhamento de fiscal;
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J) ausentar-se da sala, a qualquer tempo, portando a folha de resposta;
K) descumprir as instrucdes contidas no caderno de provas ou na folha de respostas;
I) perturbar, de qualquer modo, a ordem dos trabalhos, incorrendo em comportamento indevido;

m) utilizar ou tentar utilizar meios fraudulentos ou ilegais para obter aprovacdo propria ou de
terceiros, em qualquer etapa do exame;

n) ndo permitir a coleta de sua assinatura;
o) for surpreendido portando anotagdes em papéis, que ndo os permitidos;

p) for surpreendido portando qualquer tipo de arma e/ou se negar a entrega-la a Coordenacao.
(Redacéo dada ao artigo pela Portaria INEP n° 244, de 22.10.2009, DOU 03.11.2009)

Art. 31. Eventuais ddvidas quanto a interpretacdo desta Portaria serdo esclarecidas pela
Diretoria de Avaliacdo da Educacdo Basica do Inep.

Art. 32. Esta Portaria entrard em vigor na data de sua publicacdo, ficando revogadas as
disposi¢des em contrario.

REYNALDO FERNANDES

ANEXO |

RELACAO DOS ESTADOS, MUNICIPIOS E DO DISTRITO FEDERAL ONDE SERA
APLICADO O ENEM/2009

Acre [...], Xambioa.

ANEXO Il

MINISTERIO DA EDUCACAO

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA

DIRETORIA DE AVALIACAO DA EDUCACAO BASICA

ANEXO 11
MATRIZ DE REFERENCIA PARA O ENEM 2009

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

| - Dominar linguagens (DL): dominar a norma culta da Lingua Portuguesa e fazer uso das
linguagens matematica, artistica e cientifica e das linguas espanhola e inglesa.

Il - Compreender fendmenos (CF): construir e aplicar conceitos das varias areas do
conhecimento para a compreensao de fendbmenos naturais, de processos historico-geograficos,
da producéo tecnoldgica e das manifestagdes artisticas.

Il - Enfrentar situagdes-problema (SP): selecionar, organizar, relacionar, interpretar dados e
informacdes representados de diferentes formas, para tomar decisfes e enfrentar situacGes-
problema.

IV - Construir argumentacdo (CA): relacionar informacOes, representadas em diferentes
formas, e conhecimentos disponiveis em situagdes concretas, para construir argumentacao
consistente.
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V - Elaborar propostas (EP): recorrer aos conhecimentos desenvolvidos na escola para
elaboracdo de propostas de intervencéo solidaria na realidade, respeitando os valores humanos
e considerando a diversidade sociocultural.

Matriz de Referéncia de Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicacéo e da informacéo na escola, no
trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizagdo dos sistemas de comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacdo e
informacao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacdes geradas nos sistemas de comunicacdo e informagéo, considerando
a funcdo social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posi¢es criticas aos usos sociais que sdo feitos das linguagens e dos sistemas
de comunicagéo e informagéo.

Competéncia de area 2 - Conhecer e usar lingua(s) estrangeira(s) moderna(s) como instrumento
de acesso a informagdes e a outras culturas e grupos sociais*.

H5 - Associar vocabulos e expressdes de um texto em LEM ao seu tema.

H6 - Utilizar os conhecimentos da LEM e de seus mecanismos como meio de ampliar as
possibilidades de acesso a informacdes, tecnologias e culturas.

H7 - Relacionar um texto em LEM, as estruturas linguisticas, sua funcao e seu uso social.

H8 - Reconhecer a importancia da producdo cultural em LEM como representacdo da
diversidade cultural e linguistica.

*A érea 2 sera incluida apenas a partir de 2010

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a
prépria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestacdes corporais de movimento como originarias de necessidades
cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformacdo de habitos corporais em funcdo das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagdo social, considerando os limites
de desempenho e as alternativas de adaptacéo para diferentes individuos.

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de
significacédo e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcdes da arte, do trabalho da producgdo dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padrdes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relacfes de elementos que se
apresentam nas manifestacdes de varios grupos sociais e étnicos.
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Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das linguagens,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcdo, organizacao, estrutura
das manifestacOes, de acordo com as condigdes de producdo e recepcao.

H15 - Estabelecer relacdes entre o texto literario e o momento de sua producdo, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informacGes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construcdo do
texto literario.

H17 - Reconhecer a presenca de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no
patrimonio literario nacional.

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbolicos das diferentes linguagens
como meios de organizacgéo cognitiva da realidade pela constituicdo de significados, expresséo,
comunicacéo e informacéo.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organizagdo
e estruturacdo de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcdo da linguagem predominante nos textos em situacoes especificas de
interlocucdo.

H20 - Reconhecer a importancia do patriménio linguistico para a preservacao da memoria e da
identidade nacional.

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e
suas manifestacOes especificas.

H21 - Reconhecer em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo-verbais utilizados
com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinides, temas, assuntos e recursos linguisticos.

H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico alvo,
pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para 0 convencimento do
publico, tais como a intimidacédo, seducdo, comocao, chantagem, entre outras.

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizacdo do mundo e da prépria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam as
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacdes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer o0s usos da norma padrdo da lingua portuguesa nas diferentes situacoes de
comunicagéo.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funcao e o impacto das tecnologias
da comunicacdo e da informagdo na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do
conhecimento, associando-0 aos conhecimentos cientificos, as linguagens que Ihes dao suporte,
as demais tecnologias, aos processos de producéo e aos problemas que se propdem solucionar.

H28 - Reconhecer a funcdo e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicacao e
informacao.
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H29 - Identificar pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicacao e informacé&o.

H30 - Relacionar as tecnologias de comunicacdo e informacdo ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

Matriz de Referéncia de Matematica e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Construir significados para 0s numeros naturais, inteiros, racionais e
reais.

H1 - Reconhecer, no contexto social, diferentes significados e representagcdes dos numeros e
operacdes - naturais, inteiros, racionais ou reais.

H2 - Identificar padrGes numéricos ou principios de contagem.
H3 - Resolver situacdo-problema envolvendo conhecimentos numéricos.

H4 - Avaliar a razoabilidade de um resultado numérico na construcdo de argumentos sobre
afirmacdes quantitativas.

H5 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos numeéricos.

Competéncia de area 2 - Utilizar o conhecimento geometrico para realizar a leitura e a
representacédo da realidade e agir sobre ela.

H6 - Interpretar a localizagdo e a movimentacao de pessoas/objetos no espaco tridimensional e
sua representacdo no espaco bidimensional.

H7 - Identificar caracteristicas de figuras planas ou espaciais.
H8 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos geométricos de espaco e forma.

H9 - Utilizar conhecimentos geométricos de espaco e forma na selecdo de argumentos
propostos como solucdo de problemas do cotidiano.

Competéncia de area 3 - Construir nogdes de grandezas e medidas para a compreensdo da
realidade e a solu¢do de problemas do cotidiano.

H10 - Identificar relacOes entre grandezas e unidades de medida.

H11 - Utilizar a nocéo de escalas na leitura de representacdo de situacdo do cotidiano.
H12 - Resolver situacdo-problema que envolva medidas de grandezas.

H13 - Avaliar o resultado de uma medic¢ao na construcao de um argumento consistente.

H14 - Avaliar proposta de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos geométricos
relacionados a grandezas e medidas.

Competéncia de area 4 - Construir nocbes de variacdo de grandezas para a compreensao da
realidade e a solu¢do de problemas do cotidiano.

H15 - Identificar a relagdo de dependéncia entre grandezas.

H16 - Resolver situacdo-problema envolvendo a variagéo de grandezas, direta ou inversamente
proporcionais.

H17 - Analisar informagdes envolvendo a variagdo de grandezas como recurso para a
construcdo de argumentacao.

H18 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade envolvendo varia¢do de grandezas.
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Competéncia de area 5 - Modelar e resolver problemas que envolvem variaveis
socioeconémicas ou técnico-cientificas, usando representacdes algébricas.

H19 - Identificar representacdes algébricas que expressem a relagdo entre grandezas.
H20 - Interpretar gréafico cartesiano que represente relacfes entre grandezas.
H21 - Resolver situacdo-problema cuja modelagem envolva conhecimentos algébricos.

H22 - Utilizar conhecimentos algébricos/geomeétricos como recurso para a construcao de
argumentagao.

H23 - Avaliar propostas de intervencao na realidade utilizando conhecimentos algébricos.

Competéncia de area 6 - Interpretar informacdes de natureza cientifica e social obtidas da leitura
de gréficos e tabelas, realizando previsdo de tendéncia, extrapolagdo, interpolacdo e
interpretacdo.

H24 - Utilizar informagdes expressas em graficos ou tabelas para fazer inferéncias.
H25 - Resolver problema com dados apresentados em tabelas ou graficos.

H26 - Analisar informac6es expressas em graficos ou tabelas como recurso para a construgdo
de argumentos.

Competéncia de area 7 - Compreender o carater aleatorio e ndo-deterministico dos fenbmenos
naturais e sociais e utilizar instrumentos adequados para medidas, determinacdo de amostras e
calculos de probabilidade para interpretar informagGes de variaveis apresentadas em uma
distribuicdo estatistica.

H27 - Calcular medidas de tendéncia central ou de dispersdo de um conjunto de dados expressos
em uma tabela de frequéncias de dados agrupados (ndo em classes) ou em graficos.

H28 - Resolver situacdo-problema que envolva conhecimentos de estatistica e probabilidade.

H29 - Utilizar conhecimentos de estatistica e probabilidade como recurso para a construcdo de
argumentacao.

H30 - Avaliar propostas de intervencdo na realidade utilizando conhecimentos de estatistica e
probabilidade.

Matriz de Referéncia de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender as ciéncias naturais e as tecnologias a elas associadas
como construcdes humanas, percebendo seus pap€is nos processos de producdo e no
desenvolvimento econdmico e social da humanidade.

H1 - Reconhecer caracteristicas ou propriedades de fendmenos ondulatérios ou oscilatérios,
relacionando-o0s a seus usos em diferentes contextos.

H2 - Associar a solucdo de problemas de comunicagéo, transporte, saude ou outro, com 0
correspondente desenvolvimento cientifico e tecnolégico.

H3 - Confrontar interpretagdes cientificas com interpretacGes baseadas no senso comum, ao
longo do tempo ou em diferentes culturas.

H4 - Avaliar propostas de intervencdo no ambiente, considerando a qualidade da vida humana
ou medidas de conservacéo, recuperacdo ou utilizacdo sustentavel da biodiversidade.
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Competéncia de area 2 - Identificar a presenca e aplicar as tecnologias associadas as ciéncias
naturais em diferentes contextos.

H5 - Dimensionar circuitos ou dispositivos elétricos de uso cotidiano.

H6 - Relacionar informacGes para compreender manuais de instalagdo ou utilizagéo de
aparelhos, ou sistemas tecnologicos de uso comum.

H7 - Selecionar testes de controle, pardmetros ou critérios para a comparacdo de materiais e
produtos, tendo em vista a defesa do consumidor, a saude do trabalhador ou a qualidade de
vida.

Competéncia de area 3 - Associar intervencfes que resultam em degradacdo ou conservacao
ambiental a processos produtivos e sociais e a instrumentos ou a¢des cientifico-tecnoldgicos.

H8 - Identificar etapas em processos de obtengéo, transformacéo, utilizagdo ou reciclagem de
recursos naturais, energéticos ou matérias-primas, considerando processos bioldgicos, quimicos
ou fisicos neles envolvidos.

H9 - Compreender a importancia dos ciclos biogeoquimicos ou do fluxo energia para a vida,
ou da acdo de agentes ou fenbmenos que podem causar alteracbes nesses processos.

H10 - Analisar perturbacdes ambientais, identificando fontes, transporte e(ou) destino dos
poluentes ou prevendo efeitos em sistemas naturais, produtivos ou sociais.

H11 - Reconhecer beneficios, limitaches e aspectos éticos da biotecnologia, considerando
estruturas e processos biolégicos envolvidos em produtos biotecnolégicos.

H12 - Avaliar impactos em ambientes naturais decorrentes de atividades sociais ou econdmicas,
considerando interesses contraditorios.

Competéncia de area 4 - Compreender interacGes entre organismos e ambiente, em particular
aquelas relacionadas a saude humana, relacionando conhecimentos cientificos, aspectos
culturais e caracteristicas individuais.

H13 - Reconhecer mecanismos de transmissao da vida, prevendo ou explicando a manifestacédo
de caracteristicas dos seres Vvivos.

H14 - Identificar padrdes em fendmenos e processos vitais dos organismos, como manuten¢do
do equilibrio interno, defesa, relagdes com o ambiente, sexualidade, entre outros.

H15 - Interpretar modelos e experimentos para explicar fendmenos ou processos bioldgicos em
qualquer nivel de organizacao dos sistemas bioldgicos.

H16 - Compreender o papel da evolucdo na producdo de padrfes, processos bioldgicos ou na
organizacdo taxonémica dos seres Vivos.

Competéncia de area 5 - Entender métodos e procedimentos proprios das ciéncias naturais e
aplica-los em diferentes contextos.

H17 - Relacionar informacdes apresentadas em diferentes formas de linguagem e representacéo
usadas nas ciéncias fisicas, quimicas ou bioldgicas, como texto discursivo, graficos, tabelas,
relacfes matematicas ou linguagem simbdlica.

H18 - Relacionar propriedades fisicas, quimicas ou bioldgicas de produtos, sistemas ou
procedimentos tecnologicos as finalidades a que se destinam.
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H19 - Avaliar métodos, processos ou procedimentos das ciéncias naturais que contribuam para
diagnosticar ou solucionar problemas de ordem social, econdmica ou ambiental.

Competéncia de &rea 6 - Apropriar-se de conhecimentos da fisica para, em situacdes problema,
interpretar, avaliar ou planejar intervencdes cientifico-tecnoldgicas.

H20 - Caracterizar causas ou efeitos dos movimentos de particulas, substancias, objetos ou
corpos celestes.

H21 - Utilizar leis fisicas e (ou) quimicas para interpretar processos naturais ou tecnologicos
inseridos no contexto da termodinamica e(ou) do eletromagnetismo.

H22 - Compreender fenbmenos decorrentes da interacdo entre a radiacdo e a matéria em suas
manifestacGes em processos naturais ou tecnoldgicos, ou em suas implicacGes biologicas,
sociais, econdmicas ou ambientais.

H23 - Avaliar possibilidades de geracdo, uso ou transformacdo de energia em ambientes
especificos, considerando implicacGes éticas, ambientais, sociais e/ou econdmicas.

Competéncia de area 7 - Apropriar-se de conhecimentos da quimica para, em situacoes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervenc@es cientifico-tecnologicas.

H24 - Utilizar cddigos e nomenclatura da quimica para caracterizar materiais, substancias ou
transformacdes quimicas.

H25 - Caracterizar materiais ou substancias, identificando etapas, rendimentos ou implicacdes
bioldgicas, sociais, econdmicas ou ambientais de sua obtengéo ou producao.

H26 - Avaliar implicacGes sociais, ambientais e/ou econdmicas na producao ou no consumo de
recursos energéticos ou minerais, identificando transformagdes quimicas ou de energia
envolvidas nesses processos.

H27 - Avaliar propostas de intervencdo no meio ambiente aplicando conhecimentos quimicos,
observando riscos ou beneficios.

Competéncia de area 8 - Apropriar-se de conhecimentos da biologia para, em situacoes
problema, interpretar, avaliar ou planejar intervenc@es cientifico-tecnolégicas.

H28 - Associar caracteristicas adaptativas dos organismos com seu modo de vida ou com seus
limites de distribuicdo em diferentes ambientes, em especial em ambientes brasileiros.

H29 - Interpretar experimentos ou técnicas que utilizam seres vivos, analisando implicacdes
para 0 ambiente, a salde, a producdo de alimentos, matérias primas ou produtos industriais.

H30 - Avaliar propostas de alcance individual ou coletivo, identificando aquelas que visam a
preservacdo e a implementacdo da saude individual, coletiva ou do ambiente.

Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias

Competéncia de area 1 - Compreender os elementos culturais que constituem as identidades H1
- Interpretar historicamente e/ou geograficamente fontes documentais acerca de aspectos da
cultura.

H2 - Analisar a producdo da memoria pelas sociedades humanas.
H3 - Associar as manifestacfes culturais do presente aos seus processos historicos.

H4 - Comparar pontos de vista expressos em diferentes fontes sobre determinado aspecto da
cultura.
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H5 - Identificar as manifestaces ou representacfes da diversidade do patrimonio cultural e
artistico em diferentes sociedades.

Competéncia de area 2 - Compreender as transformacBes dos espagos geograficos como
produto das relacBes socioeconémicas e culturais de poder.

H6 - Interpretar diferentes representacdes graficas e cartograficas dos espagos geograficos.
H7 - Identificar os significados histérico-geograficos das relacdes de poder entre as nagoes.

H8 - Analisar a agdo dos estados nacionais no que se refere a dindmica dos fluxos populacionais
e no enfrentamento de problemas de ordem econémico-social.

H9 - Comparar o significado historico-geografico das organizacdes politicas e socioecondmicas
em escala local, regional ou mundial.

H10 - Reconhecer a dindmica da organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da
participacdo da coletividade na transformacéo da realidade historico-geogréfica.

Competéncia de area 3 - Compreender a producéo e o papel histérico das instituicdes sociais,
politicas e econdmicas, associando-as aos diferentes grupos, conflitos e movimentos sociais.

H11 - Identificar registros de préaticas de grupos sociais no tempo e no espago.
H12 - Analisar o papel da justica como instituicdo na organizacdo das sociedades.

H13 - Analisar a atuacdo dos movimentos sociais que contribuiram para mudancas ou rupturas
em processos de disputa pelo poder.

H14 - Comparar diferentes pontos de vista, presentes em textos analiticos e interpretativos,
sobre situacdo ou fatos de natureza histérico-geografica acerca das institui¢oes sociais, politicas
e econdmicas.

H15 - Avaliar criticamente conflitos culturais, sociais, politicos, econdmicos ou ambientais ao
longo da histdria.

Competéncia de area 4 - Entender as transformaces técnicas e tecnoldgicas e seu impacto nos
processos de producdo, no desenvolvimento do conhecimento e na vida social.

H16 - Identificar registros sobre o papel das técnicas e tecnologias na organizacao do trabalho
e/ou da vida social.

H17 - Analisar fatores que explicam o impacto das novas tecnologias no processo de
territorializacdo da producéo.

H18 - Analisar diferentes processos de producédo ou circulagdo de riquezas e suas implicacoes
sOcio espaciais.

H19 - Reconhecer as transformacdes técnicas e tecnoldgicas que determinam as varias formas
de uso e apropriacao dos espacos rural e urbano.

H20 - Selecionar argumentos favordveis ou contrarios as modificacfes impostas pelas novas
tecnologias a vida social e a0 mundo do trabalho.

Competéncia de area 5 - Utilizar os conhecimentos historicos para compreender e valorizar 0s
fundamentos da cidadania e da democracia, favorecendo uma atuagéo consciente do individuo
na sociedade.

H21 - Identificar o papel dos meios de comunicacgao na construcdo da vida social.
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H22 - Analisar as lutas sociais e conquistas obtidas no que se refere as mudancas nas legislacdes
ou nas politicas publicas.

H23 - Analisar a importancia dos valores éticos na estruturacao politica das sociedades.
H24 - Relacionar cidadania e democracia na organizacao das sociedades.
H25 - Identificar estratégias que promovam formas de inclusao social.

Competéncia de area 6 - Compreender a sociedade e a natureza, reconhecendo suas interacfes
no espaco em diferentes contextos histéricos e geogréficos.

H26 - Identificar em fontes diversas o processo de ocupacdo dos meios fisicos e as relacdes da
vida humana com a paisagem.

H27 - Analisar de maneira critica as interagdes da sociedade com o meio fisico, levando em
consideracdo aspectos historicos e (ou) geograficos.

H28 - Relacionar o uso das tecnologias com os impactos socioambientais em diferentes
contextos historico-geogréaficos.

H29 - Reconhecer a funcdo dos recursos naturais na producdo do espaco geografico,
relacionando-o0s com as mudancas provocadas pelas acdes humanas.

H30 - Avaliar as relacbes entre preservacdo e degradacdo da vida no planeta nas diferentes
escalas.

ANEXO IV
Objetos de conhecimento associados as Matrizes de Referéncia

1. Linguagem, Codigos e suas Tecnologias

- Estudo do texto: as sequéncias discursivas e 0s géneros textuais no sistema de comunicagéo e
informacdo - modos de organizacdo da composicdo textual; atividades de producéo escrita e de
leitura de textos gerados nas diferentes esferas sociais - publicas e privadas.

- Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como integradora social e formadora de
identidade - performance corporal e identidades juvenis; possibilidades de vivéncia critica e
emancipada do lazer; mitos e verdades sobre os corpos masculino e feminino na sociedade
atual; exercicio fisico e salde; o corpo e a expressdo artistica e cultural; o corpo no mundo dos
simbolos e como producdo da cultura; praticas corporais e autonomia; condicionamentos e
esforgos fisicos; o esporte; a danca; as lutas; os jogos; as brincadeiras.

- Producdo e recepcgdo de textos artisticos: interpretacdo e representacdo do mundo para o
fortalecimento dos processos de identidade e cidadania - Artes Visuais: estrutura morfoldgica,
sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade. Teatro: estrutura morfoldgica,
sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade, as fontes de criagdo. MUsica:
estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comunidade, as
fontes de criagdo. Danca: estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o
contexto da comunidade, as fontes de criacdo. Contetdos estruturantes das linguagens artisticas
(Artes Visuais, Danca, Musica, Teatro), elaborados a partir de suas estruturas morfolégicas e
sintaticas; inclusdo, diversidade e multiculturalidade: a valorizacdo da pluralidade expressada
nas producdes estéticas e artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades
especiais educacionais.

- Estudo do texto literério: relagdes entre producdo literaria e processo social, concepcoes
artisticas, procedimentos de construcdo e recepcdo de textos - producéo literaria e processo
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social; processos de formacdo literaria e de formacdo nacional; producdo de textos literarios,
sua recep¢do e a constituicdo do patrimonio literario nacional; relagdes entre a dialética
cosmopolitismo/localismo e a producdo literaria nacional; elementos de continuidade e ruptura
entre os diversos momentos da literatura brasileira; associacdes entre concepcdes artisticas e
procedimentos de construgdo do texto literario em seus géneros (épico/narrativo, lirico e
dramatico) e formas diversas.; articulacdes entre 0s recursos expressivos e estruturais do texto
literario e o processo social relacionado ao momento de sua producdo; representacdo literaria:
natureza, funcdo, organizacéo e estrutura do texto literario; relacdes entre literatura, outras artes
e outros saberes.

- Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da lingua,
procedimentos de construgéo e recepgao de textos - organizacdo da macroestrutura semantica e
a articulacdo entre ideias e proposicdes (relagcdes l6gico-semanticas).

- Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguisticos: argumentacéo: tipo,
géneros e usos em lingua portuguesa - formas de apresentacdo de diferentes pontos de vista;
organizacdo e progressdo textual; papéis sociais e comunicativos dos interlocutores, relacao
entre usos e propésitos comunicativos, funcdo sécio comunicativa do género, aspectos da
dimensao espaco-temporal em que se produz o texto.

- Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos da lingua: norma culta e variacéo
linguistica - uso dos recursos linguisticos em relacdo ao contexto em que o texto € constituido:
elementos de referéncia pessoal, temporal, espacial, registro linguistico, grau de formalidade,
selecdo lexical, tempos e modos verbais; uso dos recursos linguisticos em processo de coesao
textual: elementos de articulacdo das sequéncias dos textos ou a constru¢do da microestrutura
do texto.

- Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicacdo e informacdo: impacto e funcéo social
- 0 texto literario tipico da cultura de massa: o suporte textual em géneros digitais; a
caracterizacdo dos interlocutores na comunicacdo tecnoldgica; os recursos linguisticos e 0s
géneros digitais; a funcdo social das novas tecnologias.

2. Matematica e suas Tecnologias

- Conhecimentos numeéricos: operagdes em conjuntos numéricos (naturais, inteiros, racionais e
reais), desigualdades, divisibilidade, fatoracdo, razGes e propor¢des, porcentagem e juros,
relacOes de dependéncia entre grandezas, sequéncias e progressdes, principios de contagem.

- Conhecimentos geométricos: caracteristicas das figuras geomeétricas planas e espaciais;
grandezas, unidades de medida e escalas; comprimentos, areas e volumes; angulos; posicdes de
retas; simetrias de figuras planas ou espaciais; congruéncia e semelhanca de triangulos; teorema
de Tales; relacGes métricas nos triangulos; circunferéncias; trigonometria do angulo agudo.

- Conhecimentos de estatistica e probabilidade: representacdo e analise de dados; medidas de
tendéncia central (médias, moda e mediana); desvios e variancia; nocoes de probabilidade.

- Conhecimentos algébricos: gréficos e funcbes; fungdes algébricas do 1° e do 2° graus,
polinomiais, racionais, exponenciais e logaritmicas; equacdes e inequaces; relacbes no ciclo
trigonométrico e funcgdes trigonométricas.

- Conhecimentos algéebricos/geométricos: plano cartesiano; retas; circunferéncias; paralelismo
e perpendicularidade, sistemas de equacdes.

3. Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
3.1 Fisica
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- Conhecimentos basicos e fundamentais - NocOes de ordem de grandeza. Notacéo Cientifica.
Sistema Internacional de Unidades. Metodologia de investigacao: a procura de regularidades e
de sinais na interpretacdo fisica do mundo. ObservacGes e mensuragdes: representacdo de
grandezas fisicas como grandezas mensuraveis. Ferramentas basicas: graficos e vetores.
Conceituacdo de grandezas vetoriais e escalares. Operagdes basicas com vetores.

- O movimento, o equilibrio e a descoberta de leis fisicas - Grandezas fundamentais da
mecanica: tempo, espaco, velocidade e aceleracdo. Relagdo historica entre forca e movimento.
Descri¢cbes do movimento e sua interpretacdo: quantificacdo do movimento e sua descri¢ao
matematica e grafica. Casos especiais de movimentos e suas regularidades observaveis.
Conceito de inércia. Nocéo de sistemas de referéncia inerciais e nao inerciais. No¢do dinamica
de massa e quantidade de movimento (momento linear). Forca e variacdo da quantidade de
movimento. Leis de Newton. Centro de massa e a idéia de ponto material. Conceito de forcas
externas e internas. Lei da conservacdo da quantidade de movimento (momento linear) e
teorema do impulso. Momento de uma forca (torque). Condic6es de equilibrio estatico de ponto
material e de corpos rigidos. Forca de atrito, forca peso, forca normal de contato e tracéo.
Diagramas de forcas. Identificacdo das forcas que atuam nos movimentos circulares. Nogéao de
forca centripeta e sua quantificacdo. A hidrostatica: aspectos historicos e variaveis relevantes.
Empuxo. Principios de Pascal, Arquimedes e Stevin: condicdes de flutuacdo, relacdo entre
diferenca de nivel e pressdo hidrostatica.

- Energia, trabalho e poténcia - Conceituacdo de trabalho, energia e poténcia. Conceito de
energia potencial e de energia cinética. Conservacdo de energia mecanica e dissipacdo de
energia. Trabalho da forga gravitacional e energia potencial gravitacional. Forcas conservativas
e dissipativas.

- A Mecénica e o funcionamento do Universo - Forga peso. Aceleragéo gravitacional. Lei da
Gravitacdo Universal. Leis de Kepler. Movimentos de corpos celestes. Influéncia na Terra:
marés e variacOes climaticas. Concepcdes histdricas sobre a origem do universo e sua evolucao.

- Fendbmenos Elétricos e Magnéticos - Carga elétrica e corrente elétrica. Lei de Coulomb.
Campo elétrico e potencial elétrico. Linhas de campo. Superficies equipotenciais. Poder das
pontas. Blindagem. Capacitores. Efeito Joule. Lei de Ohm. Resisténcia elétrica e resistividade.
RelacOes entre grandezas elétricas: tensdo, corrente, poténcia e energia. Circuitos elétricos
simples. Correntes continua e alternada. Medidores elétricos. Representacdo grafica de
circuitos. Simbolos convencionais. Poténcia e consumo de energia em dispositivos elétricos.
Campo magnético. Imas permanentes. Linhas de campo magnético. Campo magnético terrestre.

- Oscilacbes, ondas, Optica e radiacdo - Feixes e frentes de ondas. Reflexo e refracdo. Optica
geométrica: lentes e espelhos. Formacédo de imagens. Instrumentos épticos simples. Fenémenos
ondulatérios. Pulsos e ondas. Periodo, frequéncia, ciclo. Propagacéo: relacdo entre velocidade,
frequéncia e comprimento de onda. Ondas em diferentes meios de propagacéo.

- O calor e os fendmenos térmicos - Conceitos de calor e de temperatura. Escalas termomeétricas.
Transferéncia de calor e equilibrio térmico. Capacidade calorifica e calor especifico. Condugéo
do calor. Dilatacdo térmica. Mudancas de estado fisico e calor latente de transformacé&o.
Comportamento de Gases ideais. Maquinas térmicas. Ciclo de Carnot. Leis da Termodinamica.
Aplicacbes e fendmenos térmicos de uso cotidiano. Compreensdo de fendmenos climaticos
relacionados ao ciclo da agua.

3.2 Quimica

- Transformagdes Quimicas - Evidéncias de transformacdes quimicas. Interpretando
transformacdes quimicas. Sistemas Gasosos: Lei dos gases. Equacdo geral dos gases ideais,
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Principio de Avogadro, conceito de molécula; massa molar, volume molar dos gases. Teoria
cinética dos gases. Misturas gasosas. Modelo corpuscular da matéria. Modelo atdmico de
Dalton. Natureza elétrica da matéria: Modelo Atdmico de Thomson, Rutherford, Rutherford-
Bohr. Atomos e sua estrutura. NGmero atdmico, nimero de massa, is6topos, massa atémica.
Elementos quimicos e Tabela Periddica. Reacdes quimicas.

- Representacdo das transformacbes quimicas - Formulas quimicas. Balanceamento de
equacdes quimicas. Aspectos quantitativos das transformacGes quimicas. Leis ponderais das
reacOes quimicas. Determinacao de formulas quimicas. Grandezas Quimicas: massa, volume,
mol, massa molar, constante de Avogadro. Calculos estequiométricos.

- Materiais, suas propriedades e usos - Propriedades de materiais. Estados fisicos de materiais.
Mudangas de estado. Misturas: tipos e métodos de separacdo. Substancias quimicas:
classificacdo e caracteristicas gerais. Metais e Ligas metalicas. Ferro, cobre e aluminio.
Ligacdes metalicas. Substancias idnicas: caracteristicas e propriedades. Substancias idnicas do
grupo: cloreto, carbonato, nitrato e sulfato. Ligacdo ibnica. Substancias moleculares:
caracteristicas e propriedades. Substancias moleculares: H2, 02, N2, CI2, NH3, H20, HCI,
CHA4. Ligacdo Covalente. Polaridade de moléculas. Forgas intermoleculares. Relacdo entre
estruturas, propriedade e aplicacdo das substancias.

- Agua - Ocorréncia e importancia na vida animal e vegetal. Ligagao, estrutura e propriedades.
Sistemas em Solucdo Aquosa: Solugbes verdadeiras, solucdes coloidais e suspensoes.
Solubilidade. Concentragéo das solucbes. Aspectos qualitativos das propriedades coligativas
das solugdes. Acidos, Bases, Sais e Oxidos: definicdo, classificacdo, propriedades, formulac&o
e nomenclatura. Conceitos de &cidos e base. Principais propriedades dos &cidos e bases:
indicadores, condutibilidade elétrica, reacdo com metais, reacdo de neutralizacao.

- Transformacg6es Quimicas e Energia - Transformacdes quimicas e energia calorifica. Calor de
reacdo. Entalpia. EquacGes termoquimicas. Lei de Hess. Transformagdes quimicas e energia
elétrica. Reacdo de oxirreducdo. Potenciais padrdo de reducgdo. Pilha. Eletrdlise. Leis de
Faraday. TransformacGes nucleares. Conceitos fundamentais da radioatividade. Rea¢bes de
fissdo e fusdo nuclear. Desintegracdo radioativa e radiois6topos.

- Dindmica das TransformacGes Quimicas - Transformacgdes Quimicas e velocidade.
Velocidade de reacdo. Energia de ativacdo. Fatores que alteram a velocidade de reacdo:
concentracgéo, pressdo, temperatura e catalisador.

- Transformacao Quimica e Equilibrio - Caracterizacdo do sistema em equilibrio. Constante de
equilibrio. Produto idnico da agua, equilibrio acido-base e pH. Solubilidade dos sais e hidrolise.
Fatores que alteram o sistema em equilibrio. Aplicacdo da velocidade e do equilibrio quimico
no cotidiano.

- Compostos de Carbono - Caracteristicas gerais dos compostos organicos. Principais funcbes
organicas. Estrutura e propriedades de Hidrocarbonetos. Estrutura e propriedades de compostos
organicos oxigenados. Fermentacdo. Estrutura e propriedades de compostos organicos
nitrogenados. Macromoléculas naturais e sintéticas. Noc¢Oes basicas sobre polimeros. Amido,
glicogénio e celulose. Borracha natural e sintética. Polietileno, poliestireno, PVC, Teflon,
nailon. Oleos e gorduras, sabdes e detergentes sintéticos. Proteinas e enzimas.

- Relagdes da Quimica com as Tecnologias, a Sociedade e 0 Meio Ambiente - Quimica no
cotidiano. Quimica na agricultura e na sadde. Quimica nos alimentos. Quimica e ambiente.
Aspectos cientifico-tecnoldgicos, socioecondémicos e ambientais associados a obtencdo ou
producdo de substancias quimicas. Inddstria Quimica: obtencéo e utilizacdo do cloro, hidroxido
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de sodio, &cido sulfurico, amonia e &cido nitrico. Mineragéo e Metalurgia. Poluicéo e tratamento
de agua. Poluicdo atmosférica. Contaminacao e protecao do ambiente.

- Energias Quimicas no Cotidiano - Petréleo, gas natural e carvdo. Madeira e hulha. Biomassa.
Biocombustiveis. Impactos ambientais de combustiveis fosseis. Energia nuclear. Lixo atbmico.
Vantagens e desvantagens do uso de energia nuclear.

3.3 Biologia

- Moléculas, células e tecidos - Estrutura e fisiologia celular: membrana, citoplasma e ndcleo.
Divisdo celular. Aspectos bioquimicos das estruturas celulares. Aspectos gerais do
metabolismo celular. Metabolismo energético: fotossintese e respiracdo. Codificacdo da
informacdo genética. Sintese protéica. Diferenciacdo celular. Principais tecidos animais e
vegetais. Origem e evolucdo das celulas. Nogdes sobre células-tronco, clonagem e tecnologia
do DNA recombinante. AplicacBes de biotecnologia na producdo de alimentos, farmacos e
componentes bioldgicos. Aplicacdes de tecnologias relacionadas ao DNA a investigacoes
cientificas, determinacdo da paternidade, investigacdo criminal e identificacdo de individuos.
Aspectos éticos relacionados ao desenvolvimento biotecnolégico. Biotecnologia e
sustentabilidade.

- Hereditariedade e diversidade da vida - Principios basicos que regem a transmissdo de
caracteristicas hereditarias. Concepc¢des pré-mendelianas sobre a hereditariedade. Aspectos
genéticos do funcionamento do corpo humano. Antigenos e anticorpos. Grupos sanguineos,
transplantes e doencas autoimunes. Neoplasias e a influéncia de fatores ambientais. Mutacdes
génicas e cromossdmicas. Aconselhamento genético. Fundamentos genéticos da evolugo.
Aspectos genéticos da formacao e manutencao da diversidade bioldgica.

- ldentidade dos seres vivos - Niveis de organizacdo dos seres vivos. Virus, procariontes e
eucariontes. Autotrofos e heterdtrofos. Seres unicelulares e pluricelulares. Sistematica e as
grandes linhas da evolucdo dos seres vivos. Tipos de ciclo de vida. Evolugdo e padrdes
anatdmicos e fisioldgicos observados nos seres vivos. Funcdes vitais dos seres vivos e sua
relagdo com a adaptacdo desses organismos a diferentes ambientes. Embriologia, anatomia e
fisiologia humana. Evolucdo humana. Biotecnologia e sistematica.

- Ecologia e ciéncias ambientais - Ecossistemas. Fatores bi6ticos e abioticos. Habitat e nicho
ecologico. A comunidade bioldgica: teia alimentar, sucessdo e comunidade climax. Dinamica
de populacdes. Interacdes entre os seres vivos. Ciclos biogeoquimicos. Fluxo de energia no
ecossistema. Biogeografia. Biomas brasileiros. Exploracdo e uso de recursos naturais.
Problemas ambientais: mudancas climaticas, efeito estufa; desmatamento; eroséo; poluicdo da
agua, do solo e do ar. Conservacdo e recuperacdo de ecossistemas. Conservacdo da
biodiversidade. Tecnologias ambientais. NocOes de saneamento basico. Nocbes de legislacdo
ambiental: agua, florestas, unidades de conservacao; biodiversidade.

- Origem e evolucdo da vida - A biologia como ciéncia: historia, métodos, técnicas e
experimentacdo. Hipdteses sobre a origem do Universo, da Terra e dos seres vivos. Teorias de
evolucdo. Explicagdes pré-darwinistas para a modificagdo das espécies. A teoria evolutiva de
Charles Darwin. Teoria sintética da evolucdo. Selecdo artificial e seu impacto sobre ambientes
naturais e sobre populagfes humanas.

- Qualidade de vida das populagdes humanas - Aspectos bioldgicos da pobreza e do
desenvolvimento humano. Indicadores sociais, ambientais e econdmicos. Indice de
desenvolvimento humano. Principais doengas que afetam a populagdo brasileira:
caracterizagdo, prevencdo e profilaxia. Nogdes de primeiros socorros. Doengas sexualmente
transmissiveis. Aspectos sociais da biologia: uso indevido de drogas; gravidez na adolescéncia;
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obesidade. Violéncia e seguranga publica. Exercicios fisicos e vida saudavel. Aspectos
bioldgicos do desenvolvimento sustentavel. Legislacéo e cidadania.

4. Ciéncias Humanas e suas Tecnologias
- Diversidade cultural, conflitos e vida em sociedade.
- Cultura Material e imaterial; patriménio e diversidade cultural no Brasil.

- A Conquista da América. Conflitos entre europeus e indigenas na América colonial. A
escravidao e formas de resisténcia indigena e africana na América.

- Histdria cultural dos povos africanos. A luta dos negros no Brasil e o negro na formacéo da
sociedade brasileira.

- Histdria dos povos indigenas e a formacdao socio-cultural brasileira.
- Movimentos culturais no mundo ocidental e seus impactos na vida politica e social.

- Formas de organizacdo social, movimentos sociais, pensamento politico e acdo do Estado -
Cidadania e democracia na Antiguidade; Estado e direitos do cidaddo a partir da ldade
Moderna; democracia direta, indireta e representativa.

- Revolugdes sociais e politicas na Europa Moderna.

- Formacao territorial brasileira; as regides brasileiras; politicas de reordenamento territorial.
- As lutas pela conquista da independéncia politica das col6nias da Ameérica.

- Grupos sociais em conflito no Brasil imperial e a construcdo da nacao.

- O desenvolvimento do pensamento liberal na sociedade capitalista e seus criticos nos séculos
XIX e XX.

- Politicas de colonizagdo, migracdo, imigracdo e emigracdo no Brasil nos séculos XIX e XX.

- A atuacdo dos grupos sociais e 0s grandes processos revolucionarios do século XX: Revolucao
Bolchevique, Revolugdo Chinesa, Revolugdo Cubana.

- Geopolitica e conflitos entre os séculos XIX e XX: Imperialismo, a ocupacéo da Asia e da
Africa, as Guerras Mundiais e a Guerra Fria.

- Os sistemas totalitarios na Europa do século XX: nazifascista, franquismo, salazarismo e
stalinismo. Ditaduras politicas na América Latina: Estado Novo no Brasil e ditaduras na
América.

- Conflitos politico-culturais p6s-Guerra Fria, reorganizacdao politica internacional e o0s
organismos multilaterais nos séculos XX e XXI.

- A luta pela conquista de direitos pelos cidadaos: direitos civis, humanos, politicos e sociais.
Direitos sociais nas constitui¢fes brasileiras. Politicas afirmativas.

- Vida urbana: redes e hierarquia nas cidades, pobreza e segregacéo espacial.

- Caracteristicas e transformac@es das estruturas produtivas - Diferentes formas de organizacéao
da producdo: escravismo antigo, feudalismo, capitalismo, socialismo e suas diferentes
experiéncias.

- Economia agroexportadora brasileira: complexo agucareiro; a mineracao no periodo colonial;
a economia cafeeira; a borracha na Amazonia.
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- Revolucdo Industrial: criacdo do sistema de fabrica na Europa e transformagdes no processo
de producéo. Formacédo do espaco urbano-industrial. Transformac@es na estrutura produtiva no
século XX: o fordismo, o toyotismo, as novas técnicas de producéo e seus impactos.

- A industrializacéo brasileira, a urbanizacéo e as transformacdes sociais e trabalhistas.

- A globalizacéo e as novas tecnologias de telecomunicacgéo e suas consequéncias econémicas,
politicas e sociais.

- Producéo e transformacdo dos espacgos agrarios. Modernizacdo da agricultura e estruturas
agrarias tradicionais. O agronegocio, a agricultura familiar, os assalariados do campo e as lutas
sociais no campo. A relacdo campo-cidade.

- Os dominios naturais e a relacdo do ser humano com o ambiente - Relagdo homem-natureza,
a apropriacdo dos recursos naturais pelas sociedades ao longo do tempo. Impacto ambiental das
atividades econémicas no Brasil. Recursos minerais e energéticos: exploracdo e impactos.
Recursos hidricos; bacias hidrogréaficas e seus aproveitamentos.

- As questdes ambientais contemporaneas: mudanca climatica, ilhas de calor, efeito estufa,
chuva &cida, a destruigdo da camada de 0zdnio. A nova ordem ambiental internacional; politicas
territoriais ambientais; uso e conservacao dos recursos naturais, unidades de conservacéo,
corredores ecoldgicos, zoneamento ecoldgico e econdmico.

- Origem e evolucgéo do conceito de sustentabilidade.

- Estrutura interna da terra. Estruturas do solo e do relevo; agentes internos e externos
modeladores do relevo.

- Situacdo geral da atmosfera e classificacdo climatica. As caracteristicas climaticas do territorio
brasileiro.

- Os grandes dominios da vegetacao no Brasil e no mundo.

- Representacdo espacial - Projecdes cartograficas; leitura de mapas tematicos, fisicos e
politicos; tecnologias modernas aplicadas a cartografia.

ANEXO V

COMPETENCIAS EXPRESSAS NA MATRIZ DE REFERENCIA PARA REDACAO DO
ENEM 2009

EIXOS COGNITIVOS (comuns a todas as areas de conhecimento)

| - Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita.

Il - Compreender a proposta de redacdo e aplicar conceitos das varias areas de conhecimento
para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do texto dissertativo-argumentativo.

Il - Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informaces, fatos, opinides e argumentos
em defesa de um ponto de vista.

IV - Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a construgdo da
argumentagao.

V - Elaborar propostas de intervencdo para o problema abordado, demonstrando respeito aos
direitos humanos.
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Niveis de conhecimentos associados as Competéncias Expressas nas Matrizes de Referéncia
para Redacdo do Enem 2009

Para cada uma das competéncias expressas na matriz de referéncias para redagédo do Enem
2009, existem niveis de conhecimento associados a essas competéncias, conforme descritos
abaixo:

- Nivel I:

- Demonstra conhecimento precario da norma culta, com graves e frequentes desvios
gramaticais, de escolha de registro e de convengdes da escrita.

- Desenvolve tangencialmente o tema e/ou apresenta embrionariamente o tipo de texto
dissertativo-argumentativo; ou desenvolve tangencialmente o tema e domina razoavelmente ou
bem o tipo de texto dissertativo argumentativo; ou desenvolve razoavelmente o tema e
apresenta embrionaria ou precariamente o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

- Apresenta informacdes, fatos e opinides, precariamente relacionados ao tema.

- N&o articula as partes do texto.

- Elabora proposta tangencial ao tema em questdo (respeitando os direitos humanos).
- Nivel 1I:

- Demonstra conhecimento regular da norma culta, com desvios gramaticais, de escolha de
registro e de convencges da escrita pouco aceitaveis nessa etapa de escolaridade.

- Desenvolve razoavelmente o tema, a partir de consideracGes proximas do senso comum,
paréfrases dos textos-estimulo, e domina precéria ou razoavelmente o tipo de texto dissertativo-
argumentativo.

- Apresenta informagdes, fatos e opinides, ainda que pertinentes ao tema proposto, mas com
pouca articulacdo e/ou com contradi¢des, ou limita-se a reproduzir 0s argumentos constantes
na proposta de redacao.

- Articula precariamente as partes do texto, devido a problemas freqiientes na utilizacdo dos
recursos COesivos.

- Elabora proposta relacionada ao tema em questdo, mas ndo articulada com a discusséo
desenvolvida em seu texto, ou apenas subentendida no desenvolvimento do texto (respeitando
os direitos humanos).

- Nivel I11:

- Demonstra bom dominio da norma culta, com pontuais desvios gramaticais e de convengoes
da escrita.

- Desenvolve razoavelmente o tema, com indicios de autoria, ainda que apresente argumentos
previsiveis, e domina razoavelmente ou bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

- Seleciona informacOes, fatos, opinides e argumentos pertinentes ao tema proposto,
organizando-os e relacionando-os de forma pouco consistente em defesa do ponto de vista
destacado em seu projeto de texto.

- Articula razoavelmente as partes do texto, mas apresenta problemas na utilizagéo dos recursos
COEesIVos.
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- Elabora proposta relacionada ao tema em questdo, mas pouco articulada a discusséo
desenvolvida em seu texto (respeitando os direitos humanos).

- Nivel IV:

- Demonstra muito bom dominio da norma culta, com eventuais deslizes gramaticais e de
convencoes da escrita.

- Desenvolve bem o tema, a partir de um repertdrio cultural produtivo e de consideracGes que
fogem ao senso comum, e domina bem o tipo de texto dissertativo-argumentativo.

- Seleciona, organiza e relaciona, de forma consistente, informacdes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes ao tema proposto em defesa do ponto de vista destacado em seu projeto
de texto.

- Articula adequadamente as partes do texto, podendo apresentar eventuais problemas na
utilizacdo de recursos coesivos.

- Elabora proposta relacionada ao tema em questdo e bem articulada a discussdo desenvolvida
em seu texto (respeitando os direitos humanos).

METODOLOGIA PARA PROPOSTA DE REDACAO

A proposta para a redacdo do Enem/2009 é elaborada de forma a possibilitar que os
participantes, a partir dos subsidios oferecidos, realizarem uma reflexdo escrita sobre um tema
de ordem politica, social ou cultural, em uma tarefa identificada como uma situacéo-problema
especifica para cada nivel avaliado.

As redacOes tém base nas competéncias expressas na Matriz para redacdo do Enem, sendo que
as redacdes do Ensino Médio séo elaboradas com base em cinco competéncias. Nesse caso, as
competéncias a serem avaliadas sdo especificas para redacdo e foram traduzidas para uma
situacdo de producdo de texto.

(*) Republicada por ter saido, no DOU n° 100, de 28 de maio de 2009, Secéo 1, pag. 56, com
incorrecdes no original.
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7. APENDICES
» Questionarios aplicados aos participantes da pesquisa
1. Diretor

QUESTIONARIO SOBRE O PAPEL DO ENEM NA PRATICA DOCENTE
Caro diretor (a),

A profisséo de docente nos leva a busca permanente de conhecimento com o objetivo
de compreender a realidade e nela intervir. A pesquisa é um possibilitador essa compreenséo.
Desta forma, convido vocé a responder o questionario de uma pesquisa sobre o tema do “Novo”
ENEM, com objetivo de investigar se houve ou ndo mudancas na rotina escolar com a sua
implantacdo. Ciente da importancia de sua opinido, agradeco a contribuicdo ao trabalho que
sera desenvolvido.
Dados de identificacdo

1. Nome (opcional):
2. ldade:
3. Formacao Profissional:

e Ensino Superior  Completo ( ) Cursando ()

Curso:
Instituicéo: Ano:
e Pos-Graduacdo  Sim( ) Ndo( )
() Especializagéo () Mestrado () Doutorado
Curso:
Instituicéo: Ano:
4. Ano do inicio do exercicio geral da profisséo e no Ensino Médio

5. Vocé exerce outra profissdo, além de diretor? N&o () Sim( )
Caso sim. Qual?

6. Nome da escola:

7. Como é sua participacdo acerca das acOes direcionadas ao exame do ENEM na sua
escola?

8. Vocé conhece as provas do ENEM? Sim () Nédo ( ) Caso sim:
Qual a sua opinido acerca da composicdo pedagdgica da prova do ENEM?

9. Vocé incentiva a participacao dos alunos no ENEM? Sim ( ) Nao ( )Caso sim, como?

10. Os alunos solicitam informagdes sobre 0 ENEM? Sim () Néo ().
Caso sim, quais?

11. O ENEM foi criado em 1998 legalizado pela Portaria do MEC n° 438, de 28 de maio de
1998. Em sua trajetdria vem sofrendo alteragfes tanto em sua estrutura, quanto no que se
refere aos objetivos propostos. As mudangas mais bruscas ocorreram no ano de 2009, por
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meio da Portaria MEC n° 109, de 27 de maio de 2009. Baseados no seu conhecimento sobre
0 ENEM sé&o objetivos do ENEM:

a) Oferecer condicbes ao participante de realizar uma auto avaliacdo de seus

conhecimentos; Sim () Nao ( )
b) Possibilitar a participacdo e dar condicdes de acesso aos programas governamentais,
como ProUni; Sim () Nao ( )
c) Promover certificacdo do Ensino Médio. Sim () Néo ( )
d) E‘)fe)recer pa&rér;\etros para medir a qualidade da educacao de nivel médio. Sim
Né&o

e) Promover avaliacdo de desempenho das unidades escolares. Sim () Nao ( )
f) Possibilitar o acesso ao Ensino Superior, através do desempenho. Sim () Ndo ( )
g) Oferecer pardmetros para empresas interessadas em contratar mao de obra. Sim

() Néo()

12. Qual sua opinido acerca da matriz de referéncia do ENEM?

13. O que vocé entende sobre o método de correcdo do exame do ENEM?

14. Vocé conhece algum projeto ou programa em prol do ENEM desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Educacao, Cultura e Esporte? Sim ( ) ou Néo ()
Caso sim, quais?

15. Sua escola desenvolve acOes, projetos, atividades direcionadas ao exame do ENEM?
Caso sim, quais?

16. Qual sua opinido acerca do exame do ENEM?

17. Em relagdo a funcéo do Ensino Médio, ao longo dos anos essa fungéo tem se alternado
em proporcionar uma formacdo propedéutica (ensinamentos introdutorios a formacao
superior) e uma formacdo técnica (ensinamentos para o trabalho) aos alunos desse nivel de
ensino. O que acarretou em uma dualidade estrutural do Ensino Médio. Qual a sua opinido
acerca da funcdo do Ensino Médio?

Agradecida pela colaboracéo
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2. Coordenadores

QUESTIONARIO SOBRE O PAPEL DO ENEM NA PRATICA DOCENTE

Caro coordenador (a),

A profissdo de docente nos leva a busca permanente de conhecimento com o objetivo
de compreender a realidade e nela intervir. A pesquisa € um possibilitador dessa compreensé&o.
Desta forma, convido vocé a responder o questionario de uma pesquisa sobre o tema do “Novo”
ENEM, com objetivo de investigar se houve ou ndo mudangas na rotina escolar com a sua
implantacdo. Ciente da importancia de sua opinido, agradeco a contribuicdo ao trabalho que
seré desenvolvido.

Dados de identificacdo

1. Nome (opcional):
2. ldade:

3. Formacao Profissional:

e Ensino Superior  Completo ( ) Cursando ()

Curso:
Instituicao: Ano:
e Pods-Graduacdo  Sim( ) Néo ()
() Especializacdo () Mestrado () Doutorado
Curso:
Instituicao: Ano:
4. Ano do inicio do exercicio geral da profissdo e no Ensino

Meédio :
5. Vocé exerce outra profissdo, além de professor? N&do () Sim ()
Caso sim. Qual?
6. Nome da escola:
7. Como é sua participacdo acerca das acdes direcionadas ao exame do ENEM na sua
escola?

8. Vocé aborda o tema ENEM em suas orientacdes pedagogicas dada aos professores que
vocé coordena? Como?

9. Vocé incentiva os professores a abordarem o tema ENEM em suas aulas? Sim
( ) Néo ( ) Caso sim, como?

10. Os alunos solicitam informagdes sobre 0 ENEM? Sim () Néo ().
Caso sim, quais?

11. O ENEM foi criado em 1998 legalizado pela Portaria do MEC n° 438, de 28 de maio de
1998. Em sua trajetoria vem sofrendo alteragdes tanto em sua estrutura, quanto no que se
refere aos objetivos propostos. As mudangas mais bruscas ocorreram no ano de 2009, por
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meio da Portaria MEC n° 109, de 27 de maio de 2009. Baseados no seu conhecimento sobre
0 ENEM sé&o objetivos do ENEM:
a) Oferecer condicbes ao participante de realizar uma autoavaliagdo de seus

conhecimentos; Sim () Néo ( )

b) Possibilitar a participacdo e dar condi¢cdes de acesso aos programas governamentais,
como ProUni; Sim () Néo ( )

c) Promover certificacdo do Ensino Médio. Sim () Néo ( )

d) Oferecer parametros para medir a qualidade da educacéo de nivel médio. Sim () Nao

()

e) Promover avaliacdo de desempenho das unidades escolares. Sim () Nao ( )
f) Possibilitar o acesso ao Ensino Superior, atraves do desempenho. Sim () Ndo ()

g) Oferecer parametros para empresas interessadas em contratar mdo de obra.
Sim( ) Néo ( )

12. Qual sua opinido acerca da matriz de referéncia do ENEM?

13. O que vocé entende sobre o método de correcdo do exame do ENEM?

14. Vocé conhece algum projeto ou programa em prol do ENEM desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Educacao, Cultura e Esporte? Sim ( ) ou Nao ()
Caso sim, quais?

15. Sua escola desenvolve acOes, projetos, atividades direcionadas ao exame do ENEM?
Caso sim, quais?

16. Qual sua opinido acerca do exame do ENEM?

17. Em relacdo a funcdo do Ensino Médio, ao longo dos anos essa funcao tem se alternado
em proporcionar uma formacdo propedéutica (ensinamentos introdutorios a formacao
superior) e uma formacdo técnica (ensinamentos para o trabalho) aos alunos desse nivel de
ensino. O que acarretou em uma dualidade estrutural do Ensino Médio. Qual a sua opinido
acerca da funcdo do Ensino Médio?

Agradecida pela colaboracéo
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3. Professores

QUESTIONARIO SOBRE O PAPEL DO ENEM NA PRATICA DOCENTE

Caro professor (a),

A profissdo de docente nos leva a busca permanente de conhecimento com o objetivo
de compreender a realidade e nela intervir. A pesquisa € uma possibilitadora dessa
compreensdo. Desta forma, convido vocé a responder o questionario de uma pesquisa sobre o
tema do “Novo” ENEM, com objetivo de investigar se houve ou ndo mudangas na rotina escolar
com a sua implantacdo. Ciente da importancia de sua opinido, agradeco a contribui¢do ao
trabalho que sera desenvolvido.

Dados de identificacdo
Area de atuacio:
1. Nome (opcional):
2. ldade:
3. Formacao Profissional:
e Ensino Superior  Completo ( ) Cursando ()

Curso:
Instituicéo: Ano:
e Pos-Graduagdo  Sim( ) Néo( )
() Especializacdo () Mestrado () Doutorado
Curso:
Instituicéo: Ano:
4. Ano do inicio do exercicio geral da profissdo e no Ensino

Médio :
5. Vocé exerce outra profissdo, além de professor? Ndo( ) Sim ( )
Caso sim. Qual?

6. Em quantas instituicdes educativas vocé trabalha?1( )2 ( )3( )4 ( )
7. Em qual(is) Rede(s) de Ensino vocé trabalha?

( )Privada/Carga Horaria: (  )Estadual/C.H:
() Municipal/C.H: () Federal/C.H:

8. Vinculo empregaticio:( ) Efetivo () Contrato temporario
9. Nome da escola:

10. Area de atuacdo:( ) Linguagens, codigos e suas tecnologias () Ciéncias humanas
e suas tecnologias () Ciéncias da natureza e suas tecnologias ( ) Matemética e
suas tecnologias

11. Marque um x na disciplina (s) que vocé trabalha:

Lingua
Portuguesa
Matematica

Biologia
Fisica
Quimica
Historia
Geografia
Sociologia
Filosofia
Lingua
Inglesa
Arte
Espanhol
Educacéo
Fisica
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12. Em qual (is) periodos vocé trabalha? () Matutino ( )Vespertino () Noturno

13. Vocé conhece as provas do ENEM? Sim () Néo ( ) Caso sim:
Qual a sua opinido a cerca da composi¢cdo pedagogica da prova do ENEM na sua area?

14. Vocé incentiva a participacao dos alunos no ENEM? Sim (' ) N&o ( )Caso sim, como?

15. Os alunos solicitam informagdes sobre 0 ENEM? Sim () Néo ().
Caso sim, quais?

16. O ENEM foi criado em 1998 legalizado pela Portaria do MEC n° 438, de 28 de maio de
1998. Em sua trajetéria vem sofrendo alteracfes tanto em sua estrutura, quanto no que se
refere aos objetivos propostos. As mudancgas mais bruscas ocorreram no ano de 2009, por
meio da Portaria MEC n° 109, de 27 de maio de 2009. Baseados no seu conhecimento sobre
0 ENEM séo objetivos do ENEM:

h) Oferecer condicbes ao participante de realizar uma auto avaliacdo de seus

conhecimentos; Sim () Néo ( )

i) Possibilitar a participacdo e dar condi¢cdes de acesso aos programas governamentais,
como ProUni; Sim () Néo ( )

j) Promover certificagdo do Ensino Meédio. Sim () Néo ( )

k) Oferecer parametros para medir a qualidade da educacdo de nivel médio.
Sim( ) Nao( )

I) Promover avaliacdo de desempenho das unidades escolares. Sim () Né&o ( )
m) Possibilitar o acesso ao Ensino Superior, através do desempenho. Sim () Ndao ( )
n) Oferecer parametros para empresas interessadas em contratar méo de obra.

Sim( ) Néo ()

17. O ENEM em sua trajetéria vem sofrendo alteracdes tanto em sua estrutura, quanto no
que se refere aos objetivos propostos.
O que mais te chama atencdo a cerca dessas mudancas?

18. Em 2009, o ENEM passou a ser um requisito para acesso as vagas nas instituicdes
publicas de ensino superior.
Essa funcdo do ENEM alterou sua préatica pedagdgica? ( ) Sim () Néo
Caso sim, de que forma?

19. A avaliacdo do ENEM é formulada a partir de uma matriz propria que esta organizada
em competéncias e habilidades esperadas dos participantes, dentro das éareas do
conhecimento.

a) O que vocé acha sobre a matriz de referéncia da sua area de atuacéo?
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b) Vocé utiliza a matriz de referéncia do ENEM da &rea da sua disciplina para
planejar suas aulas? Com qual propdsito?

20. Os itens avaliativos do ENEM sdo construidos buscando uma contextualiza¢do dos
conteudos, e se utiliza a metodologia da Teoria de Resposta ao Item (TRI), na organizacao
e correcao desses itens.

Vocé tem conhecimento sobre essa teoria? Sim () ou Ndo () Caso positivo, essa teoria
contribuiu para modificar sua pratica na elaboracao de suas avalia¢cdes bimestrais? Como?

21.Vocé conhece algum projeto ou programa em prol do ENEM desenvolvido pela
Secretaria de Estado de Educacdo, Cultura e Esporte? Sim ( ) ou Néo ()
Caso sim, quais?

22. Qual sua opinido acerca do exame do ENEM?

23. Em relacéo a fungdo do Ensino Médio, ao longo dos anos essa fungdo tem se alternado
em proporcionar uma formacdo propedéutica (ensinamentos introdutérios a formacéo
superior) e uma formacé&o técnica (ensinamentos para o trabalho) aos alunos desse nivel de
ensino. O que acarretou em uma dualidade estrutural do Ensino Médio. Qual a sua opinido
acerca da funcdo do Ensino Médio?

Agradecida pela colaboracéo
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4. Alunos

QUESTIONARIO SOBRE O PAPEL DO ENEM NA ROTINA ESCOLAR
Caro aluno (a),

A pesquisa € um possibilitador para a compreensdo da realidade. Desta forma, convido
vocé a responder o questionario e ajudar a desvendar o cenario real da educacao na escola de
Goiania a partir da interferéncia do ENEM na rotina escolar. Ciente da importancia de sua

opinido, agradeco a contribuicdo ao trabalho que sera desenvolvido.

1. Idade:15( ) 16( ) 17( ) 18( ) 19( ) Outra:
2. Género: Feminino ()  Masculino ()

3. Vocé trabalha? Sim( ) Néo ( )
Caso sim, carteira assinada? Sim () Né&o( )

Horéario de trabalho: Matutino () Vespertino () Noturno ()
4. Vocé fez inscricdo no ENEM 2017? Sim ( ) Nédo ()

Onde: ( )Casa ( )Escola ( )Trabalho ( )Lanhouse ( ) Outros
5. Voceé busca informagdes sobre 0o ENEM? Sim () Néo ( )

Caso sim, onde? (Caso necessario marque mais que uma opg¢ao)

() Jornais () Redes Sociais ( )Colegas () Sites de busca—Google
() Escola () Professores

6. S&o objetivos do ENEM:
a) Oferecer condi¢bes ao participante de realizar uma autoavaliacdo de seus

conhecimentos; Sim( ) Néo ( )

b) Possibilitar a participacdo e dar condicbes de acesso aos programas
governamentais; Sim ( ) Néo ( )

c) Promover certificacdo do Ensino Médio.  Sim () Ndo ( )

d) Prom(ov;:r avaliacdo de desempenho das unidades escolares. Sim( )
Né&o

e) Possibilitar o acesso ao Ensino Superior, através do desempenho.

Sim() Nao( )

f) Oferecer parametros para empresas interessadas em contratar mao de obra.
Sim( ) Nao ( )

7. Voceé conhece 0 modelo de prova do ENEM? Sim () N&o ( ) Casosim, como
VOCé teve acesso a essas provas?
( )Internet  ( ) Colega ( )Professor () Outros
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8. Vocé tem conhecimento sobre os métodos de elaboracdo e corre¢do das provas do
ENEM?  Sim( ) Nédo ( )

9. As avaliagdes bimestrais da sua escola se parecem com a prova do ENEM?

Sim( ) Néo ( )

10. Sobre aspectos gerais do ENEM responda:

a) Os conteldos avaliados estdo organizados em 4 areas do conhecimento.

Sim( ) Néo ( )

b) O ENEM é composto por 4 partes com questdes discursivas e uma redacao.

Sim( ) Néo ( )

c) A prova era realizada em dois dias consecutivos no final de semana e em 2017
ocorrera em dois domingos consecutivos. Sim( ) Nao ( )

d) A prova € organizada em 4 partes, com 180 questdes no total.

Sim( ) Néo ( )

e) Sao 45 questdes de cada area do conhecimento. Sim () Néo( )

11. Seus professores abordam o assunto sobre 0o ENEM em sala de aula?
Sim( ) Ndo( )

Marque com um X na (s) disciplina (s) (matéria) e na maneira com que o(a) professor(a)
trabalho o conteldo do ENEM com vocés.
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Orientacgdes gerais sobre a
prova do ENEM
Respondem provas dos
anos anteriores.

Fazem exercicios do

¢ | ENEM dos livros
didaticos.

Incentivam a participacédo
no ENEM

Sugerem materiais ou sites
de estudos

Associa o contetdo que
estd sendo explicado em

f | sala com a possibilidade do
contetdo a ser cobrado no
ENEM.

Agradecida pela colaboracéo
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» Termo de Consentimento Livre e Esclarecido aplicado aos participantes da

pesquisa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
Goiania, 09 de novembro de 2017.
Diretor (a),

Meu nome é Regiane Alves Vicente Marinho, sou aluna do Mestrado, sob orientacéo
do Prof. Dr. Jodo Roberto Resende Ferreira, do Programa de Pds-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias, da Universidade Estadual de Goids — UEG. Venho, por meio desta,
convida-los a participarem da pesquisa de minha dissertacdo de mestrado, a questdo
central que norteia o estudo ¢ sobre “novo” ENEM, como ingresso as universidades
publicas, modificou, ou ndo, a rotina da escola do ensino médio na escola publica. O
estudo se justifica por levar em conta o contexto do novo modelo de acumulagdo e das
mudancas ocorridas no mundo do trabalho e suas relagées com a educacdo com foco no
ensino médio ofertado aos filhos da classe trabalhadora. Os objetivos propostos
possibilitam analisar, com um olhar critico-reflexivo quais as concepgdes e 0s
significados do novo ENEM para os professores da rede publica e os alunos e sua
influéncia na rotina escolar.

Sua participacdo, nesta pesquisa, consiste em responder a um questionario semi
estruturado que embasara os resultados dessa pesquisa. Saliento que as informacdes
obtidas nesta pesquisa serdo divulgadas para fins estritamente académicos e, para tanto,
asseguro o sigilo sobre sua participacdo. Os dados ndo serdo divulgados de forma a
possibilitar sua identificacdo. Para preservar sua identidade serdo utilizados nomes
ficticios. Seus dados serdo mantidos sob minha guarda e responsabilidade.

Além disso, estarei disponivel para quaisquer esclarecimentos antes, durante e apos a
conclusdo da pesquisa, sobre a metodologia utilizada e outros assuntos a ela correlatos,
podendo ser localizado por meio dos dados que seguem: Regiane Alves Vicente
Marinho, pelo e-mail regianeavm@hotmail.com ou por telefone (62) 99644-6334.
Vocé podera também, a qualquer tempo, com ou sem justificativa, retirar o seu
consentimento de participacdo desta pesquisa sem qualquer 6nus e ou penalizacao.
Desde ja agradeco a sua colaboracédo para a realizagdo deste trabalho.

Muito obrigada!
Regiane Alves Vicente Marinho
Mestranda PPEC/ UEG
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO

Fui alertado que nédo posso esperar beneficios pessoais advindos desta pesquisa.

Recebi os esclarecimentos necessarios de que ndo existem possiveis desconfortos e
riscos decorrentes do estudo.

Estou ciente de que minha privacidade sera respeitada, ou seja, meu nome e qualquer
outro dado ou elemento que possa, de qualquer forma, me identificar, serdo mantidos
em sigilo.

Também fui informado de que posso me recusar a participar do estudo ou retirar meu
consentimento a qualquer momento, sem precisar justifica-lo, e de que, por desejar sair
da pesquisa, ndo sofrerei qualquer prejuizo.

E garantido o livre acesso a todas as informages e esclarecimentos adicionais sobre o
estudo e suas consequéncias durante a pesquisa, ou seja, tudo o que eu queira saber
antes, durante e depois da minha participacéo.

Enfim, tendo sido orientado quanto ao teor de tudo o que aqui € mencionado e
compreendido sobre a natureza e o objetivo do referido estudo, manifesto meu livre
consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha valor econémico
a receber ou a pagar por minha participacao.

Por assim estar ciente, assino, juntamente com o pesquisador, o presente em (02) duas

vias de igual teor, na presenca de duas testemunhas.

Goiania, 09 de novembro de 2017.

REGIANE ALVES VICENTE MARINHO
RG: 3405859 — DGPC/ GO
CPF: 891764991-20

Assinatura do Participante da Pesquisa

RG:
CPF:
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» A producéo do livreto informativo como produto educacional

Apds a analise dos questionarios respondidos pelos sujeitos das trés escolas da Rede Publica
de Educacao de Goias, levantamos seus conhecimentos relacionados ao ENEM. Levando em
consideracdo esses dados como ponto de partida, nos atentamos a necessidade de desenvolver
um material informativo com finalidade de socializar informacdes referentes a compreensdo
dos processos, significados, diretrizes envolvidos no ENEM e colocar no horizonte dos alunos
concluintes do Ensino Médio das escolas publicas a possibilidade de ingresso no Ensino
Superior. Também subsidiar com essas informagdes os docentes desse nivel de ensino a fim de

colaborar com contetdo pertinentes ao assessoramento de seus alunos.

O material informativo criado foi um livreto intitulado “Simplificando o ENEM” com 28

paginas.

Figura 1: Livreto " Simplificando o ENEM".

Fonte: Produzido pela autora

Os conteudos abordados no livreto foram selecionados de acordo com a constatacdo da
baixa compreensdo apresentada nas respostas dos participantes nos questionarios e que sao
relevantes aos sujeitos que pretendem pleitear uma vaga no Ensino Superior Publico ou uma

bolsa em Universidades Particulares. Dentre eles:

v' Lei de criacdo;
v Objetivos do ENEM;
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Caracteristicas gerais;

Linha do tempo com principais mudancas;

Dicas e orientacOes para realizacdo de boa prova;

Formato e composicao da prova;

Teoria de Resposta ao Item;

Oportunidades a partir do ENEM (SISU, PROUNI, FIES);

Tdpicos que mais sdo cobrados no exame;

NN N N N SR RN

Dicas para uma boa redacao.

Visando testar a eficiéncia do livreto “Simplificando o ENEM” no contexto escolar e
dar uma devolutiva aos envolvidos, foi constituida uma amostragem de alunos de trés turmas
de 3° ano do Ensino Médio de trés Escolas A, B e C da Rede Publica de Goias. Durante o
encontro com cada turma participante em dias diferentes estiveram presentes 18 alunos na
Escola A, 25 na Escola B e 20 alunos na turma C. A atividade perdurou por uma aula, com
duracdo de 50 minutos, cedidas pelas professoras regentes de cada escola, no més de marco de
2018.

Fui apresentada aos alunos pela coordenadora pedagdgica, em seguida falei sobre meu
trabalho em linhas gerais e apresentei o livreto através de slides, os alunos ficaram muitos
interessados e participativos (figura 2) através de perguntas sobre os topicos apresentados, ao
final da apresentacdo entreguei um exemplar impresso para cada aluno (figura 3) e eles
perguntaram se seria disponibilizado em midia digital, que fiquei de disponibilizar

posteriormente para a escola.

Figura 2: Apresentacao do Livreto.

Fonte: Arquivos da autora
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Figura 3: Alunos com o Livreto impresso

R

Fonte: Arquivos da autora

Para apresentar o material aos professores, coordenadores e diretores das trés escolas
utilizei o intervalo do recreio através no manuseio do material impresso. De maneira geral eles
gostaram do conteudo e solicitaram o material digital para que eles pudessem trabalhar com

outras turmas e até mesmo outras escolas.

Figura 4: Equipe Gestora escola C.

Fonte: Arquivos da autora

Sabemos que diante da realidade social, econémica e politica do pais dividida em uma
sociedade de classes, onde a minoria consegue seguir seus estudos buscando uma formacao
propedéutica. Os filhos da classe trabalhadora para terem uma formagdo que ultrapasse a
exigéncia do mercado, necessitam de uma orientacdo em todos espacos em que vivem. E a
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escola é um ambiente que pode propiciar esses momentos. E o sucesso do aluno de escolas
publicas no exame do ENEM, possibilita o ingresso nas universidades publicas ou bolsas de
estudos nas universidades particulares, ampliando a formacé&o basica desses alunos.



