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Temos, pois, pedagogias de combate ao racismo e a discriminagdes por criar.

[...] Pedagogias [...] elaboradas com o objetivo de [...] fortalecer entre os negros e despertar
entre os brancos a consciéncia negra. Entre os negros, poderéo oferecer conhecimentos e
seguranca para orgulharem-se da sua origem africana; para os brancos, poderdo permitir

que identifiqguem as influéncias, a contribuicdo, a participacdo e a importancia da historia e

da cultura dos negros no seu jeito de ser, viver, de se relacionar com as outras pessoas,
notadamente as negras. [...] Dai a necessidade de se insistir e investir para que 0s
professores, além de sélida formacéo na area especifica de atuagao, recebam formacéo que
0s capacite ndao s6 a compreender a importancia das questdes relacionadas a diversidade
étnico-raciais, mas a lidar positivamente com elas e, sobretudo criar estratégias pedagdgicas
que possam auxiliar a reeduca-las

(Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais e para o ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, 2004, pp. 15-17).

Nenhum pedagogo promove o desenvolvimento daquilo que néo teve oportunidade de
desenvolver em si mesmo, ou promove a aprendizagem de conteldos que nao domina, ou
constréi a autonomia que n&o pdde construir. E imprescindivel que o pedagogo possa
desenvolver, durante a formacao, todos os conhecimentos e habilidades que precisara

desenvolver em seus educandos

(Proposta de Projeto de Reformacao Curricular
do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goiéas, 2004, p. 11).



RESUMO

Esta pesquisa objetiva analisar a proposta curricular do curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias, quanto & insercdo da tematica Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais
negras - ERER, em cumprimento a Lei n. 10.639/2003. A proposta desta pesquisa se originou
de evidéncias levantadas por ocasido das disciplinas de “Estagio supervisionado em docéncia
na Educagdo Infantil T e II” (2011), em uma Unidade Universitaria da regido norte do estado,
na cidade de Crixas. Dado a algumas provocacdes que suscitaram um estudo pormenorizado
sobre aquela turma, em relacdo a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”, o alvo de
pesquisa foi 0 ensino; entretanto, visando maior precisdo sobre os dados coletados,
considerou-se relevante analisar também as esferas da pesquisa e extensdo. Para tal, adotou-se
a pesquisa qualitativa, a partir de um estudo de caso educacional (ANDRE, 1995, 2005;
LUDKE e ANDRE, 1986), com aporte as técnicas de pesquisa de campo e analise documental
(ANDRE, 1995; MARCONI e LAKATOS, 2009). O trabalho se estrutura a partir da
apreciacédo sobre as recomendacdes previstas na Lei n. 10.639/2003 e demais documentos que
orientam a obrigatoriedade do ensino da tematica étnico-racial nos cursos de licenciatura;
culminado com a discussdo sobre as bases epistemoldgica e didatico-metodoldgica que
fundamentam a area, notadamente, Wedderburn (2005), Lima (2006), Scaramal (2011) e
outros. Os resultados obtidos a partir dos dados empiricos fazem perceber que: (a) forma
como as disciplinas estdo hierarquizadas ndo favorece as vivéncias praticas da tematica
étnico-racial nas etapas supracitadas do estagio supervisionado; (b) o atendimento as
determinac6es oficiais da ERER se da de forma parcial, mas incipiente, uma vez que ndo
foram encontradas evidéncias de disciplinas implementando a Lei n. 10.639/2003 e nem acdes
de extensdo na Unidade Universitaria pesquisada; (c) e, o estudo do ementéario das disciplinas
do curso em referéncia fez perceber que 61,5% delas evidenciam a oportunidade da temética
ERER ser trabalhada, dado o seu carater interdisciplinar. Entretanto, a inclusdo ou ndo da
tematica fica condicionada a percepc¢do docente quanto a pertinéncia do seu trato pedagdgico.

Palavras-chave: Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais negras. Historia e Cultura Afro-
Brasileira. Lei n. 10.639/2003. Pedagogia.



ABSTRACT

This research aims at analyzing the curriculum of pedagogy at the State University of Goias,
regarding the topic Education for black Racial-Ethnic Relations - ERER, in according to Law
n. 11.645/2008. The proposal was thought by watching the evidences raised during the course
“Supervised teaching in the Early Childhood Education I and II”” (2011 ) a University branch
— Crixas. A detailed study was conducted in the topic “History and Afro-Brazilian Culture”,
in the spheres of education, research and extension. To this end, we used a qualitative
research from a study about an educational case (ANDRE, 1995, 2005; LUDKE e ANDRE,
1986), with technical input from field research and documental analysis (ANDRE, 1995;
MARCONI e LAKATQOS, 2009). It is part of the assessment of the recommendations pointed
out in Law n. 11.645/2008 and other documents that guide the mandatory teaching of the
subject in university teaching courses. As a result, we discuss the epistemological and
didactic-methodological bases that underlie the area, Wedderburn (2005), Lima (2006),
Scaramal (2011) among others. The results obtained from this research show that: (a) the
curriculum doesn’t allow practical experiences of ethnic and racial themes during topic of
supervised stage, (b) the compliance with the determinations from ERER is taken partially,
but incipient, since evidence points that the topic doesn’t take the Law 11.645/2008 into
consideration nor the actions proposed as extension courses within the University, (c), and
the study of the references of the topics show that 61.5 % of them have the opportunity to
work with the themes proposed by ERER, given its interdisciplinary character. However, the
inclusion or not of the subject is conditioned to teacher perception of the relevance of its
pedagogical approach.

Key words: Education for Racial-Ethnic Relations black. History and Afro-Brazilian Culture.
Law n. 10.639/2003. Pedagogy.
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INTRODUCAO

O dia 09 de janeiro de 2003 sela uma relevante conquista, registrando um salto
significativo na agenda das politicas de acdes afirmativas brasileiras. Trata do sancionamento
da Lei Federal n. 10.639, que estabelece a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura
Afro-Brasileira” no curriculo oficial do ensino. Da-se por aprovada a inser¢do de um tema
pouco conhecido — e inédito, para a maioria das escolas brasileiras — a integrar os contetdos
do ensino oficial.

Esta medida legal, além de alterar a Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que rege
a educacdo nacional, contorna importantes mudancas. D&-se por alterado, assim, tanto o
cotidiano da Educacgdo Basica como também dos cursos de ensino superior, prioritariamente,
aqueles nas modalidades de licenciatura, como € o caso de Pedagogia.

Importa destacar também, que em 08 de marco de 2008, a Lei n. 10.639/2003 sofre
importante modificacdo. Passa a denominar-se Lei 11.645, incluindo novas mudangas na Lei
9.394/1996, para incluir a tematica dos povos indigenas. Mudancas essas, cuja orientacao
enseja que a alusdo a este grupo étnico receba o mesmo nivel de tratamento e respaldo
ofertado ao estudo e ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Com esse marco, registra-
se, entdo, a insercdo das tematicas “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena” na
composic¢do do curriculo oficial do ensino brasileiro.

Ao lado desses instrumentos legais, varios documentos oficiais ganham formato.
Suas publicacgdes se justificam pela necessidade de orientacdes e fomentos que autentiquem
praticas docentes reconhecedoras da centralidade que o combate ao preconceito, ao racismo e
a discriminacdo deve ocupar na agenda brasileira, com fito a reducdo das desigualdades.

Com efeito, dentre as iniciativas de eleger a educacdo como cenario de debate e
pratica da Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais negras, as exigéncias preceituam a
formacdo docente como forga motriz capaz de fazer da escola muito mais que um espaco de
frequéncia obrigatoria do educando. Portanto, um lugar de formagéo de cidaddos, com fins a
valorizagdo necessaria das matrizes culturais formadoras da sociedade brasileira.

Desta feita, a Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais negras tem o cerne tanto na
insisténcia como no investimento de uma formacédo docente sélida; seu alvo € o protagonismo
docente na producéo e divulgacdo de um ensino afeicoado ao respeito e a corre¢do de atitudes

preconceituosas, com fins a reeducacao dos cidaddos negros e ndo negros.
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Diante dessa alusdo inicial, varios pontos elucidam cenarios pertinentes para
discussdo. Notadamente, tomar conhecimento sobre exigéncias legais no tocante ao ensino da
Educacdo para as Relaces Etnico-Raciais é apenas o comego de um largo passo a ser dado.
E, tdo importante quanto ao quadro outrora desenhado, passa a ser a questdo da aplicabilidade
dessas exigéncias no quesito formagao docente. E, pois, desse quadro questionador, que surge
a proposta de pesquisar a implementacdo dos processos decisérios da Lei Federal n.
10.639/2003 no curso de Pedagogia de uma Unidade da Universidade Estadual de Goias.
Proposta esta, que provem de algumas inquietacdes, tendo o seu nascedouro nos cenarios da
vida pessoal e profissional da proponente desta pesquisa.

No tocante aos aspectos pessoais, a justificativa se d& pelas circunstancias de
tratamentos desiguais experimentados, que se estenderam da infancia a vida adulta, dentre
eles a trajetdria escolar. Em acatamento as exigéncias da ditadura estética, a mulher negra tem
a sua identidade étnica violada; em meio a impregnacdo de conceitos e paradigmas sobre o
que é ser bela ou feia, em uma sociedade racista. S80 vozes nas quais vigoram 0s visuais
forcosos dos cabelos alisados, do nariz afilado e outros afins, que findam por dizer qual é o
lugar da mulher negra na sociedade. De modo geral, essa situacdo violenta, tdo presente no
mundo das tendéncias, colabora para que instancias da vida em sociedade sintam-se
“autorizadas” a ditarem quando ou ndo estard ‘“na moda” assumir o cabelo crespo ou
cacheado, por exemplo. Situa¢des nesse sentido, mutilam aquilo que € entendido como cultura
da outridade. E a escola necessita estar preparada para tratar temas nesse crivo.

Nas vivéncias profissionais, relacionam-se aos experimentos quando professora do
curso de Pedagogia, por ocasido de disciplinas relacionadas ao Estagio Supervisionado em
Docéncia na Educacdo Infantil (2011). As evidéncias de sala de aula geraram algumas
provocacOes, ao perceber que os futuros professores, nos momentos de socializacdo do
estagio, mostravam-se incomodados com situacfes sobre um dos observatorios de estagio. Os
relatos desses sujeitos delatavam formas de tratamentos desrespeitosos entre as criancas
negras e ndo negras, nas quais as professoras regentes deixavam passar despercebidos e, diga-
se de passagem, na via da “normalidade”.

Nas inferéncias apresentadas, os professorandos davam entender também, a existéncia
de tratamentos hierarquicos, em benfeitoria as criancas negras e ndo negras, por parte das
professoras regentes. Como em varios relatos, os professorandos pontuavam as mesmas

questdes, e as informacdes, além de repetitivas, passaram a ser preocupantes.
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A despeito disso, a disciplina abriu espaco, de forma opcional, para que a partir de
situacBes concretas de ensino fosse trabalhada a tematica diversidade. Foram propostos e
aprofundados nas reflexdes, varios temas concernentes a Educacdo Inclusiva, dentre eles, a
questdo étnico-racial. Mas, tdo surpreendente quanto tomar conhecimento sobre os relatos da
existéncia de quadros discriminatérios, foi o impasse de que, para um namero superior a 30
futuros pedagogos, ndo houvesse sequer uma proposta direcionada a tematica étnico-racial.
Essa situacdo, para a professora proponente da disciplina de estagio curricular, levando em
conta o seu envolvimento pessoal com o tema, gerou profunda inquietacéo.

N&o obstante, surgiu um sentimento de desconforto, fomentando hipdteses
merecedoras de observacdo no cenario académico. Entre os pontos levantados, esta o fato de
que, a guisa de determinacdes legais, a responsabilidade pela formacdo das criancas
brasileiras — da Educacdo Infantil aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental — seja do
pedagogo. Se este profissional ndo obtiver preparo tedrico-pratico para enfrentar as situagdes
racistas que ocorrem em sala de aula com as criangas, 0 que esperar dessa geracéo, no tocante
a pratica da alteridade? Até que ponto a exploracdo de temas relacionados as questfes étnico-
raciais na graduacdo pode contribuir com uma formacdo pedagdgica sensivel ao
enfrentamento do racismo? Qual espago do curriculo do curso de Pedagogia se destina ao
tratamento das questdes étnico-raciais? Considerando a triade ensino-extenséo-pesquisa, qual
delas confirmaria alguma forma de investimento na formacdao sélida e especifica do pedagogo
para atuacdo com a questdo étnico-racial? E quanto aos professorandos mencionados, estaria o
seu grau de insensibilidade relacionado a auséncia de reflex6es académicas nas disciplinas
anteriores ao Estagio supervisionado em docéncia? De resto, cumpre indagar: ainda prevalece
0 equivoco de que o tema “Historia e Cultura Afro-Brasileira” seja tarefa de segundo plano
para o pedagogo, conferindo atividade exclusiva do professor historiador?

Consoante as provocagdes expostas, esta pesquisa toma folego, na perspectiva de uma
proposta exequivel de licenciatura que se respalde no cumprimento das exigéncias legais que
formatam a integralidade do curso de Pedagogia. Nessas consideracfes, a pesquisa tem como
objetivo geral: Analisar a proposta curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual
de Goiés, quanto & insercio da tematica Educacio para as Relagdes Etnico-Raciais negras, em
cumprimento a Lei n. 10.639/2003. E como objetivos especificos: Discutir o trajeto da
oficializagdo da temética “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER” no cenario educacional
brasileiro; Aprofundar em reflex6es sobre as bases que dao cientificidade ao estudo e ensino

da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”; Levantar informagGes sobre atividades
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relacionadas a Lei 10.639/2003, por meio de analise do ementario das disciplinas do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias/Unidade Universitaria de Crixas; Examinar as
estratégias tedrico-metodoldgicas adotadas nas acdes desenvolvidas no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goias/Unidade Universitaria de Crixas, em relacdo a Lei
10.639/2003; Arrolar as agBes relacionadas a tematica etnico-racial negra existentes no curso
de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids/Unidade Universitaria de Crixas; e
Apresentar propostas pedagogicas que evidenciem a exequibilidade da tematica “Historia e
Cultura Afro-Brasileira/ERER” para as disciplinas do curso de Pedagogia.

Com base nesse ensejo, ao entender o curriculo como ferramenta em constante
processo de debate, com afinco as diferentes perspectivas decorrentes na vida em sociedade,
foi adotada a pesquisa qualitativa em educacdo, por meio da metodologia de estudo de caso
educacional (ANDRE, 1995, 2005; LUDKE e ANDRE, 1986), com aporte as técnicas de
pesquisa de campo e analise documental (ANDRE, 1995; MARCONI e LAKATOS, 2009). A
pesquisa inclui, portanto, o estudo sobre o curso de Pedagogia da UEG, com especial atencéo
a sua matriz curricular unificada. O primeiro objeto de estudo, pela conjuntura de suas ac6es
pedagdgicas e o segundo, pela necessaria analise das disciplinas listadas e seus respectivos
contetdos de ensino.

Para melhor detalhamento, esta producdo académica se divide em trés capitulos. O
primeiro, intitulado As questfes étnico-raciais negras e sua legitimacdo na agenda
educacional brasileira — analisa a oficializagdo do estudo e ensino da “HistOria e Cultura
Afro-Brasileira/ERER”. Foi elaborado na perspectiva de fomentar os aparatos politicos
decisorios que rezam sobre a obrigatoriedade dessa tematica no cotidiano educacional. Com
efeito, as discussGes partem da andlise da Constituicdo Federal Brasileira de 1988,
culminando com a descricdo critico-reflexiva sobre os instrumentos legais para a area. Inclui
ainda, mencdo a documentos oficiais que tratam da implementacdo da tematica nas pautas
educacionais brasileiras.

No segundo capitulo, a discussao eleita é sobre O estudo e o ensino da Histdria da
Africa: aportes epistemoldgico e metodoldgico-didatico — o intento é aprofundar sobre as
bases que dao cientificidade ao estudo e ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”.
Confere um nivel de reflexdes condizentes com a formacédo do profissional pedagogo, com
amparo em pesquisas e producdes de especialistas sobre o assunto, como Wedderburn (2005),
Lima (2006) e Scaramal (2011). Ao eleger a reflexdo sobre as bases epistemoldgicas, esta

parte da producédo se dedica ainda ao tratamento metodoldgico da temética Educagéo para as
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RelagBes Etnico-Raciais negras. Trata-se de breves alusBes ao tema, sob o endosso da
Didatica, no tocante a um fazer pedagégico balizado nas aspiracbes da valorizacdo e
reconhecimento das contribui¢fes oriundas da cultura africana, para a formacao da sociedade
brasileira.

O altimo capitulo, que traz como abordagem: As questdes étnico-raciais na formacéo
do pedagogo: falas e siléncios do curriculo — sumariza as reflexfes gerais desta dissertagéo.
Contém os elementos da pesquisa de campo, apresentando e refletindo os dados coletados
sobre o curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias. A priori, faz uma aluséo geral
sobre as matrizes curriculares propostas pela Pré-Reitoria de Graduacdo da Universidade
Estadual de Goias (2004, 2007 e 2009) para o respectivo curso. Este momento culmina com a
analise do ementario das disciplinas obrigatérias do curso em referéncia, uma vez que se trata
de uma matriz curricular unificada. A posteriori, a discussdo centra olhar para uma turma de
Pedagogia (2009-2012) da Universidade Estadual de Goids/Unidade Universitaria de Crixas,
cujas situacdes vivenciadas na disciplina de “Estagio supervisionado em docéncia na
Educagdo Infantil” constituiram fundamentos para a realizacdo desta pesquisa. Nesta etapa,
procedeu-se a apresentacdo e apreciacdo critica das Ementas e Planos de Ensino das
disciplinas de Atividades de Enriquecimento e Aprofundamentos — AEA propostas a turma
supracitada.

Consoante 0 exposto, este momento da producdo tem o seu fulcro em pesquisar o
processo de implementacdo de agdes relacionadas a formacdo do pedagogo, tendo presente a
Lei n. 10.639/2003. Dai a necessidade de levantar informacGes sobre as atividades
relacionadas a esta Lei tanto na esfera do ensino como da pesquisa e extensao, tendo como
recorte temporal o quadriénio 2009-2012 do curso de Pedagogia.

Em linhas gerais, esta producdo se vincula a necessidade de compreender 0s
fendmenos da cultura e da Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais negras. Para tal, traz a
debate questdes fundamentais, que conferem graus de legitimidades tanto a guisa das
exigéncias educacionais como discussdes nas quais alcancam amparo as bases epistemoldgica
e didatico-metodoldgica sobre as questdes étnico-raciais.

Com efeito, por considerar a educacdo um espaco de simpética acolhida para a
formagdo do cidaddo que a sociedade espera, esta producdo tem a sua relevancia, na
perspectiva de ser mais uma fonte convidativa ao debate sobre a pratica da alteridade,

portanto da mudancga e da transformacéo social.
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1. AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NEGRAS E SUA LEGITIMACAO NA
AGENDA EDUCACIONAL BRASILEIRA

O momento atual se apresenta, em termos de documentos que oficializam as politicas
de acdes afirmativas, um salto de conquistas para 0s grupos que vivem em vulnerabilidade
social, ao primar pela construcdo de instrumentos e programas de promocdo da cidadania. A
partir da década de 1990, momento em que a atual Constituicdo Federal brasileira ainda
desfrutava a sua infancia, varias medidas ocorreram no seio social. A educacao, foi delegada a
responsabilidade de acompanhar as mudancas e transformacoes e, dessa forma, alterou o seu
modus operandi no convivio social. Desta feita, varios documentos oficiais tomam voz e vez,
gerando uma avalanche de expectativas. Especificamente, com a promulgacdo da atual Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 e
outros marcos posteriores, tracados sob a perspectiva de atender aos seus chamamentos.

Em linhas gerais, situac@es concretas permitem afirmar, que a partir de 2003, varios
setores sociais passaram a se beneficiar pelas medidas adotadas em favor das minorias. E, de
maneira especial, aqueles grupos desprovidos de melhores condi¢des de vida, como a
populacdo negra', por exemplo. Entre essas medidas esta a criacdo da SEPPIR, em 21 de
marco de 2003, que instituiu a Politica Nacional de Promocdo da lIgualdade Racial; a
promulgacdo da Lei n. 10.639 de 2003, que tornou obrigatorio nos estabelecimentos de
Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, o ensino de “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”; bem como a Lei n. 11.645 de 2008, que altera aquela, por incluir no curriculo
escolar, a cultura dos povos indigenas, no mesmo nivel de tratamento e respaldo legalmente
ofertado a cultura dos povos negros.

Por sua vez, a inclusdo do dia 20 de novembro, denominado Dia Nacional da
Consciéncia Negra, no calendario escolar, notadamente, oportunizou a vivéncia de mudancas
concretas, com fins a inversao dos quadros de desigualdades raciais no Brasil. As instituicdes

de ensino passaram, obrigatoriamente, a vivenciar temas relacionados a populagdo negra.

1 A definicdo do termo “negro” recebe diferentes vieses. O primeiro deles, para a maioria das pessoas, exerce
forte relagdo com as caracteristicas fisicas, no entanto, ndo se limita a elas. Desta feita, “[...] trata-se, também, de
uma escolha politica. Por isso, o € quem assim se define” (BRASIL, 2004, p. 15). Em uma segunda acepg¢ao, esta
relacionada aos quesitos utilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, em que preto é um quesito
para classificar a cor da populagdo brasileira, ao lado dos outros — branco, pardo e indigena. A despeito disso,
“pesquisadores de diferentes areas, inclusive da educagdo, para fins de seus estudos, agregam dados relativos a
pretos e pardos sob a categoria negros, ja que ambos reinem, conforme alerta 0 Movimento Negro, aqueles que
reconhecem sua ascendéncia africana. [...] O termo negro comegou a ser usado pelos senhores para designar
pejorativamente os escravizados e este sentido negativo da palavra se estende até hoje. Contudo, 0 Movimento
Negro ressignificou esse termo dando-lhe um sentido politico e positivo” (BRASIL, 2004, p. 16).



26

Outro aspecto importante a ser observado no cenario politico brasileiro estd na
nomeacao de pessoas negras para atuarem em 6rgdos dos Poderes Executivo e Judiciario. No
campo ministerial, por exemplo, observou-se nomes de personalidades negras como o cantor
Gilberto Gil - Ministério da Cultura; Marina Silva - Ministério do Meio Ambiente; Benedita
da Silva - Ministério do Desenvolvimento Social; Matilde Ribeiro - Ministério da Secretaria
Especial de Politicas de Promocédo da Igualdade Racial; e Joaquim Barbosa - Ministério do
Supremo Tribunal Federal.

Com base nessas consideracdes, a énfase deste capitulo esta na analise de documentos
oficiais brasileiros, na perspectiva de relacionar o teor desses documentos as questdes étnico-
raciais; refletindo a educacdo como cenario selecionado para a veiculagdo de propostas que

caminhem rumo & construcdo da igualdade e da equidade?® social.

1.1  Constituicdo Federal do Brasil de 1988

Caracterizada sob a égide de Lei fundamental e suprema do pais, a Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil, propagada em 05 de outubro de 1988, precedida pelas
Constituicdes Federais de 1824, 1891, 1934, 1937, 1946 e 1967; recebe o posto de parametro
que valida as demais condi¢Bes normativas do pais. Situando-se, portanto, no topo dos
ordenamentos da jurisdicdo brasileira.

A analise deste documento faz jus a necessidade de identificar, no amago das
discussfes as quais esta producdo se ampara, a existéncia de proposicdes e imperativos que
deem respaldo a discussdo em tela. Dai a centralidade de ser o primeiro documento oficial
analisado neste capitulo, tanto pela ordem cronoldgica como pelo status de compor o
referencial maior na legislacdo do pais. Para tal, a pesquisa privilegiou cinco palavras-chave
gue pudessem favorecer o entendimento das questdes levadas a discussdo neste trabalho, que
sdo: educacdo; cultura/cultural, discriminagdo, racismo e preconceito.

Educacdo®: A expressdo aparece no texto constitucional 55 vezes®. A primeira mencéo
dada no documento esta explicita no Capitulo 1, que trata dos Direitos Sociais. Conforme

reza o Artigo 6°, “sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a

2 para D’Adesky (2001, p. 232-233), equidade se relaciona & possibilidade de considerar “o respeito a pessoa
humana na apreciagdo do que lhe é devido”. Dessa forma, quando “[...] aplicada & sociedade, ela tem por
vocacao estabelecer um equilibrio entre os individuos pertencentes as diversas coletividades e grupos culturais.
[...] Equidade é a busca de critérios mais exigentes de igualdade”.

* Conforme Libaneo (1994, p. 30, grifos do autor), educacdo é o “[...] conjunto das a¢des, processos, influéncias,
estruturas, que intervém no desenvolvimento humano de individuos e grupos na sua relagdo ativa com o meio
natural e social, num determinado contexto de relagdes entre grupos e classes sociais”.

* Essa contagem foi realizada a partir de uma pesquisa refinada, utilizando o comando “Ctrl+f”.
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moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a
assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo” (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n. 64, de 2010).

Ao longo dessas consideracdes, é de suma importancia destacar a centralidade que a
educacao recebe no documento maior que rege o pais; ocupando o status de primeiro lugar no
elenco dos Direitos Sociais, isto é, das condi¢fes indispensaveis para a existéncia humana.

A analise do Artigo 6°, por certo, sugere a men¢do do Artigo 5° o qual assevera que
“todos sdo iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza [...]”. Essa explicitagdo
garante tanto aos brasileiros como aos estrangeiros residentes no Pais a “inviolabilidade do
direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e¢ a propriedade”. Todavia, no tocante a
educacdo, especialmente, quando a intencdo € refletir os marcos igualitarios presentes no pais,
percebe-se que ha avancos contemplados na contemporaneidade. Por exemplo, no século
XIX, em relacdo a educacdo, a populacdo negra nao desfrutava tratamentos de igualdade. Ou
seja, conforme a observagéo levantada por Ribeiro ¢ Addo (2012, p. 01), “ao longo de sua
trajetdria histérico-social, o Brasil apresentou, até mesmo em termos de seus aspectos legais,
uma postura muito ativa, retratando rancos de discriminacdo e de racismo perante a populacéao

afro-descendente®”

. Esses autores ressaltam a existéncia da Lei n. 01, de 04 de janeiro de
1837, que legalizava a proibicdo dos escravizados e dos africanos de frequentarem os bancos
escolares, conforme expresso em seu Artigo 3° de que:

Séo proibidos de freqiientar as escolas publicas:

8§ 1° Todas as pessoas que padecem de moléstias contagiosas

§ 2° Os escravos e os pretos Africanos ainda que sejam livres ou libertos (CUNHA,
1997 apud RIBEIRO & ADAO, 2012, p. 01).

Outro documento legal apresentado na discussdo em pauta é o Decreto n. 1.331, de 17
de fevereiro de 1854, estabelecendo “que nas escolas publicas do pais nao seriam admitidos
escravos, e a previsao de instrucdo para adultos negros dependia da disponibilidade de

professores” (BRASIL, 2004, p. 07). Vale acrescentar ainda que, no campo das previsdes

> A expressdo “afro-descendente” se “refere aos/as descendentes de africanos(as) na diéspora, em contextos de
aproximacao politica e cultural, e ¢ utilizado como correlato de negros(as) (ou, as vezes “pretos’) nos paises de
lingua portuguesa, como o Brasil” (BRASIL, 2006b, p. 215). Em se tratando de paises de lingua inglesa, como
os Estados Unidos, por exemplo, o termo foi cunhado de african american, e é usado também o termo Black
(BRASIL, 2006b). Acrescenta Melo (2008, p. 241, grifos da autora), que “comumente, a palavra afro-
descendente desliza para negro”. Logo, o termo “afro-brasileiro”, Ferreira (1986) designa aquele que pertence a
Africa e ao Brasil, em outras palavras, o negro brasileiro. Conforme Borba (2002), o termo diz relagio a Africa e
ao Brasil, simultaneamente. E, em linhas gerais, “[...] a acepgéo [...] carrega em seu bojo o que diz respeito tanto
ao Brasil quanto a Africa (MELO, 2008, p. 237).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc64.htm#art1
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constantes no Decreto n. 7.031-A, de 6 de setembro de 1878, “os negros s6 podiam estudar no
periodo noturno e diversas estratégias foram montadas no sentido de impedir o acesso pleno
dessa populacdo aos bancos escolares” (BRASIL, 2004, p. 07).

A otica dessas observagdes, conforme o Decreto n. 7.031-A, aproximadamente dez
anos depois, e para ser mais preciso, em 13 de maio de 1888, ocorre 0 marco historico da
legalizagéo de igualdade entre brancos e negros, ou seja, a libertacdo dos escravos no Brasil.
Obviamente, institucionaliza-se, com esse marco, a ideologia da democracia racial. Mas
afinal, o que, de fato, implicou, aos olhos das criticas relevantes, a libertacdo dos escravos?
Conforme Cavalleiro (2001, p. 28), a “[...] a libertag@o dos escravos, [...] tornou os africanos e
afro-brasileiros iguais a0 homem branco, perante a lei. Esse era apenas o inicio de uma ‘nova’
sociedade”. E acrescenta que

[...] a ideologia da ‘democracia racial’ aparece como um elemento complicador da
situacdo do negro. Essa ideologia, embora se tenha fundamentado nos primérdios da
colonizacdo e tenha servido para proporcionar a toda a sociedade brasileira o
orgulho de ser vista no mundo inteiro como sociedade pacifica, persiste fortemente
na atualidade, mantendo os conflitos étnicos fora do palco de discussGes. Embora
ainda exerca muita influéncia na sociedade, pouco contribui para melhorar
concretamente a situa¢do dos negros. Representa falacia que serve para encobrir as

préticas racistas existentes no territério nacional e isentar o grupo branco de uma
reflexdo sobre si mesmo (CAVALLEIRO, 2001, p. 28-29).

E interessante destacar também, a comparacio que faz Hasenbalg (1990, p. 02) acerca

da situacéo do racismo nos Estados Unidos com o sistema adotado no Brasil. Ele destaca, que
[...] o Brasil teve de lidar depois da aboli¢do com o ‘problema’ posto pelos ex-

escravos e descentes de africanos. A solucdo adotada pela nacdo para este

‘problema’ fornece a chave para o entendimento das relagdes raciais no Brasil

Republicano. Esta solugdo ndo implicou um sistema de segregacéo racial semelhante

ao dos Estados Unidos, mas o branqueamento e a integracdo simbdlica dos
brasileiros ndo brancos através da ideia da democracia racial.

Para Nascimento (1983, p. 28), a democracia racial se apresenta como um instrumento
da hegemonia branca brasileira. Constitui, nada mais nada menos, que “[...] uma fachada
despistadora que oculta e disfar¢a a realidade de um racismo tao violento e destrutivo”. E
prossegue o autor, denunciando que “[...] ndo se resolvem problemas utilizando-se 0 método
avestruz: o método de ignorar a realidade concreta metendo a cabeca na areia”
(NASCIMENTO, 1983, p. 28).

Em linha gerais, uma leitura comprometida sobre esse acontecimento gera a inferéncia
de que as reais intencdes da lei abolicionista (a de n. 3.353, de 13 de maio de 1888), com
énfase aos retratos apresentados no pos-abolicdo, representou, de fato, segregacdo social e

econbmica para 0s ex-escravos € seus descendentes. Estes, despossuidos e desprovidos de
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amparo as necessidades materiais imediatas para a sua sobrevivéncia, tiveram suas vidas mais
agravadas ainda.

Retomando a analise da Constituicdo Federal, ainda no que tange a educagdo, em
relacdo as competéncias das instancias Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios; o
Artigo 23, em seu Inciso V, expGe como responsabilidade para esses entes, a tarefa de
“proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e a ciéncia”. O Artigo 205 expde a
educacao como “direito de todos”, sendo o usufruto desse direito a constitui¢ao de um “dever
do Estado e da familia, [...] visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho”.

O Artigo 227, por sua vez, reforga a questdo do “dever da familia, da sociedade e do
Estado” em “assegurar a crianga, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade”, o
direito a educacdo, dentre outras prioridades essenciais para a existéncia humana.

Cultura/cultural: Estes termos sdo apresentados 61 vezes® no documento legal.
Consoante o0 exposto no Artigo 24, Inciso IX, faz-se competéncia para a Unido, os Estados e o
Distrito Federal “legislar concorrentemente sobre: IX - educagdo, cultura, ensino e desporto”.

A partir do que dispde o Capitulo 111, que trata da Educacdo, da Cultura e do Desporto,
Secdo | - da Educagdo, em conformidade com o Artigo 210, “serdo fixados conteudos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formagdo béasica comum e
respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais”. O texto ¢ bastante claro ¢
incisivo, quanto ao zelo sobre os valores culturais.

Relacionando essa exposicdo legal com a recepcdo dada a populacdo vitima da
diaspora negra’ no Brasil Colonia, sobre o aspecto cultural, as contribuicdes de Ribeiro (1995)
chamam atencéo acerca da vinda forcosa desses povos para as terras brasileiras. Trata-se de
um movimento que confirmou o divércio com a cultura africana, em especial, 0s aspectos
relacionados a diversidade linguistica. Os negros oriundos de diferentes regides do continente
africano eram forcados a se comunicarem na lingua de ‘“seus donos”; e ainda, a propria

religido, que “foi até utilizada como fator de discordia” (RIBEIRO, 1995, p. 115). E acresce:

® Essa contagem foi realizada a partir de uma pesquisa refinada, utilizando o comando ctrl+f.

” A expressao “diaspora” se refere ao deslocamento (marcadamente forcoso ou incentivado), de grandes massas
populacionais oriundas de um determinado espago para varias areas de “acolhimento” distintas. Em linhas
gerais, didspora vem denotar a dispersao de qualquer povo ou etnia pelo mundo. Adéo (2007, p. 15), baseado em
Munanga (1999), afirma que a expressao “diaspora negra” designa “os negros de origem africana deportados
para outros continentes e seus descendentes — os filhos de escravos na América”. Cumpre destacar, que a maior
énfase a diaspora, corresponde ao modelo de manifestacdo sofrido pelos africanos, também chamada de
Diaspora Negra. Em linhas gerais, assumiu o posto de fendmeno sociocultural e histérico sucedido em paises
além Africa, via imigracao forcada.
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[...] lam sendo radicalmente deculturados pela erradicacdo de sua cultura africana.
Simultaneamente, vdo se aculturando nos modos brasileiros de ser e de fazer, tal
como eles eram representados no universo cultural simplificado dos engenhos e das
minas. Tém acesso, desse modo, a um corpo de elementos adaptivos, associativos e
ideoldgicos oriundo daquela protocélula étnica tupi que se consentiu sobreviver nas
empresas, para o exercicio de funcdes extraprodutivas. Sé através de um esforco
ingente e continuado, 0 negro escravo iria reconstituindo suas virtualidades de ser
cultural pelo convivio de africanos de diversas procedéncias com a gente da terra,
previamente incorporada a proto-etnia brasileira, que o iniciaria num corpo de novas
compreensdes mais amplo e mais satisfatorio. O negro transita, assim, da condi¢éo
de bogcal — preso ainda a cultura autdctone e s6 capaz de estabelecer uma
comunicagdo primaria com os demais integrantes do novo contorno social — a
condicdo de ladino — ja mais integrado na nova sociedade e na nova cultura
(RIBEIRO, 1995, p. 115-1186).

Embora possa parecer, ndo foi apenas o ingresso forcoso em uma nova cultura que
vitimou a populacdo negra. O processo perdurou por toda a existéncia desses povos no Brasil
— da diaspora a aboli¢do. Berco que, mui forgcosamente, engendrava a existéncia de um novo
“lago familiar” (MOURA, 1994). O quadro do pods-abolicdo teve as suas gravidades ndo
apenas no plano socioeconémico, mas também cultural. Situacdo essa que levava esses povos
a margem dos Direitos Sociais, na disputa de

[...] sua sobrevivéncia social, cultural e mesmo biolégica em uma sociedade
secularmente racista, na qual técnicas de selecdo profissional, cultural, politica e

étnica sdo feitas para que ele permaneca imobilizado nas camadas mais oprimidas,
exploradas e subalternizadas (MOURA, 1994, p. 160).

Outro ponto em destaque na analise do texto Constitucional, em sua Secdo Il, que trata
da Cultura, conforme reza o Artigo 215, 8 1°e 2°, que
o0 Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes
da cultura nacional, e apoiara e incentivarda a valorizacdo e a difusdo das
manifestacBes culturais.
8§ 1° - O Estado protegera as manifestacdes das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatério nacional.

2° - A lei dispora sobre a fixacdo de datas comemorativas de alta significacdo para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

A analise dessas garantias explicitas na Lei Magna brasileira confere um nivel de
amparo que d& autenticidade a preservacdo dos tragos culturais construidos ao longo da
colonizagdo do Brasil. Notadamente, aos povos que fizeram parte de sua formagdo sécio-
historica; e que contribuiram decisivamente para a escrita de um lastro historico rico em
termos de culturas e tendéncias, formando a diversidade étnica do povo brasileiro. A partir do
que expde o Artigo 216 e seus Incisos | a V, sdo apresentados os eixos constitutivos do
patrimdnio cultural brasileiro. Para tal,

constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a



31

acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem:

| - as formas de expressao;

Il - os modos de criar, fazer e viver;

111 - as criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - as obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestacdes artistico-culturais;

V - o0s conjuntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico,
arqueologico, paleontoldgico, ecologico e cientifico.

O texto legal tem a sua énfase, ao contornar um universo de atividades que fazem, ao
longo do que mais importante possa ser considerado como aspecto inevitavelmente
relacionado as abrangéncias culturais. Marcadamente, a preservacdo da identidade® dos
grupos étnicos formadores do pais, cunhando um discurso abrangente e comprometido com a
necessaria preservacdo dos aspectos que estruturam o multiculturalismo brasileiro.

Em outras palavras, explicita a oportunidade de que a ancestralidade® seja algo notério
a se tomar conhecimento pelas geragdes futuras. Portanto, uma historia digna de ser contada,
para que o presente seja interpretado sob as bases da realidade de um passado sem omiss@es.
De certa forma, sela perspectivas para um futuro sustentado por cientificagdes e ndo por uma
linha de pensamento meramente hipotética ou distorcida.

O Artigo 227, conforme exposto anteriormente na integra, quando abordado sobre a
educacdo, confere, na mesma proporcéo, o direito a cultura'® (Redagdo dada pela Emenda
Constitucional n. 65, de 2010). O Artigo 242, § 1°, faz alusdo ao ensino da Historia do Brasil,
fomentando que as discussdes presentes deverdo levar “em conta as contribuigdes das

diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro”. Percebe-se ai, a relagdo

® A noco de identidade recebe vérias abordagens em diversas areas do conhecimento, imprimindo uma linha de
interpretacdo que trata de varios tipos de identidade. No entanto, na contemporaneidade, os individuos constroem
e portam varias identidades, as quais se manifestam nas esferas sociais, étnicas e raciais, de faixa etaria, género e
orientacdo sexual e outros. Nesse sentido, “a identidade racial ou étnica, o importante ¢ perceber os seus
processos de construcdo, que podem ser lentos ou rapidos e tendem a ser duradouros. E necessario estar atento
aos elementos negativos, como os estere6tipos e as situagdes de discriminacdo. Além disso, é necessario ater-se a
vontade de reconhecimento das identidades étnicas, raciais e de género dos individuos e dos grupos” (BRASIL,
2006b, p. 220).

% A palavra “ancestralidade” representa, tanto para os africanos como para os seus descendentes, proeminéncia
no conjunto de valores de mundo. Em linhas gerais, “remete aos mortos veneraveis, sejam os da familia extensa,
da aldeia, do quilombo, da cidade, do reino ou império, e & reveréncia as for¢as cdsmicas que governam o
universo, a natureza” (BRASIL, 2006b, p. 216). Para Souza (2003), estd vinculado a categoria de memoria, bem
como ao continuo civilizatorio africano, que alcanca a atualidade, raiando energia mitica e sagrada. Dessa forma,
traduz a alegria de participar de um espaco cingido por praticas civilizatorias e o viver dos antepassados.

19 As expressdes “cultura” e “cultura negra” remetem & nogéo de conceito central das humanidades e das ciéncias
sociais, estando em correspondéncia com um terreno explicito de lutas politicas. Assevera Sodré (1988) que a
manifestacdo de cultura estd comprometida com a particularidade do individuo ou do grupo no mundo. Nesse
sentido, a nogéo de cultura indissocia-se da ideia de um campo normativo. Outro conceito atribuido ao termo, a
profere como “estratégia central para a definicdo de identidades e alteridades no mundo contemporineo, um
recurso para a afirmacdo da diferenca e da exigéncia do seu reconhecimento e um campo de lutas e de
Contradi¢des” (BRASIL, 2006b, p. 217).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
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reciproca entre o texto constitucional e os documentos oficiais mais recentes, como é o caso
especifico da Lei n. 10.639/2003, que ser& abordada com mais detalhe ainda neste capitulo.

Discriminacao: Essa expressdo € mencionada cinco vezes na Constituicdo Federal de
1988. O Artigo 3° que expbe sobre os objetivos fundamentais da Republica Federativa do
Brasil, preceitua, em seu Inciso IV, a aspiragdo de “promover o bem de todos, sem
preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”.

A partir do que dispde o Titulo I, que trata dos Direitos e Garantias Fundamentais -
Capitulo I, preceituando sobre os Direitos e Deveres Individuais e Coletivos; o Inciso XLI do
Artigo 5° reza, que “a lei punira qualquer discriminagdo atentatdria dos direitos e liberdades
fundamentais”.

O Artigo 227 faz referéncia a absoluta prioridade relativa a seguridade do cidaddo aos
Direitos Sociais, com énfase a crianca, ao adolescente e ao jovem. Torna claro, que o
provimento desse dever esta diretamente relacionado a tarefa de prevenir esse grupo de
situagdes  “de  negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia, crueldade e
opressdao” (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n. 65, de 2010).

Racismo: Este termo € mencionado apenas duas vezes no texto constitucional. No
Titulo I, que zela dos Principios Fundamentais, o Artigo 4°, Inciso VIII, reza que “a Republica
Federativa do Brasil rege-se nas suas relacdes internacionais pelos seguintes principios: VIII -
repidio ao terrorismo e ao racismo”. Ao tratar dos Direitos ¢ Garantias Fundamentais, no que
diz respeito aos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos, consoante o exposto no Artigo 5°,
Inciso XLII, “a pratica do racismo constitui crime inafiangavel e imprescritivel, sujeito a pena
de reclusdo, nos termos da lei”.

Preconceito: Esta expressdo elencada vem explicitada no predmbulo do documento,
sob a seguinte redacéo:

Nos, representantes do povo brasileiro, reunidos em Assembléia Nacional
Constituinte para instituir um Estado Democratico, destinado a assegurar o exercicio
dos direitos sociais e individuais, a liberdade, a seguranca, o bem-estar, o
desenvolvimento, a igualdade e a justica como valores supremos de uma sociedade
fraterna, pluralista e sem preconceitos, fundada na harmonia social e comprometida,
na ordem interna e internacional, com a solucdo pacifica das controvérsias,

promulgamos, sob a protecdo de Deus, a seguinte CONSTITUICAO DA
REPUBLICA FEDERATIVA DO BRASIL.

O segundo momento em que a expressdo aparece, € no Artigo 3° Inciso 1V,
impetrando como objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil “promover o bem
de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de

discriminacao”.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc65.htm#art2
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicaocompilado.htm
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Diante dos apontamentos levantados nas discussdes iniciais deste capitulo é notorio
destacar que, a Constituicdo de 1988, apresenta perspectivas firmadas na questdo da
cidadania, portanto, na dignidade da pessoa humana. Entretanto, ha que ressaltar, que ndo se
pode deixar passar despercebido o predominio de uma realidade ainda marcada por posturas
subjetivas e objetivas que revelam, em larga escala, exacerbados niveis de preconceito e
discriminagdo a populacdo negra. Mesmo em dias de medidas que preceituam situacdes reais
de acesso a escolarizacdo, muito ainda ha que ser feito. Isso diz respeito ao enfrentamento de
dificuldades que respaldem ndo tdo somente o acesso da classe a educacdo, mas a
permanéncia, com sucesso, nNos espagos escolares.

Ao lado disso, é conveniente destacar, que 0 acesso a educacdo constitui a catedra de
um dos principais organismos de transformacdo de um povo. Portanto, compete aos
educadores, o acionamento de um nivel de protagonismo profissional empenhado com a
elevacdo do ser humano na sua integralidade. Ao fazé-lo, primar&o pela formacdo de valores,
habitos e comportamentos que reverenciem as diferencas e as peculiaridades proprias de
grupos e minorias. Assim pensando e fazendo a educacdo, seus propdésitos abrirdo caminhos

para a expansdo da cidadania.

1.2 Leide Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n. 9.394/1996

H& exatos 35 anos, apds a promulgacdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, criada em 20 de dezembro de 1961 — LDBEN n. 4.024/1961, sequida da
LDBEN n. 5.692, de 11 de agosto de 1971, a nacgéo brasileira toma conhecimento da LDBEN
n. 9.394; que estabelece as normativas gerais da seara educacional, atualmente. Conhecida
como a Lei Darcy Ribeiro (1996) foi sancionada em 20 dezembro de 1996, no governo
Fernando Henrigue Cardoso.

A atual LDBEN encontra-se distribuida em 92 Artigos. O seu conteudo relne
normativas que abrangem as diversas areas da educacdo nacional, conferindo o posto de
instrumento orientador soberano do ensino no Brasil. Contém, pois, “todos os dispositivos
concernentes ao sistema educacional brasileiro, que, desde 1996, esta disciplinado em todos
0s niveis — da creche a universidade, passando por todas as modalidades de ensino especial”
(BRASIL, 1996, p. 07).

Esta Lei tem como perspectiva oportunizar ao cidadao estar a par das medidas, regras
e principios gerais aos quais a educacdo inscreve, escreve e descreve a sua participacdo na

esfera social. Dai a necessidade extrema de sua constante atualizagdo e aprimoramento, em
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correspondéncia as mudancas que perpassam o cendrio social. Desta feita, 0 propdsito maior
de sua publicagdo ¢ “aproximar o cidaddo dos conteudos legislativos, para conhecimento de
seus direitos e deveres, ¢ assim estimular a participagao consciente por parte da populacao”
(BRASIL, 1996, p. 08).

Autenticando a Constituicdo Federal de 1988, mais precisamente com o Artigo 205, o
Titulo 11, que trata dos Principios e Fins da Educagdo Nacional, a LDBEN exp6e, no Artigo
2° que a educagado se constitui “dever da familia e do Estado”. Tem a sua inspiracao “nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho”. O Artigo 3° Inciso II, afirma como principio para o ensino escolar, a
“liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o pensamento, a arte e o
saber”.

No Capitulo 1, que trata da Educacdo Basica, em seu Artigo 26, a Lei versa sobre 0s
curriculos do Ensino Fundamental ¢ Médio. Preceitua sobre a necessidade da educagdo “ter
uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela”. Em especifico, no § 4°, neste
mesmo Artigo, a Lei enfatiza que “o ensino da historia do Brasil levard em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formacdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e europeia”. Ha que ressaltar, que a discussdo
sobre a questdo cultural sera retomada ainda neste capitulo, no topico seguinte, quando sera
tratada a Lei n. 10.639/2003, com énfase as alteracBes no Artigo 26-A da LDBEN n.
9.394/1996, acrescido pelas respectivas Leis.

Outro ponto importante para essa discussdo € sobre o que a LDBEN, Lei n.
9.394/1996 preceitua em relacdo ao ensino religioso. Consoante 0 exposto no Artigo 33, este
se caracteriza em matricula facultativa, sendo compreendido como parte integrante da
formacdo basica do cidaddo, constituindo-se disciplina dos horarios normais das escolas
publicas de Ensino Fundamental. A Lei é precisa, ao assegurar “o respeito a diversidade
cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo” (Art. 33). O texto é
enfatico a ndo existéncia de quaisquer intentos em fazer da escola palco de discursos e
praticas empenhadas em converter o publico escolar a uma determinada religido,

constituindo-se ato de proselitismo religioso, o que implica infringir aos preceitos desta Lei.
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No Capitulo IV, que reza sobre a Educacdo Superior, o Artigo 43 aborda sobre as
finalidades desse nivel de ensino. O Inciso | do Artigo 43 preceitua sobre “estimular a criagdo
cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do pensamento reflexivo”. O Artigo 52,
Inciso 1, concebe as universidades como instituices pluridisciplinares de formacdo dos
quadros profissionais de nivel superior. Essas se caracterizam pela “produgdo intelectual
institucionalizada mediante o estudo sistematico dos temas e problemas mais relevantes, tanto
do ponto de vista cientifico e cultural, quanto regional e nacional”.

A guisa de consideracdes, a analise da Lei geral da educacéo brasileira, neste trabalho,
teve 0 objetivo de situar os marcos discursivos nela apresentados, que pudessem dar
sustentacdo a Lei de referéncia para essa pesquisa — a 10.639/2003. Para tal, reuniu
abordagens acerca dos artigos que se relacionam o mais diretamente possivel com o tema.
Portanto, os topicos seguintes, como anunciado anteriormente, fardo retomadas a LDBEN n.
9.394/1996.

1.3 ALein. 10.639/2003 e seus marcos precedentes

Sinénimo de medida de reparacdo quanto as injusticas para com 0S povos negros, a
Lei n. 10.639, de 09 de janeiro de 2003 referenda a quitacdo da divida social contraida desde
os idos da colonizagdo brasileira. O fulcro dessa Lei esta na inclusdo obrigatéria da tematica
“Historia'’ e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da rede de ensino.

Com efeito, por ter a educacdo como espaco para os anseios das lutas de recuperacédo
de sua histdria, a Lei n. 10.639/2003 contribuiu com alteracdes de grande peso na Lei maior
que organiza a educacdo nacional, a LDBEN n. 9.394/1996, que passou a vigorar acrescida
dos Artigos 26-A, 79-A e 79-B.

Conforme o Artigo 1° da Lei n. 10.639/2003, a recomendacéo legal é de que:

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira.

§1°0 contetido programatico a que se refere o caput deste artigo incluira o estudo
da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra

brasileira e 0 negro na formag&o da sociedade nacional, resgatando a contribuicéo do
pOVO negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes a Historia do Brasil.

11 Notadamente, a Historia da Africa define a “Histéria das sociedades africanas, escrita e/ou narrada por
africanos(as), afrodescendentes e pesquisadores/as de outros grupos étnico-raciais que apresentam a Africa em
suas diversas conexdes espaco-temporais, sem se limitar ao periodo do capitalismo mundial mercantilista e a
escraviddo moderna (séculos XVI a XIX). A historia da Africa pode ser igualmente relacionada ao pan-
africanismo, a negritude, a0 movimento de descolonizacdo e independéncia dos paises africanos, ao racismo em
escala mundial e as sociedades africanas contemporaneas” (BRASIL, 2006b, p. 219).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26a
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§ 2° Os conteldos referentes a Historia e Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados
no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e
de Literatura e Historia Brasileiras.

Esta Lei vetou 0 § 3° do Artigo 26 e 0 79-A, da LDBEN n. 9.394/1996, sendo este
substituido pelo Artigo 79-B, com a seguinte redagdo: “o calendario escolar incluira o dia 20
de novembro como ‘Dia Nacional da Consciéncia Negra’”.

Para um melhor detalnamento da Lei n. 10.639/2003, procede-se a apresentacdo de
alguns marcos que precederam ao seu surgimento. Com efeito, organiza-se uma apresentacédo
sucinta e cronolégica das medidas levantadas pelo Movimento Negro'®. Medidas essas que
convergiram para a educacdo ser apontada como cenario de combate ao preconceito, ao
racismo e a discriminacdo, visando a inser¢do da populacdo negra nas esferas de poder da
sociedade.

Na década de 1930, a Frente Negra Brasileira (FNB) ja defendia a inclusdo do negro
na sociedade, mas nada falava sobre a Africa, sobre a histéria do negro no Brasil e nem do
periodo da escraviddo. Uma das frentes de trabalho daquela organizacdo foi a educacao,
assumindo o curriculo oficial da época, embora voltada unicamente para a alfabetizacao.

Destaca Velasco (2009) que a FNB configurou um nivel de atuacdo que reuniu, ao
mesmo tempo, discussdes politicas e de fomento a educacdo e ao entretenimento de seus
membros. Tendo como objetivo primordial “estimular o ingresso dos negros nas escolas
superiores do saber em todos os niveis” (VELASCO, 2009, p. 2397); dando especial atencéo
a criacdo de escolas para alfabetizacdo de criancas, jovens e adultos. Desse cenario de
intencdes, esta entidade do Movimento Negro se destaca como “uma das primeiras vozes
brasileiras a exigir da republica politicas publicas em beneficio da populacdo negra que, pela
escravidao, sofreria de ‘entorpecimento cultural’” (VELASCO, 2009, p. 2397).

Nos idos de 1940, surgiu o Teatro Experimental do Negro (TEN) que veio com a
proposta de resgate do continente africano e da Histéria do negro no Brasil. Pode-se dizer que
é 0 TEN, que marca o inicio da luta pela inclusdo da Historia do negro no Brasil e da Historia
da Africa no curriculo escolar. O sentido pedagdgico do TEN teve como legado a reeducago
tanto dos negros como dos brancos. Primeiro, pelo objetivo de “transformar a ‘mentalidade’
do povo negro, despertando-lhe a consciéncia de seu valor proprio e de sua cultura particular;

inculcar-lhe uma dignidade perdida, reabilita-lo antes de mais nada ante si mesmo”

12 A expressdao Movimento Negro sinaliza a luta dos negros, sob a perspectiva “de resolver seus problemas na
sociedade abrangente, em particular os provenientes dos preconceitos e das discriminacdes raciais, que 0s
marginalizam no mercado de trabalho, no sistema educacional, politico, social e cultural” (SCHERER-
WARREN, 1987, p. 13).
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(MULLER, 1999, p. 05). Por conseguinte, para 0s brancos recai a énfase quanto a “[...] sua
responsabilidade na producdo e reprodugdo do chamado ‘problema do negro no Brasil’,
convoca-los a partilhar do esforco de mudanca dos padrdes de relacionamento interétnico e de
superacdo da ideologia racista cristalizada entre eles” (MULLER, 1999, p. 05-06). De tal
maneira, o pedagogico emerge como alternativa viavel, respaldado pela esperanca de “expor,
ressaltar e positivar os valores negros junto a negros e brancos”; visando obter,
progressivamente, “a quebra dos preconceitos, o reconhecimento da cidadania negra e uma
equalizacdo sem marcas de subordinagido” (MULLER, 1999, p. 06).
Rosa (2007), em sua dissertacdo intitulada “Teatro Experimental do Negro: estratégia
e a¢ao” informa como objetivo primordial do TEN, a possibilidade de dar condigdes para que
0 ator negro representasse personagens livres dos estereétipos difundidos pelo teatro
brasileiro, sobretudo, a partir do século XIX. Com o TEN, reforcaram-se as criticas aos papéis
subalternos que eram vistos como apropriados para o ator negro. Destaca essa autora, que
[...] ao ser pensado como sujeito do prdprio destino o negro a que o TEN queria
atingir deveria assumir boa parte da responsabilidade para integrar-se, sem perder de
vista a luta por condicGes efetivas para isso. Este objetivo determinou a abrangéncia
de sua intervencdo que assumiu uma série de reivindicagdes que o grupo reconhecia
como parte da demanda da populagdo negra brasileira, e que tentava abarcar através
dos diversos projetos e eventos realizados. A investigacdo da trajetdria do grupo e

sua estratégia de acdo mostram a maneira como esta iniciativa tdo importante do
movimento negro brasileiro relacionou-se com seu contexto (ROSA, 2007, p. 03).

Em 1974, tendo como cenario a cidade de Salvador, no Estado da Bahia, surge o
primeiro bloco afro criado no Brasil: 11é Aiyé, por iniciativa da Associacdo Cultural 11é Aiyé.
Emerge como uma entidade comprometida com a autoafirmacdo cultural e com o
posicionamento de que 0s negros, a partir da expansédo de sua herancga africana, poderdo
resgatar a sua histdria e assumirem sua identidade étnica (SILVA, 1988).

Segundo Silva (1988), O Ilé Aiyé fomentou a estabilizacdo do Movimento Negro da
Bahia. Ndo obstante, essa efervescéncia resultou da movimentacdo cultural em curso, em
torno da primeira metade da década de 1970, acionada por grupos culturais incomodados com
a questdo politica do negro. Por sua vez, o 11& Aiyé se prestou a um nivel de trabalho politico-
cultural respaldado por questdes relacionadas a identidade cultural, com fito na divulgacéo e
revelacdo artistica de compositores, cantores, bem como de instrumentistas, entre outros.
Embora o cerne de suas agdes seja 0 entretenimento, suas propostas de liberdade culminam
com um ideario de formac&o de pessoas independentes. Em outras palavras, suas propostas

[...] j& comecavam a delinear na mente das pessoas a necessidade de se organizar um
movimento negro politico, reivindicativo e de oposi¢do na Bahia, o ‘paraiso da
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democracia racial’. A efervescéncia cultural e politica era tamanha que, até o setor
oficial foi pressionado a patrocinar eventos do movimento negro na época (SILVA,
1988, p. 12).

O 1€ Aiyé expressa, em suas praticas o anseio da autoafirmacao cultural do negro no
seio social. Nessa configuracdo, excede ao posto de um mero bloco carnavalesco, ganhando
atencdo na sociedade da época, pela reivindicacdo na qual 0s negros deveriam assumir sua
condicdo racial.

Paralelo as a¢des supracitadas, observa-se ainda publica¢fes que servem de horizontes
para a discussdo sociopolitica, que desencadeou o surgimento da Lei n. 10.639/2003, como a
de Silva (1988). O teor de sua denuncia se ampara no argumento de que a auséncia dos
estudos africanos nos curriculos escolares constitui uma forma de inferiorizagdo ao negro. Em
linhas gerais, sustenta, que o sistema de ensino brasileiro (da pré-escola a universidade), como
mais um veiculo de ocultacdo do passado historico e da cultura do povo negro, na Africa e no
Brasil. Com efeito, sua reivindicagdo chama atencdo para o fato de que o negro, quando
raramente aparecia nos livros didaticos, sempre esteve sob a ideologia subjacente de seus
valores e de forma negativa. Seu posicionamento quanto & inclus&o da “Histéria da Africa” no
curriculo escolar, fundamenta-se na reivindicacdo de que:

[...] conhecer a historia dos seus antepassados na Africa, ter a real dimensdo da
civilizacdo e cultura da qual é descendente, é de vital importancia para quebrar o
conceito imposto pelo branco de que o negro é inferior porque descende de um povo
selvagem e atrasado, bem como para reconstruir uma identidade sem complexos,

fundamentada no reconhecimento do seu passado histérico e cultural (SILVA, 1988,
p. 50).

Ressalta Silva (1988), que nos anos de 1983 e 1984, o Centro de Estudos Afro-
Ocidentais e as entidades negras da Bahia ja reivindicavam a incluséo nos curriculos de 1° e
2° graus (atuais Ensinos Fundamental e Médio) a disciplina de “Introducdo aos Estudos
Africanos”.

Outro eixo de discussdes, que ofertam bases sélidas para a Lei n. 10.639/2003, ¢ a
proposta desenvolvida por Cruz (1989, p. 51), cujo cerne é a “pedagogia interétnica”, a qual
objetiva:

0 estudo e a pesquisa do etnocentrismo, do preconceito racial e do racismo
transmitidos pelo processo de socializagdo ou educacional (familia, comunidade,

escola, sociedade global e meios de comunicacgdo social), além de indicar medidas
educativas para combater os referidos fenémenos.

A proposta apresentada por este autor referenda o envolvimento de mecanismos que

propiciem a sociedade de modo geral, vivenciar momentos de uma intervengdo sistematizada.
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Ela enfoca, sobretudo, espacos de educacdo formal como as escolas, teatros e a midia em
geral, a preocupagdo latente de construir a “elaboracdo de um curriculo escolar baseado nos
valores dos grupos étnicos subalternos” (CRUZ, 1989, p. 51). A proposta alternativa da
Pedagogia Interétnica se assenta na seguinte concepcao:
O Brasil é fundamentalmente um pais de formacé&o pluriétnica e multicultural, sendo
que 0s grupos étnicos representados pelo negro e pelo indio ocuparam uma posicao
subalterna em relagdo ao grupo étnico dominante, representado pelo branco. Este é o
senhor do pais, comanda todo o processo politico-econémico e cultural, ditando as
normas, valores culturais e filoséficos, sem considerar os valores dos demais grupos

étnicos existentes no pais, resultando assim em um relacionamento antidialogal para
com o negro e o indio (CRUZ, 1989, p. 81).

Notadamente, dentre as principais fontes que fazem referéncia a Lei n. 10.639/2003,
percebe-se a alusdo dada a esses aparatos legais, conceituando-os na proposicdo de
documentos de extrema necessidade para o cenario socio-educacional. Isto posto, as Leis em
referéncia surgem como uma iniciativa de enfrentamento as injusticas que perpassam no
cenario escolar, por oportunizar a vivéncia de debates relacionados as questdes étnico-raciais.

Ao fazer um breve apanhado sobre as acdes reivindicatérias a insercdo dessas
tematicas no curriculo escolar brasileiro, foi possivel levantar dados interessantes e
merecedores de reflexdo, visto o momento atual vivenciar discussdes relevantes. Assim, a
populacdo negra ndo é um segmento a ficar isento do desenvolvimento social, uma vez que €
perceptivel o papel preponderante que esta parcela populacional constitui na formacédo
histérica da sociedade brasileira (RIBEIRO, 1995; FIGUEIREDO, 2011). Observacdo essa
que reforca mais ainda a presenca de conteddos significativos na agenda curricular das
instituicdes de ensino brasileiras.

Conforme exposto, a discussdo permitiu discorrer, de forma sucinta, sobre os
percursos conjunturais que levaram a elaboracdo da Lei em referéncia, via apresentacdo dos
posicionamentos assumidos pelos movimentos participantes do processo. Esses fatos
respaldam a escolha da educagcdo no combate ao preconceito e a discriminacdo racial, em

evidéncia no Brasil.

1.4  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagbes Etnico-Raciais e para
0 ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana

A Resolucdo n. 1, de 17 de junho de 2004, é o documento que institui as “Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educacio das RelagcBes Etnico-raciais e para o ensino de
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Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”; fruto de parceria entre o Ministério da
Educacdo e a Secretaria Especial de Politicas de Promocdo de Igualdade Racial.

O Conselho Nacional de Educacdo deliberou que as referidas Diretrizes deverdo ser
observadas pelas instituicdes de ensino, alcancando todos os niveis e modalidades da
Educacdo Brasileira. Prerrogativa essa, tendo em vista o disposto no Artigo 9°, § 2°, alinea
“c”, da Lei n. 9.131, de 25 de novembro de 1995; e com fundamentacdo no Parecer CNE/CP
n. 3/2004, de 10 de marco de 2004, e que a este se integra. Ressalta, em especial, 0
cumprimento das Diretrizes em referéncia, por parte das instituicdes que desenvolvem
programas de formagcé&o inicial e continuada de professores (Artigo 1°).

Em conformidade com os § 1° e 2° do Artigo 1° dessa Resolucgdo, é imperativo que:

§ 1° As Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos contetdos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educacdo das Rela¢Ges Etnico-
Raciais, bem como o tratamento de questdes e tematicas que dizem respeito aos
afrodescendentes, nos termos explicitados no Parecer CP/CNE 3/2004.

§ 2° O cumprimento das referidas Diretrizes Curriculares, por parte das instituigdes

de ensino, serd considerado na avaliacdo das condi¢Ges de funcionamento do
estabelecimento.

O texto é relevante, no sentido de delegar responsabilidades as instituicbes de ensino.
Dessa forma, o ndo cumprimento do previsto nessas Diretrizes poderd causar sangdes as
instituicdes que ndo concretizarem o proposto (cf. §2°). O § 3° desse Artigo define que é
competéncia dos Conselhos de Educacao dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, a
iniciativa de “desenvolver as Diretrizes Curriculares Nacionais instituidas por esta Resolugao,
dentro do regime de colaboracdo e da autonomia de entes federativos e seus respectivos
sistemas”.
O Artigo 2° dispde sobre o teor das orientagdes, principios e fundamentos presentes no
documento, contendo sugestdes
para o planejamento, execucdo e avaliagdo da Educacéo, e tém por meta, promover a
educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade multicultural e

pluriétnica do Brasil, buscando relagdes étnico-sociais positivas, rumo a construgo
de nagdo democratica.

No § 1° deste mesmo Artigo, é apresentado o objetivo da Educacéo para as Relagdes

Etnico-Raciais, que vem pautando como agdes,

[...] a divulgacdo e producéo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira.
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O § 2° expde o0 objetivo do ensino de “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”,
ensejando “o reconhecimento e valorizagdo da identidade, historia e cultura dos negros
brasileiros, bem como a garantia de reconhecimento e igualdade de valorizacdo das raizes
africanas da nacao brasileira, ao lado das indigenas, européias, asiaticas”.

A Educacio para as Relacbes Etnico-Raciais e 0 ensino de “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”, conforme previsto no § 3° do Artigo 2°, “sera desenvolvida por meio
de contetidos, competéncias, atitudes e valores”. Enfoques esses, que ficardo ao encargo das
deliberacdes das instituicdes de ensino e seu respectivo corpo docente.

As propostas de cada instituicdo contardo com o apoio e supervisdo dos sistemas de
ensino e terdo a anuéncia de entidades mantenedoras e coordenagdes pedagdgicas, com fins
ao atendimento das indicacdes e recomendacBes explicitadas no Parecer do CNE/CP n.
3/2004 das Diretrizes em referéncia. Este texto é enfatico ao respaldar a autonomia atribuida
aos estabelecimentos de ensino para compor o rol das decisfes proeminentes a temética.

Constitui papel dos sistemas de ensino e das entidades mantenedoras prover medidas
de incentivos e criacdo de condi¢des materiais ¢ financeiras, no tocante a provisdo “de
material bibliografico e de outros materiais didaticos necessarios para a educacdo tratada no
caput deste artigo” (Artigo 3°, § 1°). No § 2° deste mesmo Artigo, consta que 0
aprofundamento dos estudos relacionados a tematica da Educacio para as RelagBes Etnico-
Raciais, fica ao encargo das coordenacgdes pedagdgicas. Faz-se necessario, portanto, que 0s
professores avancem na concepcao pedagogica, com fins ao desenvolvimento de unidades de
estudos, assim como em projetos e programas; de modo a se apropriarem de forma abrangente
sobre os diferentes componentes curriculares.

Outro importante ponto para destaque, diz respeito as medidas de incentivos, por parte
dos sistemas de ensino, com relacdo a “pesquisas sobre processos educativos orientados por
valores, visdes de mundo, conhecimentos afro-brasileiros, ao lado de pesquisas de mesma
natureza junto aos povos indigenas” (Artigo 3°, § 4°). Medidas nessa envergadura legitimam a
ampliacéo e o fortalecimento de bases tedricas para a educacao brasileira.

Cumpre destacar ainda, o Parecer CNE/CP n. 3/2004, homologado pelo Ministério da
Educacéo, em 10 de margo de 2004. Esse Parecer justifica filosoficamente a Resolucdo dessas
Diretrizes. A sua publicacdo expande o debate sobre o tema, atribuindo relevancia as
iniciativas do Governo Federal, no tocante & Educacio para as Rela¢des Etnico-Raciais. O
documento visa a efetivacdo da Lei n. 10.639/2003, conforme explicita o paragrafo

introdutério do seu Relatorio, que:
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Este parecer visa a atender os propdsitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002,
bem como regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta
forma, busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, |, Art.
210, Art. 206, I, § 1° do Art. 242, Art. 215 e Art. 216, bem como nos Art. 26, 26 A e
79 B na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o0
direito a igualdade de condicGes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as histérias e culturas que comp8em a nacédo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros (BRASIL, 2004, p.
9).

Ademais, juntam-se a essa analogia, outros dispositivos legais, assim como
reivindicagdes e propostas de autoria do Movimento Negro, disseminadas ao longo do século
XX. Entretanto, aqui, pela ndo pretensdo de dilatar a discussdo, estas ndo serdo mencionadas,
uma vez que tornaria o assunto repetitivo.

As DCN-ERER foram instituidas na co-responsabilidade de dar continuidade a Lei n.
10.639/2003 e & LDBEN n. 9.394/1996. As alteracBes sofridas nesta ultima, ao disporem
sobre a obrigatoriedade do ensino de “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, na
Educacao Baésica do curriculo oficial, séo reflexos da Lei n. 10.639/2003. Portanto, trazem, de
forma elucidativa, recomendacdes sobre a Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais,

pontuando que:

O sucesso das politicas publicas de Estado, institucionais e pedagdgicas, visando a
reparaces, reconhecimento e valorizagdo da identidade, da cultura e da histdria dos
negros brasileiros depende necessariamente de condicBes fisicas, materiais,
intelectuais e afetivas favoraveis para o ensino e para aprendizagens; em outras
palavras, todos 0s alunos negros e ndo negros, bem como seus professores, precisam
sentir-se valorizados e apoiados. Depende também, de maneira decisiva, da
reeducacdo das relagdes entre negros e brancos, o que aqui estamos designando
como relagdes étnico-raciais. Depende, ainda, de trabalho conjunto, de articulagdo
entre processos educativos escolares, politicas publicas, movimentos sociais, visto
que as mudancas éticas, culturais, pedagdgicas e politicas nas relagfes étnico-raciais
ndo se limitam a escola (BRASIL, 2004, p. 13).

Com base nessa aspiragdo, “para reeducar as relagdes étnico-raciais, no Brasil, é
necessario fazer emergir as dores e medos que tém sido gerados” (BRASIL, 2004, p. 14). Isso
motiva o entendimento de que “o sucesso de uns tem o pre¢co da marginalizacdo e da
desigualdade impostas a outros. E entdo decidir que sociedade queremos construir daqui para
frente” (BRASIL, 2004, p. 14). Assim, “a educagdo das relagdes étnico-raciais impde
aprendizagens entre brancos e negros, trocas de conhecimentos, quebra de desconfiangas,
projeto conjunto para constru¢do de uma sociedade justa, igual, equanime” (BRASIL, 2004,
p. 14).

Quanto ao ensino de “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, as Diretrizes

pontuam trés principios. O primeiro deles é a Consciéncia politica e historica da
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diversidade®®: tem por cerne a aspiracdo de um ensino que leve em conta a preparacéo do
cidaddao como sujeito de direitos. Refor¢a a necessidade de compreender que a sociedade
integra grupos étnico-raciais distintos, possuidores de cultura e historia proprias, que lhes
atribuem valores que ndo devem ser ignorados, com vistas a construgdo conjunta da nagédo
brasileira. Apresenta como premissa, que o conhecimento e a valorizagdo sobre o lastro
historico construido pelos povos africanos e pela cultura afro-brasileira na construcdo
historica e cultural brasileira sdo marcos indispensaveis. Portanto, é imperativo que se lute em
favor da superacdo da indiferenca, injustica e desqualificacdo dos negros, alcangando ainda os
povos indigenas e cidaddos oriundos de classes populares menos favorecidas. A guisa de
esclarecimentos, esse elenco é maior ainda, por incluir pessoas com necessidades especiais, 0S
idosos, os desprovidos de escolaridade, os pobres.

Nesses dizeres, € preciso um ensino que se ocupe com a proposicdo de
questionamentos e andlises criticas, primando pela eliminacdo de conceitos, ideias e toda a
sorte de comportamentos veiculadores da ideologia do branqueamento e do mito da
democracia racial. E mister criar momentos que oportunizem aos professores se
familiarizarem com a proposta das relacBes étnico-raciais e sociais, aproximando de
discussoes centrais sobre o estudo da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”.

O intento € construir informaces e subsidios que Ihes permitam formular concepcdes
que combatam os rancos preconceituosos, com fins a construcdo de acdes respeitosas. Em
outras palavras, que o dialogo seja o elo de entendimento entre os diferentes, visando negociar
objetivos comuns e a uma sociedade justa.

O segundo principio trata do Fortalecimento de identidades™ e de direitos: orienta
sobre o processo de afirmacédo de identidades, de historicidade negada ou distorcida. Propde o

rompimento com imagens negativas contra negros e indigenas, forjadas e disseminadas pelos

3 para Gomes (1999, p. 04), “assumir a diversidade cultural significa muito mais do que um elogio as
diferencas. Representa ndo somente fazer uma reflexdo mais densa sobre as particularidades dos grupos sociais,
mas, também, implementar politicas publicas, alterar relagcdes de poder, redefinir escolhas, e questionar a nossa
visdo de democracia”.

 por identidade negra, entende-se uma construgao social, histérica, cultural e plural. Para Gomes (2005, p. 43),
como nos diversos processos identitarios, “a identidade negra se constroi gradativamente, num movimento que
envolve inimeras variaveis, causas e efeitos, desde as primeiras relacfes estabelecidas no grupo social mais
intimo, no qual os contatos pessoais se estabelecem permeados de sangdes e afetividades e onde se elaboram os
primeiros ensaios de uma futura visdo de mundo. Geralmente este processo se inicia na familia e vai criando
ramifica¢des e desdobramentos a partir das outras relagdes que o sujeito estabelece”. Assim concebida, sugere a
construgdo do olhar de um grupo étnico-racial ou de sujeitos que pertencam a um mesmo grupo étnico-racial,
sobre si mesmos, a partir da relagdo com o outro. Afirma Gomes (2005, p. 43), que para “construir uma
identidade negra positiva em uma sociedade que, historicamente, ensina aos negros, desde muito cedo, que para
ser aceito é preciso negar-se a si mesmo é um desafio enfrentado pelos negros e pelas negras brasileiros(as)”.
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diferentes meios de comunicacdo. Prevalece a proposta de esclarecimentos a respeito de
equivocos quanto a uma identidade humana universal, sob uma linha de protagonismo
docente de combater a privacao e violacdo de direitos.

Esse principio acena para a necessidade de um ensino que se preocupe em dar acesso a
informacdes sobre a diversidade da nacdo brasileira. Refere as condi¢des de formacédo e de
instrugdo a serem ofertadas nos diferentes niveis e modalidades de ensino e seus respectivos
estabelecimentos; exclusivamente, aqueles localizados nas chamadas periferias urbanas e nas
zonas rurais.

O terceiro principio destaca o tema Ac¢des educativas de combate ao racismo e a
discriminacGes: foca o encaminhamento de um trabalho pautado pela conex&o entre objetivos,
estratégias de ensino e atividades que incluam, de forma cuidadosa, a experiéncia de vida dos
alunos e professores. Ancora-se na prévia iniciativa de valorizar momentos vinculados as
relaces entre pessoas negras, brancas, indigenas e mesticas, no conjunto da sociedade.
Explicita convite ao levantamento de criticas aos textos e materiais didaticos, na intengéo de
corrigi-los. Essa acdo constitui-se papel tanto dos professores como da equipe de
coordenadores pedagogicos, orientadores educacionais, das representaces dos negros e de
outras minorias.

O fomento é a abertura de condi¢bes que oportunizem a professores e alunos a
pensarem, decidirem e agirem, assumindo, dessa forma, um papel responsavel ante as
relacBes étnico-raciais positivas. A finalidade é o enfrentamento e a superacdo de
discordancias, conflitos, contestacGes, valorizando os contrastes das diferencgas. Sugere, que o
trabalho por meio da leitura, da escrita e da danca, a valorizacdo da expresséo oral, corporal e
artistica sejam eixos formalizadores das marcas da cultura de raiz africana. A énfase esta na
preservacdo e difusdo do patriménio cultural afro-brasileiro, sob o prévio cuidado de dar um
sentido construtivo aos elos culturais e historicos entre os diferentes grupos étnico-raciais, as
aliangas sociais.

Em suma, defende que na elaboracao de projetos politico-pedagdgicos sejam atendidas
propostas contemplando a diversidade étnico-racial, envolvendo desde a participacdo de
grupos do Movimento Negro, bem como de grupos culturais negros e a comunidade que 0s
cerca. A partir desses principios supracitados, e seus desdobramentos, o documento explicita
exigéncias na mudanga de mentalidades, na intencdo de alterar, entre os atores envolvidos,
maneiras de pensar e agir. E urgente se dar por edificado o protagonismo entre as instituicdes

e suas tradigcOes culturais. Neste sentido, aqui, de forma resumida, s&o apresentadas as
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seguintes determinacfes das Diretrizes, quanto ao ensino de “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana”: O ensino de “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, para a
garantia de sua concretizacdo, podera ser divulgado por diferentes meios. Tal abertura deixa
claro, que ndo implica, necessaria e exclusivamente, na criacdo de uma disciplina especifica.
O tratamento da temética podera surgir de propostas de atividades curriculares ou néo.
Entretanto, é imperativo que a tematica, ao ser proposta no cotidiano escolar, devera alcancar
seus diferentes niveis e modalidades de ensino, seja como conteudo de disciplinas, projetos,
eventos culturais, excursdes, entre outras de trabalho/atividades.

A orientacdo especifica entre as disciplinas converge, particularmente, para as areas de
Educacdo Artistica, Literatura e Historia do Brasil, sob a ressalva de ndo causar quaisquer
prejuizos as demais disciplinas do curriculo. Nesse crivo de orientacdo, a tematica tem o seu
aporte nos “trabalhos em salas de aula, nos laboratorios de ciéncias e de informatica, na
utilizacdo de sala de leitura, biblioteca, brinquedoteca, areas de recreacao, quadra de esportes
e outros ambientes escolares” (BRASIL, 2004, p. 21).

Outra importante orientacdo converge com atividades cujos contetdos explorem
iniciativas e organizag®es negras, incluindo o percurso histérico dos Quilombos™ e de
remanescentes de Quilombos. Nesse caso, com fito as suas contribuicbes para o
desenvolvimento social de comunidades, bairros, localidades, municipios, regifes.

Deverdo constar nas agendas comemorativas, datas significativas, desde que em
coeréncia com a realidade de cada regido. Entretanto, ha uma orienta¢do quanto ao sentido
atribuido as datas comemorativas ja consagradas no calendario escolar, por exemplo:

O 13 de maio, Dia Nacional de Denuncia contra o Racismo, sera tratado como o dia
de dendncia das repercussdes das politicas de eliminagdo fisica e simbdlica da
populacao afro-brasileira no pos-abolicdo, e de divulgagdo dos significados da Lei
Aurea para os negros. No 20 de novembro sera celebrado o Dia Nacional da
Consciéncia Negra, entendendo-se consciéncia negra nos termos explicitados
anteriormente neste parecer. Entre outras datas de significado histérico e politico,

deverd ser assinalado o 21 de marco, Dia Internacional de Luta pela Eliminagdo da
Discriminacdo Racial (BRASIL, 2004, p. 21).

Ao eleger o tema “Histdria da Africa”, este deve ser tratado dentro de uma perspectiva
positiva. Deve-se dar especial atencdo a essa orientacdo, para que se evite 0 mero recorte de

se prestar & dendncia da miséria e discriminagdes que atingem o continente africano. Uma

5 A palavra “quilombo™, na acepcdo de Munanga e Gomes (2004, p. 71-72, grifos dos autores) é originéria da
lingua banto umbundo (kilombo), falada pelo povo ovimbundo; “que se refere a um tipo de institui¢do
sociopolitica militar conhecida na Africa Central e, mais especificamente, na area formada pela atual RepUblica
Democratica do Congo (antigo Zaire) e Angola”. Em consonancia com alguns antropélogos, na Africa, a palavra
“refere-se a uma associa¢do de homens, aberta a todos” (Parecer CNE/CEB n. 16/2012, p. 05).
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iniciativa condizente é o realce ao jeito proprio de ser, viver e pensar que se manifesta na
cultura africana tanto no cotidiano quanto em celebragdes (BRASIL, 2004).

As orientacGes acima sinalizam a necessidade de um trabalho conjunto. Recomendam
que os sistemas de ensino e os estabelecimentos de Educacdo Basica e Superior articulem,
conjuntamente, estratégias que culminem com uma realidade educacional inclusiva. Medida
essa, que amplia a possibilidade de registrar no cotidiano das institui¢des de ensino, a historia
ndo contada sobre os negros brasileiros.

Um trabalho nessa envergadura exige um pensar e um fazer docente que dé conta da
sistematizacdo e operacionalizacdo de planos, projetos, selecdo de conteldos e métodos de
ensino, focando a “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” e a “Educacdo para as
Relaces Etnico-Raciais”. Ha que ressaltar que essa ambic&o ndo se concretiza da noite para o
dia. E preciso, pois, delinear diretrizes e diadlogos em nivel de deliberacdes, que possam
apresentar bases solidas, com fins ao fortalecimento do processo de trabalho de formacéo
inicial, continuada e dos docentes em servigo.

Nessa perspectiva, as Diretrizes recomendam a introducdo de temas para 0s cursos de
formacéo de professores e de outros profissionais da educacdo, a saber:

Anélises das relagBes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito, estere6tipo,
raca, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenca, multiculturalismo; de
praticas pedagdgicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da

reeducacdo das relagBes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Historia e
Cultura dos Afro-brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 23).

As DCN-ERER, no cerne de suas recomendacGes, manifestam um rico instrumento
pedagdgico no campo dos avancos das politicas de reparacdes. Imprimem o reconhecimento e
a valorizacdo dos povos negros, possibilitando a essa populacdo o ingresso, a permanéncia e 0
sucesso na educacdo escolar. Vislumbram, pois, o posto de agdes afirmativas, ante o
compromisso de valorizar o patriménio historico-cultural afro-brasileiro; no que diz respeito a
aquisicdes de competéncias e conhecimentos tidos como indispensaveis para a atuacao
participativa na vida em sociedade.

Cumpre ressaltar, em suma, que o conteido dessas Diretrizes sdo de interesse dos
administradores dos sistemas de ensino, de instituicdes mantenedoras de estabelecimentos de
ensino (oficiais e privados), bem como dos professores. Importa também, a todos aqueles que
se ocupam da elaboracdo, execucdo, avaliacdo de programas de interesse educacional, de
planos institucionais, pedagdgicos e de ensino, no propdsito de alcancar ainda os estudantes e

seus familiares. Enfim, engloba todos os que se julgam comprometidos com a educacéo
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brasileira, servindo-lhes de fonte de orientacGes e dialogos com os sistemas de ensino, escolas

e educadores, no tocante as relagcdes étnico-raciais.

1.5 Orientacdes e Ac¢des para a Educacio das Relacdes Etnico-Raciais

Estas Orientacdes formam uma coletdnea de textos coordenada por varios autores,
dividida em sete secOes. As secOes apresentam referéncias bibliograficas que possibilitam o
acesso a uma vasta literatura nas diversas tematicas. Além das secOes, contém as Diretrizes
Curriculares supracitadas, o Parecer do CNE/CP n. 003/2004, a Resolugdo do CNE/CP n.
001/2004 e a Lei n. 10.639/2003, em sua parte final.

A coletanea é um documento oficial, fruto do trabalho de 150 (cento e cinguenta)
estudiosos e educadores, subdivididos em grupos de trabalhos. Seu conteudo inclui
orientacGes sobre a conjuncdo da tematica étnico-racial, contemplando desde a Educacgdo
Infantil, o Ensino Fundamental 1 e 2, o Ensino Médio, a Educacdo de Jovens e Adultos, as
Licenciaturas e os Quilombolas.

Dessa forma, o material “busca cumprir o detalhamento de uma politica educacional
que reconhece a diversidade étnico-racial, em correlacdo com faixa etaria e com situacGes
especificas de cada nivel de ensino” (BRASIL, 2006b, p. 13). Portanto, as orientagdes giram
em torno de reflexdes e sugestbes de acGes concernentes ao ensino de “Historia e Cultura
Africana e Afro-Brasileira”, na perspectiva de contribuir com o publico docente, quanto ao
trato pedagdgico dessas questoes.

Na tentativa de uma analise sucinta, serdo brevemente resenhados os focos de
discussdo de cada Grupo de Trabalho (GT), com realce a abordagem sobre as licenciaturas,
por se tratar este trabalho, em especifico, sobre a formacdo do pedagogo. Assim, na primeira
secdo, destinada a Educacéo Infantil, sdo descritos referenciais para a abordagem da temética
com as criancas desse nivel de ensino, suas familias e questdes afins. O texto é resultado de
um GT coordenado por Patricia Maria de Souza Santana, elaborado sob o prévio cuidado de
tratar das especificidades desse nivel de ensino.

A segunda secéo destina-se ao Ensino Fundamental. Nesse GT, coordenado por Rosa
Margarida de Carvalno Rocha e Azoilda Loretto da Trindade, sdo apresentadas
contextualizages tedrico-metodoldgicas, incluindo eixos de peso como: a escola e seu
curriculo; ensino e anti-racismo; saber escolar e interdisciplinaridade; humanidade e o
conceito de alteridade; cultura negra e suas memorias, histdrias e saberes. Oferece também,

um plano de agdo educacional, no qual o educando é concebido como ator social, e 0s



48

professores, por sua vez, na assuncao de agentes pesquisadores de sua prépria prética e acéo
educativa.

A terceira secdo € coordenada por Ana Lucia Silva Souza e se direciona ao Ensino
Médio. Inclui questBes relativas a esse nivel de ensino e seu publico caracteristico. Oferece
interessante orientacdo sobre a elaboracéo ou reelaboracdo dos Projetos Politico-Pedagogicos
das escolas, com base nas mudancas e praticas que as Diretrizes pontuam.

A quarta secdo focaliza a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), coordenada por
Rosane de Almeida Pires. Inclui questdes que pontuam concepcdes, avancos e desafios
peculiares a esta esfera educacional; realcando aspectos intrinsecos ao cotidiano da sala de
aula, assim como os principais componentes curriculares.

A quinta secdo, na coordenacdo de Rosana Batista Monteiro, contempla o cenario das
Instituicdes de Ensino Superior — IES. Prioritariamente, aquelas voltadas para a formacédo de
professores e aos envolvidos com o fendbmeno educativo.

Nessa parte, 0 documento faz um recorte descritivo sobre a articulagdo necessaria com
a legislacdo a ser implementada. Como é de conhecimento do publico académico, hd uma
variedade de cursos voltados para a formacdo docente. A variacdo se da, pela especificidade
da &rea em que o docente ira atuar (da creche ao Ensino Médio). Excetuando a Educacéao
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, em que o ensino fica na incumbéncia do
pedagogo, exigindo uma atuacdo multidisciplinar, os anos/séries seguintes exigem a formacéo
do professor por areas especificas de ensino. Ocorre que, em se tratando do curriculo, este
instrumento sofre alteracBes significativas em consonancia com o0s lugares, espagos e
territorios onde os cursos se desenvolvem. Essas mudancas implicam vérios fatores, dentre
eles, a forma e a modalidade em que os cursos séo oferecidos (presencial, semi-presencial, a
distancia, formacédo inicial ou continuada).

E evidente que, independente da forma como um curso é ofertado, as determinagdes
legais necessitam ser implementadas. No entanto, entre o pensar e o fazer, o empecilho podera
ser as lacunas na formacdo. No que diz respeito ao tratamento didatico das questdes étnico-
raciais, a questdo central é o fato dos docentes obterem formacé&o para tal. A despeito disso, 0
documento é enfatico, asseverando que:

Para que a educacdo anti-racista se concretize, é preciso considerar que 0 exercicio
profissional depende de rela¢6es individuais, coletivas, dos movimentos organizados
e também das politicas publicas; assim como das acles das IES enquanto
responsaveis pela insercdo da Resolugdo CNE/CP 1/2004, criando as condigdes

necessarias em seu interior para que avancemos ante o desafio que o cenario atual
coloca (BRASIL, 2006b, p. 126).
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Com base nessas consideragdes, importa destacar o papel autbnomo das IES, quanto a
deliberacdo de agBes pertinentes a tematica etnico-racial. Um ponto importante é a
possibilidade de criacdo de novas disciplinas na matriz curricular dos cursos de licenciatura, a
fim de ostentar a especificidade dessa tematica; e inclusive, a viabilidade de criacdo de cursos
em nivel lato sensu, extensdo universitaria e/ou outras atividades académicas.

O texto fomenta ainda, a necessidade de pesquisas e acdes sobre relagdes étnico-
raciais na formacgéo dos profissionais da educacao, orientando a insercdo das Diretrizes nas
IES. Chama a atencdo dos professores que estdo na direcdo do ensino superior, destacando a
necessidade de envolvimento destes em processos de formacao continuada acerca da temética
étnico-racial. Essa observacdo tem a sua coeréncia, pelo fato de que

a escola que formou os/as profissionais da educagdo que atuam hoje se baseou numa
perspectiva curricular eurocéntrica, excludente e, por vezes preconceituosa. [...] A
abordagem das questdes étnico-raciais na Educagdo Bésica depende muito da
formacdo inicial de profissionais da educacdo. Eles ainda precisam avancar para
além dos discursos, ou seja, se por um lado, as pesquisas académicas em torno da
questdo racial e educacdo sdo necessarias, por outro lado precisam chegar a escola e

sala de aula, alterando antes os espacos de formagdo docente (BRASIL, 2006b, p.
127-128).

E comum, porém preocupante, perceber o despreparo dos professores em sala de aula,
no trato das questdes étnico-raciais (OLIVA, 2003). Ao passo que a Lei n. 10.639/2003 ja
tenha alcancado a sua primeira década de existéncia, € espantoso que boa parte dos
professores ainda ndo consiga lidar com a temaética étnico-racial na educacdo. Tal como
levantado anteriormente, a justificativa se da, precisamente, pela ndo obtencdo de uma
formacdo nos cursos de licenciatura desses profissionais. Esse quadro gera a inferéncia de que
a falta de contato com as questBes étnico-raciais nesse processo Ihes impeca de perceber o
vinculo entre a tematica e suas disciplinas. Na maioria das vezes,

quando tratam da tematica o fazem a medida que situagdes contingenciais aparecem
(o que nos leva a pensar que se as situacdes ndo se apresentam, esta ndo é abordada);
em alguns casos, tratam da tematica de acordo com as datas comemorativas, ou seja,

apenas em momentos especificos como os dias 13 de maio ou 20 de novembro
(BRASIL, 2006b, p. 128).

A situacdo sugere avaliacdo. De fato, antes de levantar qualquer nivel de critica,
importa tomar conhecimento se as IES tém se organizado, no tocante a incluséo de tematicas
relativas as relacfes étnico-raciais, em sala de aula. Importa destacar, que essa avaliagdo ndo
se constitui incumbéncia apenas dos 6rgdos oficiais de ensino; o chamamento inclui todos,
desde os professores, independente do nivel de ensino em que atuem, a aqueles no encargo da

gestdo das instituicdes de ensino.
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Em suma, as discussfes apresentadas neste eixo trazem a tona relevantes momentos
que suscitam o (re)pensamento sobre o lugar ofertado/ocupado pelas questdes que imprimem
sentido ao trato da diversidade étnico-racial em sala de aula. Notadamente, o texto se
apresenta enfatico, ao refletir o 16cus ocupado pelas relagdes étnico-raciais no ensino superior,
em todos os seus niveis. Revela a urgéncia de fomento a questdes que devem se desdobrar, no
sentido de tornar real o trato pedagdgico do tema. E preciso que as reformas educacionais, em
constante movimento, agucem sobre a necessidade de maior ocorréncia na estrutura
curricular.

Urge concretizar avancos, no sentido de que propostas solidas de combate ao
preconceito racial alcancem o recinto da sala de aula. A proposta tem o seu amparo a partir de
medidas simples, mas que para se tornarem reais, exigem o preparo docente, no sentido de
referenciar a contribuicdo do negro sobre o processo de construcdo da nacdo brasileira. A
despeito disso, afirma Oliveira (2002, p. 79-80) que “a insisténcia no ocultamento destas
questdes no curriculo escolar traz sérios transtornos a formagao da identidade da crianca negra
que nao v€ a si e nem a seus ascendentes de forma produtiva”.

Em linhas gerais, resta destacar, que a formacdo docente se constitui, a guisa das
abordagens levantadas, um referencial decisivo para a educagdo anti-racista. Com efeito, 0
compromisso socioeducacional dos agentes do ensino — em plano individual e coletivo —, é 0
que contribui para o enfrentamento e desestabilizacdo do racismo na educacdo. Isso sugere
incorporar a questdo racial sistematica e intencionalmente no campo da pratica.

A sétima secdo destina-se a Educacdo Quilombola, na coordenacdo de Georgina
Helena Lima Nunes. O GT orienta sobre o atendimento de criancas, adolescentes e jovens
pertencentes as comunidades dos Quilombos; legitimando, dessa forma, a importancia da
educacdo quilombola brasileira e expandindo o debate sobre a elaboracdo de projetos
pedagdgicos que sublinhem o principio de equidade.

A Ultima secdo relne sugestdes de atividades comprometidas com o ensino da
“Educacdo para as Relagbes Etnico-Raciais” nos niveis mencionados. Inclui repertério de
masicas, sugestdes de praticas, desmistificacGes de datas comemorativas, literaturas da area.
E, por fim, oferece uma bibliografia comentada, acompanhando ainda um glossario original
de “Termos e Expressdes Anti-racistas”.

Feita essa exposicdo, vale ressaltar, que a obra confere apenas orientacfes e praticas
que poderéo contribuir significativamente com a disseminagéo da “Educacéo para as Relagoes

Etnico-Raciais”. No entanto, a concretude das propostas, dependera da adequagio dos temas
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ao perfil do publico a que se destina, considerando a complexidade que a temética envolve.
No entanto, ndo se trata de “receitas prontas” e impostas. Apenas um recurso ao alcance dos
profissionais comprometidos e predispostos a acionarem 0s vetores da mudanca nos processos

educativos brasileiros.

1.6 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, licenciatura

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia, na modalidade
licenciatura sdo instituidas pela Resolucdo CNE/CP n. 1, de 15 de maio de 2006. Organizado
em 19 Artigos, o documento define “os principios, condigdes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados” (Artigo 1°) nos quesitos planejamento e avaliacdo;
utilizados pelos 6rgdos dos sistemas de ensino e pelas instituicdes de educacdo superior
brasileiros, em conformidade com os termos explicitados nos Pareceres CNE/CP n. 05/2005 e
03/2006.

Essas Diretrizes se aplicam a formacgdo inicial para o exercicio da docéncia na
Educacao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; abrangendo ainda os cursos de
Ensino Médio, na modalidade Normal, e cursos de Educacdo Profissional, nas areas de
servicos e apoio escolar. Alcangam também, outras areas que preveem conhecimentos
pedagogicos, em conformidade com o Artigo 2°, consoante o seu § 1°, a docéncia assume uma
linha de compreensdo que a valida como

acdo educativa e processo pedagogico metodico e intencional, construido em
relagbes sociais, étnico-raciais e produtivas, as quais influenciam conceitos,
principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos inerentes a processos

de aprendizagem, de socializacdo e de constru¢do do conhecimento, no &mbito do
diélogo entre diferentes visdes de mundo.

O Artigo 5° alude as aptiddes do egresso do curso de Pedagogia, destacando em seus
Incisos 1X e X, competéncias e habilidades que fazem referéncia a diversidade. S&o elas:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas,
politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de natureza
ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais,
religides, necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

Este texto corresponde as prerrogativas que rezam sobre a formag&o do profissional do

ensino como sujeito amparado, em teoria e pratica, a uma linha de mobilizagdo que visualize
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0s processos decisorios das determinacdes a serem aplicadas no &mbito da formacao docente.
Ainda no Artigo 5°, o Inciso X VI, § 2°, faz alusdo “a formacgao de professores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populacdes de etnias e
culturas especificas”, aferindo exigéncias que respeitem as particularidades dessas
populagdes.

No avango dessa producdo académica, muito mais que uma exigéncia a cumprir, as
leituras pontuadas em cada documento, na medida em que a pesquisa prossegue, tornam
expressivas as alusdes que o tema questbes étnico-raciais recebe no cotidiano educacional.
Portanto, a cada documento analisado, ndo se trata apenas de tomar conhecimento sobre a
necessaria participacao de 6rgdos que legislam a educacéo nacional. Bem mais que isso, trata
de suas singularidades e, de sobremaneira, as novas cargas de emergéncias que as
determinacg0es e orientacdes traduzem para a educacdo; para que assim dé-se por efetivada a

adocdo de acdes afirmativas.

1.7  Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e Cultura Afro-
Brasileira e Africana

O “Plano Nacional de Implementacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacdo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana” (PNI-ERER) tem intrinseca relacdo com a Lei n. 10.639/2003. O documento é
resultado das solicitacdes sobrevindas dos anseios regionais, consubstanciadas pelo
documento “Contribuicdes para a Implementacdo da Lei n. 10639/2003: Proposta de Plano
Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo das Relagdes
Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei
10639/2003 (BRASIL, 2008).

O documento ¢ produto de seis encontros, denominados “Dialogos Regionais sobre a
Implementagdo da Lei n. 10.639/03”, agdes que o MEC desenvolve. Essas acdes sdo
organizadas a partir da fundacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD), em 2004 (atual Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo,
Diversidade e Inclusdo (SECADI)). Esta tem a incumbéncia de produzir documentos e textos
legais diretamente relacionados ao assunto.

Além dessas contribui¢cGes, h& entidades colaborativas como a Organizagdo das
NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e da SEPPIR; de
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movimentos sociais e 0 movimento negro; o Conselho Nacional de Secretarios da Educagéo
(CONSED); e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME),
contando também com a participacdo de intelectuais e militantes da causa anti-racista.
Construido na proposicdo de um documento pedagdgico voltado para a orientacdo dos
sistemas de ensino e as instituicdes educacionais na implementacdo da Lei n. 10.639/2003;
contém atribuicdes especificas para a operacionalizacdo dessas Leis, bem como orientaces
gerais referentes aos niveis e modalidades de ensino, além de recomendacdes especificas para
as areas de remanescentes de quilombos.

Nas Instituicdes de Ensino Superior, conforme disposto na Resolugédo do CNE/CP n.
01/2004, em seu Artigo 1°, o Plano dispde que as Diretrizes deverdo ser “observadas pelas
instituicGes de ensino, que atuam nos niveis e modalidades da Educacdo Brasileira e, em
especial, aquelas que mantém programas de formagao inicial e continuada de professores”.
Desta feita, 0 8 1° deste Artigo preceitua que

as Instituicdes de Ensino Superior incluirdo nos conteldos de disciplinas e
atividades curriculares dos cursos que ministram, a Educagdo das Relagdes

Etnicorraciais, bem como o tratamento de questBes e tematicas que dizem respeito
aos afro-descendentes, nos termos explicitados no Parecer CNE/CP 3/2004.

Destacam-se como principais acdes das IES: a inclusdo de contetdos e disciplinas
curriculares que, por sua relacgdo com a ERER nos cursos de graduacdo, explicitem o
cumprimento das recomendacfes expressas no 81° do Art. 1°, da Resolu¢cdo CNE/CP n.
01/2004. Outro ponto importante é fomento a pesquisas e ao desenvolvimento de propostas
gue cunhem sobre inovacOes tecnoldgicas nas tematicas étnico-raciais, cooperando com a
consolidacdo de uma escola plural e republicana (BRASIL, 2008).

Sobre a Educacdo Superior, em conformidade com o Parecer CNE/CP n. 03/2004,
ficam as IES, incumbidas pela elaboracdo de uma pedagogia anti-racista e antidiscriminatoria.
Essa atribui¢do requer a construgdo de “estratégias educacionais orientadas pelo principio de
igualdade béasica da pessoa humana como sujeito de direitos, bem como se posicionar
formalmente contra toda e qualquer forma de discriminagao” (BRASIL, 2008, p. 49).

Notadamente, o documento expressa que

as IES sdo as instituigdes fundamentais e responsaveis pela elaboracéo, execugdo e
avaliagdo dos cursos e programas que oferecem, assim como de seus projetos
institucionais, projetos pedagégicos dos cursos e planos de ensino articulados a
tematica Etnicorracial.

E importante que se opere a distribuicio e divulgagio sistematizada deste Plano
entre as IES para que as mesmas, respeitando o principio da autonomia universitéaria,
incluam em seus curriculos os contetdos e disciplinas que versam sobre a educacgéo
das relac@es Etnicorraciais (BRASIL, 2008, p. 50).
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Assim pontuadas as incumbéncias das principais a¢fes para a Educacdo Superior, é
impreterivel a implementacdo de medidas que concretizem as orientacbes do Parecer n.
03/2004 e da Resolucgdo n. 01/2004. A énfase esta na insercdo da Educacdo para as Relacdes
Etnico-Raciais, assim como tematicas pertinentes aos negros brasileiros. Vale lembrar, que
essas recomendagOes tecem mengdes aos cursos que oferecem modalidades de licenciatura
(BRASIL, 2008).

Consoante as orientacOes elencadas, fica notdria a responsabilidade social delegada as
IES. Prescinde, pois, a proposta de elaboracdo de uma pedagogia anti-racista e
antidiscriminatoria. Em outros termos, de vinculos expressivos, asseverando a proposi¢do de
estratégias educacionais pautadas no compromisso de criar situacdes concretas de um ensino

que se posicione contra toda e qualquer forma de discriminacao.

1.8  Estatuto da Igualdade Racial - Lei n. 12.288/2010

Em 20 de julho de 2010, entrou em vigor a Lei n. 12.288, que institui o Estatuto da
Igualdade Racial. A criacdo dessa Lei altera, portanto: a Lei n. 7.716, de 05 de janeiro de
1989; a Lei n. 9.029, de 13 de abril de 1995; a Lei n. 7.347, de 24 de julho de 1985; e a Lei n.
10.778, de 24 de novembro de 2003. A Lei n. 12.288/2010 acentua, de modo particular, a
necessidade de reconhecimento de que o trabalho de sujeitos qualificados historicamente — o
Estado e as IES — se preocupem com as demandas de grupos marginalizados e/ou sub-
representados; dando entender, que o desejo € que aquilo tracado no papel se concretize.
Conforme o seu Artigo 1°, o Estatuto da Igualdade Racial se destina “a garantir & populagio
negra a efetivacdo da igualdade de oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais,
coletivos e difusos e o combate a discriminagao ¢ as demais formas de intolerancia étnica”.

No tocante a formacdo docente, o Artigo 13 expde sobre as incumbéncias do Poder
Executivo Federal. Essas, por sua vez, se organizam por intermédio dos 6rgdos competentes,
com a tarefa de incentivar as IES, no tocante a inclusdo da temética étnico-racial como
conteddo de ensino. Incluem-se nessa esfera tanto as de carater pablico como as de iniciativa
privada, desde que ndo haja prejuizo da legislagdo em vigor.

Para efeitos dessa determinacdo legal, compete as IES, em conformidade com os
Incisos | a VI do Artigo 13 da Lei n. 12.288/2010: “resguardar dos principios da ética em
pesquisa e apoiar grupos, nucleos e centros de pesquisa, nos diversos programas de pos-
graduacdo que desenvolvam tematicas de interesse da populagdo negra” (Inc. I). Traz ainda a

recomendagdo de “incorporar nas matrizes curriculares dos cursos de formacéo de professores
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temas que incluam valores concernentes a pluralidade étnica e cultural da sociedade brasileira
(Inc. ).

Na esfera da extensdo Universitaria, a Lei ordena o desenvolvimento de programas
que se destinem a aproximacdo de jovens negros as “tecnologias avancadas, assegurado o
principio da proporcionalidade de género entre os beneficiarios” (Inc. IlI). Por ultimo,
fomenta o estabelecimento de programas de cooperagdo técnica, sendo estes voltados para a
Educacao Béasica. Compdem esse universo tanto os estabelecimentos de ensino publicos como
os das esferas privada e comunitaria; e os niveis contemplados se expandem da Educacéo
Infantil ao Ensino Médio e Técnico. A iniciativa foca a “formacdo docente baseada em
principios de equidade, de tolerancia e de respeito as diferencas étnicas” (Inc. V).

De fato, eis o ponto fulcral deste documento, no que tange aos desdobramentos a
serem assumidos pelas instituicdes de ensino quanto a responsiva de satisfazer a criacdo de
situacdes de um ensino respaldado pelo amparo tedrico e pratico das questdes étnico-raciais.
O texto legal remete a emergéncia na operacionalizacdo de um modelo educacional conivente,
em teoria e pratica, com politicas educacionais reparadoras e diferenciadas; correspondendo,
dessa forma, com o amparo das populacdes deixadas a margem dos direitos sociais. Ao passo
que essa discussdo ganha terreno, observa-se que as universidades sdo convocadas a
protagonizarem um l6cus privilegiado, quanto a possibilidade de ruptura com a reproducédo
das desigualdades étnicas. Contanto, essa utopia ndo alcancara bases solidas da noite para o
dia. Via de regra, ndo podera ser visto como estranheza ou exagero, que as representacoes
legais de reparacdo acenam para a necessidade de um ensino comprometido, que leve a sério
0s contetdos dessas reivindicagdes; para que assim, abdique ao posto de carater

contemplativo.

1.9  Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Escolar Quilombola na Educacéo
Basica
Em conformidade com o Relatorio do Parecer CNE/CEB n. 16/2012, em observacao
ao que dispde a Convencdo 169 da Organizagédo Internacional do Trabalho (OIT), que trata
sobre os “Povos Indigenas e Tribais”, conforme vem expresso no Decreto n. 5.051, de 19 de
abril de 2004, que a promulga e pelo Decreto n. 6.040, de 7 de fevereiro de 2007, que institui
a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais,

o0s quilombolas sdo considerados comunidades e povos tradicionais. 1sso porque sdo
grupos culturalmente diferenciados e que se reconhecem como tais, possuidores de
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formas proprias de organizacéo social, utilizam conhecimentos, inovagoes e praticas
gerados e transmitidos pela tradi¢do, sdo ocupantes e usuarios de territorios e
recursos naturais como condicdo a sua reproducdo cultural, social, religiosa,
ancestral e econémica (PARECER CNE/CEB N. 16/2012, p. 02).

Embora o conceito acima faca clara referéncia ao leitor sobre esse grupo étnico, ha que
ressaltar, que ndo se trata apenas de comunidades rurais, prevalecendo a ideia, portanto, de
comunidades quilombolas que fixaram residéncia em areas urbanas, mesmo no periodo da
escraviddo. Mencdo essa, que torna ultrapassada a ideia de que os grupos quilombolas se
restringem ao meio rural (CASTRO, 2005). Ao lado disso, é oportuno afirmar que,
independente de sua localizacdo espacial, a formacdo dessas comunidades sempre conjugou
um objetivo comum: o de oposi¢do a escravatura. A titulo de exemplo, o “Quilombo de
Palmares”, no comando de Zumbi, que se situava em um local distante das sedes das
provincias.

Decorridos varios movimentos de luta pelo reconhecimento de igualdade de direito
entre brancos e negros a escolarizacdo, em particular, este segundo grupo, 0 acesso aos bancos
escolares, nos dias atuais, vem marcado por constantes reivindicagdes. A educagdo dos povos
quilombolas € um exemplo de conquista. Em consonancia com as orientacdes das Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacgédo Basica (2010, Art. 41),

a Educacédo Escolar Quilombola € desenvolvida em unidades educacionais inscritas
em suas terras e cultura, requerendo pedagogia prépria em respeito a especificidade
étnico-cultural de cada comunidade e formacdo especifica de seu quadro docente,
observados os principios constitucionais, a base nacional comum e os principios que

orientam a Educacdo Basica brasileira. Na estruturacdo e no funcionamento das
escolas quilombolas, deve ser reconhecida e valorizada sua diversidade cultural.

Outra orientacdo importante séo as deliberagdes da Conferéncia Nacional de Educacéo
(CONAE, 2010), documento de referéncia para a formulacdo do Parecer n. 16/2012. Este
instrumento designa aos entes Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, a assungdo de
iniciativas politicas que resultem em garantias, seguridades, promocdes especificas e
diferenciadas no ambito da formacédo escolar quilombola. Inclui também incentivos para que
representantes quilombolas componham o rol dos conselhos referentes a educacdo, sendo
fundamental a presenca dos mesmos nos trés entes federados. Essas medidas preveem a
valorizacdo plena das culturas das comunidades quilombolas, assim como a afirmacéo e a
manutencgéo de sua diversidade étnica.

Para efeito de objetivo, as Diretrizes em referéncia zelam pelo respeito e garantia de
que as instituigdes de ensino “considerem as praticas socioculturais, politicas e econémicas

das comunidades quilombolas, bem como 0s seus processos proprios de ensino-aprendizagem
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e as suas formas de producdo e de conhecimento tecnoldgico” (PARECER CNE/CEB n.
16/2012, p. 05); determinacdo essa que se estende tanto a escolas quilombolas como as que
acolhem estudantes oriundos de comunidades quilombolas.

Ao passo em que sdo observados os avangos conhecidos no campo da educacao
brasileira, mesmo que por forga de leis e outros documentos que findam por traduzir um teor
legal, vérias indagacdes sdo construidas ao longo dessas observagdes, do tipo: Que escola?
Que ensino? Que universidade? E, no caso especifico desta pesquisa: Que perfil de pedagogo
estaria habilitado em teoria e pratica para cumprir essas exigéncias? Com efeito, a perspectiva
é que, em face as tentativas e lutas pela igualdade entre os povos, filhos de uma mesma nacéo,
gradualmente se desconstrua o sentimento de inexisténcia de uma assisténcia social que lhes
aprovisione amparos. Isso, sem negar aos quilombolas, o direito de conservarem a prépria
identidade étnico-cultural.

A ideia de quilombo se associa a concepcao de reduto, refugio formando comunidades
clandestinas que garantiam a sua sobrevivéncia por meio das interacbes com 0S negros
libertos. Na atualidade, ndo ha como se desvincular, que se trata de retratos da Historia
brasileira que devem romper com o posto daquelas repetitivas e rasas narrativas que se
ocupam em descrever esse momento histérico como focos de resisténcia na luta abolicionista.
Afinal, em se tratando dos avancos conquistados pelas leis, pelos ideais de liberdade, pela
expansao do capitalismo e pelos vetores das mudancas tecnoldgicas — e por que nao ir direto
ao ponto: o fim da escraviddo, propriamente dito?; urge pensar um ensino para a liberdade,
pois ainda prevalecem caracteristicas que denotam a existéncia de pressdes e opressdes serem
repetidas nos dias atuais (PARECER CNE/CEB N. 16/2012).

Notadamente, a anélise dos objetivos que justificam a necessidade da implementacéo
das Diretrizes em referéncia chama atencdo para a existéncia de um modelo de educacdo
fragmentado, deficitario. E preciso por em prética o termo expresso no texto de maior poder
legal do pais, que assegura que “todos sdo iguais perante a lei” (Constituicdo Federal, Artigo
5°); por sua vez, para alcancar a sua totalidade, necessita galgar passos largos.

Desta feita, ao passo em que se considera que 0s avangos conhecidos no seio social
propuseram outros repertorios de escrita para o Brasil, as politicas de territorializacdo e a
desterritorializagdo trazem sérios implicativos para a sua populagdo: “ora se ligam com a
exclusdo, ora com a liberdade sonhada e buscada pelas comunidades quilombolas”
(PARECER CNE/CEB N. 16/2012, p. 07). Esse panorama dicotbmico, finda por contornar

situacOes dignas de tomadas de decisbes urgentes. Marcadamente, o0 modelo de expanséo do
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capitalismo no campo (valorizagdo das terras, suas disputas e apropriag¢fes) trouxe resultados
negativos para as comunidades quilombolas, obrigando-as ao éxodo rural, em busca de abrigo
e possibilidades de trabalho com melhor remuneracdo nas areas urbanas. Mas, aos olhos de
muitos, o que isso tem a ver? Isso traduz a ruptura com a sua identidade.

No tocante & escolarizagdo, por exemplo, “a necessidade de conclusdo dos anos finais
do Ensino Fundamental e a realizagdo do Ensino Medio e da Educacdo Superior também
levam jovens quilombolas a abandonarem o campo” (PARECER CNE/CEB n. 16/2012, p.
08). Esse quadro situacional acena para a necessidade premente de garantias de uma
legislacdo especifica para a educacdo quilombola, que assegure o direito a preservacdo de
suas manifestacOes culturais, bem como a sustentabilidade de seu territorio tradicional.

A orientacdo € que o respeito a cultura desse grupo inclua desde alguns aspectos
considerados incipientes — como a questdo da preservacdo da cultura alimentar do grupo, o
cuidado peculiar com 0 meio ambiente e a geografia local —, ao usufruto de oportunidades de
formagdo docente especifica e diferenciada, da base inicial a continuada. Com efeito,
objetivando a ndo ruptura de sua identidade étnico-racial, quadro de exigéncias que se atrela a
necessidade de elaboracdo de materiais didatico-pedagdgicos contextualizados.

Notadamente, as Diretrizes sdo claras e, apoiadas por instrumentos que Ihes dao bases
solidas, acenam para a obviedade na instituicdo de programas especificos de licenciatura para
professores quilombolas. O ensejo é a garantia da valorizacéo e da preservacdo cultural dessas
comunidades étnicas e, para ser mais especifico ainda, assegurar “um lugar ao sol” para que,
preferencialmente, nas atividades docentes das escolas quilombolas estejam na gestdo do

ensino professores da prépria comunidade.

1.10 Lein.12.711/2012 — Lei das Cotas

Sancionada em 30 de agosto de 2012, a Lei n. 12.711/2012, denominada Lei das
Cotas, contribui para discussfes e debates sobre a polémica forma de ingresso nos cursos
superiores das instituicdes de ensino federais. De forma peculiar, a Lei obriga as
universidades, institutos e centros federais a designarem metade das vagas oferecidas
anualmente em seus processos seletivos, aos candidatos que se declararem cotistas.
Determinacgdo essa a ser cumprida até 30 de agosto de 2016. Entretanto, a partir de 2013, as
instituicOes estatais de ensino superior tém a incumbéncia de separar 25% da reserva prevista,

ou 12,5% do total de vagas para esses candidatos.
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Em 11 de outubro de 2012, foi aprovado o Decreto n. 7.824, com a responsabilidade
de regulamentar a Lei em referéncia (Artigo 1°). Entre os critérios de ingresso, séo
beneficiados estudantes oriundos de escolas publicas, que tenham cursado integralmente o
Ensino Médio nas mesmas.

No ambito da modalidade EJA, sdo contemplados aqueles que obtiverem certificacdo
de conclusdo com base no resultado do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). No
entanto, a exigéncia é de que estes certificados sejam autenticados nas avaliacOes realizadas
pelos sistemas estaduais de ensino (Artigo 4°). A Lei tem também o seu alcance aos
estudantes provenientes de cursos de educacgdo profissional técnica.

Consoante o disposto no Artigo 2° Inc. Il do Decreto 7.824/2012, devem ser

observadas as seguintes condi¢oes:

Il - proporcdo de vagas no minimo igual & de pretos, pardos e indigenas na
populacdo da unidade da Federacdo do local de oferta de vagas da instituicéo,
segundo o Ultimo Censo Demografico divulgado pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, que sera reservada, por curso e turno, aos
autodeclarados pretos, pardos e indigenas.

O Artigo 5° do Decreto n. 7.824/2012 reza sobre os editais dos concursos seletivos das
institui¢des federais de educacdo, reforcando que os mesmos deverdo indicar, “de forma
discriminada, por curso e turno, o nimero de vagas reservadas”. A Lei n. 12.711/2012, além
de representar um avanco significativo no campo das ac¢Oes afirmativas, vem provocar mais
ainda, a necessidade de discussao sobre a implementacdo da Lei n. 10.639/2003 nos cursos de
licenciaturas. Uma vez que a forma de acesso do publico beneficiado, por ser alvo de
constantes criticas, reserva-lhes o direito de permanéncia, com sucesso, no cenario da
academia. Em razdo disso, é preciso assegurar, com propriedade, um nivel de discussao que
se responsabilize em formalizar justificativas socioeducacionais e tedricas; a um mérito ora
visto como singularidade ora privilégio entre as etnias. Essa necessidade se justifica, pelo
complexo nivel de argumentos (prés e contras) sobre a abrangéncia dessa medida de
reparacao social.

Organizada essa explanacdo mais global sobre a conjuntura documental brasileira, a
expectativa foi justificar — a partir das ordenangas constantes nos documentos que
fundamentam a hierarquia legal nacional — a oficializacdo da inser¢do da tematica étnico-
racial no universo da educacdo. O capitulo seguinte promete o aprofundamento acerca dos
embasamentos que cientificam a pertinente aplicacdo dos contetidos sobre o estudo e 0 ensino

da “Historia da Africa” na seara educacional.
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2. O ESTUDO E O ENSINO DA HISTORIA DA AFRICA: APORTES
EPISTEMOLOGICO E METODOLOGICO-DIDATICO

O trato pedagdgico da “Historia da Africa” implica determinados cuidados, como
quaisquer outros contetidos ministrados no cendrio da sala de aula. Nesse sentido, a cautela
em obter informacdes sobre os principais aspectos destes contelidos, para a apropriacao das
bases cientificas que balizardo a pratica docente; o que requer, marcadamente, um nivel de
aprofundamento sobre o tema, com fins a selecdo de topicos que facam relacdo tanto com a
Histdria geral da Humanidade como com a Histdria do Brasil.

A luz dos posicionamentos encontrados nas pontuacdes e criticas de estudiosos da area
(LIMA, 2006b; SCARAMAL, 2011; WEDDERBURN, 2005), fica explicita a necessidade de
que nessas abordagens sejam levados em conta pontos preliminares. Neste capitulo, sdo
mencionadas algumas consideragdes, com base em discussdes e orientacdes desses
estudiosos, para que se evitem dadas incoeréncias, dentre elas, a generalizacdo do ensino da
“Historia da Africa”.

Por mais que se afirme que no curriculo escolar, os contelidos para essa area recebam
0S Mesmos espagos que 0s demais, cumpre ressaltar, que néo seria suficiente parar por essa
base de explicacdo. E preciso acrescentar que a responsabilidade docente é a mesma, com
todos os conteldos eleitos para o ensino: levar a publico fatos que contribuam para a
formagdo consciente do cidaddo. Entretanto, ao contrario do que deveria ser debatido, a
“Historia da Africa” tem encontrado resisténcias, frutos de intervencdes de longas datas.

Esse lado delicado da Histdria exclui uma gama de questdes das quais a populacéo
brasileira ndo pode ficar a margem. Destaca Scaramal (2011) que a ruptura com esse siléncio
assinala para a quebra de conceitos e preconceitos veiculados, com fins a reflexdo critica da
realidade e as imagens construidas sobre 0s povos subalternizados. O posicionamento, entao,
é de gque os debates em sala de aula ultrapassem o posto de espa¢o associado a pobreza, a
fome e doencas, quando a Africa é o alvo do ensino.

A prop6sito, a real Historia da Africa, como deve ser contada, oferta subsidios solidos
que apresentam ao professor tanto a sua diversidade quanto a profusdo de conteudos
existentes na area. Um deles, dira respeito a afirmacéo da Africa como berco da humanidade,
justificando a heranca genética da populagdo mundial (LIMA, 2006b; SCARAMAL, 2011;
WEDDERBURN, 2005).
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Para alcancar discernimento e ascender de um plano de discussdo marcada por
esteredtipos, exige o desafio docente de estudar, ver, pensar e agir. Portanto, o desafio que se
apresenta, reclama o rompimento com o lado avesso contado, que tem se ocupado da
descricdo da Africa fechada, estagnada e sem histdria. Isto €, o lado das posi¢des ideoldgicas
e pseudo-cientificas que antagonizaram o palco de discussdes infundadas e foram legitimadas
no curriculo escolar; ocultaram a diversidade e omitiram dados importantissimos que
explicam a formacé&o historica da sociedade brasileira.

Nesse pressuposto, a possibilidade de ruptura da negacgéo historica é um dos pontos
centrais deste capitulo, dai o cuidado de (re)conhecer e aprofundar nas bases epistemolégicas,
metodoldgicas e didaticas de um campo téo preciso.

21 O estudo e o ensino sobre a Historia da Africa em sala de aula: desafios
epistemologicos

Com base nas principais referéncias abordadas nesta producéo académica sobre o tema
“Historia da Africa” (LIMA, 2006b; SCARAMAL, 2011; WEDDERBURN, 2005), ensina-lo
envolve dois pontos primordiais. Primeiro, reconhecer que a ‘“historia” ensinada para a
maioria dos brasileiros dista da real Historia, e em segundo lugar, que a Historia da Africa
tem sido pouco estudada no Brasil. HA pontos centrais que necessitam de abordagens que
identifiquem quando se esta, de fato, veiculando o ensino real ou se esta a servigo do
pensamento historiografico pautado no eurocentrismo.

Nesse pressuposto, o desafio que se apresenta é a ruptura com a desnaturalizacdo da
Africa, desmistificando, dessa forma, equivocos que, pelo proprio ignorar do sentido real
foram validados no ensino escolar. Com efeito, compreender essa necessidade condiz com a
compreenséo da Africa via problematizagio de temas e conceitos referentes a historiografia, a
luz das bases e estudos cientificos que orientem qual a versao legitima. O passo central para
esse objetivo é o contato com as fontes de producdes sobre o conhecimento historiografico da
Africa. Urge, portanto, ndo meramente discutir a pertinéncia do ensino de “Historia da
Africa” no Brasil; mas tomar conhecimentos que indiquem solidez na construgdo de propostas
curriculares que respaldem a integralizacdo desses conteudos em sala de aula.

Entre as énfases levantadas acerca da “Historia da Africa”, ha registros de muitos
pontos dignos de mencéo. Entretanto, h4 também, medidas cautelosas a serem tomadas, para a
validacdo de um discurso coerente e que ndo fira o real sentido da disseminagdo dos

conhecimentos sobre o continente africano.
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Portanto, nesta parte do trabalho sdo eleitos alguns pontos que, em consonancia com
as fontes consultadas, tornam-se eixos coerentes tanto para o aprofundamento teérico como
para a divulgacdo do conhecimento sobre o tema. De resto, convém ressaltar, que 0s pontos
aqui apresentados, por mais que evidenciem centralidade para a discussdo em tela, sdo apenas
alguns entre a gama de temas existentes. Dai a coeréncia em afirmar que se trata de
contribuicbes baseadas nas discussdes de autores que se dedicam ao estudo da area (LIMA,
2006b; SCARAMAL, 2011; FIGUEIREDO, 2011; WEDDERBURN, 2005).

Feita essa justificativa inicial, na perspectiva de um aprofundamento epistemoldgico
sobre a &rea, 0 primeiro aspecto em abordagem vem tratar sobre a variedade linguistica
existente no continente africano. A informacgéo apresentada por Lima (2006b, p. 75) a esse
respeito é de que:

Na Africa se falam aproximadamente duas mil linguas, as quais por sua vez tém
suas variantes: os dialetos. Entre estas linguas, mais de cinqglienta sdo faladas por
mais de um milhdo de pessoas. O arabe, por exemplo, é falado por cerca de 150

milhdes de africanos — e é a lingua oficial de sete paises da Africa. O hauca, falado
no norte da Nigéria, tem quase 70 milhGes de falantes.

A partir de estudos, foram localizados cinco grandes familias linguisticas, as quais se
apresentam como responsaveis pela formagdo dos idiomas do continente. Sdo elas: a afro-
asiatica, utilizada no norte, nordeste e noroeste; a nilo-saariana, nas partes centrais do deserto
e arredores da nascente do Nilo; a khoisan, utilizada na Namibia, incluindo partes do sudoeste
e regides pontuais no centro-leste; a austronesia, identificada nas ilhas do indico, em especial
Madagascar; e niger-cordofoniana, na Africa ocidental, central e sudeste. Importa destacar,
sobre esta Ultima, que um dos troncos linguisticos dela derivado é o banto, origem de muitas
linguas africanas faladas ao sul da linha do Equador. Inclusive, as linguas bantas, trazidas
pelos escravos para o Brasil, deram origem a muitas palavras atualmente utilizadas na Lingua
Portuguesa. E mais interessante ainda, é que ha linguas na Africa resultantes da mistura da
Lingua Portuguesa com linguas locais. Estas se denominam linguas crioulas (LIMA, 2006b).

A observacdo sobre a diversidade linguistica da Africa se faz curiosa, exercendo
influéncia até mesmo nas opc¢oes religiosas, nos costumes e modos de vida africanos. Embora
possa parecer curioso, essa diversidade se manifesta dentro de um mesmo pais. Observa Lima
(2006b) que na Nigéria falam cerca de 200 linguas, estas subdividas entre idiomas e suas
variagOes dialetais. Essa caracteristica peculiar garante que seus habitantes se comuniquem
em mais de um idioma no seu dia-a-dia, via contato informal, uns com 0s outros. Aos que a
isto possa parecer complicado, em certas regides da Africa é visto da forma mais natural

possivel.
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Um segundo ponto em abordagem, trata da necessidade de desconstrucdo da ideia de
homogeneidade sobre o continente africano. A despeito disso, Scaramal (2011) chama
atencdo, que as abordagens sobre a Africa, normalmente sdo associadas & existéncia de um
grande bloco homogéneo de fome e miséria. As alusdes geralmente se reportam a alguma
savana, ou seja, uma localidade habitada por animais selvagens (girafas, gorilas, elefantes,
ledes, zebras e outras espécies).

A despeito disso, Figueiredo (2011, p. 10) chama atencdo:

A ideia que a maioria das pessoas tem sobre a Africa é de ela ser um ambiente
dominado pela natureza, o que é, no minimo, uma distor¢do. A vida humana tem

uma longa histéria no continente; a paisagem africana, como em quase todos os
lugares, é profundamente marcada pela presenca e trabalho humanos.

A observacdo levantada por Figueiredo (2011) é fulcro das reivindicagdes legais sobre

a centralidade de um ensino real desse tema ainda desconhecido. Por sua vez, as afericdes de

Cunha Jr. (2005), ao justificar que as exigéncias veiculadas pela Lei n. 10.639/2003,
informam, no sentido de que

a proposta da lei de inclusdo é ampla e necessaria nos seus diversos aspectos.

Ampla, pois liga dois espacos geogréaficos continentais, Africa e Brasil, através de

um periodo histérico e cultural longo [...]. Tem como principal tarefa fazer a ponte

de conhecimentos entre os elementos da Histdria e da Cultura dos afro-descendentes

no ambito local, em cada bairro, em cada municipio, com os dos estados e regides,

até o ambito nacional, e destes a um continuo do passado africano. Sdo elementos da

historia da humanidade no sentido mais amplo, e tem como principal efeito fazer

cumprir o direito que a Constituicdo nos da de obter o conhecimento da nossa
histéria e da nossa cultura (CUNHA JR., 2005, p. 269).

Precisamente, pela falta de base sobre essas questdes, urge pensar a possibilidade de
um ensino que se responsabilize por tornar publico o lado real das inverdades até entdo
circuladas. Que inverta as informacgdes permeadas por ran¢cos de preconceitos, apresentando,
equivocadamente, a Africa como um territorio situado, em grande parte, por deserto desolador
e extremo calor. Nos recortes apresentados por estudiosos da area, essas informac6es entram
em divergéncia. Por exemplo, nas abordagens de Scaramal (2011), Lima (2006b) e
Wedderburn (2005), essa nogao de territorio “escaldante” ¢ desmistificada. Para esses autores,
a descricdo da propria geografia do continente africano desconstroi essa ideia de
homogeneidade. De sorte,

[...] a historia da Africa, como a de toda a humanidade, € a historia de uma tomada
de consciéncia. Nesse sentido, a histdria da Africa deve ser reescrita. E isso porque,
até o presente momento, ela foi mascarada, camuflada, desfigurada, mutilada. Pela
‘forca das circunstancias’, ou seja, pela ignorancia e pelo interesse. Abatido por

varios séculos de opressdo, esse continente presenciou geracles de viajantes, de
traficantes de escravos, de exploradores, de missionarios, de pré-consules, de sabios
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de todo tipo, que acabaram por fixar sua imagem no cendrio da miséria, da barbérie,
da irresponsabilidade e do caos. Essa imagem foi projetada e extrapolada ao infinito
ao longo do tempo, passando a justificar tanto o presente quanto o futuro (UNESCO,
2010, p. 32).

Designadamente, o contato com abordagens nessa envergadura oferta subsidios que
dao margens e inferéncias de que falar sobre o continente africano esteja além das explicacdes
que esbarram nas paisagens do deserto do Saara. Scaramal (2011) sustenta que ao passo que a
Africa abriga os grandes desertos da Libia, Ndbia, Calarari e muitos tipos de savanas, por
mais curioso ainda, abriga também altos picos e montanhas com neves eternas, como 0 monte
Kilimanjaro.

Wedderburn (2005, p. 134), ao descrever sobre a extensdo territorial e a topografia
africana, afirma que:

e a sua extensdo territorial (30.343.551 km?, [...] corresponde a 22% da
superficie solida da terra), que vai desde a regido do Polo Sul até o
Mediterraneo e do oceano Atlantico ao oceano Indico, apresentando uma
grande variedade climética;

e uma topografia extremamente variada: grandes savanas, vastas regifes

desérticas ou semidesérticas (Sahel), altiplanos, planicies, regides
montanhosas e imensas florestas.

Lima (2006b, p. 75) registra que “[...] cerca de 75% da superficie do continente se
situa nos tropicos, somente as suas extremidades norte e sul tém clima temperado”. Todavia,
embora o dado seja referéncia para desfazer a visdo uniforme da Africa como pleno deserto, a
Africa se destaca como “o mais quente dos continentes, ainda que tenha regides de altas
montanhas, sempre cobertas de neve, como o monte Kilimanjaro, no Quénia” (LIMA, 2006b,
p. 75). Com base nessas informacGes, 0 continente africano abriga regifes extremamente
frias, sinalizando o equivoco que homogeniza o continente, como tem sido rotulado nas
descrigdes geralmente conhecidas. No entanto, “[...] torna-se necessario retornar a ciéncia, a
fim de que seja possivel criar em todos uma consciéncia auténtica. E preciso reconstruir o
cenario verdadeiro. E tempo de modificar o discurso” (UNESCO, 2010, p. 32).

Em suma, a descricdo feita sobre a geografia do continente africano apresenta pontos
divergentes daquela veiculada em muitos filmes e imagens em referéncia até mesmo em livros
didaticos. Seus conteudos focam a presenca de densas florestas, um tipo especifico de
vegetacdo denominada mediterranica, abrigando pinheiros e vastas pastagens, contando ainda
com regides pantanosas (SCARAMAL, 2011; LIMA, 2006b; WEDDERBURN, 2005).

Um terceiro aspecto levado em conta, diz respeito a riqueza do subsolo africano.
Esclarece Scaramal (2011, p. 26), que “[...] grande parte do subsolo africano é rica em metais

preciosos, como ouro e diamantes. Alias, a maior reserva de diamantes do planeta Terra esta
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localizada exatamente ao sul do continente africano, os quais s&o extraidos com modernissima
tecnologia”.

Em termos de contingente populacional, Wedderburn (2005, p. 134) afirma “a
existéncia e a interacdo de mais de 2.000 povos com diferentes modos de organizacao
socioecondmica e de expressdo tecnolégica”. Destaca esse autor, que a Africa referenda o
continente que reuniu “a mais longa ocupa¢do humana de que se tem conhecimento (2 a 3
milhGes de anos até o presente) e, consequentemente, uma maior complexidade dos fluxos e
refluxos migratorios populacionais” (WEDDERBURN, 2005, p. 134). Esses dados conferem
a Africa a particularidade de se destacar, em termos de extensdo territorial, na
correspondéncia aproximada de 1/5 (um quinto) das terras emersas do globo terrestre,
alcancando uma superficie de 30.264.000 km2 (SCARAMAL, 2011).

De maneira especial, uma abordagem que ndo poderia ficar a parte nessa discussao,
diz respeito a divisdo geografica do continente africano. Obter informagdes sobre esses pontos
indica a apropriagdo de relevantes inferéncias sobre a presenca de um viés colonialista na

divisdo geografica da Africa, que s&o:

geopolitico-colonial: Africa portuguesa, Africa islamica, etc

paisagistica: Africa equatorial, mediterranica, etc

linguistica: Africa francofona, lus6fona, anglofona

ou ainda racial: Africa branca e Africa negra, sendo essa Ultima a mais
divulgada nos manuais didaticos (SCARAMAL, 2011, p. 27).

Para Scaramal (2011), a visdo banal que divide o continente em Africa Branca (a0
norte) e Africa Negra (ao sul), tem rangos de imprecisio. Retrata, pois, uma tessitura que tem
0 Seu amparo nas perspectivas eurocéntricas ou asiocéntricas. Destarte, o arquétipo
interpretativo que denomina o norte da Africa se consolida, por se tratar da invasdo ou
colonizagdo, pelos arabes e mulgumanos, desde o século VIII. A conclusdo chegada é de que
teria se tornando proeminentemente branco. Todavia, esse modelo entra em contradi¢do, ao
passo que as suas bases explicativas ndo se apresentam plausiveis. A titulo de exemplo, a
Nigéria e o Suddo, sdo dois paises que abrigam um dos dois maiores contingentes
populacionais epidermicamente negros do planeta. Onde estdo localizados? Precisamente, na
regido norte do continente, importando registrar que estes sdo majoritariamente africanos
islamizados.

As exploracdes de Figueiredo (2011) elucidam a Africa como um continente rico e
diverso; que o dissocia da visdo equivocada de cenario pobre, doente, faminto e homogéneo,

tdo comumente difundido. Nas suas inferéncias, o convite é de que sejam analisadas as
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representacdes estereotipadas sobre a Africa e os africanos. E fundamental distinguir os
principais fundamentos politico-ideoldgicos destas representacdes. Desta feita, a tentativa de
romper com essas informacgOes estereotipadas inclui o desafio de justificar o porqué das
representacdes equivocadas.

O entendimento dessa questdo tem a sua explicagdo no quadro da efervescente
Revolucédo Industrial e do lluminismo europeu dos séculos XVIII e XIX. Foi nesse periodo,
que na Europa se desenvolveu um amplo sistema de observacdo, descricdo e explicacdo do
mundo ndo-europeu e seus habitantes. Ressalta Figueiredo (2011), a contribuicdo de dois
elementos importantes deste sistema, que séo o evolucionismo e o racialismo.

O primeiro designa uma linha de nogdo na qual decorre o entendimento de que as
sociedades humanas evoluem sob um percurso gque parte do “estado de natureza”, culminando
com o de “civilizacdo”. Destaca Figueiredo (2011, p. 11) que “os europeus acreditavam que a
sua propria sociedade era a que mais tinha avangado nesse suposto caminho” e que “a Africa,
por outro lado, era o lugar em que, desse ponto de vista, 0s passos tinham sido os mais
timidos”. Essa linha de interpretacdo reforcava, para os europeus, a afirmacdo dos africanos
COmMO povos “primitivos”, portanto, ha séculos “atras” dos europeus, sinalizando desvantagem
nos avangos da “civilizagao”.

Logo, o racialismo ¢ o termo utilizado para se “referir a nogdo de que a humanidade
esta dividida em racas que detém caracteristicas fisicas e psicoldgicas claramente distintas”
(FIGUEIREDO, 2011, p. 11). Para efeitos de combate a discriminacdo racial, importa
destacar, que € comum confundir racismo com racialismo, condicao que a este ndo se aplica.

Com base nessas exposicdes, esta lancado o desafio. Se, por um lado, é possivel
reconhecer que a “histéria” ensinada contradiz a Histéria real sobre o que a Africa traz e, por
outro, ha evidéncias de que o tema tem sido abordado em nivel elementar, o que resta fazer?
De fato, qual viés historico interessa compor o curriculo? Quais contetdos, quais
necessidades? Como e por que deve ser?

Assevera Cunha Jr. (2005, p. 260-261) que:

[...] A historia africana que nos interessa € aquela que possibilite a compreensdo do
Brasil. Aquela que explique os aportes significativos dos africanos e dos afro-
descendentes para a construcdo da sociedade brasileira [...]. Deve ser uma historia
africana que abarque toda a dindmica das sociedades africanas nos aspectos
econdmicos, sociais e culturais. Uma histéria que destaque as aquisicGes
tecnoldgicas, politicas econémicas e sociais das sociedades africanas, com destaque
ao periodo que vai do século 12 ao 18, pelo fato de ter uma incidéncia mais direta na
sociedade brasileira. Das consequéncias diretas deste periodo histérico através de

todo o continente africano é que se funde a complexa e rica bagagem africana
carreada para o Brasil
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A guisa de inferéncias, sem pretender cair no exagero, ndo ha como passar
despercebido, que compete aos professores um papel relevante, na estimativa de inverter esse
processo. E preciso quebrar com a distancia existente entre o pensar e o fazer, pois as mazelas
percebidas no processo nao sao apenas desafios, mas devem ser alvos de curiosidade para o
docente. E imperativo romper com as linhagens equivocadas, em substituicdo aos discursos
infundados, por uma imagem real da “Historia da Africa”. No mais, entende-se exequivel,

pois demanda compromisso com a formacao em servico, face ao publico aprendente.

2.1.1 A formagcdo historica da sociedade brasileira e a possibilidade de ruptura da negacéao
histérica
O aprofundamento tedrico acerca da “Histéria da Africa” retne varias implicagdes.
Entretanto, compreender a Africa para além de um continente fechado, estagnado e sem
historia requer dedicacdo a estudos. Estes, por sua vez, devem se ocupar com a explicitacéo
do lado avesso das posicoes ideoldgicas e pseudocientificas, até entdo, disseminadas ao longo
da Historia (OLIVA, 2003).
Ao lado disso, é importante enfatizar a relevancia, no tocante aos estudos sobre o
continente africano, que
[...] as sombras e obscuridades que cercam o passado desse continente constituem
um desafio apaixonante para a curiosidade humana. A historia da Africa é pouco
conhecida. Quantas genealogias mal feitas! Quantas estruturas esbogadas com
pontilhados impressionistas ou mesmo encobertas por espessa neblina! Quantas
sequéncias que parecem absurdas porque o trecho precedente do filme foi cortado!
Esse filme desarticulado e parcelado, que ndo é sendo a imagem de nossa ignorancia,
nds o transformamos, por uma formacéo deploravel ou viciosa, na imagem real da
histéria da Africa tal como efetivamente se desenrolou. Nesse contexto, ndo é de
causar espanto o lugar infinitamente pequeno e secundario que foi dedicado a

histéria africana em todas as histérias da humanidade ou das civilizagdes (UNESCO,
2010, p. 32).

Conforme abordado anteriormente, no tocante as posicdes cientificistas europeias, 0s
séculos XVIII, XIX e parte do XX foram drasticamente marcados. E o lado marcante desse
momento € o fato de que nos &mbitos do sistema formal de educagdo se constituiram cenarios
para a divulgagdo do continente africano, muitas vezes, reduzindo-o a um pais (SCARAMAL,
2011). A divulgagdo “plausivel” do parecer hegeliano (1770-1831) de que a Africa ndo tinha
historia teve profunda repercussdo. Salienta Scaramal (2011) que, possivelmente, Hegel tenha

sido o primeiro pensador a apresentar, em termos académicos, uma divisdo dual do continente
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africano. Dessa forma, a Africa foi dividida conforme interesses geopoliticos. Esse quadro
n&o ficou apenas no passado, alcanca ainda a contemporaneidade.

No entanto, a questdo ndo € somente a percepcao sobre a existéncia de um quadro de
posicOes ideoldgicas negativadas, mas a desconstrucdo dos empecilhos nele presentes.
Importa, pois, afirmar que se o entendimento historico-social brasileiro est condicionado a
esséncia das raizes da Africa, a proposta a ser acatada é o aprofundamento das bases que
sustentardo a cientificidade dos discursos sobre esse continente. Discute Lima (2006b, p. 70)
que

[...] ndo se pode entender a histéria do Brasil sem compreender suas relacfes com o
continente africano. A Africa estd em nods, em nossa cultura, em nossa vida,
independentemente de nossa origem familiar pessoal. Sendo brasileiros, carregamos

dentro de nds muito da Africa. Portanto, conhecer a historia da Africa é um caminho
para entendermos melhor a n6s mesmos.

De maneira especial, na explicitacdo da formacdo historica da sociedade brasileira, é
comum a afirmacdo de que se trata da miscigenacdo de trés etnias: o branco, o indio e o
negro. Quanto a isso, nada a contestar. Ocorre, que a dimensao do tema é bem mais profunda.
Afinal, além desse recorte, 0 que se sabe sobre esses grupos étnicos e, em especifico, sobre o
indio e o0 negro? Fica um tanto dificil responder a indagagdo, uma vez que a educacdo escolar
brasileira teve o seu sustentaculo na visao eurocéntrica e monocultural.

O fato é que, por varios seculos, o continente africano se fez alvo de indmeros
esteredtipos e construgdes imaginarias. Esse construto permissivo a respeito de seus povos e
das culturas ali desenvolvidas tem raizes fecundas. A visdo que os paises ocidentais aferem
sobre o continente africano vem, muitas vezes, “associada a uma imagem de atraso, barbarie e
selvageria, estereotipos que sdo ainda hoje mantidos e alimentados por uma midia racista e
parcial” (SCARAMAL, 2011, p. 22).

M. Amadou - Mahtar M’Bow, Diretor Geral da UNESCO (1974-1987), prefaciando os
volumes da colecdo “Histéria Geral da Africa”, na perspectiva de abordar sobre grandes
danos causados ao estudo objetivo do passado africano, argumenta que:

[...] o aparecimento, com o tréfico negreiro e a colonizagéo, de estere6tipos raciais
criadores de desprezo e incompreensdo, tdo profundamente consolidados [...]
corromperam inclusive os préprios conceitos da historiografia. Desde que foram
empregadas as nocBes de ‘brancos’ e ‘negros’, para nomear genericamente 0s
colonizadores, considerados superiores, e 0s colonizados, os africanos foram levados
a lutar contra uma dupla serviddo, econdmica e psicolégica. Marcado pela
pigmentacdo de sua pele, transformado em uma mercadoria entre outras, e destinado
ao trabalho forgado, o africano veio a simbolizar, na consciéncia de seus
dominadores, uma esséncia racial imaginaria e ilusoriamente inferior: a de negro.

Este processo de falsa identificacdo depreciou a histéria dos povos africanos no
espirito de muitos, rebaixando-a a uma etno-histéria, em cuja apreciacdo das
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realidades histdricas e culturais ndo podia ser sendo falseada (UNESCO, 2010, p.
21).

A logica dessas observacdes vem de longa data, embora tenha aporte recente, até
mesmo nas discussdes académicas. Sdo produtos de um processo de ressignificacOes e
associacOes que foram propositalmente construidas em torno do continente africano. Estudos
ddo margem para que se perceba a atribuicio de inferioridade em relacéo & Africa. No periodo
imperialista, por exemplo, os contornos s8o mais precisos, maiormente, com 0s estudos
cientificistas que deram origem ao racialismo cientifico (SCARAMAL, 2011; FIGUEIREDO,
2011).

A despeito disso, Cunha Jr. (2005, p. 254) chama atencdo para o fato de que a
presenca de africanos e afro-descendentes na cultura e na historia ndo se realiza de forma
completa e satisfatoria, tal qual o seu carater simples e natural. Defende, entdo, a presenca de
contetdos de recorte africano em todos os capitulos da Historia, uma vez que se constata a
existéncia e participacdo africana nos varios setores da cultura e nos momentos da histéria.
Destaca ainda, que o que impede essa representacdo na histéria e na cultura é a submisséo a
dominacdo, imposta pela cultura denominada ocidental, que se dedica a expansdo da visdo
eurocéntrica de mundo. As ideias de ocidente e a cultura ocidental s&o utilizadas como parte
da dominacéo cultural.

Por conseguinte, no trato dado ao universal, as especificidades inexistem,
prevalecendo as categorias gerais das culturas grego-romana, judaico-cristd. Sdo essas
culturas que fundamentam a marcante presenca do carater eurocéntrico, ndo atribuindo
relevancia as expressdes africanas e afrodescendentes (CUNHA JR., 2005).

No tocante a visdo deturpada sobre a Africa, a tentativa de inverter os quadros de
valores criados ao longo da propria historiografia na qual se alimentam as bases que explicam
a formacdo social brasileira ainda € um desafio. Entretanto, uma ac¢do docente compromissada
com a disseminacao do legado desse continente para a formacao da sociedade brasileira € um
caminho a ser trilhado. Por um lado, ha a necessidade de buscas, mas, por outro, as
descobertas podem ser espantosas.

Por exemplo, nas andlises de Scaramal (2011) ha destaque para a leitura
exacerbadamente preconceituosa disseminada na versdo do pensador Hegel, ao descrever a
Africa. Suas palavras impetram um sentimento extremo de inferioridade, a partir de deducdes
que prevaleceram ao longo dos tempos, sendo reforgadas pelos sistemas de classificagéo
biologicistas (taxonomia). Coube a Charles Linné (1707-1778), a incumbéncia de tipificar a

raca humana em cinco categorias, assim definidas: “o homem selvagem, o americano, 0
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europeu, o asiatico e o africano” (SCARAMAL, 2011, p. 23). A cada categoria foram
atribuidas caracteristicas bioldgicas, culturais e psicolégicas inatas e, em especificidade ao
africano: “negro fleumatico, relaxado. Cabelos negros, crespos; pele acetinada; nariz
achatado, labios timidos; engenhoso, indolente, negligente. Unta-se com gordura. Governado
pelo capricho” (SCARAMAL, 2011, p. 23).

Acentua Wedderburn (2005, p. 134) que “por conta desses fatores, hd muitos séculos,
reina em torno do continente africano uma confusdo quase permanente que continua
dominando os estudos sobre os povos autoctones dessa por¢ao do planeta”. Entre 0s
pensadores modernos que se ocuparam com a disseminacdo de uma visdo racista sobre a
Africa, além de Wilhelm Friedrich Hegel, Francois Voltaire, Karl Marx, Charles-Louis de
Montesquieu, Eugene Pittard e David Hume (WEDDERBURN, 2005).

Destaca Scaramal (2011) que no percurso da Historia varios estereodtipos séo
designados ao negro e estes se relacionam tanto com os tragos fisicos (cabelo, cor da pele,
formato do nariz) como também com descri¢es de descrédito (individuo relaxado, indolente,
negligente). Sdo, em evidéncia, discursos classificatorios, nos quais prevalecem caracteristicas
e conceitos de inferioridade. Mais provocador que isso, € que essas caracteristicas deram
justificavas para o trafico atlantico de escravos africanos e, como se ndo bastasse, a toda a
violéncia fisica e simbolica contra eles praticadas nas Américas (SCARAMAL, 2011).

Ao que se percebe, compreender a formacdo historica da sociedade brasileira, pela sua
esséncia, dista muito daquela reportada nos livros didaticos. Entende-se, que sO a
compreensdo dos fatos, e estes, despidos da ideologia veiculada pelo pensamento eurocéntrico
e monocultural, é o que possibilitara a ruptura da negacdo histérica. No entanto, contemplar
esse nivel de conhecimento implica na desconstrucdo de um viés imaginario negativizado
sobre a Historia da Africa. Implica quebrar com o equivoco de se tratar de um continente sem
lei, sem cultura e sem histdria, estagnado, em estado de selvageria e barbarie (SCARAMAL,
2011).

E para romper essa redoma, professores e futuros professores devem se alimentar de
contetdos condizentes com uma formacdo intelectual que lhes permita ascender no plano
dessa critica. Tal iniciativa far jus a contraposicdo logica do racismo e seus derivados. Em
suma, romper com os esteredtipos mantidos sobre a Africa e os diversos povos que ali vivem

é tarefa para hoje, uma vez que o ontem esteve ocultado e naturalizado como normal.
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2.1.2 O estudo da Histéria da Africa: rompendo siléncios, desconstruindo conceitos e
preconceitos

Ao passo em que se aproxima o leitor sobre a “Historia e a Cultura da Africa”, alguns
equivocos necessitam ser desmistificados. Para alcancar esse nivel de conhecimento, sé
mesmo uma leitura atenta sobre os legados africanos disseminados na Historia. Porém, isso
indica uma busca proficua, no cuidado de ndo cometer equivocos que desvirtuem o campo da
intencionalidade docente, na conjuntura dos objetivos propostos.

Com base em Lima (2006b), serdo apresentadas algumas premissas sobre as quais o
discurso docente deve se ater. O primeiro, diz respeito a visdo que figura a presenca do
homem branco como antagonista (branco “mau”) e o negro como “bom”. Aos olhos de uma
politica de igualdade racial, com base nas situacBes de injustica desenhadas na didspora
africana, parece dificil imaginar a figura do branco como sujeito dotado de bondade. No
entanto, 0 homem, por si sO, independente do seu pertencimento étnico-racial, move-se por
tracos de personalidades, nos quais sdo identificados desejos, impetos, valores, entre outros.
Consoante as peculiaridades humanas, 0 negro se portou na perseguicdo de seus interesses,
bem como o olhar sobre si mesmo e sobre os outros. Como seria de esperar, tragos de revolta
em detrimento as experiéncias de vida oriundas de sociedades ndo-igualitarias na Africa e &
saida forgosa da terra natal afloraram em plena escraviddo (LIMA, 2006).

Dessa forma, por mais que 0 objetivo do ensino tenha o seu respaldo na sensibilizacéo,
deve o professor ter a cautela de ndo uniformizar as atitudes, 0s comportamentos e posturas,
idealizando um negro sempre ao lado da justica e da solidariedade (LIMA, 2006b). Ao lado
dessa orientacédo, o0 que podera ser ressaltado “sdo os exemplos destes valores de humanidade,
presentes em muitos, e injustamente negados e tornados invisiveis pela sociedade dominante,
durante tanto tempo” (LIMA, 2006b, p. 72). Agindo assim, exerce o professor o cuidado de
valorizar o positivo, sem se prender a mera idealizacao.

O segundo ponto em alusdo chama atencdo para que ndo se incorra ao Viés da
simplificacdo. Trata do cuidado a ser tomado em relacdo ao racismo tdo evidente no Brasil,
mas que a0 mesmo tempo se mascara. O marco do 13 de maio de 1888 permitiu que o pais se
inscrevesse, em ambito mundial, no rol de tratamento de igualdade entre brancos e negros (ao
menos aos olhos da Lei). Todavia, a situacdo de desigualdade prevalecia entre ambos, pois 0
negro apresentava-se como sujeito desprovido material e culturalmente.

Entdo, no caso do Brasil, o fendbmeno do racismo ndo recebe as mesmas inferéncias

gue o historico dos Estados Unidos, por exemplo. Ha particularidades que necessitam ser
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levadas em conta, porque “[...] o racismo ¢ um fenomeno que influiu e influi nas
mentalidades, num modo de agir e de se ver no mundo. E as diferentes sociedades interagiram
com cle de diversas maneiras” (LIMA, 2006b, p. 72). Com efeito, cabe ao professor um nivel
de aprofundamento comprometido, que dé bases para uma argumentacdo sélida sobre o mito
da democracia racial no Brasil. Esse nivel de ponderacdo possibilitara ao professor, via
debates e discussdes em sala de aula, revelar a sociedade estudantil a face hostil do “racismo
envergonhado” (LIMA, 2006b; RIBEIRO, 1995; CAVALLEIRO, 2011; NASCIMENTO,
1983; MOURA, 1994; HASENBALG, 1990).
Nessa mesma linha de raciocinio, Wedderburn (2005) faz uma interessante exposigao.
Ao abordar a questdo africana como alvo dos mitos racioldgicos, o autor chama atengéo sobre
a racializacdo da Africa. Para ele, 0 processo se tornou uma prética tdo universalmente
insidiosa, que nem os préprios historiadores se ddo conta da violenta desumanizacdo do ser
humano africano.
[...] Sobre essas bases movedicas que atentam contra o rigor cientifico se assentaram
durante varios séculos os estudos sobre a Africa. Tais estudos alimentaram o saber
académico, religioso e filosofico das sociedades do globo até o inicio da
descolonizacdo do continente, no fim da década de 1950, alastrando-se até hoje. E
por isso que, apesar do acimulo de estudos mais recentes e das descobertas
revoluciondrias desses Ultimos dez anos, os oito volumes produzidos e publicados
pela Unesco, nos anos 1980, sob a autoridade de um Comité Cientifico Internacional
para a Redagdo de uma Historia Geral da Africa, continuam plenamente vigentes e
atuais. Com efeito, esses volumes apresentam uma visdo panordmica, diacrdnica e

objetiva desse continente, rompendo com a racializagdo binaria sistematica
(WEDDERBURN, 2005, p. 140-141).

Nessa perspectiva, € veemente afirmar, que essa visdo racioldgica alcanca os dias
atuais. Finda por afetar boa parte das obras consagradas ao continente africano. A ideia
continua se disseminando tanto na Europa como nos Estados Unidos, no Oriente Médio e na
Ameérica Latina. O argumento tem o seu aporte, por se tratar dos elementares estudos
africanistas, que sdo “freqiientemente, meras prolongagdes dos conceitos e preconceitos
urdidos pela academia européia e norte-americana” (WEDDERBURN, 2005, p. 141). Em face
dessas criticas abrangentes, deve o educador, no palco das proposigdes do processo de ensino
e aprendizagem, ater-se as multiplas questbes de compreensdo/interpretacdo dos legados da
Historia. Dai, a centralidade na abordagem madura sobre “os problemas epistemologicos,
metodoldgicos e didaticos em relagdo ao ensino da historia da Africa” (WEDDERBURN,
2005, p. 141).

O terceiro aspecto levantado se reporta ao reduto da folclorizagdo. Dessa forma, Lima

(2006a) chama atencdo para o caso da cultura africana ultrapassar, nas abordagens docentes, a
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equivocada visdo veiculada pelo senso comum. E, diga-se de passagem, de alguma forma,
como tem sido evidente, a discussdo se atrela & ideia de atraso ou apenas se remeta as
tradicbes e praticas culturais populares. A preocupacdo € que ndo se confunda os tracos
culturais africanos pela visdo do curioso e do exdtico. Se assim o fizer, ficard a desejar o
plano dos saberes, das técnicas e da elaboragdo mental a ser construida sobre a “Histdria da
Africa” e seu legado para a sociedade, como um todo. A despeito disso, Lima (2006a, p. 73)
afirma:
No6s nos acostumamos a ver as manifestacBes culturais de origem africana
confinadas ao reduto do chamado ‘folclore’. Este conceito de folclore que remete as
tradigdes e praticas culturais populares ndo tem em si nenhum aspecto que o
desqualifique, mas o olhar que foi estabelecido sobre o que chamamos de
‘manifestagdes folcléricas’ sim. E, sobretudo, [...] se ndo problematizarmos a
insercdo da cultura africana neste registro, correremos 0 risco de ndo criarmos
identidade nem estimular o orgulho de a ela pertencermos. Podemos desmistificar a
idéia de folclore presente no senso comum e também mostrar o qudo complexa e
sofisticada é a nossa cultura negra brasileira. [...] E, assim como nds, esta em
permanente mudanca e ndo € nada 6bvia. Podemos estar dando um carater restrito a

histdria africana se a retivermos nos limites das manifestacdes culturais mais
aparentes.

O quarto e Gltimo ponto traz consideracdes acerca do teor cultural da Africa.
Provavelmente, a relevancia central dessa observacdo sobre o ensino seja a cautela da
originalidade que se apresenta diante dos contetdos. Salienta Lima (2006a), que se deve dar
essencial atencdo sobre o que aqui, no Brasil, possa se entender como cultura africana e a
possibilidade das adaptacGes sofridas. Eis um alerta importante:

Fariamos uma viagem perdida a Africa se fossemos buscar 14 as origens puras das
religides de matriz africana, ou dos ritmos, dancas e brincadeiras com que hoje
convivemos na nossa cultura popular. O candomblé, a capoeira, a congada, o
maracatu sdo manifestacfes culturais nascidas no Brasil, e sob a forte marca da
historia da escravidao no nosso pais, da mistura de povos africanos que aqui se deu e
das relagdes que criaram entre si e com a sociedade. Na Africa encontraremos
algumas de suas bases, mas nunca sua forma original. Certamente, todas estas

manifestacBes tém profundas raizes africanas. Mas sdo africanamente brasileiras
(LIMA, 20064, p. 73).

Por certo, essa observacdo conduz a inferéncia de que o estudo sobre a Africa
constitui-se ponto de partida para o entendimento histérico do Brasil e do mundo. Ao lado
disso, este ndo constitui “todas as chaves para compreendermos nossa diversidade cultural”,
alerta Lima (20064, p. 73).

Bento (2006), baseando-se em Munanga e Gomes (2004), chama atencdo para a
necessidade na qual os contetidos sobre a Historia da Africa, ou sobre a literatura africana,
sejam abordados em respeito a diversidade que os caracteriza. Nessa lente de observacgéo, o

estudo sobre os paises, linguas, religides, arte, sistemas politicos, etc., do continente africano
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devem ressaltar as “dimensdes da unidade que permeia instancias da cultura africana, sem
reforcar mitos que reduzem ou deturpam a imensa riqueza desse continente” (BENTO, 2006,
p. 77).

Diante dessas abordagens, € mister desconstruir os equivocos que desorientam a
“Historia da Africa”, deturpando sua veracidade. De um lado, para os africanos e negros
brasileiros essa historia é vida, significando oportunidade de divulgar seus valores. Por outro
lado, constitui-se contetdo a ser trabalhado com seriedade, distando de quaisquer formas de
distorces que possam comprometer o seu sentido real. Dessa forma, importa romper com a
ignoréncia sobre o proprio passado. Mas residem ai grandes desafios. No entanto, tornou-se
conhecido que “todos os males que acometem a Africa hoje, assim como todas as venturas
que ai se revelam, resultam de inumeraveis forgas impulsionadas pela historia” (UNESCO,
2010, p. 33). Nesse caso, 0 passo inicial converge sobre a tarefa da diagnose, com fins a
terapéutica, ou seja, “da mesma forma que a reconstituigdo do desenvolvimento de uma
doenca € a primeira etapa de um projeto racional de diagndstico e terapéutica, a primeira
tarefa de anélise global do continente africano € histérica” (UNESCO, 2010, p. 33). Em outras
palavras, fica o convite ao estudo, passo central para a apropriacdo do conhecimento.

Desta feita, sdo palavras de ordem, o posicionamento de que ndo se pode “viver sem
memoria ou com a memoria do outro. Ora, a historia € a memoria dos povos” (UNESCO,
2010, p. 33). A busca pelas raizes de um dado espaco inclui um retorno a si mesmo. E, no
caso da memoria africana, implica um “processo de submersdo em si proprio efetivado pela
psicanalise, que, ao revelar as bases dos entraves de nossa personalidade, desata de uma so6
vez 0s complexos que atrelam nossa consciéncia as raizes profundas do subconsciente”
(UNESCO, 2010, p. 33). A realizacdo dessa tarefa ndo se da da noite para o dia, pois, “para
ndo substituir um mito por outro, é preciso que a verdade historica, matriz da consciéncia
desalienada e auténtica, seja rigorosamente examinada e fundada sobre provas” (UNESCO,
2010, p. 33).

2.2 O ensino da Histéria da Africa: desafios metodoldgico-didaticos

Em face as orientacbes ofertadas no ambito da Didatica, a Pedagogia € concebida
como “[...] a ciéncia que investiga a teoria e a pratica da educacdo nos seus vinculos com a
prética social global” (LIBANEO, 1994, p. 16). No conjunto dessas discussdes, a Pedagogia
se apresenta na proposicdo de um campo de conhecimentos investigativos sobre “a natureza

das finalidades da educagdo numa determinada sociedade, bem como os meios apropriados
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para a formacdo dos individuos, tendo em vista prepard-los para as tarefas da vida social”
(LIBANEO, 1994, p. 16).

Nessa linha de explanacdo, a abrangéncia dessa licenciatura, no tocante as areas do
conhecimento, recorre as contribuicbes da Filosofia, Historia, Sociologia, Psicologia,
Economia (LIBANEO, 1994). Destarte, o perfil peculiar de atuacdo do pedagogo — o caréter
multidisciplinar em face & docéncia da Educagdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental — passa a ser uma condicdo que sinaliza a ocupacdo de um lugar especial para a
Didatica.

O pressuposto € que a Didética se apresenta como um imprescindivel campo de estudo
para a Pedagogia. Nessa légica, responsabiliza essa area do conhecimento pela vinculagdo das
finalidades socio-politicas e pedagdgicas; com fins a arquitetura das bases tedrico-cientificas e
técnicas, imprescindiveis a operacionalizacdo do ensino.

A Didatica ¢ o principal ramo de estudos da Pedagogia. Ela investiga o0s
fundamentos, condi¢des e modos de realiza¢do da instrucdo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos socio-politicos e pedagdgicos em objetivos de ensino, selecionar
conteldos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre

ensino e aprendizagem, tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais
dos alunos (LIBANEO, 1994, p. 26).

Sendo a tarefa central do profissional do magistério o ensino que, para Libaneo (1994,
p. 16), “consiste em dirigir, organizar, orientar e estimular a aprendizagem dos alunos. E em
funcdo da conducdo do processo de ensinar, de suas finalidades, modos e condicdes, que se
mobilizam os conhecimentos pedagogicos gerais e especificos”. Em consonancia, espera-se
uma formacédo teorico-pratica para a execucdo satisfatéria dos elementos constitutivos do
ensino: o que ensinar, a quem, por que e como ensinar (LIBANEO, 1994).

Marcadamente, o processo de ensino e aprendizagem, ao reunir esses essenciais
pontos, 0s mesmos se articulam a partir de questionamentos que marcardo presenca por toda a
atuacdo docente, dai a necessidade de respondé-los. O primeiro deles se relaciona diretamente
com a pertinente indagacdo: O que ensinar? Ao fazé-lo, o professor se defronta com a
necessidade de refletir sobre a referéncia que os conteddos apresentam (ou deveriam
apresentar) na formacdo do cidaddo. S&o os conteddos que “formam a base objetiva da
instrucdo — conhecimentos sistematizados e habilidades — referidos aos objetivos e
viabilizados pelos métodos de transmissdo e assimilagdo” (LIBANEO, 1994, p. 119). Na
perspectiva de responder ao gquestionamento acima, pontos essenciais recebem relevo. Um
deles diz respeito a aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003, que torna obrigat6rio o ensino sobre

a “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” nas escolas brasileiras. Nesse sentido, essa expectativa
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exige a ponderagdo sobre as mudancas curriculares. Entretanto, mudar por mudar, fica aquém
das alternativas ideais.

Atrelado a isso, surge 0 quesito “conhecer o tema”, em outras palavras, o0 dominio de
contetdo. E, pois ai, que reside um ponto desafiador: afinal, como um professor, com um
nivel elementar de conhecimento sobre a “Historia da Africa” fara propostas coerentes com as
exigéncias legais dessa tematica? Diante de um questionamento oportuno como este, outros
figuram: Como trabalhar o tema a partir do que conhecem? Sob quais diretrizes o trabalho
pedagdgico se baseia?

Quando questionado sobre o que ensinar, o principal problema que se depara é o
precario nivel de conhecimento docente sobre a Africa. Possivelmente, td0 preocupante
guanto a isso, seja ainda a lacuna existente na formacdo docente de fazer relacdo desse
continente com o Brasil. Desta feita, as conclusdes findam por apontar um extremo vazio.

Oliva (2003) traz a tona alguns questionamentos, acenando para 0 desconhecimento
dos professores quanto a “Historia da Africa”. Sua contribuicéo é relevante, ao indagar: Como
ensinar o que nao se conhece? Em um primeiro momento, poderia parecer essa pergunta
carregada de tamanha pretensdo e preconceito, todavia, a analise sobre as lacunas existentes
na formacdo docente fundamentam a sua coeréncia. A inquietacdo do autor estd no
posicionamento de que, se na atualidade, os debates sobre o tema ficam a desejar nos bancos
académicos, e em tempo posteriores, quando se deu a formacéo dos professores que estdo em
servico? Visto por essa Gtica, fica facil explicar o desafio atual, quanto a concretude da Lei n.
10.639/2003 nos cursos de licenciaturas. Assevera Oliva (2003, p. 423), que o ponto inicial
para que este tema seja tratado em sala de aula é o entusiasmo docente, quanto ao ensino da
“Historia da Africa”:

[..] Temos que reconhecer a relevancia de estudar a Historia da Africa,
independente de qualquer outra motivacdo. Ndo € assim que fazemos com a
Mesopotamia, a Grécia, a Roma ou ainda a Reforma Religiosa e as Revolugdes
Liberais? Muitos irdo reagir & minha afirmacdo, dizendo que o estudo dos citados
assuntos muito explica nossas realidades ou alguns momentos de nossa Historia.
Nada a discordar. Agora, e a Africa, ndo nos explica? Ndo somos (brasileiros) frutos
do encontro ou desencontro de diversos grupos étnicos amerindios, europeus e

africanos? A esta a dupla responsabilidade. A Historia da Africa e a Historia do
Brasil estdo mais proximas do que alguns gostariam.

Com base nesse posicionamento, vale mencionar que, quanto ao conteudo a ser
ensinado, seria um tanto inviavel ndo atribuir um grau de importancia. Ao lado que a Histdria
do Brasil esteja intimamente vinculada & “Historia da Africa”, uma ag&o de sucesso sobre o

tema exige um prévio preparo docente. Mas, como o principal coadjuvante do trabalho
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docente é o livro didatico, e este instrumento, em termos de referéncias sobre a “Historia da
Africa”, em muitos casos, ainda fica a desejar; cabe o cuidado no qual os professores
necessitam se apropriar de fontes que oportunizem o contato com orienta¢des seguras sobre a
tematica. Embora seja essa a mencdo levantada ao livro didatico, neste momento da producéo,
cumpre destacar, que as politicas que propdem as relacfes étnico-raciais como contetido de
ensino também se prestam a analise dos materiais didaticos (BRASIL, 2004).

Pelo que se percebe, o enfrentamento das questdes étnico-raciais no interior da escola
excede ao posto da mera pratica da difusdo do ensino. Tao relevante quanto trabalhar os
contelidos, estd a percepcao docente para resolver situages-entrave que surgirem em sala de
aula. Afinal, muito se debate sobre os resultados de um ensino para a vida em sociedade.
Desta feita, a relacdo professor-aluno, aluno-aluno e demais quadros de funcionarios da
instituicdo podera recorrer a algumas alternativas que visem a garantia do direito
constitucional a educacao publica de qualidade.

Em suma, para finalizar esse primeiro ponto, sem a pretensdo de esgota-lo, fica a
reflexdo compartilhada por Pereira (2005, p. 47):

Num sistema educacional, numa escola, numa sala de aula, em que se encontre
alguém comprometido com o questionamento do absolutismo do professor e de
outras autoridades escolares (um poderoso fator na produgdo da indiferenga e
desinteresse de tantos alunos); com a explicitacdo e desmoralizacdo de esteredtipos;
com a alegria das descobertas e a construcdo efetiva do saber, fora das imposicoes
de légica e contetdos fechados, inodoros, insipidos [...] ai a cultura de consciéncia
negra estd gingando plenamente. Se vai, até onde vai, como vai, sdo interrogac@es
que se somam a tantas outras, nesse processo de erigir as bases de uma
escola/nacéo/sociedade em que se construa valores de justica e democracia. E onde,

certamente, haverd lugar para a multiplicidade/unicidade da identidade nacional
brasileira.

Concomitantemente e, na mesma relevancia em que o professor se questiona sobre a
eleicdo dos contetdos, € imperativo responder: Para quem ensinar? Na tentativa de obter
respostas educacionais pertinentes, a leitura atenta do educando daré a direcdo. Nesse caso, ha
que considerar: sua histéria de vida, 0 seu entorno socioecondémico, os aspectos afetivo, fisico,
mental e psicolégico, que se tornam pontos cruciais para a analise sobre o fazer docente
(LIBANEO, 1994). Nesse interim, oportunamente, entram em cena: Que aluno formar? Para
qual sociedade? O que sugere pensar na funcdo social da escola e o efeito do trabalho
pedagdgico na formacdo dos usuarios do processo de ensino. Assevera Falcdo (1996, p. 18)
que a “a fun¢do da escola pode ser resumida, de certa forma, nos seguintes termos: espera-se
gue o aluno aprenda e que o professor oriente a aprendizagem do aluno. [...] A aprendizagem

¢ o tema central na atividade do professor”. Ha que ressaltar, que a funcao social da escola
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devera estar a servico de um ensino comprometido com a promocdo sociocultural de
homem/mulher.

Notadamente, uma reflexdo tratando do quadro desigual de acesso da populacdo negra
aos bancos escolares, expde pontos criticos. Mas, afinal, a quem importa conhecer a Historia
da Africa? Nesse sentido, a indagacdo para quem ensinar? ndo se estende exclusivamente aos
estudantes negros. Ao contrario, importa aos ndo negros, na mesma linha de intensidade. O
quadro ganha contorno, por sua intrinseca relagdo com o Brasil, incluindo aspectos que devem
ser levados em conta.

Contudo, o tema pode provocar reagdes intensas e contraditérias entre brancos e
negros. Esses sentimentos podem se manifestar em forma de dor, furor, angUstia, impoténcia,
culpa, agressividade, entre outros (CAVALLEIRO, 2006). E importante que o professor tenha
dominio sobre o assunto, pois na dire¢do do ensino, devera ficar claro, que se trata de uma
discussdo da qual ndo se pode fugir. Portanto, os momentos de aprendizagem devem
contemplar o crescimento intelectual de todo o grupo.

Tao fortemente imbricado aos questionamentos anteriores, responder Por que
ensinar?, diz respeito, diretamente a reflexdo docente sobre 0s passos a serem construidos via
processo de ensino. Para Libaneo (1994, p. 122), essa indagacdo corresponde a formulagdo
dos objetivos do ensino, uma vez que:

Os objetivos sdo o0 ponto de partida, as premissas gerais do processo pedagdgico.
Representam as exigéncias da sociedade em relacdo a escola, ao ensino, aos alunos

e, a0 mesmo tempo, refletem as opgdes politicas e pedagdgicas dos agentes
educativos em face das contradi¢Bes sociais existentes na sociedade.

Cavalleiro (2006, p. 90) orienta sobre algumas iniciativas que devem ser levadas em
conta, diante de situacdes relacionadas ao preconceito e a discriminagdo racial no espaco
escolar. Segundo essa autora, cabe aos profissionais da escola:

o Valorizar cada reclamacdo de ocorréncia de discriminagdo e preconceito no
espaco escolar.

o Nao culpar as vitimas dessas situac@es por tal acontecimento.

e Levar a quem ofendeu, humilhou ou ironizou o outro individuo, pautado no
seu pertencimento racial, a entender a sua atitude como negativa.

e Receber com afeto a crianga que traz a reclama¢do, quando ofendida pelas
atitudes de amigos e/ou professores. Dar-lhe a certeza de que podera contar
com o respeito de todos.

Na medida em que o educador se prontifica ao exercicio de refletir sobre os resultados
do ensino na formacdo humana, impreterivelmente, abraca o desafio de pensar sobre o perfil

de homem/mulher ideal que se tem e qual perfil se deseja formar, ou melhor, qual o/a
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cidaddo/a que a escola deve formar? Entretanto, essa préatica esta indissociavel a escola que se
tem, isto €, aos desdobramentos assumidos, & qualidade do ensino. S&o aspiracdes nessa
envergadura que acenam para a assuncdo de um comprometimento pedagdgico capaz de
interferir positivamente na realidade social.

Consoante o0s elementos supra-apresentados, o Como ensinar? surge de forma
preponderante. Trata-se do momento oportuno ao qual se reserva a escolha dos passos e agdes
para a operacionalizacdo do ensino, propriamente dita. A despeito disso, Zabala (1998, p. 29)
tece um importante chamamento, asseverando que:

E preciso insistir que tudo quanto fazemos em aula, por menor que seja, incide em
maior ou menor grau na formag&o de nossos alunos. A maneira de organizar a aula,
o tipo de incentivos, as expectativas que depositamos, 0s materiais que utilizamos,
cada uma destas decisbes veicula determinadas experiéncias educativas, e é possivel

que nem sempre estejam em consonancia com o pensamento que temos a respeito do
sentido e do papel que hoje em dia tem a educacéo.

Ao passo em que se analisa o como fazer docente, perceptivel se torna a relevancia do
planejamento dessa area, pois 0S passos que O processo reline poderdo validar ou ndo o
significado de um dado contetdo. Desta feita, o planejamento é um processo decisorio, afinal,
mediante a estratégia adotada, realiza-se o exercicio da mesmice ou da inovagédo, da criacdo
ou destrui¢do, pois “é tarefa essencial do professor despertar a alegria de trabalhar e de
conhecer” (FALCAO, 1996, p. 61).

Alerta Laureano (2008, p. 335, 336) que

a discussdo sobre como ensinar a Historia acompanha os debates hd muito tempo.
As formas de ensino, os métodos de apresentagdo e até qual Historia deve ser
ensinada. As discussdes sobre este ponto da educagdo escolar requerem muita
observagdo do contexto historico em que ela esta inserida. Pois, em cada momento
da historia a propria historia é tratada de maneira diferente no que se refere a seu
ensinamento. Os fatores que envolvem o ensino de Histéria perpassam um debate
importante que trata dos objetivos que nos levam a ensina-la. A intencdo pedagogica
do ensino é possibilitar ao aluno a capacidade de critica sobre assuntos diversos e a
interpretagdo propria do mundo.

Diante dessa tendéncia atual da pedagogia escolar, a autora indaga: como discutir a
historia de modo a ndo determinar que este ou aquele pensamento prevaleca? Entretanto, essa
observacgdo coerente remete a outra indagacéo: o nivel de ensino atual confere uma formacéo

a essa altura?

O Brasil, neste caminho de mudanca, precisa olhar-se, perceber o caldeirdo de
culturas em que vive e atender a todas, mostrando, através do ensino, as
possibilidades de entendimento de ndés mesmos. Para além da formacdo de cidadao
critico, como defendem as pedagogias mais progressistas, é preciso também de um
cidaddo culto, que tenha bases informativas para poder criticar e pensar sobre. [...] A
narrativa historica sobre a Africa pré-colonial vai resultar na informagéo sobre um
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povo que teve sua histdria negada e, portanto, vai permitir ao jovem uma capacidade
critica e reflexiva quanto a sua prépria condicdo de descendente de africano
(LAUREANO, 2008, p. 336-337).

Assim idealizado 0 momento do planejamento docente, entende-se que dele derivam
respostas educacionais que configurem a postura docente, bem como 0 seu grau de
compromisso diante de um determinado tema a ser trabalhado. N&o obstante, assinala
Vasconcellos (2002, p. 42) que “o planejamento ¢é politico, é hora de tomada de decisoes, de
resgate dos principios que embasam a pratica pedagogica”. Dele deriva uma gama de atitudes
docentes que devem levar em conta os marcos de intencionalidade sobre o que se faz, por que
se faz, para quem e como se faz.

O que valida a riqueza do momento do planejamento vai dizer respeito a perspicacia
que o profissional do ensino envolve nessa etapa do oficio. Esta intrinsecamente relacionado
com o0 posicionamento que busca assumir diante da realidade a intervir; impetrando, pois,
recomendacdes e opgdes em esfera racional, organizacional e intencional que possam balizar
a praxis educativa (LIBANEO, 1994). Dessa forma, “o professor, ao dirigir e estimular o
processo de ensino em funcdo da aprendizagem dos alunos, utiliza intencionalmente um
conjunto de ac@es, passos, condicdes externas e procedimentos, a que chamamos métodos de
ensino” (LIBANEO, 1994, p. 150, 151).

Notadamente, em proposicdo ao como ensinar, encontra-se em Cavalleiro (2006, p.
92-93) a sugestdo das seguintes praticas:

o Discutir, entre alunos e professores, a diversidade racial da sociedade
brasileira, levando-os a entender o processo escravista e a atual situacdo do
negro na sociedade brasileira.

e Tratar todas as criangas com o mesmo carinho e atencdo, oferecendo-lhes
estimulo, elogiando-as, valorizando-as e estimulando sua participacéo.

e Estimular a utilizacdo de cartazes, livros, revistas e musicas que contemplem
os individuos negros de forma positiva para serem utilizados nas atividades
escolares.

o Criar oportunidades para participacao de profissionais negros (palestrantes e
demais profissionais liberais), contemplando a diversidade racial existente na
sociedade.

o Fazer das atitudes diarias a comprovacao do respeito a diversidade racial no
espaco escolar e social.

Bento (2006), em sua andlise sobre o ensino e aprendizagem das relagdes raciais,
sugere a abordagem dos seguintes pontos: (a) o racismo é um problema para negros e brancos,
embora o seu quadro de impactos sobre os brancos seja claramente diferente daqueles sofridos
pelos negros, mas as consequéncias do racismo sdo negativas para todos; (b) as pessoas
necessitam adquirir uma maior compreensdo sobre racismo e preconceito, com fins a

responsabilidade de tentar identificar e interromper os ciclos de opressdo que alteram seus
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comportamentos; (c) e, os exemplos e énfases convidativas a atitudes de mudanga quanto as
praticas racistas devem ser uma constante, embora seus efeitos, ndo sejam sentidos de
imediato.

O ultimo aspecto levantado e que faz o computo das decisGes docentes, esta na
habilidade do profissional do ensino responder: Quando ensinar? Vai tratar, em especifico, de
uma série de iniciativas que elucidem a “selecdo e organizacdo logica dos conteudos”
(LIBANEO, 1994, p. 128). Para concretiza-lo, cabe a atitude docente prévia de mensurar o
nivel de conhecimento a que o publico alvo do ensino domina, bem como suas limitacGes e
expectativas. Dessa forma, os contetidos eleitos

devem incluir elementos da vivéncia préatica dos alunos para tornd-los mais
significativos, mais vivos, mais vitais, de modo que eles possam assimila-los ativa e
conscientemente. Ao mesmo tempo, o dominio dos conhecimentos e habilidades
visa, especificamente, o desenvolvimento das capacidades cognoscitivas dos alunos,

isto é, das funcOes intelectuais entre as quais se destaca o pensamento independente
e criativo (LIBANEO, 1994, p. 128).

Nessa linha de raciocinio, tanto a selecdo quanto a organizacdo dos contetdos devem
se prender aos percursos construidos nas vivéncias escolares do educando. Registrando aqui,
0 alerta que surge de forma terminantemente incipiente seguir um programa pelo mero
“capricho” de cumprir o que ja esta pronto. O recomendado é ter em mente 0 momento
oportuno para continuar ou retroceder com dado contetdo. E preciso ter prudéncia ao criar,
gerir e avaliar as situacGes pedagogicas condizentes, para que o aprendizado caminhe na
mesma proporcdo que a responsabilidade docente de ministrar um novo contetdo. Néo se
pode prender ao mero entendimento de que “deve ser feito” porque ja esta “programado”.

Entre as orientacGes atinentes a operacionalizacdo pratica do estudo e ensino da
“Historia da Africa”, nota-se a marca de alguns principios. Lima (2006a), com base na célebre
participacdo do historiador Joseph Ki-Zerbo, por meio da “Colecéo Historia Geral da Africa”
da UNESCO, publicada nas décadas de 1970-80, adota alguns principios tedrico-
metodoldgicos para 0 ensino da “Historia da Africa”. O primeiro deles elege a
interdisciplinaridade. O desafio de entender as conjunturas, bem como o0s processos ocorridos
e a maneira como as informagdes sdo processadas se torna exequivel, com o auxilio de
disciplinas com a de Geografia, Sociologia, Antropologia, a Linguistica e outras. A titulo de
esclarecimento, importa destacar que ainda prevalece um equivoco, por parte dos professores,
guanto as disciplinas autorizadas ao trato pedagogico da Lei n. 10.639/2003. Este se deu, pela

rasa interpretacdo do seu Art. 1° § 2° que afirma: “os conteddos referentes a Historia e
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Cultura Afro-Brasileira serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educagdo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras™.

Em segundo lugar, o ponto de partida fundamental € a visdo africana, ou seja, ndo
partir de fora para dentro, considerando os processos compartilhados e suas conexdes. Deve
sim, o professor, ater-se as reciprocidades das influéncias e das acfes que partiram dos
africanos, na construcdo de sua historia. Outro aspecto a ser levado em conta é primar por um
contexto de apresentacdo histérica dos povos africanos em seu conjunto. Aconselha-se
abdicar das perspectivas simplista e homogeneizadora. Estas, por sua vez, tendem a omitir a
pluralidade e a diversidade da Africa. E, de suma importancia, evitar o factual, ou seja, uma
historia de eventos isolados. A opcdo pelo isolamento atropela a aprendizagem critica e 0
entrosamento das relacdes entre as distintas partes do mundo.

Por dltimo, o importante é trabalhar temas e questdes situados historicamente e
contextualizados no tempo e no espaco. E fundamental o alerta, de que seria, no entanto,
pretensioso querer/julgar esgotado o assunto. Todavia, tdo relevante quanto a intencdo € a
possibilidade de realcar assuntos e problemas que se configurem sob uma linha ldgica e
cronoldgica. Eis ai a espinha dorsal daquilo denominado no campo metodolégico, certificando
tanto o como ensinar quanto a sequéncia didatica.

Feitas essas abordagens, o capitulo seguinte desta dissertacdo procura analisar o
espaco ofertado no curriculo do curso de Pedagogia da UEG para as questdes étnico-raciais
negras. E, pois, uma tentativa de condensar a reflexdo sobre os horizontes gerais dessa
producdo académica, com fins a identificacdo das falas ou siléncios do curriculo, ante as

evidéncias que se apresentardo no cenario da pesquisa.
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3. AS QUESTOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO DO PEDAGOGO: FALAS E
SILENCIOS DO CURRICULO

Uma vez que os capitulos anteriores abordaram as bases legais e epistemolégicas que
legitimam o estudo ¢ o ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER” na educagio;
com efeito, a terceira parte da producdo académica traz a incumbéncia de responder a
questionamentos de suma importancia. Assim, para fazer jus & indagacdo que intitula este
capitulo, é necessario tomar conhecimento sobre o curriculo do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goiés, em atencdo ao formato organizacional de sua estrutura.
Destarte, a0 passo em que se da a analise da proposta curricular da instituicdo,
concomitantemente, algumas interrogacdes deverao ser respondidas e sao elas:

A forma como esta estruturada a Matriz Curricular dos cursos de Pedagogia atende as
deliberacdes que legitimam a insercdo das questdes étnico-raciais negras, com fito a complexa
luta de superacgdo do preconceito e da discriminacdo racial? As suas disciplinas compreendem
propostas de ensino que comprovam 0 atendimento aos preceitos educacionais de uma
pedagogia de positivo combate ao preconceito e a discriminagdo raciais? Ha evidéncias de
acOes relacionadas a tematica étnico-racial negra? Qual a esfera contemplada? O ensino, a
pesquisa, a extensdo?

De resto, a expectativa é que as analises identifiquem a relevancia de pesquisar sobre
questBes étnico-raciais no curso de Pedagogia e se a existéncia de disciplina/s nessa tematica
seria suficiente para eliminar o racismo no Brasil. As respostas as questdes supracitadas terdo
por base a analise sobre o que os documentos oficiais determinam, em atencdo ao grafico

proposto para a realidade.

3.1  Delimitando o campo de pesquisa

Para responder as inquietacbes acima, adota-se a analise critico-descritiva,
constituindo-se eixo central para o capitulo, o estudo da proposta curricular dos cursos de
Pedagogia da UEG, no tocante a inser¢ao da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER”. Para realizar essa tarefa, elege-se, inicialmente, uma leitura geral das
propostas de matrizes curriculares do curso de Pedagogia (2004, 2007 e 2009), seguida do
levantamento de informagdes sobre uma das suas 15 unidades universitarias que ofertam esse

curso. A Unidade Universitaria eleita, por coeréncia, € aquela cujas vivéncias profissionais da
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proponente desta pesquisa proporcionaram quadros de inquietacGes relacionados ao tema
central de discusséo deste trabalho.

De tal modo, sera realizada uma exposicdo geral das propostas curriculares da
Universidade Estadual de Goids. O procedimento sera o levantamento de atividades
relacionadas a Lei n. 10.639/2003, por meio de analise do ementério das disciplinas
obrigatorias.

Por conseguinte, ao focar a particularidade do curso, portanto da Unidade pesquisada,
a énfase serd a andlise das propostas docentes para as Atividades de Enriquecimento e de
Aprofundamento — AEA. Na andlise desses documentos, o realce sera para as disciplinas e
suas ementas; seguido do exame e descricdo-critica do(s) Plano(s) de Ensino que
corresponder(em) ao ensino da “Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”. Por ultimo, o
arrolamento de acbes existentes (percurso 2009-2012) na Unidade Universitaria pesquisada,
com atencgdo a relacdo da temaética étnico-racial negra, desta vez, nas esferas da pesquisa e

extensdo universitaria.

3.1.1 A natureza da pesquisa

Tendo em vista a necessidade de analisar a proposta curricular do curso de Pedagogia
da UEG, quanto a insercdo da tematica Educacéo para as Relacfes Etnico-Raciais negras, em
cumprimento a Lei n. 10.639/2003, adota-se a pesquisa qualitativa. Parte-se de uma
abordagem qualitativa, numa releitura do cotidiano universitario, fazendo uso da técnica de
analise documental e a descri¢cdo. Segundo Marconi e Lakatos (2009, p. 48), “a caracteristica
da pesquisa documental ¢ que a fonte de coleta de dados est4 restrita a documentos”, que
neste caso, sdo: (a) as Matrizes Curriculares Unificadas do Curso de Pedagogia da UEG
(2004, 2007 e 2009); (b) as Ementas e os Planos de Ensino (2009-2012); (c) e, os projetos de
pesquisa e extensdo, da Unidade Universitaria pesquisada.

A opgdo pela metodologia de estudo de caso, da por se tratar de “um sistema bem
delimitado, isto €, [...] uma institui¢do” (ANDRE, 1995, p. 31). Para Liidke ¢ André (1986), o
estudo de caso é um tipo de pesquisa voltado a retratar a complexidade de uma situacao
particular, ou seja, o estudo de um Unico caso, enfocando o problema em seu aspecto total.
Dai o entendimento de que esse tipo de pesquisa se aplica a casos em que o pesquisador tenha
interesse em explorar uma situacgdo singular, particular. Ou seja, quando se tratar de um foco
de pesquisa “bem delimitado, devendo ter seus contornos claramente definidos no
desenvolver do estudo” (LUDKE e ANDRE, 1986, p. 17).
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Para André (2005), a proposta de trabalho de pesquisa de estudo de caso reline quatro
grandes grupos: o etnografico, o avaliativo, a agdo e o educacional. Sendo esse Ultimo, o que
se enquadra nesta proposta de pesquisa, por evidenciar a preocupacdo da pesquisadora com a
compreensdo da acdo educativa.

Organizada essa abordagem, a pesquisa se subdivide em quatro etapas, sendo as
mesmas listadas em consonancia com os seus quadros de necessidades, a saber: Visitas in
loco, para o levantamento de informacdes sobre a Unidade Universitaria de Crixas-GO, no
tocante ao desenvolvimento de atividades relacionadas a Lei n. 10.639/2003. A escolha dessa
Unidade da-se tanto pela delimitacdo do campo de pesquisa como pela necessidade de
particularizar a discusséo; na sede de conhecer proposta(s) que comprove(m) a inclusdo da
tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER” como contetido(s) de formacao da turma
de Pedagogia (2009-2012).

Na sua segunda etapa, a pesquisa faz um olhar geral sobre o curso de Pedagogia da
UEG, a partir da pesquisa documental, com fito a descrigdo de alguns de seus documentos que
explicitam as propostas curriculares para o curso em referéncia. Nesse interim, das 52
disciplinas que integram a Matricular Curricular Unificada do curso, 44 delas sdo foco de
atencdo, ou seja, as de carater obrigatorio. O cuidado central dessa analise descritiva é a
identificacdo da insercdo da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER), em
cumprimento a Lei n. 10.639/2003.

Organizado esse momento global sobre o curso de Pedagogia, a terceira etapa da
pesquisa, em especifico, parte para a apreciacdo das oito propostas de AEA ministradas a
turma na qual foram identificadas contradi¢cfes quanto as proposicdes de atividades praticas
sobre a tematica. A turma pesquisada teve ingresso em 2009, ano que inaugura a ultima
proposta de Matriz Curricular do curso de Pedagogia, e que ainda se encontra em vigor. Em
2012, receberam outorga de grau 24 dos seus 33 professorandos. O Gltimo ponto da pesquisa,
por sua vez, compreenderd o arrolamento das acdes realizadas nas esferas da pesquisa e
extensdo universitaria.

Cabe destacar, mais uma vez, que a opcdo pelo campo de pesquisa ndo se deu
aleatoriamente, por estar diretamente relacionado a vivéncias profissionais da pesquisadora.
Resulta, pois, dos experimentos quando professora do curso de Pedagogia, por ocasido de
disciplinas relacionadas ao “Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagdo Infantil”,

precisamente no ano de 2011.
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As expectativas quanto aos resultados dessa pesquisa sao de que a andlise do curriculo
do curso de Pedagogia da UEG permita uma viséo global sobre a proposta curricular de suas
15 Unidades Universitarias que ofertam esse curso, entre as 43 Unidades da instituicao.
Todavia, a dedicacdo especifica ao campo de pesquisa eleito permitira a andlise
pormenorizada do objeto investigado.

Em suma, quanto & forma de analise dos resultados, por se tratar de uma pesquisa que
retine aspectos subjetivos sobre um dado espaco e seus sujeitos, serd adotada como forma de
analise para os resultados encontrados, uma reflexao critica sobre as evidéncias a que chegara

a pesquisa.

3.1.2 O cenério da pesquisa de campo

As vivéncias profissionais que motivaram a realizacdo desta pesquisa ocorreram a
partir de disciplinas relacionadas ao Estagio Supervisionado em Docéncia, por volta da
atuacdo como professora do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, em 2011.
Trata-se de uma Unidade Universitaria localizada na regido norte do estado, distando 321
km™® de Goiania, a capital do estado. A turma em referéncia era composta por 33 alunos, com
ingresso em 2009 e conclusédo do curso em 2012, tendo a sua outorga de grau em 15 de marco
de 2013, com 24 concluintes.

A Unidade Universitaria de Crixas (UnU Crixas) foi autorizada pela Lei n. 11.012,
de 3 de novembro de 1989 e criada pelo Decreto n. 4.208, de 28 de marco de 1994, que
aprova a extinta Faculdade de Ciéncias e Letras de Crixas-GO. Em 2000, em atendimento as
perspectivas da atual LDBEN, Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, surgiu o curso
emergencial na modalidade de Licenciatura Plena em Pedagogia. No mesmo ano, fruto de
convénio com a Prefeitura Municipal de Crixas e a Secretaria Estadual de Educacdo, foram
criados os cursos de Historia, Geografia, Letras e Matemaética, contemplando necessidades
locais e de municipios proximos.

Em 30 de agosto de 2001, a Resolucdo n. 036, de agosto de 2001, autoriza a
realizacdo do primeiro vestibular para o curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Este ato,
portanto, consolida a UnU Crixas, com ingresso da sua primeira turma em 2002.
Posteriormente, sao ministrados dois cursos sequenciais. Desta vez, Superior em Gestdo de
Agronegocio e Gestdo, e em 2004, em parceria com as Prefeituras Municipais de Uirapuru e

Crixas, tém inicio os cursos Historia e Letras, ambos na modalidade de Licenciatura Plena.

18 Fonte: http://maps.google.com.br/
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Em 2005, pela Resolugdo CsU n. 053, de 07 de outubro de 2005, da-se a criacdo do curso de
Tecnologia em Redes de Computadores. A medida visa ao atendimento das demandas
existentes no mercado de trabalho, com fins a qualificacdo de profissionais no campo
tecnoldgico.

Em 19 de maio de 2009, por meio da Portaria n. 556, foi reconhecido o curso de
Pedagogia Regular, em retificagdo a Portaria n. 486, de 04 de abril de 2008. Conforme esta no
Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UnU Crixas, é listado como objetivo geral,

a formacdo de docentes para atuar na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, nas areas de servicos de apoio escolar, em ambientes escolares
e nédo escolares, visando a formacdo do educador reflexivo, conhecedor do contexto

socio-econdmico, cultural e politico do pais e da regido em que esta inserido
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 11).

A propdsito dos seus objetivos especificos, quanto a tematica étnico-racial, o
documento apresenta para a formagéo do profissional pedagogo, a aspiracéo de

propiciar o desenvolvimento e consolidacdo de atitudes que envolvam o respeito a

diversidade étnico-racial de géneros, de faixas gestacionais, de classes sociais, de

religides, de natureza ambiental-ecologica, de necessidades especiais, de escolhas
sexuais, entre outras (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 12).

O curso de Pedagogia da UnU Crixas é oferecido na modalidade Licenciatura, visando
a habilitacdo de profissionais docentes nas &reas de Educagdo Infantil e Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Seu regime de funcionamento € seriado, com disciplinas e matriculas
semestrais, processo seletivo anual, com tempo minimo para integralizacdo de quatro e
maximo de seis anos, com carga horaria total de 3.340 horas. Seu periodo de funcionamento €

noturno e com inicio de vigéncia da Matriz Curricular em 2009.

3.2 A estrutura curricular unificada dos cursos de Pedagogia da Universidade Estadual de

Goiés

O objetivo central desta parte da producdo é a analise sobre o curriculo da UEG,
realcando a singularidade apresentada pela instituicdo, no tocante a formacéo do profissional
licenciado em Pedagogia. Serd apresentada, sucintamente, a Proposta de Projeto de
Reformulagdo Curricular do Curso de Pedagogia (2004), fruto das iniciativas da Pro-Reitoria
de Graduacdo — PRG, em atendimento as perspectivas de um curriculo correspondente as
designagdes das politicas educacionais em vigor.

A titulo de esclarecimento, a analise breve do documento se da pelo fato do curriculo

de Pedagogia instituido em 2004 ter passado por duas importantes mudangas. A primeira, em
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2007, quando o curriculo de Pedagogia passou a integrar a habilitacdo para a Educacéo
Infantil. Essa mudanca exigiu a reestruturacdo geral de todos os componentes curriculares e
suas cargas horérias, quando os cursos oferecidos pela UEG alteraram o seu perfil de
formacdo, inclusive, houve a extincdo de disciplinas relacionadas a area de gestdo
educacional. A partir da promulgacdo da LDBEN n. 9.394/1996, a area de formacgdo do
pedagogo sofreu mudangas importantes. Faz jus destacar, como questdo central, a
impreterivel exigéncia na qual a formacdo do professor da Educacdo Infantil e dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental deveria se realizar em nivel superior. Consoante o que dispde
0 Art. 62 da LDBEN 9.394/1996,

a formacdo de docentes para atuar na educacao bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos superiores
de educacdo, admitida, como formagdo minima para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida
em nivel médio na modalidade normal.

A segunda mudanca ocorreu no ano de 2009, em atendimento ao Parecer CNE/CES n.
261, de 09 de novembro de 2006. Desta vez, por forca da alteracdo na contagem de hora-aula,
passando a equivaler a hora-relégio (60 minutos) em todos os seus cursos. Essa medida
resultou também na modificacdo de sua estrutura (eixos e dimensdes). Portanto, pela Matriz
Curricular de 2004, a Carga-Horaria Total do curso regular de Pedagogia era de 3300 horas,
vigorando 3524 horas em 2007 e 3340 horas em 2009, sendo esta a que se encontra em vigor.
A Proposta de Projeto de Reformulagédo Curricular do Curso de Pedagogia (PPRCCP,
2004) explicita importantes pontos. Um deles, é que a reformulacdo do curso em referéncia
atesta um relevante avanco para a instituicdo, pois parte da preocupacédo de desenhar um perfil
de formacédo correspondente as perspectivas educacionais. No entanto, esteve vinculada a uma
importante preocupacdo, isto é, indissocidvel a desafiante tarefa de unificacdo do curso,
atrelava-se o entendimento de que as particularidades das UnUs deveriam ser respeitadas. Em
linhas gerais, atrelava-se a interpretacdo de que
a matriz curricular ndo deve ser estanque, mas permitir a introducdo de componentes
curriculares, substituicdo ou mesmo exclusao deles, se necessario. No entanto, para
que isso ocorra, devera ser instruido um processo com dados comprobatérios e
justificaveis de tais alteragdes [...]. No caso de cursos com matriz unificada, deve-se
observar a uniformidade na base comum, cuja definigdo devera ser acordada entre 0s
Colegiados dos Cursos das UnUs. Esta unificacdo auxilia o atendimento as
disciplinas béasicas, porém ndo prejudica as especificidades regionais e locais téo
importantes para o desenvolvimento sécio-econdmico-educacional e do mundo do
trabalho (Caderno de orientacdes da Prd-Reitoria de Graduacdo-UEG: autorizagdo,

reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos de graduagéo, v. 1, 2008,
p.16).



89

Consoante o disposto no Caderno de orientacfes da Prd-Reitoria de Graduacdo-UEG
(2008), “a Matriz Curricular € composta de um conjunto de atividades académicas onde se
registra 0 que se quer, como se quer e para onde se quer ir, na propositura de um curso. A
identificacdo destes dados ¢ comum em qualquer processo académico” (Caderno de
orientacOes da Pré-Reitoria de Graduagdo-UEG: autorizacdo, reconhecimento e renovagao de
reconhecimento de cursos de graduagéo, v. 1, 2008, p. 15).

Dessa forma, a estruturagdo curricular de um curso superior € uma medida que se
ampara no Art. 47, do 81° da LDBEN 9.394/1996, ao designar, que

as instituicbes informardo aos interessados, antes de cada periodo letivo, os
programas dos cursos e demais componentes curriculares, sua duragéo, requisitos,

qualificagdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliacéo,
obrigando-se a cumprir as respectivas condicoes.

E importante destacar que as intensas reformulagdes ocorridas na educagio basica, a
partir da década de 1990 — que por sinal incidem no curriculo dos cursos de licenciatura - tém
intima relacdo com as politicas de aspiracdes por uma sociedade globalizada. Nessa
interpretacdo, ndo se pode privar de responsabilizar os organismos internacionais — a
exemplo, o Fundo Monetario Internacional e o Banco Mundial — em face aos seus ditames,
sob forma de presséo, como principais focos delineadores que dao o sentido dessas reformas
(SHIROMA, MORAES e EVANGELISTA, 2007).

Feitos esses esclarecimentos, importa destacar o intuito dessa andlise sobre o curriculo
do curso de Pedagogia da UEG. Quando a interpretacdo esperada, é que a leitura dos
documentos supracitados ja permita interpretar a possivel inser¢do da temética formacdo do
pedagogo para atuar no ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”. Assim, sera

dada atencéo especial aos focos das disciplinas e aos contetidos presentes no seu ementario.

3.2.1 A Reformulacédo Curricular do Curso de Pedagogia: processos 2004, 2007 e 2009

A Proposta de Projeto de Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia
(PPRCCP/2004), que unifica a estrutura curricular deste curso, sela relevantes mudancas para
essa area de licenciatura na UEG. Anterior a ela, 0s cursos atuavam com projetos pedagdgicos
e curriculos distintos. Dessa forma, alicercada na necessidade de refletir o referido curso, um
grande desafio estava langado: delinear um perfil de formacdo, que em face a proposigédo de

um curriculo unificado, também atendesse as especificidades locais das diferentes UnUs.
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O documento expde que o trabalho contou com o0 empenho de um expressivo grupo de
professores. Estes, deveriam se responsabilizar pela elaboracdo das ementas e bibliografias
que comporiam o rol das disciplinas da matriz curricular. No tocante a producdo das ementas
e suas bibliografias basicas a comporem cada disciplina, ficou na incumbéncia dos
professores da area, e ainda ao encargo dos mesmos, o levantamento da matriz curricular do
curso. O processo de convocagdo dos professores participantes ficou na responsabilidade da
direcdo das Unidades académicas que ofertavam cursos de Pedagogia.

Assumindo o curso uma carga-horéaria total de 3300 horas, para a complementacao
dessa carga, sob designacbes de duracdo minima de quatro anos e maxima de seis, foi
consenso a realizacdo de aulas aos sabados. Essa decisdo vigorou, dado a necessidade de
espacos livres para atividades extra sala de aula, duas vezes por semana. Essas atividades se
destinariam a Pesquisa e Pratica (CH - 50), Atividades de Enriquecimento e de
Aprofundamento (CH — 64) e Atividades Académico-Cientifico-Culturais (CH — 25). A
perspectiva seria de que a frequéncia de sala de aula ndo ocupasse todos os dias da semana,
oportunizando vivéncias em

[...] laboratérios, participar de mini-cursos e oficinas, ir a campo para estagios,
préatica pedagodgica, ou observacdo para pesquisas, ou para desenvolvimento de
atividades complementares, participacdo em disciplinas optativas, previstas pelo

projeto pedagdgico do curso e outras atividades relativas & matriz curricular do curso
(PPRCCP/2004, p. 22).

Em relacdo ao Estagio Supervisionado ficou determinada a producdo de projeto
préprio, cabendo a observacédo de se evitar divergéncia com o Projeto Pedagdgico de Curso de
cada UnU. O projeto de Estagio seria desenvolvido com os professores da area. Desta feita, o
projeto de reformulacdo curricular apresentado pela Pro-Reitoria de Graduacdo da UEG partiu
da observacdo atenta sobre a formacdo pedagdgica, considerando trés basicos pontos, sdo
eles:

1) uma grande dissociacdo entre teoria e pratica, evidenciada tanto pela
concentragdo nas séries iniciais dos cursos de matérias referentes aos principios
e fundamentos da educacdo e, nos finais, aquelas mais ligadas a
profissionalizagdo propriamente, como o estégio; 2) o distanciamento entre os
cursos superiores e a area de atuacdo do futuro profissional; 3) especificamente
em relagdo ao curso de Pedagogia, os efeitos negativos da especializagdo na
formacdo e na atuacdo do egresso do curso, com visdo fragmentada da
realidade, comprometendo uma ag8o coerente e consequente com a realidade,
inclusive com especializagdes em areas ndo mais existentes, como é o caso da
habilitacdo para o Magistério das matérias pedagogicas do Curso Normal
(Ensino Médio) e Supervisdo Escolar/Orientacdo Educacional (PPRCCP/2004,
p. 02).
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Ao que se percebe, o curriculo do curso de Pedagogia da UEG retratou medidas que
visassem satisfazer as exigéncias presentes no cendrio da educagdo superior. E, para tal, no
tocante a formacdo do profissional pedagogo, instituiu tomadas praticas baseadas nas politicas
decorrentes das reformas educacionais de 1990. De modo geral, um olhar atento ao cenario
desenhado, concluiria a configuracdo de um ato em atendimento aos preceitos educacionais,
mas também, fruto do pensamento politico da época, sem dele poder fugir, contrapor. Sobre
as medidas alavancadas, destaca Limonta (2009, p. 172-173) que as mesmas referendaram
avancos na seara institucional. A ressalva é de que se tratava da

[...] necessidade de uma formacdo flexivel em bases cognitivo-abstratas para o
trabalho/emprego, e as propostas educacionais veiculadas pelos governos federal e
estadual na esteira dos organismos e agéncias internacionais, formam o pano de

fundo complexo que foi desvelado até aqui, mas sem o qual ndo se poderia
compreender o curriculo.

A andlise desses pontos convida a pensar 0s tramites operantes na construcdo do
curriculo, dando espaco para que se atente a presenca de contradi¢Ges. Entretanto, se de um
lado, as mudancas ocorridas na educacdo representavam imposicdes neoliberais, por outro,
nédo se poderia deixar passar despercebida a representatividade de avancos. Possivelmente, a
complexidade do assunto, por si so, ja indique a seriedade que envolve pensar o locus
ocupado pelo curriculo, ao tratar de uma proposta de reformulacdo do documento estruturante
de um curso de formacdo de professores, ante as expectativas sociais.

Por conseguinte, medidas nessa tematica, devem partir de vontades nas quais se tenha
como alvo a formacdo de profissionais cuja leitura pedagdgica esteja atenta aos processos
globais da vivéncia cidada. Chegar a tal patamar exige aprofundamento tanto teérico bem
como dos aspectos legais sobre a operacionalizacdo do ensino. Afinal, as mudancas ocorridas
deveriam vislumbrar uma atuacdo que cogitasse oportunidades nas quais o desenvolvimento
do profissional do ensino pudesse alcancar concretude. Em linhas gerais, pensar por esse
prisma incluiu investimentos na formacdo docente, na ambicdo de concretizar vivéncias de
um ensino de qualidade, seja no tocante a escolarizacdo bésica como o processo em que se
efetiva a formagao superior.

Sendo a medida de reformulagdo curricular um marco das politicas de formacgéo de
professores, para a UEG, o0 momento deveria consagrar mudancas substantivas. Uma vez que
nos tramites de unificagdo curricular considerou-se a singularidade de cada UnU, de alguma
forma, acenavam para a extrema acuidade na construcdo da proposta e, desta feita, urge
perguntar: Qual o perfil desejado para o profissional pedagogo? Como configurar o curriculo

de modo que o egresso em Pedagogia obtivesse o dominio do instrumental préprio de seu
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trabalho? Como saber fazer uso dos conhecimentos obtidos na graduagéo, ante as evidéncias
do cotidiano de sala de aula? QuestGes como essas, deveriam constituir pontos centrais, afinal,
tratava-se da construcdo de uma base social e politica que se (pre)ocupava com as
deliberacdes gerais que resultariam no curriculo do curso.
Demo (2003, p. 40), em reflex&o ao planejamento curricular dos cursos de formagéo
de professores, elenca cinco importantes critérios, que sao:
1) interpretagdo reprodutiva, que cuida de sistematizar e reproduzir um texto com
fidedignidade; 2) interpretagdo prépria, predominando a interpretacdo pessoal, onde
se diz com palavras proéprias a idéia de outros; 3) reconstrucao, cujo ponto de partida
seria uma proposta propria; 4) construcdo, onde predomina a criagdo de novas

teorias a partir de determinadas referéncias; 5) criagdo/descoberta, onde h&
introducdo de novos paradigmas metodolégicos, tedricos ou préaticos.

Em conformidade com a Proposta Curricular em analise, o consenso foi: “o curso de
Pedagogia deve formar o pedagogo, portador de um sistema de referéncia tedrico-
metodologico coerente” (PPRCCP/2004, p. 07). Isto é, a aspiracdo de que o pedagogo
instrumentalize uma pratica que o confira o titulo de “profissional comprometido com a
qualificacdo social da educacdo, da escola e da aprendizagem dos estudantes, tendo como
referéncia a afirmacdo de uma sociedade democratica assentada na ética e na formacéo do ser
humano em cada individuo” (PPRCCP/2004, p. 07). Nessa perspectiva, a organizacdo
curricular elencou os seguintes Principios, Processos, Eixos e Dimensdes:

1) Dos principios: A proposta fixou como principio geral, a compreensao da préatica
pedag6gica como objeto da Pedagogia, agregando, pela sua esséncia, trés basicos principios,
que sao:

a) A pesquisa como principio cognitivo e formativo: A eleicdo deste principio tem
como fulcro a autonomia dos sujeitos no processo de formacdo. Demanda, pois, uma linha de
entendimento na qual € com a préatica da pesquisa que o individuo adquire capacidade de
elaboracdo prdpria, tendo a oportunidade de realizar dialogos inteligentes com a realidade.
Atitude essa, que deve marcar presenca no cotidiano dos profissionais da educacdo (PPRCCP,
2004).

b) A integracdo entre teoria e pratica — praxis: Este principio corresponde a
determinacédo da atual LDBEN, consoante o seu Art. 61, Inc. I, que aborda sobre a formacao
de profissionais da educa¢ao, tendo como fundamento “a associacao entre teorias e praticas”.
Buscando eliminar a tradicional separacao entre a teoria e a pratica, a nova proposta curricular
idealizou “uma formacdo de carater integral, interdisciplinar, comprometida com a pratica

pedagogica efetiva, mas que ndo prescinde do conhecimento teérico” (PPRCCP, 2004, p. 14).
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c) A flexibilizagéo: Este principio se fundamenta na concepgdo de que “o curriculo ¢
por natureza uma totalidade viva, em constru¢do e inseparavel da realidade” (PPRCCP, 2004,
p. 15). Uma vez entendido que a articulagdo dos contetdos curriculares requer flexibilizacao,
0 ensejo seria contrapor a fragmentacdo do curso. Posicionamento esse, que demandou na
constituicdo de atividades articuladas, visando a insercdo critica dos professorandos no
universo cientifico e cultural. Este principio, a titulo de exemplo, tem na proposta para as
Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento (AEA) a sua grande referéncia. A oferta
das AEA trata, na verdade, da garantia de espagos curriculares abertos e oportunos para a
inclusdo de temas emergentes (PPRCCP, 2004). A discussdo sobre as AEA serd um ponto
retomado com exclusividade, ainda neste capitulo.

2) Dos processos formativos: A proposta primou pela autonomia de pensamento,
consoante uma linha de argumentacdo que se assentou na perspectiva de uma vivéncia
democréatica na qual professorandos e professores pudessem instrumentar voz ativa na
dindmica institucional. Esse cuidado justificava o empenho docente na construcdo e
manutencdo da democracia, sob o status de processo vivo (PPRCCP, 2004). Em razdo dessa
perspectiva, dois pontos centrais ganharam formato, quais séo:

a) Acgdo coletiva e interdisciplinar: Remetia a ideia de compartilhamento, em convite a
classe docente a uma mudanca de atitude, com fito na unidade do pensamento académico.
Recomendou-se, entdo, que ao longo do curso, fossem promovidas relacBes reciprocas entre
as diversas disciplinas e os contetdos que as comporiam. Dizia respeito, necessariamente, a
atividades interdisciplinares, configurando vinculos de cooperacgéo entre docentes e discentes.
Essa préatica valia-se do principio da flexibilizacdo, com énfase a criagdo de oportunidades
para que a interdisciplinaridade pudesse ocorrer (PPRCCP, 2004).

b) Indagacdo/intervencdo: Partia da perspectiva de que se constituia dever dos
professores e professorandos, a interferéncia na realidade em construcdo. A contribuicao
esperada seria o0 enriquecimento do curriculo. A proposta referenciava o desafio de construir
as bases necessarias para que a democratizacdo avancasse do carater contemplativo e se
tornasse realidade. Supunha, entdo, que “[...] o real ndo pode ser visto como um dado pronto e
acabado e nem as tentativas de muda-lo devem permanecer no campo das utopias. O real ao
mesmo tempo se da no presente e a partir dele é (re)construido” (PPRCCP, 2004, p. 18).

3) Dos eixos: Como eixos organizadores do curriculo foram propostos oito, cujo
encaminhamento é que estes se distribuissem em conformidade com a sequéncia estabelecida,

isto é, designando-se o desenvolvimento de um eixo para cada semestre letivo. Constam a
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seguir, 0s eixos estabelecidos pela Matriz Curricular 2004, bem como as alteracGes advindas
com a Matriz Curricular de 2009, a que estd em vigor, e suas altera¢cdes na nomenclatura dos

eixos e respectivas Cargas-Horarias Totais:

EIXOS
Periodos Matriz Curricular 2004 | CHT Matriz Curricular 2009 CHT
1° Educacdo e Sociedade 405 | Educacdo e Sociedade 360
2° Educacédo e Conhecimento 405 | Educacédo e Conhecimento 360
3° Educacéo e Trabalho 405 | Educagdo, Aprendizagem e | 360
Linguagem
40 Educacéo e Escola 400 | Educacéo, Cultura e | 360
Conhecimento Escolar
50 Educacéo e Politica 445 | Politicas Educacionais e | 400
Construgdo da Préatica
Pedagbgica
6° Educacdo e Gestéo 415 | Conhecimento Escolar e | 400
Docéncia
7° Construgéo da pratica | 420 | Educacgdo e Diversidade 450
pedagbgica na escola publica
8° O cotidiano da escola e da | 405 | Politicas Puablicas e Educacédo | 450
sala de aula Inclusiva

4) Das dimensGes: Na aspiracdo de abranger todas as dimensdes da educacdo, a
organizacédo curricular por dimensdes se subdividiu nos aspectos: macro (representado pelas
disciplinas de fundamentos da educacdo e as grandes teorias educacionais); meso (centrando
disciplinas que tratassem das politicas educacionais, organizacdo do trabalho pedagdgico e
gestdo da escola®®); e micro (rol de disciplinas sobre os processos de ensino-aprendizagem e a
organizacéo e gestdo da sala de aula).

H& ainda, a dimensdo das AEA (CH — 64) e, por ultimo, a dimensdo Pesquisa e
Pratica, que inclui a Pratica Pedagogica (CH — 400), o Trabalho de Conclusdo de Curso (CH
— 100) e também o Estagio Supervisionado (CH - 400). Em atendimento a Resolucédo
CP/CNE n. 1, de 18 de fevereiro de 2002, a matriz curricular integrou ainda as Atividades
Académico-Cientifico-Culturais, no intuito de contemplar multiplas atividades, que se
dividem em trés eixos: “a) as atividades cientificas; b) as de extensdo, iniciagdo cientifica,

monitorias, e estagios extra-curriculares; e c) as artisticas” (PPRCCP, 2004, p. 19).

Y Fonte: Proposta de Projeto de Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia/Pro-Reitoria de
Graduacao/UEG, de 2004.

'8 Fonte: Matriz Curricular Unificada do Curso de Pedagogia/UEG, com inicio de vigéncia em 2009.

%0 tema gestdo escolar foi extinto da Matriz Curricular de 2007, conforme explicitado anteriormente, pelo
cumprimento da designacdo da LDBEN, Lei n. 9.394/1996, sobre a necessidade de formacdo do pedagogo para
atuar na Educacéo Infantil.
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Organizada essa explanacéao geral, segue a analise do ementario do curso de Pedagogia
da UEG. A partir da apresentacdo de cada disciplina, o esfor¢o serd também, que no processo
de andlise de suas respectivas ementas, além de localizar espacos para o desenvolvimento da
tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, haja ainda sugestdes sobre o seu trato
pedagogico. Dessa forma, a matriz curricular do curso de Pedagogia da UEG® se encontra
dividida em periodos semestrais, ficando assim pré-estabelecidas as suas disciplinas e
respectivas ementas, que se distribuem nos oito periodos/semestres do curso:

Para o primeiro Periodo/Semestre foi designado o eixo “Educacdo e Sociedade”, que
retine seis disciplinas. Essa etapa do curso computa o cumprimento de uma carga-horaria total
de estudos de 360 horas, compreendendo as seguintes disciplinas: Teoria Social, Educacéo e
Estado; Leitura, Interpretacdo e Producdo de Textos Académicos; Arte e Educacdo; Educacéo
e Midias na Sociedade da Informacdo; Pratica Pedagdgica; e Atividades de Enriquecimento e
de Aprofundamento (AEA).

Teoria social, educacéo e estado (CH - 60): Sua ementa propde aos estudantes uma
visdo pormenorizada sobre as instituicdes Estado e Sociedade, possibilitando a reflexdo sobre
0s entes Educacdo e a questdo de classe. Por sua vez, oferece no¢des sobre Educacdo
reprodutivista e transformadora, bem como a questdo da educacdo como direito publico e as
responsabilidades do Estado para tal. Com énfase ao discurso sociolégico de autores classicos
como Marx, Durkheim, Weber e contemporaneos, o tema Estado é proposto sob uma linha de
tratamento que permita analisar do seu surgimento até os dias atuais (PPCP/UNU CRIXAS,
2010). Nessa disciplina, a proposta de estudo sobre a educacédo e as politicas, se levado em
conta a énfase ao rol das politicas publicas, mencgdes ja poderdo ser feitas as questdes étnico-
raciais, mesmo que de forma remota, pois dependeria de uma decisdo especifica do professor
proponente.

Uma fonte que poderia ser adotada como complementar no Plano de Ensino é a obra
“Sociologia do negro brasileiro”, de Clovis Moura (1988). Essa obra é uma das que aparecem
nas proposicoes apresentadas por Gongalves e Silva (2005), ao refletir a “Aprendizagem e
ensino das africanidades brasileiras”. A autora destaca a énfase de Moura (1988), ao acentuar
a problematica do povo negro nas abordagens que traz sobre a sociedade brasileira.

Leitura, interpretacdo e producdo de textos académicos (CH — 60): Sua énfase incide

sobre a orientacdo na producdo de textos dissertativos, tedricos, argumentativos e criticos. Ao

2 A partir daqui, serdo apresentadas os eixos, suas disciplinas e respectivas ementas com base na Matriz
Curricular 2009. Entretanto, serd dispensada a apresentacao ipsis litteris de cada ementa, uma vez que as mesmas
encontram-se em anexo.
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analisar a proposta da disciplina, merece destaque o foco “diretrizes para leitura, analise e
interpretagdo de textos, atividades de andlise textual e tematica interpretativa” (PPCP/UNU
CRIXAS, 2010, p. 37). Ficando & livre escolha do professor responsavel pela disciplina,
incluir textos relacionados a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, sem
prejuizo aos propdsitos gerais da disciplina. Propostas nesse intento poderdo variar desde uma
sintese pessoal, bem como resumo e elaboracdo de resenhas, que findariam por dar voz a
temaética.

Arte e educacdo (CH — 60): Nesta disciplina, pelo cerne de suas discussdes, que
situam o campo da Arte e da apreciacdo estética, a tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER” pode ser trabalhada. Tal como vem expresso na LDBEN, Lei n.
9.394/1996, Art. 26-A, 82°, essa tematica, entre as trés areas do ensino que recebem mencéo
especial, uma delas é a de Educacédo Artistica ou Arte.

Com os temas “musica na educagdo, apreciagdo musical e repertorios para a Educagio
Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 37), fica
ao encargo do professor incluir producdes sobre a Africa. Sobre essa abertura para o ensino,
destaca Goncalves e Silva (2005) que um trabalho que tenha como perspectiva a
musicalizagdo de criangas, adolescentes e adultos deve envolver producdes de origem
africana. Para essa autora € convidativo ir além da simples tarefa de exibir a musica em sala
de aula, podendo estender-se em uma oportunidade de aprofundamento sobre os instrumentos,
por exemplo. Nesse sentido, propde:

[...] ndo basta saber tocar instrumentos, é importante saber do que sdo feitos, como
séo feitos e, sempre que possivel, aprender a construir pelo menos algum deles. [...]
Ensinar musica afro, na perspectiva das Africanidades, implica ouvir, cantar,
produzir ritmos, construir instrumentos, dancar, conhecer a origem dos ritmos e dos

instrumentos, e as recriagdes que tém sofrido através dos tempos e nos lugares por
onde tém passado, se enraizado (GONCALVES e SILVA, p. 163).

No item “diferentes formas de trabalho em artes visuais — pintura, desenho,
modelagem, colagem, leitura de imagens” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 37), o professor
tem Otimas oportunidades que elevem as contribui¢cdes dos povos africanos como conteidos
de ensino.

Uma sugestdo apontada seria atividades de producdo de mascaras de inspiracdo
africana. A énfase, por certo, seria aprender sobre o objeto, seus significados, para depois
partir para a sua producdo em sala de aula. No tocante as produgdes, o foco seria a
comparacdo dos trabalhos africanos com o de pintores europeus, identificando a influéncia
daquelas sobre estas (GONCALVES e SILVA, 2005).
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Educacdo e midias na sociedade da informacdo (CH — 60): Sendo essa disciplina a
oportunidade de trazer discussdes sobre as “transformagdes técnico-cientificas da sociedade
da informagio” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 38), constitui-se um proveitoso espaco para
situar reflexdes sobre o negro na midia. Acerca de vivéncias sobre a “leitura critica da
comunicagdo ¢ das mediacdes na recepgdo midiatica”, uma opgdo seria temas sobre a
teledramaturgia brasileira. O destaque especial seria para as andlises sobre os papeis
(sub)representados por personagens negros. Faria e Fernandes (2007), ao discutirem sobre a
“Representagdo da identidade negra na telenovela brasileira” trazem a tona um ponto digno de
reflexdo e que, talvez, finde por passar despercebido para a maioria dos expectadores, ou até
mesmo inferido como normal aos olhos da critica popular. Destacam essas autoras, que

a discriminagdo que acomete os atores negros é nivelada conforme a intensidade de
seus graus de mesticagem. Quanto mais tracos ndo-brancos apresentarem, mais
facilmente serdo vinculados aos estere6tipos negativos. [...] A acentuacdo de tracos

negros ou indigenas significa necessariamente a associacdo do artista a personagens
secundarios e estereotipados da trama (FARIA e FERNANDES, 2007, p. 13).

E notério para o0 mundo da midia que a insercdo do individuo a esse meio va além da
questdo do talento. Na tentativa de evitar o exagero — apenas vitimando o negro —, 0s critérios
beldade versus fealdade contam muito para aqueles que almejam um “lugar ao sol” no mundo
artistico. Dessa forma, se ser negro significa ser feio, portanto, o lugar reservado para esse
grupo étnico nem sempre obtera respaldo para ocupar o posto de protagonista.

Outro tema de grande peso seria a reflexdo apresentada sobre o Teatro Experimental
do Negro (TEN). Movimento inaugurado na década de 1940, dando oportunidade de elevagao
da “presenca negra a condigdo de cultura legitima e afirmar o negro brasileiro como autor,
ator, produtor e pensador” (MULLER, 1999, p. 02).

Prética pedagodgica” (CH — 60): Esta disciplina permeia todo o curso. Tem como
proposta central “propiciar situa¢es concretas de ensino que se empenhem com a unidade da
relagdo teoria e pratica” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 38).

Para o primeiro e segundo semestres do curso, a disciplina aspira a “inter-relagao entre
as dimensdes e eixos” (PPCP/UNU CRIXAS, p. 38). Nos demais semestres, dilui-se entre as
22 disciplinas abaixo, recebendo carga-horaria para cada uma delas. Dessa forma, as
disciplinas que fazem vinculagdo com Prética Pedagdgica® sdo: Filosofia da Educacdo (CH:

10); Psicologia da Educacdo — Aprendizagem (CH: 10); Pesquisa em Educacgdo (CH: 10);

2! Como a disciplina se distribui por todo o curso, fica dispensada a explanacdo nos demais semestres a serem
descritos na continuidade do trabalho.
22 Fonte: Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia UnU Crixas (2010, p. 27).
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Bases Linguisticas da Alfabetizacdo (CH: 10); Processos Didéatico-Pedagdgicos (CH: 10);
Historia da Educacdo (CH: 10); Cultura Escolar e Curriculo (CH: 10); Métodos e Processos
de Ensino de Alfabetizacdo (CH: 10); Conteldos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa
I (CH: 10); Conteudos e Processos de Ensino de Matematica | (CH: 10); Politicas da
Educacdo Basica (CH: 10); Propostas Curriculares e Metodoldgicas em Educacgdo Infantil
(CH: 10); Conteldos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa Il (CH: 05); Contetdos e
Processos de Ensino de Matematica Il (CH: 05); Organizacdo e Gestdo do Trabalho
Pedagogico (CH: 10); Conteudos e Processos de Ensino de Geografia (CH: 10); Métodos e
Producdo do Trabalho Cientifico em Educacdo (CH: 10); Financiamento e Gestdo dos
Recursos da Educacdo (CH: 10); Conteldos e Processos de Ensino de Ciéncias (CH: 10);
Conteldos e Processos de Ensino de Historia (CH: 10); Educacédo e Diversidade (CH: 10); e
Literatura Infantil (CH: 10).

Essa situacdo peculiar, sobre a abrangéncia da disciplina de Préatica Pedagdgica,
especialmente pela sua integralizacdo as 22 disciplinas acima elencadas, explicita a
necessidade de trabalho conjunto, por parte do corpo docente. Para tal, torna-se impreterivel a
atuacdo do professor responsavel pela disciplina, comungando com um planejamento que
inclua

[...] o conjunto de professores de cada eixo, articulando os principios e processos do
curso, tendo como articulacdo a pesquisa, a interdisciplinaridade e a relagdo teoria-
prética. Essas atividades de integracdo pedagdgica se configuram como estratégia de
um trabalho interdisciplinar e de iniciagdo cientifica, com a oportunidade de os

alunos conhecerem a realidade das escolas desde o primeiro ano do curso
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 26).

Feita essa apreciacdo inicial, importa enfatizar sobre o espaco que poderia ser dado na
disciplina em questdo acerca do trato pedagodgico do tema “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER”. Considerando a gama das disciplinas que obrigatoriamente integram a
Pratica Pedagdgica, as probabilidades de insercdo desse tema dao-se por ampliadas.
Justamente por permitir a “andlise dos problemas e das dificuldades do ensino e organizagdo
de meios e sugestdes para resolvé-los, através de abordagem metodoldgica e proposta de
trabalho para diferentes situagdes de nossa realidade” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 38); se
faz um momento oportuno para refletir como se da o trato pedagogico das questdes étnico-
raciais. Entende-se, no entanto, que a exequibilidade de uma proposta nesse cunho dependa,
em menor ou maior grau, do nivel de conhecimento dos professores sobre o tema. O alerta

que traz Rocha (1998, p. 56) a esse respeito é muito importante:
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A grande tarefa no campo da educacgdo ha de ser a busca de caminhos e métodos
para rever o que se ensina e como se ensinam, nas escolas publicas e privadas, as
questbes que dizem respeito a0 mundo da comunidade negra. A educacdo é um
campo com sequelas profundas de racismo, para ndo dizer o veiculo de comunicacédo
da ideologia branca.

Em resumo, sendo foco da disciplina a introducdo e o aprofundamento as teorias
educacionais, com fito ao equacionamento dos processos aprender e ensinar, ante as
diferentes realidades, o quesito étnico-racial assume relevo. Como a disciplina abrange
atividades em espacos escolares e ndo-escolares, os professorandos poderdo ser direcionados
a atividades como: analise de programas sociais de 6rgdos publicos, bem como de projetos
gue se desenvolvem nas escolas que se constituem observatdrios de suas pesquisas.

De resto, como a tematica étnico-racial abrange diversificadas areas, a concretude do
Sseu ensino ndo se limitara a existéncia de programas de ensino e, de certa forma, “constituir-
se numa unica disciplina, pois podem estar presentes, em conteldos e metodologias, nas
diferentes disciplinas constitutivas do curriculo escolar” (GONCALVES e SILVA, 2005, p.
161).

Atividades de enriquecimento e de aprofundamento — AEA (CH — 60)*: As AEA,
constituem a oportunidade de atendimento as necessidades de cada UnU. Portanto, os temas
ofertados variam conforme a proposta lancada pelo professor, em sua respectiva unidade de
atuacdo, podendo ainda contar com sugestdes dos alunos. As AEA, além de demandarem
necessidades locais, poderdo ser oferecidas “por meio de disciplinas, coloquio, debates,
seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horaria de 2h ou 4h, sendo que a ementa,
bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e ap6s, cumpridas obrigatoriamente”
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 39).

Atividades académico-cientifico-culturais (CH — 25)?*: Incluem-se nesse rol, “todas as
atividades de carater cientifico, artistico, de iniciacdo cientifica, monitorias, extensdo e
estagios extra-curriculares” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 19). Essa proposta tem o mesmo
perfil para todos os Periodos/Semestres do curso e justifica o cumprimento das determinacgdes
da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 02 de fevereiro de 2002; que em seu Art. 1°, Inc. IV determina
o cumprimento de “200 horas para outras formas de atividades académico-cientifico-

culturais”.

% Sendo a mesma proposta para 0s oito Semestres/Periodos do curso, torna-se desnecessario mencionar a
disciplina nos detalhamentos dos eixos seguintes.

? As atividades académico-cientifico-culturais ndo serdo mencionadas no detalhamento dos eixos seguintes, por
conterem a mesma proposta para 0s oito semestres/Periodos do curso.
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Ao segundo Periodo/Semestre do curso foi designado o eixo “Educagdo e
conhecimento”, sendo estimado o cumprimento de 360 horas como carga total, representado
por sete disciplinas, que sdo: Bases epistemoldgicas e educacgdo; Psicologia da educacdo —
desenvolvimento; Teoria pedagdgicas; Historia social da crianga; Corpo, cultura e
expressividades; e AEA.

Psicologia da educagéo — desenvolvimento (CH — 60): A disciplina oportuniza ao
professor tecer breves abordagens sobre os quadros discriminatorios veiculados, quanto a
capacidade intelectual do negro, ao eleger o tema “relagdes entre desenvolvimento e
aprendizagem” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 40).

Ja o ultimo foco da ementa, que traz “énfase as interagdes socio-culturais, a construcdo
do conhecimento e a constituico dos sujeitos nas praticas sociais” (PPCP/UNU CRIXAS,
2010, p. 40), podera ser abordada a questdo de tratamento entre o diferente, sob a Gtica da
prética de alteridade entre negros e ndo negros. Goncalves e Silva (2005, p. 162) sugere que 0
professor atente a discutir sobre 0 “[...] “desenvolvimento das criangas ¢ adolescentes, do
comportamento das pessoas, das maneiras como elas se relacionam entre si” e ainda o
enfoque a “socializacdo da crianga negra na escola”.

Historia social da crianca (CH — 30): Para essa disciplina, os temas “Processos de
socializagdo da crianga na sociedade atual” e “Crianga e cidadania” (PPCP/UNU CRIXAS,
2010, p. 41) poderdo dar énfase aos quadros discriminatdrios sofridos por criancas negras;
partindo da andlise sobre o processo de escolarizacdo, com fito aos tratamentos de
desigualdades dentro da propria escola. Uma retomada a Histdria brasileira, sobre o quadro
situacional escolar das criangas negras no periodo da escravidao revela o nivel de tratamentos
desiguais a elas ofertados. Destaca Santana (2006, p. 34), que esse periodo era muito dificil,

[...] e na maioria das vezes ndo tinham acesso a instrugdo. A educacdo estava restrita
ao aprendizado das tarefas demandadas pelos senhores. Desde que nasciam eram

carregadas pelas mées para o trabalho. A despreocupag¢do com a crianca escravizada
pode ser demonstrada pelos altos indices de mortalidade infantil nesse segmento.

Ao que se percebe, a falta de investimentos e aten¢do ao publico infantil, no tocante ao
acesso a educacdo foi visto no periodo colonial como algo natural. Mas serda que com as
mudancas atuais, as criancas negras tém o mesmo nivel de tratamento que as ndo-negras? As
alegacoes aferidas por Cavalleiro (2005, p. 68) séo de que

[...] o sistema educacional brasileiro, da mesma forma que as demais instituicdes
sociais, esta repleto de préaticas racistas, discriminatdrias e preconceituosas, 0 que

gesta, em muitos momentos, um cotidiano escolar prejudicial para o
desenvolvimento emocional e cognitivo de todas as criancas e adolescentes, em
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especial as consideradas diferentes — com destaque para 0s pertencentes a populacéo
negra.

Diante dessa observacdo, em que pesem os esforcos galgados para que conquistas
alcancassem garantias no ambito legal, infelizmente, a realidade das criangas negras
brasileiras ainda ndo se mostra tdo promissora quanto ao desenhado no campo das utopias.
Nesse sentido, importa que os cursos de Pedagogia agreguem espacos de reflexdes sobre o
lastro historico e suas repercussfes nos quadros de vida dos usuarios dos servigos
pedagogicos. Nesse caso, € bem vinda a reflexdo sobre o que era e o0 que esta sendo, com a
finalidade de construir bases concretas que alterem significativa e satisfatoriamente a crenca
de que a escola seja um espaco de simpatica acolhida para as criancas, independente de seus
pertencimentos étnico-raciais.

Corpo, cultura e expressividade (CH — 60): Entre os focos de discussdo dessa
disciplina, uma oportunidade louvavel para trabalhar questfes etnico-raciais seria 0s temas
“imagem do corpo” e “tonicidade” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 41). Estes constituem
extrema relevancia para discutir questdes étnico-raciais.

A coletdnea “Orienta¢des e agdo para a Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais”, de
2006, traz sugestdes de como trabalhar o contetido “Corpo humano (diferencas fisicas)”. A
proposta ¢ que o professor dé “destaque para as diferencas fisicas entre as pessoas ¢ as razoes
da cor da pele, textura do cabelo, formato de nariz e boca” (BRASIL, 2006b, p. 176). Essa
sugestdo, por simples que possa parecer, significa a ascensdao do ensino elementar para um
nivel mais elevado. Implica a abordagem de informacGes sobre a melanina-pigmento que da
coloracéo a pele, por exemplo.

Com relacdo ao cabelo, a referéncia é a historia infantil “As trangas de Bintou”. O
texto tem como enredo, o desejo de uma crianca africana em usar trancas, e que ndo é
realizado em razédo da tradicdo de sua cultura. A trama impetra nogdes de respeito a cultura do
outro, permitindo o entendimento sobre as diferencas regionais.

O terceiro Periodo/Semestre compreende 0 eixo “Educacdo, Aprendizagem e
Linguagem”. Suas seis disciplinas computam a Carga-Horaria Total de 360 horas, séo elas:
Filosofia da educacdo; Psicologia da educagdo — aprendizagem; Pesquisa em educacdo; Bases
linguisticas da alfabetizacdo; Processos didaticos-pedagdgicos; e AEA.

Filosofia da educagdo (CH — 60): Nesta disciplina, ao privilegiar o debate sobre “a
educagio como objeto da reflexdo filoséfica” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 43), cede

espacos para debates de temas atuais, com énfase ao preconceito e discriminacao racial. Fica
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ao encargo dessa disciplina, o despertamento do futuro profissional do ensino para avancos
que representem a sua passagem do senso comum para o saber cientifico.

Destaca Chaui (2000, p. 13) que “a Filosofia trabalha com enunciados precisos e
rigorosos, busca encadeamentos ldgicos entre os enunciados, opera com conceitos ou ideias
obtidos por procedimentos de demonstracdo e prova, exige a fundamentagéo racional do que é
enunciado e pensado”. Ainda nessa obra, ao discutir o tema “Razdo e realidade”, a autora
elege o racismo. Para ela, a Filosofia, com base em fatos, dados, resultados e demonstractes
cientificas, assume dois basicos posicionamentos, que sdo:

1. a teoria do racismo é falsa, ndo é cientifica e € irracional;

2. a teoria ‘cientifica’ do racismo é, na verdade, uma pratica (e ndo uma teoria)
econdmica, social, politica e cultural para justificar a violéncia contra seres humanos
e, portanto, é inaceitavel para as ciéncias, para a Filosofia e para a razdo. Uma

‘razdo’ racista nao ¢ razdo, mas ignorancia, preconceito, violéncia e irrazdo
(CHAUI, 2000, p. 107).

Dessa forma, com o respaldo das proprias fontes da disciplina, ha a possibilidade de se
eleger temas polémicos, que problematizem as questdes raciais; dentre eles, a ética, que é uma
referéncia nas discussdes da Filosofia e de grande proveito, para discutir as questdes étnico-
raciais.

Psicologia da educacgéo — aprendizagem (CH — 60) — Essa disciplina, entre a gama de
conteddos previstos, tem ao seu encargo a reflexdo sobre as bases epistemoldgicas que
explicam a aquisicdo do processo de aprendizagem (PPCP/UNU CRIXAS, 2010).

Com referéncia ao eixo diversidade, pode dedicar-se a discutir sobre os quadros de
opressao que findam por interferir na permanéncia de alunos negros na escola. Um importante
tema a ser tratado seria o tratamento desigual e hierarquico entre criancas negras e nao negras
no cenario escolar. Esse é uma face da moeda que necessita se tornar objeto de atencdo entre
os professores. A despeito da omissdo desse quadro, Coelho (2012, p. 122) chama atengéo:

[...] Grande parte do corpo docente das escolas ndo percebe a questdo da
discriminacéo e do preconceito como um problema. Boa parte deles néo reconhece a
escola como um ambiente preconceituoso e tem dificuldades em identificar
manifesta¢Bes de discriminagdo. O fato de os livros didaticos tratarem basicamente
da heranca européia, de as imagens de miséria, violéncia e subalternidade estarem
vinculadas a figuras humanas ndo brancas ndo representa, para a maioria, qualquer
problema. Caso notem — e provavelmente o fazem — que alunos negros sdo maioria

entre os evadidos, repetentes e com dificuldade de aprendizado, ndo veem
manifestacéo de discriminag&o.

Essa € uma questdo preponderante a ser tratada nos cursos de formacao de professores.
E urgente pensar sobre o lugar ocupado pela populacdo negra nos bancos escolares, como

fator decisivo para a sua inclusdo ou exclusdo as oportunidades de escolarizag&o.
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Pesquisa em educacdo (CH — 60): Nessa disciplina, poderd o professor sugerir
propostas de pesquisas com temas concernentes a “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”.
Sendo o foco da disciplina o envolvimento com atividades de pesquisa, pode-se propor a
verificacdo sobre a concretude no atendimento da Lei n. 10.639/2003 em escolas que ofertem
niveis de atuacdo dos profissionais pedagogos.

Outro tema bastante instigante seria a andlise do livro didatico, situando as possiveis
transformacdes sofridas nos contetdos discursivos e imageticos dessa ferramenta didatica,
quanto a representacdo da populacdo negra nos seus conteudos; a partir das determinagdes da
Lei n. 10.639/2003 e demais documentos que a orientam.

Em 1988, Ana Célia da Silva também ja discutia sobre a forma como o negro é
representado nessas fontes. A sua denuncia recebe peso, ao constatar a forma como nos livros
didaticos esteve exaltada a figura do homem branco. A concepcdo veiculada descrevia-o
como sujeito dotado de beleza, bondade e inteligéncia, entrando em detrimento com a
representacdo do negro. A despeito disso, Munanga (2005) alerta, que a veiculagdo desses
estereotipos raciais (representacdo negativa do negro versus representacdo positiva do branco)
¢ uma forma de expansdo da ideologia do branqueamento.

Bases linguisticas da alfabetizacdo (CH — 60): Nessa disciplina, os temas “relacao
linguagem e mundo, cultura e sociedade” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 45) se apresentam
proveitosos como sugestdo de atividades que possam discutir o poder da linguagem. E
interessante conhecer a linguagem utilizada no cotidiano escolar, uma vez que essa forma de
comunica¢do pode, até mesmo de forma inconsciente, contribuir “para reforgar situacdes de
preconceito, discriminacao e racismo” (BRASIL, 2006a, p. 215). Nessa disciplina poderado ser
trabalhados momentos de reflexdes acerca de expressdes pejorativas tanto a negros como a
ndo negros, bem como piadas e musicas de repertdrio racistas.

Um importante ponto a ser proposto para a disciplina séo os temas racismo e bullying,
pois &€ comum as pessoas, atualmente, confundi-los. Sdo termos de contextos totalmente
diferentes. O racismo, segundo Munanga (2004), remete a uma forma de hierarquia entre as
ragas, por meio de um conjunto de teorias, crengas e praticas, por sua vez, consideradas como
fendmenos bioldgicos. Para Gomes (2005, p. 52),

0 racismo é, por um lado, um comportamento, uma agao resultante da aversdo, por
vezes, do oOdio, em relagdo a pessoas que possuem um pertencimento racial
observavel por meio de sinais, tais como: cor da pele, tipo de cabelo, etc. Ele é por
outro lado um conjunto de ideias e imagens referente aos grupos humanos que
acreditam na existéncia de ragas superiores e inferiores. O racismo também resulta

da vontade de se impor uma verdade ou uma crenga particular como Unica e
verdadeira.
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J& o bullying, termo de origem inglesa e sem traducédo ainda no Brasil, define-se “para
qualificar comportamentos agressivos no ambito escolar, praticados tanto por meninos quanto
por meninas” (SILVA, 2010, p. 07). Para essa autora, o bullying configura atos de violéncia
de ordem fisica ou ndo, que se apresentam de forma intencional e repetitiva, aplicados contra
um ou mais alunos incapazes de fazer frente as agressdes sofridas. Destaca ainda, que essa
forma de comportamento ndo apresenta motivacoes especificas ou justificaveis, prevalecendo,
por parte do agressor, uma visdo sobre o(s) agredido(s) “como meros objetos de diversao,
prazer ¢ poder, com o intuito de maltratar, intimidar, humilhar e amedrontar suas vitimas”
(SILVA, 2010, p. 07).

Processos didatico-pedagdgicos (CH — 60): A disciplina foca as caracteristicas da
instituicdo escolar, com énfase ao contexto socioeconémico e cultural brasileiro. Entre outros
temas, oportuniza também, o trato pedagodgico sobre os “processos de interacdo entre
professor/aluno/conhecimento” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 45). Nesse contexto, a
atencdo sobre a relacdo professor-aluno é fundamental para o processo de aquisicdo do
conhecimento, de modo a corroborar o desenvolvimento integral da crianca.

Afirmam Barbosa, Campos e Valentim (2011, p. 453), que a crianga, “a partir da
relagdo com os docentes, ela adquire conhecimentos para todo o curso de vida e tem suas
capacidades psicossociais promovidas”. Embora deva ter o seu realce em cursos voltados para
a formacdo de futuros docentes, essa afirmacao ndo é nova. Todavia, em se tratando do papel
gue a escola necessita cumprir ante o cendrio racista que nela se descortina, focar as relacdes
étnico-raciais se faz algo prioritario. Sendo uma pratica que deve perpassar todas as
disciplinas do curriculo, muitas vezes, ela se da por efetivada por meio de um simples gesto,
um olhar do professor para com o aluno ou, do ponto de vista da Didéatica, até mesmo com a
aplicacdo de uma técnica. Sobre esta Gltima, Schon (1997, p. 21) chama atencdo, alertando,
que “existem situagdes conflitantes, desafiantes, que a aplicagdo de técnicas convencionais,
simplesmente ndo resolve problemas”. A contribuicdo desse autor condiz com o
posicionamento de que, nem sempre, a espontaneidade ou a aplicacdo de uma técnica
pedagdgica sera suficiente.

O combate as praticas discriminatorias, por exemplo, para boa parte dos casos, exige
do docente a obtencéo de bases mais sdlidas, a partir de um nivel de aprofundamento tedrico
que dé vez e voz ao equacionamento de dada situagdo-problema. Dessa forma, cada vez mais

tem sido pregada a vivéncia de tratamentos igualitarios no interior da sala de aula; cenario
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este, em que tanto a crianga negra como a ndo-negra deverdo se sentir localizadas nesse
espaco de construcdo de conhecimento, segundo o desenho geral atribuido a escola.

Nessa linha de raciocinio, se faz urgente acionar um nivel de relacéo entre professor-
aluno em todos os niveis do processo de escolarizacdo pautado pela igualdade e respeito
matuo. Assim, o esperado é que, “desde a educagdo infantil, o combate as praticas
discriminatorias seja efetivado. Tal pratica contribuird para a formacao identitaria de criancas
negras baseadas na autoestima elevada”, asseveram Maia; Gongalves (2012, p. 445-445). No
ponto de vista do ensino das relagdes étnico-raciais, esse nivel de engajamento docente
plantard, para o futuro dessas criancas, ideais que confiram um modo de ver, pensar e agir no
mundo em que as pessoas estejam libertas de preconceitos e discriminagdes, sobretudo,
guanto ao se tratar do recorte racial.

No quarto Periodo/Semestre do curso sera desenvolvido o eixo “Educagdo, Cultura e
Conhecimento Escolar”. Como Carga-Horéria Total fica estimada a realizacdo de 360 horas,
com a ministracdo de seis disciplinas, que sdo: Historia da educacdo; Cultura escolar e
curriculo; Métodos e processos de ensino de alfabetizacdo; Conteudos e processos de ensino
de Lingua Portuguesa I; Conteudos e processos de ensino de Matematica I; e AEA.

Historia da educagdo (CH — 60): Nesta disciplina, a questdo do acesso da populacéo
negra aos bancos escolares podera ser enfatizada. A énfase podera ser um recorte das atitudes
permissivas expressas na Lei n. 01, de 04 de janeiro de 1837, que proibiu a frequéncia de
negros nas escolas publicas, naquele momento.

Outros documentos dignos de mencdo sdo os Decretos n. 1.331/1854 e o Decreto n.
7.031-A/1878. O primeiro, limitava a presenca do negro na educacdo a disponibilidade de
professores; e o0 segundo, determinava que 0s negros s6 podiam estudar no periodo noturno,
pois deveriam trabalhar durante o dia (BRASIL, 2004).

Cultura escolar e curriculo (CH — 60): Essa disciplina oportuniza importantes
discussdes sobre a questdo étnico-racial, pois a prépria implementagdo da Lei n. 10.639/2003
devera ser um dos contetdos eleitos, contemplando desde os desdobramentos do Movimento
Negro, as alteracGes sofridas pela atual LDBEN, Lei n. 9.394/1996. S&o reflexdes que
indicam que essas medidas “convergiram para a educagdo ser eleita como cenario de combate
ao preconceito, ao racismo e a discriminagdo, visando a inser¢do da populacdo negra nas
esferas de poder da sociedade” (RIBEIRO e ADAO, 2012b, p. 01). A discussdo sobre o

curriculo ganha espaco, diante da verificagdo

de uma nova ordem nas relacBes inter-étnicas na vida em sociedade [...],
coerentemente sistematizada nos contetdos das Diretrizes Curriculares Nacionais
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para a Educagdo das Relagdes étnico-raciais e para o ensino de histdria e cultura
afro-brasileira e africana, obrigando aos sistemas de ensino (publico e privado) a
incorporarem no curriculo (RIBEIRO e ADAOQ, 2012b, p. 12).

Nessa perspectiva, resta dizer, que as recomendacfes constantes nas exigéncias legais
que tornam obrigatdria insercdo da temética étnico-racial na escolas referendam para o
curriculo escolar “a promog¢ao da vivéncia dialogica entre as diferentes matrizes culturais
brasileiras (RIBEIRO e ADAO, 2012b, p. 12).

Métodos e processos de ensino de alfabetizacdo (CH — 60): A disciplina foca o
“estudo dos processos de desenvolvimento e aquisicdo da linguagem escrita na crianga”, com
especial aten¢do aos “aspectos socio-historico e psicopedagdgico” (PPCP/UNU CRIXAS,
2010. p. 47). Funda-se também na reflexdo sobre o “método de construgdo da escrita pela
crianca e as intervengdes do professor, bem como as orientacdes didaticas para o ensino da
lingua materna” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010. p. 47).

Nesse intento, para essa disciplina, sugere-se o cuidado a ser tomado quanto a
linguagem utilizada pelo professor no periodo da alfabetizagdo. Sobretudo, como se d& a sua
interacdo com a crianca. Deve o professor, nesse processo, atentar a forma como se comunica
com o aprendente, evitando incorrer a producdo de estigmas. Afirma Ziviani (2011, p. 06),
que

a linguagem é a via de comunicacdo dos preconceitos. Ela exprime os discursos,
verbaliza as expressdes e 0s conceitos que revelam a imagem induzida do outro. Do
discurso escrito e falado fazem parte estere6tipos, estigmas e ideologias, construidos
sobre 0 modo de ser, sobre a cultura e sobre a imagem. Dirigentes, dominantes,
opressores, superiores em situacdo de dominagdo direcionam uma linguagem
caracteristica ao seu oposto: o dirigido, o dominado, o oprimido ou o inferior. E ndo
sO a negagdo sistematizada da linguagem do outro, mas também a obstinada recusa

da humanidade do outro na relagdo de opressdo obriga o oprimido a se perguntar, de
modo continuado, sobre o valor de sua linguagem.

A pesquisa dessa autora, que envolveu a participacdo de 21 estudantes negros de
classes especiais, comprovou que a dificuldade de linguagem se relaciona a fatores
preocupantes. A eles, associa-se, ndo somente o aprendizado de contetdos, mas também, a
condicdo da exclusdo, a qual da margens para a conservacao de uma referéncia negativa do
sujeito, isto &, a rejeicdo de si proprio. Fator esse, que contribui para a negacdo do seu grupo
de pertenga, afetando a sua identidade e autoestima (ZIVIANI, 2011).

Sendo este trabalho um recorte de sua tese de doutorado, por meio da metodologia de
pesquisa-acao, a intervencdo em uma escola da Rede Municipal de Belo Horizonte permitiu

identificar os mecanismos de exclusdo, aos quais criancas e adolescentes negros em processo
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de alfabetizacdo se submetem. O foco de sua atencdo teve por base a identidade racial e de
género dos sujeitos (ZIVIANI, 2010).

A pesquisa conclui que a oferta de alternativas da escola sofre diferencas entre
meninos e meninas. Em se tratando do menino negro e pobre, as evidéncias se associam a
vulnerabilidade social vivida pela familia. Quadro esse que desencadeia a desigualdade
educacional, e se traduz “pela possibilidade de meninos negros poderem apresentar um ritmo
mais lento na alfabetizacdo, frequentar classes especiais e projetos de recuperagdo numa
propor¢ao trés vezes maior do que as meninas” (ZIVIANI, 2011, p. 16).

Por sua vez, o rebate aos estigmas se d&, a partir da acdo de educadores
compromissados com a proposicdo de estratégias de ensino atentas a ndo (re)producdo de
espacos de inferiorizacdo das criancas negras. Alerta Nascimento (2003, p. 159) que “a escola
é um dos espacos de socializacdo dos individuos. E através dela que os alunos desenvolvem o
senso critico, aprendem valores €ticos e morais que regem a sociedade”. Portanto, estd ao seu
encargo, a responsabilidade com a ampliacdo de horizontes culturais sob a perspectiva do
multiculturalismo. De tal forma, “é na escola que aprendemos a conviver com as diferentes
formas de agir, pensar e se relacionar, portanto ela deve refletir essa diversidade”
(NASCIMENTO, 2003, p. 159).

Conteldos e processos de ensino de Lingua Portuguesa | (CH — 60): A disciplina
oferece oportunidades de reflexdes sobre a cultura escrita e a leitura, aludindo a sua forma de
existéncia nas sociedades, bem como sua producdo e transmissdo dentro e fora das
instituicbes. Em relacdo ao estudo sobre os objetivos e funcdo social do ensino da Lingua
Portuguesa, é oportuno situar a influéncia africana, na Lingua Portuguesa. Dessa forma, “o
estudo de palavras de origem africana que sdo comuns em nosso idioma” (BRASIL, 2006b, p.
183), afere uma oportunidade muito valida para situar o legado cultural da Africa no modo de
ser/estar do brasileiro.

Conteudos e processos de ensino de Matematica | (CH — 60): O estudo da Matematica
suscita a compreensdo sobre o seu continuo uso no cotidiano humano. Consciente ou nao, 0
homem realiza praticas nas quais seria impossivel concretiza-las, sem o dominio dessa
Ciéncia. Dessa forma, a Matematica marca presencga nos diversos espagos da vida humana,
seja de forma espontanea ou ndo. Por sua vez, a insercdo de conteudos relacionados a tematica
étnico-racial poderd aludir a etnomatematica e a afroetnomatematica. A primeira esta
relacionada a proposta de andlise dos conhecimentos e contribuicdes culturais de

determinados grupos em seus diferentes contextos (D’ AMBROSIO, 2005).
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Explica Gerdes (2002, p. 222) que “como a etnomatematica (ou etnomatematicologia)
€ 0 campo que estuda as ideias matematicas nos seus contextos historico-culturais, a tentativa
de ‘africanizar’ certos conhecimentos matematicos pode ser instrumental”. Ressalta esse autor
que a “africaniza¢dao do conhecimento” pode ser interpretada segundo uma proposi¢ao que se
delineie pela “tentativa de entender, analisar e disseminar ideias produzidas por diferentes
culturas do continente africano” (GERDES, 2002, p. 221).

Em relacdo a afroetnomatematica, destaca Cunha Jr. (1998) que esta area do
conhecimento se dedica a pesquisa e ao estudo dos aportes de africanos e negros brasileiros
em alusdo a Matematica e a informética. Para além dessa discusséo, a afroetnomatematica se
dedica a reflexdo sobre o ensino e aprendizado da Fisica em territorios afrodescendentes.
Ressalta 0 autor que “[...] os usos culturais que facilitam os aprendizados ¢ os ensinos da
matematica nestas areas de populacdo, de maioria afrodescendente, é a principal preocupacéao
desta area do conhecimento” (CUNHA JR., 1998, p. 06).

No quinto Periodo/Semestre®>do curso de Pedagogia, o qual justifica o cumprimento
de 50% da graduagdo, o eixo “Politicas Educacionais e Constru¢do da Pratica Pedagogica”
assume Carga-Horaria Total de 400 horas e se aplica as sete disciplinas a seguir: Politicas da
Educacdo Bésica; Propostas curriculares e metodoldgicas em Educacgdo Infantil; Atividades
de orientacdo - | docéncia na Educacdo Infantil I; Contetdos e processos de ensino de Lingua
Portuguesa Il; Contetidos e processos de ensino de Matematica Il; Estagio supervisionado em
docéncia na Educacdo Infantil I; e AEA.

Politicas da educacdo béasica (CH — 60): Pela proposta da ementa, a énfase as
politicas publicas educacionais faz 0 ponto importante para as discussdes dessa disciplina.
Destarte, o estudo da Lei n. 10.639/2003 e os documentos que a orientam se tornam
relevantes temas a serem trabalhados. E importante que sejam promovidos debates que
permitam aos futuros professores obterem nocdes sobre a pertinéncia das reivindicacdes que
culminaram com o sancionamento dessa lei federal.

Importa registrar aqui, que a inclusdo do estudo da historia do continente africano e
dos africanos, para alcancar um patamar de discussdo relevante, deve incluir importantes

pontos sobre a trajetoria da populacéo negra. Por sua vez, ndo deve ser facultativo aprofundar

% Neste periodo, a disciplina de “Pratica pedagégica™ foi “Diluida nas disciplinas: Fundamentos Politicos da
Educacdo Infantil, Propostas Curriculares e Metodolégicas em Educacdo Infantil, Atividades de Orientacdo em
Docéncia na Educacdo Infantil I, Conteldos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa Il, Conteldos e
Processos de Ensino de Matemética Il e Literatura Infantil” (Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia, 2010,
p. 53).
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pontos, como: a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na formacéo da
sociedade nacional brasileira, como frisa a Lei em pauta.

Propostas curriculares e metodoldgicas em Educacéo Infantil (CH — 60): A disciplina
oportuniza espacos para orientacdes didaticas relacionadas ao trabalho com criangas de zero a
cinco anos. Dessa forma, da espacos para a sistematizacdo de atividades que incluam o
tratamento das questdes étnico-raciais, no entendimento de que estas tém o seu espago nos
diversos espacos da vida do cidadao, independentemente da faixa etaria. O que deve ser
levado em conta sdo os quadros caracteristicos daquele(s) a quem o ensino se dirige. Para a
disciplina em questdo, cabe aos futuros docentes direcionar-lhes acerca de propostas que
confiram um nivel de atendimento docente condizente com as condic¢Ges tanto materiais como
afetivas sobre os cuidados necessarios ao desenvolvimento saudavel da crianca.

A educacdo infantil, diante da abrangéncia das dimensdes cuidar e educar de criangas
de zero a cinco anos de idade, requer do profissional pedagogo um preparo tedrico-pratico
diferenciado daquele ofertado as criancas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Destaca-
se aqui a questdo do acolhimento da crianca que, segundo Cavalleiro (2001), se relaciona ao
respeito a sua cultura, a corporeidade, a estética e presenca no mundo. Lembra essa autora,
que essas prerrogativas sdo validas para todas as criangas, negras e ndo negras, embora sua
pesquisa revele um nivel de tratamento hierdrquico, priorizando a crianca branca em
detrimento da negra.

Quanto a propostas metodoldgicas para a faixa etaria, em conformidade com a
coletinea “Orientacdes e aces para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais”, de 2008, as
atividades podem ser variadas. A titulo de exemplo, a disciplina podera compartilhar a ideia
de que a celebracdo da Consciéncia Negra é um tema a ser trabalhado a qualquer data do ano.
O sentido instigante dessa orientacdo quebra com a concepc¢éo de abordagens isoladas. Isto €,
poderdo ser organizadas “mostras de trabalhos com a tematica, apresentagdes musicais com
utilizacdo de instrumentos confeccionados pelas préprias criangas, concurso de bonecas
negras [...], leitura de pequenas historias, declamagdo de poesia [...]” (BRASIL, 2006b, p.
169). Fica ao encargo do professor, a op¢do por enfatizar as manifestagdes culturais locais e
regionais.

Em relacdo ao ambiente da sala de aula, estas poderdo ser adornadas com murais,
cartazes, mobilies produzidos pelas proprias criancas. Inclusive, que sejam fotos de criancas
da propria turma, em vez de gravuras prontas. Além de poder trabalhar a diversidade de

caracteristicas fisicas das criancgas, a partir de seus fendtipos. Por meio dessa proposta a aula



110

se torna enriquecedora, valorizando o publico-alvo como conteudo de ensino. Implica, pois,
proporcionar aos aprendentes, a oportunidades de sujeitos ativos, no processo de ensino e
aprendizagem (BRASIL, 2006b).

Atividades de orientacdo — |: Docéncia na Educacdo Infantil I (CH — 60): As
atividades de orientagdo em docéncia se relacionam a todas as etapas do Estagio Curricular,
marcando presenca do quinto ao oitavo periodo do curso de Pedagogia da UEG. Por sua vez,
destinam-se a orientar sobre os procedimentos a serem adotados pelos professorandos nos
observatorios de estagio. Para o periodo em referéncia, a disciplina se limita a observacéo e
coleta de dados das instituicbes de ensino de Educacédo Infantil, bem como das salas de aula
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010).

Um ponto muito oportuno para ser ressaltado, é que na disciplina em questdo séo
organizadas as normativas de producdo textual sobre as evidéncias colhidas no trabalho de
campo. Embora a disciplina a ela atrelada trate sobre o Estagio Curricular e que a proposta da
UEG seja flexivel, dando autonomia para os projetos de estagio nas suas respectivas UnUs,
fica impreterivel a reflexdo e andlise sobre os registros da pratica desenvolvida. Dizendo
respeito a producdo do relatério final ou artigo sobre o trabalho desenvolvido.

Sendo a producdo escrita, nessa etapa do curso, um dos pontos mais temidos pelos
professorandos, constitui tarefa do professor orientador chamar atencdo para a ética a ser
vivenciada nessa etapa da formagc&o docente. E preciso ser cauteloso ao descrever a realidade,
observando a sua globalidade, mas registrando apenas o necessario e digno de constar no
papel. Considerando a necessidade de embasamentos tedricos sobre as problematizacGes do
estagio, € interessante que haja referencias tedricas sobre a diversidade, dentre elas as de
natureza étnico-raciais. Vale lembrar, que ja se discutiu anteriormente, que as reflexdes na
proposicdo de temas para a Educacdo Inclusiva, 0s aspectos que mais sobressaem sdo aqueles
de ordem psicoldgicas e fisicas (COELHO, 2012), deixando passar despercebidos fatores de
cunho étnico-racial.

Conteudos e processos de ensino de Lingua Portuguesa 1l (CH —30): Esta disciplina
inclui a elaboracdo de propostas e recursos didaticos na area de Lingua Portuguesa em séries
de Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Uma proposta para tornar o
trabalho da disciplina mais instigante e ligada a tematica étnico-racial € a inclusdo de textos
que apresentem aspectos tanto negativos como positivos sobre o negro. E o exemplo dos
textos “As borboletas”, de Vinicius de Morais e “A redagdo de Maria Claudia”, de Pedro

Bandeira:
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As borboletas (Vinicius de Morais)

Brancas, azuis, amarelas e pretas,
Brincam na luz as belas borboletas
Borboletas brancas séo alegres e francas
Borboletas azuis gostam de muita luz
As amarelinhas sdo tdo bonitinhas

E as pretas, entdo oh que escuridao!

A redacdo de Maria Claudia (Pedro Bandeira)

Os brancos sdo muito diferentes dos negros. Mas depende do branco e depende do
negro. Na minha caixa de lapis de cor o branco ndo serve para nada. S6 o preto € que
serve para desenhar. Por isso, os dois sdo muito diferentes. Tem o giz e tem o
carvdo. Eles sdo iguais. Os dois servem para desenhar. Com 0 giz, a gente desenha
na lousa. Com o carvao, a gente desenha um bigode na cara do Paulino para a festa
de Séo Jodo. [...] O papel é branco e é igualzinho ao papel preto chamado carbono
que escreve em baixo tudo o que a gente escreve em cima. A noite é preta, mas o dia
ndo ¢ branco. O dia é azul. Ent8o o preto da noite é s6 da noite. Ndo é igual nem é
diferente de nada (BRASIL, 2006b, p. 171-172).

Como se pode perceber, no primeiro texto, a cor preta é descrita de forma pejorativa,
soando coisa ruim, sensacdo de susto e medo. J& o segundo, limita-se ao contraste entre as
cores. De fato, a ideia € que, de forma ludica, as criancas construam referenciais sobre a
identidade étnico-racial, sem incorrer a propagacao do preconceito racial entre elas (BRASIL,
2006a).

Estagio supervisionado em docéncia na Educacdo Infantil 1 (CH — 100)*®: Nesta
disciplina, os professorandos tém a oportunidade de vivenciar leituras sobre os horizontes
administrativo e pedagdgico do observatorio de estagio. No ambito administrativo, a analise
da proposta pedag6gica da escola, podera direcionar a uma linha de observacao e descricéo
critica da organizacao, da dinamica da instituicdo, considerando os seus eventos, dentre eles,
0S projetos propostos para o ano letivo.

E importante que o Projeto Politico-Pedagdgico seja interpretado tanto em relacio ao
que contempla como ao que deixar a desejar, instigando o levantamento e anéalise
pormenorizada dos temas previstos no documento. Nessa tarefa de observacdo, 0s
professorandos terdo a oportunidade de refletir as atitudes globais da escola e o atendimento
das exigéncias para a vivéncia da ERER.

No que diz respeito a sala de aula, os observadores poderdo descrever as dinamicas
propostas pelo professor regente. As metodologias adotadas ao ensinar dado contetdo, o nivel
dos textos e a forma como sdo trabalhados, o repertério musical, bem como as formas de

interacbes entre professor-aluno-conhecimento. Entre essas oportunidades, os futuros

% As consideracdes sdo as mesmas para a disciplina de “Estagio supervisionado em docéncia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 1”
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professores poderdo colher dados que lhes permitam refletir a pratica pedagogica da questdo
étnico-racial, sem a necessidade do professor orientador determinar a tematica como ponto
central para as observac6es. Consoante Pimenta e Lima (2004, p. 51),
0 estagio abre possibilidade para os professores orientadores proporem a
mobilizacdo de pesquisas para ampliar a compreensdo das situacdes vivenciadas e
observadas nas escolas, nos sistemas de ensino e nas demais situacdes ou

estimularem, a partir dessa vivéncia, a elaboracdo de projetos de pesquisa a ser
desenvolvidos concomitantemente ou ap6s o periodo de estagio.

De resto, os desafios envolvidos no ensino sdo varios e, dentre eles, a questdo étnico-
racial é importante, mas ndo de maior ou menor importancia que outras tematicas. Todos tém
0 seu espaco e momento de receber o tratamento didatico adequado. Provavelmente, uma
forma de chamar atencdo para a tematica étnico-racial é que conste nos questionarios/roteiros
dos estagiarios algo direcionado a tematica.

Para o sexto Periodo/Semestre, 0 eixo proposto é “Conhecimento Escolar € Docéncia”,
sendo designada como carga-horaria total 400 horas, a partir de suas seis disciplinas:
Organizacdo e gestdo do trabalho pedagdgico; Atividades de orientacdo em docéncia na
Educacdo Infantil 1l; Contetidos e processos de ensino de Geografia; Métodos de producéo do
trabalho cientifico em educacdo; Estagio supervisionado em docéncia na Educacéao Infantil I1;
e AEA.

Conteldos e processos de ensino de Geografia (CH — 60): A disciplina abre espaco
para a elaboracdo de propostas metodoldgicas e recursos didaticos na area de Geografia,
ressaltando os ambitos da Educacdo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010). Nas consideracdes de Goncalves e Silva (2005) o estudo
voltado para a Geografia podera abarcar alusdes acerca dos empobrecidos e marginalizados.
A pertinéncia desses temas, especificamente para a situacéo brasileira, justifica-se pelo fato da
maioria dos negros brasileiros se encontrarem inseridos nesse universo de desigualdade.

Outro importante tema a contribuir com a formacdo dos futuros professores é o
trabalho sobre as trajetorias do povo negro no espago. Como sugestdo de atividade, fica o
convite a “uma incursdo por territorios negros e locais de memoéria que tenham sido
produzidos a partir de uma participacdo historica negra” (BRASIL, 2006b, p. 183). O
professor pode utilizar como campo determinados pontos, como: o centro da cidade, igrejas,

bairros da cidade, comunidades, favelas, museus (BRASIL, 2006Db).



113

Estagio supervisionado em docéncia na Educagdo Infantil — Il (CH — 100)*: A
disciplina inclui o “desenvolvimento, planejamento, execugdo e avaliacdo do projeto de
ensino aprendizagem” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 56). Na sua primeira etapa (5° periodo
do curso), a disciplina determina atividades de observacdo e descricdo sobre a estrutura
organizacional do observatorio de estagio. Na sala de aula, a atuacdo dos estagiarios limita-se
a observacao e a co-regéncia das atividades docentes (PPCP/UNU CRIXAS, 2010).

Consoante as andlises de Pimenta e Lima (2004), é de suma importancia que 0S
futuros professores desenvolvam habilidades para o conhecimento e a analise das escolas.
Esse itinerario requer a habilidade de leitura e reconhecimento das teorias que embasem as
praticas pedagdgicas das instituicGes escolares. Nessa linha de raciocinio, o estagio contribui
para o desenvolvimento das habilidades de pesquisar, exigindo o exercicio de postura
investigativa.

Assim, no sexto periodo, os professorandos ja sdo autorizados a assumirem a dire¢do
do ensino, concretizando a gestdo da sala de aula, propriamente dita. E a etapa que envolve a
intervencdo pratica, acdo que traduz a pertinéncia de atitudes pedagogicas propositivas em
relacdo as evidéncias a que a pesquisa realizada na etapa anterior contemplou.

O estégio, por sua pertinéncia, excede a concepcao de ser apenas um dos componentes
ou apéndice do curriculo, por sua vez, associando-se aos conhecimentos do curso de formacao
de professores (PIMENTA e LIMA, 2004). Nessa linha de interpretacdo, no tocante a
concretude da ERER, se as disciplinas que antecedem o estagio desenvolverem nocoes
relacionadas ao tema, nessa etapa do curso, proposicdes poderdo surgir. Pois o estagio

[...] podera permear todas as suas disciplinas, além de seu espaco especifico de
analise e sintese ao final do curso. Cabe-lhe desenvolver atividades que possibilitem
o conhecimento, a analise, a reflexdo do trabalho docente, das agdes docentes, nas
instituicGes, a fim de compreendé-las em sua historicidade, identificar seus
resultados, os impasses que apresenta, as dificuldades. Dessa analise critica, a luz

dos saberes disciplinares, é possivel apontar as transformacgBes necessarias no
trabalho docente, nas instituigdes (PIMENTA e LIMA, 2004, p. 55).

De modo geral, os conhecimentos esperados para a etapa € que ofertardo as bases
necessarias para a proposicdo de solugdes as situagbes de ensinar e aprender (acdo-reflexdo-
acdo), o que envolve, indubitavelmente, o estudo, a analise, a problematizacdo, a reflexao
(PIMENTA e LIMA, 2004).

No sétimo Periodo/Semestre, 0 eixo proposto é “Educacdo ¢ Diversidade”, contendo

carga-horaria total de 450 horas, incluindo disciplinas, que sdo: Financiamento e gestdo dos

2" As consideracdes sdo as mesmas para a disciplina de “Estagio supervisionado em docéncia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental 11”.



114

recursos da Educacgéo; Atividades de orientacdo em docéncia nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental I; Conteudos e processos de ensino de Ciéncias; Conteldos e processos de
ensino de Historia; Pesquisa e pratica: trabalho de curso I; Estagio supervisionado em
docéncia nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental I; e AEA.

Conteudos e processos de ensino de Ciéncias (CH — 60): Nesta disciplina, no tocante a
“claboracdo de propostas metodoldgicas e recursos didaticos para a ciéncia [...] nos anos
iniciais do Ensino Fundamental” (PPCP/UNU CRIXAS, 2010, p. 58), uma alternativa
coerente é o0 estudo sobre 0 meio ambiente. Uma oportunidade rica para trabalhar a disciplina
do ponto de vista das Africanidades Brasileiras é a abordagem sobre territérios quilombolas.
A énfase seria as formas de cultivo e de utilizacdo de recursos naturais, empregadas pela
populacdo remanescente de quilombos, sem ferir o equilibrio do meio ambiente
(GONGALVES e SILVA, 2005).

Conteudos e processos de ensino de Histéria (CH — 60): Uma proposta para esta
disciplina é a oportunidade de reflex@o sobre o lugar ocultado nos recortes privilegiados para
0 ensino da Histdria brasileira sobre os grupos que a formaram. E preciso insistir que os
cursos de formacdo docente se atentem a essa lacuna, pois estudar “[...] a histdria do Brasil,
enquanto construcdo de uma nagdo, inclui todos os povos que constituem a nagdo. Assim,
ignorar a histéria dos povos indigenas, do povo negro é estudar de forma incompleta a historia
brasileira” (GONCALVES e SILVA, 2005, p. 165).

No oitavo Periodo/Semestre do curso de Pedagogia, 0 eixo € “Politicas Publicas e
Educagdo Inclusiva”, contendo carga-horéria total de 450 horas, distribuida em sete
disciplinas: Educacéo e diversidade; Atividades de orientacdo em docéncia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental II; Literatura infantil; Linguagem Brasileira de Sinais — LIBRAS;
Pesquisa e prética: trabalho de curso Il; Estagio supervisionado em docéncia nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental II; e AEA.

Educacéo e diversidade (CH — 60): A disciplina elege questdes preponderantes, na
perspectiva de elucidar parametros indispensaveis que sensibilizem os futuros professores
guanto ao trato pedagogico da diversidade. Essa tematica se perfaz como pressuposto ético
essencial para a pratica educativa. Entre os temas que a abrangem, constam alusdes a
inclusdo, as diferencas, as discriminacGes de género, etnia, dentre outros, bem como a
educacdo escolar como conquista de um direito social. Dedica-se ainda, as metodologias de
ensino e diversidade, fazendo jus as &reas especificas de atuacdo do profissional pedagogo
(PPCP/UNU CRIXAS, 2010).
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Considerando o objeto dessa pesquisa, 0 viés da discussdo acena para a percepcao
sobre o locus a ser ofertado a diversidade étnico-racial, oportunamente. Com efeito, em
consonancia com a “Proposta de Plano Nacional de Implementagdo das Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histdria e
cultura Afro-Brasileira e Africana — Lei 10.639/2003”, de 2008, as concepgdes veiculadas nas
politicas do Ministério da Educacdo — MEC sobre a diversidade envolvem, basicamente, trés
abordagens, que sao:

1) Inclusdo/exclusdo: o bindémio “busca incorporar os excluidos a um modelo
instituido de politica a partir da perspectiva socioecondmica, desconsiderando suas
identidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 23). Nesse formato de abordagem, “a questdo
étnico-racial se dilui, e a diversidade ndo resulta em revisdo das concepcdes, modelos e
referéncias das politicas educacionais” (BRASIL, 2008, p. 23).

2) Agéo afirmativa ou discriminagdo positiva: Aqui, prevalece o entendimento no qual
a situacdo de pobreza ou desigualdade social identificada em determinados grupos sociais
(negros, indios e mulheres) ndo deve ser tratada de forma isolada. Essa linha de interpretacéao
da situacdo desses grupos sensibilizou a criacdo de providéncias, incluindo condicGes
adscritas como etnia, raga, sexo e a definicdo de pertencimento a um grupo, em programas
especificos e politicas do MEC. O Programa Universidade Para Todos (ProUni) é uma
concretude dessas politicas de reparacdes (BRASIL, 2008).

3) Politicas de diferenca: Nessa abordagem sobre a diversidade, ha uma distingéo entre
as politicas de inclusdo social e as de acdo afirmativa. Dissociacdo que se da em razdo da
demanda desses grupos, conjugando com a perspectiva de igualar o reconhecimento do direito
das diversas culturas, na oportunidade de se expressarem e atuarem na esfera publica
(BRASIL, 2008).

Em relacdo as duas primeiras abordagens, estas se complementam. Ja a terceira
abordagem pressupde, de forma imperativa, a instrumentalizacdo de esforgos para que seja
reconhecida a significativa contribuicdo dos diferentes povos e culturas para a formacdo do
pais, ressaltando a pluralidade étnico-racial como um valor. O cuidado dessa pratica remete ao
entendimento de que a implementacdo efetiva da diversidade étnico-racial na esfera
educacional exige uma articulacdo sisttmica de politica de combate ao racismo e da
valorizacdo da ERER (BRASIL, 2008). Vale acentuar, que essas politicas educacionais

exigem das instituicfes de ensino superior — em especifico, aquelas responsaveis pelas areas
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de licenciatura — 0 incremento de préaticas sobre essa area do conhecimento em seus contelldos
de ensino.

Literatura infantil (CH — 60): Entre os seus varios pontos de abrangéncia, a disciplina
propde a “analise e estudo de livros infantis classicos € modernos” (PPCP/UNU, 2010, p. 61).
Para o cumprimento dessa perspectiva, sugere-se a inclusdo de discussbes que reforcem
criticas concernentes a marcante presenca de producgdes que fujam da explicitacdo sobre as
origens da populacdo brasileira. Nesse caso, a sugestdo é o trabalho com contos africanos,
indigenas, latino-americanos e orientais em substituicdo as literaturas de origem europeia
(Branca de Neve, Chapeuzinho Vermelho, Rapunzel e outros). A intencdo é romper com o
demasiado zelo das ideologias eurocéntricas, oportunizando a geracdo infantil brasileira, a
tomada de conhecimento e valorizacdo sobre suas raizes (BRASIL, 2006b).

Conforme se observa, a Matriz Curricular Unificada do Curso de Licenciatura em
Pedagogia da UEG (2009) é composta por 44 disciplinas obrigatorias e oito optativas, as
AEA, que podem ser ofertadas a partir de metodologias diferenciadas. Além da carga de
ensino, ha a Préatica de Pesquisa e as Atividades Académico-Cientificas, que formam a sua
carga-horaria total de 3340 horas. Exposto dessa forma, ndo ha como negar a
representatividade desse elenco disciplinar, no que tange ao cumprimento da base comum
nacional prevista pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia (2006), para 0 curso
em referéncia.

Contanto, uma vez realizada a analise minuciosa do ementario dessas disciplinas,
observa-se uma lacuna existente, quanto a contetdos relacionados ao estudo e ao ensino da
tematica “Historia da Africa”. Mas por que insistir sobre o tema “Historia da Africa”, se o
objeto de estudo desta pesquisa académica elege reflexdo sobre a préatica pedagdgica da ERER
na formacdo do pedagogo? Por algumas razdes. A primeira delas, porque no rol das
disciplinas apresentadas, ndo ha uma sequer, que aponte no¢des nesse perfil de proposta,
ficando notoria a inexisténcia de disciplina(s) que eleja(m) estudos especificos sobre as bases
epistemologicas da “Historia da Africa”. Desta feita, é possivel afirmar apenas o cumprimento
das determinacgdes das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia (2006), no tocante a
referéncia dada a diversidade étnico-racial. 1sso, levando em conta a ambigdo do documento
em relacdo a um perfil de egresso habilitado a identificacdo de “problemas socioculturais com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades complexas de exclusdes
[...] étnico-raciais” (BRASIL, 2006a, Art. 5° Inc. IX).



117

Embora essas Diretrizes ja tenham sido discutidas no capitulo | desta producéo,
importa questionar: Como desenvolver uma prética pedagdgica condizente com a superagdo
dos quadros da exclusdo étnico-racial sem, obter bases sobre o ensino da “Histéria da
Africa™? E esse quadro se agrava mais ainda, quando se retoma ao contetido das Leis Federais
(n. 10.639/2003 e n. 12.288/2010) que inspiram essas exigéncias sobre o ensino.

Em segundo lugar, porque os graduandos sejam cidad&os oriundos de um processo de
escolarizacdo limitado a histérica base de orientacdo eurocéntrica, que definiu nesse tempo de
existéncia da educacdo brasileira um curriculo monocultural (OLIVA, 2003; BRASIL,
2006b). Portanto, ao omitir a “Histéria da Africa” como conteudo, corre-se o risco de formar
professores reféns de um pacote fechado de conhecimentos, nos quais ndo se identificam
temaéticas concernentes a historia do continente africano e dos africanos no Brasil.

Por essas razdes, € preciso pensar na necessidade de um curriculo que corresponda aos
objetivos criados na luta histérica da educacédo anti-racista. Ao lado disso, € consenso de que a
escola seja palco de constantes manifestagfes racistas (GOMES, 1999; GOMES;
GONCALVES e SILVA, 2002; MUNANGA, 2005; SILVA, 1998; ZIVIANE, 2010b); dessa
forma, o cuidado em elaborar um curriculo de curso que propicie oportunidades de reflexdes
sobre conceitos necessarios a compreensdo da questdo racial no Brasil.

Outra questdo fundamental esta na denlncia acerca da formacdo deficitaria dos
professores, em tratar satisfatoriamente dos quadros e niveis de linguagens que findam por
reproduzir preconceitos raciais no cotidiano da escola. Sdo situacdes que desenham
panoramas preocupantes em relacdo ao futuro das criangas no ambiente escolar (ZIVIANE,
2010). De alguma forma, se a difusdo de determinadas expressdes pejorativas forem tidas
como naturalizadas no seio familiar, exige a reeducacéo dos profissionais em servigo. De tal
modo, trata-las, a contento, no interior da sala de aula, exige preparo sélido, a partir de
argumentos que tenham raizes explicativas, pois ndo vao surgir por acaso, devendo, portanto
ter base cientifica sobre a “Historia da Africa” (WEDDERBURN, 2005; SCARAMAL, 2011;
LIMA, 2006b).

E ainda convém destacar a necessidade de se quebrar o siléncio sobre o preconceito e a
discriminagdo raciais nas diversas instituicbes educacionais. Cada vez mais € possivel
observar a necessidade de um trato pedagdgico que contribua para que as diferencas de
fendtipo entre negros e brancos sejam entendidas como desigualdades naturais. Pois,
principalmente entre as criancgas, situagdes nesse perfil findam por construir a concepgéo de
que ser negro seja sindnimo de inferioridade (CAVALLEIRO, 2006, 2011).
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Dessa forma, sendo o pedagogo o profissional responsavel pela docéncia que se
expande da Educagdo Infantil aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; fica ao seu cuidado
uma pratica de ensino iluminada pela utopia de formar pessoas livres de preconceitos,
estereotipos, estigmas, entre outros afins. Seja como “professores(as) ou cidadaos(as) comuns,
ndo podemos mais nos silenciar diante do crime de racismo no cotidiano escolar, em especial
se desejamos realmente ser considerados educadores e ser sujeitos de nossa propria historia”
(BRASIL, 2005, p. 12).

Em linhas gerais, entende-se que a inclusdo de disciplinas e contetdos concernentes as
questBes étnico-raciais nos cursos de Pedagogia seja tarefa urgente a ser colocada em pratica.
Conquanto, a forma de aparar as arestas observadas, seria a proposicdo de atividades
promotoras de relagcfes interpessoais respeitaveis e igualitarias, seja em forma de disciplinas,
projetos de extensdo e/ou pesquisa.

Consoante Mainardes (2006, 2009), baseado em Bowe et al (1992), o universo das
andlises sobre as politicas educacionais abarca ndo simplesmente a sua implementacéo,
propriamente dita. Antes mesmo que sejam colocadas em prética, defrontam etapas distintas
de reinterpretacdo, que sdo: “o contexto de influéncia, o contexto da producéo do texto e o
contexto da pratica” (MAINARDES, 2006, p. 96). Em resumo, condiz com

a interpretagdo ativa que os profissionais que atuam no contexto da pratica fazem
para relacionar os textos da politica & préatica. Isto envolve identificar processos de
resisténcia, acomodac0es, subterfigios e conformismo dentro e entre as arenas da

pratica e o delineamento de conflitos e disparidades entre os discursos nessas arenas
(MAINARDES, 2006, p. 96).

Com efeito, o processo de compreensdo sobre a implementacdo de uma politica
educacional demanda ndo somente o seu cumprimento a qualquer custo, mas uma linha de
investigacdo abrangente sobre o conjunto de influéncias que atuam no processo de formulacéo
politica, isto é, “influéncias globais/internacionais, agéncias multilaterais, arquiteturas
politicas nacionais e locais, individuos, grupos, redes politicas, entre outros” (MAINARDES,
2009, p. 4).

Feita essa apreciagéo inicial sobre a estrutura do curriculo do curso de Pedagogia, no
item seguinte, proceder-se-a a analise das propostas de AEA na UnU/UEG pesquisada. A
perspectiva € que, diante da abertura que o curriculo d& para a proposicdo de temas
emergentes, faca-se notorio encontrar informagdes pautaveis em atendimento a literatura legal
e demais documentos que orientam acerca da instrumentalizacdo pedagogica sobre a “Historia

e Cultura Afro-Brasileira/ERER”.
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3.2.2 A disciplina de Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento: quadros e
necessidades

Conforme explicitado no tépico anterior, o grande desafio da UEG foi reformular o
curriculo do curso de Pedagogia, de modo que correspondesse, dentro de uma linha de
satisfatoriedade, tanto as politicas educacionais vigentes como ao quadro peculiar de cada
UnU. Desta feita, para concretizar a garantia de levar em conta a especificidade de suas UnUs
e, a0 mesmo tempo, por em pratica um curriculo unificado, surge a proposta das Atividades
de Enriquecimento e de Aprofundamento (AEA). Culminando, de tal modo, a flexibilidade
curricular, sendo interpretada também como uma forma de autonomia docente, em face as
decis6es locais e seus quadros de necessidades.

A proposta se delineou pelo consenso de que o curriculo ndo definiria nem delimitaria
as AEA. O diferencial é que estaria ao encargo do professor interessado em oferecé-las,
apresentar proposta(s) de temas concernentes as necessidades da respectiva UnU, sob a
ressalva de considerar o eixo e as disciplinas do semestre em questao.

Em conformidade com a Proposta de Reformulacdo Curricular de 2004, as AEA
assumiriam carater de aprofundamento dos contetudos constantes nas dimensdes macro, meso
e micro, podendo ainda contemplar temas emergentes da area. Entretanto, a proposta
apresenta uma grande abertura quanto a sua ministracdo, facultando ao professor proponente a
flexibilidade de ofertd-las “[...] por meio de diferentes formas e metodologias, como
disciplinas optativas, estudos tematicos, oficinas, mini-cursos, relatos de experiéncias, etc.”
(PPRCCP, 2004, p. 18-19).

Levando em conta o que foi apresentado no item anterior desta producdo, as AEA sao
referéncias de espacos curriculares que primam pela flexibilidade, ao oportunizarem tanto o
aprofundamento de conhecimentos como a implantacdo de temas emergentes. Selava-se,
portanto, com a proposta, a possibilidade de concretude para cada UnU desenvolver situacdes
exequiveis de ensino, desde que correspondentes aos seus quadros de peculiaridades, em
resposta as demandas dos contextos regionais. Essa abertura no curriculo, em se tratando da
insercdo da temética relagdes étnico-raciais ou “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”,
tem o seu respaldo no que determina a Resolugdo CNE/CP 1/2004 para as licenciaturas.
Consoante as “Orientagdes e a¢des para Educagdo das RelagBes Etnico-Raciais”, de 2006, fica
ao encargo das instituicdes e cursos, a opcao por se criar disciplinas especificas que abordem
o tema em pauta. Assim, a disciplina proposta “pode também ser desenvolvida de acordo com

as especificidades dos cursos de Licenciatura” (BRASIL, 2006b, p. 134), desde que se atente
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a “reflex@o sobre a relacdo destes cursos, suas especificidades e a tematica da lei. [...] Deve-
se, no entanto, cuidar para que a cria¢do da disciplina especifica sobre a tematica ndo exclua a
responsabilidade das Institui¢des de Ensino Superior” (BRASIL, 2006a, p. 134-135).

Outro ponto em destaque, diz respeito a voz e vez dos docentes e discentes poderem
deliberar sobre os rumos do curso. Isto €, além de decidirem o tema a ser tratado, também
poderiam figurar a forma como os contetdos eleitos seriam trabalhados. Conforme a Proposta
Curricular da UEG de 2004, no decurso dos oito semestres letivos, cada um deles passaram a
compreender espaco e tempo para o desenvolvimento de uma AEA. De tal forma,
oportunizando o protagonismo de vivenciar sugestdes diferentes, que ndo se limitassem ao
carater rotineiro das disciplinas obrigatérias do curriculo. A intencdo, por sua vez, vislumbrou
categorias de ensino e aprendizagem que poderiam sofrer variadas formas de realizagéo,
como: pesquisas, coléquios, relatos de experiéncia, minicursos e outras modalidades de
ensino-aprendizagem, etc.

Diante dessa abertura, que concebe a oportunidade de vivenciar situacdes de ensino
que fujam das enfadonhas rotinas do cotidiano da sala de aula, uma proposta importante para
AEA poderia focar o tratamento didatico da ERER em sala de aula. Por conveniéncia, o
enfoque da proposta poderia se curvar as orientaces das areas de Didatica, Metodologia de
Ensino, Préatica Pedag6gica e Psicologia da Aprendizagem. Essas areas sdo apontadas por
Coelho (2012) como oportuno campo a cogitar uma formacdo docente que se preocupe com a
aquisicdo de um repertdrio pedagogico sélido para pensar a acdo étnico-racial e a memoria
afrodescendente como questdes relevantes. Na sua andlise, a autora da destaque a pontos
incisivos, ao criticar a auséncia entre a formacéo especifica e a formacgdo para a licenciatura,
chamando atencéo para o

[...] despreparo do professor na consideracdo de aspectos fundamentais para a sua
prética profissional: dominio da didatica, de metodologias e da psicologia da crianga
e do adolescente, resultando em aulas mecéanicas e na repeticdo de padrbes
pedagogicos inadequados as clientelas atendidas pelas diversas redes escolares.

Evasdo, repeténcia e baixo rendimento sdo os corolérios desse processo (COELHO,
2012, p. 122).

Em suas inferéncias, a autora insiste em relacdo ao papel a ser protagonizado pelas
institui¢des de ensino superior, quanto ao dever de “[...] rever a formagdo oferecida, de modo
a preparar profissionais atentos a questdo colocada pela lei e aparelhados para enfrenta-la por
meio do dominio de aportes tedricos e metodoldgicos proprios de professores” (COELHO,
2012, p. 123). Na mesma linha de interpretacdo que Coelho (2012), o Plano Nacional de

Implementagdo das DCN-ERER e para o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e
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Africana de 2008, ja designava como uma das principais a¢cdes para 0 ensino superior, a
exigéncia de
d) Desenvolver nos estudantes de seus cursos de licenciatura e formacdo de
professores as habilidades e atitudes que os permitam contribuir para a educagéo das
relacBes etnicorraciais com destaque para a capacitacdo dos mesmos na producgdo e
analise critica do livro, materiais didaticos e paradidaticos que estejam em
consondncia com as Diretrizes Curriculares para Educagdo das Relagdes

Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africanas e
com a temética da Lei 11645/08 (BRASIL, 2008, p. 38).

Para a efetivacdo dessas acdes, 0 mesmo documento recomenda, consoante disposto
nas alineas b e ¢, que sejam desenvolvidas atividades académicas em nivel de: “b) [...]
encontros, jornadas e seminarios de promocao das relagdes etnicorraciais positivas para seus
estudantes” (BRASIL, 2008, p. 38); e, da mesma forma, “c) Dedicar especial atencdo aos
cursos de licenciatura e formacdo de professores, garantindo formacdo adequada aos
professores sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana e os conteldos propostos na
Lei 11645/2008” (BRASIL, 2008, p. 38).

Diante dessas perspectivas para o ensino da “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER”, as AEA ddo margem para a exequibilidade de propostas relativas ao tema
no curso de Pedagogia. Dai, o entendimento de que a Proposta da UEG (2004) para a
implementacdo das AEA confere um relevante avango nas pautas decisérias da instituicéo.
Dessa forma, afere um nivel de desenvolvimento de curriculo que se caracterize pelo aspecto
do “processo interpessoal que retine varios atores com diferentes pontos de vista sobre o
ensino e aprendizagem e com poderes, explicitos ou implicitos, de decisdo curricular”
(PACHECO, 2001, p. 64).

Uma vez dado voz a discentes e a docentes proporem tematicas para compor o rol de
discussOes e atividades no cenario da academia, a instituicdo oportuniza a reflexdo conjunta,
no que diz respeito ao acionamento de seu papel na vivéncia profissional. De tal modo, a
implantagdo das AEA condiz com a busca de estratégias docentes de transformacéo,
correspondendo a uma tomada critico-reflexiva sobre a préatica educativa. Em linhas gerais, a
tarefa de discutir o curriculo gera inferéncias que pontuam ser extremamente necessario que o
professor se curve a reflexdes em relacdo aos desafios do proprio trabalho. Zeichner (1993)
chama atencgéo para o fato de que a falta de reflexdo dos professores pode desencadear uma
busca de conhecimentos prontos. De alguma forma, os professores, em face as imposi¢des do

curriculo prescrito, findam demonstrando certa ansiedade, no que tange a proposi¢es mais
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locais. No entanto, por muitas vezes, quando tém a oportunidade de concretizar esse anseio,
findam por deixar escapar.

Diante do exposto, ao passo em que as AEA sdo tidas como referéncia de
flexibilidade, pelo fato da possibilidade de atenderem as diversidades regionais, levando em
conta a unificagdo curricular do curso de Pedagogia, urge pensar: As propostas apresentadas
correspondem aos quadros de necessidades locais? Quais s&o 0s temas eleitos? Tem sido
respeitada a perspectiva de cada proposta se correlacionar com o eixo de disciplinas do
semestre? Estariam os temas eleitos contribuindo com a formacéo do pedagogo? E quanto a
inser¢do da tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, esse preceito tem sido
respeitado? Com base nesses anseios, no topico seguinte serdo apresentados os temas eleitos
como disciplinas de AEA (para os anos 2009 a 2012) e suas respectivas ementas na

UnU/UEG eleita como campo de pesquisa.

3.2.3 A disciplina de Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento: intencdo e
realidade

Ocorrida a implementacdo do Projeto de Proposta de Reformulacdo Curricular do
Curso de Pedagogia da UEG (2004) ja em meados do segundo semestre desse ano, a partir de
2005, a UEG inaugura sua proposta de curriculo unificado. Vale lembrar que na analise das
ementas das 44 disciplinas (obrigatorias) que compdem a matriz curricular unificada da
instituicdo ndo se constatou sequer uma proposta de disciplina especifica que correspondesse
ao estudo da “Histdria e Cultura Afro-Brasileira/ERER”. Quadro esse que diverge o que vem
expresso no §1° do Art. 1° da Resolucdo CNE/CP n. 01/2004, que determina a inclusdo de
contetdos e disciplinas curriculares relacionadas a tematica nos cursos de graduacao.

Dessa forma, considerando a flexibilidade assegurada pelo Projeto de Proposta de
Reformulacdo Curricular do Curso de Pedagogia da UEG (2004) para as AEA, procedeu-se
ao levantamento das Ementas e Planos de Ensino das oito propostas vivenciadas em uma
turma de Pedagogia, com percurso 2009-2012. Essa escolha nédo foi aleatoria, pois além de
referenciar a turma cujas associacOes sobre o estdgio supervisionado em docéncia foram
anunciadas atitudes racistas em alguns dos observatorios de estagio, trata-se de uma turma
gue inaugura uma proposta de matriz curricular da UEG, isto ¢, a Matriz 2009.

Para a analise documental foram disponibilizadas apenas sete das oito propostas de
AEA ministradas nessa turma, uma vez que a ementa e 0 Plano de Ensino da AEA —

Educacgdo para a diversidade Il (periodo 2011.2) ndo esta disponivel na instituicdo. Dessa
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forma, para os oito semestres compreendidos nos anos 2009 a 2012, todas elas na categoria de
disciplina, as AEA foram assim compostas: A.E.A. — Portugués Instrumental 1 (2009.1)%;
A.E.A. — Portugués Instrumental Il (2009.2); A.E.A. — Psicomotricidade (2010.1); A.E.A. —
Etica e Cidadania na Pratica Educacional (2010.2); A.E.A. — Educacio para a Diversidade |
(2011.1); A.E.A. — Educacdo para a Diversidade 11 (2011.2)**; A.E.A. — Pedagogia Virtual |
(2012.1); e A.E.A. — Pedagogia Virtual Il (2012.2).

Das sete propostas de AEA analisadas, apenas uma sera apresentada de forma mais
detalhada, levando em conta a sua conexao com esta pesquisa. Trata-se da A.E.A. — Educacéo
para a Diversidade I, ministrada no primeiro semestre de 2011.

Como se trata de uma proposta local foi importante situar acerca das orientagdes que a
Pro-Reitoria da Graduacdo/UEG traz sobre a construcdo do ementario de suas disciplinas.
Consoante o “Caderno de orientacbes da Pro-Reitoria de Graduagdo - UEG: autorizagdo,
reconhecimento e renovagdo de reconhecimento de cursos de graduagdo”, de 2008, as
Ementas sdo tdpicos ou unidades de contetudo programatico integrantes do curriculo de um
curso. Por sua vez, estes merecem atencdo especial, a fim de se ajustar o conteido com a
ementa e o que se pretende alcancar no perfil do egresso, de tal forma que ambos caminhem
juntos. A ementa deve contemplar, resumidamente, o contetido da disciplina, assim como 0s
itens a serem abordados.

Para tal efeito, a AEA — Educacdo para a diversidade | ministrada no primeiro periodo
de 2011, no curso de Pedagogia da UnU Crixas, em forma de disciplina, apresentando a
seguinte Ementa:

A disciplina prop8e a discussdo de temas sobre: acesso e permanéncia, raga/etnia,
género/sexualidade, pessoas com deficiéncia, igualdade/diferenca e processos de
exclusdo, sob a perspectiva suscitar debates que propiciem a reflexdo sobre
igualdade e equidade como principios na constituicdo do mundo moderno, focando
os desdobramentos da educagéo diante da gama de desigualdades sociais vigentes

(AEA - Educacdo para a diversidade I/Plano de Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p.
01).

Considerando o cerne de discussdo sobre a diversidade, a énfase aos temas “acesso e
permanéncia, raga/etnia, género/sexualidade, pessoas com deficiéncia, igualdade/diferenca e
processos de exclusdo” sdo pertinentes. Em relagdo ao tema “raga/etnia”, a disciplina traz
expectativas que ddo representatividade ao trato da Educacdo para as Relages Etnico-

Raciais. Porque essa observagdo? Embora seja notorio nos eventos de cunho educacional, a

%8 No Plano de Ensino, a disciplina est4 nomeada como Atividades de Enriquecimento e de Aprofundamento, por
conta de um erro na digitacéo.
%% N4o foi localizado o Plano de Ensino dessa disciplina na coordenacao pedagégica do curso.
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crescente demanda de temas concernentes a essa area, ainda fica a desejar na concepcao
docente 0 espaco que as questbes raciais possa ocupar nas alusbes a diversidade,
especialmente, em se coadunar a tematica Educacdo Inclusiva. De fato, é sempre oportuno
lembrar, que temas concernentes a tematica étnico-racial contemplam a Educacao Inclusiva.
Coelho (2012), ao refletir sobre a tematica étnico-racial como um dos focos da inclusdo tece o
seguinte alerta:
[...] Normalmente, as discussdes sobre inclusdo estdo relacionadas aos alunos com
‘necessidades especiais’ — detentores de dificuldades de ordem psiquica ou fisica. A
inovacdo trazida pela legislagdo consiste na possibilidade de se ampliar a categoria
inclusdo, com vistas a consideracdo de diversos segmentos da sociedade brasileira,

antes ausentes das representaces da nacionalidade (COELHO, 2012, p. 123, grifo
da autora).

Destarte, a tematica Educacédo Inclusiva, na lente dessa observacao pertinente, confere
para o professor, a oportunidade de avancar nas suas leituras sobre a temética étnico-racial.
Realizada essa alusdo inicial, partiu-se para a analise dos pontos do documento, cuja
exposicdo obedecera a seguinte ordem: Conteudos Conceituais, Conteddos Atitudinais,
Contetdos Procedimentais, Critérios de Avaliacdo e as Referéncias utilizadas.

Dos Contetidos Conceituais: No campo dos conteidos conceituais, o planejamento
docente se arquiteta a partir da seguinte proposta:

Ampliar o debate sobre temas atuais que discriminam o quadro das diversidades
vigentes no cenario social, oportunizando a compreensdo sobre as nogfes de
igualdade, desigualdade, diferenca e equidade, enquanto categorias légicas e

histéricas em face aos processos de uma sociedade excludente (AEA — Educacdo
para a Diversidade/Plano de Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 01).

O fato da proposta de conteudos ser redigida em formato de paragrafo e ndo listada,
como € comum na producdo de um Plano de Ensino, por si, ja traz algumas lacunas de
interpretacdo. Na verdade, tem mais carater de formulacgdo de objetivo (verbo no infinitivo).

Embora esteja acentuado o zelo docente no sentido de que os futuros professores
obtenham “compreensdo sobre as no¢des de igualdade, desigualdade, diferenca e equidade”,
nesta etapa, a redacdo deveria ser mais coesa e concisa. Quanto ao realce das palavras-chave
que aparecem na Ementa, ¢ 6bvio, que “as nocdes de igualdade, desigualdade, diferenca e
equidade” sdo questdes intrinsecas as discussdes sobre diversidade. Contudo, da forma como
estdo representados na escrita, de alguma forma, ndo ofertam, de imediato, sobre qual o
aspecto da diversidade é contemplado. Dessa forma, o esperado é que, mediante a analise dos
demais pontos do documento, se amplie o entendimento acerca dos conteddos tratados na

disciplina.
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Dos Contedos Atitudinais: Quanto aos Conteudos Conceituais (ou objetivos) da
disciplina em questdo, o primeiro tem o objetivo de “Contribuir para um maior
aprofundamento sobre questdes” (AEA - Educacdo para a Diversidade I/Plano de
Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02). O objetivo se apresentou incompleto, uma vez que
ndo foi designando sobre quais questdes a disciplina trataria. Este objetivo parece
generalizado, pois ndo deixa claro se se trata de aprofundamento sobre o trato pedagdgico da
diversidade, propriamente dita.

Para o segundo objetivo, tem-se: “Conceituar diversidade, refletindo-a sob o enfoque
dos principios educacionais, visando a construcdo de leituras que propiciem a concepgdo de
uma escola que atenda a diversidade” (AEA — Educagdo para a Diversidade I/Plano de
Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02). Pela amplitude do tema Diversidade, convém,
primeiramente, relacionar seus sindnimos. Segundo o dicionério de sindnimos,* a concepgéo
de diversidade se aplica a trés sentidos: diferenca (desigualdade, dessemelhancéo,
dessemelhanca, discrepancia, disparidade, dissemelhanca, distin¢cdo, heterogeneidade);
discordancia (contradicdo, desacordo, discordancia, divergéncia, oposi¢cdo); e multiplicidade
(abundancia, pluralidade, sortimento, variedade). Em todo caso, os dois primeiros sentidos

tratam de antdnimos para igualdade.

Assinalam Gomes e Gongalves e Silva (2002, p. 29-30), nas suas reflexdes sobre a
diversidade, que

o trato da diversidade ndo pode ficar a critério da boa vontade ou da implantagdo de
cada um. Ele deve ser uma competéncia politico-pedagogica a ser adquirida pelos
profissionais da educagdo nos seus processos formadores, influenciando de maneira
positiva a relagdo desses sujeitos com os outros, tanto na escola quanto na vida
cotidiana.

As andlises de Sodré (2001) pontuam que a diversidade étnico-cultural confere que os
sujeitos sociais, sendo histdricos, sdo também, culturais. Constatacdo essa que assevera a
necessidade de repensar a escola e os processos de formagdo docente, na perspectiva de
romper com as praticas seletivas, fragmentadas, corporativistas, sexistas e racistas ainda
existentes no espaco escolar.

O terceiro objetivo esta relacionado a necessidade de “Construir situagdes de ensino
que aprimorem a formacdo do profissional do ensino participe das contra-faces da Educacgao
Inclusiva” (AEA — Educagdo para a Diversidade I/Plano de Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011,

p. 02). Nesse caso, a promessa passa a ser um olhar sobre o tratamento pedagdgico de

% Dicionério de sindnimos online. Disponivel em <http://www.sinonimos.com.br/diversidade/>. Acesso em 10
jan. 2014.
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tematicas que generalizem a questdo da inclusdo. Demanda, assim, mais precisamente, algo
relacionado a operacionalizacao do trabalho docente.

Coelho (2012), ao refletir sobre os desafios que a Lei n. 10.639/2003 — e que, por
conseguinte, se relaciona a Lei n. 10.639/2003 — traz para o cotidiano escolar, faz alerta de
peso. Ao realgar que “a Lei encaminha, por meio de um dos seus desdobramentos, estratégias
para oferta de uma educagdo que coiba a reproducdo do preconceito e da discriminagdo”
(COELHO, 2012, p.120), fica explicita a insisténcia sobre a formacdo docente para a area.
Entretanto, a mencao dada a formacdo docente diz respeito tanto ao processo de formacéo
inicial como a continuada. Essa observacdo tem o seu relevo, “porque a maioria dos corpos
docentes das escolas de Educacao Basica ndo foi formada para pensar a questao ‘racial’ e/ou a
questdo da memoria afrodescendente como questdes relevantes” (COELHO, 2012, p. 121).
Dessa forma, os cursos de formacao docente necessitam insistir, em termos de reflexdo e de
acdo, sobre qual o nivel de preparo tedrico e pratico que devem propiciar ao professor, quanto
ao conteudo da Lei n. 10.639/2003.

O ultimo objetivo elencado é “Assimilar o sentido do termo equidade em um momento
em que sdo crescentes 0s processos de exclusdo social em causa” (AEA — Educacdo para a
Diversidade I/Plano de Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02). Recorrendo ao filésofo grego
Aristételes (384-322 a.C.), o termo equidade se relaciona diretamente ao conceito de justica.
Para ele, diz respeito a qualidade de uma pessoa, por iniciativa prépria daquilo que € justo. A
sua concepcdo em ser justo se expande a situacdo de que

[...] quando se trata de repartir alguma coisa entre si mesma e a outra pessoa, ou
entre duas pessoas, esta disposta a ndo dar demais a si mesma e muito pouco a outra
pessoa do que é nocivo, e sim dar a cada pessoa o que é proporcionalmente igual,
agindo de maneira idéntica em relagdo a duas outras pessoas. A justica, por outro
lado, esta relacionada identicamente com o injusto, que é excesso e falta, contrario a
proporcionalidade, do dtil ou do nocivo. [...] No ato injusto, ter muito pouco é ser

tratado injustamente, e ter demais € agir injustamente (ARISTOTELES, 1999, p.
101).

Conforme Chaui (2000, p. 494), a compreensdo do conceito de justica difundido por
Aristoteles esteve atrelado a dois tipos de bens: os partilhdveis e os participaveis. E prossegue:

[...] Um bem é partilnavel quando é uma quantidade que pode ser dividida e
distribuida — a riqueza é um bem partilhdvel. Um bem é participavel quando é uma
qualidade indivisivel, que ndo pode ser dividida nem distribuida, podendo apenas ser
participada — o poder politico € um bem participavel. Existem, pois, dois tipos de
justica na Cidade: a distributiva, referente aos bens econdmicos; e a participativa,
referente ao poder politico. A Cidade justa sabera distingui-las e realizar ambas.
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De tal forma, a andlise deste Plano de Ensino, no que diz respeito aos objetivos
elencados, parece fugir das expectativas criadas no campo da Ementa. Principalmente, sobre
0s temas “acesso € permanéncia, raca/etnia, género/sexualidade, pessoas com deficiéncia,
igualdade/diferenga e processos de exclusdo” (AEA — Educacao para a Diversidade I/Plano de
Ensino/lUEG/UnU Crixés, 2011, p. 01), em que os objetivos deveriam constituir como
palavras-chave os temas supracitados.

Desse modo, na leitura de um documento nessa proposicao, fica estrito ao campo dos
objetivos, o zelo por uma redagdo que se ocupe em elaborar, de maneira clara e abrangente,
expectativas a serem alcancadas a partir da proposta pedagdgica do curso. O alvo deve ser a
atuacdo do futuro profissional, via explicitacdo de qual possa ser a contribuicdo da proposta
pedagdgica para o desenvolvimento e aprimoramento de sua area de atuacao.

Dos Conteudos Procedimentais: Quanto aos procedimentos metodologicos adotados
(ou metodologia), a proposta é que “a disciplina assumird uma sequéncia de aulas expositivas,
producdo escrita, debates e discussdes baseadas na leitura da bibliografia indicada para cada
aula” (AEA — Educacao para a Diversidade I/Plano de Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02).

No campo das reflexGes didaticas, a metodologia se reservam as expectativas para a
motivacao do processo de ensinagem, para que a aprendizagem se concretize. E as AEA, pela
flexibilidade de poderem fugir do carater rotineiro imposto as disciplinas obrigatdrias do
curriculo, oferecem a oportunidade do professor inovar e sair do recondito da sala de aula.
Dessa forma, compete ao momento de planejamento da metodologia de ensino, a indicacédo de
estratégias que se comprometam com abordagens inovadoras, assim como procedimentos e
recursos didaticos apropriados e atualizados.

Notadamente, sobre o tema relagdes étnico-raciais, Magalhdes (2010) chama atencéao
para o papel fundamental que o professor exerce na mediacdo do conhecimento. No entanto, o
seu alerta incide para a necessidade de um compromissado planejamento das acOes
pedagogicas, pois,

construir, em qualquer area do conhecimento, propostas curriculares que enfatizem
as relagdes étnico-raciais possibilita 0 acesso aos codigos culturais numa perspectiva
plural. E o curriculo, sob o enfoque teérico-metodoldgico construido em bases

multiculturais implica compartilhar significados, propiciando agdes educativas
contextualizadas (MAGALHAES, 2010, p. 49-50).

A reflexdo que faz Coelho (2012, p. 120) sobre os apontamentos legais e sua linha de

convergéncia para com a formacéo de professores, deixa notério, que

A Lei e seus aportes encaminham [...] a inclusdo de um conteldo inédito na
Educagdo Bésica: embora pouco conhecido, mesmo na Educacdo Superior. Ela elege
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a Africa como uma das matrizes das instituicBes nacionais, retirando da Europa o
lugar de matriz Unica de nossa cultura.

N&o obstante, pensar a exequibilidade das exigéncias propostas pela Lei n.
10.639/2003 inclui a coerente aproximagdo entre o pensar (incrementos) e o fazer
(estratégias), com fins ao arrolamento de agdes que evidenciem as concretudes das propostas
legais para o ensino.

Como qualquer outro conteudo didatico, a teméatica ERER negras exige o
aprofundamento das suas bases epistemoldgicas. Zelo esse, que propicia 0s contatos iniciais
que o professor faz, a fim de obter clareza sobre o que recomenda como contetido em sala de
aula e, da mesma forma, justificar as suas acGes em dada disciplina (o porqué e o como
ensinar). Nesse sentido, as propostas inovadoras no ensino necessitam ser pensadas,
planejadas, testadas, uma vez que

[...] a elaboracéo e a utilizagdo dos recursos didaticos com énfase para a educagdo
étnico-racial exigem abordagens socialmente construidas, criadas e inovadas em
cada contexto cultural. Considerar que ha formas diferentes de olhar uma mesma
cultura e que nossa visdo € comprometida com nossas experiéncias, com nossas

referéncias sociais, culturais e econdmicas é o primeiro passo para minimizar o
preconceito e a discriminacdo na educagéo escolar (MAGALHAES, 2010, p. 50).

De tal modo, pensar elementos que solidifiguem o trato pedagdgico da diversidade é
tarefa impreterivel. Por outro lado, quando o campo de convergéncia € o das relacdes étnico-
raciais, € tarefa complexa, porém exequivel. Como quaisquer outros contetdos de ensino,
deve exercer a contribuigdo central da Didatica. Area da qual ndo se pode fugir: a
consolidacdo pratica na operacionalizacdo do ensino, com fins ao tratamento didatico das
questdes étnico raciais.

Entretanto, em conformidade com os avangos notdrios no campo das abordagens
legais e epistemologicas, grandes mudancas formulam novas agendas para o cotidiano da sala
de aula. No nivel das licenciaturas, trata da inclusdo de disciplinas nas matrizes curriculares.
O compromisso é a abordagem de questdes concernentes ao tema, conforme reza a Lei n.
12.288/2010, ao lado de outros documentos oficiais apresentados no segundo capitulo deste
trabalho.

O cumprimento dessas exigéncias, por sua vez, exige o engajamento de iniciativas
voltadas a subsidiar, em teoria e prética, o trato didatico das relagcBes étnico-raciais. A
concretude desses pontos condiz com a criagdo de situagGes educativas que contribuam para o
estudo e ensino da “Historia e Cultura da Africa”. Dai a necessidade de obter amadurecimento

critico sobre as bases legais e epistemologicas na area, a luz das orientacbes que as
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oficializam. Considerando que ndo h& como partir para a pratica sem obter bases que
solidifiguem a sua instrumentalizacéo, é importante o estudo e o debate das bases cientificas.
Essa cautela leva em conta o desafio de tornar concretos os anseios previstos em lei, com fins
as evidéncias de uma pratica pedagogica exequivel.

De resto, deve a metodologia responder a uma linha de coeréncia entre a concepgéo do
curso, seus objetivos, perfil de formacao esperada para o egresso, como estratégias que fitem
a construcdo de habilidades e competéncias pedagdgicas.

Dos Critérios de Avaliacdo: No tocante a avaliacdo da disciplina, sdo os critérios
validos para as demais de toda a UnU Crixas, apenas 20% do computo de cada trimestre fica a
escolha do professor. Essa proposta estd contemplada no PPCP da UnU. Nesse sentido, a
parte que compete a avaliacdo dos discentes, no momento da elaboracdo do Plano de Ensino
ja é uma etapa prescrita, apenas a titulo de conhecimento do professor. Dessa forma, a
redagéo de todos os Planos de Ensino, independente da disciplina a ser ministrada nessa UnU
vem assim expressa:

A avaliacdo serd feita a partir da participagdo do aluno em sala de aula, da leitura do
material indicado, da participacdo dos trabalhos em grupos e das atividades préaticas
de campo, da apresentacdo de seminérios, de trabalhos individuais e de avaliacdo

escrita individual (AEA - Educagdo para a Diversidade I/Plano de
Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02).

Como se trata de um curso semestral, o periodo das avaliacBes — que € previamente
marcado pela direcdo da UnU — ocorre duas vezes no semestre, que sao: Avaliacdo Geral — |
(AG-1) e Avaliacdo Geral — Il . Sobre a avaliacdo, o texto apresenta ainda, a seguinte redacéo:
“Serd um processo continuo na constru¢do do ensino e aprendizagem envolvendo a
construcdo de competéncias e habilidades” (AEA — Educacdo para a Diversidade I/Plano de
Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02). Este é o texto que anuncia como as notas sdo
mensuradas.

De tal modo, a mensuracdo das notas atende a seguinte conjuntura: Composicao da
média AG-I, que corresponde a 50% do semestre, ficando assim dividida em: “a) Avaliacéo
escrita individual (60%); b) Atividades em sala e extra-sala (20%); Avaliacdo de Desempenho
(20%)” (AEA — Educacéo para a Diversidade/Plano de Ensino I/UEG/UnU Crixas, 2011, p.
02). Ao final do trimestre seguinte, da-se a Composic¢do da média AG-1l (Avaliacdo Geral —
I1), acatando aos mesmos critérios (a, b, c) descritos para a realizacdo da AG — 1.

Sobre a elaboracdo das avaliagbes, convém destacar, que para os 60% designados
como “Avaliagao escrita Individual” compreende uma prova sobre os contetidos ministrados

no trimestre. Ha& uma orientacdo prescrita, de que este instrumento avaliativo deve conter seis
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questdes, igualmente distribuidas entre objetivas e subjetivas. A respeito disso, é obrigatorio
conter em cada Plano de Ensino a seguinte observagdo: “AG-1 e AG-I1 deveréo conter 50% de
questdes objetivas e 50% subjetivas” (AEA — Educagdo para a Diversidade I/Plano de
Ensino/UEG/UnU Crixas, 2011, p. 02).

Fica ao encargo do professor de cada disciplina designar apenas 20% da nota de cada
trimestre de avaliacdo. Dessa forma, podera designar como atividades em sala ou extra sala.
Ja para a Avaliacdo de Desempenho, que corresponde a 20% do valor total das notas do
trimestre, € recomendada uma prova contendo cinco questdes objetivas, com gabarito, cada
uma com cinco alternativas. Na verdade, a Avaliacdo de Desempenho é a primeira prova
aplicada em cada trimestre. Portanto, a ordem aqui descrita € somente pela posi¢do que o
instrumento avaliativo se encontra no Plano de Ensino.

Das Referéncias: Para acentuar, com mais precisdo, o processo de analise da disciplina
em questdo, partiu-se para a reflexdo das Referéncias utilizadas. No entanto, uma analise
dessa natureza exige do pesquisador uma leitura prévia sobre como deve se organizar o
processo, para assim, proceder de forma segura nas suas interpretagdes.

No tocante a bibliografia, de modo geral, esta parte do documento constitui um
imprescindivel mecanismo de complementagdo das informagfes. Segundo o Caderno de
Orientacdo da PRG/UEG (2008, p. 16), a bibliografia indica “a base a ser seguida pelos
professores no trabalho desenvolvido”. Por sua vez, deve primar “pela veracidade de
informagdes e ndo pela quantidade de citagdes” (Caderno de Orientagdes da Pro-Reitoria de
Graduacao - UEG: autorizacdo, reconhecimento e renovacgdo de reconhecimento de cursos de
graduacdo, v. 1, 2008, p. 16-17). Dessa forma, a escolha das fontes deve ser condizente com o
que existe nos acervos bibliograficos da instituicao.

Ainda em relacdo a producdo da bibliografia, o Caderno em referéncia recomenda
apenas que a Bibliografia Basica esteja separada da Bibliografia Complementar. Assim, a
listagem das obras da Bibliografia Bésica diz respeito aquelas, que além de servirem de base
para o desenvolvimento do conteddo, serdo as efetivamente utilizadas em sala de aula,
designando-se 0 maximo de trés obras. J4 a Complementar, como o préprio nome indica, deve
constar com a finalidade de complementacéo da formacéo basica da disciplina, sem limitacao
quanto ao namero de obras.

Logo, levando em conta o quadro peculiar das AEA, como o Caderno da PRG - UEG
(2008) ndo apresenta algo mais especifico, fica o entendimento de que se trata da mesma

orientacdo para as disciplinas obrigatdrias do curso. Contanto, como para a disciplina em



131

questdo ndo ha essa divisdo (Bésica e Complementar), parte-se para uma sucinta analise das
obras elencadas, obviamente, dos conteudos direcionados ao tema ERER negras. Importa
destacar também, que da forma como encontram-se expostas as referéncias, parecem ter sido
tratadas na integra, ndo se restringindo a um ou mais capitulos especificos para cada obra
listada.

Em relacdo as referéncias utilizadas na AEA — Educacdo para a Diversidade |
(2011.1), para a tematica étnico-racial constam duas obras. A primeira, “Interseccionando as
diferencas: educacao, raga/etnia, género/sexualidade, pessoas com deficiéncia” (2010).

A obra compreende o caderno n. 5 da colegdo Cadernos da Inclusdo, organizada por
José Estevdo Rocha Arantes, Roseane Ramos Silva dos Santos, Luzeny Alves Araljo e
Sebastido Donizete de Carvalho. A coletanea é uma publicacdo em comemoracdo aos 10 anos
do “Programa Estadual de Educacdo para a diversidade numa perspectiva Inclusiva” de Goias.
Fruto da parceria entre a Secretaria de Educacdo e a Coordenagdo de Ensino Especial, a
producdo reune o trabalho de sete autores: Flavio Alves Barbosa, lzete Aparecida Lopes de
Urzeda, Janaina Pires Barbosa, José Estevdo Rocha Arantes, Tiago Moita Aguiar, Luzeny
Alves Araujo e Roseane Ramos Silva dos Santos. As duas Ultimas autoras sdo as responsaveis
pela elaboracdo do médulo ao qual se reservara a descrigao.

A obra esta divida em cinco moédulos, quando o segundo esta voltado para o tema
Educacdo para as Relagdes Etnicorraciais (Programa Estadual de Educacdo para a diversidade
numa perspectiva Inclusiva/Caderno n. 5, 2010, pp. 29-38). Apresenta um conteddo claro e
motivador sobre o assunto, a partir de propostas efetivas, que poderao diversificar o cotidiano
da sala de aula com atividades de oficinas e técnicas dindmicas. S8o sugestbes que
diversificam o tratamento de temas ligados a ERER, acentuando a reflexdo sobre o negro na
sociedade. Em suma, pela analise do seu contetdo, se trabalhada em consonancia com o
compromisso ali anunciado, a obra referenda, sim, uma relevante possibilidade de efetivar o
trato pedagogico da ERER em sala de aula.

A segunda referéncia apresentada ¢ o texto “Acdes afirmativas: uma necessidade
plural e multicultural para a educag@o”, do cientista social Carlos Eduardo Marques (2010). A
producdo discute acbes afirmativas na proposicdo de um instituto ou politica que se
comprometa com a superacdo do principio da igualdade formal a que se prestam os
organismos legais. Situa, além das discussdes diretamente relacionadas aos multiplos grupos

étnicos, questdes de género e de pessoas com necessidades especiais.
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De forma sucinta, a discussdo reine importantes pontos que asseveram a urgéncia em
reconhecer que o preconceito e a discriminagéo raciais no Brasil marcam presenca ativa. Por
sua vez, essas situacOes tendem a comprometer a equidade de tratamento entre os cidadaos,
elevando os quadros de desigualdades, o que demanda uma atuacgdo relevante, por parte do
poderio estatal. H& que se ressaltar ainda, que o texto traz como reflexao principal a referéncia
a necessidade de medidas politicas comprometidas com a inser¢do da populacdo negra no
processo de escolarizacdo; sobretudo, visando a sua inclusdo nos diferentes setores da vida
social publica e privada (MARQUES, 2010). Por fim, a producdo tem propriedade,
seguramente, pelo seu contetido, apresentando, sim, coeréncia com o que vem planejado para
a disciplina analisada.

Outra questdo observada na analise do documento é o esforco da proponente da
disciplina, em cumprir as orientagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia
(2004), dedicando-se a uma redagdo de maneira clara e sucinta, os objetivos imediatos e
realistas em pretensdo. Vale lembrar, que no momento do planejamento docente, sdo 0s
objetivos que reservam espacos para as justificativas sociais do ensino. Por isso, eles devem
fundamentar expectativas de aprendizagens sobre qual o perfil do egresso desejado, como fio

condutor a situar aquilo pregado como habilidades e competéncias a serem desenvolvidas.

3.3 A Lei n. 10.639/2003 no cenéario da pesquisa

Conforme o planejamento desta pesquisa, ap6s o levantamento dos quadros decisorios
no ensino, a énfase seria para as esferas da pesquisa e da extensdo universitaria. No
arrolamento das acdes sobre a extensdo universitaria, ndo foi identificada nenhuma proposta
de projeto de extensdo que se vinculassem a temadtica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER™.

J& na esfera da pesquisa, identificou-se o desenvolvimento do projeto “A
implementacéo da Lei n. 10.639/2003 nas instituicGes de ensino de Crixas - GO”; aprovado
no processo 2011/1, pela Cémara de Pesquisa e P0s-Graduacdo da Prd-Reitoria da
Universidade Estadual de Goids. A pesquisa teve inicio no segundo semestre de 2011 e
término em 2012, e apresentava como objetivo geral “conhecer a pratica pedagogica da Lei
10.639/2003 nas instituicdes de ensino publicas e privadas de Crixas - GO” (RIBEIRO, 2012,
p. 01).

Entre os resultados alcancados com a pesquisa foi possivel identificar alguns pontos

que inviabilizam a articulagéo de préaticas pedagdgicas sobre o tema em questdo. Entre eles, as
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perspectivas do publico pesquisado quanto a alteragdo do curriculo escolar, em cumprimento

ao que determina a Lei n. 10.639/2003. Em particular, sobre a Educacgéo Infantil, a pesquisa

traz informacdes acerca de:
a) como tem se organizado a pratica pedagdgica dessa Lei e sua receptividade - os
dados apresentados conferem que os professores apresentam dificuldades quanto ao
trato pedagdgico das questBes raciais; b) entraves que inviabilizam a articulacdo de
praticas pedagdgicas sobre o tema em questdo - a escassez de materiais didaticos e
paradidaticos na instituicdo; c) levantamento do perfil docente - embora a maioria
seja pedagogas, ha professoras atuando fora da area, em divergéncia com as
determinagdes da atual LDB n. 9.394/1996, no tocante a regéncia da Educacdo
Infantil; d) no tocante a conclusdo da graduagéo - muitas das professoras concluiram

antes de 2003, ano em que foi sancionada a Lei n. 10.639 (RIBEIRO, 2013, p. 01-
02).

Participaram do projeto de pesquisa trés académicas do curso de Pedagogia, que
cursavam na turma a qual esta producéo se refere. Como produto académico, o projeto previa,
a producdo de Trabalhos de Conclusdo de Curso, para o qual se ressalta duas producdes,
sendo uma vinculada ao cenario da educacdo infantil e outra a analise do curso de Pedagogia
da UnU de Crixas-GO (RIBEIRO, 2013).

3.4 As questdes étnico-raciais e seu espaco no curso de Pedagogia

Ao longo desta pesquisa, duas questdes centrais chamaram a atencdo e, para tal,
necessitam ser respondidas. A primeira: por que pesquisar questdes étnico-raciais no curso de
Pedagogia? Por sua vez, a segunda pretendia saber: serd que uma disciplina sobre racismo
seria suficiente para acabar com o racismo no Brasil? Por si s, as perguntas assumem
dimensGes profundas e, dessa forma, para justificar a necessidade de pesquisar o curso de
Pedagogia, com fito as questdes étnico-raciais, eis dois relevantes argumentos:

Porque na educacdo ha& negros. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica/IBGE, o Censo de 2010 destacou que 51,7% da populacdo brasileira é composta
por negros (pretos e pardos). Nos dados gerais do Censo 2010, o Brasil conta com uma
populacdo de 190.749.191 de habitantes, ficando assim distribuida: 91.051.646 das pessoas se
declararam brancas, seguido de 14.517.961 pretos, 82.277.333 pardos, 817.963 indigenas e
2.084.288 amarelos.

Consoante as reflexdes do primeiro capitulo desta producdo académica, fez-se
conhecer os instrumentos legais que oficializam o estudo e o ensino da “Historia e Cultura da
Africa e Afro-Brasileiras/ERER” na educacdo. Além dessas designacdes legitimarem a

obrigatoriedade da temaética étnico-racial no cotidiano escolar, varios documentos oficiais
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passaram a dar validade e fé pablica ao tema; por meio de orientaces que variaram do geral
para o especifico de cada area de formacéo docente, dentre elas a Pedagogia.

O segundo argumento se organiza por se tratar de determinacdes legais (Leis n.
10.639/2003 e n. 12.288/2010). Uma vez entendido, que em se tratando de leis, espera-se a
concretizacdo das exigéncias previstas, sendo que os casos das instituicbes que se omitirem a
tais recomendacdes estardo passiveis a san¢des. Por exemplo, fica sob a responsabilidade do
Ministério da Educacdo e da Secretaria de Educacdo Superior, como meta de curto prazo
“incluir como critério para autorizacao, reconhecimento e renovacao de cursos superiores, 0
cumprimento do disposto no Artigo 1°, §1° da Resolu¢do CNE/CP n. 01/2004” (BRASIL,
2008, p. 64). N&o obstante, os Conselhos de Educagéo, as Secretarias Estaduais e Municipais
de Educacdo e o proprio Ministério da Educacdo ficam na incumbéncia de atuar de forma
sistematica e integrada, provendo meios de divulgacdo e criacdo de condi¢bes para a
aplicagéo efetiva da Lei (BRASIL, 2008).

Paralelo as exigéncias legais, varios investimentos foram dados, no sentido de investir
na formacéo de docentes, a partir da promulgacédo da Lei 10.639/2003.

A maioria dos profissionais que atuam ou atuaram nas IES, especialmente em
licenciaturas e cursos de Pedagogia, obteve sua formagdo em meio a este contexto
histérico e ideoldgico do qual decorre a forma excludente de se viver e pensar a

sociedade brasileira, e que desconsiderou tanto os conflitos étnico-raciais quanto as
contribuigdes do grupo social em questdo [...] (BRASIL, 2006b, p. 128).

A exemplo, o programa de Formacé&o de Professores, desenvolvido pelo Programa de

Acdes Afirmativas para a Populacdo Negra nas Instituicbes Federais e Estaduais de Educagéo

Superior (Uniafro). Com énfase a formacdo continuada de professores e educadores, foram

oferecidos cursos presenciais, além do curso a distancia “Educacao-Africanidades-Brasil”,

ministrado pela Universidade de Brasilia. Outras iniciativas importantes deram-se por meio da

producdo e distribuicdo de material de referéncia para professores, pela linha editorial
“Educagio e Diversidade Etnico-Racial” que

tem o intuito de impulsionar publicacBes referentes a Historia e a Cultura Afro-

brasileira e Africana, bem como estimular a produgdo de materiais didatico-

pedagdgicos que nao (re)produzam preconceitos, estigmas e discriminagfes contra a

populacdo negra e dar visibilidade académica ao tema em tela por meio do estimulo

as pesquisas sobre relagdes raciais e cultura negra no Brasil e no continente africano
(MEC/SECAD, 2008, p. 12).

A perspectiva é a de que a formacéo devera habilitar os participantes a compreensao
da dindmica sociocultural da sociedade brasileira, com fito a concretude de condi¢des de vida

que convirjam a superagdo da tendéncia de hierarquizagdo entre 0s grupos humanos. Dessa
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forma, visando & manifestacdo da diversidade de forma criativa e transformadora, com fins a
superacdo dos preconceitos e discriminagGes étnico-raciais, com inspiracdo no Parecer
CNE/CP n. 03, de 2004, objetiva-se: “a construgdo de representa¢des sociais positivas que
encarem as diferentes origens culturais de nossa populacdo como um valor [...]” (BRASIL,
2008, p. 29).

Considerando a coeréncia das indagacdes supracitadas, o entendimento é de que
ambas se complementam. De sorte, elucidada a coeréncia quanto a inclusdo temaética da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER” nos cursos de Pedagogia; em resposta a segunda
questdo (se uma disciplina sobre racismo seria suficiente para acabar com o racismo no
Brasil); seria ingénuo afirmar que uma simples disciplina seja suficiente para extinguir o0s
rangos racistas no pais. Entretanto, o lastro das lutas reivindicatérias que elegem a educacéo
como espaco tedrico e pratico no enfrentamento de questdes que se inserem nos propdsitos
das politicas de reparacGes, de reconhecimento e valorizacdo da populagdo negra brasileira
confirma a exequibilidade desse anseio.

Uma vez constatado o racismo no interior da escola, trabalhar a sua desconstrugédo
requer o compromisso de estudar a histéria, a cultura e a identidade das classes subalternas;
no ensejo de equalizar situagBes ora vistas como desiguais, evidenciando a existéncia de
oprimidos e opressores, de superiores e inferiores.

Ainda em relacdo ao investimento em uma disciplina especifica sobre essa questéo,
entende-se que a iniciativa tem o seu “lugar ao sol”, pelo fato de uma disciplina dar
representatividade politica curricular aos contetdos a ela inclusos. De resto, o desafio de
trabalhar a desconstrucdo do racismo requer avangos para além do querer-fazer, na ambicao
de contemplar o nivel de saber-poder-fazer, com fundamento nas dimensdes histéricas, sociais
e antropoldgicas que expliqguem a realidade brasileira. Nessa linha de raciocinio, cabe aos
programas voltados para a educacdo em nivel superior, um desdobramento balizado por

perspectivas de formacao de atitudes, posturas e valores para a reeducacao étnico-racial.
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CONSIDERACOES FINAIS

O novo milénio, logo nos seus trés primeiros anos, tem agregado intensos debates
sobre a questdo étnico-racial. Essa constatacdo € visivel, desde o volume de documentos
legais e oficiais, legitimando o espaco dessas questdes no cenario educacional; ao status
privilegiado a tematica nas publicagdes brasileiras e nas discussdes académico-cientificas do
pais. Por sua vez, avolumando, com qualidade, as investigacdes dos movimentos de defesa
das acOes afirmativas, em reivindicacdo as dividas historicas contraidas pela sociedade
brasileira para com a populacdo negra.

Atrelado a esses acontecimentos, ndo se pode fugir & observagdo de que ha um
interessante quadro de precedentes dignos de mencdo. Quadro esse que explica que a
obrigatoriedade na inclusdo da tematica étnico-racial no cenario educacional ndo nasce por
acaso. E fruto de intensas acbes pensadas por grupos interessados e empenhados em enfrentar
e, a0 mesmo tempo, inverter as preocupantes situacGes de injusticas vivenciadas pela
populagdo negra no sistema socioeducacional brasileiro (CRUZ, 1989; SILVA, 1988). De
certa forma, o tratamento desigual dado a essa populacdo — da colonizacdo aos dias atuais —
inspirou a proposta de obrigatoriedade do ensino da diversidade étnico-racial. Em
conformidade com os documentos oficiais que a designa, essa proposta se atrela a quatro
essenciais acoes, incluindo as seguintes etapas: planejamento, orientacdo, acompanhamento e
implementacdo de politicas educacionais (BRASIL, 2008).

A oficializagdo do estudo e ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER” no
cotidiano escolar tem o seu fundamento. Ela se sustenta na crenca de que a educacao possa
oferecer proposicdes de ensino, com fins a inversdo dos construtos introjetados pela cultura
racista (CRUZ, 1989; SILVA, 1988; CAVALLEIRO, 2005; GOMES, 2005). Ao longo das
analises dos documentos oficiais que precedem a Lei n. 10.639/2003, em especial a
Constituicdo Federal de 1988, encontra-se a afirmacdo da igualdade de todos perante a Lei.
De um lado, a Lei e suas garantias de direitos, mas de outro, séo identificados niveis de
desigualdades que transgridem os direitos do cidaddo, fazendo-o desmerecedor das
oportunidades sociais. Desigualdades essas, que manifestam preocupantes situagbes de
discriminagdes racial, de género, social, entre outros universos.

E fato, que a hierarquia legal brasileira atual faz perceber um universo de acées que
oportunizam o acesso a educacdo nacional. Um ponto importante para essa afirmacédo é a
obrigatoriedade do cidaddo a educacdo, na faixa etéaria de quatro aos 17 anos de idade; o que

contrasta — positivamente — uma vez, que no passado existiram até instrumentos legais que
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impediam o negro de ter acesso ao conhecimento, conforme discutido no primeiro capitulo
dessa producdo. Destarte, em meio as alteracBes existentes, persiste a necessidade de refletir o
que, por que e como esta sendo construido o processo de ensino e aprendizagem oferecido aos
usuarios do trabalho educativo. De fato, é possivel considerar que o acesso ao conhecimento
traduz a ideia de poder, inser¢do social, direito, liberdade, igualdade, seguranga? Quanto a
populacdo outrora deixada & margem, tem sido possivel respeitar os seus direitos ou o ensino
escolar ainda se reserva a construcao de situacGes que identificam a existéncia dos iguais, mas
diferentes?

A0 passo em que sdo observados os avangos conhecidos no campo da educagéo
brasileira, mesmo que por forca de leis e outros documentos que comportem a orientacéo
legal para a pratica pedagogica, ha varios pontos suscitadores de debates. Sdo questbes que
levam a pensar sobre a escola que se tem e aquela que se almeja ter. Isso leva a pensar,
indubitavelmente, sobre a qualidade do trabalho desenvolvido — o ensino, propriamente dito.
No entanto, pensar o que esta sendo e o que deveria ser, inclui a Universidade e seu papel na
formacdo do profissional do ensino (OLIVA, 2003). Em outras palavras, se 0s cursos de
formacdo de professores estdo empenhados com o aspecto teorico-pratico da formacéo
docente.

No caso especifico desta pesquisa, 0 desafio seria perceber, em nivel de proposta e
pratica, qual o perfil desejavel de pedagogo, em termos de habilitacdo para cumprir as
exigéncias designadas a area e, com precisao, as questdes étnico-raciais. Dessa perspectiva,
para obter um posicionamento sélido acerca das questdes que abarcam essa pesquisa,
interessa a analise das diretrizes nas quais a Pedagogia deve firmar sua teoria e pratica. Ha
que destacar, que esse entendimento emana das analises legais e epistemoldgicas sobre o
tema, para entdo, assimilar com propriedade, as evidéncias apresentadas na realidade.

Dessa forma, no que diz respeito ao estudo e ensino da “Historia e Cultura Afro-
Brasileira/ERER”, os documentos que legitimam a obrigatoriedade dessa temética no
cotidiano escolar apresentam clareza e concisdo em suas reivindicagfes. Seus contetdos, em
termos de normativas e diretrizes nas quais o trabalho docente deve se apoiar, expressam a
exequibilidade das reivindicagOes por eles contestadas. Desta feita, em termos de leis,
verifica-se a existéncia de notdrios avancos; entretanto, o que interessa, é que a préatica das
exigéncias desenhadas no campo legal ganhem concretude nas pautas educacionais

brasileiras.
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A existéncia de uma lei, por si s6, para além do seu carater obrigatorio, exige do
agente a quem se dirige, 0 compromisso de fazer jus as suas prerrogativas. Existem, entdo,
duas instancias: a priori, aquilo grafado no papel e, a posteriori, as acGes que Serdo
construidas em cumprimento daquilo que vem determinado no campo da legalidade
(MAINARDES, 2006, 2009). Residem ai, extremas distancias: o abstrato e o concreto, 0
pensar e o fazer, o poder e o querer.

Em relacdo ao objetivo geral desta pesquisa, que compreendeu a analise da proposta
curricular do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, quanto a insercdo da
tematica Educacdo para as RelagBes Etnico-Raciais negras, em cumprimento a Lei n.
10.639/2003; as evidéncias colhidas no cenério da pesquisa revelam que o atendimento a esse
preceito legal se cumpre parcialmente. Deixando notério, que a Lei n. 11.645/2008 vem sendo
tratada com equivoco. Essa observacdo ganha sentido, dado que o que vai comprovar a
concretizacdo do seu conteudo legal seja, de fato, a inclusdo propriamente dita da “Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena” no curriculo; e, no caso dessa pesquisa, importa 0 recorte
étnico-racial negro, necessariamente. Mas o que comprova essa inferéncia?

Primeiro, diz respeito as matrizes curriculares da UEG analisadas (2004, 2007 e 2009),
que comprovam o atendimento parcial as determinagdes oficiais sobre a ERER, mas ndo a
“Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A Matriz Curricular Unificada do curso de Pedagogia de
2004 ¢ um produto concomitante a publicagdo das “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo das RelacBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. Embora ambas tomem fé ptblica no final de 2004, mas a Lei n. 10.639, a que este
ultimo documento da as orientacdes, foi publicada em 09 de janeiro de 2003. O consenso
desse entendimento é que se considere — pelo fato da recém publicacdo desses documentos —
que a lacuna observada ndo se tratou da inobservancia quanto a inclusdo de uma disciplina
sobre a “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. Com base no “Plano Nacional de Implementacdo
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, as metas apresentadas tém a
tolerancia para sua execucao de curto (2009-2010), médio (2009-2012) e longo prazo (2009-
2015), para serem consolidadas (BRASIL, 2008).

Outra questdo importante é que a inclusdo da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira” no ensino nao exige necessariamente a criagdo de uma disciplina especifica.
Todavia, ha orientagdes que enfatizam a sua inser¢do nos cursos de licenciatura, seja como

conteddos para as disciplinas ja existentes, bem como na pesquisa e na extensao universitaria,
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e ainda como atividades extracurriculares (BRASIL, 2004, 2008; Lei n. 12.288/2010). Dessa
forma, o cumprimento da insercdo dessa teméatica no ensino superior encontra uma gama de
oportunidades para o seu cumprimento; contanto, sob a ressalvar de que ndo sejam causados
prejuizos a legislacdo em vigor.

No caso do curso de Pedagogia da UEG, além das disciplinas obrigatorias da Matriz
Curricular Unificada (2009) — que obedecem as determinacgdes da base comum nacional, por
meio das Diretrizes Curriculares Nacionais de Pedagogia (2004) —, as propostas de AEA déo
margem para trabalhar a tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”. As AEA, por se
tratar de disciplinas flexiveis, podem arrolar & matriz curricular, a temética étnico-racial, além
de outros temas emergentes.

Contanto, mediante as analises das AEA, esse anseio ainda ndo € contemplado; e,
embora haja disciplinas tanto de AEA como do quadro obrigatério focando a diversidade, o
tema “Historia e Cultura Afro-Brasileira” ndo ¢ pontuado em suas evidéncias e méritos que a
propria Lei n. 10.639/2003 determina cumprir. Desta feita, ndo seria o tratamento pedagdgico
de qualquer tema relacionado ao negro que configuraria o atendimento a esse preceito legal.

Diante da apologia dirigida aos marcos que legalizam o estudo e o0 ensino da tematica
“Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, algo se faz objeto de atengdo. De alguma forma,
embora se afirme que ndo ha o que acrescentar em termos legais, hd que ressaltar, que a
redacdo dos documentos que ofertam as orientagcdes quanto ao cumprimento das exigéncias
presentes em Lei, ddo margem para interpretacdes soltas. Dessa forma, de um lado, esses
documentos ndo determinam a existéncia de uma disciplina especifica na matriz curricular das
Instituicdes de Ensino Superior; por outro lado, a proposicdo de tematicas relacionadas a
“Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER” ficam, de alguma forma, por conta da “boa
vontade” dos processos decisorios de cada instituicdo e seus instituintes. O que a pesquisa faz
observar, ¢ a existéncia de uma tentativa docente em relacdo a educacdo de cidadaos
conscientes de seu pertencimento étnico-racial, mas, para tal, faz-se necessario um nivel de
producéo de conhecimentos estimado na area (OLIVA, 2003). Isto é, conhecendo o rigor com
gue as discussGes académico-cientificas se organizam, o aprofundamento epistemoldgico
sobre o tema é uma recomendacdo central. Eis a insisténcia em conhecer sobre a “Historia e
Cultura Afro-Brasileira”.

Consoante o que se propde para discussdo, no tocante as bases que dao cientificidade
ao estudo e ensino da “Historia e Cultura Afro-Brasileira/ERER”, as reflexdes permitem o

entendimento de que se faz necessario 0 amparo em pesquisas e producdes de especialistas
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sobre o assunto. Todavia, um quadro que desperta interesse nessa discussdo € o aspecto
pratico do tema em sala de aula (MAGALHAES, 2010). Embora seja crescente a demanda de
publicacBes concernentes ao tratamento metodoldgico da temética no pais, o0 endosso da
Didatica, no tocante a um fazer pedagogico ainda é um desafio grande (COELHO, 2012).

Por sua vez, o entendimento disso leva a algumas preocupagdes, que se atrelam a falta
de base epistemoldgica sobre a questdo étnico-racial (OLIVA, 2003; BRASIL, 2006b). Dessa
forma, a valorizacdo e o reconhecimento das contribui¢es oriundas da cultura africana,
demandam o contato com fontes especificas que oportunizem conhecer como se organizou o
processo de formacédo da sociedade brasileira (BRASIL, 2006b). Mas esse nivel de leitura ndo
se adquire com a simples observacdo de ocorréncias cotidianas, apenas. De forma geral,
afirmar que existem rancos de racismos (consciente ou ndo) no interior das instituicdes
educacionais € fato. Entretanto, trabalhar a desconstrugdo do racismo, por mais que seja algo
de extrema urgéncia, ainda é um desafio a ser superado.

O entendimento sobre esse desafio leva crer na existéncia de longos caminhos a serem
percorridos nos degraus académicos. A possibilidade de reparacdo as injusticas cometidas
contra a populacdo negra esta imbricada ao reconhecimento de que a “historia” ensinada nos
bancos escolares contradiz a Historia real. Isso diz respeito ao nivel elementar com que o
tema tem sido abordado em sala de aula, e, por sua vez, requer um viés historico interessante
e convincente para compor o curriculo. Mas, para alcangar éxito, necessita nascer de
propostas solidas e comprometidas com a implementacdo da Lei n. 10.639/2003,
propriamente dita. E imperioso pensar quais os conte(idos no ensino a serem eleitos e suas
necessidades, sob um viés de proposicdo que explicite como e por que devem ser ensinados
(LIMA, 2006a). Um passo inicial seria a reflexdo docente acerca do que se sabe sobre o
negro. Ao fazé-la, tem-se o avanco de um largo passo para a quebra da redoma com a visdo
eurocéntrica e monocultural ainda atuante no ensino da Histdria brasileira (BRASIL, 2006b).

Ao longo dessas consideragfes, surgirdo as primeiras respostas educacionais sobre o
que ensinar. Mas por que e como tratar esse impasse em um curso de formacdo de
professores? Porque a formacéo inicial do agente do ensino deve ofertar bases para uma
atuacdo investigativa e propositiva ante a realidade étnico-racial (BRASIL, 2006a), dentro de
um grau de representatividade compativel com o das disciplinas metodolégicas (COELHO,
2012). Nesse sentido, entende-se que as situacdes de ensino construidas na graduagdo devem
convergir, em grande parte, aos aspectos pedagdgicos que coadunem a teoria a pratica de

ensino. E comum, nas pautas dessas questdes em eventos académico-cientificos, a proposicio
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de oficinas, minicursos, palestras, dramatizacGes, entre outras atividades concretas. No
cotidiano universitario ndo poderia ser diferente.

A atencdo a esse pilar da formacéo pedagdgica retrata a necessidade de refletir sobre a
referéncia que os conteddos apresentam (ou deveriam apresentar) na formacdo do cidadao,
com fins a sistematizacdo das habilidades esperadas na direcdo do ensino. Mais uma vez, a
situacdo acena para a necessidade de avangar em nivel de contetdo e prética. O que traduz o
entendimento de que um professor, com um nivel elementar de conhecimento sobre a Historia
da Africa, possivelmente, ndo conseguira criar propostas coerentes com as exigéncias legais
dessa temaética, pois ndo h& como trabalhar um tema a partir do que nao se conhece (OLIVA,
2003; BRASIL, 2006b). Dessa forma é necessario estar atento as diretrizes nas quais o
trabalho pedagdgico deve se basear, uma vez que é inviavel ensinar o desconhecido.

Outra questdao fundamental diz respeito a destinacdo dos contetdos do ensino. As
alusdes da Didatica conferem a necessidade prenhe de reflexdo sobre os destinatarios do
ensino e, ao fazé-la, condiz pensar para quem ensinar, com fito a sua desenvoltura
sociocultural (LIBANEO, 1994). Nesse caso, importa aos estudantes negros conhecerem a
“Historia da Africa”, mas ndo exclusivamente a eles, também os ndo negros, na mesma linha
de intensidade (CAVALLEIRO, 2006). A questdo que ali impera é a reeducacdo para a
conquista da alteridade, da outridade, portanto, do respeitar-se a si mesmo e, assim, alcancar
outrem. Incluem-se a esse nivel de aspiracdo do ensino todos os cidaddos, indistinta e
independentemente do seu pertencimento ético-racial e de classe social.

Nessa linha de raciocinio, elaboram-se as premissas gerais que orientam 0 processo
pedagogico, propriamente dito. Diz respeito aos desdobramentos que explicitem quais sejam
as opcdes politicas e pedagdgicas daqueles ao encargo do ensino, em rebate as contradicdes
gue perpassam no seio social. Nesse interim, é que sdo criadas e refletidas as expectativas de
aprendizagem; ¢ o momento em que o propositor da acdo se dedica a reflexdo sobre o0s
resultados do ensino na formagao humana. Diz respeito ao perfil desejado de homem e mulher
como cidaddos ideais, permitindo-se a analise do que se tem e qual se deseja formar. Essa
atitude reflexiva requer pensar a construcdo de uma sociedade ideal para esse homem e
mulher ideais conviverem.

O que importa aqui, para além de identificar se o nivel de ensino atual confere uma
formagéo a altura das exigéncias propostas no campo legal, é também, o posicionamento de
atitudes investigativas e suas contribuicdes. Essas se ddo por fazer, ndo pelo mérito de apontar

a existéncia de “falhas e/ou lacunas” no curriculo e na matriz curricular, propriamente dita,
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mas oportunizar uma reflexdo pormenorizada sobre o0 objeto investigado; e que contemple
expectativas que comprovem a exequibilidade do tema em discuss&o.

Com base nos elementos da pesquisa de campo, no tocante a apresentacao e reflexdo
do perfil do curso de Pedagogia ofertado pela Universidade Estadual de Goias; a priori, a
interpretacdo das matrizes curriculares propostas pela Pro-Reitoria de Graduacdo da
Universidade Estadual de Goias (2004, 2007 e 2009) ndo ddao margem para 0 ensino da
“Historia e Cultura Afro-Brasileira” em suas disciplinas obrigatorias, mas fica flexivel a
proposicdo do tema por parte das AEA. Destarte, a analise do ementério das disciplinas
obrigatdrias do curso em referéncia, uma vez que se trata de uma matriz curricular unificada,
evidencia que o trato pedagogico da ERER, pelo seu caréater interdisciplinar, pode transitar
por varias disciplinas. Para um rol de 44 disciplinas obrigatorias, a 61,5% delas foi possivel
apresentar propostas relacionadas ao tema, conforme evidencia o terceiro capitulo dessa
producdo. Entretanto, convém ressaltar, que a insercdo ou ndo desses temas em dada
disciplina depende, em largo grau, das iniciativas de seus professores.

Conforme exposto no inicio deste trabalho, uma das situacGes que inspiraram essa
proposta de pesquisa surgiu de algumas problematizacdes na disciplina de “Estagio
supervisionado em docéncia na Educagao Infantil”, quando professora do curso de Pedagogia
da UEG/UnU Crixas, (turma 2009-2012). Rememorando o ocorrido, 0s professorandos
manifestavam insatisfacfes quanto a existéncia de tratamentos hierdrquicos, por parte de
professoras regentes de um observatério de estagio, para com as criangas negras, em beneficio
as ndo negras. Comentarios por parte dos estagiarios, nesse sentido, se repetiram por varias
vezes, ao ponto da disciplina adotar um nivel de planejamento que pudesse oferecer bases
mais sélidas acerca das preocupacdes que circulavam o cenério da sala de aula.

A proposta foi o0 estudo sobre a Educacdo Inclusiva situando varios temas intrinsecos a
area, dentre eles, a questdo étnico-racial. A partir do embasamento tedrico na area, 0s
professorandos ficariam a vontade para a elaboracdo de um Plano de Acao concernente a um
eixo da Educacdo Inclusiva explorado na disciplina, desde que correspondesse ao tratamento
das queixas relacionadas ao cotidiano dos observatdrios de estagio. Como ndo compete a
disciplina de estdgio curricular escolher as situagdes-problema que cada estagirio deverd
apresentar como proposta para as regéncias de sala; o esfor¢o da disciplina foi no sentido de
oportunizar aos futuros professores, o preparo teorico-pratico de enfrentamento as situacoes

de discriminac@es, dentre elas, o recorte ao trato pedagdgico do racismo.
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Ao passo que a disciplina permitia a exploracdo de temas relacionados as questdes
étnico-raciais na graduacdo, a expectativa criada foi que propostas surgissem, em
equacionamento as situacOes de desigualdades relatadas pelos professorandos. Como o
esperado ndo se concretizou, a reflexdo sobre o ocorrido levantou, entre tantas outras, as
seguintes indagacbes: Como contribuir com uma formagdo pedagodgica sensivel ao
enfrentamento do racismo? Qual o espago curricular do curso de Pedagogia se ocupa com 0
tratamento das questdes étnico-raciais?

Especialmente, em resposta as indagacfes acima, a analise da Matriz Curricular
Unificada do curso de Pedagogia da UEG (2009), fez observar, que quanto a ordem em que as
disciplinas estdo disponibilizadas, esta ndo favorece o amadurecimento dos académicos sobre
as questbes étnico-raciais. Notadamente, quando diz respeito aos conhecimentos teorico-
praticos em evidéncia no periodo de estagio supervisionado em docéncia, que se inicia no
quinto periodo do curso.

Ocorre que, da forma como as disciplinas encontram-se distribuidas na matriz
curricular, as expectativas de aprendizagem expostas em seus ementarios anunciam que essas
deveriam preceder ao periodo do estagio curricular. A titulo de exemplo, estdo as disciplinas
de “Contetidos e processos de ensino de Historia” (7° periodo), “Educacao e diversidade” e
“Literatura infantil” (8° periodo), sendo que o estagio supervisionado em docéncia na
Educacdo Infantil se expande do quinto ao sexto periodo do curso.

Entende-se que a informacdo acima seja um referencial, embora ndo se apresente a
Unica e exclusiva para justificar se o grau de insensibilidade as questdes étnico-raciais se
relaciona ou ndo a contemplacdo dessa temética em disciplinas precedentes ao estagio.
Contudo, importa lembrar que foram as manifestacdes dos sujeitos (turma de Pedagogia
2009-2012) na disciplina de “Estagio supervisionado em docéncia na Educagdo Infantil” que
suscitaram a eleicdo de elementos importantes, culminando com a proposta desta pesquisa.

No momento da analise do ementéario foi dada especial atencao ao perfil desejado para
o profissional pedagogo e se o curriculo se configura de modo que 0 egresso possa obter o
dominio do instrumental proprio de seu trabalho. Todavia, essa constatacdo provém de
manifestacOes que evidenciem o saber-fazer uso dos conhecimentos obtidos na graduacéo,
ante as evidéncias do cotidiano de sala de aula (PIMENTA e LIMA, 2004). Sendo isso, algo
em evidéncia para a disciplina de estagio curricular.

A anélise do ementério das disciplinas que compdem a matriz curricular do curso de

Pedagogia da UEG revela, no tocante & implementacao da Lei n. 10.639/2003, que a mesma
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vem sendo tratada de forma equivocada. A Lei é especifica em tornar obrigatoria a inclusdo
da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo escolar brasileiro. Embora a Lei
dé respaldo para o tratamento pedagogico da ERER, isso ndo justifica, na sua integralidade, a
concretude da teméatica da “Historia da Africa” nos cursos de formac&o docente.

De alguma forma, se o fito desse trabalho for apenas situacbes de ensino que se
sustentem em reflexdes sobre os quadros de discriminacgdes e preconceitos de cunho racial,
essa acao ndo é suficiente. No mesmo grau de importancia serd a explicacdo cientifica sobre o
seu surgimento; busca essa de extrema necessidade para que a valorizacdo do negro se
concretize e seja disseminada a sua Historia e Cultura sem distor¢Ges. Isto é, distando de
compreensdes aligeiradas e equivocos dignos de explicaces tedricas (LIMA, 2006b;
SCARAMAL, 2011; WEDDERBURN, 2005).

De resto, a pesquisa confirma que a forma como esta estruturada a Matriz Curricular
do curso de Pedagogia da UEG ndo atende as deliberacBes que legitimam a insercdo das
questBes étnico-raciais negras, com fito a complexa luta de superacdo do preconceito e da
discriminacdo racial. As suas disciplinas ndo comportam propostas de ensino que comprovem
o0 atendimento integral aos preceitos educacionais de uma Pedagogia de positivo combate ao
preconceito e a discriminacdo raciais. As evidéncias de agdes relacionadas & tematica étnico-
racial negra, por sua vez, contemplaram apenas as esferas do ensino e da pesquisa.

Em linhas gerais, a insisténcia sobre a inclusdo do tema “Historia da Africa”, quando o
objeto de estudo desta pesquisa académica elege reflexdo sobre a pratica pedagdgica da ERER
na formacdo do pedagogo, tem justificativa plausivel. A exploracdo de temas relacionados a
abrangéncia dessas questdes no processo de formacdo inicial contribui, sim, com uma
formagdo pedagdgica sensivel e preocupada com um ensino em combate & discriminacdo e ao
preconceito racial. Por sinal, essa € uma das principais alegacbes dos movimentos
reivindicatorios sobre a obrigatoriedade dessas questdes em sala de aula (BRASIL, 2004,
2008; CRUZ, 1989; SILVA, 1988). Embora a Lei n. 10.639/2003 mencione, em especial, as
areas de “Arte, Literatura e Historia Brasileiras”, o tratamento do tema ndo se constitui tarefa
de segundo plano para o pedagogo. A essa area de formacdo pedagogica e profissional esté a
responsabilidade com os ciclos iniciais e obrigatorios de inser¢do do cidaddo ao processo de
escolarizacdo. Dai a necessidade de desenvolver uma pratica pedagogica condizente com uma
Pedagogia de positivo combate ao racismo, tendo como aporte o estudo e o ensino da

“Histéria da Africa”.
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Contudo, os dados encontrados via pesquisa, constatam a necessidade de vivéncias
académicas que aprofundem sobre a “Histdria e Cultura Afro-Brasileira”. Estas vivéncias, por
sua vez, devem contribuir com uma formacdo pedagdgica que aspire a inser¢do dessa
tematica; sob uma lente de interpretacdo de que esta tenha o mesmo respaldo e respeito que 0s
contetidos das demais disciplinas do curriculo do curso de Pedagogia.

Por fim, importa ressaltar que a tematica “Histdria e Cultura Afro-Brasileira” nao
surgiu exigindo a expressa retirada de disciplina A ou B do curriculo. Apenas demandou
espacos de alusdes junto aos marcos doutrinarios consagrados no rol dos conhecimentos
necessarios a formacdo desenhada como ideal para o cidaddo e a sociedade que o espera.
Espera essa que se reserva a pré-requisitos que incluam o pertencimento étnico-racial do

cidaddao como condicao sine qua non ao usufruto das oportunidades sociais.
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ANEXOS



19- Estrutura Curricular

e

PRO-REITORIA DE GRADUACAO

MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA DO CURSO DE PEDAGOGIA

Modalidade:

Integralizacdo do Curso:

Licenciatura
minimo: 04 (quatro) anos

maximo: 06 (seis) anos

UNIVERSIDADE ESTAD!

g

UAL DE GOIAS

Carga-Horéria Total do Curso: 3340
Regime: Seriado
Turno: Conforme o edital
Vagas Conforme o edital
Inicio de vigéncia: 2009
CH-
SEMESTRAL
Ano CHS CHT
Formacao Componentes Curriculares Teéri pp*
Periodo/Eixos eorica
Teoria Social, Educacéo e Estado 4 60 - 60
Leitura, Interpretagdo e Producgdo de Textos
Académicos.
4 60 - 60
1° Periodo p
Atividades Arte e Educacéo 4 60 - 60
Educagao e Formativas  [Equcacao e Midias na Sociedade da -
Sociedade Informacao 4 60 60
10
Préatica Pedagdgica 4 60 - 60
A
Atividades de Enriquecimento e de -
Aprofundamento (AEA) 4 60 60
O |Carga Horaria Total do Semestre 24 360 0 360
Bases Epistemoldgicas e Educacdo 4 60 - 60
20 Periodo Psicologia da Educagéo — Desenvolvimento 4 60 - 60
Atividades - —
Educacéio e Eormativas Teorias Pedagdgicas 2 30 - 30
Conhecimento Historia Social da Crianca 2 30 30
Corpo, Cultura e Expressividade 4 60 - 60




Prética Pedagdgica 4 60 - 60
Atividades de Enriquecimento e de -
Aprofundamento (AEA) 4 60 60
Carga Horaria Total do Semestre 24 360 360
CARGA HORARIA TOTAL DO ANO
48 720 0 720
CH-
Ano | Periodo/Eixos Formacéo Componentes Curriculares CHS SEMESTRAL CHT
Teodrica | PP*
Filosofia da Educacdo 4 50 10 60
Psicologia da Educacgéo - Aprendizagem 4 50 10 60
(0] P 1
3 Periodo Pesquisa em Educacao 4 50 10 60
Educacio Atividades _ _ _
-a6ao, Formativas | Bases Linguisticas da Alfabetizacéo 4 50 10 60
Aprendizagem e
Linguagem Processos Didatico-Pedagdgicos 4 50 10 60
Atividades de Enriquecimento e de 4
Aprofundamento (AEA) 60 - 60
20 Carga Horéria Total do Semestre 24 310 50 360
A Historia da Educacdo 4 50 10 60
Cultura Escolar e Curriculo 4 50 10 60
0 Meétodos e Processos de Ensino de 4 50 10 60
4° Periodo Alfabetizagdo
Educacéo -
Culturae I,:Atlwd?_des Contetdos e Processos de Ensino de Lingua| 4 50 10 60
Conhecimento ormativas Portuguesa |
Escolar _ -
Contetdos e Processos de Ensino de 4 50 10 60
Matematica |
Atividades de Enriquecimento e de
Aprofundamento (AEA) 4 60 - 60
Carga Horéria Total do Semestre 24 310 50 360
CARGA HORARIA TOTAL DO ANO 48 620 1nn 720
CH-
Ano | Periodo/Eixos Formagao Componentes Curriculares CHS | SEMESTRAL | CHT
Tedrica | PP*




Politicas da Educacao Bésica 4 50 10 60
Propostas Curriculares e Metodoldgicas em| 4 50 10 60
Educacéo Infantil
5° Periodo Atividades de Orientacdo — | Docéncia na 4 60 - 60
Politicas Educagéo Infantil |
Educacionais e Atividades
Construcao da Formativas | Contetdos e Processos de Ensino de Lingua| 2 25
Préatica Portuguesa Il 5 30
Pedagdgica _ i
Contetdos e Processos de Ensino de 2 25 5 30
Matematica Il
Atividades de Enriquecimento e de 4
Aprofundamento (AEA) 60 - 60
EstAdio Estagio Supervisionado em Docéncia na
g Educacdo Infantil | - - - 100
3° | Carga Horaria Total do Semestre 20 270 30 400
A Organizagéo e Gestdo do Trabalho
N Pedagbgico 4 50 10 60
Atividades de Orientagdo em Docéncia na| 4 60 - 60
O Educacéo Infantil II
6° Periodo
Conhecimento Atividades 4 50 10 60
| Formativas ] )
Escolar e Contetidos e Processos de Ensino de
Métodos de Producdo do Trabalho Cientifico
em Educacéo 4 50 10 60
Atividades de Enrigquecimento e de 4
Aprofundamento (AEA) 60 - 60
EstAgio Estagio Supervisionado em Docéncia na
g Educacéo Infantil 11 - - - 100
Carga Horéria Total do Semestre 20 270 30 400
CARGA HORARIA TOTAL DO ANO 40 540 60 800
CH-
Ano | Periodo/Eixos Formacéo Componentes Curriculares CHS SEMESTRAL CHT
Tebrica | =7
4° 70 Periodo Financiamento e Gestéo dos Recursos da 4 10
A Atividades | Educacao 50 wu
gs,lé?—iﬁ? ; dee Formativas Atividades de Orientacdo em Docéncia nos 4 60 - 60
N Anos Iniciais do Ensino Fundamental |




O Conteudos e Processos de Ensino de Ciéncias 4 50 10 60
Conteudos e Processos de Ensino de Histdria 4 50 10 60
Atividades de Enriquecimento e de 4
Aprofundamento (AEA) 60 - 60
Atividade Tedrico-Praticas Pesquisa e Prética: Trabalho de Curso | - - - 50
EstAgio Estagio Supervisionado em Docéncia nos
g Anos Iniciais do Ensino Fundamental | - - - 100
Carga Horéria Total do Semestre 20 270 30 450
Educacéo e Diversidade 4 50 10 60
) Atividades de Orientacdo em Docéncia nos 60 i 60
8° Periodo Anos Iniciais do Ensino Fundamental 1l 4
Politicas Publicas Literatura Infantil 4 50 10 60
e Educacao i _ _
Inclusiva Linguagem Brasileira de Sinais - LIBRAS 4 60 - 60
Atividades | Atividades de Enriquecimento e de 4 60 i 60
Formativas | Aprofundamento (AEA)
Atividade Teorico-Praticas Pesquisa e Prética: Trabalho de Curso Il - - - 50
EstAdio Estagio Supervisionado em Docéncia nos i i 100
g Anos Iniciais do Ensino Fundamental 11 -
Carga Horéria Total do Semestre 20 280 20 450
CARGA HORARIA TOTAL DO ANO 40 550 50 900
Atividades Complementarest 200
Carga Horéria Total de Atividades
Formativas Demais Componentes Curriculares 2640
Carga Horéria Total de Atividades Teorico-Préticas 100
Carga Horaria Total do Estagio Supervisionado 400
Carga Horéria Total do Curso 3340

AEA - desenvolvida como: disciplina, estudos tematicos, minicursos, oficinas, coloquios, relatos de experiéncias e outros.
Poderdo ser oferecidas em 02 duas disciplinas de 30 (trinta) horas cada uma ou 01 disciplina de 60 (sessenta) horas,

1 As Atividades Complementares, integrantes das atividades formativas, deverdo ser cumpridas pelos discentes

obrigatoriamente de acordo com o inciso 111, do Art. 8° da Res. CNE/CP N° 1 (DCN's do Curso de Pedagogia), dentro do prazo




de integralizacdo do curso.

* PP - Prética Pedagogica

20% da Carga Horaria das disciplinas serdo cumpridas em Pesquisa Bibliografica Orientada- PBO, registrada nos diarias a cada
quinzena.

A complementacdo dos 200 dias letivos sera feita por meio de seminarios, aulas de campo e etc, conforme estabelecido no
Projeto Pedagdgico do Curso.




UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
MATRIZ CURRICULAR UNIFICADA DO CURSO DE PEDAGOGIA
Modalidade: Licenciatura
Regime de Funcionamento: seriado semestral, processo seletivo anual matricula semestral
Tempo minimo para a integralizacdo: 04 (quatro anos)
Tempo maximo para a integralizacdo: 06 (seis anos)
Carga horéria total do curso: 3.340 horas
Inicio da matriz: 2009
EMENTARIO E BIBLIOGRAFIA

1° ANO
1° Periodo

TEORIA SOCIAL, EDUCAQAO E ESTADO
Ementa: Conceito de Estado, Sociedade, classes sociais. Educacdo e a questdo de classe.

Educagdo reprodutivista e transformadora. A educagdo como direito publico e as
responsabilidades do Estado. O surgimento do Estado, desde Hobbes até nossos dias. Estudo
sobre o discurso socioldgico dos autores classicos (Marx, Durkheim e Weber) e contemporaneos,

e sua relagdo com a educacéo e as politicas.

Bibliografia Bésica:

GIDDENS, Anthony. Capitalismo e Moderna Teoria Social. 5. ed. Sdo Paulo: Presenca, 2000.
RODRIGUES, Alberto Tosi. Sociologia da Educacéo. 5. ed. Sdo Paulo: DP&A, 2004.

TORRES, Carlos Alberto. Teoria Critica e Sociologia Politica da Educacéo. Sdo Paulo: Cortez,
2003.

Bibliografia Complementar:

CARNOY, Martin. Estado e Teoria Politica. 8. ed. Campinas, SP: Papirus, 2003.
MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a Pedagogia Moderna. 2. ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

LEITURA, INTERPRETAGCAO E PRODUGCAO DE TEXTOS ACADEMICOS
Ementa: Producdo de textos dissertativos, tedricos, argumentativos e criticos. Coesdo, coeréncia

e informatividade. Paragrafo padrdo. Diretrizes para leitura, analise e interpretacdo de textos.
Anélise textual, temdtica interpretativa. Problematizacdo. Sintese pessoal, como resumir e
elaboracdo de resenhas.

Bibliografia Bésica:

CASTRO, Marccos. Caminho para a Leitura. Sdo Paulo: Record, 2002.

MICHELETTI, Guaraciaba. Leitura e Construcédo do Real. S&o Paulo: Cortez, 2003.
SILVA, Ezequiel Theodoro. Criticidade e Leitura. Ensaios. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2003.
Bibliografia Complementar:

FOUCAMBERT, Jean. A leitura em Questéo. Porto Alegre: ArtMed, 2003.



ORLANDI, Eni Pucinelli. Discurso e Leitura. Campinas, SP: UNICAMP, 2002.

ARTE E EDUCACAO

Ementa: Conceito de arte. Apreciacdo estética. Potencial criador. A musica na educagéo.
Apreciacdo musical. Repertério para a Educacdo Infantil e os anos iniciais do Ensino
Fundamental. Cultura ludica. As artes visuais e a educacdo. Diferentes formas de trabalho em
artes visuais — pintura, desenho, modelagem, colagem, video. Leitura de imagens. Linguagem
teatral e educacao.

Bibliografia Bésica:

COLLI, Jorge. O que ¢ arte. 152 Ed. S0 Paulo: Brasiliense, 2001.

COLL, César; TEBEROSKY, Ana. Aprendendo Arte: conteldos essenciais para 0 ensino
fundamental. Sdo Paulo: Atica, 2000.

BRASIL. MEC/SEF. Paréametros Curriculares Nacionais. Arte. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
Bibliografia Complementar:

MASON, Raquel. Por uma Arte-Educacdo Multicultural. Campinas, SP: Mercado das Letras,
2001.

BOSI, Alfredo. Reflexdes sobre a arte. S&o Paulo: Atica, 2001.

DUARTE JR., Jodo Francisco. Por que arte-educacdo? 102 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2000.

EDUCACAO E MIDIAS NA SOCIEDADE DA INFORMACAO

Ementa: As transformacbes técnico-cientificas da sociedade da informacdo. As midias e a
educacdo escolar e ndo-escolar. Uso pedagdgico da informética e da internet. Convergéncia de
midias na educacdo escolar. Vivéncias de experiéncias sobre a leitura critica da comunicacgéo e
das mediacGes na recepcao midiatica.

Bibliografia Bésica:

BARRETO, Raquel G. Tecnologias Educacionais e Educac¢ado a Distancia: avaliando politicas e
praticas. Rio de Janeiro: Quartet, 2001.

GONNET, Jacques. Educacdo e Midias. Rio de Janeiro: Loyola, 2003.

Bibliografia Complementar:

ALAVA, Séraphin. (Org.). Ciberespaco e FormacOes Abertas: rumo a novas praticas
educacionais? Porto Alegre: ArtMed, 2002.

BELLONI, Maria Luiza. Educagéo a Distancia. Campinas, SP: Autores Associados, 2001.

PRATICA PEDAGOGICA

Ementa: Estabelecimento da unidade da relagdo teoria e pratica. Andlise dos problemas e das
dificuldades do ensino e organizacdo de meios e sugestdes para resolvé-los, através de abordagem
metodologica e proposta de trabalho para diferentes situagcdes de nossa realidade.

A préatica como componente curricular (art. 13, § 1° e 2°), com 400h, deveré ser desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacOes
contextualizadas, com o registro dessas observacOes realizadas e a resolu¢do de situagdes-
problema. A presenca da pratica profissional ndo prescindird da observagdo e acdo direta, podera
ainda ser enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos o computador e o video, narrativas

orais e escritas de professores, producédo de alunos, situa¢fes simuladoras e estudos de caso.



A Proposta Pedagogica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goiéds tem como
elementos de sua composi¢do quatro dimensdes, um principio geral e trés principios especificos e
dois processos. Cada periodo do curso tem um eixo de conducdo das atividades e que, no 1°
periodo do curso, é Educacdo e Sociedade. As dimensfes sdo a macro, a meso e a micro. A
disciplina Pratica Pedagogica estd incluida na quarta dimensdo denominada Pesquisa e Pratica,
que é considerada também o tema transversal do curso.

O principio geral do projeto € compreensdo da préatica educativa como objeto da Pedagogia.
Assim, os principios especificos sdo: a) Pesquisa como principio cognitivo e formativo; b)
Integracdo entre teoria e pratica — praxis; ¢) Flexibilizacdo. Os processos incluem: a) Acdo
coletiva e interdisciplinar; b) Indagacéo/intervencao:

A Préatica Pedagogica, que permeia todo o curso, tem como objetivo fazer a inter-relagéo entre as
dimensdes e eixos do curso. O professor responsavel atuard com o conjunto de professores de
cada eixo, articulando os principios e processos do curso, tendo como articulagdo a pesquisa, a
interdisciplinaridade e a relacdo teoria-pratica. Essas atividades de integracdo pedagdgica se
configuram como estratégia de um trabalho interdisciplinar e de iniciagdo cientifica, com a

oportunidade de os alunos conhecerem a realidade das escolas desde o primeiro ano do curso.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO - AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coléquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horéaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.

2° Periodo

BASES EPISTEMOLOGICAS E EDUCACAO
Ementa: O que é episteme. Episteme e conhecimento simbdlico e ludico. A Paidéia grega e a

episteme. A construcdo da verdade no Ocidente. A crise dos paradigmas epistemoldgicos e da
educacdo formal nos dias atuais. O problema do conhecimento no racionalismo moderno,
empirismo e no criticismo.

Bibliografia Bésica:

CHAUI, Marilena. Introducdo a Historia da Filosofia: dos pré-socraticos a Aristoteles. 2. ed.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002.

VERNANT, Jean-Pierre. As Origens do Pensamento Grego. 12. ed. Rio de Janeiro: Difel, 2002.
WERNER, Jaeger. Paidéia. 4. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2001.

Bibliografia Complementar:

CARVALHO, Maria Manuela. O poder e 0 Saber. Porto: Campo das Letras: 2001.

FREITAG, Barbara. A Educacdo Formal. Rio de Janeiro: Tempo Brasileiro, 1996.
GHIRALDELLI JR. Paulo. et. alli. Filosofia, Educacéo e Politica. Sdo Paulo: DP&A, 2003.



PSICOLOGIA DA EDUCAC;AO — DESENVOLVIMENTO
Ementa: Historia da Psicologia enquanto ciéncia, focando a Psicologia no desenvolvimento.

Teorias relativas ao desenvolvimento psicoldgico — interacionista, construtivista e psicanalitica.
Relagbes entre desenvolvimento e aprendizagem. Psicologia do desenvolvimento e educagéo.
Enfase as interacdes socio-culturais, a construgdo do conhecimento e a constituicdo dos sujeitos
nas préaticas sociais.

Bibliografia Bésica:

BOCK, Ana Maria M.; FURTADO, Odair; TEIXEIRA, Maria de Lourdes. Psicologias: uma
introducdo ao estudo da Psicologia. S&o Paulo: Saraiva, 1991.

OLIVEIRA, Marta Khol. Vygotsky: aprendizado e desenvolvimento. Sdo Paulo: Scipione, 1997.
PIAGET, Jean. A Psicologia da Crianca. Rio de Janeiro: Bertrand do Brasil, 1994.

Bibliografia Complementar:

MOREIRA, Paulo R. Psicologia da Educacao: interacéo e individualidade. S&o Paulo: FTD, 1994.
WINNICOT, Donald. A familia e o Desenvolvimento Individual. 3. ed. Sdo Paulo: Martins
Fontes, 2005.

TEORIAS PEDAGOGICAS
Ementa: A natureza e funcdo da teoria educacional. Teoria educacional e pratica educativa.

Esboco historico da formacdo e desenvolvimento das teorias da educagdo. A teoria pedagdgica
dos classicos aos contemporaneos.

Bibliografia Bésica:

CAMBI, Franco. Histdria da pedagogia. Sdo Paulo: UNESP, 2001.

LUZURIAGA, Lorenzo. Histéria da educacdo e da pedagogia. 192 ed. Sdo Paulo: Nacional,
2001.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo: do senso comum a consciéncia filosofica. 122 ed. Sdo Paulo:
Cortez, 1996.

Bibliografia Complementar:

GADOTTI, Moacir. Pensamento pedagogico brasileiro. 82 ed. Sdo Paulo: Atica, 2004.

. Perspectivas atuais da educacao. Porto Alegre: ArtMed, 2000.

HISTORIA SOCIAL DA CRIANCA
Ementa: A construgdo histérica das concepgdes de “criangas” e “infancia”. A familia e a infancia

na perspectiva historica e no processo de modelagdo da sociedade. Processos de socializagdo da
crianca na sociedade atual. Crianca e cidadania. O desenvolvimento do conceito de infancia e da
educacdo da crianca ao longo da histéria. Infancia e educacdo na contemporaneidade. Papel da
familia e da escola na educagéo infantil.

Bibliografia Bésica:

MERISSE, Antonio et. al.. Lugares da infancia: reflexdes sobre a historia da crianca. S&o Paulo:
Arte & Ciéncia, 2004.

CASTRO, Lucia Rabello. (Org.). Infancia e adolescéncia na cultura do consumo. Rio de
Janeiro: Nau, 1999.

Bibliografia Complementar:

FREITAS, Marcos César. (Org.). Historia Social da Infancia no Brasil. Sdo Paulo: Cortez, 1997.
MARCILIO, Maria Luiza. Histdria Social da Crianca Abandonada. S3o Paulo: HUCITEC, 1998.



CORPO, CULTURA E EXPRESSIVIDADE
Ementa: Funcdo do corpo na evolucdo psiquica. Aspectos conceituais da psicomotricidade:

imagem do corpo, a tonicidade, 0 movimento, a comunicacdo corporal. O desenvolvimento
psicomotor da crianca. Formacé&o das estruturas espago-temporais. Expresséo corporal e educacéo.
O jogo dramatico na sala de aula.

Bibliografia Bésica:

COSTA, Auredite Cardoso. Psicopedagogia e Psicomotricidade: pontos de intersec¢do nas
dificuldades de aprendizagem. Petropolis, RJ: VVozes, 2001.

MALUF, Angela Cristina Munhoz. Brincar: prazer e aprendizado. 3. ed. Petrépolis, RJ: Vozes,
2003.

OLIVEIRA, Gislene de Campos. Psicomotricidade: educacdo e reeducacdo num enfoque
psicopedagdgico. 4. ed. Petropolis, RJ: Vozes, 2000.

Bibliografia Complementar:

BRUHNS, Heloisa Turini (Org.). Conversando Sobre o Corpo. 5. ed. Campinas, SP: Papirus,
1994.

CONDEMARIN, Mabel; CHADWICK, Mariana; MILICIC, Neva. Maturidade Escola: manual
de avaliagcdo e desenvolvimento das funcBes basicas para o aprendizado escolar. 2. ed. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1989.

PRATICA PEDAGOGICA

Ementa: Estabelecimento da unidade da relagdo teoria e pratica. Analise dos problemas e das
dificuldades do ensino e organizacdo de meios e sugestdes para resolvé-los, através de abordagem
metodoldgica e proposta de trabalho para diferentes situacdes de nossa realidade.

A pratica como componente curricular (art. 13, § 1° e 2°), com 400h, devera ser desenvolvida com
énfase nos procedimentos de observacdo e reflexdo, visando a atuacdo em situacdes
contextualizadas, com o registro dessas observacOes realizadas e a resolucdo de situacOes-
problema. A presenca da préatica profissional ndo prescindird da observacdo e agdo direta, podera
ainda ser enriquecida com tecnologias da informacdo, incluidos o computador e o video,
narrativas orais e escritas de professores, producgéo de alunos, situagdes simuladoras e estudos de
caso.

A Proposta Pedagodgica do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids tem como
elementos de sua composigdo quatro dimensdes, um principio geral e trés principios especificos e
dois processos. Cada periodo do curso tem um eixo de conducdo das atividades e que, no 2°
periodo do curso, é Educacao e Conhecimento. As dimensdes sd0 a macro, a meso € a
micro. A disciplina Pratica Pedagdgica esta incluida na quarta dimensdo denominada Pesquisa e
Prética, que € considerada também o tema transversal do curso.

O principio geral do projeto é compreensdo da pratica educativa como objeto da Pedagogia.
Assim, os principios especificos sdo: a) Pesquisa como principio cognitivo e formativo; b)
Integracdo entre teoria e pratica — praxis; c) Flexibilizagdo. Os processos incluem: a) Acao

coletiva e interdisciplinar; b) Indagacdo/intervencao:



A Prética Pedagogica, que permeia todo o curso, tem como objetivo fazer a inter-relagéo entre as
dimensdes e eixos do curso. O professor responsavel atuara com o conjunto de professores de
cada eixo, articulando os principios e processos do curso, tendo como articulacdo a pesquisa, a
interdisciplinaridade e a relacdo teoria-pratica. Essas atividades de integracdo pedagdgica se
configuram como estratégia de um trabalho interdisciplinar e de iniciagdo cientifica, com a

oportunidade de os alunos conhecerem a realidade das escolas desde o primeiro ano do curso.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO - AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,
cumpridas obrigatoriamente.

22 ANO

3° Periodo

FILOSOFIA DA EDUCACAO
Ementa: A educacdo como objeto da reflexdo filosdfica. Natureza e sentido da Filosofia.

Filosofia e Educacdo. Razdo e educacdo na Idade Média e Moderna. Educacdo, cultura, saber e
escola na atualidade. A pedagogia e as correntes filosoficas.

Bibliografia Bésica:

GHIRALDELLLI, Paulo. O Que é Filosofia da Educacéo. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2003.
ARANHA, Maria Lourdes Arruda. Filosofia da Educacéo. S&o Paulo: Moderna, 1996.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Filosofia da educacdo: construindo a cidadania. Sdo Paulo:
FTD, 1994.

Bibliografia Complementar:

DEMO, Pedro. Desafios Modernos da Educagéo. Petropolis, RJ: Vozes, 1993.

FULLAT, Octavi. Filosofia da Educacédo. Petropolis, RJ: Vozes, 1995

PSICOLOGIA DA EDUCACAO - APRENDIZAGEM
Ementa: Bases epistemoldgicas das explicacdes sobre o processo de aprendizagem. As

dimensdes interacionistas e construtivistas sobre o processo de aprendizagem. Limitacdes e
perspectivas de outras teorias da aprendizagem em relagdo as teorias interacionistas e
construtivistas. Aprendizagem e educacéo. Dificuldades e problemas de aprendizagem.

Bibliografia Bésica:

DOLLE, J. M. Para Compreender Jean Piaget. S&o Paulo: MacGrawHill, 1983.

MIZUKAMI, M. G. N. Ensino: as abordagens do processo. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.
PFROMM NETTO, S. Psicologia da Aprendizagem e do Ensino. S&o Paulo: Papelivros, 2002.
Bibliografia Complementar:

MAHONEY, A. A.; ALMEIDA, L. R. (Orgs.) Henri Wallon: Psicologia e Educacéo. Séo Paulo:
Loyola, 2000.

SALVADOR, C.C. et al. Psicologia da Educagé&o. Sdo Paulo: ARTMED, 1999.



PESQUISA EM EDUCACAO
Ementa: A questdo do conhecimento: senso comum, saber cientifico, conhecimento e poder. A

questdo do método e metodologia na pesquisa em educacdo. Normas e técnicas para a producao
de trabalhos académicos.

Bibliografia Bésica:

BRANDAO, Zaia. Pesquisa em Educacéo. Sdo Paulo Loyola, 2002.

CARVALHO, Maria Cecilia M. Construindo o Saber: metodologia cientifica: fundamentos e
técnicas. 5. ed. Campinas, SP: Papirus, 1995.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Conhecimento, Pesquisa e Educagdo. Campinas, SP: Papirus,
2001.

Bibliografia Complementar:

CHIZZOTTI, Antonio. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. 7. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.
SANTOS FILHO, José Camilo; GAMBOA, Silvio Sanchez (Orgs.). Pesquisa Educacional:
guantidade-qualidade. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 1997.

BASES LINGUISTICAS DA ALFABETIZAQAO
Ementa: Concepcbes de linguagem; relagdo linguagem e mundo, cultura e sociedade. Estudo do

cruzamento de diferentes linguagens que performam o universo de significacdo e historia do
modo de viver contemporaneo. Fonética e Fonologia e Aquisicdo de lingua materna — oralidade e
escrita. Praticas Discursivas e Alfabetizacdo. A Escrita como Producédo Social.

Bibliografia Bésica:

BAGNO, Marcos. A Lingua de Eulalia: uma novela sociolingiistica. 13. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. Educagdo em Lingua Materna: a sociolinguistica na sala
de aula. Sdo Paulo: Parabola editorial, 2004.

SOARES, Magda. Linguagem e Escola: uma perspectiva social. 13. ed. S&o Paulo: Atica, 1995.
Bibliografia Complementar:

BRAGGIO, Silvia Bigonjal. Leitura e Alfabetizacdo: da concepcdo mecanicista a
sociopsicolinglistica. Porto Alegre: ArtMed, 1992.

FORQUIN, Jean Claude. Escola e Cultura: as bases sociais e epistemoldgicas do
conhecimento escolar. Porto Alegre: Artes Médicas, 1993.

VYGOTSKY, Liev Semidnovittch. A Formacédo Social da Mente. 2. ed. S&o Paulo: Martins
Fontes, 1997.

PROCESSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Ementa: As caracteristicas da instituicdo escolar no contexto socioecondmico e cultural
brasileiro: objetivos, finalidades, organizagéo, recursos humanos e materiais. As diferentes formas
de ensino como planos de organizagdo e processos de interagdo  entre
professor/aluno/conhecimento. Planos e projetos de ensino: pressupostos e elementos
componentes.

Bibliografia Bésica:

GIROUX, Henry A. Os Professores Como Intelectuais: rumo a uma pedagogia critica da
aprendizagem. Porto Alegre, Artes Médicas, 1997.

NOVOA, Antonio (Coord.). Os Professores e sua Formagcao. Lisboa, Dom Quixote, 1992.
LIBANEO, J. C. Didatica. S&o Paulo, Cortez, 1991.

Bibliografia Complementar:



HERNANDEZ, F; VENTURA, M. A Organizacdo do Curriculo por Projetos de Trabalho.
Porto Alegre. Artes Médicas, 1998.
SILVA JR., C. A. A Escola Pablica como Local de Trabalho. S&o Paulo: Cortez, 1991.

PRATICA PEDAGOGICA: Diluida nas disciplinas: Filosofia da Educacdo, Psicologia da
Educacdo — Aprendizagem, Pesquisa em Educacdo, Bases Linguisticas da Alfabetizagéo,

Processos Didatico-Pedagdgicos.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO - AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.

4° Periodo

HISTORIA DA EDUCACAO
Ementa: Historia e producdo do conhecimento. Educacdo e sociedade — percursos historicos.

Historia da Educacéo Brasileira.

Bibliografia Bésica:

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Historia da Educacéo e da Pedagogia: geral e Brasil. 3. ed.
Séo Paulo: Moderna, 2006.

GHIRALDELLI, Paulo. Histéria da Educacao Brasileira. Sdo Paulo: Cortez, 2006.

SAVIANI, Dermeval. Historia e histéria da Educacdo: o debate tedrico-metodologico atual. 2.
ed. Sdo Paulo: Autores Associados, 2000.

Bibliografia Complementar:

GHIRALDELLI, Paulo. Filosofia e Historia da Educagéo Brasileira. Sdo Paulo: Manole, 2003.
PONCE, Anibal. Educacéo e Luta de Classes. 15. ed. S&o Paulo: Cortez, 1996.

CULTURA ESCOLAR E CURRICULO
Ementa: Cultura e cultura escolar — concepcdes. Concepcdes teoricas e determinagdes historica,

cultural, epistemoldgica, social e ideoldgica do curriculo. O curriculo na educacéo brasileira:
dimensdes politica e didatico-pedagdgica. Os Parametros Curriculares Nacionais — histérico e
criticas. Debates contemporaneos no campo do curriculo — interdisciplinaridade, pés-modernidade
e curriculo no cotidiano.

Bibliografia Bésica:

GARCIA, Regina Leite; MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. (Orgs.). Curriculo na
Contemporaneidade: incertezas e desafios. Sdo Paulo; Cortez, 2003.

SACRISTAN, Jose Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. 3. ed. Porto Alegre:
ArtMed, 2000.

Bibliografia Complementar:

BRASIL. Ministério da Educacédo. Secretaria de Ensino Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

COSTA, Marisa Vorraber. (Org.). O curriculo nos Limiares do Contemporaneo. 2. ed. Rio de
Janeiro: DP&A, 2003.



METODOS E PROCESSOS DE ENSINO DE ALFABETIZAQAO
Ementa: Estudo dos processos de desenvolvimento e aquisi¢do da linguagem escrita na crianga:

aspectos sdcio-historico e psicopedagogico. Método de construcdo da escrita pela crianca e as
intervencgdes do professor, bem como as orienta¢des didaticas para o ensino da lingua materna.

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e Letrar: um didlogo entre a teoria e a pratica. Petrdpolis,
RJ: Vozes, 2005.

FERREIRO, Emilia; TEBEROSKY, Ana. Psicogénese da Lingua Escrita. Porto Alegre:
ArtMed, 1999.

REGO, Teresa Cristina. Vygotsky: uma perspectiva historico-cultural da educacdo. Petropolis,
RJ: Vozes,1995.

TEBEROSKY, Ana. Contextos de Alfabetizacéo Inicial. Porto Alegre: ArtMed, 2004.
Bibliografia Complementar:

KRAMER, Sonia. Alfabetizac&o: leitura e escrita. Sio Paulo: Editora Atica, 2001.
TEBEROSKY, Ana. Aprender a Ler e Escrever: uma proposta construtivista. Porto Alegre:
ArtMed, 2002.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA |
Ementa: Reflexdes sobre a cultura escrita e a leitura, sua forma de existéncia nas sociedades, sua

producdo e transmissdo dentro e fora das instituicdes. Objetivos e funcdo social do ensino da
lingua portuguesa. Estudo de conteldos e processos de ensino e aprendizagem da leitura,
producdo e reestruturacao de textos, analise lingistica.

Bibliografia Bésica:

ANDALO, Adriane. Didatica de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental. Sao Paulo:
FTD, 2000.

KRAMER, Sonia; OSWALD, Maria Luiza. Didatica da Linguagem. Campinas, SP: Papirus, 2001.
MATENCIO, Maria de Lourdes. Leitura, Producdo de Textos e a Escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2005.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. A Importancia do Ato de Ler. 40. ed. S&o Paulo: Cortez, 2003.

LAJOLO, Marisa. Do Mundo da Leitura & Leitura do Mundo. S&o Paulo: Atica, 1999.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE MATEMATICA |

Ementa: Visdo historica e epistemolégica do conhecimento matematico. Os objetivos e a fungdo
social dos conteddos matematicos. Conceitos béasicos da construgdo do pensamento logico
matematico. A estruturacdo do tempo, espaco e pensamento ldgico-matematico. RelacGes
espaciais, temporais e causais. Logica e simbologia matematica. Conteldos conceituais e
procedimentais na constru¢do do pensamento l6gico-matematico na Educacédo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Bibliografia Bésica:

CENTURION, Marilia. Matemética. S&o Paulo: FTD, 2003.

CHAKUR, Cilene Ribeiro. O Social e o Lagico-Matematico na Mente Infantil. Sdo Paulo: Arte
& Ciéncia, 2002.

DANTE, Luiz Roberto. Didatica da Resolugio de Problemas. S&o Paulo: Atica, 2000.
LORENZATO, Sergio. Educacdo Infantil e Percepcdo Matematica. Sdo Paulo: Autores
Associados, 2006.



Bibliografia Complementar:

ARANAQ, lvana. A Matematica Através de Brincadeiras e Jogos. 3. ed. Campinas, SP: Papirus, 2002.
KAMII, Constance. A Crianga e o Numero. 27. ed. Campinas, SP: Papirus, 2000.

PIAGET, Jean. A Epistemologia Genética. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

PRATICA PEDAGOGICA: Diluida nas disciplinas: Historia da Educacio, Cultura Escolar e
Curriculo, Métodos e Processos de Ensino de Alfabetizacdo, Conteudos e Processos de Ensino de

Lingua Portuguesa | e Contetidos e Processos de Ensino de Matematica I.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO- AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horéaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apds,

cumpridas obrigatoriamente.

3°ANO
5° PERIODO

POLITICAS DA EDUCACAO BASICA
Ementa: Estudo analitico das politicas educacionais no Brasil com destaque para: a politica

educacional no contexto das politicas publicas; politicas educacionais e legislacdo de ensino;
estrutura e funcionamento da educacdo basica; impasses e perspectivas das politicas atuais em
relacdo a educacao.

Bibliografia Bésica:

DEMO, Pedro. A Nova LDB: ran¢os e avancos. Campinas, SP, Papirus, 1997.

MENESES, Jodo Gualberto et al. Estrutura e funcionamento da educacgéo basica: leitura, S&o
Paulo, Pioneira, 2000.

Da nova LDB ao FUNDEB. Campinas: Autores associados, 2007.
Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. Politica e educacao: ensaios. 5. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2001.

BRASIL, MEC. Plano de Desenvolvimento da Educacdo Bésica, Educacdo Profissional,
Educacdo Superior. Disponivel em: WWW.portal.mec.gov.br.

PROPOSTAS CURRICULARES E METODOLOGICAS EM EDUCACAO INFANTIL
Ementa: Orienta¢des didaticas para o trabalho com criangas de 0 a 5 anos. Organizacdo do espago

e tempo, recursos didaticos e metodoldgicos, observacdo, registro, avaliacdo e diferentes formas
de sistematizacdo dos conhecimentos pertinentes a esta faixa etaria. O curriculo na Educacéo
Infantil.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Referenciais Curriculares para a Educacdo Infantil. Brasiliaz MEC, 197"
(Introducdo, Formacao Pessoal e Social, Conhecimento de Mundo).

DEVRIES, Rheta. Curriculo construtivista na Educacéo Infantil. Porto Alegre: ArtMed, 2003.



KRAMER, Sonia; LEITE, Maria Isabel F. Pereira; NUNES, Maria Fernanda. Infancia e
Educacdo Infantil. Campinas, SP: Papirus, 1999.

. Educacéo Infantil: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cortez, 2002.
Bibliografia Complementar:
ABRAMOWICZ, Anete; WAJSKOP, Gisela. Educacédo Infantil: creches: atividades para
criancas de zero a seis anos. 2. ed. S&o Paulo: Moderna, 2004.
CRAIDY, Carmem Maria; KERCHER, Gladis. Educacéo Infantil: pra que te quero? Porto
Alegre: ArtMed, 2000.

ATIVIDADE DE ORIENTAC;AO- I: DOCENCIA NA EDUCAC}AO INFANTIL I
Ementa: Orientacdo para a observacao e a coleta de dados das instituicdes de ensino de educagéo

infantil e das salas de aula. OrientacOes para 0 planejamento, desenvolvimento e avaliagéo do
trabalho de campo. Reflexd@o e analise sobre o0s registros da pratica desenvolvida — planejamento e
desenvolvimento do relatorio final/artigo sobre o trabalho desenvolvido. Elaboracdo do projeto de
ensino-aprendizagem. Registro e reflexdo sobre a préatica desenvolvida. Sistematizacdo, analise e
apresentacdo de relatorio do trabalho desenvolvido.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil.
Brasilia, 1998.

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes, BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Orientacéo
para estagio em Licenciatura .Sao Paulo : Thomson Pioneira, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Docéncia em Formacéo. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

VASCONCELLOS, Celso dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico. 12. ed. Sdo Paulo: Libertad, 2004.

Bibliografia Complementar:

BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Manual de Orientagdo em Estagio
Supervisionado. 3. ed. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2004.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediag&o,
2005.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA 11
Ementa: Elaboracdo de propostas e recursos didaticos para a lingua portuguesa na Educacdo

Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Avaliagdo da aprendizagem em lingua
portuguesa.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Lingua
Portuguesa. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educagédo. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacéao Infantil.
Brasilia, 1998.

MATENCIO, Maria de Lourdes. Leitura, Producdo de Textos e a Escola. Campinas, SP:
Mercado de Letras, 2005.

Bibliografia Complementar:

FREIRE, Paulo. A importéancia do Ato de Ler. 40. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

GERALDI, Wanderley. (Org.). Aprender e Ensinar com Textos de Alunos. Sado Paulo: Cortez,
1998.



CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE MATEMATICA 11
Ementa: Estudo de conteddos e processos de ensino e aprendizagem matematica da Educacao

Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental — contetdos, metodologias, recursos didaticos
e avaliacdo. OrientacGes para o processo de ensino-aprendizagem da Matematica.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Matematica.
Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacgdo Infantil.
Brasilia, 1998.

MACHADO, N. J. Matematica e Realidade: analise dos pressupostos filos6ficos que fundamen-
tam o ensino da matematica. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2001.

Bibliografia Complementar:

MACHADO, Silvia Dias. Aprendizagem em Matematica. Campinas, SP: Papirus, 2003.
MOYSES, Lucia. Aplicacbes de Vygotsky a Educacdo Matematica. Campinas, SP: Papirus,
2000.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO- AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminéarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horéaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL - |
Ementa: Observacdo administrativa e pedagdgica, da organizacdo, da dindmica da instituicéo e

da sala de aula, de Educacdo Infantil e das Interacfes entre professor-aluno-conhecimento.

Bibliografia Bésica:

HOFFMANN, Jussara. Avaliagcdo na Pré-Escola: um olhar reflexivo sobre a crianga. Porto
Alegre: Mediacéo, 2000.

OSTETTO, Luciana Esmeralda. Deixando Marcas... A pratica do registro no cotidiano da
educacao infantil. Florianépolis: Cidade Futura, 2001.

Bibliografia Complementar:

BIANCHI, Roberto e ALVARENGA, Marina. Manual de Orientacdo em Estagio
Supervisionado. 3. ed. So Paulo: Thomson Pioneira, 2004.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediacéo,
2005.

PRATICA PEDAGOGICA: Diluida nas disciplinas: Fundamentos Politicos da Educacio
Infantil, Propostas Curriculares e Metodologicas em Educacao Infantil, Atividades de Orientacéo
em Docéncia na Educacdo Infantil I, Conteidos e Processos de Ensino de Lingua Portuguesa I,

Conteudos e Processos de Ensino de Matematica Il e Literatura Infantil.



4° ano
6° PERIODO

ORGANIZACAO E GESTAO DO TRABALHO PEDAGOGICO
Ementa: O trabalho na sociedade capitalista: modos de producéo, relagdes de producdo. As

concepcdes de organizacdo e gestdo da escola. Construcdo coletiva do ambiente de trabalho.
Qualidade da educagdo. Modelos de gestdo escolar. Principios e caracteristicas da gestdo
democrética e participativa. A gestdo de organizagdes escolares e sua relacdo com a aprendizagem
dos alunos.

Bibliografia Bésica:

GIROUX, Henry. Cruzando as Fronteiras do Discurso Educacional. Porto Alegre: Artes
Meédicas, 1999.

LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e Pedagogos: para que? S&o Paulo: Cortez, 1998.

PIMENTA, Selma G. (Coord.). Pedagogia, Ciéncia da Educacédo? Sdo Paulo: Cortez, 1997.
Bibliografia Complementar:

NOGUEIRA, Maria Alice; CATANI, Afrénio (Orgs.). Escritos de Educacéo. Petropolis, RJ:
Vozes, 1998.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean Claude. A Reproducdo: elementos para uma teoria do
sistema de ensino. 3. ed. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1992.

ATIVIDADE DE ORIENTACAO- I1: DOCENCIA NA EDUCA(;AO INFANTIL 11
Ementa: Orientacdo para o desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizagem. Reflexdo e

analise sobre os registros da pratica desenvolvida — planejamento e desenvolvimento do relatério
final/artigo sobre o trabalho desenvolvido. Registro e reflexdo sobre a pratica desenvolvida.
Sistematizacdo, anélise e apresentacdo de relatorio do trabalho desenvolvido.

Bibliografia Bésica:

SINCLAIR, H. A Producéo de Notagdes na Crianca. Porto Alegre: Artmed, 1996.
WARSCHAUER, Cecilia. A Roda e o Registro: uma parceria entre professor, alunos e
conhecimento. Rio de Janeiro: Editora Paz e Terra, 1993.

Bibliografia Complementar:

ANDRE, Marli E. D. A. Etnografia da Pratica Escolar. Campinas, SP: Papirus, 1995.
BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Manual de Orientacdo em Estagio
Supervisionado. 3. ed. Sdo Paulo : Thomson Pioneira, 2004.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE GEOGRAFIA

Ementa: Objetivos e funcdo social do ensino de geografia. Formacdo de conceitos. Estudo de
contetidos e processos de ensino e aprendizagem em Geografia na Educacdo Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo de propostas metodoldgicas e recursos didaticos para
a geografia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. A avaliacdo da
aprendizagem em geografia.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Histéria e Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacao Infantil.
Brasilia, 1998.



CARVALHO, Maria Inés. Fim de Século: a escola e a Geografia. ljui: UNIJUI, 2004.
CAVALCANTI, Lana de Souza. Geografias e Pratica de Ensino. Sdo Paulo: Alternativa, 2002.
VESENTINI, José William. Ensino de Geografia no Século XXI. Campinas, SP: Papirus, 2004.
Bibliografia Complementar:

OLIVEIRA, Ariovaldo Umbelino. Para onde vai o ensino de Geografia? S&o Paulo: Contexto,
1994.

SILVA, Lenira Rique. Do senso Comum a Geografia Cientifica. Sdo Paulo: Contexto, 2004.

METODOS DE PRODUCAO DO TRABALHO CIENTIFICO EM EDUCACAQO
Ementa: Normas e técnicas de elaboracdo de projeto de pesquisa, escolha da tematica,
elaboracao, aprovacao do pré-projeto de pesquisa.
Bibliografia Bésica:
CARVALHO, Alex Moreira. Aprendendo Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: O Nome da
Rosa, 2000.
MATIAS, Antdnio; ALEXANDRE, Silvio. Monografia: do projeto a execucdo. Rio de Janeiro:
Rio, 2005.
SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. S&o Paulo: Cortez,
2002.
Bibliografia Complementar:
ANDRE, Marli Elisa E. D. Etnografia da Pratica Escolar. 11. ed. Campinas, SP: Papirus, 2004.

. (Org.). O Papel da Pesquisa na Formacdo e Pratica dos Professores. 5. ed.
Campinas, SP: Papirus, 2005.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO - AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coléquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horéria de

2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NA EDUCAGAO INFANTIL - 11
Ementa: Desenvolvimento, planejamento, execucdo e avaliagdo do projeto de ensino
aprendizagem.

Bibliografia Bésica:

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes; BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Orientacéo
Para Estagio em Licenciatura. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Docéncia em Formacdo. Sao
Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia Complementar:

AEBLLI, Hans. Prética de Ensino. Sao Paulo: EPU, 2005.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacéo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediacéo, 2005.

PRATICA PEDAGOGICA: Diluida nas disciplinas especificas: Financiamento e Gest&o dos
Recursos da Educacdo, Organizacdo e Gestdo do Trabalho Pedagogico, Atividades de Orientacéo
em Docéncia na Educagdo Infantil 11, Contetidos e Processos do Ensino Geografia e Contetdos e

Processos do Ensino de Ciéncias I.



4° ANO
7° PERIODO

FINANCIAMENTO E GESTAO DOS RECURSOS DA EDUCACAO
Ementa: Receita financeira e orgamento. Impostos e contribuigdes sociais. Financiamento da

educacdo na Constituicdo Federal, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e na
Constituicao Estadual. A Lei do FUNDEB. Fiscalizacdo dos recursos publicos para a manutengdo
e prestacdo de contas dos recursos. Descentralizagdo do financiamento: o dinheiro na secretaria de
educacdo e na escola.

Bibliografia Bésica:

DAVIES, Nicholas. Financiamento da Educacgdo: novos ou velhos desafios. Sdo Paulo: Xama,
2004.

MELCHIOR, José Carlos de Aradjo. Financiamento da Educacdo no Brasil. Sdo Paulo: EPU,
2001.

OLIVEIRA, Romualdo Portela. Gestao, Financiamento e Direito a Educacao. 2. ed. Sao Paulo:
Xamd, 2002.

Bibliografia Complementar:

LIBANEO, José Carlos; OLIVEIRA, Jodo Ferreira; TOSCHI, Mirza Seabra. Educagao Escolar:
politicas, estrutura e organizagdo. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

LIBANEO, José Carlos. Organizacio e Gestao da Escola. 5. ed. Goiania: Alternativa, 2004.
ROSA, Clovis. Gestdo Estratégica Escolar. Petropolis. RJ: Vozes, 2004.

ATIVIDADES DE ORIENTACAO - I11: DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL I
Ementa: Orientagdo no planejamento, execucgdo e avaliacdo do trabalho de campo nas escolas,

voltado para a organizacdo da dindmica da sala de aula e as interagdes professor-aluno-
conhecimento.

Bibliografia Bésica:

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes; BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Orientacéo
para Estagio em Licenciatura. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Sao Paulo: Cortez, 1995.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Docéncia em Formacéo. S&o
Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia Complementar:

AEBLLI, Hans. Pratica de Ensino. So Paulo: EPU, 2005.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediag&o,
2005.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE CIENCIAS

Ementa: Concepgéo de ciéncia e ambiente. Contextualizacdo do ensino de ciéncias naturais na
Educacao Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Objetivos e fungéo social do ensino
de ciéncias. Estudo de conteddos e procedimentos metodologicos para o ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo de propostas
metodoldgicas e recursos didaticos para a ciéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do

Ensino Fundamental. A avaliacdo da aprendizagem em ciéncias.



Bibliografia Bésica:

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais. Ciéncias. Brasilia: MEC/SEF, 1997.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Referenciais Curriculares Nacionais de Educacgdo Infantil.
Brasilia, 1998.

CARVALHO, Anna Maria Pessoa; GIL-PEREZ, Daniel. Formacéo de professores de Ciéncias:
tendéncias e inovagdes. 3. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2003.

REIGOTA, Marcos. O Que é Educacdo Ambiental. Sdo Paulo: Brasiliense, 2001. (Colecéo
Primeiros Passos; v. 292).

Bibliografia Complementar:

B1ZZO, Nélio. Ciéncias: facil ou dificil? Sdo Paulo: Atica, 2000.

OLIVEIRA, Renato José. A Escola e 0 Ensino de Ciéncias. Sdo Leopoldo: UNISINOS, 2000.

CONTEUDOS E PROCESSOS DE ENSINO DE HISTORIA
Ementa: Evolugéo e principios da historiografia brasileira. Objetivos e funcéo social do ensino de

Historia. Estudo de contetdos e processos de ensino e aprendizagem em Historia na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Elaboracdo de propostas e recursos didaticos
para a historia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Avaliagdo da
aprendizagem em Histéria.

Bibliografia Bésica:

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Historia e Geografia. Brasilia: MEC/SEF, 1997.
FONSECA, Selva G. Didatica e Pratica do Ensino de Historia. 4. ed. Sdo Paulo: Papirus, 2005.
FONSECA, Thais Nivia de Lima. Histéria & Ensino de Histdria. Sdo Paulo: Auténtica, 2003.
Bibliografia Complementar:

PENTEADO, Heloisa D. Metodologia do Ensino de Histdria e Geografia. S&o Paulo: Contexto,
2004.

PINSKY, Jaime. (Org.). O ensino da Historia e a Criacdo do Fato. S&o Paulo: Contexto, 1997.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO - AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horéaria de
2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.

PESQUISA E PRATICA: TRABALHO DE CURSO |
Ementa: Projeto de pesquisa. Documentacdo e leitura da bibliografia. Elaboragdo inicial da

monografia.

Bibliografia Bésica:

CARVALHO, Alex Moreira. Aprendendo Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: O Nome da
Rosa, 2000.

FAZENDA, Ivani Catarina Arantes. Novos Enfoques da Pesquisa Educacional. Sdo Paulo:
Cortez, 2005.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. S&o Paulo: Cortez, 2002.
Bibliografia Complementar:

DIAS, Reinaldo; TRALDI, Maria Cristina. Monografia Passo a Passo. Sdo Paulo: Alinea, 1998.
LUNA, Sérgio Vasconcelos. Planejamento de pesquisa: uma introdugdo. S&o Paulo: EDUC,
1998.



ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL -I
Ementa: Trabalho de campo orientado para o diagndstico da organizagdo e dindmica da sala de

aula quanto a relagdo professor-aluno-conhecimento, objetivando identificar demandas e
possibilidades de atendimento. Enfase na coleta sistematica de dados e elaboracio do projeto de
ensino-aprendizagem a partir de aportes teoricos.

Bibliografia Bésica:

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes; BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Orientacéo
para Estagio em Licenciatura. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

PIMENTA, Selma Garrido; LIMA, Maria do Socorro Lucena. Docéncia em Formacdo. Sdo
Paulo: Cortez, 2004.

Bibliografia Complementar:

AEBLI, Hans. Pratica de Ensino. Sao Paulo: EPU, 2005.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediacéo,
2005.

8° PERIODO

EDUCAQAO E DIVERSIDADE
Ementa: O respeito a diversidade como pressuposto ético essencial para a pratica educativa.

Educacdo escolar, democracia e inclusdo. A escola como espagco sociocultural em que as
diferencas se encontram. DiscriminacOes de género, etnia, dentre outros. Educacao escolar como
direito social. Metodologias de ensino e diversidade na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental.

Bibliografia Bésica:

CORRER, Rinaldo. Deficiéncia e Inclusdo Social. Florianpolis: EDUSC, 2003.

CAVALLEIRO, Eliane. Do Siléncio do Lar ao Siléncio Escolar. 2. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2003.
MANTOAN, Maria Teresa Egler. Inclusdo Escolar. O que é? Por qué? Como fazer? S&o Paulo:
Moderna, 2003.

MILLER, Peter. Educacéo Inclusiva: contextos sociais. Porto Alegre: ArtMed, 2003.

Bibliografia Complementar:

SGARBI, Paulo. Redes Culturais: diversidade e educacéo. Sdo Paulo: DP&A, 2002.

SILVA, Tomaz Tadeu. Identidade e Diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. 3. ed. Rio de
Janeiro: Vozes, 2004.

TRINDADE, Azoilda L. Multiculturalismo: mil e uma faces na escola. 3. ed. Sdo Paulo: DP&A,
2002.

ATIVIDADES DE ORIENTACAO IV: DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL 11
Ementa: Orientacdes para o planejamento, desenvolvimento e avaliagdo do trabalho de campo —

desenvolvimento do projeto de ensino-aprendizagem. Reflexdo e analise sobre os registros da
pratica desenvolvida — planejamento e desenvolvimento do relatério final/artigo sobre o trabalho
desenvolvido.

Bibliografia Bésica:
BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Sao Paulo: Cortez, 1995.



CARVALHO, Anna Maria Pessoa. A Formacéao do Professor e a Pratica de Ensino. Sdo Paulo:
Thomson Pioneira, 1988.

Bibliografia Complementar:

AEBLLI, Hans. Pratica de Ensino. So Paulo: EPU, 2005.

BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Manual de Orientagdo em Estagio
Supervisionado. 3. ed. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2004.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediacéo,
2005.

LITERATURA INFANTIL
Ementa: Processos de aquisicdo e desenvolvimento da linguagem oral — didlogo, discurso, jogo.

RelacOes entre a oralidade e o letramento. Literatura infantil: fundamentos e caracterizagéo.
Préaticas pedagdgicas do trabalho com a literatura infantil. Analise e estudo de livros infantis
classicos e modernos.

Bibliografia Bésica:

ABRAMOVIC, Fanny. Literatura Infantil: gostosuras e bobices. S&o Paulo: Scipione, 2002.
CUNHA, Maria Antonieta A. Literatura infantil: teoria e pratica. 14. ed. Sdo Paulo: Atica, 1995.
Bibliografia Complementar:

COELHO, Nelly Novaes. Literatura infantil: teoria, analise e didatica. 7. ed. S&o Paulo:
Moderna, 2002.

ZILBERMAN, Regina. A Literatura Infantil na Escola. Sdo Paulo: Global, 1999.

LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS - LIBRAS
Ementa: A historicidade da educagdo escolar dos surdos: aspectos legais e as tendéncias

subjacentes & educacdo dos surdos. Recursos didaticos facilitadores do processo ensino-
aprendizagem de alunos com deficiéncia auditiva. Teoria e pratica da Lingua Brasileira de Sinais
— LIBRAS.

Bibliografia Bésica:

QUADROS, R. M.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: estudos linguisticos. Porto
Alegre: Artmed, 2004.

SACKS, O. Vendo Vozes: uma viagem ao mundo dos Surdos. Traducdo de Laura Teixeira Motta.
Sao Paulo: Companhia das Letras, 1998.

Bibliografia complementar:

BERNARDINO, E. L. Absurdo ou Légica? A producao linguistica dos surdos. Belo Horizonte:
Profetizando vida, 2000.

BESS, F. H.; HUMES, L. E. Fundamentos de Audiologia. Porto Alegre: Artmed, 1998.
BRASIL. Ministério da Educacdo e Cultura. Ensino de lingua portuguesa para surdos, v.1, p.
63. Brasilia, 2002.

ATIVIDADE DE ENRIQUECIMENTO E APROFUNDAMENTO- AEA: As AEAs podem
ser sugeridas pelas turmas ou por professores, dependendo da necessidade de cada turma, por
meio de disciplinas, coloquio, debates, seminarios, oficinas e outras. Pode ser de carga horaria de

2h ou 4h, sendo que a ementa, bibliografia e 0 nome da disciplina serdo escolhidos e apos,

cumpridas obrigatoriamente.



PESQUISA E PRATICA: TRABALHO DE CURSO 11
Ementa: Construcéo logica do trabalho. Redacdo final e apresentacdo publica.

Bibliografia Bésica:

ANDRE, Marli Elisa E. D.; LUDKE, Menga. Pesquisa em Educacéo: abordagens qualitativas.
Séo Paulo: EPU, 1986.

CARVALHO, Alex Moreira. Aprendendo Metodologia Cientifica. Sdo Paulo: O Nome da
Rosa, 2000.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico. 22. ed. S&o Paulo: Cortez,
2002.

Bibliografia Complementar:

DIAS, Reinaldo; TRALDI, Maria Cristina. Monografia passo a passo. Sdo Paulo: Alinea, 1998.
LUNA, Sérgio Vasconcelos. Planejamento de pesquisa: uma introdugéo. S&o Paulo: EDUC, 1998.

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM DOCENCIA NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL - 1l
Ementa: Desenvolvimento e avaliacdo do projeto de ensino-aprendizagem. Registro e reflexao

sobre a préatica desenvolvida. Sistematizacdo, analise e apresentacdo de relatério do trabalho
desenvolvido.

Bibliografia Bésica:

BIANCHI, Ana Cecilia de Moraes; BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Orientacéo
para Estagio em Licenciatura. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2005.

BURIOLLA, Marta A. Feiten. O Estagio Supervisionado. Sdo Paulo: Cortez, 1995.
CARVALHO, Anna Maria Pessoa. A Formacéo do Professor e a Préatica de Ensino. Sao Paulo:
Thomson Pioneira, 1988.

Bibliografia Complementar:

BIANCHI, Roberto; ALVARENGA, Marina. Manual de Orientacdo em Estagio
Supervisionado. 3. ed. Sdo Paulo: Thomson Pioneira, 2004.

BUZATO, Zelir Salete. Avaliacdo nas Praticas de Ensino e Estagio. Sdo Paulo: Mediag&o,
2005.



