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Escrever é ficar nu. E mostrar-se todo aos outros. E deixar que fagam sobre vocé
todo tipo de leitura, a partir dos valores de quem I&, histéria de vida, crencas,
fantasias e projecdes. Escrever é atirar em alvo desconhecido. A flecha toca o
alvo que o leitor conduz no seu real, imaginario ou no terra-a-terra da sua oOtica.
Quando criticamos, elogiamos, brincamos, elucidamos, emitimos opinido sobre
pessoa, coisa ou lugar, é claro que nos expomos. O ato de escrever é uma eterna
exposicdo, se é julgado sem direito a defesa, criticado até sem do6 ou piedade,
pois o leitor € um desconhecido. Dizem que escrever € um ato de coragem.
Prefiro dizer que é medo. Medo de silenciar quanto a fatos, pessoas e atos. E
medo de ser cumplice do siléncio, indiferenca, callnia, violéncia, enganadores,
lideres de araque e do descalabro. Escrever nio é vaidade. Ao contrario. E
aceitar que lhe grifem erros, riam de suas ideias e calem, quase sempre, quando
imaginam que vocé esta certo. A palavra posta no papel ndo mais lhe pertence
[-..]

Jodo Soares Neto?!

1 Texto completo disponivel em: https://www.cartamaior.com.br/?/Editoria/Midia/Ficar-nu/12/12874. Acesso

em: 19 de maio de 2021.




VASCONCELOS. V. F. S. Leitura critica de um livro didéatico de lingua portuguesa:
reflexdes sobre aspectos coloniais em autorias de textos. Dissertacdo (Mestrado em
Lingua, Literatura e Interculturalidade) — Campus Cora Coralina, Universidade Estadual
de Goiés, Goias, 2021.

RESUMO

O presente trabalho objetiva realizar uma leitura critica do livro didatico — “Portugués
trilhas e tramas” (SETTE. et al, 2016) — volume 1, visando a problematizar caracteristicas
do material que ndo coadunam com uma perspectiva critica de educacédo linguistica e
por compartilhar do entendimento de que, para se produzir analises criticas linguisticas
e educacionais em uma sociedade subalterna, precisamos pensar a partir da
decolonialidade (QUEIROZ, 2020), a concepc¢ao de educacéo linguistica que adoto para
minha leitura critica abrange também um pensamento decolonial. O livro analisado faz
parte de uma colecdo distribuida pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD),
utilizada em sete escolas de ensino médio na regiao Noroeste do estado de Goias, sendo
algumas delas campo de estagio de um dos cursos de licenciatura em Letras da
Universidade Estadual de Goias. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e
documental (CELLARD, 2008), com caracteristicas investigativas do paradigma indiciario
de Ginzburg (1989). Para a andlise do material empirico, apoio-me em praxiologias do
campo inter/transdisciplinar da Linguistica Aplicada Critica (MOITA LOPES, 2006;
PENNYCOOK, 2006, RAJAGOPALAN, 2006), com énfase na educacdo linguistica
(PESSOA, 2018) e na andlise de livros didaticos de linguas (ANJOS, 2017; CONTI E
MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2015; FERREIRA, 2014, 2020; LOUSADO, 2020;
NASCIMENTO, 2016), interligadas com teoriza¢des sobre colonialidade/decolonialidade
(LUGONES, 2008; MALDONADO-TORRES, 2007 MIGNOLO, 2003, 2009; QUEIROZ,
2020; QUIJANO, 2007) e também sobre racismo, género e interseccionalidade
(AKOTIRENE, 2019; LOURO, 1997; MUNIZ, 2020; RIBEIRO, 2017). Entre os resultados,
discuto sobre indicios da continuidade de uma concepc¢ao colonial de educacéo no livro
didatico, caracterizada, principalmente, pela predominéncia de textos, cujos autores sao
homens brancos da regido sudeste do Brasil. Nessa discussao, ressalto a invisibilidade
da mulher negra como produtora de conhecimentos no livro didatico, como também a
necessidade de difusdo de textos produzidos por grupos nao brancos e
cisheteropatriarcais, como uma forma de romper com as correntes do patriarcalismo
hegemonico colonizador.

Palavras-chave: Livro didatico. Educacao linguistica critica. Decolonialidade



ABSTRACT

This paper aims to carry out a critical reading of the textbook — “Portugués trilhas e
tramas” (SETTE. et al, 2016) — volume 1, aiming to problematize characteristics of the
material that are not consistent with a critical perspective of linguistic education. By
sharing the understanting that to produce critical linguistic and educational analyzes in a
subaltern society, we need to think from decoloniality (QUEIROZ, 2020), the concept of
linguistic education that | adopt form my critical reading also encompasses decolonial
thinking. The book analyzed is part of a collection distributed by the National Textbook
Program (PNLD), which is used in seven high schools in the northwest region of the Goias’
state, some of which are internship field school of one of the Letters course from the State
University of Goias. This is a qualitative and documentary study (CELLARD, 2008), which
also follows investigative characteristics of the analysis of the empirical material, with
investigative characteristics of Ginzburg's (1989) evidential paradigm. For the analysis of
the empirical material, | rely on praxiologies of the inter/transdisciplinary field of Critical
Applied Linguistics (MOITA LOPES, 2006; PENNYCOOK, 2006, RAJAGOPALAN, 2006),
with an emphasis on linguistic education (PESSOA, 2018) and on the analysis of language
textbooks (ANJOS, 2017; CONTI E MASTRELLA-DE-ANDRADE, 2015; FERREIRA,
2014, 2020; LOUSADO, 2020; NASCIMENTO, 2016), interconnected with theorizations
on coloniality/decoloniality (LUGONES, 2008; MALDONADO-TORRES, 2007 MIGNOLO,
2003, 2009; QUEIROZ, 2020; QUIJANO, 2007) and also on racism, gender and
intersectionality (AKOTIRENE, 2019; LOURO, 1997; MUNIZ, 2020; RIBEIRO, 2017).
Among the results, | discuss about signs of continuity of a colonial conception of education
in textbooks, characterized mainly by the predominance of texts, whose authors are white
men from southeastern Brazil. In this discussion, | emphasize the invisibility of black
women as a producer of knowledge in textbooks, as well as the need to disseminate texts
produced by non-white and cisheteropatriarchal groups, as a way to break with the
currents of hegemonic colonizing patriarchy.

Keywords: Textbook. Critical linguistic education. Decoloniality
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DESCREVENDO ALGUNS CAMINHOS QUE TRILHEI

E fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma
gue, num dado momento, a tua fala seja a tua pratica.
Paulo Freire

Posso dizer que inUmeros foram 0s motivos que contribuiram para despertar em
mim o interesse de propor uma pesquisa com essa tematica. Diferentemente do modo
comum em que um estudo € realizado a partir de afinidade e conhecimentos prévios
sobre 0 assunto, esta pesquisa parte da minha propria caréncia de conhecimentos
construidos durante a graduacao e do sentimento de que, como professora formadora de
futuras/os professoras/es de lingua, precisava oferecer mais que o cumprimento dos
conteudos propostos nas ementas. Eu sentia a necessidade de possibilitar caminhos
para que minhas/meus alunas/os se constituissem mais criticos sobre a realidade social
global e local, pois entendo que isso me faltou durante a minha formacao universitaria.

A educacao superior publica e de qualidade no Brasil ainda ndo é privilégio de
todas/os. Gracas a interiorizacdo da Universidade Estadual de Goias (UEG), pude ter
acesso ao ensino superior. De outro modo, talvez, jamais teria tido a chance de ter uma
graduacdo. No entanto, senti me faltar uma formacédo mais critica, que melhor me
preparasse para lidar com questdes sociais as quais envolvessem as préticas de
linguagens tao presentes na nossa realidade. Lembro-me de que, quando comecei a
lecionar a disciplina de Lingua Inglesa no ensino médio, havia, em minha sala, um aluno
indigena e eu nao sabia explicar-lhe de que modo a aprendizagem daquela lingua lhe
seria Util no decorrer da vida, visto que o discurso usado para a turma néo se aplicava ao
contexto dele. Por vezes, esse mesmo aluno sofria bullying e, no maximo, eu conseguia
proferir um discurso bem moralista sobre o quanto isso era errado.

Durante minha formac&o universitaria, ndo me lembro de ter havido debates e
discuss@es envolvendo problematicas sobre racismo, género e classe social. Em minha
primeira experiéncia docente, senti-me frustrada ao presenciar episédios concernentes a
essa problematica e ndo saber de que maneira intervir. Desse modo, como professora

formada no curso e na universidade em que atualmente atuo, senti a necessidade de



colaborar com a instituicdo no sentido de promover uma formacgédo docente mais
abrangente, que corroborasse para a construcdo de uma sociedade mais igualitaria e
justa.

Atuei como docente na UEG - Unidade Universitaria de Sdo Miguel do Araguaia
de 2011 a 20202. A principio, com contrato temporario e, a partir de 2015, como professora
efetiva do curso de Letras. Durante esse periodo, exerci, além da docéncia, as fungdes
de gestdo, atuando como: coordenadora do Curso de Licenciatura em Letras,
coordenadora de Extensdo e Assuntos Estudantis, coordenadora de Estagio e membro
do Nucleo Docente Estruturante (NDE). Em 2020 fui removida, a pedido, para a UEG -
Campus Norte, localizado no municipio de Uruagu-GO. Nesse Campus ndo ha o curso
de Letras, por isso, atualmente, ministro disciplinas nos cursos de Histéria e Pedagogia
e exergo, ainda, a fungdo de Coordenadora Setorial do Curso de Pedagogia. Para néo
perder o vinculo com a Unidade de Sdo Miguel do Araguaia, oferto uma disciplina na
modalidade EaD no curso de Letras.

Em minha trajetéria académica, ha um lapso significativo de tempo entre a
graduacédo e o mestrado, visto que problemas sociais e geograficos me impediram de
sequenciar os estudos, ao findar a graduagcdo em 2006, o que muito revela sobre como
alguns niveis do sistema educacional ndo sdo acessiveis a todas/os. Assim, somente
em 2017, com o inicio do mestrado em Lingua, Literatura e Interculturalidade (POSLLI),
da UEG — Campus Cora Coralina, na Cidade de Goias, pude cursar uma disciplina como
aluna especial.

As reflexdes desenvolvidas no decorrer das aulas da disciplina ‘Formacgao de
professores e didaticas de linguas’ despertaram em mim um novo olhar no que concerne
as minhas praticas pedagdgicas, principalmente, porque, na regido em que Vivi, no
Noroeste do estado de Goias, perspectivas criticas de educacgado linguistica cujos

objetivos visassem ao favorecimento de grupos sociais minoritarios e possibilitassem

2 Precisei solicitar remog&o para o0 Campus Norte, pois meu marido tomou posse de um concurso publico
na cidade de Niquelandia em 2019, localizada a 350 quildbmetros de S&o Miguel do Araguaia na regido
Norte. Em 2020 ele conseguiu a transferéncia para Campinorte, que fica a 20 quildmetros do Campus
Norte, portanto, mais préximo e mais viavel para eu me deslocar, ja que nesse periodo eu estava fazendo
um percurso de mais de mil quildbmetros semanalmente para trabalhar e estudar.



reflexdes sobre identidades e relagbes sociais de raga, género, sexualidade e classe
social, bem como sobre questbes de poder e de colonialidade, ndo eram muito
discutidas. Algumas ndo eram conhecidas nem por mim e nem por meus pares.

No artigo final da disciplina, optei por tratar do ensino de lingua inglesa numa
perspectiva intercultural, por ser um viés critico. Para tanto, pesquisei, no banco de teses
e dissertacdes da CAPES, trabalhos que tratavam da tematica em tela. Constatei, entao,
que minha regiao, de fato, até o ano de 2017, era bastante carente de pesquisas na area
de educacéo linguistica, principalmente, no que concerne ao tema delineado por mim.
Consequentemente, fiquei instigada em contribuir, de alguma forma, para a mudanga do
cenario descrito anteriormente.

Em 2017, quando integrava o NDE do Campus de Sao Miguel do Araguaia, sugeri
o desenvolvimento de uma disciplina cujo objetivo fosse tratar de perspectivas criticas de
educacdo linguistica. A disciplina foi ministrada por outra professora, uma vez que,
naquele momento, ndo havia a possibilidade de eu assumi-la em fungdo do excesso de
carga horaria. Entretanto, contribui com a docente por intermédio de discussdes sobre
educacdo linguistica intercultural e no auxilio da selecdo de materiais para esse
componente curricular. Ministrei também um minicurso sobre educacéo intercultural
critica, trabalhei os conceitos de interculturalidade e decolonialidade em minhas aulas na
disciplina de Orientacdo para o Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e
Respectivas Literaturas e o fruto de tudo isso foi a producdo de um Trabalho de
Conclusdo de Curso sobre o ensino de linguas numa perspectiva intercultural,
desenvolvido em conjunto, por duas académicas do curso de Letras. Foi a primeira
semente que plantei, como forma de contribuir para a ressignificacdo da pratica local de
formacé&o para o ensino de linguas.

Participar da disciplina do mestrado como aluna especial foi o comec¢o para uma
mudan¢ca em minha praxis pedagogica, posto que passei a criar mais espacgos de
dialogos em sala de aula, a ouvir mais minhas/meus alunas/os, a questiona-las/os sem
esperar respostas prontas, a instiga-las/os a contestar mais e, essencialmente, a pensar
as praticas de sala a partir das nossas acdes em campo escolar. Inquietava-me, o fato
de que, durante as discussbes em sala, as/os académicas/os desenvolviam argumentos

criticos quanto a pratica docente, no entanto, quando iamos a campo de estagio tendiam



a reproduzir aulas similares ao modelo tradicional, que privilegia o estudo de estruturas
gramaticais.

Percebi que muitas das dificuldades se davam pela relacgdo com o material
didatico, em especial, com o livro didatico (doravante LD), j& que nas escolas publicas,
geralmente, é ele o principal recurso pedagodgico para a/o professora/r e,
conseguentemente, para as/os alunas/os estagiarias/os também. Elas/es tinham extrema
dificuldade de encontrar, no material didatico, apoio para desenvolver a criticidade tao
discutida em sala, ndo raro, seguiam por caminhos conhecidos e mais confortaveis.
Percebi certo apego ao uso do LD, bem como uma grande dificuldade das/os
académicas/os e até mesmo das /os professoras/es das escolas-campo em elaborar seu
proprio material didatico. Um dos motivos é que, como bem ressalta Coracini (1998), na
tradicdo escolar, o LD de lingua portuguesa, diferentemente, do de lingua inglesa,
sempre esteve presente nas praticas de ensino. Ou seja, enquanto alguns livros de inglés
caiam no crivo de pesquisadoras/es e, talvez em consequéncia, muitas/os professoras/es
e instituicdes optavam por desenvolver seu proprio material, no ensino de portugués,
geralmente era diferente.

Durante as atividades do estagio de lingua portuguesa do curso de Letras, que
supervisionei por mais de 07 anos, geralmente, o LD era o principal instrumento de
trabalho usado pelas/os docentes e discentes. Em muitas ocasifes, a/o professora/or
regente solicitava a/o académica/o que desse sequéncia as atividades do livro “para nao
ficar atrasado™ . Em alguns casos, era dada a opcédo a/o aluna/o de escolher entre
trabalhar a atividade do livro ou escolher outro material referente ao contetdo

determinado. Nesse caso, raramente a/o académica/o optava pela segunda opc¢éo, uma

3 Essa expressdo era muito comum durante os estagios, pois muitas/os professoras/es sentiam medo de
que ao ceder a aula para a/o estagiaria/o, o seu conteudo ficasse atrasado e, portanto, ela/e néo
conseguiria fechar o seu cronograma de atividades. Inclusive eu mesma ja pensei dessa forma quando
atuava na educacao basica, visto que além da quantidade de contelidos que recebiamos como orientagéo
para trabalharmos em cada série, havia varios imprevistos que atrapalhavam o “bom” andamento das
aulas, como eventos da escola, feriados, outros imprevistos e os estagiarios. Percebi que para muitos/as
profissionais das escolas-campo a/o estagiaria/o era vista/o como alguém que atrapalhava o planejamento
das/os docentes. Todavia o0 oposto também ocorria, ou seja, havia aquela/es que valorizavam e
acompanhavam o trabalho da/o estagiaria/o e até mesmo aquela/es que gostavam de ceder suas aulas
para desenvolverem outras atividades no momento daquelas aulas.



vez que o livro do professor sintetizava todas as a¢ées a serem desenvolvidas em sala,
portanto, uma escolha segura. Quando em raros casos, a/o regente da sala deixava a/o
académica/o totalmente livre para escolher seu material didatico, a tendéncia era fazer
recortes de outros LDs ou de atividades da internet. Nao avalio aqui o uso de LDs ou de
recortes, mas ressalto o quao tem sido dificil desprender-se de habitos de uso do LD.
Desse modo, por ser uma realidade intrinseca as praticas de linguagem de sala de aula,
torna-se mister uma analise mais criteriosa desse tipo de material didatico.

Entendo ndo poder atribuir ao material didatico todas as dificuldades das/os
estagiarias/os para desenvolver praticas de ensino em uma perspectiva critica, posto que
a propria formacdo universitaria de professoras/es também tem sua parcela de
responsabilidade. Porém, ndo se pode negar o peso que o LD possui hesse processo,
considerando que, culturalmente, € compreendido como um manual a ser seguido
(LAJOLO, 1996). Isso, aliado a pouca experiéncia da/o professora/r em formacéo,
dificulta bem mais o desenvolvimento de praticas pedagdgicas em perspectiva critica.

A pesquisadora Aparecida de Jesus Ferreira (2020), em uma live® sobre material
didatico de linguas, chama a atencao para a necessidade de se repensar, nos cursos de
formacdo de professoras/es, a postura sobre o material didatico. Para Ferreira, é
premente que a/o professora/or em formacéo aprenda a analisar os materiais didaticos
com um pensamento critico, desse modo, ao fazer parte desse tipo de selecdo de
material, podera refutar aqueles ndo condizentes com uma perspectiva de formacao
critico-cidada.

Em 2019, apds ingressar no mestrado (POSLLI) como aluna regular, desenvolvi
um projeto de pesquisa vinculado com meu contexto local de atuacdo como formadora
de professoras/es de linguas. Optei em ter como material empirico de analise na minha
pesquisa, o livro didatico “‘Portugués trilhas e tramas’ (SETTE. et al, 2016), adotado nas

disciplinas de lingua portuguesa das escolas estaduais de ensino médio da regido

4 Aqui ndo facgo uso da forma feminina, visto que se trata do nome atribuido ao LD que vem respondido e
com instrucdes sobre os textos e atividades.

5 Live realizada pela Associacgéo de Linguistica do Brasil (ALAB), intitulada Mesa Redonda sobre Material
Didéatico de Lingua Estrangeira. Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ROxIfy0s7L4. Acesso
em julho/2020.



Noroeste de Goias, escolas-campo do estagio de Letras da UEG - Unidade Universitaria
de S&o Miguel do Araguaia. E um LD bastante utilizado nas aulas das/os professoras/es,
como também das/os alunas/os estagiarias/os.

E importante destacar que a UEG - Unidade Universitaria de S&o Miguel do
Araguaia é a principal instituicdo formadora de professoras/es de linguas do Noroeste do
estado, bem como a Unica instituicdo publica de ensino superior da regido. Nesse
contexto de formacéao de professoras/es, especificamente, na disciplina de Orientacao de
Estagio Supervisionado de Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas, ministrada por
mim de 2015° até o inicio de 2020, que surgiu a inquietacédo para o desenvolvimento de
um projeto de pesquisa voltado para analise do LD usado nas escolas-campo de estagio.
Ou seja, foi pensando em minha prépria formacao docente e no contexto de formacéo de
futuras/os professoras/es que busquei desenvolver uma pesquisa que trouxesse
subsidios para uma possivel mudanca na percepcdo de professora/es e futuras/os
professora/es sobre o LD. Em outras palavras, minha intencéo € que a problematizacéo
de aspectos presentes no LD — “Portugués trilhas e tramas” (SETTE. et al, 2016)
contribua para expandir as perspectivas das/os professoras/es das escolas e das/os
alunas/os estagiarias/os do curso de Letras.

De acordo com Monte-Mor (2018), os estudos de letramentos e, especialmente
dos letramentos criticos, fornecem embasamento para um trabalho sobre expansédo de

perspectivas, pois representam mudancas epistemologicas

gue levam a revisdo e ampliagcéo, por exemplo, de perspectivas sobre linguagem,
comunicacdo, cultura, diversidade, poder, constru¢do de conhecimento,
construcdo de sentidos, formas de participacdo e interagcdo, agéncia, cidadania,
lingua, cultura e diversidade cultural. Atualmente, provocam reflexdes sobre o
papel e o funcionamento das instituicbes, o que podera — ou ndo, o tempo dira,
considerando-se as forcas de poder agregadas a essas instituicbes e 0s
interesses que as movem — levar ao repensar e a reconstru¢cdo de modelos
plurais de conhecimento, aprendizagem, trabalho, relacionamentos e outros.
(MONTE MOR, 2018, p. 7)

Essas forcas de poder também estdo presentes nas préticas de linguagem, por

isso, uma premissa do letramento critico é a de que a linguagem tem natureza politica.

6 Antes dessa data, em semestres intercalados entre 2011 a 2015, eu ministrei disciplinas de Estagio
Supervisionado e Orientacdo de Estagio de Lingua Inglesa e Respectivas Literaturas.



Assim sendo, é de suma importancia ter em mente que o discurso sempre é atravessado

por ideologias. Nesse sentido,

uma proposta educacional de mudanca deveria iniciar-se pela reviséo do trabalho
de leitura nela desenvolvido. Autores como Luke e Freebody (1997) advogam
pelo compromisso educacional com o ensino dos modos culturais de ver,
descrever, explicar, numa perspectiva expandida de leitura, que ndo se limitaria
a um trabalho meramente linguistico e que incluiria também a compreensao
sobre a distribuicdo de conhecimento e poder numa sociedade. (MONTE
MOR, 2018, p. 7, grifo meu)

Tendo em vista essas questdes, em especial, a “distribuicdo de conhecimento e
poder numa sociedade”, defini como objetivo da minha pesquisa, realizar uma leitura
critica do livro didatico — “Portugués trilhas e tramas” (SETTE. et al, 2016) — volume 1,
visando problematizar as identidades sociais de raca e género das/os produtoras/es do
conhecimento disponibilizados através de textos no LD. Interessa-me ainda compreender
a que grupo pertencem, se de grupo hegemoénicos ou subalternizados. Pensando em
uma educacdo linguistica critica, essas questdes sao extremamente relevantes de serem
investigadas, visto que os saberes sdo produzidos por pessoas situadas politica, social e
geograficamente. Logo, investigar essas caracteristicas no LD, possibilita compreender
como as relagdes de poder perpassam o ambito do ensino de linguas e se o LD corrobora
ou ndo para o favorecimento de uma educacado linguistica equitativa com vista a
promocao de justi¢ca social. Por compartilhar do entendimento de Queiroz (2020, p. 17)
de que para se produzir “uma critica linguistica e educacional em uma sociedade
subalterna”™, é preciso que se pense a partir da decolonialidade. Desse modo, a
concepcao de educacdo linguistica que adoto para minha leitura critica do LD abrange
também um pensamento decolonial. Conforme pontuam Meotti e Oliveira (2017, p. 111),
precisamos nos abastecer de “reflexdes linguistico-pedagdgicas, provenientes de
perspectivas decoloniais, criticas e/ou queer”, para agirmos a favor de uma sociedade

mais justa, igualitéria e plural.

" De acordo com Queiroz (2020, p. 18), 0s grupos sociais subalternizados tém seus pilares de sustentacio
atrelados a uma organizacéo social, politica, econémica e cultural, que é historicamente constituida por
“elementos violentos”, que invisibilizam os sujeitos desses grupos.



Pesquisadoras negras como Laborne (2014); Ferreira (2020), entre outras,
apontam que grande parte das pesquisas que tratam de questdes raciais ndo trazem para
0 centro da discussao o branco como ser também racializado, nem tampouco costumam
discutir “a interferéncia da branquitude como guardia silenciosa de privilégios. Fala-se do
‘outro’, o negro, em contraposi¢do ao humano universal, que é o branco” (LABORNE,
2014, p. 149).

Em relacéo ao conceito de branquitude compartilho da concepc¢ao de Piza (2005,

S.p.) quando diz que:

Ainda que necessite amadurecer em muito esta proposta, sugere-se aqui
gue branquitude seja pensada como uma identidade branca negativa, ou seja,
um movimento de negacdo da supremacia branca enquanto expressdo de
humanidade. Em oposicéo a branquidade® [...], branquitude é um movimento de
reflexdo a partir e para fora de nossa propria experiéncia enquanto brancos. E o
guestionamento consciente do preconceito e da discriminacdo que pode levar a
uma acao politica anti-racista.

Para a autora, a branquitude ndo ignora a existéncia de comportamentos
hegemonicos ou refuta discursos que negam as diferencas, pelo contrario, ela
compreende que uns gozam de mais privilégios que outros “e reverte o processo de se
situar no espacgo dos mais iguais para reivindicar a igualdade plena e de fato para todos”
(PI1ZA, 2005, s.p.). Portanto, trata-se de uma tomada consciente sobre os privilégios da

branquitude, e o esforco para

compreender o0s processos de constituicdo da branquidade para
estabelecer uma acdo consciente para fora do comportamento
hegemonico e para o interior de uma postura politica anti-racista e, a partir
dai, uma acéo que se expressa em discursos sobre as desigualdades e
sobre os privilégios de ser branco, em espacos brancos e para brancos;
e em ac¢les de apoio a plena igualdade. (PIZA, 2005, s.p.)

Sendo assim, ndao pretendo corroborar com essa ‘ndo marcacao racial’ da

branquitude, pelo contrario, situar-me como pessoa racializada favorece uma melhor

8 O termo branquidade é utilizado como traducdo de whiteness e refere-se “a ser branco como uma
identidade social e cultural ndo demarcada racialmente e voltada para os valores do seu grupo racial,
geralmente associados a tragos de racismo.” (PIZA, 2005, s.p.)



compreensao sobre de que local e perspectiva eu, enquanto pesquisadora, falo. Por isso,
além da trajetoria profissional j& mencionada, também me posiciono nessa pesquisa
como pessoa racializada interseccionada por diferentes identidades. Ou seja, falo da
perspectiva de uma mulher branca heterossexual, de origem muito pobre, que foi
vendedora de rua quando crianga, que foi mae na adolescéncia, que sempre estudou em
escolas publicas e que antes de se tornar professora exerceu diversas profissdes
(doméstica, vendedora, caixa de supermercado, auxiliar administrativo etc).

Sendo assim, precisei transgredir em muitos momentos padrdes patriarcais para
nao me limitar a um contexto de extrema pobreza. Em certos momentos, adotei posturas
consideradas tipicamente masculinas, como, por exemplo, na construcdo da minha
primeira casa que trabalhei como ‘pedreira’, 0 que por vezes gerava curiosidade das
pessoas ou desgosto por parte de alguns dos colegas homens que trabalhavam comigo.®
Para cursar as disciplinas do mestrado eu precisei dirigir mais de mil quildbmetros por
semana, a isso incluia, dirigir sozinha nas madrugadas ou adentrar a noite por caminhos
desconhecidos e trocar pneus gquando necessario, ou seja, precisei exercer a minha
autonomia enquanto mulher nessa jornada, precisei enfrentar meus medos e acreditar
gue eu era capaz de fazer qualquer coisa que um homem pudesse fazer. Relato tudo
isso pra dizer que enfrentei dificuldades, mas nem de longe enfrentei as mesmas
dificuldades que milhares de outras mulheres negras enfrentam diariamente. Nao posso
comparar meus esforcos com a de outras mulheres, que além de enfrentarem situacdes
semelhantes ou piores, carregam um peso histérico de dor e sofrimento simplesmente
por serem mulheres néo brancas. Ou seja, como pessoa branca sempre tive acesso aos
direitos e minhas capacidades fisicas ou intelectuais nunca foram julgadas em funcéo da
minha cor. Posto isso, assumo que sou favorecida pelos privilégios da branquitude e

demarco meu lugar nessa questdo, como pessoa consciente e aliada a luta antirracista.

9 A titulo de esclarecimento, minha primeira casa foi construida em sistema de mutirdo. A obra era
parcialmente financiada pela ong Habitat para a Humanidad — HABITAT. As familias entravam com méo
de obra e posteriormente os custos finais da obra era dividido entre as familias. A divida era parcelada e o
valor e a quantidade das parcelas eram estipuladas de acordo com a renda familiar de cada familia.
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O trabalho esta organizado da seguinte forma: no capitulo |, situo a pesquisa,
apresento um panorama sobre premissas da Linguistica Aplicada Critica (doravante
LAC), perspectiva adotada para sustentar minha pesquisa. Posteriormente, fago uma
breve discussao sobre pesquisas desenvolvidas nos ultimos anos na perspectiva da LAC,
focando, principalmente, na descricdo daquelas realizadas sobre LDs de linguas. Em
seguida, delineio o percurso metodolégico da pesquisa, € finalizo o capitulo apresentando
o LD Portugués: ‘Trilhas e Tramas’ (SETTE. et al, 2016).

No segundo capitulo, exponho uma reflexao critica sobre o material empirico. Para
tanto, discuto, através de dados qualitativos, quem sao as/os produtoras/es dos
conhecimentos postos no livro, e de que forma a colonialidade do poder, do ser e do
saber estdo presentes nesse aspecto da obra. Para discutir quem sao essas pessoas
produtoras do conhecimento, recorro ainda as concepg¢des de Ginzburg (1989) sobre
paradigmas indiciarios, visto que trabalho com indicios encontrados no livro os quais me
auxiliam a caracterizar alguns aspectos da representatividade de raga e género. Por fim,
trago algumas reflexdes sobre identidades raciais nas imagens do LD, a fim de
compreender se o LD também traz representacées de identidades raciais similares as
representacdes identificadas em outras pesquisas com LD de linguas.

Para sustentar minha pratica como pesquisadora e também para me distanciar da
concepgdo moderna/colonialista do fazer cientifico, amparo-me em praxiologias!® da
Linguistica Aplicada Critica (LAC). Para isso, recorro a autoras/es como Moita Lopes
(2006); Pennycook (2006), Rajagopalan (2003), entre varias/os outras/os. Para situar
meu estudo sobre o LD, material de analise, apoio-me em pesquisadoras/es da area que
investigam sobre LDs de linguas, como Anjos (2017), que discute ideologia e omissao
em LDs da lingua inglesa; Barbosa (2015) que analisa as relagbes raciais em LDs;
Coracini (1999), por abordar questdes como legitimagao do LD, Ferreira (2014a) que
discute politicas brasileiras de avaliagdo de LDs, Ferreira (2014b) analisa identidades
sociais de raca, género, sexualidade e classe em LDs; Gongalves, Pinto e Borges (2013)

que discutem as questdes de género e sexualidade em LDs; Lajolo (1996), por analisar

10O conceito de praxiologia adotado neste estudo € o mesmo de utilizado por Pessoa e Urzéda-Freitas
(2021). Com inspiracéo na concepcgdo de praxis pedagdgica de Paulo Freire (2005), a autora e o autor
utilizam o termo ‘praxiologia’ objetivando romper, no campo da LAC, com a dicotomia entre teoria e pratica.
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a funcéo do LD; Pessoa (2009) por correlacionar o LD a formagao docente; Tilio (2012),
que discute a construgao social de identidades de género e sexualidade em LDs; entre
varias/os outras/os.

Tendo em vista o carater interdisciplinar e transdisciplinar da LAC e para melhor
me situar no contexto dos movimentos sociais em prol da luta contra formas de
desigualdades, do desenvolvimento do pensamento decolonial, recorro a autores/as
como Candau e Russo (2010); Maldonado-Torres (2007); Mignolo ( 2007a, 2011); Queiroz
(2020), Quijano (1992, 2009), além de autores/as do movimento negro e do movimento
feminista negro radical, como Akotirene (2019); Davis (2017); hooks (2019); Muniz (2020)
e Ribeiro (2019), cujos estudos apontam premissas para uma educacéo critica, a partir

de uma perspectiva decolonial, entre outras.
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1 ENTRECRUZANDO OS CAMINHOS EPISTEMOLOGICOS

P&r em prética um certo tipo de educacao, critica e de contestacao, certamente
irA contra alguns mitos provenientes de visbes da ideologia dominante na
sociedade.

Maria Antonieta Alba Celani

Escolho escrever este estudo em primeira pessoa como forma de me inserir na
pesquisa, ja que somos seres corporificados (RIBEIRO, 2019) e, como tal, ndo poderia
dissociar todos os percursos, todas as minhas leituras, tudo aquilo que me fez pensar em
desenvolver esse trabalho da minha prépria pessoa enquanto pesquisadora.

E também uma forma transgressiva de pesquisa, sobretudo, um modo muito
apropriado as demandas contemporaneas, por romper com o padrdo epistémico de
conhecimento sistematizado pela cultura hegemodnica. Tradicionalmente, as pesquisas
tendiam a serem escritas em terceira pessoa e aspectos dedutivos ndo eram bem quistos.
Particularmente, foi um desafio escrever nesse formato, pois, ao longo de toda a minha
vida escolar e académica, aprendi que o0 uso da primeira pessoa s6 competia a autoras/es
renomadas/os, ou que era preciso usar a terceira pessoa para mostrar imparcialidade do
texto ou, ainda, para demostrar certa modéstia. Dessa forma, colocar-me no texto de
forma tao direta, principalmente, em um texto académico-cientifico parecia ‘errado’. Por
muito tempo, acreditei e reproduzi esses discursos, hoje, porém, compreendo que a
adogao dessa postura inibe e silencia a voz de muitas/os alunas/os que poderiam
produzir textos cientificos situados a partir de suas proprias realidades.

Ao iniciar o trabalho, minha Unica certeza era a de propor algo que pudesse
auxiliar professoras/es e futuras/os professoras/es a refletirem sobre o LD em suas praxis
em uma perspectiva critica. Desenvolver o trabalho nessa perspectiva critica e também
decolonial tem sido um processo arduo e continuo, ja que, antes de iniciar o estudo, eu
pensava prioritariamente de forma linear, quase ndo enxergando possibilidades além de

um mundo binario. No entanto, tenho aprendido a ver o mundo com outros olhos. O
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proprio contexto social e global também esta mudando radicalmente em fungado de uma
pandemiall, que tem afetado bastante todo o mundo. O efeito pandémico despertou, em
alguns aspectos, nossos sentidos, fazendo nos conectar ainda mais com o mundo
através da internet e de outras midias digitais. Também ressaltou e ampliou a cruel
desigualdade social na qual vivem os grupos subalternizados. Para Queiroz (2020, p.18),
os subalternizados sao os sujeitos “que falam, mas ndo sao ouvidos, pois suas vozes sao
abafadas pelo sistema colonial, patriarcal e capitalista”.

Santos (2020) explica que as epidemias evidenciam o colonialismo e o
patriarcalismo, pois s6 sdo consideradas como problemas globais quando os surtos
epidémicos atingem os paises “mais ricos do Norte global” (SANTOS, 2020, p. 26). Isso
se torna evidente, quando, por exemplo, outras epidemias afetam milhares de pessoas
de paises localizados ao Sul global e ndo sdo noticiadas'?. Logo, é inegavel haver uma
distincdo em como as pessoas lidam ou passam por essas crises e, nesse cenario, “os
corpos racializados e sexualizados sao sempre os mais vulneraveis”. Tal fato ocorre em
funcdo do lugar e das posi¢cdes que esses corpos ocupam na sociedade, “pelas condi¢des
de vida que |lhes sdo impostas socialmente pela discriminacéo racial ou sexual a que sao
sujeitos (SANTOS, 2020, 26-27).

Quando o surto ocorre, a vulnerabilidade aumenta, porque estdo mais expostos
a propagacdo do virus e se encontram onde os cuidados de salde nunca
chegam: favelas e periferias pobres da cidade, aldeias remotas, campos de
internamento de refugiados, prisées, etc. Realizam tarefas que envolvem mais
riscos, quer porque trabalham em condic¢des que ndo lhes permitem proteger-se,
qguer porque sdo cuidadoras da vida de outros que tém condi¢cbes para se
proteger. Por Gltimo, em situacdes de emergéncia as politicas de prevencéo ou
de contencdo nunca sdo de aplicagcdo universal. S8o pelo contrario, selectivas.

Por vezes, sdo abertas e intencionalmente adeptas do darwinismo social:
propfem-se garantir a sobrevivéncia dos corpos socialmente mais valorizados,

11 No inicio do ano de 2020 a China divulgou o surgimento de uma doenca respiratdria (COVID-19) causada
pelo virus SAR-CoV-2 altamente contagiosa com sintomas similares a gripe, porém com grandes indices
de letalidade, principalmente entre idosos, pessoas com problemas respiratérios crdnicos, hipertensos,
diabéticos e obesos, os quais constituem o “grupo de risco”. Infelizmente, apesar das orientagbes da
Organizacéao Mundial da Saude (OMS), o virus se espalhou pelo mundo, e tem provocado inUmeras mortes,
além de afetar a economia mundial, consequentemente tem desencadeado tantos outros problemas
sociais.

12 santos (2020), para exemplificar que alguns casos se tornam problemas globais, ele cita o surto da
SIDA/AIDS visto que atingiu também os paises mais ricos do Norte global, em contrapartida, a malaria na
Africa, em 2016, matou milhares de pessoas mas nao foi tdo divulgada, visto que sua ocorréncia esta
abaixo da linha do Norte.
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0S mais aptos e 0s mais necessarios para a economia. Outras vezes, limitam-se
a esquecer ou negligenciar os corpos desvalorizados. (SOUSA SANTOS, 2020,
p. 27)

As formas de opresséo, racializagdo e outras violéncias fisicas e simbdlicas
desses corpos vulneraveis e, até mesmo, a condigdo de vulnerabilidade a que sao
sujeitos, advém de um longo processo historico de organizagao de poder, muitas vezes,
nao discutido nos espagos educacionais ou nos materiais didaticos. Quijano (1991)
explica que, na modernidade, o processo de colonizacdo dos povos criou novos
paradigmas de estruturacdo social em que raga e capitalismo se articulam, e essa
complexa relagao produz o que o autor chama de ‘colonialidade do poder’. Em suma, os
grupos racializados e vulnerabilizados sdo frutos dessa forma de operacionalizacdo do
mundo moderno, que cria padrdes de valorizagcéo dos seres a partir de categorias como
raga, classe e género etc.

Desse modo, ao assumir um olhar critico para o desenvolvimento da analise do
material  empirico, ndo  poderia  deixar de incluir  estudos  sobre
colonialidade/decolonialidade, essenciais para definir o0 meu viés critico, ja que esses
estudos nos possibilitam compreender como as relagbes de poder tém sido
historicamente construidas, além de oferecerem subsidios para refletir e tentar
ressignificar modelos de estruturas e hierarquias sociais hegemonicas que criam
esteredtipos e preconceitos, favorecendo as violéncias fisica e simbdlica.

Nesse sentido, apresento algumas contribuices do grupo
modernidade/colonialidade!®, do qual faziam parte pesquisadoras/es como Catherine
Walsh, Zulma Palermo, Anibal Quijano, Walter Mignolo, Enrique Dussel, Ramoén
Grosfoguel, Edgar Lander, entre outros'4. O grupo buscava respostas para algumas
questdes, tais quais as descritas por Mignolo (2007), onde relata um dos encontros do
grupo, ocorrido em maio de 2003, e cujo tema era “teoria critica e decolonizagao”
(MIGNOLO, 2007a, p. 23). A reuniao objetivou analisar e buscar possiveis solu¢des para

as seguintes perguntas:

13 Os pesquisadores usam a ‘barra’ para demarcar n&o s6 oposi¢éo, mas o sentido de fronteira.
14 O grupo era composto por pessoas de origem porto-riquenha, colombiana, argentina, venezuelana,
estadunidense e também por um pesquisador portugués.
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Que tipo de transformagdes o projeto da “teoria critica” necessita para posicionar
temas como género, a raca € a natureza em um cenario conceptual e politico?
Finalmente, como pode ser assimilada a “teoria critica’ no projeto latino

americano da modernidade/colonialidade? (MIGNOLO, 2007a, p.25) 1°

O projeto modernidade/colonialidade n&o so6 trouxe a tona a discussao sobre a
natureza de aspectos frutos da modernidade, como abriu caminho para a construgao de
uma abordagem epistémica e critica que visa possibilitar a criagcdo de mecanismos para
a desarticulacéo da légica colonial de poder. Para essas/es pesquisadora/es havia uma
lacuna que inviabilizava a perspectiva critica de abranger questdes de género, raca e
classe, considerando os aspectos contextuais sociais e politicos ou que as
correlacionassem como parte de uma estrutura construida sob uma ética que privilegiava
uns em detrimento de outras/os. Assim sendo, esses estudos possibilitaram a
pesquisadoras/es das ciéncias sociais e outros campos investigar e evidenciar relagbes
de poder em suas areas e a contribuir para sua desarticulagao.

E preciso, no entanto, distinguir colonialismo da colonialidade. De acordo com
Quijano (2009), o colonialismo esta diretamente ligado a organizagao estrutural de
dominacgao e exploracao tanto do controle da autoridade politica, quanto dos recursos de
producgao e do trabalho. Em relagéo a colonialidade, é mais complexa e profunda, ja que
tem firmado raizes na subjetividade. Para o autor, apesar de essa ser mais recente, é
também a mais duradoura. Maldonado-Torres (2007) traz a seguinte definicao para

colonialidade.

A colonialidade se refere a um padrao de poder que surgiu como resultado do
colonialismo moderno, mas que em vez de estar limitado a uma relacdo formal
de poder entre dois povos ou nac¢des, ao contrario se refere a forma como, o
trabalho, o conhecimento, a autoridade e as relacdes intersubjetivas se articulam
entre si, através do mercado capitalista mundial e da ideia de raca.
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 131)

15 Qué tipo de transformaciones necesita el proyecto de la “teoria critica” para posicionar temas como el
género, la raza y la naturaleza en un escenario conceptual y politico? Finalmente, ¢como puede ser
asimilada la “teoria critica” en el proyecto latinoamericano de modernidad/colonialidad? ¢ Tal asimilacién
sugiere acaso la necesidad de abandonar el proyecto original de la teoria critica formulado por Horkheimer
a comienzos del siglo XX? (MIGNOLO, 2007, p. 25).

16 |a colonialidad se refi ere a un patron de poder que emergié como resultado del colonialismo moderno,
pero que en vez de estar limitado a una relacion formal de poder entre dos pueblos o naciones, mas bien
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Assim, a colonialidade esta imbricada de tal forma nas sociedades que, muitas
vezes, ndo é percebida em sua natureza ja que certos padrdes sdo naturalizados
historicamente, portanto a desarticulagdo das estruturas colonizadoras exige uma nova
forma de ver como as relagbes de poder foram construidas.

Quando se trata da colonialidade, Quijano (1992) define trés formas distintas:
colonialidade do poder, do ser e do saber. As trés estéo intrinsicamente ligadas as formas
de organizagéo social e as formas como as relagdes sociais sao estabelecidas. Candau

e Russo (2010) sintetizam da seguinte forma:

A colonialidade do poder refere-se aos padrées de poder baseados em uma
hierarquia (racial, sexual) e na formagé&o e distribuicdo de identidades (brancos,
mesticos, indios, negros). [...] a colonialidade do saber refere-se ao carater
eurocéntrico e ocidental como Unica possibilidade de se construir um
conhecimento, considerado cientifico e universal, negando-se outras légicas de
compreens@o do mundo e produg¢édo de conhecimento, consideradas ingénuas
ou pouco consistentes. A colonialidade do ser supBe a interiorizacdo e
subalternizacdo de determinados grupos sociais, particularmente os indigenas e
negros.” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 165)

“A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrao mundial
do poder capitalista” (QUIJANO, 2009, p. 73). Portanto, ha um consenso entre as/os
estudiosas/os citadas/os anteriormente de que o padrao de poder esta diretamente ligado
ao capitalismo e s&o essas relagdes de poder que orientam a colonialidade. De maneira
que a ideia de classes sociais €, entdo, fruto desse capitalismo. Em consonancia com
Quijano (2009), a principio, na visdo marxista, as relagdes de poder se davam pela
relacdo capital-trabalho, porém essas relagbes ndo se restringem apenas a essas
categorias.

No capitalismo mundial, sdo a questdo do trabalho, da ‘raga’ e do ‘género’ as trés
instancias centrais a respeito das quais se ordenam as relacdes de exploracao/
dominacgdo/ conflito. Portanto, os processos de classificacdo social consistirdo,
necessariamente, em processos onde essas trés instancias se associam ou se
dissociam em relacdo ao complexo exploracdo/dominacdo/conflito. Das trés

instancias, é o trabalho, ou seja, a exploragdo/dominacgéo, o que se coloca como
meio central permanente. (QUIJANO, 2009, p.104)

se refi ere a la forma como el trabajo, el conocimiento, la autoridade y las relaciones intersubjetivas se
articulan entre si, a través del mercado capitalista mundial y de la idea de raza. (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 131).
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Nesse sentido, as relacdes de poder sdo heterdclitas e ndo limitadas a questao do
capital-trabalho, como na visdo marxista. Para Quijano (2009), séo relagdes complexas
e conflituosas, assim sendo, é possivel afirmar que um mesmo individuo pode assumir
papéis diferentes, no tocante ao controle, por exemplo, do trabalho, da subjetividade e
do sexo. Nesse cenario, a escola é espaco privilegiado tanto para a manutencdo da
colonialidade quanto para sua desarticulacdo, pois é configurada por relacdes entre
pessoas de diferentes classes, racas e géneros.

Percebe-se que os estudos sobre modernidade/colonialidade tém contribuido para
ampliar as discussdes em diferentes areas do conhecimento. No campo da Linguistica
Aplicada (LA), tém possibilitado compreender, por exemplo, as relacdes entre lingua e
sociedade de forma menos ortodoxa e mais critica. De acordo com Moita Lopes (2006),
para se compreender essa relacao, é preciso que a/o pesquisadora/or ndo se limite a um
unico campo de estudos. Vale dizer que a forma de distribuicdo de poder na sociedade
afeta os individuos de diferentes modos, por isso ampliar os campos de estudos ndo s6
possibilitara a/ao linguista compreender como as estruturas de poder sdo normatizadas,
como também tentar romper com 0S pressupostos colonizadores da
modernidade/colonialidade.

Como podemos criar inteligibilidades sobre a vida contemporanea ao produzir
conhecimento e, a0 mesmo tempo, colaborar para que se abram alternativas
sociais com base nas e com as vozes dos que estdo a margem: os pobres, 0s
favelados, os negros, os indigenas, homens e mulheres homoeréticos, mulheres

e homens em situagéo de dificuldades sociais e outros [...]. (MOITA LOPES,
2002, apud MOITA-LOPES, 2006, p. 86)

Nessa dire¢do, ndo podemos pensar em uma educacgao linguistica critica sem
considerar os contextos de uso da lingua e as relagdes de poder envolvidas, como
também nas representagbes e conhecimentos contemplados nos materiais didaticos
usados nas aulas de linguas. Precisamos analisar as praticas discursivas presentes nas
salas de aula, pois podem legitimar ou nao relagbes de dominio e de desigualdade
(LOPES, 2019), podem contribuir ou ndo para a manutencao da vulnerabilidade social de
grupos minoritarios. Assim sendo, a pesquisa também pode ser uma forma de recriar a
vida social para entendé-la (MOITA LOPES, 2006).
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A LA, nesse sentido, oferece recursos epistémicos que, aliados a outras correntes
tedricas e filosoficas, possibilitam a/ao pesquisadora/or ndo somente compreender as
dicotomias universais do pensamento moderno, como também refletir sobre os usos da
linguagem e, ainda, agir sobre eles.

E recente o clamor para que “as reflexdes teéricas” sejam orientadas por uma
perspectiva critica (RAJAGOPALAN, 2003, p. 123), motivado pelo fato de que a
linguistica tradicional ndo contemplava aspectos sociais, culturais e identitarios da
linguagem. Em sintese, a LA “surgiu a sombra da linguistica” tradicional
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 77), e para o autor, esse novo prisma trouxe um novo vigor e
atraiu varios estudiosas/os e pesquisadoras/es.

De acordo com Moita Lopes (2006, p. 35), “a LA deixa de ser mediadora entre a
teoria linguistica e a pratica e passa a intervir diretamente na pratica social produzindo
teoria que dialogue claramente com ela’. Kumaravadivelu (2006), ao explicar a
transformac@o do moderno para o pés-moderno no campo da LA, sintetiza dizendo que
a LA modernista “se esforga para preservar as macroestruturas da dominagao linguistica
cultural” (KUMARAVADIVELU, 2006, p. 139). Em via oposta, na concepcédo pos-
modernista, “celebra as diferengas, desafia as hegemonias e busca formas alternativas
de expressao e interpretagao” (ibid., p. 139). Ainda de acordo com Kumaravadivelu
(2006), é funcdo da LA pds-modernista e, consequentemente, da/o pesquisadora/or

linguista

[...] desconstruir os discursos dominantes, tanto quanto os contradiscursos, ao
fazer indagacdes nos limites da ideologia, do poder, do conhecimento, da classe,
da raca e do género. Para se moverem do moderno para o p6s-moderno, 0s
linguistas aplicados tém de se mover para além do tratamento da linguagem
como sistema e comegar a trata-la como discurso. (KUMARAVADIVELU, 2006,
p. 139)

A LA assume um viés critico se distanciando da linguistica moderna, assumindo
uma postura mais social e politica. Nessa direcao, a LA precisou se ressignificar de forma
a atender as demandas sociais pds-modernas do fazer cientifico e, por conseguinte,
linguistas aplicados, cada vez mais, tém se alinhado a um pensamento decolonial
(VELLASCO; LOPES, no prelo). Nota-se que pesquisadoras/es da LA tém analisado

questdes da linguagem de uma forma mais holistica, considerando a natureza dos
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aspectos envolvidos, como, por exemplo, dos contextos de uso, das identidades sociais
das/os participantes etc., o que tem contribuido para o fortalecimento de um campo da
LA, denominado Linguistica Aplicada Critica (LAC).

Para Pennycook (2006), a LAC & uma pratica em movimento, logo, ao invés de
compreendé-la como uma disciplina rigida a ser seguida a concebe como uma forma de
“‘indisciplina ou conhecimento transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre
problematizador. Isso quer dizer ndo somente que a LAC implica um modelo hibrido de
pesquisa e praxis, mas também que gera algo muito mais dindmico” (PENNYCOOK,
2006, p. 67). Para o autor, a LAC nao trata de uma visdo homogénea do conhecimento,
ou de criar politicas rigidas do fazer cientifico, mas de buscar uma maior aproximagao
com o objeto de estudo, por assumir que o produto final ndo é algo isento de questdes
culturais ou ideoldgicas.

Uma grande inovagao, com a chegada da postura critica no campo da LA, tem a
ver com a percepgao crescente de que € preciso repensar a propria relagcao
‘teoria/pratica’. Alias, €& isso que torna uma postura genuinamente critica
(RAJAGOPALAN, 2003, p. 80). Logo, nessa perspectiva, a/o pesquisadora/or insere-se
diretamente na pesquisa, ha ali sua marca identitaria, que faz com que sua pesquisa seja
algo novo e singular.

A hibridizagao da LAC possibilitou que o estudo de linguas fosse além do fazer
pedagdgico, ou de compreender um fenémeno linguistico, permitindo a reestruturagao
de um contexto politico e social na medida em que faz uso de saberes de multiplas areas
do conhecimento e atua diretamente na pratica social. Por conseguinte, nas ultimas
décadas, o campo da LAC tem trazido discussdes que pdéem em xeque a forma de se
conceber o pensamento cientifico, uma vez que pesquisadoras/es e estudiosas/os da
linguagem tém unido forgas com outras areas do conhecimento, como do campo da
filosofia, das ciéncias sociais, das tecnologias. Sobre isso, Lima (2019) explica que:

A Linguistica Aplicada surge para direcionar as pesquisas linguisticas e tem
mostrado uma nova perspectiva no campo dos estudos da linguagem. O
cenario vai além, com a Linguistica Aplicada Critica, como nova orientacédo
dentro do mesmo cenario, alargando ainda mais o panorama de pesquisadores
gue buscam trazer solug@es para as questdes que vao surgindo em um mundo

tdo dindmico, impulsionado pelas tecnologias digitais, por exemplo. (LIMA,
2019, p. 121)
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A LAC surge, assim, como uma nova alternativa de se conceber a LA, como uma
“possibilidade politica de que a pesquisa contemple outras histérias sobre quem somos”,
que coloque no centro de atencdo “vidas marginalizadas do ponto de vista dos
atravessamentos identitarios de classe social, raga, etnia, género, sexualidade,
nacionalidade, etc.” (MOITA LOPES, 2006, p. 26). O estudo de aspectos da lingua/gem,
nessa perspectiva, nao dissocia as/os envolvidos de seus multiplos contextos e
identidades.

Podemos dizer que a LAC atende a uma demanda social quanto a postura critica
no trabalho com a linguagem dentro e fora da escola. Pesquisadora/es atuantes nessa
perspectiva na contemporaneidade, tais como, Alastair Pennycook, Aparecida de Jesus
Ferreira, Kanavillii Rajagopalan, Luiz Paulo da Moita Lopes, Rosane Rocha Pessoa,
Walkyria Monte Mdér, e varias/os outras/os, tém desmistificado a ideia de que questdes
politicas, sociais, culturais e identitarias ndo se misturam as praticas pedagdgicas e,
consequentemente, evidenciam a nao neutralidade dos sujeitos envolvidos nos
processos de educacao linguistica e formagao docente.

No livro “Perspectivas Criticas de Educagéo Linguistica no Brasil: trajetérias e
praticas de professoras (es) universitarias (os) de inglés”, organizado por Pessoa;
Silvestre e Monte-Mér (2018), varias/os pesquisadoras/es que atuam como
professoras/es de linguas trazem suas concepg¢des de educacao linguistica critica.
Dentre elas/es, Pessoa (2018) explica que sua concepg¢ao de educagao linguistica é
guiada pelas concepgdes da pedagogia critica, pelos estudos da LAC e, recentemente,
segundo a autora, tem buscado compreender os espagos de “sala de aula a luz do
Pensamento Decolonial” (PESSOA, 2018, p. 190). De modo que, nas praxis
pedagdgicas, a autora acredita que € preciso dar um maior destaque as desigualdades
sociais constituidas por meios discursivos, visto que as realidades sociais também se

fazem presentes na sala de aula.

Essas realidades se reproduzem na escola e em sala de aula por meio das
identidades discentes e docentes, das escolhas pedagdgicas (conteudo,
materiais, processos instrucionais, uso de repertdrios linguisticos), das relagdes,
das intera¢@es, das interpretagfes, dos posicionamentos e das a¢des de todas/os
as/os suas/seus agentes. (PESSOA, 2018, p. 191)
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Silvestre (2018, p. 257) compreende que, para se pensar em uma educagao
linguistica critica, antes de tudo, é preciso compreender a “lingua como pratica social,
como discurso, como poder”. Nao se pode, portanto, dissociar a linguagem de seus
contextos de uso, bem como dos sujeitos que fazem uso dessa lingua/linguagem.
Alinhada a essa visdo, Monte Mor (2018) explica que, em uma educagédo linguistica
critica, no que concerne aos estudos de linguas, questdes como culturas, identidades e
lingua sao inter-relacionadas e, ao mesmo tempo, se relacionam também com a cultura,
identidade “dos outros, o que inclui o padrdo e o n&o padrao, o porqué do padréao e do
ndo padrao (MONTE MOR, 2018, p. 269).

Ferreira (2018) relata que assumir uma perspectiva critica de educacéo linguistica
lhe possibilitou dialogar com pesquisadoras/es brasileiras/os e estrangeiras/os e isso lhe
deu “a sensacgao de pensar e de fazer uma educacao linguistica mais inclusiva e que
considere a diversidade das identidades sociais existentes” (FERREIRA, 2018, p. 41).
Conforme pondera a autora, essa perspectiva lhe possibilita trazer para seu contexto de
ensino de lingua inglesa discussdes sobre identidades sociais de raca. Logo, em uma
perspectiva de educacao linguistica critica, é possivel construir dialogos sobre questbes
sociais que questionam os discursos ja firmados na sociedade, consequentemente,

A educacdo linguistica critica pode colocar em xeque o status quo, desconstroi
discursos racistas, homofébicos, xenofébicos, miséginos e classistas. E, através
das reflexdes que ocorrem a partir da observacgao das praticas sociais e do nosso

cotidiano, podemos construir e reconstruir praticas de empoderamento e criticas
através da linguagem. (FERREIRA, 2018, p. 43)

Para Ferreira (2018), ensinar lingua criticamente € atentar-se a realidade das/os
alunas/os, as suas identidades sociais e compreender que essas identidades se
relacionam em sala de aula. A autora frisa ainda que é preciso trazer questdes que fagcam
parte da realidade de seus aprendizes e conclui dizendo que nédo faz sentido ensinar
linguas sem considerar essas questdes.

Nessa direcdo, a concep¢do de educacdo linguistica critica adotada no meu
trabalho estd pautada na LAC que, como ja mencionado, propde que a lingua/gem seja
analisada a partir de seus contextos sociais de uso, de modo a extrapolar “as meras
correlagdes entre linguagem e sociedade” (PENNYCOOK, 2001, p. 6), visto que nao se

pode negar o efeito que uma tem sobre a outra. Assim, uma proposta de educacéao
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linguistica critica deve incluir “discursos sistemicamente excluidos das salas de aula” e
proporcionar uma ampliacdo ou até mesmo uma mudanca de perspectiva (MIZAN, 2018,
p. 237).

Para ampliar o viés critico do estudo, pauto-me também em teorizaces
transgressivas (bell hooks!’, 2013; PENNYCOOK, 2006), as quais sugerem praticas
pedagogicas a partir de perspectivas que criticam a dominacdo e o status quo. Para
hooks (2013), até mesmo em uma sala de aula, com uma dinamica convencional, as/os
professoras/es podem abordar as matérias a partir de “perspectivas intelectuais que
criticam a dominacéo e enfatizam uma compreenséo da politica da diferenca, da raca, da
classe social, do género” (hooks, 2013, p. 239). Pennycook (2006), pautado em Fanon e
Foucault, sobre a teoria transgressiva afirma que

[...] assinala a inteng&o de transgredir, politica e teoricamente, os limites do
pensamento e da acgéao tradicional, ndo somente entrando em territorio proibido,
mas tentando pensar o que néo deveria ser pensado, fazer o que ndo deveria ser
feito. Almeja atravessar fronteiras e quebrar regras; tem como meta um
posicionamento reflexivo sobre o que e por que atravessa; é entendida como um

movimento em vez de considerar aquilo em relagdo ao que é ‘pds’; é pensada
para a acdo e a mudanga. (PENNYCOOK, 2006, p. 82)

Logo, lidar com o LD na educacéao linguistica exige da/o professora/professor um
olhar mais critico para a questao da representatividade politica e social de classe, raca,
género etc. Pois, a critica “é necessaria para ultrapassarmos os limites impostos pela
Modernidade”, para marcarmos “uma posi¢cado politica nos debates”, ressaltando “a
importancia de questbes sociais - desigualdade, pobreza, injusticas sociais, género,
racismo etc. - nos estudos da linguagem” (QUEIROZ, 2020, p. 123-124).

Para o desenvolvimento de uma proposta de educacdo linguistica critica ndo
podemos deixar de considerar questdes de classe, raca, género, sexualidade, etc. nos
espacos educacionais e nas estruturas intersecionadas com esses espagos, como as
politicas publicas, os materiais didaticos, a formacgao docente etc. Nesse sentido, Queiroz
(2020, p. 74) compreende que “a relagdo pedagogico-decolonial é condicdo sine qua non

para a decolonialidade dos seres — ou de homens e mulheres [...]". Como ja mencionado,

17 A autora prefere que seu nome seja grafado em letras mintisculas para que a ateng&o principal seja para
suas ideias e ndo para sua figura.
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0 autor compreende que para uma educagdo linguistica critica é preciso assumir uma

postura decolonial. E complementa:

No campo educacional formal, quando analisamos os documentos curriculares
oficiais a partir da perspectiva decolonial, percebemos o quao premente é a
necessidade de decolonizar esses referenciais. Por isso, 0 entrelacamento de
pedagogia e decolonialidade tornar-se cada vez mais indispensavel para um
ensino que objetiva uma educacédo decolonial e uma formacdo cidada critica
atualizada. (QUEIROZ, 2020, p. 74)

Nessa logica, “a perspectiva decolonial € uma alternativa epistemoldgica (nédo
eurocéntrica) para pensarmos questfes de educacdo, lingua/linguagem e concepcdes
de ensino, curriculo” (QUEIROZ, 2020, p. 86). Sendo assim, curriculo, escola, praticas
pedagdgicas e materiais didaticos devem estar alinhados a uma perspectiva de educacao
linguistica critica, uma vez que essa educacdo nao pode estar dissociada da cultura e
das identidades sociais das/os aprendizes.

Um posicionamento reflexivo e critico podera promover uma nova forma de ver o
mundo, de visibilizar o diversificado, o relativo e validar conhecimentos e identidades
antes anulados, criando, assim, uma postura decolonial. Desse modo, a LAC tem se
destacado por trazer um novo enfoque tedrico sobre educagdo linguistica,
principalmente, no que diz respeito ao ensino de linguas estrangeiras. Nota-se um
numero muito mais expressivo de pesquisas sobre LDs de lingua estrangeira,
principalmente, de inglés, que problematizam questdes de raca, género etc. do que de
LDs de lingua portuguesa como lingua materna.

Por isso, ressalto a importancia da realizagdo de mais pesquisas em perspectiva
critica e decolonial sobre materiais didaticos usados em aulas de lingua portuguesa na
educacio basica. E uma disciplina com grande nimero de aulas semanais, geralmente,
com uso de textos e atividades do LD. N&o se pode negar que as representacdes sociais,
culturais, identitarias e ideologicas estédo no livro, e que podem ou ndo contribuir para
validar conhecimentos de mundo, discursos de natureza diversa, tanto positivos quanto
negativos, sobre o préprio contexto social e cultural do aprendiz, como pode reafirmar

identidades e ideologias ou silencia-las.
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1.1 O livro didéatico na educacdo linguistica

De acordo com Lousado (2020), o trabalho docente € orientado por duas ordens
de prescricdes, as descendentes e as ascendentes. As de ordem descendente, na
educacao dizem respeito as politicas que condicionam o trabalho docente, como a Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), os Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1998), a estruturagdo curricular da escola, o material didatico etc. As
prescrigdes do trabalho de ordem ascendente “vém da matéria, do vivo, do psiquismo,
dos coletivos etc. Ex: as/os alunas/os, as/os colegas, os pais de alunos etc.” (SIX. 1999;
DANIELLOU, 2002 apud. LOUSADO, 2020). Dizem também respeito aos
fatores/situagdes que surgem a partir das interagdes da/o docente com as pessoas do
seu contexto de trabalho.

Para Lousado (2020), o LD esta no centro dessas prescricées e, na elaboragao
desses materiais, todas essas prescricdes devem ser consideradas. Entretanto, € comum
algumas editoras propiciarem pesquisas para saber o que maes/pais, alunas/os e
professoras/es esperam sobre esse material antes de sua elaboragdo. Para a
pesquisadora, a propria elaboragcdo do LD é ponto de tensdo, na medida em que deve
considerar todas essas questdes. Trago essas consideragdes para refletirmos sobre o
quanto o LD é um objeto interseccionado por diferentes estruturas politicas, por questdes
sociais, culturais, contextuais e extra contextuais, tornando-se um objeto complexo para
ser criado, analisado e avaliado.

Do ponto de vista da elaboracdo, tem havido uma tentativa de articulagao, por
parte das grandes editoras, de todas as questdes e pontos de tensdo mencionados, uma
vez que elas precisam considerar que, as vezes, o livro pode ser aprovado no Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), mas pode nao ser vendido, por ndo
atender as expectativas de professoras/es, alunas/os, maes/pais etc. (LOUSADO, 2020).
E nessa complexa articulagéo que, por vezes, livros com aspectos que ndo contribuem
para uma educacgao cuja equidade social seja favorecida, sao aprovados, apesar de
passarem por um processo de avaliagdo do PNLD, com diversos critérios para selecéo.

Vejamos alguns dos principios e critérios para a sele¢do do LD - “Portugués trilhas

e tramas” (SETTE. et al, 2016) — volume 1, material de analise dessa pesquisa, de acordo
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com o edital de convocacao de 04/2015 — da Coordenacéao Geral dos Programas do Livro.
E importante ressaltar que esse edital corresponde ao processo de selecdo dos LDs
aprovados para serem usados nos anos de 2018, 2019 e 2020. Como nao houve outro
edital, em 2021 o LD - “Portugués trilhas e tramas” (SETTE. et al, 2016) continua sendo
usado nas escolas estaduais da regido Noroeste de Goias.

1 a promocéo positiva da imagem da mulher, considerando sua participagdo em
diferentes trabalhos, profissdes e espacos de poder, reforcando sua visibilidade
e protagonismo social;

2 a abordagem da tematica de género, visando a construcao de uma sociedade
ndo sexista, justa e igualitaria, inclusive no que diz respeito ao combate a homo
e a transfobia;

3 o fomento do debate acerca dos compromissos contemporaneos de superagao
de toda forma de violéncia, com especial atencdo para 0 compromisso
educacional com a agenda da nao violéncia contra a mulher;

4 a promocéao da educacéo e cultura em direitos humanos, afirmando os direitos
de criancas e adolescentes, bem como o conhecimento e vivéncia dos principios
afirmados no Estatuto do Idoso;

5 o incentivo a uma ac¢éo pedagdgica voltada para o respeito e a valorizacdo da
diversidade, aos conceitos de sustentabilidade e da cidadania, de modo a apoiar
praticas pedagdgicas democraticas e o exercicio do respeito e da tolerancia;

6 a promocéo positiva da imagem de afrodescendentes e dos povos do campo,
considerando sua participacdo e seu protagonismo em diferentes trabalhos,
profissGes e espacos de poder;

7 a promoc¢do da cultura e da histéria afro-brasileira e dos povos indigenas
brasileiros, dando visibilidade a seus valores, tradigcbes, organizagfes,
conhecimentos, formas de participacdo social e saberes sociocientificos,
considerando seus direitos e sua participagdo em diferentes processos historicos
gue marcaram a construcdo do Brasil, valorizando as diferencas em nossa
sociedade multicultural; por fim,

8 a abordagem, no livro didatico, da tematica das relacdes étnico-raciais, do
preconceito, da discriminagdo racial e da violéncia correlata, visando a
construcéo de uma sociedade antirracista, solidaria, justa e igualitaria. (BRASIL,
2017, p. 12)

Esses principios e critérios, de forma geral, trouxeram obrigatoriedade para a
inser¢cao de conteudos, considerados socialmente inclusivos, criticos e até decoloniais,
como, por exemplo, as contribuicdes literarias de indigenas e afrodescendentes,
narrativas de valorizagédo da cultura de grupos minoritarios, discussées questionadoras
dos padrbes normatizadores da cultura heteropatriarcal etc.

Uma das legislacdes responsavel por essa insergao € a lei n® 10639/03. De acordo
com Valério e Santana (2013), a lei foi criada a partir das pressées dos movimentos
negros e objetiva incluir o estudo da histéria e cultura africana e afro-brasileira nos

curriculos. Para os autores, a lei contribui muito para a ndo reproducao de conteudos
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racistas em materiais didaticos. Entretanto, isso nao significa que as propostas de
inclusdo, valorizagao da cultura negra, tal qual firmados pela lei, ocorram de forma
satisfatéria, ja que alguns dos critérios podem ser atendidos de forma muito timida ou
subjetiva.

Nesse sentido, parto do entendimento que o LD é um instrumento repleto de
praticas discursivas, e que continua a ser muito utilizadas nas escolas de educacao
basica do Brasil, podendo direcionar praticas sociais em sala de aula. Assim, &, em
muitos contextos, uma ferramenta de suporte a/o docente muito importante, quando néao
a Unica. Contudo, ha de se considerar que o LD nem sempre atende as necessidades
linguisticas dos aprendizes e, por isso, € preciso uma maior sensibilidade da/o
professora/or em adaptar e readaptar o material para a realidade de sua turma a partir
de uma leitura mais critica sobre o LD. Por conseguinte, atuar de forma critica sobre
ferramentas discursivas como o LD por exemplo, requer também uma formacéao critica
da/o profissional de forma que Ihe possibilite ndo apenas enxergar as hierarquias de
poder tdo presentes nos LDs de linguas, como também refletir sobre elas e sobre suas
proprias escolhas praxiologicas.

Desse modo, compreendo que, apesar de existirem documentos que sugerem ou
determinam, de forma direta, a insercéo de temas cuja valoriza¢ao das culturas de grupos
historicamente discriminados seja promovida, o apagamento ou a invisibilidade de
determinados grupos ainda é uma realidade nos espacos escolares e até mesmo nos
materiais didaticos. Segundo Candau (2010, p. 83), isso se explica tendo em vista que a
cultura dominante das instituicdes de ensino foi “construida profundamente a partir da
matriz politico-social e epistemoldgica da modernidade”. Essa configuracdo “prioriza o
comum, o uniforme, o homogéneo” (CANDAU, 2010, p. 83). Para a autora, essas
caracteristicas sdo consideradas universais e constituem também um problema que afeta
o desenvolvimento de um ensino decolonial, pois nessa perspectiva qualquer diferenca,
quando ndo ignorada, é considerada como “um problema a resolver” (Ibid, p. 83).

Pesquisas na area da LAC indicam que, apesar das exigéncias do PNLD, ainda é
possivel identificar configuragdes coloniais hegeménicas em LDs, tais como,
representacbes de apenas um modelo de familia (OLIVEIRA; PEREIRA, 2017), de

questdes de ragal/etnia, sexualidade/género, classe social etc. S&o, portanto,
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instrumentos que configuram discursos de poder, “que podem legitimar ou nao relagdes
de dominio e desigualdade [...] favorecer a reprodugao ou o combate a injusti¢cas sociais”
(LOPES, 2019, p. 171). Nessa logica, sao estudos que apontam também para a
necessidade da adocido de uma perspectiva critica que contraponha ao dominio do saber
por uma sociedade hegeménica (SANTOS, 2017).

Essa configuracao de poder que promove alguns aspectos coloniais em LDs,
muitas vezes, ocorre pela forma como se da a produgao desses materiais, da relagao
das/os autoras/es com as editoras e com todas as prescricobes ascendentes e
descendentes, conforme descrito por Lousado (2020). Os critérios de excluséo
apontados no mesmo edital preveem o cumprimento de critérios legais relacionadas ao
curriculo do ensino medio.

1 o respeito a legislacéo, as diretrizes e as normas oficiais relativas ao Ensino
Médio;

2 a observancia de principios éticos e democraticos necessarios a construcao da
cidadania e ao convivio social republicano;

3 a coeréncia e adequacao da abordagem tedrico-metodolégica assumida pela
obra no que diz respeito a proposta didatico-pedagégica explicitada e aos
objetivos visados;

4 o respeito a perspectiva interdisciplinar na abordagem dos conteldos;

5 a correcdo atualizacdo de conceitos e finalidades especificas do Manual do
Professor e a adequacéo da obra a linha pedagogica nela apresentada; e

7 a adequacao da estrutura editorial e do projeto grafico aos objetivos didatico-
pedagogicos da obra. (BRASIL, 2017, p. 13)

E possivel observar que cumprir os aspectos legais e curriculares é fundamental
para a aprovagao do material didatico. No entanto, a forma como alguns critérios sao
cumpridos ndo garante a promogéao de representag¢des igualitarias e/ou positivas de raga,
género, classe social etc. O fato de um LD contemplar imagens de negros ou indigenas,
por exemplo, ndo significa ser um material com uma perspectiva critica e decolonial de
educacgao, assim como trazer imagem de mulher em um cargo de poder, n&o significa,
necessariamente, estar trabalhando em perspectiva feminista, uma vez que essa luta vai
além da mera representacéo positivada da mulher. E preciso analisar como esses grupos
subalternizados na nossa sociedade sao apresentados nos LDs de linguas, ou seja, se
ha equidade na forma como s&o configurados pelo LD em relacdo aos grupos

hegemdnicos. Para Louro (1997), essa mudanga exige uma postura critica, politica e
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comprometida, pois € uma perspectiva que visa a alterar a percepc¢ao da realidade social,
de forma a desvelar injusticas e desigualdades sociais.

Pesquisas anteriores ao PNLD, como a de Oliveira (2000), apontam que os LDs,
dificilmente, trabalhavam questdes de diversidade experienciadas pela populagao negra,
principalmente, porque, para isso, seria preciso desconstruir a visdo homogénea sobre a
qual os livros tendem a retratar o negro, ou seja, “apenas como escravo ou vitimado nas
condi¢cdes sociais atuais, [...] seria importante que as narrativas presentes nos livros
didaticos lidassem ndo apenas com O negro escravo, 0 hegro que vive em condi¢des
precarias de sobrevivéncia” (OLIVEIRA, 2000, p. 170). O autor ainda chama a atengao
para a necessidade de uma maior representatividade do negro em multiplos contextos
de atuacéao social.

Apds o PNLD, de forma geral, os LDs passaram a apresentar imagens, figuras
elou textos com representagdo de povos e culturas negras e indigenas, muitas vezes,
porém, sem um maior comprometimento social ou critico: “logo, diferentemente do que
deveriam, muitos livros ndo dao énfase a abordagem da diversidade cultural na
transmissao do conhecimento e na formacado dos alunos perante a diversidade étnico-
racial” (VALERIO; SANTANA, 2013, p. 05). Assumir uma postura critica e transgressiva,
de acordo com Pennycook (2006), tende a gerar certo desconforto porque vai contra ao
que esta naturalizado como padrao ideal de conhecimento, de comportamento, de
sexualidade etc. Provavelmente, esse é um dos motivos de LDs ndo terem um maior
comprometimento critico.

Todas essas questdes apresentadas reafirmam a posigdo de Lousado (2020),
quando diz que o LD € um ponto de tensao. Por ser, muitas vezes, “um organizador do
trabalho docente, ele esta no centro de varias histérias, das histérias dos elaboradores,
dos professores que fazem uso, sdo muitas histérias” (LOUSADO, 2020). Em vista disso,
€ preciso que o LD contemple diferentes contextos sociais com suas multiplas
diversidades, ampliando assim as possibilidades de construcédo de sentidos nas aulas de

linguas.
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1.2 Pesquisas sobre livros didaticos de linguas

Em relacdo as pesquisas realizadas especificamente sobre LDs de linguas e/ou
em relac&o ao seu uso, muitas/os pesquisadoras/es tém explorado temas que vao desde
guestdes género e sexualidade (AZEVEDO, 2018; GONCALVES, PINTO e BORGES,
2013; OLIVEIRA e PEREIRA 2017; TiLIO, 2012), identidades sociais de raca e/ou de
género (ARAUJO e FERREIRA, 2018; FERREIRA e CAMARGO, 2014; JORGE, 2014),
relacbes de raca e classes sociais (SANTOS, 2013; MASTRELLA-DE-ANDRADE;
RODRIGUES, 2014; TEIXEIRA; PACIFICO 2014), interseccao de raca, género e classe
social (FERREIRA, 2019; SANTA CLARA e FERREIRA, 2018), perspectivas criticas de
ensino de linguas (LOPES, 2019), letramentos e multimodalidades (SILVA e GOMES
2017), formacgao docente (PESSOA, 2009) etc.

Dentre os estudos realizados nos ultimos anos sobre LDs de linguas, ha um
namero maior daqueles sobre LDs de lingua estrangeira, e isso refor¢ca a necessidade
de mais estudos no que concerne aos LDs de lingua portuguesa como lingua materna.
Entretanto, considero que as discussfes nos estudos sobre LDs de lingua estrangeira
também contribuem para a compreensao e andlise de LDs de lingua portuguesa. J4 que
ambos trazem representacdes de contextos sociais de uso de lingua, consequentemente,
tendem a reverberar a necessidade de analises mais profundas sobre alguns eixos e
estruturas politicas que constituem a educacdao, tais como, politicas publicas de ensino,
curriculo, formagéo docente etc., como também em relagéo a criticidade, decolonialidade,
antirracismo, equidade social etc.

Coracini (1999) reconhece que ao se tratar de lingua materna, o LD n&do tem sido
objeto de andlise tanto quanto os livros de lingua estrangeira. Em consonéancia com a
autora, estudos realizados por pesquisadoras/es da linguistica, na década de 90,
apontavam problematicas no que refere-se a identidade, as representacdes sociais e
culturais em livros de lingua estrangeira que, de certa forma, contribuiam para a nao
selecdo de determinados LDs ou pela busca por um novo paradigma de ensino.
Diferentemente dos LDs de lingua portuguesa que, mesmo apresentando problematicas
semelhantes, continuavam a serem usados nas escolas publicas brasileiras, assumindo

um carater até mesmo obrigatorio.
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Apods duas décadas do estudo de Coracini (1999), ainda é possivel perceber um
maior numero de pesquisas que investigam LDs de lingua estrangeira do que de lingua
portuguesa como lingua materna. Essa estatistica pode ser confirmada pela pesquisa
realizada por mim, em 2019, na pagina de catalogos de dissertacbes e teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES)*. Para a
busca selecionei os termos “livro didatico” and “Portugués”; “livro de portugués” ou “livro
lingua portuguesa”, refinei a pesquisa para os ultimos trés anos (2017, 2018 e 2019), e
também para as areas: “Grande area de conhecimento- Linguistica, Letras e Artes” e
“Area de concentracdo: Linguistica Aplicada”. Essa busca resultou na identificagéo de
389 trabalhos, desses 229 eram dissertacdes e 129 teses. Apos conferir os titulos e/ou
resumos dos trabalhos, identifiquei que apenas quatro, de fato, eram analises sobre LDs
de lingua portuguesa. Contudo, desses quatro, dois tratavam de lingua portuguesa como
lingua adicional.

Em relacdo aos dois trabalhos sobre LDs de lingua portuguesa identificados, o
primeiro € de Gomes (2017), que partindo da perspectiva dos multiletramentos, busca
investigar como se da o estimulo das competéncias leitoras dos géneros discursivos e
multissemidéticos no LD de portugués. Verifica ainda se a abordagem do LD favorece o
desenvolvimento de multiletramentos criticos. O autor analisou a cole¢do Portugués
Linguagens e também a colecao Portugués Linguagem em Conexao, ambas aprovadas
no PNLD/2015. A anélise do material empirico indica que, apesar de contemplar os
géneros multimodais, eles séo trabalhados ou explorados de forma superficial, portanto,
na visdao do autor, pouco contribuem para a desenvolvimento dos letramentos
multissemiaoticos.

O trabalho de Silva (2018) também é voltado para multiletramentos e
multimodalidades, a partir dos géneros textuais dispostos nos Cadernos de Lingua
Portuguesa, do 9° ano do ensino fundamental, volumes 1 e 2. Segundo o autor, trata-se
de um material didatico desenvolvido pela Secretaria Estadual de Educacgéo do estado

de Sao Paulo. A pesquisa verifica se 0 material contempla praticas de letramentos, que

18 https://catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/
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abordem textos multimodais e, quanto a isso, o autor compreende que 0s cadernos
atendem razoavelmente esse quesito.

Em busca por pesquisas desenvolvidas sobre LDs de linguas, em perspectiva
critica, investiguei também as publicacdes em periddicos e livros da area da linguistica
aplicada, o que me proporcionou uma visdo mais ampla sobre o que as/os
pesquisadoras/es, em especial da LAC, tém investigado nessa tematica. Destaco, a
seqguir, alguns dos trabalhos identificados, ou seja, que trazem analises de LDs em
perspectiva critica.

Inicio com Anjos (2017) que considera como grande engano pensar que um LD,
apos ser chancelado por uma grande editora, ndo precisa de andlise critica. Para o autor,
€ importante uma reflexdo sobre “fatores que estdo relacionados intimamente a sua
elaboracao, tais como ideologia, omissao e representacdo social”, pois precisam ser
discutidos (ANJOS, 2017, p. 24). O autor apresenta uma andlise sobre dois LDs de inglés
como lingua estrangeira. Dentre os critérios para a analise, elenca 3 itens desenvolvidos
por Cortazzi e Jin (1999), em trabalho relacionado a sugestdo de itens a serem
observados na producdo de materiais didaticos'®:

item 1 que diz que materiais didaticos devem retratar a cultura nativa do aluno
[...] item 2 que diz que os livros didaticos devem trazer materiais da cultura alvo
[...]- JA oitem 3, [...] os autores sugerem que os livros didaticos retratem culturas
internacionais, que abordem uma grande variedade de culturas de paises que

falam inglés ou ndo em todo mundo. (CORTAZZI; JIN, 1999 apud. ANJOS, 2017,
p. 58-59)

Para completar os critérios de analise, Anjos (2017, p. 59) estabelece mais trés
critérios préprios: “1) temas que atendam as especificidades da contemporaneidade; 2)
temas que abordem questdes numa perspectiva local e global; 3) temas de areas e
culturas diversas, que tenham relevancia cientifica, cultural, politica, social e filoséfica”.
Desse modo, a analise apresentada pelo autor aponta aspectos positivos em relacéo as
obras, como, por exemplo, o fato de trazerem representacdes da cultura global, textos de

relevancia contemporanea em relacdo a temas como ciéncia, familia, tecnologia e

19 ver em: CORTAZZI, M. & JIN, L. Cultural mirrors: materials and methods in the EFL classroom. In: E.
Hinkel (ed.), Culture in second language teaching. Cambridge: Cambridge University Press, 1999, p. 196-
2109.
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identidade cultural. S&o temas considerados por Anjos (2017) como propicios ao debate
para uma formacao critica cidada. Em contrapartida, o autor problematiza que os textos
analisados nos LDs tendem a abordar as problematicas, de forma superficial, ndo
havendo, por exemplo, representacdes de modelo da familia brasileira em nenhum dos
livros. Além disso, as representagfes culturais tendem a valorizagcdo de aspectos da
cultura hegemoénica em detrimento das culturas locais. O autor também chama a atencéo
para a omissao de temas contemporaneos, 0s quais possam possibilitar boas discussfes
com alunas/os do ensino médio sobre desigualdades sociais, corrup¢do, sexualidade,
racismo, alcoolismo etc.

Bezerra, Nascimento e Ferreira (2017) desenvolveram um trabalho que investiga
a representacdo de pessoas negras no LD de inglés, disponibilizado em escolas
municipais do Rio de Janeiro. A analise se da a partir das imagens do LD. Os autores
mostram que, apesar do livro contemplar personagens negras, quando aparecem em
grupos, embora representados em contextos de igualdade, elas ndo assumem o primeiro
plano da imagem. Um aspecto muito favoravel relatado pelos autores € que o livro
apresenta brancos e negros retratados de forma positiva, ou seja, ndo ha representacao
do negro em condicdo de subalternidade. Contudo, os autores enfatizam a auséncia de
textos que problematizem os contextos sociais de lutas dos povos negros.

Ja Santa-Clara e Ferreira (2017) revisitam trabalhos da ultima década que tratam
sobre as identidades sociais de género, interseccionadas pelos fatores raca e classe em
LDs de lingua inglesa. A pesquisa foi realizada em 2016, com busca na Biblioteca Digital
de Teses e Dissertacdes?°. De acordo com as autoras, entre 2012 a 2016, ndo havia
nenhuma tese ou dissertacdo abordando essa tematica, no entanto, encontraram
diversas pesquisas que se aproximavam dessa discussao. Os resultados apontaram que
os LDs de lingua inglesa se distanciam da realidade das/dos alunas/os e, em relacéo as
representacdes identitarias, tém um pendor a serem representadas como fixas e

homogéneas. Assim, as identidades sociais de raca, género e classe representadas nos

20 Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD), para ver mais consulte: https://sistema.bibliotecas-
bdigital.fgv.br/bases/biblioteca-digital-de-teses-e-dissertacoes-bdtd-ibict
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LDs tendem a estar aliadas as ideologias dominantes, ou seja, 0 que rege é o padréao do
homem e da mulher branca de classe média alta.

Outras/os pesquisadoras/es que também trouxeram boas discussdes sobre
identidades sociais em LDs de linguas foram: Araujo e Ferreira (2018), Conti e Mastrella-
de-Andrade (2015); Dambrés (2016); Nascimento (2016); Santos (2017); dentre varias/os
outras/os. As/os autoras/es, de forma geral, reiteram a necessidade de uma analise
critica sobre as praxis pedagodgicas e materiais didaticos, no que concerne as
representacdes de identidades sociais. Seguindo essa légica, Araujo e Ferreira (2018)
analisam percepcdes de professoras/es de lingua inglesa sobre a representacdo de
mulheres nativas e ndo-nativas nos livros didaticos utilizados em suas aulas. Os
resultados do estudo apontam para uma dupla falta de representatividade das mulheres
nado-nativas: na interseccdo de género com lingua franca (comparando com mulheres
nativas) e na interseccao de género (comparando com a representatividade de homens
nao-nativos).

Conti e Mastrella-de-Andrade (2015) apresentam um trabalho voltado a investigar
se uma série de LDs de lingua inglesa, intitulada ‘Vontade de Saber Inglés’, aprovada
pelo PNLD 2014-2016, possibilita discussdes sobre cultura afro-brasileira, de acordo com
0 proposto nas leis complementares 10.639/03 e 11.645/08. A partir da analise do
material, Conti e Mastrella-de-Andrade (2015) identificaram que as identidades sociais
de raca sédo, essencialmente, apresentadas tendo como padrdao a branquitude, como
também trazem representacfes estereotipadas do negro. Além disso, ndo trazem
referéncia da historia dos povos afro-brasileiros, suas lutas, suas vitorias, configurando,
portanto, em um apagamento de identidades sociais e culturais dos povos negros.

O estudo de Dambroés (2016) esta aliado as percepcdes apresentadas por Conti e
Mastrella-de-Andrade (2015). A autora analisa quatro cole¢cdes de LDs aprovados pelo
PNLD de 2012 e de 2015, a partir da perspectiva dos letramentos criticos. Nesse estudo,
0 objetivo € averiguar como as identidades sociais negra e branca séo representadas
nessas colecdes de LDs de lingua estrangeira. Os resultados apontam que os LDs estdo
repletos de ideologias dominantes, dédo pouca visibilidade ao negro ou ao pobre, com
delimitacbes de espacos para suas representacdes e presenca de configuracdes
subalternizadas e estereotipadas dessas identidades.
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Nascimento (2016) analisa como as identidades sociais sao representadas em
dois volumes da série de LDs de inglés, intitulada American English File. O autor utiliza
como categorias para a analise trés temas, sendo eles: bens de consumo, lazer e
profissdes. Por se tratar de uma andlise extensa, selecionei alguns apontamentos de
cada categoria. No que diz respeito a bens de consumo, Nascimento (2016, p. 92) explica
que o “consumo € um dos mais importantes capitais simbdlicos entre as classes sociais”
e os LDs analisados trazem representacdes do que jovens, adolescentes e adultos
consomem, entretanto, dentro de um padrdo de classe média alta, distanciando da
realidade de alunas/os de classes socialmente menos favorecidas.

Em relacdo a categoria ‘lazer’, o autor explica que esta diretamente ligado ao
turismo, portanto, a bens simbodlicos caros e de privilégio para poucas/os. Sao
representacdes de lugares, passeios inacessiveis para a maioria da populacao, tratados
como possiveis e comuns para todas/os. Por fim, no que diz respeito a profissées, 0s
livros positivam profissées como diretor de cinema, mulheres e homens de negdcio,
artistas e atletas. Profissdes populares sdo pouco representadas e, quando o sao,
aparecem de forma subalterna. Em alguns casos, as representacfes sao negativadas,
como o caso do professor que, em um dos livros, é representado como hostil ou como
uma profissdo muito cansativa.

Desse modo, “o LD constrdi identidades excludentes de classe social
majoritariamente caracterizadas como 0s capitais simbdlicos das classes médias e
classes mais favorecidas” (NASCIMENTO, 2016, p. 08). Consequentemente, para o
autor, o LD contempla o apagamento de identidades da grande maioria das/os alunas/os
das escolas de rede publica do Brasil.

Nascimento, Silva e Pereira (2017) analisam as representacdes sociais em uma
série de LDs de lingua portuguesa, do 6° ao 9° ano do ensino fundamental. O objetivo da
pesquisa é investigar de que forma sdo representadas nos LDs as identidades
socioculturais dos povos gue constituem o povo brasileiro. A analise se da a partir dos
textos nas obras e os resultados apontam para o predominio de identidades
socioculturais hegemonicas e para a falta de discussdo sobre a formacdo do povo

brasileiro.
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Silva (2016) traz um trabalho de analise de um LD da EJA-Moderna, do 6° ano de
escolas de Porto Velho - RO. A autora investiga o tratamento dado a pluralidade cultural
no LD e verifica se esse tratamento possibilita 0 empoderamento das/os alunas/os. Além
da analise do LD, a pesquisadora também entrevistou alunas/os e professoras/es
usuarios desse material. Nas analises, a autora apresenta como aspecto positivo o fato
de o livro contemplar a diversidade cultural.

Em contrapartida, por se tratar de um LD direcionado ao publico da EJA, um grupo
socialmente discriminado, a diversidade cultural apresentada nos textos nédo é
considerada pelas/os alunas/os como importante, jA que ndo compreendem como esses
conhecimentos poderiam auxilid-los a conseguir um trabalho, por exemplo. Silva (2016)
ainda chama a atencao para o papel da formacéo de professoras/es, visto que a maioria
das/os professoras/es participantes da pesquisa ndo consideram as tematicas
relacionadas as representacdes sociais como importantes, por iSso, raramente usam
esse LD em sala de aula. Desse modo, o ndo alinhamento entre os contetdos do LD e
as praxis pedagogicas geram prejuizos em relacdo ao empoderamento das/os alunas/os.

Goncalves, Pinto e Borges (2013), ao analisarem as representacfes imagéticas
em LDs do ensino médio brasileiro, chamam a atencdo para algumas ocorréncias
encontradas, tais como, a abundancia de representagfes de modelos heteropatriarcais,
guanto a modelos de familias. Em contrapartida, os autores identificam a auséncia de
representacdes de géneros como transexuais, gays e lésbicas e, ainda, a naturalizacao
do papel assimétrico entre homem e mulher, onde o primeiro ocupa o lugar de dominio e
0 segundo, o da submisséo.

Oliveira e Pereira (2017) investigam a reproducédo de esteredtipos de género em
imagens num LD de lingua portuguesa da 12 série do ensino fundamental. A pesquisa
mostra o predominio da representacdo masculina em detrimento da feminina o que
corrobora para a estereotipizagdo da mulher como pessoa ligada a atividades do lar ou
associada ao consumismo e, ainda, como alguém, superficial, voltvel e futil. Para os
autores, o LD reforca a dualidade masculino/feminino e, de certo modo, naturaliza as
desigualdades de género. Desse modo, ao configurar predominantemente modelos ja
normatizados de concepcbes de género, o LD contribui para a perpetuacdo de

esteredtipos de género.
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Percebe-se um aumento no quantitativo e no foco de analise de pesquisas sobre
LDs de linguas no Brasil tendo em vista as politicas de avaliacdo do LD, como o PNLD,
gue tem incorporado, desde a década de 1990, algumas medidas, por exemplo, para a
positivacdo e valorizacdo das culturas afro-brasileiras e indigenas (SILVA; TEIXEIRA;
PACIFICO, 2014). Conforme ja foi mencionado na segdo anterior, apds presséo de
movimentos negros, a promulgacédo da lei 10.639/2003, alterada posteriormente pela lei
11.645/08 e a pela lei n°. 12.288/2010, que institui o Estatuto da Igualdade Racial, gerou
mudancas positivas no que concerne os critérios de selecao de LDs.

Durante esse momento de pandemia que estamos vivenciando, muitas/os
pesquisadoras/es da LAC tém compartilhado seus estudos em lives, como as promovidas
pela Associacdo de Linguistica Aplicada do Brasil (ALAB). Ferreira (2020), na live sobre
Material Didatico de Lingua Estrangeira?!, aborda a importancia de se investigar LDs
usados na educacéo linguistica, uma vez que o LD é um material que abrange muitas
configuracdes sociais. Assim, fazendo uso da teoria racial critica, a pesquisadora discute
possibilidades de letramento racial critico em LDs de inglés.

Para Ferreira (2020), as questdes de identidades raciais devem estar no centro
das discussoes. Identidade racial é compreendida ndo apenas como identidade social de
raca, diz respeito também a todas as identidades, como, por exemplo, das pessoas
eurodescendentes brancas. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), as pessoas podem se definir como pretas, pardas, indigenas,
amarelas ou brancas. Sendo assim, o LD deveria contemplar todas essas identidades,
no entanto, algumas sado bem mais privilegiadas do que outras. As identidades
privilegiadas tendem a serem representadas no LD de forma que as favoregcam ainda
mais (FERREIRA, 2020).

Desse modo, busco trazer algumas dessas reflexdes para minha analise do LD
Portugués -Trilhas e Tramas, posto que essas perspectivas sdo muito pertinentes para
se pensar em como os LDs de lingua portuguesa tém contribuido para difundir ou apagar
representacdes socioculturais de raca, de género, de classe social etc. Para Tilio (2020),

€ importante que o desenvolvimento de estudos sobre LDs de linguas, para além dos

2! Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=ROxIfy0s7L4. Acesso em setembro de 2020.
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aspectos pedagogicos, investiguem sobretudo questbes identitarias, ja que varios
discursos perpassam o LD, inclusive discursos racistas, que, muitas vezes, nao sao
percebidos ou ndo recebem a importancia devida.

Diante da amplitude dos temas ja investigados por pesquisadoras/es da LAC,
considero extremamente importante a discussao sobre identidades sociais, pois, apesar
de existir amparo em leis para a inclusdo de temas dessa natureza, existem ocorréncias
de silenciamento, apagamento e discriminacdo das identidades sociais distintas das
hegemonicas, como as apontadas nas descricdes dos estudos. Logo, enquanto existir
tais problematicas, é importante que elas sejam investigadas e problematizadas.

Por perceber que as hierarquias de poder ainda sdo extremamente evidentes em
LDs de linguas, como apontado nas pesquisas acima e, que essas hierarquias
corroboram para a colonialidade do poder, do ser e do saber (QUIJANO, 2005), é que
busco problematizar as identidades sociais de raca e género das/os produtoras/es do
conhecimento disponibilizados através de textos no LD. A que grupo pertencem, se de
grupos hegemadnico ou subalternizados. E, ainda, se o LD corrobora ou ndo para o
favorecimento de uma educacao linguistica mais equitativa com vista a promocao de
justica social. Assim, essa pesquisa é também uma forma de eu deixar a minha

contribui¢cdo para os estudos linguisticos no campo da LAC.

1.3 Caracteristicas da pesquisa

Esta pesquisa caracteriza-se como de natureza qualitativa no ambito educacional.
Diferentemente dos modelos quantitativos de ciéncia que fragmentam o material empirico
para o estudo, a pesquisa qualitativa assume uma visdo mais global sobre o fenébmeno,
considerando os eventos que se relacionam direta ou indiretamente com os componentes

da pesquisa. Para Flick (2009, p. 23), os principais aspectos da pesquisa qualitativa

consistem na escolha adequada do método e teorias convenientes; no
reconhecimento e analise de diferentes perspectivas; nas reflexdes dos
pesquisadores a respeito de suas pesquisas como parte do processo de
producéo de conhecimento; na variedade de abordagens e métodos.
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Nessa abordagem, € possivel analisar eventos complexos que, muitas vezes,
escapam dos parametros dos métodos quantitativos. Para Flick (2009), a escolha do
método se da a partir do fendbmeno a ser estudado. Isso significa que a/o pesquisadora/or
podera recorrer a mais de um procedimento para analise, podendo rever ou alternar os
procedimentos na medida que os resultados apontarem para a necessidade de um novo
olhar sobre o objeto.

No campo da educacdo, as pesquisas qualitativas tém possibilitado grandes
avancos, pois contribuem para que possamos compreender melhor as estruturas e
processos escolares, a forma como as rela¢des sociais e culturais séo instituidas a partir
do cotidiano escolar (ANDRE; GATETI, 2008). Logo, esse tipo de pesquisa auxilia a
reconfiguracéo da educacao em diferentes escalas, que vao desde as praticas de ensino
e as relacgdes socioculturais em ambientes de aprendizagem até as estruturas politicas
de estruturagao educacional.

De acordo com Godoy (1995, p. 21), a abordagem qualitativa, “enquanto exercicio
de pesquisa, ndo se apresenta como uma proposta rigidamente estruturada, ela permite
gue a imaginacdo e a criatividade levem os investigadores a propor trabalhos que
explorem novos enfoques”. Nessa dire¢cdo, considerando a hibridez caracteristica do
campo de conhecimento da LAC, construido a partir do didlogo com outros campos de
saber, desenvolvi essa pesquisa com 0 uso integrado de caracteristicas de diferentes
métodos: pesquisa bibliografica, pesquisa documental e paradigma indiciario.

O estudo caracteriza-se como uma pesquisa bibliografica e documental, pois
“busca identificar informacgdes factuais nos documentos a partir de questdes e hipoteses
de interesse” (CAULLEY apud LUDKE e ANDRE, 1986, p. 38). Nesse sentido, apesar de
algumas/uns autoras/es considerarem a pesquisa bibliografica e a documental como
sinbnimas, pois ambas tém o documento como objeto da pesquisa, entre elas ha uma
diferengca crucial. A pesquisa bibliografica recorre a contribuicbes de diferentes
autoras/es, € um tipo de “estudo direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer
diretamente aos fatos/fendbmenos da realidade empirica” (OLIVEIRA, 2007, p. 69).

O que diferencia essencialmente a pesquisa bibliografica da pesquisa documental
esta diretamente relacionado ao teor da fonte principal de pesquisa, enquanto a primeira

busca investigar “[...] direto em fontes cientificas, sem precisar recorrer diretamente aos
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fatos/fenébmenos da realidade empirica” (OLIVEIRA, 2007, p. 69), a outra tem no
documento sua fonte principal de andlise. Todavia, definir o que sdo documentos ndo é
uma tarefa simples, ja que historicamente esse conceito tem sido aliado a materiais com
registros escritos. No entanto, o conceito de documento, para além dessa concepgéo, diz
respeito tanto ao material escrito quanto a outras formas de registro, assim se enquadram
nessa categoria livros, revistas, artigos, videos, fotografias (FIGUEIREDO, 2007). Silva
(2011) explica que o LD é considerado um documento por se tratar de “um objeto cultural
complexo”.

De acordo com Kripka, Scheller e Bonoto (2015), a pesquisa documental permite
que o pesquisador “mergulhe no campo de estudo procurando captar o fendbmeno a partir
das perspectivas contidas nos documentos, contribuindo com a area na qual ele se
insere, seja na area da educacdo, saude, ciéncias exatas, biolégicas ou humanas”
(KRIPKA; SCHELLER; BONOTTO, 2015, p. 57). Um outro fator que justifica o uso de
documentos em pesquisas qualitativas se da pela possibilidade de observacdo do
processo de maturacdo e evolucdo de pessoas, eventos, comportamentos, praticas
sociais e culturais dentro de um espacgo temporal. “Uma pessoa que deseja empreender
uma pesquisa documental deve, com o objetivo de constituir um corpus satisfatorio,
esgotar todas as pistas capazes de |Ihe fornecer informagdes interessantes” (CELLARD,
2008, p. 298).

Assim, apos a pesquisa bibliografica realizada sobre trabalhos desenvolvidos na
area da LAC sobre LDs de linguas, iniciei minha leitura critica do LD “Portugués trilhas e
tramas”, buscando pistas de aspectos a serem problematizados, que fossem de certa
forma, diferentes dos aspectos geralmente discutidos nas pesquisas da area que
identifiquei. Nessa direcéo, recorri também as contribuicdes do paradigma indiciario
(GINZBURG, 1989) para tentar identificar pistas, detalhes e/ou caracteristicas implicitas
do LD, que ajudassem a compreender sua configuracao e revelassem aspectos coloniais
presentes nesse material didatico.

O paradigma indiciario, difundido pelo pesquisador e historiador italiano Carlo
Ginzburg (1989), € um método interpretativista. O autor apresenta trés modelos para

explicar a origem desse paradigma, de certo modo interseccionados. O primeiro é o
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método desenvolvido por Morelli??, o segundo é uma referéncia ao famoso romance
Sherlock Holmes 22 e no terceiro exemplo ele cita Freud?*. Em Raizes de um Paradigma
Indiciario, Ginzburg explica que o método desenvolvido por Morelli (método morelliano),
para determinar a autoria e/ou autenticidade de obras de arte, tinha uma forma peculiar,
sua analise ndo era centrada nos aspectos gerais, ou mais 6bvios. Segundo Ginzburg
(1989, p. 144),

“(dizia morelli), € preciso nao se basear como normalmente se faz, em
caracteristicas mais vistosas, portanto mais facilmente imitaveis [...] pelo
contrario é preciso examinar os pormenores mais negligenciaveis, e menos
influenciados pelas caracteristicas da escola a que o pintor pertencia: os l6bulos
das orelhas, as unhas, as formas dos dedos das méaos e dos pés. Dessa maneira,
Morelli descobriu, e escrupulosamente catalogou, a forma de orelha propria de
Botticelli, a de Cosme Tura e assim por diante: tracos presentes nos originais,
mas ndo nas copias.

Dessa forma, baseava-se nos aspectos considerados por outros como dados
insignificantes, irrelevantes ou marginais, ou seja, de aspectos presentes, contudo, ndo
observados pela maioria dos especialistas da area. No caso de Morelli, analisava nas
obras de arte, orelhas, unhas e tragcos em geral ndo observados pelos copistas dessas
obras por ndo serem caracteristicas principais daquele pintor.

Apesar de se tratar de uma personagem, o detetive Sherlock Holmes, citado por
Ginzburg (1989), exemplifica bem o papel da/o pesquisadora/or investigadora/or ou
analista que usa o paradigma indiciario, pois na trama, para desvendar um crime, 0
investigador busca pistas e indicios e o que o difere de outras/os investigadoras/es é o
rompimento com a visao tradicional de investigacao, possui um olhar mais agucado para
detalhes infimos, os quais passariam despercebidos por outras/os investigadoras/es, ou

nao receberiam a devida atencdo. S&o, portanto, a juncdo desses detalhes, aliados a

22 Giovanni Morelli, de nacionalidade italiana, foi médico antes de se tornar critico de arte. Seu método,
chamado posteriormente por historiadores de método morelliano, foi muito criticado por ndo seguir os
padrées de analise de obras de arte até entdo vigentes (GINZBURG, 1989).

2 pPersonagem criado por Arthur Conan Doyle em 1874, o personagem apresenta tracos similares ao
método morelliano em suas ag8es no decorrer da trama, ou seja, usa da perspicacia e de um olhar agucado
para buscar pistas e indicios. Ele ndo parte do Gbvio, mas considera 0s aspectos marginais, logo, € vendo
0 que ninguém mais viu, que faz com que ele desvende os crimes (GINZBURG, 1989).

24 Médico psicanalista alem&o, considerado hoje como pai da psicandlise, que como bem comprova o
historiador Ginzburg (1989) foi diretamente influenciado pelo método morelliano.
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experiéncia profissional da/o detetive e sua capacidade de dedugéo que fazem com que
ela/e solucione 0s mistérios.

Ginzburg (1989), em uma terceira analogia, explica que Freud aproximou o
paradigma indiciario da psicandlise e que esse método foi profundamente influenciado
por Morelli. Para diagnosticar o paciente na psicanalise, recorre-se a indicios sobre o
sintoma. Ginzburg (1989, p. 149-150) pontua que o préprio Freud explicava ser um
método interpretativo, cuja centralidade estava “sobre os residuos, sobre os dados
marginais, considerados reveladores. Desse modo, pormenores normalmente
considerados sem importancia, ou até triviais, forneciam a chave para aceder aos
produtos mais elevados do espirito humano”.

Ginzburg (1989) reforca que o paradigma indiciario € um método antiquissimo, ja
gue a humanidade se desenvolvera a partir da observacao de indicios ou pistas. O autor
cita como exemplo o ato milenar de cacgar. A partir de observagao de padrdes “0 homem
aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas pegadas na
lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pelos [...] aprendeu a farejar,
registrar, interpretar e classificar pistas|...]” (GINZBURG, 1989, p. 151). Desse modo,
diferentes areas do conhecimento, como a historia, a medicina, a filosofia, a linguistica,
entre outras, tem recorrido ao paradigma indiciario para explicar fenébmenos que o rigor

da ciéncia tradicional ndo consegue abarcar.

a partir do paradigma indiciario, Ginzburg introduziu uma nova maneira de fazer
histéria, alimentando a ideia de transgredir as proibices da disciplina e
ampliando seus limites, em uma abordagem que privilegia os fenédmenos
aparentemente marginais, intemporais ou negligenciaveis: as estruturas arcaicas
e os conflitos entre diferentes configuracdes socioculturais. (BORGES, 2003, p.
01)

Apesar de o método ter maior notoriedade no campo da Histéria, Duarte (1998)
explica que tem sido usado na Linguistica porque “permite explicar ou, pelo menos,
conjecturar sobre dados que por natureza sao idiossincraticos e ndo se enquadram nos
padroes de normalidade da lingua” (DUARTE, 1998, p. 63), para a autora, sdo as
singularidades que caracterizam os dados, que os tornam relevantes.

O paradigma indiciario tem sido usado em algumas pesquisas da area de Letras e

Linguistica, principalmente por participantes do Obiah — Grupo Transdisciplinar de
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Estudos Interculturais da Linguagem (UFG), que também dialogam com autoras/es da
LAC. A tese ‘A prova de redacao do Enem: manutencédo da colonialidade por meio do
ensino de producdo textual’ (DERING, 2021), por exemplo, parte do pressuposto de que
0s manuais de redagdo do Enem, ao trazerem instru¢des para uma escrita certa ou
errada, estao afirmando e homogeneizando uma norma, ou seja, revelando “predilecdes
e escolhas que produzem hierarquizacdes e mantém subordinacdes” (DERING, 2021, p.

40). Para o autor,

partindo de que nenhuma escolha é aleatéria, entende-se que: “se a realidade é
opaca, existem zonas privilegiadas — sinais, indicios — que permitem decifra-la”
(GINZBURG, 1989, p. 177) e sera por meio da “revelagdo de enigmas” que
iremos compreender e perceber como a colonialidade se presentifica nos
documentos voltados a producao textual do “género Enem”. (DERING, 2021, p.
40)

1.3.1 O livro didético “Portugués trilhas e tramas”

O material empirico dessa pesquisa advém do LD volume 1, da série de LDs de
lingua portuguesa, denominada Portugués: Trilhas e Tramas (SETTE. et al., 2016). A
série, aprovada pelo PNLD em 2018, é adotada por sete escolas estaduais de nivel de
ensino médio da regido Noroeste de Goias. E importante dizer que, em geral, os LDs
ofertados as escolas estaduais sao para uso no periodo de trés anos. Todavia, como ja
mencionado anteriormente, ndo houve outro edital até o presente momento, por isso os
mesmos LDs continuam a ser usados em 2021.%°

Geralmente, a cada ano, o PNLD lanca edital para adesao de novos LDs para os
anos subsequentes. E um processo rigoroso com critérios muito especificos sobre
aspectos técnicos e sobre a composicao e estruturacao do livro. O LD adotado para cada
disciplina tem a validade de trés anos. Apés esse periodo, cabe a escola definir o destino
final dele de acordo com resolugdes proprias de cada estado. A colegdo “Portugués

trilhas e tramas”, da editora Leya, foi avaliada por uma comissdo formada por

%5 A subsecretaria de educacgédo do estado de Goids informou as escolas do municipio de Sdo Miguel do
Araguaia que apenas em 2022 serao disponibilizados novos livros didaticos.
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doutoras/res em Educacgao, Letras, Linguistica e Literaturas. Sao profissionais que atuam
na educagao superior e educagao basica. A instituicido responsavel por essa avaliacao
foi a Universidade Federal da Bahia (UFBA), no entanto, a comisséo foi composta néao
apenas por professoras/es vinculadas/os a UFBA, mas também por professoras/es
convidadas/os de outras instituigdes.

Sobre a selecdo do LD, a pagina do MEC informa que as escolas, para poderem
analisar e indicar duas obras, precisam se cadastrar no programa?®. Caso a primeira
indicagdo ndo seja adquirida, o FNDE envia a segunda opg¢&o para a escola. Nesse
processo, compete as/os professoras/es e as coordenagdes pedagogicas observarem os
critérios de selegdo no Guia do PNLD, material que contém as resenhas sobre a
avaliacdo de cada LD. Para a escolha, é preciso observar ainda o Projeto Politico
Pedagdgico e a realidade sociocultural da escola.

Para a escolha do LD de 2018 a 2020, cinco das sete escolas da regido Noroeste
do estado de Goias participaram do processo, conforme tabela de relagdes das escolas
cadastradas disponibilizadas na pagina do FNDE. Em conversa com a coordenadora da
area de linguagens de uma das escolas, foi-me dito que os livros recebidos ndo foram os
indicados pelas professoras da escola. Logo, a possibilidade é que essa adogao tenha
sido feita por regido?’, contudo, os critérios para a adesao nio ficaram evidentes no edital
ou nas paginas oficiais do programa. O Edital do PNLD 2018 traz a possibilidade de que
a escola venha receber um titulo ndo solicitado, entretanto, apresenta essa prerrogativa

quando a escola nao registrou o seu cadastro ao programa.

6.8.6. As escolas participantes que ndo acessarem ou ndo gravarem alguma
escolha no sistema devem receber um dos titulos constantes no Guia de Livros
Didaticos, cujas obras serédo todas adquiridas em quotas residuais iguais, no
ambito de cada componente curricular, e serdo enviadas, atribuindo para cada
escola pendente, se possivel, os livros mais distribuidos no respectivo municipio
ou ainda na unidade da federacéo, priorizando as localidades com menor alunado
remanescente. (BRASIL, 2018, p. 08)

% Para a selegdo da colecdo ‘Portugués trilhas e tramas’, apenas uma escola do municipio de S&o Miguel
do Araguaia estava cadastrada de acordo com a tabela disponibilizada na pagina do FNDE (fnde.gov.br),
em referéncia ao edital de 2018.

27 A pagina do FNDE sugere que essa adogéo possa ser feita pelos estados de forma individualizada para
cada escola, ou modelo Unico para cada grupo de escolas, ou modelo Unico para todas as escolas da rede.
Ha um espaco para essa consulta, no entanto as opc¢des para o municipio de Sdo Miguel do Araguaia nao
aparecem na busca.
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Em relacao aos critérios de avaliagao, o edital de 2018 prevé alguns critérios de
exclusdo de LDs, comuns a todas as disciplinas e critérios especificos. Sdo critérios
relativos a vinculagdo de esteredtipos e preconceitos “de condigcdo socioecondmica,
regional, étnico-racial, de género, de orientacdo sexual, de idade, de linguagem, religioso,
condicdo de deficiéncia, assim como qualquer outra forma de discriminacdo ou de
violacdo de direitos humanos”; a doutrinagao de carater religioso, politico e/ou ideoldgico;
e também a vinculagdo de “publicidade ou de difusdo de marcas, produtos ou servigos
comerciais” (BRASIL, 2018, p. 34-35). Esses critérios foram elaborados com base em
legislacoes, diretrizes e normas oficiais, que regulamentam a educacgao no ensino médio

no Brasil. Entre elas, destaco:

a. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.

b. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n® 9.394/96), com as
respectivas alteracdes introduzidas pelas Leis mencionadas a seguir: b.1. Lei n®
10.639/2003 — obrigatoriedade da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira"
b.2. Lei n® 11.645/2008 — obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” [...] b.8. Lei n°® 13.010/2014 — Conteldos relativos aos
direitos humanos e a prevencgéao de todas as formas de violéncia contra a crianca
e 0 adolescente serdo incluidos, como temas transversais, nos curriculos
escolares

c. Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), com as respectivas
alteracgdes. d. Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio [...]
Resolugdo CNE/CP n° 01 de 17/06/2004 — Aborda assunto relativo as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relages Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. f.3. Parecer CNE/CP N°
14 de 06/06/2012 e Resolucdo CNE/CP n° 2, 15/07/2012 - Estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA).
(BRASIL, 2018, p. 33)

Os critérios para a avaliagdo das obras didaticas sdo bastante rigorosos e
abrangentes. Segundo Ferreira (2014), com o tempo, o PNLD tem tido, cada vez mais,
cuidado para selecionar materiais que nao configurem preconceitos raciais e outros
esteredtipos. Ha a preocupacgao em se trabalhar aspectos socioculturais, bem como em
se estimular obras que propiciem a intertextualidade, o debate de opinido, e onde haja a
diversificacdo de géneros textuais e multimodais. Esses critérios reforcam a necessidade
de se trabalhar géneros orais e escritos, favorecer a valorizagao da lingua em contexto,

ou seja, tanto a forma padrdo quanto as variantes e, ainda, que se trabalhem textos
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condizentes com a realidade do aluno. Além do mais, sugere abrir espagcos para os
debates sobre conceitos éticos, a emitir e a respeitar opinides.

S&o muitos critérios positivos que abrem prerrogativas para a construgdo de
materiais que favoregam uma educacéo linguistica critica. No entanto, ha de se refletir o
fato de que alguns aspectos da colonialidade inviabilizam uma educagéo linguistica
critica, contudo, na maioria das vezes, nao sao tao evidentes, quanto se possa imaginar,
posto que ocorrem na subjetividade. E esses mesmos mecanismos tdo bem construidos
para se pensar em avaliar materiais que estejam em conformidades com as leis e outros
documentos orientadores da educagao no Brasil, podem conter brechas que possibilitem
a aprovacao dos LDs, mesmo configurando aspectos que favorecam as desigualdades
sociais, apagamentos ou silenciamentos de determinadas identidades sociais,
principalmente, aquelas mais vulneraveis. Isso se deve ao fato de que, possivelmente,
alguns critérios ndo consigam atingir concepgdes construidas na subjetividade. Por
exemplo, ndao sao critérios de eliminagéo a) discutir questdes politicas que envolvam
cotas raciais, ou b) Que haja equivaléncia em produgdes de diferentes géneros textuais
de autores afrodescendentes e indigenas, ou ainda c) que haja equidade nas

representacdes de género no LD, etc.

1.3.2 O material empirico

Para o desenvolvimento dessa pesquisa, optei por analisar partes do volume 1 da
série de LDs ‘Portugués: Trilhas e Tramas’, devido ao fato de o volume contemplar um
maior numero de textos. Esse LD contém 33 capitulos e é dividido em quatro grandes
partes, a serem delineadas a seguir: Integrando linguagens (capitulos 1-8); Literatura e
leitura de imagens (capitulos 9-16); Gramatica e estudo da lingua (17-26) e Produgdes
de textos orais e escritos (capitulos 27-33). Os capitulos sdo organizados em doze
secdes ou boxes, como sdo chamadas no livro, intituladas de: Na bagagem; Nas trilhas
do texto; Boxe biografico; Fique ligado; Conexdes; Panorama; Palavras na lupa; Passos
largos; Glossario; Producao de textos; Boxes conceituais e Boxes informativos.

Como recorte representativo para analise da obra, optei pela secao “Nas trilhas do

texto” por ser definida no proprio livro, como a secdo principal. De fato, essa secéao traz
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um numero maior de textos diversificados, o que significa também, um maior nimero de
vozes por tras desses textos. Pensando em representatividades, essa se¢gao, sob minha
visao, €, de fato, substancialmente mais importante que as demais, visto que as outras
secoOes sao, de certo modo, complementares, no sentido de trazerem informacdes sobre
o conceito de determinados conteudos ou informag¢des sobre determinados autores.
Desse modo, o proéprio livro estabelece que os textos principais sao os que aparecem
nessa sec¢ao, portanto, minha analise se dara sobre o que o proprio LD estabelece como

principal.
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2 INVESTIGANDO O LIVRO DIDATICO: BUSCANDO PISTAS PELA TRILHA E
DESENROLANDO AS TRAMAS

E preciso criar pessoas que se atrevam a sair das trilhas aprendidas, com
coragem de explorar novos caminhos. Pois, a ciéncia construiu-se pela ousadia
dos que sonham e o conhecimento é a aventura pelo desconhecido em busca da
terra sonhada.

Rubem Alves

2.1 Problematizando as autorias dos textos

Inspirada em minha investigacdo sobre pesquisas realizadas na area da LAC
sobre LDs de linguas, iniciei a andlise do volume 1 do LD “Portugués trilhas e tramas”
(SETTE. et al., 2016) com o olhar para as principais problematicas ja apontadas nesses
estudos e com o intuito de perceber se elas também ocorriam nesse material didatico.
Trilhar por caminhos ja percorridos, ou seja, analisar questdes ja discutidas por outras/os
pesquisadoras/es da area, poderia ser uma op¢ao mais segura para o desenvolvimento
da minha pesquisa. ApoOs essa primeira leitura do LD “Portugués trilhas e tramas”,
procurei identificar outras caracteristicas do LD, que, em minha concepc¢ao, também
mereciam ser problematizadas. Em outras palavras, procurei investigar quais outros
aspectos eu poderia analisar no LD, que ampliassem as discussfes sobre materiais
didaticos, tendo em vista uma educacao linguistica critica e decolonial.

Nessa direcao, assim como Sherlock Holmes, usando a analogia de Ginzburg
(1989), busquei voltar o meu olhar sobre o livro, buscando encontrar elementos ou pistas
gue favorecessem trazer novas discussdes em termos de pesquisas sobre LDs de
linguas. Num outro olhar sobre os textos trazidos pelo LD, veio-me a ideia de investigar
a autoria deles. Retornei & minha pesquisa sobre estudos na area da LAC sobre LDs de
linguas e néo localizei trabalhos que tratassem especificamente das/os produtoras/es dos
textos que compdem o LD. O que digo é que ndo encontrei trabalhos que discutissem de
guem sao os textos compilados pelas/os editoras/es para compor o LD, e também de que

forma as questdes de raca, género e classe social se interseccionam com esses sujeitos,
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autoras/es dos textos. Dito de outra forma, quais s&o 0s corpos que produzem os textos
selecionados para compor o LD.

Compreendo que, para uma educacdo linguistica critica, aspectos sociais de
classe, raca e género precisam ser analisados nos contextos de ensino sob diferentes
angulos. Dessa forma, tendo em vista a importancia do LD que, segundo Pereira (2014,
p. 206), exerce papel importante no que concerne a “produgao e reproducao de praticas
sociais” uma vez que promove discursos ideoldgicos que tanto podem apresentar,
potenciar para produzir acdes de assimilacdo e aceitacdo desses discursos quanto
podem servir para o desenvolvimento de acdes de questionamento e resisténcia contra
essas praticas.

Além da problematizacao de questfes que estado explicitas no LD, como a falta de
representatividade das identidades sociais de negras/os e indigenas nas imagens e nos
contetidos dos textos e atividades, vale ressaltar que, por vezes, € também necessério
analisar aquilo que esta a margem, nas entrelinhas, pelo fato de ali também podermos
encontrar indicios de concepcfes hegemonicas ndo condizentes com uma educacao
linguistica critica, e/ou que, de certo modo, colaboram para a manutencao de padrbes de
determinados aspectos da colonialidade.

No contexto educacional brasileiro, algo que tem, muitas vezes, passado
despercebido por nos professoras/es, € a questdo do monopdlio do saber por grupos
dominantes, um tipo de colonialidade presente na nossa sociedade desde sua
constituicdo. De acordo com Mignolo (2004, 2007b), esse tipo de colonialidade refere-se
ao impacto do pensamento eurocéntrico nas ciéncias sociais e, para o autor, esse
conceito também tem sua raiz na colonialidade do poder, ao promover um conceito

hegemdnico da soberania eurocéntrica do conhecimento.

Portanto, a “colonialidade do saber tem relagdo com o papel da epistemologia e
com as tarefas gerais da produgdo de conhecimento na reproducédo de regimes do
pensamento colonial” (MALDONADO-TORRES, 2007, p. 130). Logo, essa colonialidade
gera uma suposta supremacia do conhecimento de um grupo dominante e subalterna as
demais formas de conhecimento produzidas pelos outros grupos. No Brasil, no decorrer

da histoéria da educagao escolar, os grupos subalternizados socialmente,
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como o0s negros e indigenas, tém ao menos duas dimensdes de exclusao:
numa primeira dimensdo foram sistematica e explicitamente excluidos do
acesso a educagao oficializada; e posteriormente, depois de integrados
numericamente, foram excluidos simbolicamente, sem ter apresentados no
espaco escolar as contribuicbes histoérico-culturais produzidas por eles
mesmos, ou ainda com a representagdo destas contribuicbes de forma
estereotipada. (SANT'ANA; LOPES, 2015, p. 02)

Nesse cenario, a colonialidade do saber, apesar de estar na superficie da camada
social, muitas vezes, ndo €& percebida com tanta facilidade, visto que ha inumeras
concepgdes naturalizadas que garantem a manutencdo desse tipo de colonialidade, tais
como, o imaginario comum de que a producgao de outros paises, em especial, os paises
europeus e norte-americanos € melhor, e o estigma que carregamos de pais
subdesenvolvido, o que corrobora para que o prefixo (sub) seja atribuido a todas as
outras categorias.

Por conseguinte, a colonialidade do saber esta diretamente ligada a colonialidade
do ser. Maldonado-Torres (2007) diz que Walter Mignolo introduziu esse conceito a partir
de alguns didlogos, onde debatia sobre o reflexo da colonialidade do poder nos diferentes
campos sociais. Se havia uma colonialidade do poder e do conhecimento, entdo poderia

haver também uma colonialidade do ser. Dessa feita, Maldonado- Torres (2007) diz que:

E, se a colonialidade do poder se refere a interrelagéo entre formas modernas de
exploracdo e dominacao, e a colonialidade do saber tem a ver com o papel da
epistemologia e das tarefas de producdo do conhecimento geral na reproducéo
de regimes do pensamento colonial, a colonialidade do ser refere-se, entéo, a
vivéncia da coloniza¢éo e seu impacto na linguagem. (MALDONADO-TORRES,
2007, p. 130) %

E importante ressaltar que na pés-modernidade, a colonialidade ndo se apagou,
ela “continua agindo, sobretudo, por meio do Estado e de instituicbes consideradas
detentoras da informacéo e do conhecimento, cumprindo o papel de controle dos corpos
e das mentes dos colonizados” (QUEIROZ, 2020, p. 21). Portanto, compreendo a

colonialidade do poder, do ser e do saber em uma cosmovisdo em que elas sdo

28 No original: Y, si la colonialidad del poder se refi ere a la interrelacion entre formas modernas de
explotacién y dominacién, y la colonialidad del saber tiene que ver con el rol de la epistemologia y las tareas
generales de la produccién del conocimiento en la reproduccion de regimenes de pensamiento coloniales,
la colonialidad del ser se refi ere, entonces, a la experiencia vivida de la colonizacion y su impacto en el
lenguaje.
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imbricadas de tal modo que n&o se pode apontar uma sem gue essa esteja de modo
direto ou indireto relacionado as outras. Ou seja, quando falamos em colonialidade do
saber, por exemplo, € preciso pensar que 0s corpos sao racializados, ocupam espagos
sociais de poder e esses corpos produzem conhecimentos situados geopoliticamente e
sdo interseccionados por questdes identitarias de género etc.?® Logo, para se pensar em
uma desconstrucdo de paradigmas colonizadores do conhecimento, é preciso pensar
também nos sujeitos produtores desse conhecimento e na forma como a colonialidade
age sobre esses corpos.

Em live®® promovida pela ALAB, a professora e pesquisadora, Kassandra Muniz,
discute sobre a questao da colonialidade do saber. Para Muniz (2020), quando se propoe
um conhecimento, é importante discutir sobre quem sao as/os produtoras/es desse
conhecimento. Isso também se aplica muito bem aos LDs, n&o apenas as/aos suas/seus
editoras/es, mas sobretudo em relacdo as/os autoras/es dos textos selecionados para
compor esse tipo de material didatico que, geralmente, € bastante usado nas aulas de
linguas da educacgao basica.

Sob esse olhar, o LD insere-se como exemplo de instrumento de difusdo de
conhecimentos e que Souza (1999, p. 27) caracteriza como “um tipo de depositario do
saber [...] pois supde-se que o livro didatico contenha uma verdade sacramentada a ser
transmitida e compartilhada”. Essa logica faz com que, na maioria das vezes, noés
professoras/es nao questionemos os saberes postos nos LDs ou ainda quem os produz,
onde sdo produzidos etc. E, portanto, nesse contexto que proponho investigar sobre
as/os produtoras/es dos conhecimentos postos no LD ‘Portugués trilhas e tramas’
(SETTE. et al., 2016). Considerando que somos pessoas corporificadas, situadas em um
local e contexto especifico de fala, por conseguinte, ndo é possivel dissociar o

conhecimento de quem o produz.

2 Apesar de trazer os conceitos e algumas discussées sobre a colonialidade do poder, do ser e do saber
separadamente, reconheco que elas séo interligadas.

%0 LA, Género e Raca: Rasuras Epistémicas, Decolonialidade e Mandingas no Campo da Linguagem.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=91z-ww90JI|&t=1466s
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2.2 Interseccionalidade de raca e género

Direcionei a segunda trilha da minha leitura critica do LD “Portugués trilhas e
tramas” (SETTE. et al., 2016) para uma investigagdo sobre caracteristicas identitarias
das/os autoras/es dos textos. Considerando que a produg¢ao de conhecimento perpassa
por relacbes de poder e que os sujeitos produtores desse conhecimento sao
interseccionados por diferentes identidades sociais, busquei apoio no paradigma
indiciario para identificar pistas sobre o perfil das/os autoras/es dos textos. Ndo ha no LD,
de forma explicita, autoafirmagao/autodenominacdo das/os autoras/es dos textos em
relagao as suas identidades sociais de raga, classe ou género. Desse modo, para tentar
tracar um perfil aproximado de quem sao essas/es autoras/es dos conhecimentos
dispostos no LD, busquei indicios em fotografias (retratos), boxes informativos (se¢éo do
LD) e referéncias bibliograficas (dos textos). Além dos indicios encontrados no proprio
LD, também recorri a uma série de pesquisas em ambientes virtuais (google, youtube
etc.) e outras referéncias bibliograficas.

Considerei, para a validacéo da investigacao sobre raca, explicacdes de Ferreira
(2020), pesquisadora da LAC, referéncia em pesquisas sobre formagdo de
professoras/es e andlise do LDs de linguas. A pesquisadora, ao ser questionada em uma
live sobre como identifica, ou que critérios usa, para dizer quem Sao as pessoas hegras

e as pessoas brancas em suas analises de LDs de linguas, explica que:

O critério ndo é tao dificil. Todas as pessoas no Brasil sabem quem que € negro
e gquem que é branco, ndo precisa dizer muito, né? Entéo, quando a gente olha
os livros, nés sabemos dizer quem € negro e quem € branco, né? A partir do
momento que as pessoas entram em determinados espacos sociais, as pessoas
sabem quem sdo negras e quem sdo brancas, entdo, sdo esses 0s critérios
adotados para entender qguem sdo as pessoas negras e gquem Sao as pessoas
brancas [nos LDs]. (FERREIRA, mesa online, 2020)

Desse modo, considero o que toda minha experiéncia de vida (pessoal e
profissional) me faz capaz de perceber quem a sociedade brasileira classifica como
branco ou como negro. Esse foi o critério seguido para distinguir as identidades sociais
de raca das/os autoras/es dos textos do LD. Assim, apesar de eu néo ter uma

autodeclaracdo de cada autora/or em relacdo a essa questao identitaria, considero isso
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nao ser impedimento para a elaboracéao, a classificacédo e a quantificacdo de autoras/es
negras/os e brancas/os no LD.

Conforme ja explicitado, fago um recorte do material e considero na analise as/os
autoras/es dos textos verbais e ndo verbais®!' da principal se¢do do LD, denominada de
“Nas trilhas do texto”. Essa secédo, presente nos 33 capitulos do livro, tem um total de 96
textos (completos ou trechos), de 77 autoras/es. Em primeiro lugar, organizei pela ordem

em que as/os autoras/es aparecem na segao, a lista a seguir

Quadro 1: Lista de autoras/es

Género

Autoras/es Feminino (F)

Masculino (M)

Luis Oswado Carneiro Rodrigues, o Lor

Nani

José Angelo Gaiarsa

Chris Browne

Sebastido Nunes

Mauricio de Sousa

Luiz Ruffato

Gisela Rao

Taissa Gongcalves Leal

Clayton

Miguel

Fernando Gonsales

Marcos Bagno

Bruno Meier

Moacyr Scliar

Marisa Lajolo

Fernando Sabino

Ricardo Ramos

T E M E S T LI ELZELZE L

Rubem Braga

31 Refiro-me a textos ndo verbais, visto que ha alguns textos construidos apenas a partir de imagens.



Angeli

Jodo Anténio Ferreira Filho

Ferréz (Reginaldo Ferreira da Silva)

Fernando Bonassi

Murilo Rubido (Murilo Eugénio Rubiéo)

Mia Couto

José Saramago

Dalton trevisan

Oswald Franca Junior

Laura Guimaraes

Roy Lichtenstein

Marcello Nitsche

M IS 2 L L

Augusto Campos (Augusto Luis Browne de

Campos)

<

Anibal Machado

Mario Chamie

Affonso Avila

Thiago de Mello

Ferreira Gullar

Manuel de Barros

Paulo Leminski

Lenora de Barros

Ana Cristina César

Adélia Prado

Alice Ruiz

Conceicéo Evaristo

Esmeralda Ribeiro

Solano Trindade

José Carlos Limeira

Rubém Valentim

José Craveirinha

Ondijaki

S L)L

Gongalo M. Tavares (Gong¢alo Manuel

Albuquerque Tavares)

<

Denis Russo Burgierman

<

Aldo Bizzoccchi
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Ivan Angelo

Graciliano Ramos

Marina Colasanti

Antbnio Suarez Abreu

Jim Davis

Jodo Ruiz Castelo Branco

Anténio Carlos Olivieri

Gilberto Costa

Eduardo Carvalho

Luis Fernando Verissimo

Talita Bedinelli & Fabiana Rewald

Marina Vergueiro

Jodo Montanaro

Katsushika Hokusai

Rubens Manoel Paranhos Bello

Maria Rita Marinho

Laerte Coutinho

Claudio N. Shimabukuro

Ricardo Bunduky

Adriano Catozzi

Mauricio Horta

T E MMM L L

Paula Adamo Idoeta e Mariana Della Barba F
Ana Maria Dias da Silva & Luciene Ricciotti E
Vasconcelos

Antbénio Ivan Aradjo Monteiro Janior M

Fonte: Material empirico da presente pesquisa
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A partir da lista com os nomes das/os autoras/es, busquei, inicialmente, indicios

para separar os textos em duas categorias: textos escritos por mulheres e textos escritos

por homens. Dos 99 textos analisados categorizei da seguinte forma:

Grafico 01: Relacao de textos produzidos por mulheres e por homens



55

Relacédo de textos produzidos por mulheres e por homens

80 68
60

40
18
20 10

Mulheres Homens Sem
identificacdo

Box Nas trilhas do texto

Fonte: material empirico da pesquisa

Conforme ilustra o grafico, a maioria dos textos do LD é de autoria de homens.
Dos 96 textos, em 10 nao foi possivel identificar a autoria, ja que nao ha no LD qualquer
referéncia de quem os produziu. Dos 86 textos, nos quais ha identificacdo do nome da/o
autora/or, 68 sédo de autores homens (o que corresponde a 79,07%). E 18 séo escritos
por mulheres (20,93%). E nitida, portanto, a grande falta de equiparidade entre o nimero
de autoras e de autores.

E mister salientar que existe a possibilidade de ndo ser um nimero exato, ja que
analiso a partir de indicios. Nao tive acesso direto a cada autora/or, ou obtive uma
autodeclaragdo de como elas/es se concebem em relagdo a género. Na investigacéo,
identifiquei apenas uma mulher transgénero, eventualmente, podem existir outras
pessoas que se identifiquem com género diferente de sua condigao bioldgica. Todavia, o
resultado aponta para a continuidade de uma desigualdade historica relacionada a
questao de género. De acordo com Freitas (2016, p. 40), a nogao de género esta ligada
a necessidade de se compreenderem “as relagdes de organizagdo familiar, as distingdes
sexuais, as experiéncias generificadas, a participacdo da mulher na sociedade e sua
inser¢cao na politica, no trabalho e nos movimentos sociais”.

Tendo em vista que a sala de aula € um local onde identidades sociais s&o
constituidas (MOITA LOPES, 2002), é essencial que as praticas de ensino e os materiais
didaticos deem visibilidade a mulher, como, por exemplo, no que diz respeito a sua

contribuigao social como autora de textos, como produtora de conhecimentos.
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E fato que as compreensdes generalizadas sobre o “lugar” que a mulher deve ou
nao ocupar socialmente estao diretamente ligadas as concepg¢des de hierarquia de poder
que, segundo  Quijano  (2009), foram  difundidas pela logica da
modernidade/colonialidade. Essa logica dividiu a sociedade em classes e criou conceitos
binarios para compreender o mundo. Nesse sentido, Fabricio (2017) complementa a ideia
ao dizer que “dentro de um sistema de saber-poder abrangente - operacionaliza uma
série de binarismos estereotipados” (FABRICIO, 2017, p. 29). Essa dualidade é fruto da
concepgao do pensamento eurocéntrico, que institui no imaginario coletivo valores
positivos para um lado e negativos para o outro.

Em escala hierarquica de poder, a mulher tem sido vista como inferior ao homem,
€ 0S avangos na ocupagao de espagos, antes, de dominio exclusivo do homem, s&o frutos
de um longo e continuo processo de lutas, resisténcias e insurgéncias. Conforme Louro
(1997, p. 17), a “segregacgao social e politica a que as mulheres foram historicamente
conduzidas tivera como consequéncia a sua ampla invisibilidade como sujeito — inclusive
como sujeito da Ciéncia”.

Dessa forma, é possivel dizer que, no cenario atual, ainda ha grandes
permanéncias residuais dessa segregacdo, fruto do colonialismo e do sexismo
heteropatriarcal, que tanto favorece as desigualdades de género, seja no trabalho, na
politica, nas ciéncias e em outras esferas sociais. Nesse contexto, diversos grupos,
especialmente feministas, tém buscado novas formas de organizagéo e criado espagos
de discussodes para desarticular sistemas repressores perpetuadores das desigualdades
e discriminagdes.

Por ainda estarmos longe de uma sociedade com condi¢des igualitarias para todos
grupos, ou seja, com tratamento e condi¢des sociais semelhantes independente de racga,
género, classe etc., é crucial o papel de grupos, como os feministas, para a conquista de
direitos e, sobretudo, para promover vozes e visibilidade a essas questbes. Segundo
Louro (1997), as lutas dos grupos feministas do passado abriram caminhos para que

emergissem novos espacgos de luta na sociedade pdés-moderna. Para a autora,

séo as estudiosas feministas da contemporaneidade que vao trazer para o interior
das universidades e escolas questdes que as mobilizam, impregnando e
‘contaminando’ o seu fazer intelectual - como estudiosas, docentes,
pesquisadoras - com a paixao politica. (LOURO, 1997, p. 16)
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Movimentos como esse tém propiciado maior visibilidade a mulher na sociedade.
Essa discussdo € valida, visto que a naturalizacdo da hierarquia homem/mulher ainda
tem perpetuado a desigualdade e provocado falta de oportunidade e apagamento das
contribuicdes das mulheres nas diversas esferas sociais.

Quando proponho analisar quem sao as/os construtoras/es do conhecimento
disponibilizado no LD, para além de identificar agentes, busco identificar se o livro reflete
alguma matriz de poder da colonialidade, se contribui para a diminuicdo das
desigualdades sociais, ou se favorece, por assim dizer, a desconstrucdo dessa logica
colonial que subalterniza um conhecimento em razdo de outro. Nesse quesito,
percebemos indicios de que o LD ainda esta, de certa forma, aliado a concepcdes
estabelecidas pela sociedade moderna e patriarcal, que privilegia o conhecimento
produzido por homens. Apesar dos inUmeros avangos no que concerne as conquistas de
direitos dos grupos feministas no Brasil, as desigualdades de género ainda sdo evidentes
e 0 LD, como um artefato cultural, parece contribuir para a manutencdo dessa
desigualdade.

Por mais que seja preocupante a falta de equiparacdo entre a quantidade de
producdes textuais de mulheres em relagédo as produgdes de textos produzidos por
homens, a histéria tem mostrado que esse fator se torna ainda mais agravante quando
passamos a analisar mais especificamente a participagdo de outros grupos minoritarios
como negros e indigenas.

Quando propomos uma pesquisa como essa, nao podemos deixar de trazer para
a discussdo uma analise em relagdo aos negros e indigenas (MUNIZ, 2020). Por isso,
apos identificar os nomes das/os autoras/es e, a partir de indicios, categorizar por género,
busquei identificar se o LD oportunizou espacos para a apresentacao de textos
produzidos por autoras/es negras/os e indigenas. Assim, quantifiquei as produgdes
desses grupos, conforme o grafico 2 a seguir.

Com relagao ao critério para separar as/os autoras/es por raga (branca, amarela,
negra ou indigena) sigo os pressupostos de Ferreira (2020), ja explicitado anteriormente.
Ou seja, considero o conceito socialmente construido do que é ser branca/o, negra/o ou
indigena no Brasil. Também como ja mencionado, além de informacdes obtidas no proprio

LD, também pesquisei por fotos, publicagdes, videos etc. em sites da internet, como
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Google e Youtube, para, a partir desses indicios, traco uma divisdo aproximada pela

categoria de raca.

Gréfico 02: Da representatividade de autoras/es distribuida por ra¢a na sec¢ao “Nas trilhas do texto’.
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Fonte: material empirico da pesquisa®

A classificagao social, como a de raca, nada mais € que uma inveng¢ao da
modernidade diretamente ligada a forma de distribuigdo do controle do poder na
sociedade (QUIJANO, 2005). Sao essas concepgdes que determinam a forma em que a
sociedade moderna se organizou no passado e que ainda vigora na sociedade pos-
moderna.

Vale pontuar que o modo como a sociedade moderna se constituiu em sistema de
classes ampliou ainda mais as desigualdades entre os povos. Quijano (2009) explica que,
historicamente, antes do capitalismo, “nas relagbées de poder certos atributos da espécie
tiveram um papel central na classificacdo social das pessoas: sexo, idade e forca de

trabalho, sdo sem duvidas os mais antigos” (QUIJANO, 2009, p.105). E na América, ainda

32 Vale ressaltar que essa distribuicdo se da em relagio a autoria de cada texto contado, portanto, como
alguns autores se repetem no LD o nimero de autoras/es da lista vai divergir do nimero de producdo
textual.
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conforme o autor, acrescentou-se o fenotipo, fator esse, que nao esta relacionado ao fator

bioldgico.
A cor da pele, a forma e a cor do cabelo, dos olhos, a forma e o tamanho do nariz,
etc., ndo tem nenhuma consequéncia na estrutura biolégica do individuo e
certamente menos ainda nas suas capacidades histéricas. E, do mesmo modo,
ser trabalhador ‘manual’ ou ‘intelectual’ ndo tem relagcdo com a estrutura
biologica. Por outras palavras, o papel que cada um desses elementos joga na
classificacdo social, ou seja, na distribuicdo de poder, nao tem nada a ver com a

biologia, nem com a ‘natureza’. Tal papel é o resultado das disputas pelo controle
dos meios sociais. (QUIJANO, 2009, p.105-106)

E importante compreendermos como essas desigualdades foram construidas para
poder identifica-las nas praticas e materiais de ensino. Se por um lado a
representatividade da mulher no LD tem sido inferior a do homem, por outro, quando se
trata de identificar a presenga de grupos minoritarios como negros e indios nas produgdes
de conhecimento, essa representatividade € ainda mais escassa, como pode ser visto no
grafico 2. O baixissimo numero de textos produzidos por pessoas negras e a inexisténcia
da participacao de indigenas como produtores de conhecimentos representados nesse
livro € um reflexo de como o conhecimento produzido por esses grupos ainda é
subalternizado e invisibilizado na sociedade.

Posto isto, é possivel perceber que o LD privilegia pessoas brancas em
comparacao aos grupos ndo brancos. Neste sentido, Laborne (2014, p. 152) explica que
a branquitude € “um modo de comportamento social, a partir de uma situagao estruturada
de poder [...] e como tal, ela se vincula nas diversas instituicbes governamentais ou nao
governamentais, como por exemplo universidades e empresas”. Assim, para a autora,
em geral, essas instituicbes tendem a serem conservadoras e, portanto, propicias a
serem reprodutoras ou mantenedoras das desigualdades. Consequentemente, o LD
nesse contexto, serve também como instrumento de manutencdo dos privilégios da
branquitude.

Ha um consenso entre algumas estudiosas dos movimentos negros, como Louro
(1997), Ribeiro (2017) e Muniz (2020), de que, historicamente, foram os movimentos
negros, em especial, os movimentos feministas negros, os principais responsaveis por
provocar certa reagao social no sentido de dar visibilidade a problematica do apagamento

social das minorias.
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Seguindo essa légica, Djamila Ribeiro, em seu livro O que é lugar de fala, situa
essa questdo ao dizer que “os saberes produzidos pelos individuos de grupos
historicamente discriminados, para além de serem contra discursos importantes, séo
lugares de poténcia e configuracdo do mundo por outros olhares e geografias” (RIBEIRO,
2017, p. 43). Trata-se de um problema epistemologico e politico, principalmente, se
considerarmos que o Brasil € um pais majoritariamente negro. Sendo assim, vale refletir
porque as produgdes de autoras/es negras/os aparecem de forma tao infima nesse livro,
principalmente, se considerarmos o LD como documento de representacdo de
linguagens, das pessoas e do mundo. Entdo, por que ainda hoje os saberes negros e
indigenas nao conseguem ter espaco representativo em materiais didaticos de linguas?

No Brasil, de acordo com o Instituto Brasileiro de Estatistica e Geografia (IBGE)
de 2018, no que diz respeito ao numero de pessoas classificadas por raga e cor, 55,8%
da populacéo brasileira é de pessoas autodeclaradas pretas e pardas®3, o que demonstra
gue nao se pode dizer que seja um grupo minoritario em quantidade, ao contrario dos
indigenas que representam 5,6% da populagéo brasileira. Nao é possivel, portanto,
constituir uma sociedade justa e igualitaria, sem que haja espago para representatividade
desses grupos no campo das ciéncias, da politica e demais campos sociais. Difundir os
conhecimentos produzidos por grupos nao brancos e cisheteropatriarcais € uma forma
de quebrar com as correntes do patriarcalismo hegema&nico colonizador, € desarticular o
pensamento eurocéntrico que rege a colonialidade de-saber. Portanto, defendo aqui, uma
maior representatividade desses grupos no LD, posto que a educagéo ainda € o principal
caminho para a constituicdo de uma sociedade verdadeiramente justa e democratica.

A inexisténcia de representatividade indigena no LD é outro exemplo de como os
grupos colonizados tém sido subalternizados e silenciados. Dessa forma, se esses
grupos nao assumem, ou melhor, se ndo lhes sdo permitidos assumirem um papel
epistémico na produgao e difusdo de saberes, logo o que se tem €& a permanéncia de
conceitos retrogrados e estereotipados sobre a lingua, linguagem e cultura desses

grupos, como também a invisibilidade e apagamento.

33 Ressalto que para termos de pesquisa, uso o termo “pessoas negras” para referir-me as pessoas pretas
e pardas, ou seja, pessoas ndo brancas de origem africana.
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No que concerne a essas assimetrias, Quijano (2005) explica que as diferencas
entre colonizadores e povos colonizados estdo fundadas na criagdo da categoria “raga”
e essa categoria tem sido usada, desde a colonizagdo, ndo s6 para justificar, mas
também para legitimar a subalternizacéo e inferiorizacdo de pessoas nédo brancas.

Considerando que as identidades s&o interseccionadas, voltei minha atencao para
as outras identidades que atravessam a corporea feminina negra e indigena, ja que a
sociedade heteropatriarcal, ao longo da histdria, manteve-as na base da piramide social.
Como diz Akotirene (2019, p. 17), “E da mulher negra o coragdo do conceito de
Interseccionalidade”. Segundo a autora, o termo foi cunhado pela feminista negra
Kimberlé Crenshaw em 1989 e, desde entdo, tem sido usado como metodologia para
explicar como discussdes de género, raga e classe sao sobrepostas. Logo, ndo se pode
pensar em representatividade, sem considerar como essas questdes se sobrepdem as

identidades negras e, principalmente, os efeitos que causam.

A interseccionalidade visa dar instrumentalidade tedrico-metodolégica a
inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cisheteropatriarcado —
produtores de avenidas identitarias em que mulheres negras sdo repetidas vezes
atingidas pelo cruzamento e sobreposi¢cdo de género, raca e classe, modernos
aparatos coloniais. (AKOTIRENE, 2019, p. 14)

Akotirene (2019, p.14) explica que o racismo € estrutural, esta diretamente
imbricado ao capitalismo e ao sexismo. Nesse contexto, a mulher negra esta, nas
palavras da autora, “[...] no meio dessa avenida identitaria”, estando sujeita aos impactos
ou acidentes desses cruzamentos, o que significa que a interseccionalidade possibilita
enxergar as condi¢cdes de vulnerabilidade que o sexismo e o capitalismo condicionaram
a mulher negra.

Para Akotirene (2019), hooks (2019) e Ribeiro (2020), a interseccionalidade é um
conceito que vai além da luta contra o racismo. Essa perspectiva visa ao combate de
todas as formas de desigualdades, pois, para as autoras, néo € possivel escolher apenas
uma forma de desigualdade e injustica, uma vez que as formas de opressdes estdo

diretamente ligadas umas as outras.

O feminismo negro dialoga concomitantemente entre/com as encruzilhadas, digo,
avenidas identitarias do racismo, cisheteropatriarcado e capitalismo. O
letramento produzido neste campo discursivo precisa ser aprendido por Iésbicas,
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gays, bissexuais e transexuais, (LGBT), pessoas deficientes, indigenas,
religiosos do candomblé e trabalhadoras. Visto isto, ndo podemos mais ignorar o
padréo global basilar e administrador de todas as opressf@es contra mulheres,
construidas heterogeneamente nestes grupos, vitimas das colisdes multiplas do
capacitismo, terrorismo religioso, cisheteropatriarcado e imperialismo. Tais
mulheres depositam confianca na oferenda analitica da interseccionalidade,
preparada por suas intelectuais além de, sucessivamente, oferecerem no espaco
publico o alimento politico para os Outros, proporcionando o fluxo entre teoria,
metodologia e pratica aos acidentados durante a colisdo, amparando-os
intelectualmente na prépria avenida do acidente. (AKOTIRENE, 2019, p. 16)

Dessa forma, quando pensamos em politicas de igualdade de raca e género, é
preciso considerar para além do pensamento binario de masculino e feminino, visto que,
como bem retrata Akotirene (2019, p. 27), “Nem toda mulher é branca, nem todo negro é
homem, nem todas as mulheres sdo adultos heterossexuais, nem todo adulto
heterossexual tem locomocéao politica, visto as geografias do colonialismo limitarem as
capacidades humanas.”

Pensando na interseccionalidade, a exemplo, dentre as autoras dos textos no LD,
temos uma Unica mulher trans como j& mencionado, a cartunista Laerte Coutinho que,
apesar de manter o nome masculino, se identifica como mulher. E interessante refletir
sobre a escolha do texto dela para a composicdo do LD, principalmente, porque se trata
de uma cartunista reconhecida nacionalmente com diversos trabalhos de critica social. O
LD néo traz um dos trabalhos caracteristicos dessa autora, mas uma carta dirigida ao
Jornal Folha de Séao Paulo, na sec¢éo de opinides do leitor, onde ela defende um colega
gue havia sido criticado por uma charge publicada anteriormente no mesmo jornal. Assim,
o texto dela no LD néo era o principal da atividade. O recorte de seu texto se deu
juntamente com outros recortes de outros leitores que também enviaram carta ao jornal.

A principio, passou-me despercebida, pois aparentava tratar-se de uma/um
leitora/or como qualquer outra/o. Isso me fez pensar duas possibilidades, a primeira que
a escolha pelo texto de Laerte tenha sido aleatodria e a segunda é que a escolha tenha
sido deliberada. Se for a segunda opcéo, omitiu-se a possibilidade de uma insercdo mais

significativa de uma pessoa de grupo minoritario como produtora de conhecimento tendo
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em vista a qualidade e riqueza de seus trabalhos®* como cartunista. Ao mesmo tempo,
pode significar uma tentativa de dizer que o LD contempla a diversidade de género.
Pensar essas questbes no LD é trazer a superficie a possibilidade de um olhar
mais criterioso para os instrumentos de que nos valemos para desenvolvermos nossas
praticas pedagOgicas, de forma a percebermos 0s mecanismos que continuam
configurando a colonialidade. O quadro a seguir, também elaborado a partir de indicios,
ilustra a infima participacdo da mulher negra como autora de textos do LD ‘Portugués

trilhas e tramas’.

Grafico 03: Relagdo de autorias por género e raca
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Fonte: Dados da presente pesquisa

Nota-se uma representatividade extremamente baixa de autores negros no LD
(5,81%), todavia quando observamos o0 numero de autoras negras, esse numero é ainda
menor (2,32%). Kilomba (2012, apud RIBEIRO, 2019) explica que, dentro de uma logica

colonial que estipulou os conceitos binarios, o outro do homem branco € a mulher branca,

34 Seu trabalho é tdo reconhecido que, em 2017, a Netflix langou um documentario sobre a vida da
cartunista.
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que tem em comum a branquitude, o homem negro entra nessa equagao apenas pela
similaridade do género (ser homem). No entanto, a mulher negra, para a autora, é o outro
do outro, pois nem é branca e nem € homem. O que a autora salienta € que, em uma
escala social hegeménica, tem-se o homem branco, a mulher branca, o homem negro e,
abaixo de todas essas categorias, a mulher negra. E uma escala que, por sinal, pode ser
constatada nessa quantificagdo de autoras negras no LD.

E importante rejeitar essas oposicdes binarias, que, “por serem legitimadas pelo
poder, produzem as hierarquias e as opressdes” (FREITAS, 2016, p. 45). Ao mesmo
tempo, temos que compreender que as identidades s&do multiplas e variaveis, portanto
nao podemos conceber “mulheres” como sendo “uma categoria representativa de uma
identidade comum e estavel” (FREITAS, 2016, p. 45). Como afirma Butler (2003), ser uma
mulher ndo engloba tudo o que essa pessoa é. A categoria género, portanto, esta
interligada a outros marcadores identitarios, como, por exemplo, classe e raga.

Assim, a partir desse olhar mais profundo sobre a interseccionalidade, e,
especialmente, sobre a mulher ndo branca, que é possivel fazer emergir discussoes
proficuas para desarticular o racismo, fruto de uma sociedade capitalista e sexista. Assim,
vale trazer a essa discusséo as contribuicbes de Lugones (2020), quando afirma que
Quijano (2005) considera a raga como sendo a categoria central constitutiva do sistema-
mundo da colonialidade, e percebe a intersec¢éo de raga e género em termos estruturais
mais amplos.

Ele entende que o poder esta estruturado em relacées de dominacgéo, exploracéo
e conflito entre atores sociais que disputam o controle dos “quatro ambitos basicos
da vida humana: sexo, trabalho, autoridade coletiva e
subjetividade/intersubjetividade, seus recursos e produtos”. O poder capitalista,
eurocéntrico e global esta organizado, precisamente, sobre dois eixos: a
colonialidade do poder e a modernidade. Esses eixos ordenam as disputas pelo
controle de todas as areas da vida de tal maneira que o significado e as formas da
dominac¢@o em cada uma sdo inteiramente atravessados pela colonialidade do
poder e pela modernidade. Assim, para Quijano, as lutas pelo controle do “acesso
ao sexo, seus recursos e produtos” definem a esfera sexo/género e séo
organizadas a partir dos eixos da colonialidade e da modernidade. Essa anélise
da construcdo moderna/colonial do género e seu alcance séo limitados. O olhar
de Quijano pressupbe uma compreensao patriarcal e heterossexual das disputas
pelo controle do sexo, seus recursos e produtos. Ele aceita o entendimento
capitalista, eurocéntrico e global sobre o género. Seu quadro de andlise —
capitalista, eurocéntrico e global — mantém velado o entendimento de que

mulheres colonizadas, ndo brancas, foram subordinadas e destituidas de poder.
(LUGONES, 2020, p. 63)
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Para a autora, a interseccionalidade entre raca e género, na concepcao de
Quijano, ou seja, na logica dos eixos estruturais, apesar de ampliar o entendimento, deixa
de revelar um aspecto essencial. Apesar de a interseccionalidade trazer a tona aspectos
ndo perceptiveis quando as categorias de raca e género sdo consideradas
separadamente, 0 modo como essas categorias sdo construidas gera uma interpretacéo
equivocada das mulheres de cor. “Na interseccdo entre ‘mulher e ‘negro’ ha uma
auséncia onde deveria estar a mulher negra, precisamente porque nem ‘mulher nem
‘negro’ a incluem” (LUGONES, 2020, p. 68). Isso ocorre porque as categorias sdo
concebidas como homogéneas e tém um perfil dominante como norma. No caso da
‘mulher’, a norma € da fémea burguesa branca heterossexual.

Nessa vertente, tal como posto, ha uma invisibilidade daquelas “que séo
dominadas e vitimizadas sob a rubrica das categorias ‘mulher’ e das categorias raciais
‘negras’, hispanica, asiatica, nativo-americana, chicana”. S&o, portanto, categorias que
“invisibilizam as mulheres de cor” (LUGONES, 2008, 68). E necesséaria uma
reconceitualizacdo da légica da intersec¢cdo para que raca e género sejam percebidos
‘como tramados ou fundidos indissoluvelmente”, para “podermos realmente ver as
mulheres de cor” (LUGONES, 2008, p. 68-69).

Nesse cenario, € importante que “[..] individuos pertencentes ao grupo social
privilegiado em termos de /locus social consigam enxergar as hierarquias produzidas a
partir desse lugar e como esse lugar impacta diretamente na constituigao dos lugares de
grupos subalternizados” (RIBEIRO, 2019, p. 48). O que a autora propde € que pessoas
brancas deveriam aprender a enxergar que as hierarquias produzidas pela modernidade
ainda beneficiam grupos hegeménicos. Ou seja, os privilégios da branquitude geram o
sofrimento, a subalternizacdo dos outros grupos nao brancos, violéncias, morte e
genocidio. No contexto de educacgédo formal, € essencial que as/os professoras/es
reconhegcam que esses privilégios, configurados nas autorias dos textos do LD que é
utilizado em suas aulas, contribuem para a continuidade da naturalizacdo dessas

hierarquias.
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2.3 De onde vém o0s conhecimentos do livro didatico

Sobre a relagdo entre corpo e conhecimento, Rezende e Silva (2018) explicam

que:

Todo conhecimento — tanto o racional eurocéntrico hegeménico quanto os
demais, subalternizados pela modernidade — é marcado pelo corpo e pelo espaco
de sua construcdo, embora a colonialidade epistémica defenda e exija a cisdo
entre sujeito e objeto do conhecimento como garantia de neutralidade cientifica.
Assim como 0s corpos, 0s espacos também sao racializados, além de sofrerem
as pressoes da forca do sistema patriarcal. (REZENDE; SILVA 2018, p. 181)

Para Rezende e Silva (2018, p. 181), todo tipo de conhecimento é marcado “pelo
corpo e pelo espaco de sua construgdo’”, mesmo que os padroes epistémicos
hegemdnicos do conhecimento criem nogdes de que é preciso haver essa cisdo entre o
objeto do conhecimento e o produtor desse conhecimento para garantir a imparcialidade
ou a neutralidade do produto. A autora e o autor chamam ainda a atengao para o fato de
que, da mesma forma que os corpos sao racializados, os espagos também o sao, pois
também sao constituidos dentro de um sistema patriarcal logo, também sofrem as
pressdes desse sistema. Desse modo, vale refletir se o LD estd alinhado a essa
concepgao hegemodnica do saber que valida produgdes de determinadas localidades em
detrimento de outras.

De acordo com Mignolo (2003), a colonialidade do saber diz respeito a legitimacéo
dos conhecimentos que supdem uma hegemonia epistémica politica e historiografica e
supbe uma subalternizacdo politica e geografica. O que nos permite dizer que a
colonialidade do saber, escravizadora dos corpos e mentes, € situada, ou seja, que diz
respeito também ao local de producédo, a validacdo de conhecimentos produzidos em
determinados locais e a marginalizag&o ou subalternizagéo de conhecimentos produzidos
em polos opostos. “Portanto, as praticas sociais (situadas) devem ser ‘arenas’ para
reflexdes sobre lingua/linguagem e razdes para definicdes de escolhas de contetdos a
serem distribuidos/ensinados/aprendidos” (QUEIROZ, 2020, p. 25).

Nessa logica, Castro-Goméz (2007) explica que conhecimentos nao construidos
dentro de uma hierarquia de poder, tendem a serem apagados.
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Os conhecimentos que vem ligados a saberes ancestrais, ou a tradi¢cdes culturais
distantes ou exoticos, sdo vistos como senso comum, Ou Seja, cCOmo um
obstaculo epistemolégico que deve ser superado. Somente séo legitimos aqueles
conhecimentos que cumprem com as caracteristicas metodolégicas e
epistémicas definidas a partir do mesmo ponto zero. Outros conhecimentos,
historicamente implantados pela humanidade por milénios, sdo vistos como
anedoticos, superficiais, folcloricos, mitoldgicos, “pre-cientificos” em qualquer
caso, como pertencentes ao passado do Ocidente. (CASTRO-GOMEZ, 2007,
p.88)%*

Na educacgdo, esse apagamento favorece a perpetuagdo de conhecimentos ja
naturalizados, mesmo destoando das realidades das/os aprendizes. Por conseguinte, &
fundamental compreender o lugar de produgao dos conhecimentos usados nas nossas
praxis pedagogicas, até mesmo para compreender se nao estamos, de certo modo,
favorecendo, em termos epistemoldgicos, a colonizagdo do saber. A esse respeito

Queiroz (2020) diz que:

Saber o0 lugar de onde o eu e o outro produzem discursos permite
compreendermos porque pensamos e agimos de uma determinada maneira nos
diferentes contextos em que estamos inseridos. Muitas vezes, os embates
improdutivos entre os sujeitos dao-se pela incompreensdo ou ndo aceitacao do
discurso do outro. A relacdo dialégica sugere que, por meio (e a partir) da
consciéncia do l6cus de enunciacdo do eu e do outro, podemos diminuir a
‘intolerancia’ dos discursos e atenuar os confrontos violentos. (QUEIROZ, 2020,
p. 83-84)

Sendo assim, é essencial refletirmos também sobre onde sido produzidos os
conhecimentos presentes nos textos selecionados para o LD. Isso se justifica porque, a
cada trés anos, as/os professoras/es das escolas estaduais fazem uma selegao e indicam
para o Ministério da Educacéao e Cultura (MEC), por meio do PNLD, os possiveis livros a
serem utilizados nas escolas, observando aqueles que, hipoteticamente, melhor
atenderiam a realidade de sua regido. Vale lembrar que a educagdo no Brasil foi
constituida a partir de um locus europeu, nessa logica “as praticas educacionais vigentes

geralmente referem-se a reprodugdo de um conhecimento monoldgico e eurocéntrico,

3% 1...] los conocimiento que vienen ligados a saberes ancestrales, o a tradiciones culturales lejanas o
exéticas, son vistos como doxa, es decir, como un obstaculo epistemolégico que debe ser superado.
Solamente son legitimos aquellos conocimiento que cumplen con las caracteristicas metodoldgicas y
epistémicas definidas a partir del mismo punto cero. Los demés conocimientos, desplegados
histéricamente por la humanidad durante milenios, son vistos como anecdoticos, superfi ciales, folcloricos,
mitolégicos, “pre-cientifi cos” y, en cualquier caso, como pertenecientes al pasado de Occidente. (CASTRO-
GOMEZ, 2007, p. 88).
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como se ele atendesse a todos os sujeitos de forma universal” (LOPES, 2019, p. 167).
Isso significa que, muitas vezes, grupos minoritarios ndo sdo contemplados em suas
especificidades nos contextos de ensino.

Tendo em vista que o material empirico da analise € o livro de portugués utilizado
nas redes estaduais de ensino de um municipio na regidao Noroeste do estado de Goias,
regiao também conhecida como Vale do Araguaia, trago o seguinte questionamento: de
quais locais vém os conhecimentos que nossas/os alunas/os goianas/os, do Vale do
Araguaia, estdo em contato através do uso do LD? Para discutir essa questao, vejamos

o grafico a seguir:

Gréfico 04: Da representatividade por regido “Nas trilhas do texto’.

Das representatividades por regido na secdo " Nas trilhas do texto"
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Fonte: Dados da presente pesquisa

Para identificar de quais locais sao os textos presentes na se¢ao principal do LD,
busquei indicios a partir da observagao do lugar de publicagdo deles mencionado nas
referéncias e/ou nos locais em que as/os autoras/es residem. Percebe-se que o
quantitativo de textos do LD, representados por regido, € bem maior na regiao Sudeste,
compondo 62,80% das produgdes, centradas, principalmente, nos estados de Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Minas Gerais, o0 que nos mostra que ha certo monopdélio do saber por

essa regido. E importante frisar que em 10,46% dos textos ndo foram identificadas suas
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localidades, seja pela sua referéncia textual ou por qualquer outro indicativo no texto ou
sobre o autor e alguns raros casos, por se tratar de textos de dominio publico. Nesse
quantitativo, ainda se configurou um total de 9,3% textos produzidos por autoras/es de
outras nacionalidades, sendo 03 de origem estadunidense, 03 africanos (02 da Angola e
01 de Mogambique), 01 asiatico (de origem japonesa), e um europeu de Portugal. A
regiao Norte apresenta 1,17% das produgdes identificadas, o Nordeste 5,81%, o Centro-
Oeste 1,17% e o Sul 9,3%.

Dessa forma, os textos estudados por nossas/os alunas/os e alunas sao de
saberes produzidos principalmente na regido Sudeste. N&o identifiquei nenhum indicio
de que algum dos textos tenha sido produzido em Goias, pois 0 Unico autor representante
da regido Centro-Oeste é do estado do Mato Grosso. E compreensivel que um LD,
disponibilizado a nivel nacional, ndo contemple saberes locais de cada regido do pais.
Entretanto, quando os saberes sdo essencialmente produzidos por uma regido
hegembnica, que tem o maior desenvolvimento econbmico do pais,
responsavel por 55,2% do produto interno bruto (PIB) brasileiro, e também os melhores
indices de desenvolvimento humano (IDH) por regiao®¢, é possivel afirmar que além de
serem indicios acerca de uma padronizacao epistémica por localidade, também podem
ser indicios sobre a classe social das/os autoras/os dos textos. Logo, € necessario
problematizar a pouca diversificagdao na distribuicdo regional da autoria dos saberes
trazidos pelo LD, ressaltando a necessidade de rompimento com a hegemonia cultural e
epistémica da regido Sudeste na selegdo de materiais para o ensino de linguas.

O que ocorre no LD analisado é um reflexo do que ocorre no Brasil. A divulgagéo
de conhecimentos, noticias e elementos culturais oriundos da regido Sudeste,
principalmente, do eixo Rio e Sdo Paulo, € bem maior, comparada com as demais
regides. E isso tem se perpetuado por longos anos, o que significa dizer que ha uma certa
hierarquia dos conhecimentos provenientes por parte dessa regido. Entretanto, vale

lembrar que essa forma de dominio de saberes, que considera mais valido um padrao

36 Fonte: https://escolaeducacao.com.br/populacao-da-regiao-sudeste-do-brasil-habitantes-idh-pib-
estados/. Acesso em maio 2021.
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epistémico, principalmente por razdes politicas e econbmicas, € legitimada pela
sociedade ao longo do tempo.
Castro-Gomez (2017), ao discutir sobre como as herancas coloniais do

conhecimento séo reproduzidas sistematicamente pela universidade, explica que

Em praticamente todos os curriculos universitarios, as disciplinas tém seu proprio
canone que define quais autores devem ser lidos (as "autoridades" ou os
"classicos"), quais topicos sdo relevantes e o que deve ser conhecido por um
aluno que opta por estudar aquela disciplina . Canones séo dispositivos de poder
que servem para “fixar” o conhecimento em determinados lugares, tornando-o
faciimente identificavel e manipulavel. (CASTRO-GOMEZ, 2017, p. 84)%’

De forma similar aos cénones, os LDs, a meu ver, também podem ser
considerados dispositivos de poder, ao determinarem quem e o que as/os alunas/os iréo
ler. Além disso, ao privilegiarem textos oriundos de uma regido, ndo promovem dialogo
entre saberes de diferentes localidades. De modo que, o ndo reconhecimento de outros
saberes locais e situados fora do eixo central, jA normatizado e naturalizado pelas
estruturas dominantes do poder, pode favorecer a manutencdo de conceitos
estereotipados sobre locais distantes da regido Sudeste e dificultar que se deem
visibilidade a esses locais, além de contribuir para o ndo reconhecimento dos sujeitos
pertencentes a esses locais, como produtoras/es de conhecimentos.

Segundo Muniz (2020), é preciso reconhecer outras formas de conhecimento além
daqueles produzidos pela sociedade hegemonica, tais como conhecimentos negros,
indigenas e outros saberes produzidos por grupos minoritarios. Sabemos que no Brasil
muitos desses grupos néo estdo localizados na regido Sudeste. Quando a pesquisadora
nos diz isso, estava chamando a atencédo, principalmente, para a questdo da falta de
visibilidade dos conhecimentos produzidos por pessoas negras, pelas mulheres negras,
pelos que partiiham de outras orientagbes sexuais que nao a heteronormativa ou que

partilham de outras religides que ndo a crista. Ou seja, ela nos chama atencgéo para que

87 En practicamente todos los curriculos universitarios, las disciplinas tienen un canon propio que define
cudles autores se deben leer (las “autoridades” o los “clasicos”), cuales temas son pertinentes y qué cosas
deben ser conocidas por un estudiante que opta por estudiar esa disciplina. Los cdnones son dispositivos
de poder que sirven para “fijar” los conocimientos en ciertos lugares, haciéndolos facilmente identificables
y manipulables.
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pensemos em outras possibilidades de classificacdo do que é conhecimento, e a
necessidade de haver mais, do que ela chama, de rasuras epistémicas, ou seja, de
quebra de padrbes e de conceitos sobre conhecimento, que sdo normatizadores e
subalternizam outras formas de conhecimento.

Assim, no que diz respeito ao ensino de Lingua Portuguesa, vale refletir que se a
lingua nao se dissocia da cultura, logo os saberes locais devem ser privilegiados, visto
que melhor representam as necessidades linguisticas dos/as alunos/as. Portanto, o LD
quando n&o prioriza conhecimentos produzidos regionalmente, legitima saberes
hegemdnicos e n&o contribui para que os/as aprendizes se sintam inseridos/as e

valorizados/as nos seus proprios contextos linguisticos.

3 Representatividade nas imagens do livro didatico

Como ja mencionei, fiz uma analise também sobre representacdo de identidades
sociais nas imagens do LD, apesar de ndo ser o foco dessa pesquisa, afim de averiguar
se o LD “Portugués trilhas e tramas” (SETTE. et al., 2016) tinha uma configuragao similar
a de outros LDs de linguas, objetos de estudo das pesquisas mencionadas. E, constatei
gue o LD traz pouquissima representatividade da histéria, cultura e identidade de povos
afrodescendentes e indigenas, o que se alinha perfeitamente com os dados apontados
sobre as identidades sociais das/os produtoras/es dos textos disponibilizados no LD.

Apresento aqui uma breve andlise, e me permitam dizer, genérica, pois reforco
gue, essa analise ndo exprime o objetivo central dessa pesquisa. Sendo assim, busco
agui mostrar como as representacdes imagéticas das identidades sociais de raca séo
constituidas no LD. Dessa forma, em relacdo a representatividade de povos indigenas,
em todos os textos e atividades do LD ha apenas duas meng¢fes. Um cartum intitulado
‘Vereda tropical’, do cartunista Ernani Diniz Lucas, conhecido por Nani, onde faz uma
critica sobre desigualdade e privilégio entre classes sociais. No desenho ha dois
personagens, o primeiro supde-se ser um indigena, pelo esteredtipo socialmente

construido da imagem de indigena, ou seja, uma pessoa sem roupas com cabelos pretos
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lisos, usando um adereco de penas na cabec¢a. O segundo, um homem branco de classe

alta, trajando terno e gravata.

Imagem 01: Cartum Vereda tropical

Fonte: Livro ‘Portugués trilhas e tramas’ (SETTE. et al., 2016, p. 18).

A outra mencdo € do chargista Miguel, e também traz uma critica social importante.
A partir da frase ‘Demarcacgao das terras indigenas’, apresenta a imagem de varias covas
abertas. A charge é usada para abordar a questéo latifundiaria no Brasil, para isso, o LD
traz fragmentos de textos de poetas brasileiros (Jodo Cabral de Melo Neto, Ferreira
Gullar, Machado de Assis e Mario Chamie) e propde que a/o leitora/or identifique qual

texto inspirou a charge.

Imagem 02: Cartum Vereda tropical

Fonte: Livro ‘Portugués trilhas e tramas’ (SETTE. et al., 2016, p. 76).

O LD possui 352 paginas e o fato de ter apenas duas mencgdes a questdes

relacionadas a indigenas demonstra falta de representatividade significativa e um
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apagamento da cultura, bem como colabora para a manutencédo de uma imagem
estereotipada a respeito dos povos originarios.

O professor e pesquisador Gersem José dos Santos Luciano, indigena da etnia
Baniwa3®8, explica que o indigena quer sua histéria contada a partir de suas proprias
narrativas, uma vez que, o que existe sobre a colonizacéo brasileira, foi contado a partir
da perspectiva do homem branco europeu (LUCIANO, 2006). Em seu livro ‘O indio
Brasileiro: 0 que vocé precisa saber sobre os povos indigenas no Brasil de hoje’ de 2006,
0 autor relata a historia, cultura e formas de organizacdo politica e social dos povos
indigenas do Brasil.

Para o autor, a histéria contada sob o prisma do préprio indigena contribui para a
desconstrucdo de preconceitos e estereotipos sobre o modo de ser, agir e viver desses
povos, ja que vivem de diversos modos, a depender de sua regido e etnia; estao inseridos
em diferentes grupos sociais; séo articulados politicamente e socialmente (LUCIANO,
2006). Nessa vertente, ainda é comum que as representacdes dos povos indigenas em
materiais didaticos, quando existem, sejam construidas sob a perspectiva do branco o
gue dificulta a esses povos serem reconhecidos em sua diversidade, e de modo diferente
da concepgao hegemdnica ja instituida e enraizada do que é ‘ser indio/indigena no Brasil'.

No que concerne a representatividade da histéria e cultura da populacdo
afrodescendente, é possivel destacar dois aspectos. O primeiro diz respeito a imagem, a

forma como pessoas negras sdo representadas no LD e, o segundo, as representacoes

38 Gersem José dos Santos Luciano nasceu na aldeia Yaquirana, localizada no alto Rio Negro no Estado
do Amazonas (AM). E antropélogo e militante atuante dos movimentos indigenas. Foi um dos fundadores
da Federacdo das Organizacaoes dos Indigenas do Rio Negro (FOIRN) em 1987 e fundador do primeiro
movimento indigena dos Baniwas - a Associagcao das Comunidades Indigenas do Rio Icana (ACIRI). A
pesar do termo “indio” ser considerado pejorativo por muitos outros pesquisadores, na obra citada, o autor
usa o termo e explica que ao longo do tempo foi preciso aceitar o termo indio e indigena como uma
identidade que une os povos originarios e demarca as fronteiras étnicas dos povos brasileiros tanto os
originarios da terra, quanto os de origem de outros territérios como 0s europeus, africanos e asiaticos. Na
visdo do autor, o termo indio “de pejorativo passou a uma marca identitaria capaz de unir povos
historicamente distintos e rivais na luta por direitos e interesses comuns. E neste sentido que hoje todos os
indios se tratam como parentes.” (LUCIANO, 2006, p. 31).
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culturais nos conteudos. Sobre as imagens e os textos ligados a elas, o livro traz apenas
sete imagens que simbolizam3® pessoas negras. A primeira é uma foto da autora
Conceicdo Evaristo, acompanhada de um pequeno texto que cita nomes de varias/os
artistas da década de 1980-1990, denunciando, através de suas obras a realidade do
‘submundo’. Em seguida, traz uma breve biografia de Concei¢cdo Evaristo, como sendo,
nesse contexto, “uma voz feminina no romance afro-brasileiro” (SETTE. et al., 2016, p.
120). Posteriormente, ha um fragmento de seu romance ‘Poncia Vicéncio’, publicado em
2003, seguido de uma atividade de interpretacdo do texto. Essa referéncia se destaca
das demais, pois o texto traz uma narrativa profunda sobre a vida de uma mulher negra,
gue traz no sangue a heranca da escravidao. As atividades relacionadas, apesar de
manterem o padrdo binario (certo x errado) para a escolha da opcgao ‘correta’,

contemplam temas que favorecem discussdes criticas.

A partir da leitura do texto, registre no caderno as alternativas corretas.

a) Os brancos eram donos da terra, enquanto alguns negros carregavam um
misto de revolta e esperanca.

b) Poncid Vicéncio ndo queria ter filhos, mas sofreu em todas as gravidezes
malsucedidas.

¢) Os pobres continuam vivendo de sobras, seja ha roca, seja na cidade.

d) A cidade é o espaco dos brancos e a ro¢a dos negros; por isso, os ultimos
permanecem na condi¢éo de escravos.” (SETTE. et al., 2016, p. 121)

Na segunda imagem, aparecem cantoras/es do movimento tropicalista, sao
elas/eles: Gal Costa, Gilberto Gil, Caetano Veloso e Jorge Ben, em conjunto com a banda
Os Mutantes. A foto é de 1968 e foi tirada na estreia de um programa de televisdo da
extinta TV Tupi. Nesse caso, a imagem foi usada pra ilustrar o texto, que explica o que

foi o movimento Tropicalismo ou a Tropicalia no Brasil.

Imagem 03: Foto dos Tropicalistas

39 Uso o termo simbolizar porque algumas dessas imagens ndo sio de pessoas reais, sdo desenhos em
gue as fei¢cdes do rosto ndo sao nitidas.
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Fonte: Livro ‘Portugués trilhas e tramas’ (SETTE. et al., 2016, p. 174).
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N&o ha atividades ou problematizacBes as criticas sociais que 0 movimento
abrangia, entretanto, a reproducdo dessa imagem no LD consagra a participacdo de
pessoas negras em um movimento artistico e cultural de cunho politico muito forte,
principalmente, por se tratar de um movimento que questionava, por meio da arte,
poderes vigentes em um periodo de grande represséao a liberdade de expresséo no Brasil.

Ha mais quatro desenhos ilustrativos de poemas simbolizando o homem e a
mulher negra. Em um deles, aparecem pessoas jogando/lutando/dancando capoeira.
Todos os desenhos sdo como vultos, ndo trazem tragcos dos rostos, apenas 0s contornos
dos corpos negros.

Imagem 04: Danca de capoeira

Fonte: Livro Portugués: Trilhas e Tramas (SETTE. et al., 2016, p. 194).
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Em outros dois desenhos, aparecem acessorios africanos. A imagem das paginas
196 e 197 sdo sequéncias, a primeira ilustra 0 poema, na segunda atividade aparece
uma paisagem que lembra o deserto africano e o desenho é representado ainda com
indumentéria tipicamente africana. Os poemas trazem narrativas de pessoas negras, com
representacdes de cultura e de religido de origens africanas, como no poema ‘Mahin
amanhd’ de Mirian Alves,*0 ilustrado pela danca/luta de capoeira, ou no poema ‘Grito
negro’ de José Caveirinha*!, onde faz uma analogia entre o poder do carvédo e o poder

da cor da pele preta.

Imagem 05: llustragdo do poema “Grito negro”

Fonte: Livro Portugués: Trilhas e Tramas (SETTE. et al., 2016, p. 195).

Imagem 06: llustragdo em referéncia ao poema “Grito negro”

40 Esse poema foi publicado em: Quilombhoje (org.). Cadernos negros: os melhores poemas: S&o Paulo:
Quilombhoje, 1998.
41 CRAVEIRINHA, José. Cela 1. Lisboa: Edi¢des 70, 1980.
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Fonte: Livro Portugués: Trilhas e Tramas (SETTE. et al., 2016, p. 196).

Entretanto, as atividades ligadas a esses textos mantém o padrao das atividades
j& mencionadas, ou seja, sdo apresentadas algumas alternativas para que a/o aluna/o
escolha a opcéo ‘correta’. Esse tipo de exercicio pode limitar o potencial de discusséo
critica sobre o texto, se a/o professora/or usar apenas a proposta trazida pelo LD como
referéncia para trabalhar a tematica.

E, por fim, traz a seguinte imagem:

Imagem 07: Campanha contra o racismo

NAQ FIQUE EM SILENCIO
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D
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Fonte: Livro Portugués: Trilhas e Tramas (SETTE. et al., 2016, p. 292).

A imagem traz uma representacdo da mulher e do homem negra/negro, que pode
ser considerada como positivada. Sao representados exercendo uma profissdo de
prestigio social, diferentemente, do modo como negras/negros geralmente costumavam

ser representadas/os em LDs ou em midias, ocupando cargos/profissdes consideradas
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inferiores ou subalternas. Essa imagem €& usada para explicar o que é um texto
multimodal e o que € coeréncia e coesdo. Por conseguinte, o LD tende a manter os
mesmos formatos de representatividade das identidades sociais, no que diz respeito as
imagens, identificados nas pesquisas apresentadas no primeiro capitulo.

Considero o fato de o LD trazer poucas representacdes da histéria e cultura afro-
brasileira e indigena e como algumas dessas representagdes vém dispostas no LD, a
pouca representatividade de autoras e autores negros e a inexisténcia da contribuigcao
dos conhecimentos indigenas como indicativos da continuidade de uma concepgao
colonial de educagao, que exclui esses povos. De acordo com Sant’Ana e Lopes (2015,
p. 07),

o carater excludente com que nasceu a educacdo escolar no Brasil atravessa a
educacao crista e permanece no Brasil durante o periodo do Império, ainda apés
a Proclamacéo da Independéncia, e mesmo depois da abolicdo da escravatura,
confirmando que o projeto escolar e o projeto de pais instalados desde a

colonizagé@o prosseguem explicita ou subterraneamente excluindo a diversidade
e 0s sujeitos diversos.

Sob esse angulo, a educacdo brasileira, historicamente, tem privilegiado
determinados grupos em detrimento de outros, posto que, no Brasil, a educacéao se
desenvolveu durante o processo de colonizagdo. Assim, é possivel dizer que, desde o
ensino organizado inicialmente sob a égide dos jesuitas até a implantacdo do ensino
formal superior no século XIX, o ensino favoreceu o processo de colonizagdo. Com 0s
jesuitas a pedagogia estava voltada para a “sujeicdo dos gentios#?, sua conversédo a
religido catolica e sua conformagéao disciplinar, moral e intelectual a nova situacgéo [...]"
(SAVIANI, 2011, p. 44.) A conversdo ao catolicismo estava diretamente ligada a
educacdo. O processo de educacdo ndo era homogéneo nem igualitario, enquanto os
filhos dos nobres recebiam formacao especifica para funcbes mais elevadas, o restante
(indigenas, camponeses e escravos) tinham instru¢cdes basicas necessarias para o
trabalho e para se manterem sob os rigidos dogmas do catolicismo (SILVA; AMORIM,

2017). Consequentemente, quando o ensino superior foi implantado, também era voltado

42 Forma com a qual os portugueses se referiam aos indigenas. Segundo o Dicionario (HOUAISS, 2009,
versao digital) gentio significa “1. que ou aquele que professa o paganismo; iddlatra. 2. que ou aquele que
nao é civilizado; selvagem”.
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para a elite brasileira e ainda hoje, apesar do sistema de cotas para estudantes das
escolas publicas, indigenas, quilombolas e afrodescendentes percebe-se que 0 acesso
de grupos minoritarios ao ensino superior ainda é muito restrito se comparado com
grupos hegemonicos.

Mesmo havendo avangos no ensino, € preciso refletir que a escola
contemporanea, como um dos principais espacos de educacgao formal, ndo esta isenta
quanto a promocdo de discriminacdes e preconceitos sociais, raciais e de género. E
possivel constatar, nas ultimas décadas, a tentativa de insergao de temas relacionados a
histéria e a cultura de grupos negros e indigenas no curriculo brasileiro, como forma de
contemplar a insercao e valorizacdo desses grupos. Nessa dire¢ao, a Lei de Diretrizes e
Base da Educacéo (LDB) traz, através da Lei 11.645, de margo de 2008, determinacgdes
no sentido de que os curriculos de estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
meédio, tanto da rede publica quanto privada, contemplem o estudo da histéria e cultura

dos povos afro-brasileiros e indigenas. O art. 26-A estipula que:

§ 12 O contetdo programatico a que se refere este artigo incluir4 diversos
aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populagéo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo da histéria da
Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura
negra e indigena brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade
nacional, resgatando as suas contribuicbes nas areas social, econdmica e
politica, pertinentes a histéria do Brasil.

§ 22 Os contelidos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e dos povos
indigenas brasileiros serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em
especial nas areas de educacdo artistica e de literatura e histéria brasileiras.”
(BRASIL, 2008)

A obrigatoriedade de se trabalhar a histéria e a cultura, tanto indigena como afro-
brasileira, de certo modo, possibilitou a promogao de uma maior difusdo e conhecimento
sobre ambas as culturas, ou, no minimo, abriu espaco para a representatividade desses
povos no contexto de ensino formal. No entanto, por mais que reconhegcamos 0s avangos
obtidos a partir dessa lei, € importante ressaltar a permanéncia de aspectos da
modernidade/ colonialidade nas praticas educacionais e, as quais, muitas vezes, se
encontram nos proprios curriculos, na organizagao estrutural da escola, e nas
configuragcbes dos conteudos dos livros didaticos etc. Essa analise vai ao encontro das

constatagdes apontadas por Silva (2004).
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O livro didatico, de modo geral, omite o processo historico e cultural, o cotidiano
e as experiéncias dos segmentos subalternos da sociedade, como o negro, o
indio, a mulher, entre outros. Em relacdo ao segmento negro, sua quase total
auséncia nos livros e a sua rara presenca de forma estereotipada concorrem, em
grande parte, para o recalque de sua identidade e autoestima. (SILVA, 2004, p.
51)

A negacdo dos saberes produzidos pelas minorias € uma das formas de
colonialidade que, como ja mencionado, muitas vezes tem passado despercebida, por
nds professoras/es, visto que as concepgdes hegemdnicas sobre conhecimento estao
imbricadas em todas as esferas sociais, inclusive perpassam os campos académicos e
os cursos de formacéao de professores/as, que historicamente tém reproduzido aquilo que

esta posto como verdade, como normal e isso se torna um ciclo dificil de ser quebrado.
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REFLETINDO A JORNADA

Eu ndo estou mais aceitando as coisas que eu ndo posso mudar. Eu estou
mudando as coisas que ndo posso aceitar.

Angela Davis

Trilhar por caminhos que possibilitem o desenvolvimento de uma educacdo
linguistica critica requer uma praxis situada, que considere diferentes contextos sociais.
A esse respeito, Queiroz (2020) enfatiza a necessidade de uma formagéo escolar em que
as/os aprendizes compreendam questées mais abrangentes, como, por exemplo, as
diferencas sociais e raciais, as injusticas e desigualdades sociais. Desse modo, “esses
aprendizes devem incorporar a(s) ética(s) em todas as suas ac¢oes e reflexdes, devendo
colaborar em rede, pensar criticamente e resolver problemas a partir das op¢des que sao
proporcionadas ou que a eles estéo disponiveis (QUEIROZ, 2020, p. 72). Para o autor,
os debates realmente comprometidos com o desenvolvimento de uma sociedade mais
justa, com vistas a minimizar as desigualdades e injusticas sociais, perpassam o ambito
educacional.

Dessa forma, a pesquisa buscou refletir principalmente sobre a autoria dos textos
disponibilizados no LD ‘Portugués: Trilhas e Tramas’ - volume 01. Para isso, teve como
objetivo problematizar as seguintes questdes: Quem sdo as/os produtoras/es de
conhecimento disponibilizado através de textos no LD? Sao de grupos hegeménicos ou
subalternizados? Quais séo suas identidades de raca e de género?

Para discutir essas questdes e como forma de salientar o que considero como
olhar critico, amparada pela LAC, busquei auxilio também em teorizacbes de
pesquisadoras/es que desenvolvem trabalhos em perspectivas criticas de outras areas
das ciéncias sociais. Dessa forma, segui uma caracteristica da LAC, a possibilidade de
dialogar com outros campos de conhecimentos no desenvolvimento de pesquisas.

Na leitura critica do LD pude observar que o material atende exigéncias de
documentos oficiais, como, por exemplo, da lei 10.639/2003, e do PNLD, ao contemplar

(mesmo que em numero reduzido) autoras/es brasileiras/es negras/os, ao trazer imagens
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de negras/os em posi¢des sociais hdo subalternas, como ocorria em LDs de linguas h&a
alguns anos. Todavia, o LD apresenta alguns aspectos coloniais que divergem de uma
perspectiva critica de educacédo linguistica. As representacdes de indigenas, por
exemplo, nos raros casos em que aparecem, tém uma abordagem realizada sob locus
eurocéntrico, portanto, sob a perspectiva do colonizador. Além disso, também n&o ha a
inclusdo de autoras/es indigenas, o que significa dizer que ndo ha representacdes da
cultura indigena situada, a partir do olhar da/o prépria/o indigena.

Ressalta-se que o trabalho em tela ndo se isenta de reproduzir exatamente aquilo
gue se critica, pois também n&o usei uma multiplicidade de autoras/es indigenas para
amparar minha critica sobre a auséncia de literatura indigena. No campo das ciéncias
humanas, ainda € muito dificil localizar pesquisas realizadas por indigenas, o que nao
significa que nao existam, ou que ndo ha contribuicées em relacdo a producédo de saberes
desses povos. Porém, isso reflete o quanto ainda é dificil esses grupos ocuparem
espacgos privilegiados e como ainda saberes indigenas sdo pouco valorizados e,
possivelmente, isso tem a ver com o fato de que as universidades ainda se restringem a
reproduzir saberes construidos basicamente sob a logica do homem branco (LUCIANO,
2006).

Em relacdo a representatividade de outros grupos minoritarios, um aspecto que
chama muito a atencdo no material empirico € que o LD traz um agrupamento em um
anico capitulo de autoras/es considerada/os como minorias (mulheres, mulheres negras
e homens negros). Apesar da importancia da inser¢cdo dessas/es autoras/es, a néo
integralizagdo dos textos delas/es ao longo do livro denota uma falta de equidade em
relacdo ao tratamento da producéo literaria desses grupos. O LD analisado tem 33
capitulos, mas somente em um consta uma maior diversidade de raca e de género entre
as/os autoras/es. O agrupamento em um unico capitulo, intitulado ‘Vozes poéticas
femininas, afrodescendentes e africanas contemporaneas’, pode ser para uma
homenagem e/ou para atender a exigéncia de insercado de temas da cultura afro-brasileira
e africana no LD, mas, se analisado por um outro lado, cria um distanciamento entre os
saberes negros e os saberes hegemonicos. A forma como essa inclusdo ocorreu no LD,
a meu ver, tem semelhancas como a forma como a lei 10.639/2003 €& ‘cumprida’ em

muitas escolas de educacéo basica, que é somente durante a semana da Consciéncia
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Negra, no més de novembro. Durante o restante dos meses, a histéria e a cultura afro-
brasileira e africana ndo integra as tematicas e os materiais didaticos usados. Ou seja,
h&a uma semana do ano e um capitulo do livro para a abordagem da questéo e ndo sua
integracdo no curriculo.

Nesse sentido, as discussdes que teco neste estudo ressaltam a necessidade de
reivindicarmos uma maior representatividade de identidades sociais plurais em LDs de
linguas, principalmente a partir da inclusdo de textos de autoras/es de grupos sociais
minoritarios, considerando que os saberes nao se dissociam de quem os produziu.

Para a promogédo de uma educagao linguistica critica, € preciso que a/o aluna/o
de grupos minoritarios se sinta representada/o de forma positivada para se sentir
integrada/o no contexto educacional. Entretanto, Ferreira (2020) explica que € muito dificil
isso acontecer quando o LD nédo traz representagdo do negro, ou quando sua
representacdo nao € significativa em comparagdo as representagbes das pessoas
brancas. O mesmo acontece quando falamos de grupos indigenas, e outras identidades
de género que raramente sao representadas em LDs.

Em vista disso, cogitei aprofundar a discussao sobre a existéncia de autora/es que
se identificam com o género diferente de sua condig&o biolégica. Entretanto, para essa
resposta mais ampla, seria preciso uma declaragao da/o autora/or, considerando que se
trata de sentimentos pessoais e da forma como a prépria pessoa se vé/sente em relagao
a sua natureza bioldgica. Nas fontes pesquisadas, como ja mencionei, identifiquei apenas
um texto produzido por autora que se identifica como mulher trans.

A pouca visibilidade e/ou o apagamento de identidades plurais em LDs de linguas
ainda acontece, portanto, faz-se necessario pensar em uma formagao de professoras/es
que viabilize perspectivas criticas de educagao linguistica, onde teorizagdes como as
decoloniais, antirracistas, queer, entre outras, sejam amplamente discutidas, para que
alo futura/o professora/or possa agir criticamente em seu contexto de ensino.
Considerando que vivemos em uma sociedade patriarcal e heterossexista, Oliveira
(2019) explica que:

€ necessario trabalhar linguistica e pedagogicamente com conceitos decoloniais
em sala de aula e, por tabela, com a preponderancia de representacdes
hegeménicas, levando adolescentes a pensar novas possibilidades de sentidos

para outros géneros ainda socialmente clandestinizados. (OLIVEIRA, 2019, p.
27)
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Nesse sentido, os materiais didaticos, em especial o LD, sao importantes canais
para se problematizar o contexto social em espacgos escolares e tornar a aprendizagem
mais significativa para as/os aprendizes. Para isso, LD necessita configurar modelos de
representacdes do contexto socio-politico e cultural que se aproximem da realidade social
das/os alunas/os, considerando que “grande parte das representag¢des presentes no LD
fica inscrita nos sujeitos, influenciando o seu modo de ver o mundo, os seus pensamentos
e agbes, ou seja, transformando as suas identidades” (SANTA-CLARA; FERREIRA,
2018, p. 76).

Tendo em vista que os conhecimentos sao construidos por sujeitos situados em
contextos socioculturais e politicos, isso significa que a forma como enxergam o mundo
e suas ideologias nao se dissociam de suas produc¢des. Posto isso, quando o LD traz
predominantemente textos cujos autores sao homens brancos da regido Sudeste do
Brasil, corrobora para uma concepcdao colonial de educacédo. Logo, é importante que os
LDs de linguas promovam o acesso a uma maior diversidade de produg¢des, ndo mais se
restringindo a producdo de uma classe hegemobnica, como forma de viabilizar um
processo educacional que favoreca a construgcdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria. Para isso, é fundamental trazer outras vozes para a sala de aula, ou seja, €
necessaria uma maior difusdo de conhecimentos/ textos produzidos por pessoas de
grupos minoritarios e historicamente subalternizados como forma de romper com as
correntes do patriarcalismo hegemonico colonizador.

Olhar para o LD ou outro material didatico e reconhecer a representatividade de
grupos minoritarios como responsaveis pela producdo de conhecimentos, ou a sua
auséncia, possibilita a/o professora/or fazer escolhas consciente do rumo que sua aula
tomard. Uma educacdo linguistica para ser critica ndo pode ignorar o fato de a falta de
equidade em relacdo a producdo de conhecimentos favorecer a manutencéo de saberes
hegemaonicos e corroborar para a invisibilidade de grupos subalternizados.

Em minha formacéo durante a graduacéo, ndo me lembro de ter lido e/ou estudado
sobre autoras/es negras/os, com exce¢do de Machado de Assis, que s6 muitos anos
depois soube que € negro. Nao tinha consciéncia, por exemplo, que o simples fato de ler
autoras/es negras/os significava contribuir para legitimar os saberes produzidos por

grupos nao hegemonicos e o oposto favorecia a manutencdo do racismo estrutural
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(ALMEIDA, 2019)*. Por isso, ressalto a importancia de discutirmos nos cursos de
formacdo de professoras/es de linguas sobre como as instituicGes de ensino também
corroboram para a manutencao do racismo estrutural, ao ndo romperem com curriculos,
praticas pedagogicas e materiais didaticos que sdo organizados e pensados pela logica
de um grupo hegeménico. Consequentemente, nessa estrutura, o LD, mesmo que nao
configure preconceitos e/ou discriminacdes de raca e de género, ainda mantem uma
escassa representatividade de pessoas negras, principalmente da mulher negra, o
apagamento de identidades de género ndo cisheteronormativas e a auséncia completa
de identidades indigenas. Somente considerando a interseccionalidade dessas
identidades, é possivel refletir e pensar em outros modelos educacionais.

A colonialidade do poder, do saber e do ser estdo fincadas na sociedade de varias
formas e nossas praticas pedagdgicas ndo sao imunes. Partindo da premissa de que
alunas/os e professoras/es da educacgédo basica e do curso de Letras estdo em frequente
uso de LDs de linguas, € muito significativo pesquisas que analisem 0 uso e a
configuracdo desse tipo de material didatico, que, como ja mencionado, continua a ser
bastante usado nas aulas de linguas. E que os resultados dessas pesquisas perpassem
pela formacdo docente, de modo que futuras/os professoras/res consigam analisar
criticamente LDs usados em suas praxis, com um olhar também decolonial.

Martins e Oliveira (2019, p. 04), ao discutirem sobre formacado inicial de
professores de lingua portuguesa, enfatizam que, para “haver uma (trans)(form)acao
docente que combata as desigualdades epistémicas e sociais tdo alarmantes no contexto
pds-moderno”, é necessario abarcar “discussdes de viés de(s)colonial”’. A perspectiva
decolonial, aliada as teorias raciais e a teoria queer, pode promover caminhos
epistemoldgicos para o desenvolvimento de uma educacao linguistica com vistas a
justica social.

Refletindo a minha jornada até aqui e na propria escolha pelo viés critico ao iniciar

esse estudo, compartilho das concepcgdes de Silvestre (2018) quando diz que “o viés

4 De acordo com Oliveira (2019, p. 31), o racismo € estrutural porque se configura além das relacbes
individuais, pois “as instituicdes sdo apenas a materializacdo de uma estrutura social ou de um modo de
socializagdo que tem o racismo como um de seus componentes orgéanicos”.
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critico nesse processo € muito mais do que uma opcao epistemoldgica, € uma postura,
ou seja, um modus vivendi, comprometido eticamente com a desestabilizacdo de
desigualdades” (SILVESTRE, 2018, p. 257). Sendo assim, a minha praxis, como docente,
tem sido gradativamente refletida e ressignificada. Tenho aprendido a criar espagco em
minhas aulas para discussdes sobre questdes de raca, classe e género. Hoje, mesmo
ndo atuando no curso de Letras, aproveito cada oportunidade para auxiliar
as/académicas a refletirem sobre os materiais didaticos que forem utilizar em suas aulas,
durante o estagio.

A jornada do inicio do mestrado até aqui me tornou uma pessoa muito diferente
antes desse estudo. Cada aula do programa, cada leitura fez com que eu repensasse
minhas acdes como pessoa e como profissional. Algumas leituras, de certo modo, me
chocaram; com outras, senti-me envergonhada porque me reconheci como pessoa
racista. Essas leituras fizeram inclusive com que eu questionasse minhas crengas. Toda
essa jornada foi incrivel! Porgue eu me reconheci no mundo. Entendi meu local de fala
(RIBEIRO, 2019), ou seja, mesmo sendo uma mulher de origem muito pobre, tenho
privilégios simplesmente por ser branca e heterossexual. E como professora, que atua
em cursos de formacdo, ndo posso me omitir frente as questdes discutidas nesse
trabalho. Entretanto, tenho consciéncia de que o fato de trazer uma analise critica sobre
esses aspectos ndo me isenta de exercer a colonialidade e o racismo, que ainda séo
estruturais. E, portanto, uma luta diaria para desconstruir em mim mesma conceitos
hegemonicos aprendidos em uma vida inteira, séo lutas cotidianas para nao mais ser tao

cumplice da colonialidade e do racismo em minhas préaticas sociais.
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