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municipais rurais sobre a importancia da educagcdo ambiental em Morrinhos/GO. 2020.
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RESUMO

O presente estudo teve o objetivo de analisar a percep¢cdo ambiental de professores(as) da
Educagao Infantil e do Ensino Fundamental I das escolas municipais rurais de Morrinhos/GO,
sendo elas: Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena, E.M. Lindolfo Alves Pinto e E.M.
José Candido da Silva. Por ser uma pesquisa que envolve a percepgao do sujeito, optamos pela
abordagem qualitativa, assim em todas as escolas foram aplicados questiondrios com 20
perguntas para as professoras e 10 perguntas para a dire¢do, estruturado por questdes
discursivas e objetivas, todas relacionadas a questdes ambientais. Esta pesquisa surgiu da
necessidade de repensar a relacdo do homem com a natureza, as concepgdes de
desenvolvimento, progresso e crescimento, impostas pelo modelo econdmico capitalista e a
forma como a Educacdo Ambiental (EA) estd sendo trabalhada nas escolas rurais. Os resultados
mais importantes apontam que a escola ¢ um dos principais locais para promover mudangas de
comportamento ao trabalhar com os diversos saberes ambientais, porém, muitos desafios no
trabalho com a EA ainda precisam ser superados, a comecar pela formagdo dos professores.
Constatamos, que a maioria dos pesquisados ainda tem uma visdo reducionista, naturalizada e
antropocéntrica, tanto em relacdo ao meio ambiente, quanto em relagdo a EA. Acreditamos que
a EA ¢ um dos principais recursos para reduzir os problemas ambientais, criando uma nova
forma de relagdo entre a humanidade e a natureza, com cidadaos criticos que sejam capazes de
refletir sobre a realidade e agir de forma transformadora ou corretiva, um equilibrio
fundamental na constru¢do de uma sociedade sustentavel. Diante de tais percepgoes,
observamos que se faz necessario uma reorientacdo de paradigmas para que tais concepgdes
nao sejam perpetuadas.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental, Percep¢do Ambiental, FEduca¢do Rural,
Sustentabilidade, Desenvolvimento Sustentavel.



CANDIDO, Cristiane Raquel Ferreira. The perception of teachers from rural municipal
schools about the importance of environmental education in Morrinhos/GO. 2020. 132f.
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ABSTRACT

This study aimed to analyze the environmental perception of teachers of Early Childhood
Education and Elementary School | of rural municipal schools in Morrinhos/GO, namely:
Municipal School Vereador Deusdete Damacena, Municipal School Lindolfo Alves Pinto and
Municipal School José Céandido da Silva. As it is a research that involves the perception of the
subject, we opted for the qualitative approach, so in all schools questionnaires were applied
with 20 questions for teachers and 10 questions for the direction, structured by discursive and
objective questions, all related to environmental issues. This research arose from the need to
rethink the relationship between man and nature, the conceptions of development, progress and
growth, imposed by the capitalist economic model and the way Environmental Education (EE)
is being worked on in rural schools. The most important results point out that the school is one
of the main places to promote changes in behavior when working with different environmental
knowledge, however, many challenges in working with EE still need to be overcome, starting
with the training of teachers. We found that the majority of those surveyed still have a
reductionist, naturalized and anthropocentric view, both in relation to the environment and in
relation to EE. We believe that EE is one of the main resources to reduce environmental
problems, creating a new form of relationship between humanity and nature, with critical
citizens who are able to reflect on reality and act in a transformative or corrective way, a
fundamental balance in building a sustainable society. In the face of such perceptions, we
observe that it is necessary to reorient paradigms so that such conceptions are not perpetuated.

Keywords: Environmental Education, Environmental Perception, Rural Education,
Sustainability, Sustainable Development.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Localizacdo das Escolas Rurais em Funcionamento em Morrinhos/GO................. 80
Figura 2 — Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena...........c.coovrereeieeiienienenienenennnas 84
Figura 3 — Sala de Aula, Patio € BaNNEIT0S .........cccueiieieiiiiiecie e 84
Figura 4 — Parquinho e Quadra de ESPOITES .........cceiieiiiiiiieie st sre e 85
Figura 5 — Atividades sobre a Preservacdo do Meio AmbDIente .........ccccoveviiiiieiencncniiinns 87
Figura 6 — Plantio de Mudas de Arvores Diversas (Professores € AlUN0S)...........c.coccevvrvennnn. 88
Figura 7 — Placas de Orientacdo/Adverténcia no Interior da Unidade Escolar ........................ 88
Figura 8 — (Re)Plantio de Mudas de Arvores € HOIta ..........covueveeerveercessesisessesissessenessssesensen, 89
Figura 9 — Menos LiX0 MaIS VITA ......ccoiiiiiiiiiieiisiesise e 89
Figura 10 — Escola Municipal José Candido da SilVa ...........cccceiieiinenesieecese e 90
Figura 11 — Escola as margens da BR-153...........cccoiiiiiiiiiieicee e 90
Figura 12 — Projeto de Horta e Temperos: A Importancia da Agua.............cccceeveveeieernnnnns 91
Figura 13 — Plantio de Mudas de Arvores no ESpago ESCOIAr..............cccovevveercereerrceernirnnnnn. 92
Figura 14 — Atividades Relacionadas a Educacdo Ambiental............cccoceieiiiiennnniencneienens 93
Figura 15 — Escola Municipal Lindolfo AIVES PINtO..........ccoeiiiiiiiicieccseee e 94
Figura 16 — Area de Lazer com Cobertura Mével e Gramado Natural ...............cccccoeeeereennn 95
Figura 17 — Visita a0 Parque ECOIOQICO .........ceeiuiiieiiciiecic ettt 96
Figura 18 — Plantio de Mudas de Arvores e Comemoragio do Dia do Meio Ambiente........... 98
Figura 19 — Horta Comunitaria e Projeto de Reciclagem.........ccocooeeiieicinenenec e 99
Figura 20 — Capacitacio/Aperfeicoamento na Area Ambiental.............ccccovevevvveereerseeennnns 109
Figura 21 — Meio Ambiente: Incidéncia do CUrriculo ...........ccooeeveve e 110
Figura 22 — Assuntos/Temas Trabalhados na Educagdo Ambiental ... 111
Figura 23 — Educacdo Ambiental: Recursos Didatico-Pedagogicos Utilizados..................... 112
Figura 24 — Recursos Utilizados para Acompanhamento da Tematica Ambiental................. 114
Figura 25 — Conhece e Trabalha com 0 PrONEA ..o 115
Figura 26 — Conhece e Utiliza as DCNs para a Educagdo Ambiental............ccccooeniiinnnnne. 115
Figura 27 — Incentiva as Agdes Sustentaveis em sua Unidade Escolar...........cccccoceverirnnnnne. 118
Figura 28 — Interesse dos Alunos pela Tematica Ambiental...............cccocooveiiiiiciiiicceee, 118
Figura 29 — A Atuacédo da Unidade Escolar para a Preservagao do Cerrado ............ccecveneee. 119

Figura 30 — A Preocupagédo com a Preservagdo do Bioma Cerrado..........ccccovvvrencricriennnne 120


file:///C:/Users/Renato/Downloads/%23DISSERTAÇÃO%20PARA%20A%20QUALIFICAÇÃO%20(2)%20(1).docx%23_Toc56495201

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — Principios Basicos da Educagao Ambiental (EA)........cccovveveiiieiiiiieiieecieeeees 31
Quadro 2 — Principais Fases da Educacao Ambiental ............ccccoeeviiieiiiieiiieciecce e 59
Quadro 3 — Escolas Rurais de Morrinhos: Criagao e Encerramento (1941-2005)................... 76
Quadro 4 — Escolas Rurais de Morrinhos: Criagdo e Encerramento (1970-2000)................... 78
Quadro 5 — Escolas Rurais de Morrinhos: Criagao ¢ Encerramento (1980-2009)................... 79
Quadro 6 — Distribui¢cdo das Turmas na E.M. Vereador Deusdete Damacena......................... 86
Quadro 7 — Distribuigdo das Turmas na E. M. José Candido da Silva...............ccceeeevveeennennnne. 91
Quadro 8 — Distribuigdo das Turmas da E. M. Lindolfo Alves Pinto............ccccceeevvieeneeennenn. 95
Quadro 9 — Formacao Académica das DOCENLES...........cccuveeieeiuiieiieiiiee e 103
Quadro 10 — Mecio Ambiente e Educagao Ambiental..............cccoeoeeiiieiiiiiiiiiiiiiiiecceeeeee, 104

Quadro 11 — Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel..........c...ccoeveeeiieeecieeeeneeenee. 117



SUMARIO

L. INTRODUGAO. ...ttt ettt e ettt ettt ettt e e et et et e e ee et e et en s seeeseseeeeeeesenenenes 13
2. DISCUSSOES MUNDIAIS SOBRE O MEIO AMBIENTE E A EDUCACAO AMBIENTAL (EA)
............................................................................................................................................................... 18
2.1 Contextualizando a Defini¢do Conceitual de “Meio Ambiente™.........ccccocvuveeeiiieeeeviiereesiveeeennns 18
2.2 As Contribui¢des da Educagdo Ambiental (EA) para a Preservacdo do Meio Ambiente............ 24

2.3 Educagdo Ambiental, Sustentabilidade ¢ a Complexidade do Desenvolvimento Sustentavel.... 32
3. A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E SUA ABORDAGEM NOS DOCUMENTOS
NORTEADORES DA EDUCAGAO BASICA ........coeveeeeeeeeseeieeie s essesssssisssesas s, 44
3.1 Educacdo Ambiental 10 Brasil.........ccccoiiiiiiiiiiiiiiiie s 44

3.1.1 Conferéncia das Nag¢odes Unidas sobre o Meio Ambiente e o Desenvolvimento e seus
| T (0 o) 1 s L) 1 1= SRS 46

3.1.2 O Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA) e a Politica Nacional de Educagio

AmDIENtAl (PNEA) ..ottt s e et s e s e e st et ae e b e e nraeean 51
3.1.3 A EA nos Documentos Norteadores da Educagdo Basica (PCNs, DCNs e BNCO)............. 54

3.2 Fases da EAUCagao AMDICNLAL........c.cocuiiiiiriiiiiiiiisii ittt sttt snae e 60

4. A EDUCACAO DO CAMPO COMO POSSIBILIDADE DE EMANCIPACAO DAS
POPULACOES RURAIS E AS ESCOLAS RURAIS DE MORRINHOS/GO..........cccocovvererrerrrnnnnn 62
4.1 Contexto Educacional Rural Brasileiro..........cccovuiiiuiiiieniiniiisiisie e 63
4.2 Breves criticas, contradigdes e consideragdes sobre a Educagdo do Campo..........ccoeeveneeninennn. 68
4.3 Desvendando 0 Universo da PeSqUiSa..........curveriiiiieiiiiieiiiisee e 74
4.4 Escolas Rurais de MOTITINNOS. ........iiiiiiieiie ittt ettt sttt nne et 75

5. AS ESCOLAS RURAIS DE MORRINHOS E SEUS PROJETOS POLITICO PEDAGOGICOS
(32 = ) SRR 83
5.1 Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena ...........ccovierererierieieisesese e 83
5.2 Escola Municipal José CaAndido da SilVa .........cc.cccviiiiiiicic e 90
5.3 Escola Municipal Lindolfo AIVES PINtO ........cccciiiiiiiciiec st 93
5.4 Consideragdes SODIE 0S PPP S.......cciiiiiiiiiiiiiciei ettt 99

6. A PERCEPCAO AMBIENTAL DAS PROFESSORAS E A EDUCACAO AMBIENTAL NA
PRATICA DOCENTE ....uviuittitaieseise st 101
4.1 O Entendimento da Classe Docente sobre a Importancia da Educacdo Ambiental................... 102
4.2 O Bioma Cerrado: Breves Esclarecimentos a0 Leitor..........cccoiveiiiiiiiieiiiiieenie e 120

5. CONSIDERACOES FINAIS ....coeoiiteieeeieiecteteeesie e ies st sssese s sesassssssesesssses s ssssnaesensnsssensnsnns 123

Lo 21 20 28 2 28 (O N 125



13

1. INTRODUCAO

A tematica ambiental tem sido foco de debates de diversos grupos ha muitos anos em
todo o mundo e com os avangos dos problemas ambientais, continua cada vez mais importante
e urgente. No entanto, a preocupa¢do ambiental ¢ bastante desigual, podendo variar de acordo
com a situa¢ao econdmica, social, politica, cultural e educacional, bem como com a percepgao
de cada um. A Educacdo Ambiental (EA) ¢ um dos principais recursos para solucionar ou
reduzir os problemas ambientais, criando uma nova forma de relagdo entre a humanidade e a
natureza, um equilibrio fundamental na construgdo de uma sociedade sustentavel®.

E claro que a educagdio sozinha ndo ¢ capaz de dar conta de tantos problemas ja
existentes, por isso mesmo sua intengao € contribuir para a formagao de cidadaos criticos, que
sejam capazes de refletirem sobre a realidade e agir de forma transformadora ou corretiva, ou
seja, uma educacdo que promova mudancas na forma de pensar e agir, que proporcione o
conhecimento, a duvida sobre ele e, a0 mesmo tempo, permita a escolha responsavel, que
estimule a participagdo coletiva de todos os cidadaos na constru¢ao de um presente € um futuro
melhor.

Para Maria Célia Pelicioni e Arlindo Philippi Jr. (2014), essa formagao e preparagdo
do cidaddo consciente, pode tornar viavel o desenvolvimento integral dos seres humanos, pois
a Educacdo Ambiental considera os valores éticos de justica social e de solidariedade,
estimulando a cooperacdo, o que ndo acontece no modelo de desenvolvimento econdmico
capitalista, no qual “prevalece o lucro a qualquer pre¢o, a competi¢do, 0 egoismo e o0s
privilégios de poucos em detrimento da maioria da populacao” (PELICIONI; PHILIPPI JR.,
2014, p. 3).

Dessa maneira, ao analisar os diversos objetivos e principios da EA apresentados em
eventos no mundo inteiro, podemos perceber que ela tem potencial para contribuir de forma
significativa na agdo educativa relacionada as questdes ambientais. Porém, os documentos
normativos da EA deixam clara a orientacio de que o sucesso do processo depende
principalmente de trés principios, a saber: a participagdo social democratica no processo
educativo (formal e ndo formal); a interdisciplinaridade para trabalhar as questdes ambientais
de forma conjunta pelas diferentes areas do conhecimento; e, a visdo holistica para que a

mudancga de postura acontega.

! Sociedade Sustentavel é aquela que vive em harmonia, buscando conciliar desenvolvimento econdmico com a
preservacao do meio ambiente, suprindo suas necessidades sem comprometer as bases para o desenvolvimento das
futuras geragdes.
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O objetivo inicial desta pesquisa ¢ analisar a percep¢do ambiental de alunos e
professores das escolas municipais rurais de Morrinhos, principalmente, relacionada ao
Cerrado, pois acreditamos que a analise dos resultados de percepgao ¢ um dos conhecimentos
prévios que precisam ser considerados na perspectiva da Educagao Ambiental, o que seria de
grande relevancia para o aperfeicoamento do planejamento politico pedagogico das escolas e
adaptacao das praticas docentes. Entretanto, a ocorréncia da atual pandemia do COVID-19 e as
decorrentes dificuldades de contato e interagdo entre as pessoas, impostas pelo isolamento
social geraram muitos obstadculos que nos impediram de seguir com o planejamento/projeto
original.

O primeiro deles foi a dificuldade em entrar em contato com os profissionais e 0s
alunos, restritos apenas ao contato telefonico e mensagens de texto e voz (e-mail e WhatsApp).
O maior problema apareceu no momento de pedir autorizacdo aos pais para aplicar os
questionarios para os alunos, uma das maes chegou a responder que a filha ndo aceitou
participar, pois ndo estava dando conta nem das atividades escolares. Grande parte dos pais
trabalha fora o dia inteiro e com a realidade imposta pela pandemia, quando estdo em casa sdo
os responsaveis pelo acompanhamento do aprendizado de seus filhos, mesmo sem ter formagao
adequada para a realizacdo de tal atividade.

Além disso, a maioria dos pais ndo possui computador em casa e nao tem afinidade
com aplicativos que possibilitam a leitura de documentos no celular. O questionario dos alunos
foi feito pensando na idade deles, entdo continha muitas questdes de multipla escolha (emoji e
fotos coloridas) e, também um desenho que deveriam fazer para analisarmos a sua percep¢ao
ambiental, baseada em mapas mentais. Dai surgiu outra dificuldade: Como eles iam responder?
Os pais teriam que imprimir os questionarios? Onde iam fazer isso?

No primeiro momento, pensamos em levar o termo de Livre Consentimento, a
autorizacdo e o questiondrio na casa de cada um, mas devido as medidas de prevencdo do
COVID-19 percebemos que poderia ser muito arriscado. Depois, pensamos que os pais
poderiam enviar as respostas pelo celular, mas a pesquisa poderia ser totalmente comprometida,
J& que ndo teriamos certeza de que ndo houve influéncia de terceiros nas respostas. Sendo assim,
decidimos que o melhor caminho seria adaptar nosso tema a realidade imposta pela pandemia
€ 0 nosso objetivo passou a ser analisar a percep¢ao e a pratica docente nas escolas rurais da
rede municipal de Morrinho/GO em relagdo a tematica ambiental. Para tanto, estabelecemos
0s seguintes objetivos especificos:

1) Analisar como as questdes ambientais aparem no Projeto Politico Pedagogico e

como sdo inseridas na pratica pedagogica;
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2) Identificar as estratégias e instrumentos didaticos-pedagogicos utilizados pelos
professores das escolas rurais para trabalhar a EA, em especial, as questdes relacionadas ao
Cerrado goiano;

3) Verificar se a escola desenvolve atividades para promover a consciéncia ambiental
e favorecer a sustentabilidade;

4) Verificar se os professores possuem conhecimento sobre os documentos normativos
da EA, e se fazem uso deles.

A presente pesquisa foi dividida em duas partes, a primeira foi a bibliografica (tedrica),
desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos, pois “a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao
investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que
poderia pesquisar diretamente” (GIL, 2008, p. 50).

Nesse sentido, procuramos fazer um apanhado da literatura existente, relacionada a
Educacdo Ambiental e as suas abordagens no curriculo da Educacdo Basica. Além de levantar
informagdes sobre o meio ambiente, o Cerrado, a legislagdo ambiental, a sustentabilidade, a
escola rural, documentos relacionados as escolas rurais de Morrinhos/GO e a importancia da
formagao dos professores para a escolha das estratégias e instrumentos didatico-pedagogicos
que podem ser utilizados para promover a conscientizagdo dos alunos enquanto sujeitos
ecologicos?.

No segundo momento, partimos para a pesquisa de campo. O enfoque adotado foi a
investigagdo qualitativa, do tipo estudo de caso, pois utilizamos informag¢des obtidas nos
Projetos Politicos Pedagogicos (PPP) das escolas e nos documentos da Secretaria Municipal de
Educagdao (SEMED). Nossa principal pretensdao foi obter opinides e posicionamentos dos
envolvidos sobre a situagao pesquisada.

Nesse sentido, a andlise se deu por meio de dados decorrentes da aplicagdo de um
questionario com 20 perguntas, sendo 11 fechadas e 9 abertas, relacionadas a percepcao
ambiental e as estratégias e instrumentos didaticos-pedagogicos utilizados no ensino da EA
pelos professores que lecionam na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental I (1° ao 5° ano).
Além disso, foi aplicado um questiondrio para a Coordenacao e Direg¢do de cada escola e uma

entrevista com uma representante da Secretaria Municipal de Educagao (SEMED).

2 “Sujeito ecoldgico é um modo de descrever um conjunto dos ideais que inspira atitudes ecologicamente
orientadas. O sujeito ecologico € incorporado pelos individuos ou pessoas que adotam uma orienta¢do ecoldgica
em suas vidas, bem como, pode ter efeito sobre instituicdes que se definam por esta orientagdo”. (CARVALHO,
Isabel Cristina de Moura. O sujeito ecologico: a formagao de novas identidades na escola. In: Pernambuco, Marta;
Paiva, Irene. (Org.). Praticas coletivas na escola. Campinas: Mercado de Letras, 2013.
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Esclarecemos que o nosso universo de estudo ¢ composto por trés escolas municipais
rurais existentes em Morrinhos, sendo elas: Escola Municipal José Candido da Silva; Escola
Municipal Lindolfo Alves Pinto; e, Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena. Como
estas escolas possuem apenas a Educacéo Infantil e o Ensino Fundamental I com poucos alunos
e turmas multisseriadas, decidimos trabalhar com todos os professores e coordenadores. A
escolha por estas escolas se deu por ter em seu publico-alvo alunos que sdo moradores das zonas
rurais e estdo mais perto do meio natural, muitos estdo crescendo vendo praticas nada
sustentaveis e correm o risco de manté-las, caso nao desenvolvam a conscientizacdo ambiental
para preservar 0 meio em que vivem.

Além disso, a EA também é extremamente importante para este publico por trabalhar
com temas relacionados a qualidade de vida e a necessidade de superacdo de injusticas sociais
e econdmicas. Com uma EA bem desenvolvida, esses alunos podem passar a ter um papel mais
importante, podendo se tornar agentes transformadores e conscientizadores de outras pessoas
no meio em que vivem para que possam desenvolver atitudes sustentaveis.

O presente estudo justifica-se pela preocupacdo com a qualidade do ensino oferecido
a comunidade, principalmente no meio rural, e a necessidade de compreender as especificidades
do ensino da Educacdo Ambiental na Educacdo Bésica. Acreditamos que a EA quando bem
trabalhada na educacgdo formal pode ajudar a construir um planeta sustentavel, digno de se viver
para as geracoes do presente e do futuro, tendo em vista que ela pode contribuir para a formacéo
de cidaddos criticos, conscientes e responsaveis, pois a escola € um ambiente impar no
desenvolvimento das potencialidades do educando. Porém, para que isso se torne possivel, o
professor precisa estar qualificado para ser o mediador desse processo.

Como principais resultados constatamos que a maioria das professoras® ainda tem uma
visdo reducionista, naturalizada e antropocéntrica tanto em relagdo ao meio ambiente quanto
em relacdo a EA, sendo que algumas acreditam que a EA deve ser inserida como uma disciplina
especifica no curriculo, todavia, contraria as recomendagdes normativas. Diante de tais
percepgoes, observamos que se faz necessario uma reorientacao de paradigmas que certamente
ndo pode acontecer de forma espontanea.

Diante da relevancia que o estudo abrange, compreendemos que ele pode trazer
significativa contribui¢do socioeducacional e servir de base para adaptacdes na pratica docente
das escolas pesquisadas e para estudos futuros. Dito isso, o presente trabalho se organiza da

seguinte forma: No Capitulo 1 (Se¢do 2), apresentamos as discussdes sobre o0 Meio Ambiente

3 A partir deste momento nos referimos a classe docente no feminino, pois todas as profissionais que participaram
da pesquisa sao mulheres.
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e fazemos um resgate historico da Educagdo Ambiental no mundo, abordamos documentos
legais norteadores que resultaram de conferéncias, reunides, movimentos, publicagoes,
encontros e simposios em diversas partes do mundo. No Capitulo 2 (Se¢do 3) discutimos a
trajetoria da Educacao Ambiental no Brasil, a legislagao nacional e a abordagem da EA nos
documentos norteadores da Educagdo Basica. No Capitulo 3 (Secdo 4) abordamos a Educagao
Rural e do Campo, a histdria das escolas rurais de Morrinhos, discutimos também a tematica
educagio do campo e demostramos que o municipio ja contou com 87 escolas rurais* em seu
territorio e hoje so restam trés. No Capitulo 4 (Secdo 5) apresentamos as escolas onde esta
pesquisa foi realizada, os resultados da entrevista com a coordenagdo e o Projeto Politico
Pedagogico (PPP) de cada uma delas. No Capitulo 5 (Secdo 6), apresentamos a percepcao

ambiental das professoras e a Educagdo Ambiental na pratica docente com os resultados do

questionario.

4 Consultar: SANTOS, Flavio Reis; SILVA, Adriana Maria. Fechamento das escolas rurais e transporte escolar no
municipio de Morrinhos/GO. Revista Interfaces da Educagdo, Paranaiba, v. 7, n. 21, 2016 (p.30-32).
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2. DISCUSSOES MUNDIAIS SOBRE O MEIO AMBIENTE E A EDUCACAO
AMBIENTAL (EA)

A compreensdo pratica do que ¢ o meio ambiente bem como sua defini¢do tedrico-
conceitual ¢ um processo sistematico que passou e, ainda, passa por diversas discussdoes no
ambito nacional e mundial. Haja vista, que conta com a participagdo de varios atores
intimamente ligados ao tema, entre eles: cientistas, pensadores das mais diversas areas do
conhecimento, organizagdes governamentais € ndo governamentais, dentre outros seguimentos
da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, este capitulo apresenta uma sintese de varias leituras sobre o tema “Meio
Ambiente”, que pelo seu carater holistico perpassa pelas mais variadas ciéncias e causa muito
impacto na defini¢do do conceito. Além disso, provoca uma reflexdo na agdo pedagdgica que ¢
aplicada dentro e fora dos espacos educacionais e se apresenta como pedagogias globalizantes
que abrangem todos os cantos do Planeta. Nesse aspecto, foi necessario localizar no espago e
no tempo os principais eventos que marcaram € marcam o tema ambiental, bem como ressaltar
importantes discussdes teodricas que englobam o assunto, tais como: As conferéncias de carater
nacional e mundial e as agdes politicas e governamentais dos Estados.

Para finalizar esta parte inicial do trabalho, apresentamos as principais contribui¢des da
Educagdao Ambiental (EA) para a preservacao do Meio Ambiente com foco na agdo pedagdgica
e conceitual defendidas pelos pesquisadores que sdo referéncia dentro e fora da Academia,
personalidades como Paulo Freire, por exemplo, que afirma que a educagdo acontece ao longo
da histéria de cada sujeito, pois somos seres historicos e sociais, seres inacabados, ou seja,
Educagdo e Meio Ambiente devem caminhar juntas, pois se trata da propria construcao do ser

humano.

2.1 Contextualizando a Defini¢cao Conceitual de “Meio Ambiente”

Assuntos relacionados ao Meio Ambiente ha muito tempo vém preocupando a
humanidade, muitas vezes na tentativa de conciliar crescimento econdmico, conservagao e
preservacdo ambiental e, nesse contexto, encontramos na Educagdo Ambiental uma importante
aliada para contribuir na amenizagdo do processo de devastagdo do Meio Ambiente. Contudo,
antes de entrar propriamente no assunto € elementar ressaltar que o conceito de Meio Ambiente
passou por algumas transformacdes ao longo do tempo. No inicio era voltado apenas aos
aspectos naturais e ecologicos e, atualmente, envolve muitos outros fatores, mesmo assim, ¢
muito comum encontrar quem continua considerando-o como sinénimo de natureza, ecologia

€ ecossistemas.
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Um importante marco na mudanga do pensamento sobre o conceito ¢ resultado da
Conferéncia das Nacdes Unidas sobre o Meio Ambiente — a Conferéncia de Estocolmo (1972)
—, que trouxe a ideia do homem como um agente modificador do meio, definindo-o da seguinte
forma: “o0 meio ambiente € o conjunto de componentes fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais
capazes de causar efeitos diretos ou indiretos, em um prazo curto ou longo, sobre os seres vivos
e as atividades humanas”. Cinco anos depois, na Conferéncia de Tbilisi, os aspectos sociais
foram incorporados a definicdo que delineou o Meio Ambiente como sendo “o conjunto de
sistemas naturais e sociais em que vivem o homem e os demais organismos ¢ de onde obtém
sua subsisténcia” (UNESCO/PNUMA, 1977, p. 19).

No Brasil, o conceito foi difundido com a publicagdo da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA — Lei n°® 6.938/1981), que define meio ambiente em seu artigo 3°, como “o
conjunto de condigdes, leis, influéncias e interacdes de ordem fisica, quimica e biologica, que
permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”. Em seu artigo 2°, considera o Meio
Ambiente como “um patrimonio publico a ser necessariamente assegurado e protegido, tendo
em vista o uso coletivo”, um conceito amplo e com foco na vida (BRASIL, 1981).

Anos mais tarde, com a Resolugdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente
(CONAMA) n° 306/2002, o conceito sofreu algumas alteragdes e reforgou a ideia de
abrangéncia de todos os aspectos de uma sociedade, sendo definido como “o conjunto de
condigdes, leis, influéncias e interagdes de ordem fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e
urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em todas as suas formas”.

Na Norma Técnica ISO 14.001/2004° publicada pela Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (2015, p. 1), temos a seguinte defini¢do sobre Meio Ambiente:
“circunvizinhanga em que uma organizagao opera, incluindo-se ar, d4gua, solo, recursos naturais,
flora, fauna, seres humanos e suas inter-relagoes”. Sendo assim, o Meio Ambiente é entendido
como um espaco de interacdo dos componentes bidticos, abioticos e culturais.

Marcos Reigota (2007), por sua vez, conceitua o Meio Ambiente em “naturalista,
globalizante e antropocéntrico”. O naturalista ¢ aquele voltado apenas a natureza, o qual

evidencia aspectos naturais, confundindo-se com conceitos ecoldgicos como o de ecossistema®.

% Essa norma produzida pela International Standardizacion Organization especifica os requisitos para um sistema
de gestao ambiental que uma organizagdo pode usar para aumentar seu desempenho ambiental. Ela permite que a
organizagdo gerencie suas responsabilidades ambientais de forma sistemadtica, alcance os resultados pretendidos
no sistema de gestdo ambiental, conheca os aspectos ambientais com o0s quais interage, evite os impactos
ambientais e assim possa contribuir para a sustentabilidade. A norma foi alterada em 2015 incorporando além de
questdes estratégicas, a preocupagdo com a cadeia de valor, ciclo de vida, entre outras mudangas que trouxeram
mais detalhes e clareza.

® De acordo com a definicdo do Oxford Languages o ecossistema inclui os seres vivos (componentes bidticos:
plantas, animais, microbios-fauna e flora/ componentes abidticos: elementos quimicos e fisicos- agua, rocha e ar)
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Inclui aspectos fisico-quimicos, a fauna e a flora, porém exclui o ser humano, que se configura
apenas como um observador externo. No sentido globalizante é caracterizado como as relagdes
reciprocas entre a natureza e a sociedade. Engloba aspectos naturais politicos, sociais,
econdOmicos, filosoficos e culturais. O ser humano ¢ compreendido como ser social que vive em
comunidade.

Por fim, no antropocéntrico ¢ reconhecido pelos seus recursos naturais, mas esses sao
de utilidade para a sobrevivéncia do homem. O antropocentrismo € uma postura ética que
coloca 0 homem no centro de tudo, assim ele assume uma posicao de superioridade em relagao
ao Meio Ambiente, como se estivesse separado dele, portanto, usa o meio natural apenas para
satisfazer suas necessidades, uma visao utilitarista dos recursos naturais.

Ainda, segundo Marcos Reigota (2009, p. 35), o Meio Ambiente deve ser entendido
como “um lugar determinado e/ou percebido onde estdo as relagdes dindmicas em constante
interagdo com o0s aspectos naturais e sociais”. Essas relagdes acarretam “processos de criagdo
cultural, tecnoldgica, processos historicos e politicos de transformagdo da natureza e da
sociedade” (REIGOTA, 2009, p. 35). Ou seja, ¢ preciso superar a visdo naturalista e
antropocéntrica para reconhecer a relagao entre o homem e a natureza, nao de forma utilitarista,
ou de superioridade, mas enquanto parte dela.

Como bem juridico, o Meio Ambiente pode ser enquadrado em cinco tipos no Brasil,
a saber: natural, artificial, cultural, do trabalho e como patrimdnio genético, previstos na
Constituicao Federal (CF) de 1988. O natural ou fisico corresponde a fauna, flora e aos recursos
naturais (4gua, solo e ar atmosférico). Ele aparece especialmente no artigo n® 225 da
Constituicdo Federal que dispde: “todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras
geracdes” (BRASIL, 1988).

O Meio Ambiente Artificial diz respeito ao espaco habitavel que foi construido pelo
homem, geralmente corresponde as cidades e tudo que faz parte delas, como edificios e
equipamentos publicos (rodovias, ferrovias, pragas, represas), mas, também, diz respeito ao
espaco rural, desde que seja um espaco habitado por humanos. A lei especifica que “o poder
publico municipal deve promover uma politica publica de desenvolvimento para assegurar que

esse meio promova o bem-estar de seus habitantes e o pleno desenvolvimento das fungdes

e 0 ambiente, com suas caracteristicas fisico-quimicas e as inter-relagcdes entre ambos; biogeocenose, biossistema,
holocenose. E, portanto, um conjunto formado pelas interagdes entre esses componentes (bidticos, abidticos) e
entre 0s organismos e seu ambiente.
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sociais da cidade” (artigo n°® 182/1988). Outros artigos expressam que cabe a Unido promover
o saneamento bésico, a habitacdo e o transporte urbano, além de proteger o meio ambiente
artificial.

O Meio Ambiente Cultural compreende todo o patrimdnio cultural nacional, seja ele
material ou imaterial. Nele estdo incluidos o patrimdnio artistico da arquitetura, da arqueologia,
as relagdes culturais, turisticas e histdricas, a paisagem, enfim, bens que possuem um valor para

uma sociedade. O artigo n° 216 da Constituicao de 1988 prevé que:

Constituem patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial,
tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a
acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais
se incluem:

I - As formas de expressao;

II - Os modos de criar, fazer e viver;

III - As criagdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas;

IV - As obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as
manifestagdes artistico-culturais;

V - Os conjuntos urbanos e sitios de valor historico, paisagistico, artistico,
arqueoldgico, paleontoldgico, ecologico e cientifico (BRASIL, 1988).

O artigo n° 215, também esta relacionado a este tipo de Meio Ambiente e estabelece
que “o Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e acesso as fontes da
cultura nacional, e apoiara e incentivara a valorizagdo e a difusdo das manifesta¢des culturais”,
e, ainda:

§ 1° - O Estado protegera as manifesta¢des das culturas populares, indigenas e afro-
brasileiras, e das de outros grupos participantes do processo civilizatorio nacional.

§ 2° - A lei dispora sobre a fixa¢do de datas comemorativas de alta significa¢do para
os diferentes segmentos étnicos nacionais.

§ 3° - A lei estabelecera o Plano Nacional de Cultura, de duragdo plurianual, visando
ao desenvolvimento cultural do Pais e a integracdo das agdes do poder publico que
conduzem a:

I - Defesa e valorizag@o do patrimonio cultural brasileiro;

II - Producdo, promogao e difusdo de bens culturais;

III - Formagdo de pessoal qualificado para a gestdo da cultura em suas multiplas
dimensoes;

IV - Democratiza¢do do acesso aos bens de cultura;

V - Valorizacdo da diversidade étnica e regional (BRASIL, 1988).

O Meio Ambiente do Trabalho ¢ o local onde homens e mulheres executam suas
atividades profissionais, sejam elas remuneradas ou nao. Esse local deve ter condi¢des salubres
e auséncia de agentes que comprometam o corpo fisico e a saude mental dos trabalhadores.
Nesse sentido, a Constitui¢ao de 1988 prioriza 0 homem em detrimento dos meios de producao
e oferece direitos para proteger sua saide e seguranca no local de trabalho. O ultimo tipo € o

Patrimonio Genético definido pela Medida Provisoria n® 2.186-16 como decorrente da:

[...] informacdo de origem genética, contida em amostras do todo ou de parte de
espécime vegetal, fungico, microbiano ou animal, na forma de moléculas e
substancias provenientes do metabolismo destes seres vivos e de extratos obtidos
destes organismos vivos ou mortos, encontrados em condigdes in situ, inclusive
domesticados, ou mantidos em condigdes ex situ, desde que coletados in situ no
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territério nacional, na plataforma continental ou na zona econdmica exclusiva
(BRASIL, 2001, Art. 7°).

De acordo com o Ministério do Meio Ambiente, o Patrimonio Genético é€:

[...] o conjunto de informagdes genéticas contidas nas plantas, nos animais € nos
microrganismos, no todo ou em suas partes (cascas, folhas, raizes, pelos, penas, peles
etc.) estejam eles vivos ou mortos. Também esta contido em substancias produzidas
por eles como resinas, latex de plantas ou veneno de animais e substancias quimicas
produzidas por microrganismos. O patrimdnio genético estd nos organismos que
ocorrem de forma natural no Brasil, ou seja, de seres vivos nativos ou daqueles que
adquiriram caracteristicas especificas no territorio nacional (BRASIL/MMA, 2015, p.
2).

Na Constitui¢ao Federal de 1988 o Patrimonio Genético esta tutelado no artigo n°® 225,
que aborda o direito que todos tém de um meio ambiente ecologicamente equilibrado, assim

como nos incisos II, V, VI, VII, do paragrafo 1, onde se 1€:

II - Preservar a diversidade e a integridade do Patriménio Genético do Pais e fiscalizar
as entidades dedicadas a pesquisa e manipulagdo de material genético;

V - Controlar a producdo, a comercializagdo ¢ o emprego de técnicas, métodos e
substancias que comportem risco para a vida, a qualidade de vida e o meio ambiente;
VI - Promover a educagdo ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagao
publica para a preservacao do meio ambiente;

VII - Proteger a fauna e a flora, vedadas, na forma da lei, as praticas que coloquem
em risco sua fungdo ecologica, provoquem a extingdo de espécies ou submetam os
animais a crueldade (BRASIL, 1988).

Buscando um posicionamento geografico, sem adentrar no campo etimologico, Carlos
Geraldino (2014) procura explicar a esséncia do conceito sob o aspecto positivo e negativo,
levando em consideragdo o que o meio envolve. Para ele, s6 € possivel comegar a dizer algo
sobre 0 Meio Ambiente apos afirmar outro ente ao qual este se faz como nao sendo, ou seja, o
“Meio Ambiente, assim, ndo pode ser compreendido como uma coisa entre coisas; algo que nos
permita optar por comegar a investigar seu ser positivamente” (GERALDINO, 2014, p. 403).

Este gedgrafo acredita que antes de afirmarmos algo, precisamos trata-lo
negativamente e relativamente, em suas palavras, o “Meio Ambiente primeiro tem que ndo ser
algo, para depois ser. Esta ¢ sua elementar condi¢do: a negativa. Embora, se assente em
concomitancia com outra de igual valor: a relativa” (GERALDINO, 2014, p. 404). De acordo
com seu pensamento a negatividade e a relatividade a determinado ser sdo os principios
fundamentais para todas as tentativas de definir o conceito de Meio Ambiente.

Assim, na sua tentativa de encontrar as propriedades do MEIO AMBIENTE, Geraldino
(2014) diz que antes € necessario afirmar as caracteristicas do tipo de ser do qual se faz negativo
e relativo, porém, para que isso se torne possivel € necessario especificar o tipo de ser que sera
levado em consideracao. Devido a pluralidade de seres, o autor realiza dois recortes arbitrarios
ao real, da vida e da consciéncia, e os agrupa em trés tipos fundamentais, a saber: 1) seres

inanimados ou ndo-vivos; 2) seres vivos ou organicos; 3) seres conscientes ou humanos.
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Portanto, para que possamos “analisar os trés tipos de meios com suas respectivas
relagdes particulares”, fazem-se necessarios: 1) 0 meio em que se encontram os seres nao-vivos;
2) o meio relativo aos seres vivos; 3) € o meio ao qual ambienta os seres humanos”

(GERALDINO, 2014, p. 404). Analisando os trés meios, ele conclui que:

[...] se de fato quisermos compreender o meio ambiente no qual se encontra um
individuo ou um grupo, devemos antes questionar suas proje¢oes de ser; devemos
tentar compreender o ir ao futuro que elegeu(ram) como fim possivel/faltante e
retornar ao presente, captando neste os entraves e caminhos que devera(2o) transpor
e seguir para alcanga-lo(s) (GERALDINO, 2014, p. 414).

As defini¢des sao diversas, mas ¢ possivel perceber que todas convergem que o Meio
Ambiente ¢ a interacdo entre os meios fisicos, biologicos, sociais e econdmicos. Nesta pesquisa,
procuramos adotar o conceito mais amplo, levando em consideracdo todos os tipos que a
legislag@o abrange. Nesses termos, ao analisarmos a Historia da Educacao Ambiental é possivel
perceber que ela tem o objetivo de melhorar a qualidade de vida ambiental, pensando na
coletividade e na sustentabilidade para tornar o Planeta Terra um lugar digno para geracgoes
atuais e futuras.

Para entender melhor seus fundamentos, primeiro ¢ preciso conhecer a Historia da
Educacdo e sua base teodrica, além de ter conhecimento de sua filosofia, seus objetivos e
principios, pois a Educacao Ambiental “nada mais ¢ do que a educacao aplicada as questdes de
Meio Ambiente. Sua base conceitual ¢ fundamentalmente a Educacao e, complementarmente,
as Ciéncias Ambientais, a Historia, as Ciéncias Sociais, a Economia, a Fisica, as Ciéncias da
Saunde, entre outras” (PELICIONI; PHILIPPI JR., 2014, p. 3).

E possivel perceber que a EA deve permear todas as disciplinas da educaco, utilizando
seus conhecimentos sempre que necessario. Todas essas ciéncias podem contribuir com o
desenvolvimento e aplicabilidade da EA, ja que sdo diferentes formacdes, diferentes
especialidades, diferentes saberes, mas o objetivo ¢ comum.

Sendo assim, para ser efetiva o educador deve conhecer primeiramente as bases da
Educagdo e da Pedagogia para saber como atuar diante dos problemas ambientais € como
envolver a coletividade com agdes transformadoras. Além disso, € preciso ter conhecimento do
seu desenvolvimento para entender como ¢ importante a ideia da abordagem interdisciplinar
sem confundir seu processo politico, filosofico, cultural, socioecondmico e pedagodgico apenas

com Ecologia ou consciéncia ecologica, ja que:

[...] a consciéncia ecoldgica ndo garante uma agdo transformadora. Para que a
educacdo ambiental se efetive, é preciso que conhecimentos e habilidades sejam
incorporados e, principalmente, atitudes sejam formadas a partir de valores éticos e
de justica social, pois sdo essas atitudes que predispdem a a¢ao. Consciéncia ecologica
sem acdo transformadora ajuda a manter a sociedade tal qual ela se encontra
(PELICIONI; PHILIPPI JR., 2014, p. 6).
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Sabendo da complexidade do tema, neste capitulo, procuramos fornecer uma visao
geral de alguns dos principais eventos e iniciativas que contribuiram para a construgdo e
aprimoramento da Educagao Ambiental, mostrando visdes diversas, mas, sem a pretensao de
esgotar o tema. Como sintese ¢ possivel dizer que o conceito sofreu alteracdes ao longo do
tempo; no inicio era mais voltado para as agdes ambientais e de conservagdo da natureza, depois
comegou a se preocupar também com questdes sociais, politicas, culturais e éticas e a busca por
formas de envolver todos os cidaddos para garantir, ou ao menos, possibilitar uma agao

transformadora, contudo, a EA continua em constru¢do e aprimoramento.

2.2 As Contribuicdes da Educac¢ao Ambiental (EA) para a Preservacio do Meio Ambiente

A expressdo Environmental Education — Educacdo Ambiental (EA) —, foi usada pela
primeira vez em 1965, na Conferéncia de Educagao da Universidade de Keele, na Gra-Bretanha.
De acordo com Genebaldo Freire Dias (1991), foi neste evento que ficou consentido que a
Educacdo Ambiental devia se tornar parte essencial da educagdo de todos os cidaddos, porém,
ressalta que mesmo com a recomendagao, os participantes do evento continuavam definindo a
EA como conservacio ou ecologia aplicada’, a partir dos fundamentos da biologia.

Contudo, antes desta Conferéncia e dos demais eventos que fazem parte da historia
oficial da EA, algumas pessoas e grupos em diversas partes do mundo ja realizavam agoes
educativas e pedagogicas proximas do que se convencionou chamar de Educacdo Ambiental,
com vistas a ressaltar a necessidade de lembrarmos de sujeitos andnimos e desconhecidos que
ajudam a construir a Historia que, segundo Reigota (2007) ndo € apenas um conjunto de datas,
herdis e eventos.

Essa visdao do homem como sujeito e objeto da Historia que estd sempre em
construcdo, ¢ também o pensamento defendido por Paulo Freire (2007), ao afirmar que a
educacdo acontece ao longo da historia de cada sujeito, pois somos seres historicos e sociais.
Sendo assim, o ser humano ¢ capaz de reinventar o mundo, transformar a historia, e, também,
ser transformado por ela. Por isso, € importante ter em mente que as preocupagdes ambientais
junto a tomada de consciéncia, principalmente, sobre a necessidade de educar os cidaddos se
intensificou junto com as primeiras consequéncias da intensificacdo produtiva capitalista na

década de 1960.

7 A ecologia é a Ciéncia que estuda as relagdes dos seres vivos entre si ou com o meio orginico ou inorganico no
qual vivem. Na ecologia aplicada, os conceitos estudados em ecologia sdo transformados em ciéncia aplicada, seu
estudo ¢ focado nos ecossistemas florestais na tentativa de diminuir os impactos ambientais causados pelo homem.
Em sintese, ¢ a aplicagdo da ecologia aos problemas da atualidade como meio de preservar a fauna e a flora, ou
simplesmente gerenciar os recursos naturais.
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Nessa mesma linha, Isabel Carvalho (2008, p. 54), diz que a Educagdo Ambiental ¢é
“herdeira direta do debate ecoldgico e esta entre as alternativas que visam construir novas
maneiras de os grupos sociais se relacionarem com o meio ambiente” e foi concebida como
“preocupagao dos movimentos ecologicos, como uma pratica de conscientizagdo capaz de
chamar atencdo para a finitude e a ma distribuicdo no acesso aos recursos naturais ¢ também
para envolver os cidaddos em agdes sociais ambientalmente apropriadas.”

Sendo assim, um marco do primeiro grande alerta das agdes devastadoras do homem
no Meio Ambiente foi o livro Silent Spring — Primavera Silenciosa —, publicado em 1962 nos
Estados Unidos, onde o movimento ambientalista e ecoldgico ja se configurava. Escrito pela
jornalista e ambientalista norte-americana Rachel Carson ¢ considerado o estopim de uma
grande mudanca dentro da 4rea. Ela aborda a ideia de Educacdo Ambiental e descreve a ac¢do
predadora dos setores produtivos tratando principalmente dos perigos do uso indiscriminado de
pesticidas na agricultura, em especial, do diclorodifeniltricloroetano (DDT).

Segundo Ramén Bonzi (2013, p. 208), “em linhas gerais, o livro explica como o uso
desenfreado de pesticidas nos Estados Unidos da América (EUA) alterava os processos
celulares das plantas, reduzindo as populagdes de pequenos animais ¢ colocando em risco a
satide humana”. Para tal, Raquel Carson utiliza dados de tragédias que estavam acontecendo e
causavam perda da qualidade de vida dos seres humanos e dos animais. Ramoén Bonzi (2013),
explica que na época do langamento do livro, a autora sofreu duras criticas da industria quimica.
O estudioso mostra que alguns analistas consideram que Carson foi imprecisa, alarmista e
cometeu certos deslizes e distor¢des da verdade para provar sua teoria.

Contudo, o poder comunicacional do livro ¢ inegavel e mesmo apds meio século de
seu lancamento ele continua gerando muitos debates e servindo de inspiracdo. Como dito por
Ramon Bonzi (2013, p. 208), “a essa obra tem sido atribuida nada menos que a fundacdo do
movimento ambientalista moderno”. Para Bonzi (2013, p. 214), “Primavera Silenciosa” ¢ uma
obra fundamental para quem busca entender o nosso tempo, € fonte de inspira¢ao renovada para
aqueles que procuram uma forma de se relacionar com o entorno e ainda pode ser descoberta
como um produto cultural que mudou o mundo.

De volta aos eventos oficiais, em abril de 1968, especialistas de diversas areas
preocupados com a crise ecoldgica, formaram o Clube de Roma, na Itélia, e solicitaram um
estudo liderado por Dennis Meadows, para propor limites ambientais ao crescimento
econdmico. O Relatdrio intitulado “The Limits of Grawth” — “Limites do Crescimento

Econdmico” —, publicado em 1972, ficou conhecido como Crescimento Zero, pois “pregava a
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necessidade de paralisar o crescimento econdémico mundial em vista do virtual esgotamento de
recursos naturais no futuro, o que levaria ao colapso da civilizagdo” (CETEM, s/d).

Genebaldo Dias (1991, p. 3) explica que o Clube de Roma discutia a crise atual e futura
da humanidade e esclarece que o Relatorio condenava a busca incessante do crescimento da
economia a qualquer custo e “apresentava modelos globais baseados nas técnicas pioneiras de
analise de sistemas, projetados para predizer como seria o futuro se nao houvesse modificagdes
ou ajustamentos nos modelos de desenvolvimento econdmico adotados”.

O documento conclui que, se o crescimento econdmico continuasse como estava,
incluindo a polui¢do, a producdo de alimentos e a exploragdo dos recursos naturais, poderia
provocar um limite de crescimento ou até um colapso na populacio e na capacidade produtiva
da Terra, em no maximo 100 anos. Propunha entdo, a¢des diversas (econdmicas e politicas)
para alertar a humanidade e obter um equilibrio global.

O ano de 1972 foi muito importante para o movimento ambientalista e a publicacao
desse Relatorio e as demais movimentagdes da época impulsionaram a Organizagao das Nagdes
Unidas (ONU) a realizar uma Conferéncia sobre o Meio Ambiente Humano, reunindo
representantes de 113 paises, inclusive o Brasil — apesar de o pais estar na contramao da
preocupagdo ambiental. Esta Conferéncia que chamou a atengdo do mundo para a gravidade da
situagdo ambiental aconteceu entre os dias 5 e 16 de junho de 1972, na capital da Suécia e ficou
conhecida como Conferéncia de Estocolmo, considerada um grande marco na Historia.

O principal tema discutido no evento foi a poluigdo ocasionada pelas industrias. Vale
pontuar que nessa época, o Brasil vivia um periodo de crescimento econdmico elevado, o
denominado “milagre economico” (1969 a 1973). Nesse periodo, o regime civil-militar
sustentava o crescimento econdmico a qualquer custo, o que impulsiona entre outras coisas um
vigoroso desenvolvimento das industrias.

Reigota (1994) ressalta que junto com a India, o Brasil abriu as portas para que
industrias multinacionais poluidoras, impedidas de continuar operando naquelas condi¢cdes em
seus paises de origem, se instalaram em territorio indiano e brasileiro defendendo a ideia de que
“a poluicdo ¢ o preco que se paga pelo progresso”. O exemplo cléssico do Brasil ¢ Cubatao/SP,
“onde, devido a grande concentracdo de poluicdo quimica, criangas nasceram acéfalas” e na
fndia “o acidente de Bophal, ocorrido em uma industria quimica multinacional que operava sem
as devidas medidas de seguranca exigidas em seu pais de origem, provocou a morte de milhares
de pessoas” (REIGOTA, 2009, p. 23).

Tal contexto era recorrente em outras partes do Brasil, como a Usina Nuclear de Angra

(Rio de Janeiro), a Transamazodnica e a Usina Hidrelétrica de Tucurui (Amazonia). No estado
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de Goias, por exemplo, o governo reforgava campanhas para atrair industrias, inclusive usando

o slogan “Traga sua Polui¢io para Goids™®

, 0 que contrariava ainda mais a tendéncia
internacional. O governo brasileiro escancarava as portas para as induastrias de potencial
poluidor e “colocou-se na defensiva, espalhando a opinido de que a defesa do Meio Ambiente
seria uma espécie de conspirac¢ao das nagdes desenvolvidas para impedir o crescimento do pais”
(CEA, 1998, p. 36).

Infelizmente como apontado por Reigota (2009), as consequéncias desastrosas desse
tipo de agdo, que via apenas o crescimento econdmico como sinonimo de progresso, nao
demoraram para ser notadas, deixando milhares de pessoas prejudicadas. Além da poluigdo
devastadora das industrias, que provocou (e ainda provoca) a morte de muitas pessoas, podemos
citar a elevacao da taxa de inflacdo e da divida externa, desvalorizacdo do salario minimo,
aumento do numero de desempregados, aumento do niimero de favelas e, consequentemente, a
desigualdade social e econdmica crescente em larga escala.

Diante de situagcdes como estas e na tentativa de oferecer aos povos do mundo
inspiragcdo e guia para preservar e melhorar o Meio Ambiente Humano, a declaracdo final da
Conferéncia de Estocolmo definiu 26 principios, como um manifesto ambiental. Deixava claro
que cidaddos, comunidades, empresas ¢ institui¢des em todos os planos devem se unir, orientar
seus atos, aceitar as responsabilidades que possuem, pensar nas consequéncias de suas agdes €
participar equitativamente do esfor¢o comum de defender e melhorar o Meio Ambiente para as
atuais e futuras geragdes (ONU/ESTOCOLMO, 1972).

No que diz respeito a Educacado, o principio 19 da Declaragdao de Estocolmo (1972)
fala sobre sua importancia em questoes ambientais para informar e inspirar a todos. Ressalta a
importancia dos meios de comunicagao para difundir esse tipo de informagao educativa. Veja o

que ele preveé na integra:

E indispensavel um trabalho de educagdo em questdes ambientais, visando tanto as
geragdes jovens como os adultos, dispensando a devida atengdo ao setor das
populagdes menos privilegiadas, para assentar as bases de uma opinido publica bem
informada e de uma conduta responsavel dos individuos, das empresas e das
comunidades, inspirada no sentido de sua responsabilidade, relativamente a prote¢ao
e melhoramento do meio ambiente em toda a sua dimensdo humana. E igualmente
essencial que os meios de comunicacdo de massas evitem contribuir para a
deterioracdo do meio ambiente humano e, ao contrario, difundam informagdo de
carater educativo sobre a necessidade de protege-lo e melhora-lo, a fim de que o
homem possa desenvolver-se em todos os aspectos (ONU/ESTOCOLMO, 1972,
Principio 19).

8 O slogan “Traga sua poluigio para Goias” foi divulgado pelo governo do estado de Goias e veiculado em revistas
e jornais no final da década de 1970, junto com uma foto de chaminés langcando fumaga. Esta foi uma campanha
institucional publicitaria que tinha a pretensdo de atrair a industrializagdo e investimentos a qualquer custo para
criar um parque industrial no estado.
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O Principio 20, também expressa a convic¢ao de que “devem-se fomentar em todos os
paises, especialmente nos paises em desenvolvimento, a pesquisa ¢ o desenvolvimento
cientificos referentes aos problemas ambientais, tanto nacionais como multinacionais”
(ONU/ESTOCOLMO, 1972). Expressando, portanto, o grande valor da ciéncia para contribuir
para a solugdo dos problemas ambientais.

Entre os principais resultantes da Conferéncia de Estocolmo esté a cria¢do, ainda em
1972, pela propria ONU, de um organismo s6 para a area ambiental: o Programa das Nagoes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA), criado no mesmo ano, com sede em Nairobi, capital
do Quénia (BRASIL, 1991, p. 29). O PNUMA ¢ responsavel por promover a conservagao do
meio ambiente e o uso eficiente de recursos no contexto do desenvolvimento sustentavel e tem
entre seus principais objetivos: manter sob permanente vigilancia a situagdo do Meio Ambiente
global; “alertar povos e nagdes sobre problemas e ameagas ao Meio Ambiente e recomendar
medidas para melhorar a qualidade de vida da populagdo sem comprometer os recursos €
servigos ambientais das geragdes futuras” (ONU/PNUMA, s/d).

Atualmente, o PNUMA dispde de uma rede de escritorios regionais em diversos paises,
inclusive no Brasil (Brasilia), para reforgar as suas atividades, apoiar instituicdes € processos
de governanca ambiental, disseminar informagdes ambientais e promover uma participagdo e
contribuicdo mais intensa de especialistas e instituicdes em féruns, iniciativas e acoes
internacionais (ONU/PNUMA, s/d).

Expressivo resultado da Conferéncia de Estocolmo foi o estabelecimento de
programas de Educa¢do Ambiental em ambito internacional para ajudar a enfrentar a crise
ambiental no Planeta. Foi seguindo as suas recomendagdes, que em 1975, a Organizacao das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) promoveram o Encontro
Internacional em Educacdo Ambiental, em Belgrado (atual Sérvia), e criou o Programa
Internacional de Educagdo Ambiental (PIEA).

Nesse Encontro, foram formuladas algumas orienta¢des e principios a respeito da EA,
propondo que a mesma deveria ser continuada, multidisciplinar, integrada as diferencas
regionais e voltada para interesses nacionais. “Essas recomendacdes, acompanhadas de uma
analise absolutamente lucida, geraram a ‘Carta de Belgrado’, um documento de grande
significado para a evolugao da EA” (DIAS, 1991, p. 4), e que “continua sendo um marco
conceitual no tratamento das questdes ambientais” (UNESCO/CARTA DE BELGRADO,

1975). Na Carta encontramos os seguintes apontamentos:

Noés necessitamos de uma nova ética global — uma ética que promova atitudes e
comportamentos para os individuos e sociedades, que sejam consonantes com o lugar
da humanidade dentro da biosfera; que reconheca e responda com sensibilidade as
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complexas e dindmicas relagdes entre a humanidade e a natureza, e entre 0s povos
(UNESCO/CARTA DE BELGRADO, 1975, p. 2).

O documento preconiza a necessidade do balanco e harmonia entre a humanidade e o
Meio Ambiente, expressando a necessidade de uma nova ética global, que deve buscar a
erradicacdo da pobreza, da fome, do analfabetismo, da polui¢do, da exploracdo humana e
dominagdo. Em sintese, “os recursos do mundo deveriam ser utilizados de um modo que
beneficiasse toda a humanidade e proporcionasse a todos a possibilidade de aumento da
qualidade de vida” (UNESCO/CARTA DE BELGRADO, 1975, p. 1).

Ao falar sobre a necessidade de uma nova ética global, a Carta relembra a
recomendacao 96 da Conferéncia de Estocolmo, sobre o desenvolvimento da Educagdo
Ambiental como uma das ferramentas mais importantes para combater rapidamente a crise
ambiental do mundo. Ela defende um novo tipo de educagdo, uma nova forma de relagao entre
professores e alunos, entre a escola e a comunidade, entre o sistema educacional e a sociedade.

Para os organizadores do documento, a reforma dos processos e sistemas educacionais
¢ fundamental para a que a nova ética de desenvolvimento e ordem econdmica seja constatada,
caso contrario “governantes e planejadores podem ordenar mudangas e novas abordagens de
desenvolvimento e podem melhorar as condi¢des do mundo, mas tudo isso se constituird em
solugdes de curto prazo se a juventude ndo receber um novo tipo de educagdo”
(UNESCO/CARTA DE BELGRADO, 1975, p. 2). Nesse sentido, a Educacdo Ambiental deve

Ser.

[...] baseada e fortemente relacionada aos principios basicos delineados na Declaragao
das Nagdes Unidas na Nova Ordem Econdmicas Mundial. E dentro desse que devem
ser lancadas as fundagdes para um programa mundial de Educacdo Ambiental que
possa tornar possivel o desenvolvimento de novos conceitos e habilidades, valores e
atitudes, visando a melhoria da qualidade ambiental e, efetivamente, a elevagdo da
qualidade de vida para as geragdes presentes ¢ futuras (UNESCO/CARTA DE
BELGRADO, 1975, p. 2).

De acordo com Reigota (2009, p. 27), as deliberagdes do Encontro Internacional em
Educagcdo Ambiental, principalmente, aquelas voltadas a questdo ambiental, passaram
despercebidas pelos 6rgaos educacionais no Brasil “tanto na esfera federal quanto na estadual,
dada a conjuntura politica que o pais vivia naquele momento”. E evidente que todos esses
eventos foram muito importantes para a EA, porém, no entendimento da Coordenagdo de
Educacao Ambiental (CEA/MED, 1998, p. 30), “se existe uma referéncia para quem quer fazer
Educacdo Ambiental, ela estd nos documentos finais da Conferéncia Intergovernamental de
Educacao Ambiental de Thbilisi”.

Esta Conferéncia aconteceu entre os dias 14 ¢ 26 de outubro de 1977, em Thbilisi, na

Georgia e contou com a participacdo de 150 paises. O Brasil ndo esteve presente em carater
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oficial, pois “nosso pais ndo mantinha relacdes diplomaticas com o bloco soviético, o que
impediu sua participagdo” (BRASIL/MEC, 1998, p. 30). Esta Conferéncia produziu por
resultados “defini¢des, objetivos, principios e estratégias para a Educacao Ambiental, que até
hoje sdo adotados em todo o mundo” (CEA/MED, 1998, p. 30).

Um documento elaborado pela Coordenagdo de Educacdo Ambiental do Ministério da
Educacao (1998), reconheceu que para se chegar as recomendagdes da Conferéncia de Tbilisi,
varios anos de trabalho foram demandados para a definicdo dos principios norteadores da
Educagao Ambiental. Os proprios organizadores da Conferéncia admitem que o evento
realizado em Tbilisi configurou um prolongamento da Conferéncia de Estocolmo, entretanto, a
sua importancia ndo pode ser negada, pois resultou na constituicao da primeira fase do PIEA,

na medida em que:

[...] contou com uma série de atividades, fundamentais para o sucesso de Tbilisi, tais
como a organizagdo de reunides regionais entre 1975 e 77 na Africa, nos Estados
Arabes, na Europa e na América Latina; a promogdo de estudos experimentais sobre
educag@o ambiental nestas regides, além de uma pesquisa internacional sobre o tema
(CEA/MED, 1998, p. 30).

A Conferéncia de Thilisi discutiu os principais problemas ambientais da sociedade
contemporanea e, conforme apontamos anteriormente, definiu os objetivos, caracteristicas,
principios, estratégias, recomendacdes e a adocao de alguns critérios para orientar os esforgcos
para o desenvolvimento da Educacdo Ambiental, em ambito regional, nacional e internacional.
Os resultados foram publicados no documento ‘“Recomendacdes da Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental aos Paises Membros” (UNESCO/PNUMA,
1977).

Genebaldo Dias (1991, p. 5) concorda que, “tudo o que se precisava saber para o inicio
do desenvolvimento da EA foi deixado em Tbilisi. [...] A Conferéncia nos legou as premissas
basicas da EA, testadas e corroboradas até os dias atuais”. Alids, foi neste evento que a EA foi
caracterizada como interdisciplinar, transformadora, ética e critica. Ressaltamos um dos

conceitos mais utilizados sobre EA, que especifica:

A educagfo ambiental ¢ um processo de reconhecimento de valores e clarificacdes de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relagdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos,
suas culturas e seus meios biofisicos. A educacdo ambiental também esta relacionada
com a pratica das tomadas de decisdes e a €tica que conduzem para a melhora da
qualidade de vida (UNESCO/PNUMA, 1977).

A Conferéncia de Thilisi estabeleceu 41 recomendacdes, cada uma com um conjunto
de propostas. Na 2* recomendacdo ¢ possivel encontrar as finalidades, os objetivos e os
principios basicos da Educagdo Ambiental, que continuam bem atuais. Sdo trés as finalidades:

1) “ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importancia da interdependéncia



31

econdmica, social, politica e ecologica, nas zonas urbanas e rurais”; 2) “proporcionar, a todas
as pessoas, a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o sentido dos valores, o interesse ativo
e as atitudes necessarias para proteger € melhorar o meio ambiente”; 3) “induzir novas formas
de conduta nos individuos, nos grupos sociais ¢ na sociedade em seu conjunto, a respeito do
meio ambiente”.

As palavras-chave dos objetivos sdo consciéncia, conhecimento, comportamento,
habilidades e participagdo. Assim, a Educagdo Ambiental deve ajudar os grupos sociais € os
individuos a: 1) “adquirirem consciéncia do meio ambiente global e ajudar-lhes a
sensibilizarem-se por essas questdes”; 2) “adquirirem diversidade de experiéncias e
compreensdo fundamental do meio ambiente e dos problemas anexos”; 3) “comprometerem-se
com uma série de valores e sentirem interesse € preocupagao pelo meio ambiente, motivando-
os de tal modo que possam participar ativamente da melhoria e da protecao do meio ambiente”;
4) “adquirirem as habilidades necessarias para determinar e resolver os problemas ambientais”;
5) “proporcionar aos grupos sociais e aos individuos a possibilidade de participarem ativamente
nas tarefas que tém por objetivo resolver os problemas ambientais” (UNESCO/PNUMA, 1977).
Por considerar os objetivos de fundamental importdncia para esta pesquisa, a seguir

apresentamos os Principios Basicos da Educagdo Ambiental, recomendadas pela Conferéncia:

Quadro 1 — Principios Basicos da Educagdo Ambiental (EA)

Considerar 0 meio ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e criados pelo homem|

1 (tecnologico e social, econdmico, politico, histdricocultural, moral e estético).

) Constituir um processo continuo e permanente, comec¢ando pelo pré-escolar e continuando através de todas asf
fases do ensino formal e ndo formal.

3 Aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o contetido especifico de cada disciplina, de modo que s¢|
adquira uma perspectiva global e equilibrada.

4 Examinar as principais questdes ambientais, do ponto de vista local, regional, nacional e internacional, d¢

modo que os educandos se identifiquem com as condigdes ambientais de outras regides geograficas.

5 |Concentrar-se nas situagdes ambientais atuais, tendo em conta também a perspectiva historica.

roblemas ambientais.

Insistir no valor e na necessidade da cooperagdo local, nacional e internacional para prevenir e resolver os

7  |Considerar, de maneira explicita, os aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e de crescimento.

8  |Ajudar a descobrir os sintomas e as causas reais dos problemas ambientais.

critico e as habilidades necessdrias para resolver tais problemas.

Destacar a complexidade dos problemas ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso

10 . . . .. L . )
sobre o meio ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias pessoais.

Utilizar diversos ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos

Fonte: UNESCO/PNUMA (1977)

O documento também fala sobre confiar a escola um papel determinante no conjunto

da Educacdo Ambiental, organizando assim, uma a¢do sistematica na educacdo primaria e
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secundaria, aumentando os cursos de ensino superior relativos ao meio ambiente. Nesse sentido,

¢ preciso transformar progressivamente as atitudes e comportamentos para:

[...] fazer com que todos os membros da comunidade tenham consciéncia de suas
responsabilidades, na concepcao, elaboragdo e aplicacdo dos programas nacionais ou
internacionais relativos ao meio ambiente... [contribuindo desse modo], na busca de
uma nova ética fundada no respeito a natureza, ao homem e a sua dignidade, ao futuro
e a exigéncia de uma qualidade de vida acessivel a todos, com um espirito geral de
participacdo (UNESCO/PNUMA, 1977).

A busca por uma nova ética e pelo espirito geral de participacdo ¢ citado em diversos
outros documentos relativos a Educacdo Ambiental, mostrando que realmente a Conferéncia de
Thilisi legou as premissas basicas da Educagao Ambiental. Outro importante marco histdrico
na questao ambiental foi a publica¢ao do Relatério Brundtland também conhecido como “Nosso
Futuro Comum”, apresentado em 1987 pela Comissdo Mundial sobre o Meio Ambiente e
Desenvolvimento, criada pela Secretaria Geral da ONU em 1983 para discutir e propor meios
de harmonizar o desenvolvimento economico e¢ a conservagao ambiental. A denominacao
“Relatorio Brundtland”, homenageou a médica, mestre em satde publica e ex-Primeira Ministra
da Noruega, Gro Harlem Brundtland, que presidiu a Comissdao (ONU, s/d).

O Relatdrio Brundtland colocou a sustentabilidade e o desenvolvimento sustentavel
em pauta na agenda politica do mundo inteiro, pois teve o objetivo de propor estratégias
ambientais de longo prazo para se obter um desenvolvimento sustentavel. Além disso,
determinou a necessidade de uma conferéncia global para o estabelecimento de uma nova forma
de relacdo com o meio ambiente. O documento apresenta 109 recomendagdes para atingir o
desenvolvimento sustentavel, além de mecanismos para tornar isso possivel, incluindo a
formulagdo e implementagao de politicas educacionais. Tendo em vista proporcionar um maior
entendimento sobre este assunto, decidimos aprofundar as nossas analises sobre o Relatorio,
orientadas pela discussao de sustentabilidade.

2.3 Educacdo Ambiental, Sustentabilidade e a Complexidade do Desenvolvimento
Sustentavel

Como afirmado por Paulo Freire (1979, p. 84), “a educacdo nao transforma o mundo.
Educagdo transforma as pessoas. Pessoas mudam o mundo”. E possivel observar que em
diversos documentos norteadores da EA existe a sua premissa como um instrumento de
transformagao das pessoas, inclusive no sentido de conscientiza-las a respeito do impacto de
suas agoes no meio, tendo em vista a possibilidade da ocorréncia de mudangas nas relagdes
sociedade-natureza. Assim sendo, a sustentabilidade ¢ um tema de extrema importancia para
ser trabalhado na EA, porém, por ser um valor novo e complexo, ainda costuma ser muito mal

interpretado.
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Antes de tratarmos do desenvolvimento sustentavel, crescimento sustentivel, ou
ecodesenvolvimento e a relagdo de tudo isso com a Educacdo Ambiental, é elementar esclarecer
a esséncia da sustentabilidade, que muitas vezes ¢ usada como um termo impreciso,
generalizado, raso e at¢ mesmo perigoso. Como afirma Reinaldo Dias (2015), atualmente
entendemos muito mais do que ndo ¢ sustentavel, pois, ainda estamos em busca do que ¢ de

fato sustentavel. Em suas palavras:

Isso significa que a sustentabilidade ¢ uma linha no horizonte, nos aproximamos dela,
mas nunca a encontramos. Nesse sentido, provavelmente, nunca chegaremos a definir
de uma forma fechada e acabada os critérios de sustentabilidade. A tinica coisa de que
temos certeza ¢ que ndo se trata de uma meta a ser alcancada, mas de um processo
interminavel (DIAS, 2015, p. 25-26).

Segundo José¢ Veiga (2010, p.11-12) até mesmo depois de ser legitimada na
Conferéncia das Nagoes Unidas para o Meio Ambiente e o Desenvolvimento (Ri0-92), “a nogao
de sustentabilidade foi colocada sob suspeita, tanto por adeptos do culto unilateral aos
mercados, quanto por seus oponentes, temerosos da concorréncia que os temas ambientais
poderiam vir a oferecer as suas prioridades sociais”. Sobre esta legitimagao de 1992, Enrique
Left (2008, p. 21) reforga que, apesar da nog@o de sustentabilidade ter entrado para o discurso
oficial, naquele momento nao foi definido um “sentido tedrico e pratico capaz de unificar as
vias de transi¢do para a sustentabilidade”.

O fato ¢ que, ainda hoje, ndo existe unanimidade na defini¢do e como apontado por
Jos¢ Veiga (2010, p. 13), “nogdes importantissimas podem jamais ter defini¢des
suficientemente claras para que seu sentido venha a ser aceito por largo consenso”. Para este
pesquisador, as queixas da falta de uma definicao de sustentabilidade ignoram o fato de se tratar
de um novo valor, o que impossibilita o surgimento de defini¢cdes precisas. Leff (2008, p. 15),
de sua parte, explica que “o principio de sustentabilidade surge no contexto da globalizagao
como a marca de um limite e o sinal que reorienta o processo civilizatorio da humanidade” e

complementa:

A crise ambiental veio questionar a racionalidade e os paradigmas tedricos que
impulsionaram e legitimaram o crescimento econdmico, negando a natureza. A
sustentabilidade ecologica aparece assim como um critério normativo para a
reconstrucao da ordem econdmica, como uma condi¢do para a sobrevivéncia humana
e um suporte para chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando as proprias
bases da produgdo. [...] O conceito de sustentabilidade surge, portanto, do
reconhecimento da func¢do de suporte da natureza, condigdo e potencial do processo
de produgdo (LEFF, 2008, p. 15).

Mesmo sabendo que ndo ha uma resposta Unica e definitiva para o que ¢
sustentabilidade, decidimos trazer aqui algumas das mais usadas para tentar dar sentido a este
conceito. Em seu sentido etimologico, a palavra provém do latim sustentare, que significa

sustentar, apoiar e conservar. De acordo com a defini¢cdo do diciondrio Priberam da Lingua
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Portuguesa, sustentabilidade ¢ a “qualidade ou condi¢do do que ¢ sustentavel. Modelo de
sistema que tem condi¢des para se manter ou conservar’.

O Laboratério de Sustentabilidade (LaSSU) da Universidade de Sao Paulo (USP),
expoe que a sustentabilidade ¢ um conceito sist€émico que esta relacionado com a continuidade
dos processos econdmicos, sociais, culturais e ambientais globais, e, abrange diversos niveis de
organizacdo. Nesse sentido, o termo pode ser aplicado ao local ou ao planeta inteiro, permitindo

mudar a forma de se relacionar com o meio. De acordo com o LaSSU ¢ preciso propor:

[...] uma outra maneira de configurar a civilizagdo e a atividade humana, de tal
maneira que as sociedades e as suas economias possam satisfazer as suas necessidades
e expressar o seu maior potencial no presente € a0 mesmo tempo preservar a
biodiversidade, os ecossistemas naturais e a qualidade de vida das pessoas. A ideia ¢é
beneficiar e/ou reduzir o impacto em todas as partes envolvidas, através de processos
que se mantenham ao longo do tempo por prazo indefinido (LASSU, s/d, p. 1).°

Por sua vez, o tedlogo, filésofo e ambientalista Leonardo Boff (2012b),

sustentabilidade é:

Toda agdo destinada a manter as condigdes energéticas, informacionais, fisico-
quimicas que sustentam todos os seres, especialmente a Terra viva, a comunidade de
vida e a vida humana, visando a sua continuidade e ainda a atender as necessidades
da geragdo presente e das futuras de tal forma que o capital natural seja mantido e
enriquecido em sua capacidade de regeneracdo, reproducdo e coevolugdo (BOFF,
2012b, p. 1).

De acordo com Boff (2012b), para haver sustentabilidade ¢ preciso superar
radicalmente o antropocentrismo, considerando que todos os seres gozam de valor intrinseco.
Além disso, ¢ fundamental manter a Terra viva que € a base da sustentabilidade, assim como a
vida humana e toda a comunidade de vida que cria os biomas e a biodiversidade. Salienta a
importancia de fazer uso racional e cuidadoso dos bens e servi¢os na intencao de assegurar o
atendimento das necessidades humanas e defende que, se toda geracao estabelecer uma relagao
de sinergia e cooperacdo com a Terra, distribuindo bens e servigos com equidade, ela seria
suficiente para cada geracao.

Nesse sentido, para sustentar a nossa geracao e aquelas que seguirdo a nossa, “o uso
desses bens deve ser regido pela solidariedade generacional. As futuras geragdes tém o direito
de herdarem uma Terra e uma natureza preservadas”, na medida em que “a sustentabilidade se
mede pela capacidade de conservar o capital natural, permitir que se refaga e, ainda, através do

génio humano, possa ser enriquecido para as futuras geracdes” (BOFF, 2012b, p. 2).

® Essa conceituacio esta no site da Lassu, um laboratorio de pesquisa que pertence ao Departamento de Engenharia
de Computacao e Sistemas Digitais (PCS) da Escola Politecnica da USP, que “trabalha repensando e redesenhando
solugdes e tecnologias para um mundo mais sustentavel, disseminando conhecimento acumulado, formando jovens
e lideres que tenham um posicionamento diferenciado em TIC com uma visdo econdmica, social, ambiental e
cultural”. Disponivel em: <http://www.lassu.usp.br/sustentabilidade/conceituacao/>.
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Para Boff (2012b, p. 2), o conceito de sustentabilidade deve servir de inspiragdo para
realiza-la nos varios campos da atividade humana e, também, como critério para avaliar o
progresso (ou nao), rumo a sustentabilidade, pois, “sem isso a sustentabilidade € pura retorica
sem consequéncias”. Nesse sentido, nao ¢ demasiado apontar que as primeiras referéncias sobre
desenvolvimento sustentavel comecaram a surgir oficialmente na década de 1970, quando
eventos ambientais como a Conferéncia de Estocolmo, apontavam a necessidade de refletir
criticamente sobre a realidade para proporcionar uma melhor qualidade de vida para todos os
seres humanos, no decorrer das geracdes € com agdes conjuntas, garantir a sustentabilidade. A
diferenga ¢ que o termo usado na época era ecodesenvolvimento.

Para Philippe Layrargues (1997, p. 3), o termo ecodesenvolvimento foi lancado em
1973 por Maurice Strong e “consistia na defini¢do de um estilo de desenvolvimento adaptado
as areas rurais do Terceiro Mundo, baseado na utilizagao criteriosa dos recursos locais, sem
comprometer o esgotamento da natureza”. No transpassar da década de 1980, o termo foi
apropriado e desenvolvido conceitualmente pelo economista Ignacy Sach e a partir disso foi
criado um quadro de estratégias baseado em trés pilares: eficiéncia econdmica, justi¢a social e

prudéncia ecologica. Nessa dire¢ao:

O ecodesenvolvimento representa uma abordagem ao desenvolvimento cujo horizonte
temporal coloca-se a décadas ou mesmo séculos adiante. Entende que a satisfagdo das
necessidades das geragdes futuras deve ser garantida, isto é, deve haver uma
solidariedade diacronica sem que, no entanto, comprometa a solidariedade sincronica
com a gera¢do presente, ja por demais sacrificada pelas disparidades sociais da
atualidade (LAYRARGUES, 1997, p. 3).

Na apreensao de Philippe Layrargues (1997, p. 3), o ecodesenvolvimento exigia um
amplo conhecimento das culturas e dos ecossistemas, o entendimento de como as pessoas se
relacionam com o ambiente, “bem como o envolvimento dos cidaddos no planejamento das
estratégias, pois eles sdo os maiores conhecedores da realidade local”. Afirma ainda, que Sachs
sugeria “o pluralismo tecnoldgico como o esquema mais conveniente, envolvendo tanto a
tradicional tecnologia mao de obra intensiva como a capital intensivo” (LAYRARGUES, 1997,
p. 3).

Anos depois e com pouquissimas diferengas conceituais, o desenvolvimento
sustentavel foi levado ao discurso publico pela primeira vez, por ocasido da apresentacao
publica do “Relatério Nosso Futuro Comum” ou “Relatorio Brundtaland” publicado em 1987
— apontado anteriormente —, no qual o desenvolvimento sustentavel foi definido como sendo “a
forma como as geragdes atuais devem satisfazer suas necessidades, sem comprometer a
capacidade das geracdes futuras de satisfazer suas proprias necessidades” (CMMAD, 1991, p.

46). De acordo com o Relatorio, na sua esséncia, o desenvolvimento sustentavel é:
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[...] um processo de transformacdo no qual a exploragdo dos recursos, a direcao dos
investimentos, a orientagdo do desenvolvimento tecnoldégico e a mudanga
institucional se harmonizam e refor¢am o potencial presente e futuro, a fim de atender
as necessidades e aspiragdes humanas (CMMAD, 1991, p. 49).

Para Boff (2012, p. 1), apesar deste conceito ser correto, ele possui duas limitagdes, a
saber: “¢ antropocéntrico (s6 considera o ser humano) e nada diz sobre a comunidade de vida
(outros seres vivos que também precisam da biosfera e de sustentabilidade)”. Esse tipo de visao
antropocéntrica vai ser observado em outros documentos, que apesar de reconhecerem a
importancia dos recursos naturais, abordam a importancia das preocupagdes ambientais apenas
para atender as necessidades e aspiragdes do homem. E como se o homem fosse o senhor
supremo e os demais seres € a natureza seus Servos.

O documento aponta diversas metas para mudangas dos segmentos socioeconomicos
e ambientais na sociedade com o objetivo de evitar o avanco das destrui¢des ambientais, do
desequilibrio climatico e proporcionar uma nova era de crescimento econémico, na perspectiva
de promover melhor qualidade de vida no presente e no futuro. Apresenta ainda, dados sobre
pobreza, poluicdo, aquecimento global, destruicdo da camada de ozonio, entre outros,
mostrando que os modelos de crescimento atuais do capitalismo sdo invidveis e insustentaveis,
uma vez que sdo modelos de desenvolvimento ecologicamente predatorios, politicamente
injustos e socialmente atrozes.

Portanto, a proposta se concentra em uma nova alternativa de desenvolvimento, um
desenvolvimento preocupado com a protecdo ambiental, com as necessidades (econdmicas,
sociais, culturais) e o bem-estar das geragdes atuais e futuras. O Relatorio Brundtland aborda
as consequéncias da pobreza no Meio Ambiente e a emergéncia de assegurar oportunidades
iguais para todos, atendendo as necessidades humanas na intencdo de corrigir os problemas
socioecondmicos e ambientais. Afirma que ¢ preciso pleitear um novo estilo de
desenvolvimento que seja socialmente sustentavel na reducdo da pobreza e das desigualdades

sociais € que promova a justica e a equidade, visto que:

Um mundo onde a pobreza e a desigualdade sdo endémicas estara sempre propenso
as crises ecologicas, entre outras. O desenvolvimento sustentavel requer que as
sociedades atendam as necessidades humanas tanto pelo aumento do potencial
produtivo como pela garantia de oportunidades iguais para todos (CMMAD, 1991, p.
58).

Reinaldo Dias (2015, p. 29), concorda com esta concepcao e afirma que a extrema
pobreza dos paises em desenvolvimento complica ainda mais a situagdo da degradagdo
ambiental, pois “o pensamento predominante ¢ voltado para obten¢do de resultados a curto
prazo, como reflexo das necessidades de sobrevivéncia bioldgica de grandes parcelas da

populacdo”. Para o autor, a degrada¢do ambiental dos paises em desenvolvimento “estd
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profundamente ligada a degradagdo social e ndo ¢ possivel a solugdo de uma sem ao mesmo
tempo enfrentar a outra” (DIAS, 2015, p. 29).

Nessa mesma linha de pensamento, Claudio de Angelo (2017, p. 3), defende que a
preocupacao com Meio Ambiente € tdo desigual quanto a distribuicao de renda, e “embora a
preocupacao com sustentabilidade seja algo plural, ela tem uma incidéncia expressivamente
maior em regides com renda familiar mais alta do que nas regides menos abastadas”, isso
porque “onde falta o pao, todos se preocupam em saciar as necessidades basicas da humanidade,
como comer, morar e pouco se evolui além disso”.

Para Angelo (2017), “sem pao”, ndo adianta falar de outras coisas mais elevadas, pois
as prioridades desses individuos estdo associadas a sobrevivéncia, sendo assim, mesmo que a
preocupacao com O Meio Ambiente seja essencial, ela acaba perdendo a relevancia para esse
grupo. Na sua opinido, “cobrar dos menos favorecidos um comportamento semelhante aquele
que os mais abastados tém condic¢des de ter ¢ incoerente” (ANGELO, 2017, p. 2). A solugdo
para o autor ¢ investir na distribui¢ao justa de riquezas para superar a pobreza e tornar a

preocupacao ambiental algo plural. Em suas palavras:

Para que se possa colocar essas questdes ambientais em patamar de importancia em
que efetivamente merecem estar, presentes no cenario global, é preciso ter uma
sociedade com distribuigdo mais justa de riquezas. Até porque nos todos habitamos o
mesmo planeta. Isso significa que paises mais desenvolvidos e regides do Brasil mais
ricas precisam suportar o 6nus, custo gerado nesse processo de ajuste, maior. Desse
modo, ¢é possivel integrar os menos favorecidos num esfor¢o conjunto de preservacao
(ANGELDO, 2017, p. 2-3).

A premissa de que a pobreza ¢ responsavel pela degradagdo ambiental € muitas vezes
explicada pelo fato de que para o pobre ndo existe outra opcdo de desenvolvimento (ou
crescimento econdmico) a ndo ser explorar o Meio Ambiente. Philippe Layrargues (1997)
critica esse tipo de alegacdo ao afirmar que o Relatério Brundtland fala do circulo vicioso da
pobreza apenas para justificar a continuidade do crescimento econdmico € do consumo

excessivo dos paises desenvolvidos. Em suas palavras argumenta que:

Tal ideia sugere uma circularidade como uma retroalimentagéo positiva, isto €, quanto
mais pobre, maior pobreza havera. Ocorre a partir dai uma intensa propaganda em
torno do circulo vicioso da pobreza, com o propésito de justificar a necessidade da
continuidade do crescimento econdmico, ¢ omitir o peso da responsabilidade
ambiental do consumo excessivo do Norte, a poluicdo da riqueza (LAYRARGUES,
1997, p. 3).

Analisado sob esta oOtica, o que o Relatério propde € que o crescimento econdomico €
totalmente necessario para o desenvolvimento sustentavel, desde que a sua qualidade seja
alterada (remog¢do da pobreza) para ndo causar a destruicdo ambiental, assim como defendido

por Angelo (2017). Para Margaret Baroni (1992), esse pensamento ¢ bastante controverso, ja
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que o crescimento econdmico ndo deve ser entendido como o objeto do desenvolvimento

sustentavel e sim como sua consequéncia, visto que:

[...] ha uma implicita crenga de que o crescimento econdmico € necessario (se ndo
suficiente) para a remog¢do da pobreza. Mas, ndo foi o fato de que o crescimento
econdmico per se ndo podia assegurar a remogao da pobreza que levou a adogdo do
approach dos anos [1970] das necessidades basicas? Ent3o, se o crescimento
econdmico nao leva nem a sustentabilidade ecoldgica nem a remogdo da pobreza, ¢
claramente um ndo-objetivo para desenvolvimento sustentavel. De qualquer maneira,
o crescimento econdmico ¢ consequéncia do desenvolvimento sustentavel, ndo seu
motor (BARONI, 1992, p. 21).

Considerando a critica sobre a relagdo entre pobreza e desenvolvimento, ¢ possivel
encontrar o posicionamento de Leonardo Boff (2012a), que afirma que o desenvolvimento
sustentavel ¢ equivocado ao alegar que a pobreza causa a degradacdo ecoldgica e vice-versa.
Para ele, ao contrario do que o conceito da ONU diz, ¢ o desenvolvimento sustentavel que

produz a degradacdo. Leonardo Boff (2012a) afirma que:

E equivocado, porque alega que a pobreza ¢ causa da degradagdo ecologica. Portanto,
quanto menos pobreza, mais desenvolvimento sustentavel haveria e menos
degradag@o, o que ¢ equivocado. Analisando, porém, criticamente, as causas reais da
pobreza ¢ da degradagdo da natureza, vé-se que resultam, ndo exclusiva, mas
principalmente, do tipo de desenvolvimento praticado. E ele que produz degradagao,
pois dilapida a natureza, paga baixos salarios e gera assim pobreza (BOFF, 2012a, p.
2).

Ainda segundo Boff (2012a, p. 2) a expressdo desenvolvimento sustentavel funciona
como um tipo de armadilha do sistema ja que, “assume os termos da ecologia (sustentabilidade)
para esvazia-los. Assume o ideal da economia (crescimento) mascarando a pobreza que
produz”. Em outras palavras, pode-se dizer que o desenvolvimento sustentavel pretende
garantir estratégias capitalistas defendendo o discurso, as praticas e 0 modo de ser e pensar da
classe dominante. Sendo assim, por mais que a proposta tenha nascido das preocupacdes de
diversos grupos que realmente estavam comprometidos com a preservacdo, a crise
socioambiental, a erradicacdo da pobreza e o uso sustentavel dos recursos naturais, o fato ¢ que
os interesses dominantes acabaram assumindo a direcao dos debates, propostas e das decisdes
estratégicas.

Portanto, pode-se dizer que o Relatério Brundtland ¢ orientado por uma politica
neoliberal e busca nas entrelinhas favorecer a légica do mercado, sendo assim o
desenvolvimento sustentavel surge como uma excelente alternativa para manter a acumulagdo
capitalista, embasado no discurso verde ou como afirma Boff, nos termos da sustentabilidade
ecologica e no ideal do crescimento econdmico para mascarar a logica de acumulacdo e a
pobreza que produz. Usando o discurso da sustentabilidade, os recursos naturais sao
preservados desde que, essa conservacao nao prejudique a produgdo de mercadorias e a geragao

de lucro e rentabilidade.
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Outra critica ao desenvolvimento sustentavel se remete ao uso das inovagdes
tecnologicas que se atentam apenas para o valor de mercado e ndo para atender a satisfacdo das
necessidades das sociedades pobres. Philippe Layrargues (1997) ressalta que no Relatério
Brundtland existe a crenga de que com modificacdes tecnologicas capazes de tornar os insumos
energéticos mais economicos e eficientes, ndo € possivel que o crescimento capitalista possa
continuar no mesmo ritmo sem afetar o Meio Ambiente. Isso s6 seria possivel com uma
mudanca de cultura nas sociedades de consumo, pois o sistema ecoldgico nao suporta este tipo

de pressao, podendo entrar em colapso ao considerar que:

[...] se hoje um individuo numa economia industrial de mercado, consome 80 vezes
mais energia que um habitante da Africa subsaariana, para que todos possam em breve
usufruir da mesma quantia, sem prejuizo a sustentabilidade ambiental, ha
necessariamente que se ampliar o rendimento energético em geral, tornando-o mais
eficiente ¢ econdmico através de novas tecnologias. No entanto, por mais que as
tecnologias modernas se adequem a esta premissa, permanece a duvida da
possibilidade em ocorrer mudangas sociais e culturais que acompanhem
voluntariamente estas transformagdes, uma vez que uma das caracteristicas da
sociedade industrial de consumo ¢ justamente o desperdicio. [...] Quando se fala em
justica social planetaria, pretende-se melhorar o padrdo de vida dos paises pobres, o
que implica em ultima analise, em um aumento do consumo médio de energia per
capita. Mas se todos as sociedades adquirirem as mesmas condi¢des de vida de um
cidaddo norte-americano, o sistema ecoldgico ndo suportaria essa nova presso, € o
planeta entraria em colapso (LAYRARGUES, 1997, p. 5).

Tal desequilibrio nos atuais padrdes de producao e consumo da sociedade refletem a
falta de atengdo e cuidado com as questdes socioambientais, desencadeando uma grande
redugdo dos recursos naturais € a deterioracio do Meio Ambiente, que fica cada vez mais
evidente no mundo inteiro. De acordo com a Global Footprint Network (2019), em 1970, o
Planeta entrou em déficit de recursos naturais e desde entdo a humanidade vem consumindo
muito mais do que a sua capacidade de regeneragao.

Segundo uma estimativa dessa organizagdo, no dia 29 de julho de 2019, o Planeta Terra
atingiu o ponto maximo de uso de recursos naturais que poderiam ser renovados sem 6nus ao
Meio Ambiente. Este marco ¢ medido desde 1970 e conhecido como o Dia de Sobrecarga da
Terra, que representa 0 momento em que o consumo de recursos naturais supera o volume que
o Planeta ¢ capaz de renovar. O ano de 2019, expressou que a data limite foi atingida mais cedo
do que previsto pela Ciéncia e os dados apontam que € necessario 1,75 Planeta Terra para
manter o mesmo padrao de consumo atual.

Como visto anteriormente, 0 consumismo nao costuma ser igual entre os paises ricos
e pobres, visto que as nagdes mais ricas consomem mais da metade dos recursos do Planeta.
Dados do Relatério do Desenvolvimento Humano da ONU de 1998 apontavam que apenas 20%
das pessoas do Planeta Terra, ou seja, a populacdo dos paises desenvolvidos, consomem 80%

dos recursos naturais do mundo. Os nimeros mostram que ja chegamos a um ponto em que fica
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insustentavel manter esse mesmo padrdo de produgdo e consumo e, assim como no exemplo
dado por Philippe Layrargues, a situacdo ficaria ainda pior se os paises pobres ou em
desenvolvimento comegassem a reproduzir os mesmos padrdes adotados pelos paises
industrializados.

Sobre isso, a comissdo responsavel pelo Relatorio Brundtland, defende que para alterar
o desequilibrio dos padrdes de consumo e produgdo € preciso pensar em um desenvolvimento
que reduza o desperdicio e o nivel de consumo, principalmente dos paises ricos e atenda as
necessidades basicas da maioria da populagdo. De acordo com o Relatdrio, uma pessoa comum
na América do Norte consome quase 20 vezes mais que uma pessoa na india ou na China e, 60
a 70 vezes mais, que uma pessoa em Bangladesh. Em 1994, Gro Harlem Brundtland (1987),

fez a seguinte adverténcia:

E simplesmente impossivel para o mundo sustentar o padrdo ocidental de consumo
para todos. De fato, se todo mundo fosse consumir tanta energia e recursos como nos
do Ocidente fazemos hoje, precisariamos de dez mundos, e ndo apenas de um para
satisfazer todas as nossas necessidades (BRUNDTLAND, 1994 apud SODRE, 1999).

A solugdo entdo ¢ investir em um tipo de desenvolvimento onde a qualidade se
sobressaia sobre a quantidade, pois como o proprio Relatorio alerta, muitos de nos vivemos
além dos recursos ecoldgicos, sendo assim, “no minimo, o desenvolvimento sustentavel ndo
deve poOr em risco os sistemas naturais que sustentam a vida na Terra: a atmosfera, as dguas, os
solos e os seres vivos” (CMMAD/NOSSO FUTURO COMUM, 1991, p. 48).

Buscando a sua base estrutural ¢ possivel encontrar o conceito de desenvolvimento
sustentavel amparado, principalmente, em trés pilares: social, econdomico e ambiental.
Conhecido como tripé da sustentabilidade, o conceito empresarial “Triple Botton Line”, que em
portugués significa a Linha das Trés Pilastras, foi criado em 1990 pelo socidlogo e consultor
britanico John Elkington, fundador da ONG SustainAbility. Essa expressao também € conhecida
como os “3 Ps”, no portugués “PPL” (Pessoas, Planeta e Lucro). De acordo com esse conceito,
o desenvolvimento precisa ser economicamente viavel, socialmente justo e ambientalmente
correto/responsavel.

Em outras palavras, para ser possivel, ¢ preciso criar harmonia entre os trés
componentes, tratando o Meio Ambiente com respeito e equilibrio, garantindo a integridade do
Planeta e da sociedade no presente e no futuro. Assim, seria possivel proporcionar um
crescimento economicamente viavel unificando ecologia e economia com o uso do ambiente
de forma ecologicamente correta, buscando, portanto, novas formas de crescer economicamente

sem agredir o Meio Ambiente e, ainda, promover o desenvolvimento social e cultural.



41

Por mais que o tripé da sustentabilidade pareca um modelo perfeito para o
desenvolvimento ele sofreu duras criticas at¢ mesmo de seu idealizador, mostrando que ¢
preciso repensar sua definicdo. Para Boff (2012a), esse modelo de desenvolvimento sustentavel
¢ retorico, pois:

Aqui e acola se verificam avangos na producdo de baixo carbono, na utilizagdo de
energias alternativas, no reflorestamento de regides degradadas e na criacdo de
sumidouros de dejetos. Mas tudo ¢é realizado desde que ndo afete os lucros. A
utilizagdo da expressdo "desenvolvimento sustentavel" possui uma significacdo
politica importante: representa uma maneira habil de desviar a atengdo da mudancga
necessaria do paradigma econdmico se quisermos uma real sustentabilidade. Dentro
do atual, a sustentabilidade é, ou localizada, ou inexistente (BOFF, 2012a, p. 2).

Do mesmo modo que Boff (2012a), o idealizador do conceito critica as empresas que
distorcem o tripé, pensando apenas no lucro como motivagao para existir. Muitas delas incluem
o conceito no discurso por estar na moda, mas na realidade ndo colocam as trés dimensdes em
pratica. A critica foi feita em um artigo para a Harvard Business Review'®, 25 anos apos cunhar
a frase e, nesse sentido, John Elkington (2018, p. 3) defende que o “sucesso ou fracasso das
metas de sustentabilidade ndo pode ser medido apenas em termos de lucros ou de perdas
financeiras”, sugerindo que ¢ preciso repensar o tripé da sustentabilidade no mundo dos
negocios, ou seja:

O tripé ndo foi projetado para ser apenas uma ferramenta de contabilidade. Deveria
provocar um pensamento mais profundo sobre o capitalismo e seu futuro. O que
ocorreu ¢ que muitos dos primeiros adeptos do tripé o entenderam como um ato de
equilibrio, adotando uma mentalidade de frade-off (ELKINGTON, 2018, p. 3).

E possivel encontrar semelhancas entre os conceitos de ecodesenvolvimento e de
desenvolvimento sustentavel, como o direito das geragdes futuras como principio ético basico,
ou o fato de que o componente ambiental deve ter o mesmo peso e importancia do componente
econdmico no processo decisorio, contando efetivamente com o aval das comunidades
envolvidas, o que faz com que paregam sindnimos. Todavia, a diferenga esta nas ideologias,
“uma vez que podemos encontrar no desenvolvimento sustentavel, tracos de incompatibilidade

entre a meta pretendida e seus meios utilizados” (LAYRARGUES, 1997, p. 5). Para o autor:

O desenvolvimento sustentavel assume claramente a postura de um projeto ecolégico
neoliberal, que sob o signo da reforma, produz a ilusdo de vivermos um tempo de
mudangas, na aparente certeza de se tratar de um processo gradual que desembocara
na sustentabilidade socioambiental. Verifica-se assim, que a proposta de um “novo
estilo de desenvolvimento”, traduzido pelo desenvolvimento sustentavel, que poderia
significar uma mudanga de rumo, permanece na mesma rota de sempre. [...] O
problema ¢ acreditar que a proposta do desenvolvimento sustentavel pretende
preservar o meio ambiente, quando na verdade preocupa-se tdo somente em preservar
a ideologia hegemoénica (LAYRARGUES, 1997, p. 6-7).

10 Uma das mais respeitadas revistas de gestio empresarial do mundo. A entrevista completa esta disponivel em:
<https://hbr.org/2018/06/25-years-ago-i-coined-the-phrase-triple-bottom-line-heres-why-im-giving-up-on-it>.


https://hbr.org/2018/06/25-years-ago-i-coined-the-phrase-triple-bottom-line-heres-why-im-giving-up-on-it

42

Nessa linha de raciocinio, o Relatério “Cuidando da Terra: Uma Estratégia Para Uma
Vida Sustentavel”!, aborda outra deficiéncia que colabora para gerar confus&o no conceito de
desenvolvimento sustentavel. De acordo com o documento, muitas vezes desenvolvimento
sustentavel, crescimento sustentavel e uso sustentavel sdo usados como se fossem sinbnimos, o
que gera ainda mais confusdo no entendimento do que realmente é cada um deles. Nesse

sentido, explica que:

[...] a confusdo do termo surgiu porque desenvolvimento sustentavel, crescimento
sustentavel, uso sustentavel tem sido usado como termos intercambiaveis, como se
tivessem o mesmo significado, mas ndo tém. Crescimento sustentavel ¢ uma
contradi¢do em si mesmo: nada do que ¢ fisico pode crescer indefinidamente. Uso
sustentavel aplica-se somente a recursos renovaveis: significa o uso desses recursos
em quantidades compativeis com sua capacidade de renovagdo. Desenvolvimento
sustentavel é empregado nessa estratégia com o significado de melhorar a qualidade
de vida humana dentro dos limites da capacidade de suporte dos ecossistemas (UICNI/
PNUMA/WWEF, 1991, apud BARONI, 1992, p. 22-23).

Com essas defini¢des podem surgir diversos questionamentos sobre a verdadeira
inten¢do do desenvolvimento sustentavel, por exemplo, qual é mesmo a capacidade de suporte
dos ecossistemas? De que melhoria ele estd falando? Essa melhoria exige ainda mais
crescimento fisico? Até quando sera possivel continuar a desenvolver/crescer economicamente
de forma sustentavel? Se os recursos aumentarem a pobreza serd eliminada? Essas perguntas,
assim como diversas outras que podem surgir acerca da discussdo da tematica ainda parecem
sem resposta.

O fato ¢ que o desenvolvimento sustentavel ¢ visto por muitos estudiosos como a
alternativa ideal para conciliar o crescimento socioecondmico com a conservagao ambiental,
ou seja, ¢ de grande importdncia a preocupacdo efetiva para prevenir os problemas
socioambientais atuais. Pensar em desenvolvimento sustentavel ¢ pensar em uma nova forma
de globalizacdo, ¢ reinterpretar o significado do progresso pensando em qualidade e ndo em
quantidade de consumo.

Ha diferentes interpretagdes, defesas e criticas sobre o desenvolvimento econdmico e
a cooperacdo ambiental e social proposta pelo desenvolvimento sustentavel. Diante de tal
diversidade, nos ocupamos em destacar as concepgdes expressas por Philippe Layrargues
(1997, p. 6) — das quais somos partidarios —, ao passo em que se utiliza de uma “lente de

aumento” para destacar que o desenvolvimento sustentavel formulado, defendido e difundido

1 O Relatério Caring for the Earth: a Strategy for Sustainable Living foi desenvolvido pelo Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente, a Unido Internacional para a Conservagdo da Natureza e a World Wide Fund for
Nature em 1991 com objetivo de ajudar a melhorar a condi¢ao das pessoas no mundo. Para isso, define requisitos
e preceitos como o respeito, os cuidados com a comunidade dos seres vivos e a melhoria da qualidade de vida do
ser humano, buscando assegurar um compromisso amplo e profundamente arraigado com uma nova ética
traduzindo seus principios em praticas e integrando conservagdo e desenvolvimento.
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pelas instancias de poder econdmico e politico, nacionais e internacionais, fundamenta-se num
“projeto ecoldgico neoliberal, que sob o signo da reforma, produz a ilusdo de vivermos um
tempo de mudangas”’; em uma utdpica crenca de que experimentamos um periodo que resultara
na materializagdo da sustentabilidade socioambiental. Nos chama a atencao Philippe
Layrargues (1997, p. 7), para a realidade de que o grande problema da humanidade na
contemporaneidade encontra-se na certeza de que “a proposta do desenvolvimento sustentavel
pretende preservar o Meio Ambiente, quando na verdade preocupa-se tdo somente em preservar
a ideologia hegemonica”.

Ao considerarmos os diversos problemas econdmicos, sociais, politicos, culturais e
ambientais que o mundo contemporaneo tem enfrentando ao longo de seu desenvolvimento,
tanto em decorréncia de sua evolugdao quanto de sua involugdo, verificamos a necessidade de
analisar um pouco mais sobre a intensidade e abrangéncia das dificuldades, inconsisténcias,
adversidades, desigualdades e opressdo a massa populacional, na perspectiva de refletir sobre
as possibilidades de uma sociedade mais justa social, econdmica e ambientalmente em tempos
de devastacao e desumanidade.

Apesar da proposta de desenvolvimento sustentdvel ser duvidosa, seu objetivo de
construir um novo modelo de desenvolvimento ¢ entendido nesta pesquisa como um processo,
talvez interminavel. Assim, o que aqui ¢ levado em consideracdo € que o desenvolvimento
sustentavel pressupoe formas de usar os recursos naturais sem diminuir sua utilidade para as
geracdes futuras, além da conjun¢do das condi¢des ecoldgicas com as socioecondmicas. Diz
respeito ao equilibrio dos ecossistemas, a biodiversidade, a equidade e exige propostas e
solucdes contextualizadas em niveis diferentes, levando em consideragdo particularidades
econdmicas, sociais, culturais e ambientais.

Enfim, propde um crescimento em equilibrio com a conservacdo ambiental que deve
favorecer a melhoria das condi¢cdes de vida de todos, desde que ndo comprometa as
necessidades das geragdes futuras (DIAS, 2015). O desenvolvimento sustentavel €, portanto,
um desafio que exige reconhecimento da finitude dos recursos naturais, visdo holistica e

planejamento, motivac¢do, mobilizagdo e participagdo geral para se tornar uma realidade.
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3. A EDUCACAO AMBIENTAL NO BRASIL E SUA ABORDAGEM NOS
DOCUMENTOS NORTEADORES DA EDUCACAO BASICA

Neste capitulo discutimos a trajetéria da Educacao Ambiental no Brasil, dando énfase a
legislacao nacional na area ambiental e a abordagem da EA nos documentos norteadores da
Educacdo Basica, sendo eles os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com o intuito
de compreender as especificidades desse ensino e verificar se existe alteracoes significativas

nas propostas.

Além disso, refletimos sobre a Conferéncia das Nagdes Unidas sobre o Meio Ambiente
e o0 Desenvolvimento (CNUMAD), que aconteceu na cidade do Rio de Janeiro, em 1992, e seus
desdobramentos; o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (PRONEA) e a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), sendo esta responsavel pela legitimacdo da
Educacdo Ambiental como politica publica nos sistemas de ensino. Por fim, disponibilizamos

um quadro com um resumo das principais fases da Educacdo Ambiental no Brasil e no Mundo.

3.1 Educacao Ambiental no Brasil

No Brasil, o primeiro passo em relacdo a defesa e a preservacdo ambiental foi dado em
1972, quando o pais mesmo vivendo o “milagre econdmico”, participou da Conferéncia de
Estocolmo e assinou a Declaracdo da ONU sobre o Meio Ambiente Humano. Nesse mesmo
ano, foi criado o primeiro curso de pés-graduagao em Ecologia no pais, na Universidade Federal
do Rio Grande do Sul.

Em 1973, a Presidéncia da Republica criou a Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA), no ambito do Ministério do Interior e convidou o ecdlogo e professor da Universidade
de Sdo Paulo (USP), Paulo Nogueira-Neto'? para comanda-la (CAE, 1988). A SEMA foi o
primeiro 6rgdo nacional orientado para a conservacdao do Meio Ambiente, com o uso racional
dos recursos naturais e “responsavel pela capacitagdo de recursos humanos e sensibilizacdao
inicial da sociedade para as questdes ambientais” (ProNEA, 2005, p. 22). Em seu livro/diario,

Nogueira Neto (2010) relata que:

[...] o ano de 1974 foi um marco na historia do nosso ambientalismo, pois marca o
inicio das atividades da Secretaria Especial do Meio Ambiente (Federal), que levou,
mais tarde, a criagdo do Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e Recursos Naturais

12 Paulo Nogueira Neto atuou frente a SEMA por aproximadamente 12 anos, foi secretirio do Meio Ambiente em
Brasilia, e o tnico brasileiro membro da Comissdo Brundtland ajudando a criar o documento “Nosso Futuro
Comum”. Durante grande parte de sua vida esteve envolvido com questdes ambientais e a ideologia sustentavel.
Ele faleceu em 2019, aos 96 anos, sendo reconhecido como um dos maiores nomes entre os defensores da causa
ambientalista.
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Renovaveis (IBAMA) e do Ministério do Meio Ambiente NOGUEIRA NETO, 2010,
p- 38).

Os anos 1980 e 1990 foram, sem duvida, mais relevantes para a Historia da EA no
Brasil. Em 1981 mais um avanco foi materializado com a elaboragao da Politica Nacional de
Meio Ambiente (PNMA), que tem por objetivo “a preservac¢do, melhoria e recuperagdo da
qualidade ambiental propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢des ao desenvolvimento
socioecondmico, aos interesses da seguranga nacional e a protecdo da dignidade da vida
humana” (BRASIL, 1981). Entre os principios que devem ser atendidos para alcangar este
objetivo, esta a necessidade de incluir a EA em todos os niveis de ensino, inclusive a educagao
da comunidade, objetivando capacita-la para a participagdo ativa na defesa do Meio Ambiente.

A PNMA com seus fins ¢ mecanismos de formulagao e aplicagao foi estabelecida pela
Lei n° 6.938, de 31 de agosto de 1981, constitui o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA) e instituiu o Cadastro de Defesa Ambiental. O Decreto n® 99.277, de 6 de junho
de 1990, regulamentou a PNMA e estabeleceu que compete ao poder publico “orientar a
educagdo, em todos os niveis, para a participagao ativa do cidaddo e da comunidade na defesa
do meio ambiente, cuidando para que os curriculos escolares das diversas matérias obrigatorias
contemplem o estudo da ecologia”.

De acordo com o balango institucional do Ministério da Educagao (MEC, 2002, p. 7),
a promulgacdao do PNMA efetivou o pensamento globalizante da EA em relagdo as questdes
ambientais, ja que “foi a primeira lei que assegurou um tratamento abrangente, sistematico e
instrumentalizado para a prote¢do do meio ambiente em todo o territorio nacional”.

A Constitui¢dao Federal (CF) de 1988 estabelece em seu artigo n°® 225 que “todos tém
direito ao Meio Ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial
a sadia qualidade de vida, impondo-se ao Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo
e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes” (BRASIL/CF, 1988). O inciso VI desse
mesmo artigo aborda a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos os niveis de
ensino e a conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente”. A CF 1988 também
instituiu em seu artigo n°® 170, a defesa do Meio Ambiente como principio de ordem econdmica,
fundada na valorizagao do trabalho humano e na livre iniciativa (BRASIL/CF, 1988).

O Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis
(IBAMA), foi criado pela Lei n® 7.735, de 22 de fevereiro de 1989, a mesma que extinguiu a
SEMA. O MEC por meio da Portaria n® 678, de 18 de novembro de 1991, determinou que a

educagdo escolar deveria contemplar a Educagdo Ambiental permeando todo o curriculo dos
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diferentes niveis e modalidades de ensino, antecedendo a caracteristica transversal do tema
Meio Ambiente e enfatizou a necessidade de investir na capacitacao de professores.

Também em 1991, como preparagdo para a Ri0-92, o MEC langou a Portaria n® 2.421,
que instituiu em carater permanente um Grupo de Trabalho de Educagao Ambiental, convertido
em 1993 na Coordenagdo Geral de Educagcdo Ambiental (COEA/MEC). O objetivo do grupo,
era definir com as Secretarias Estaduais de Educacao, as metas e estratégias para a implantagao
da EA no Pais e elaborar a proposta de atuacdo do MEC na area da educagao formal e ndo-
formal para a Rio-92.

Além disso, neste mesmo ano foi criada a Divisdo de Educagdo Ambiental do IBAMA,
para lidar com a questdo da Politica de Educacdo Ambiental relacionada com o Sistema
Nacional de Meio Ambiente € em 1992 o Ministério do Meio Ambiente (MMA) foi criado € os
Nucleos de EA do IBAMA foram instituidos em todas as superintendéncias estaduais. O
objetivo era operacionalizar agdes educativas na gestdo ambiental em nivel estadual (BRASIL,

2005).

3.1.1 Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Ambiente e o0 Desenvolvimento e seus

Desdobramentos

Demarcagdo importante sobre a preocupagdo com a EA e o desenvolvimento
sustentdvel no Brasil foi a ocorréncia da Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio
Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD), que aconteceu no Rio de Janeiro em 1992, que
ficou popularmente conhecida como Rio- 92, Eco-92 ou Cupula da Terra e teve como um dos
principais resultados a elaboragao da Agenda 21.

Segundo o Ministério do Meio Ambiente (MMA), 179 paises participantes da Ri0-92
assinaram a Agenda 21 Global, que ¢ “um programa de agdo baseado num documento de 40
capitulos, que constitui a mais abrangente tentativa ja realizada de promover em escala
planetaria, um novo padrdo de desenvolvimento denominado “desenvolvimento sustentavel”.

O MMA (1992, p. 1) afirma que a Agenda 21 pode ser definida como “um instrumento
de planejamento para a construc¢ao de sociedades sustentaveis, em diferentes bases geograficas,
que concilia métodos de protecdo ambiental, justica social e eficiéncia econdmica”. O
documento estabelece a importancia da unido entre as nagdes para refletir e agir conjuntamente
e reforca que o éxito de sua execugao € responsabilidade primeiramente dos Governos, pois
“para concretiza-la, sdo cruciais as estratégias, os planos, as politicas e os processos nacionais”
(BRASIL/MMA, 1992, p. 1). Contudo, ha de se ressaltar, que a cooperagdo internacional ¢é

fundamental para apoiar e complementar os esfor¢os nacionais, assim como a participacdo de
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outras organizagdes internacionais, regionais € sub-regionais, a participacdo publica e o
envolvimento ativo das organizagdes ndo-governamentais € de outros grupos.

Dentre os temas abordados na Agenda 21 de cunho social, ambiental, econdmico,
politico e cultural, enfatizamos o combate a pobreza, cooperagdo internacional para acelerar o
desenvolvimento sustentdvel dos paises em desenvolvimento e politicas internas correlatas,
mudanga dos padrdoes de consumo, combate ao desflorestamento, integragdo entre Meio
Ambiente e desenvolvimento na tomada de decisdes, promog¢do do desenvolvimento rural e
agricola sustentavel, reconhecimento e fortalecimento do papel das populacdes indigenas e suas
comunidades, manejo e uso dos recursos hidricos e conservagdo da biodiversidade biologica.

O programa da Agenda deveria ser colocado em pratica a partir de sua aprovagdo que
ocorreu em 14 de junho de 1992, mas como o proprio nome indica, sua implementacdo deveria
acontecer ao longo do século 21. No documento, podemos observar um forte enfoque
interdisciplinar dentro das tematicas e a proposi¢ao de pensar globalmente, mas agir localmente,
assim como o disposto no conceito de ecodesenvolvimento!®. H4 no documento o destaque ao
reconhecimento das minorias, justi¢a social, dar autoridade aos grupos comunitarios e estimular
a criagdo de organizagdes e entidades ndo governamentais que possam contribuir com 0s
objetivos da Agenda, bem como a utilizagao das Ciéncias e da Tecnologia “no apoio ao manejo
prudente de meio ambiente e desenvolvimento para a sobrevivéncia diaria e desenvolvimento
futuro da humanidade” (BRASIL/MMA, 1992, s/p).

Leff (2008, p. 21) explica que a Agenda foi criada para regulamentar o processo do
desenvolvimento tendo como base os principios da sustentabilidade, “dessa forma foi sendo
prefigurada uma politica para a mudanca global que busca dissolver as contradigdes entre meio
ambiente e desenvolvimento” Para o autor, esse processo contribuiu para o “mimetismo
discursivo” gerado pelo uso retorico do conceito, visto que a nog¢ao de sustentabilidade comegou
a ser “divulgada e vulgarizada até fazer parte do discurso oficial e da linguagem comum”
(LEFF, 2008, p. 21).

Durante a R10-92, outros importantes documentos relacionados a Educagao Ambiental
foram elaborados. Isso porque, além dos debates oficiais, outros eventos foram realizados
paralelamente, reunindo centenas de educadores do mundo inteiro, como a “I Jornada

Internacional de Educagdo Ambiental” e o “Workshop sobre Educacdo Ambiental” que dentre

13 Ecodesenvolvimento: desenvolvimento enddgeno e dependente de suas proprias forcas, tendo por objetivo
responder problematica da harmonizagao dos objetivos sociais e econdmicos do desenvolvimento com uma gestao
ecologicamente prudente dos recursos e do meio [...] trata-se de gerir a natureza de forma a assegurar aos homens
de nossa geragdo e a todas as geragdes futuras a possibilidade de se desenvolver (SACHS, 1981, p. 14).
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outros aspectos permitiram o debate de questdes metodologicas e curriculares no campo da EA.
Resultantes da Agenda 21 e dos demais eventos, documentos importantes constituem ‘“as
principais referéncias para quem quer praticar Educacao Ambiental” (CEA/MED, 1998, p. 54).

Destaque para a “Carta Brasileira para a Educacdo Ambiental”, que foi produzida com
a participacao do MEC e que ressalta a lentiddo da produ¢do de conhecimento e a necessidade
de um efetivo comprometimento do poder publico na complementagdo e cumprimento da
legislacao no que diz respeito as politicas de EA, visando sua introdugao em todos os niveis de
ensino. A Carta “reconhece ser a EA um dos instrumentos mais importantes para viabilizar a
sustentabilidade como estratégia de sobrevivéncia do Planeta e, consequentemente, de melhoria
da qualidade de vida humana” (SECAD/MEC, 2007, p. 14).

Esta Carta teve como desdobramento, ainda em 1992, o 1° Encontro Nacional de
Centros de Educacdo Ambiental (CEAs), promovido pelo MEC em Foz do Iguacu, “onde os
coordenadores dos centros ja existentes e os técnicos das Secretarias de Educacdo debateram
propostas pedagdgicas e recursos institucionais e apresentaram projetos e experiéncias exitosas
em Educacdo Ambiental” (BRASIL/MEC, 2005, p. 24).

A realizagdo da Jornada de Educacdo Ambiental, promovida pelo Férum Global, por
seu tempo, produziu por resultado o “Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades
Sustentaveis e Responsabilidade Global”. O documento reconhece o papel central da educacao
na formacao de valores e na agdo social e traz uma série de principios, um plano de a¢des com
diretrizes a serem seguidas pelas organizacdes participantes, assim como um sistema de
coordenacdo, monitoramento e avaliagdo, uma lista de grupos a serem envolvidos e seus
COmpromissos.

Segundo os seus organizadores, assim como a educacdo, o Tratado ¢ um processo
dindmico que deve estar em permanente construcdo. Iniciado no Rio de Janeiro em 1992
circulou por diversos paises e eventos, onde as pessoas puderam adicionar suas contribuigdes e
expectativas em relacdo aos temas abordados. A ideia foi mostrar o carater global do
documento, reforgando a premissa da responsabilidade de todos os cidadaos para preservar os
recursos naturais, além de mostrar que assim como a educagao o plano de a¢des deve propiciar
a reflexdo, o debate e até mesmo a sua propria modificacdo/renovagao.

De acordo com o disposto no Tratado, a Educacdo Ambiental “deve gerar, com
urgéncia, mudancgas na qualidade de vida e maior consciéncia de conduta pessoal, assim como
harmonia entre os seres humanos e destes com outras formas de vida” (BRASIL, 2005, p.

57). Considera ainda, que a Educa¢do Ambiental para uma sustentabilidade equitativa é:
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[...] um processo de aprendizagem permanente, baseado no respeito a todas as formas
de vida. Tal educacédo afirma valores e agdes que contribuem para a transformacéo
humana e social e para a preservacdo ecologica. Ela estimula a formagdo de
sociedades socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam entre si
relagdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer responsabilidade individual e
coletiva em nivel local, nacional e planetario (BRASIL, 2005, p. 57).

Do contido no documento, chamamos a atengdo para os seus principios, todos
relacionados a Educagdo Ambiental, a comecar pelo fato de que ela ¢ um direito de todos e
nesse processo como defendido por Paulo Freire, todos sdo aprendizes e educadores. Os
Principios da Educacgao para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, apontam que
a Educagdao Ambiental € um ato politico, pois ¢ ideologica. Por ndo ser neutra, “deve ter como
base o pensamento critico e inovador, em qualquer tempo ou lugar, em seus modos formal, ndo-
formal e informal, promovendo a transformacao e a construcao da sociedade” (BRASIL, 2005,
p. 58). Deve ser entendida como individual e também como coletiva, ja que “tem o proposito
de formar cidadaos com consciéncia local e planetaria, que respeitem a autodeterminagao dos
povos e a soberania das nagdes” (BRASIL, 2005, p. 58)

Ainda de acordo com os principios, a Educagdo Ambiental precisa “envolver uma
perspectiva holistica, enfocando a relag@o entre o ser humano, a natureza e o universo de forma
interdisciplinar” (BRASIL, 2005, p. 58). Além de tratar “as questdes globais criticas, suas
causas e inter-relagdes em uma perspectiva sistémica, em seu contexto social e historico”,
defende os “aspectos primordiais relacionados ao desenvolvimento e ao Meio Ambiente, tais
como populacdo, saude, paz, direitos humanos, democracia, fome, degradacao da flora e fauna,
devem ser abordados dessa maneira” (BRASIL, 2005, p. 58). A Educacdo Ambiental deve,

portanto:

[...] integrar conhecimentos, aptiddes, valores, atitudes e a¢des, convertendo toda e
qualquer oportunidade em experiéncias educativas de sociedades sustentaveis. [...]
valorizar as diferentes formas de conhecimento. [...] estimular a solidariedade, a
igualdade e o respeito aos direitos humanos, valendo-se de estratégias democraticas e
da interacdo entre as culturas. [...] recuperar, reconhecer, respeitar, refletir e utilizar a
histéria indigena e culturas locais, assim como promover a diversidade cultural,
linguistica e ecoldgica, o que para eles implica uma visao da historia dos povos nativos
par modificar os enfoques etnocéntricos, além de estimular a educagdo bilingue
(BRASIL, 2005, p. 58).

O Tratado diz que o planejamento da EA deve ser pensado para capacitar as pessoas a
trabalharem conflitos de forma justa e humana, assim como estimular e potencializar o poder
das diversas populagdes, promovendo oportunidades para as mudancas democraticas de base
para estimular os setores populares da sociedade, fazendo com que eles proprias conduzam seus

destinos. Tem também como dever:

[...] facilitar a cooperagdo mutua e equitativa nos processos de decisdo, em todos os
niveis e etapas. [...] promover a cooperagao e o didlogo entre individuos e instituigdes,
com a finalidade de criar novos modo de vida, baseados em atender as necessidades
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bésicas de todos, sem distingdes étnicas, fisicas, de género, idade, religido ou classe.
[...] ajudar a desenvolver uma consciéncia ética sobre todas as formas de vida com as
quais compartilhamos este planeta, respeitar seus ciclos vitais e impor limites a
exploracdo dessas formas de vida pelos seres humanos (BRASIL, 2005, p. 59).

Contudo, requer “a democratizagdo dos meios de comunicacdo de massa e seu
comprometimento com os interesses de todos os setores da sociedade” (BRASIL, 2005, p. 59).
Defende que os meios de comunicacdo de massa devem ser usados tanto para disseminar
informacdes, como para promover intercambio de experi€ncias, métodos e valores se
transformando em um canal privilegiado de educagdao (BRASIL, 2005).

Enfim, acredita que para que todos esses principios se tornem possiveis ¢ fundamental
que sejam trabalhados a partir das realidades locais, estabelecendo as devidas conexdes com a
realidade planetaria, objetivando a conscientizacdo para a transformagao. Além disso, € preciso
levar em consideragao todos os espagos de educacao (formal, informal e ndo-formal), incentivar
a producdo de conhecimentos, politicas, metodologias e praticas de EA em todos eles, fazendo
circular seus saberes e iniciativas.

Também na Agenda 21 existe a defesa de que as tematicas ambientais necessitam de
uma abordagem interdisciplinar e da participagcdo conjunta de todos, reforcando a importancia
do ensino formal, mas, também do informal para modificar a atitude das pessoas. No Capitulo
36, dispde que:

O ensino, inclusive o ensino formal, a conscientizagdo publica e o treinamento devem
ser reconhecidos como um processo pelo qual os seres humanos e as sociedades
podem desenvolver plenamente suas potencialidades. O ensino tem fundamental
importancia na promog¢do do desenvolvimento sustentdvel e para aumentar a
capacidade do povo para abordar questdes de meio ambiente e desenvolvimento.
Ainda que o ensino deve ser incorporado como parte essencial do aprendizado. Tanto
o ensino formal como o informal sdo indispensavel para modificar a atitude das
pessoas, para que estas tenham capacidade de avaliar os problemas do
desenvolvimento sustentavel e aborda-los. O ensino € também fundamental para
conferir consciéncia ambiental e ética, valores e atitudes, técnicas e comportamentos
em consonancia com o desenvolvimento sustentavel e que favoregam a participagao
publica efetiva nas tomadas de decisdo. Para ser eficaz, o ensino sobre o meio
ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do desenvolvimento do meio
fisico/biologico e do socio econdomico e do desenvolvimento humano (que pode
incluir o espiritual) deve integrar-se em todas as disciplinas e empregar métodos
formais e meios efetivos de comunicagdo (BRASIL/MMA, 1992, p. 2).

Enrique Leff (2000) reforca tais concepgoes, principalmente, aquelas do Tratado de
Educagao Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global, ao defender que
ndo sera possivel resolver a crise ambiental somente com conhecimento cientifico-tecnologico,
assim sendo, a gestdo ambiental implica a confluéncia e a aplicacdo de saberes diversos,

inclusive os saberes praticos tradicionais. Nas palavras do socidlogo e ambientalista:

A gestdo ambiental num regime democratico implica uma gestdo participativa da
populagdo no processo de produgdo. A encruzilhada pela sustentabilidade é uma
disputa pela natureza e uma controvérsia pelos sentidos alternativos do
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desenvolvimento sustentavel. Ela faz com que a sustentabilidade tenha como condi¢o
inevitavel a participacdo dos atores locais, de sociedades rurais e comunidades
indigenas, a partir de culturas, seus saberes e suas identidades (LEFF, 2000, p. 45).

Como observado nos principios do Tratado, para Enrique Leff (2000) a
interdisciplinaridade ambiental ndo deve se restringir ao campo cientifico, académico e
disciplinar do conhecimento formal, pelo contrario, deve se abrir a um didlogo de saberes para
que aconteca o encontro do conhecimento codificado das Ciéncias com os saberes codificados

pela cultura. Portanto:

A abertura para o didlogo de saberes ndo s6 € uma hermenéutica que multiplica as
interpretacdes e os sentidos do conhecimento; ndo ¢ uma tecnologia que multiplica os
campos aplicativos do conhecimento. E o caminho de uma interdisciplinaridade
marcada pelo proposito de retotalizagdo sistémica do conhecimento, a um saber
marcado pela diversidade de saberes ¢ pela diferenciagdo dos sentidos do ser (LEFF,
2000, p. 45).

Para além do didlogo de saberes e de muito planejamento de governos e das discussdes
da sociedade, por meio de encontros/conferéncias/tratados para que o desenvolvimento
sustentavel tenha condi¢des de ser realmente alcancado, se faz necessaria a contribuigdo de
todos e a conscientizagdo de que os recursos naturais sdo finitos e essenciais para a existéncia
humana. Nesse sentido, Aldo Fonseca (2000, p. 11) argumenta que “a sustentabilidade do
desenvolvimento nacional sé sera alcangada quando nos dermos conta de que o iinico caminho
¢ a harmonia entre as necessidades humanas e o respeito ao mundo natural que € seu sustento”,

entretanto, “ainda faltam instrumentos conceituais, tecnoldgicos, operacionais € institucionais”.

3.1.2 O Programa Nacional de Educacio Ambiental (ProNEA) e a Politica Nacional de
Educacio Ambiental (PNEA)

Em 1994, podendo ser interpretada como repercussdo da Constitui¢ao Federal de 1988
e da Rio-92, ocorreu a criagdao do Programa Nacional de Educa¢do Ambiental (ProNEA) em
parceria entre o Ministério do Meio Ambiente, dos Recursos Hidricos € da Amazdnia Legal, o
Ministério da Educacdo, o Ministério da Cultura e o Ministério da Ciéncia e Tecnologia, sendo
executado pela Coordenagdao de Educacdo Ambiental do MEC, pelos setores correspondentes
do MMA e do IBAMA e outras entidades publicas e privadas do Pais (BRASIL, 2005).

O ProNEA absorveu definicdes de tratados internacionais com a proposta de
incorporar a EA no ensino formal e ndo formal com o objetivo de “capacitar o sistema de
educagdo formal e ndo-formal, supletivo e profissionalizante em seus diversos niveis e
modalidades”, mediante a capacitagdao de gestores e educadores ao desenvolvimento de acdes
educativas e ao desenvolvimento de instrumentos e metodologias, contemplados em sete linhas

de a¢do, sendo elas:

1. Educagdo ambiental por meio do ensino formal.
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Educagao no processo de gestdo ambiental.

Campanhas de educacdo ambiental para usuarios de recursos naturais.

Cooperagdo com meios de comunicagdo e comunicadores sociais.

Articulacdo e integragdo comunitaria.

Articulacdo intra e interinstitucional.

Rede de centros especializados em educagdo ambiental em todos os estados.
(BRASIL/PRONEA, 2005, p. 25).

Nogakowd

Contudo, a EA s6 comegou a ser oficialmente organizada no sistema escolar brasileiro
depois da criagdo da Politica Nacional de Educagao Ambiental (PNEA), que aconteceu por
meio da Lei n® 9.795, de 28 de abril de 1999. Para o MEC (2002, p. 9) esta lei € “o marco que
propiciou a legitimagdo da Educacao Ambiental como politica publica nos sistemas de ensino”.
Em seus primeiros artigos explicita que a Educacdo Ambiental, além de direito de todos ¢ “um
componente essencial e permanente da educagdo nacional, devendo estar presente, de forma
articulada, em todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-
formal” e a sua viabilizagdo esta sob a responsabilidade do Sistema Nacional do Meio Ambiente
(SISNAMA), os sistemas educacionais, os meios de comunica¢do, o Poder Publico e a
sociedade em geral.

No ensino formal, a Educacdo Ambiental “deve ser desenvolvida como pratica
educativa integrada, continua e permanente em todos os niveis ¢ modalidades, ndo devendo ser
implantada como disciplina especifica no curriculo” (BRASIL, 1999, Artigo 10). A Lei
estabelece pontos importantes que definem o papel da EA no ensino formal e ndo formal,

apresenta os seus principios basicos e a define como:

Entendem-se por educagdo ambiental os processos por meio dos quais o individuo e
a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade (BRASIL, 1999,
Artigo 1°).

Em 2003, no governo de Luis Inacio Lula da Silva, ao reconhecer o carater de
permanente constru¢do do ProNEA, os 6rgdos competentes decidiram que era necessario
revisitar os objetivos e estratégias para seu constante aprimoramento, “por meio dos
aprendizados sistematizados e dos redirecionamentos democraticamente pactuados entre todos
os parceiros envolvidos”, porém, “sem renunciar a formulacao e a enunciacao de seus objetivos
e sem abandonar as diretrizes e os principios que balizam as a¢gdes em educagdo ambiental no
governo federal” (BRASIL/PRONEA, 2003, p. 7).

No mesmo ano foi publicada a 2* edi¢ao do Programa, (re)formulada em conjunto pela
Diretoria de Educagdo Ambiental do Ministério do Meio Ambiente (DEA/MMA) e
Coordenagio Geral de Educagio Ambiental (COEA/MEC), e, acordada pelo Orgdo Gestor da

Politica Nacional de Educacdo Ambiental, tendo contado com a participagdo de educadores
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ambientais no processo de discussdo ampliada do documento, “visando a sua apropriagdo e a
construcdo participativa do ProNEA” (2003, p. 7). A nova edi¢do foi publicada com uma
pequena alteragao na forma escrita e uma ideia de aprimoramento construida com a participacao
social.

A 3? edicdo publicada em 2005, foi resultado de um processo de Consulta Publica,
realizado entre setembro e outubro de 2004. Ela “envolveu mais de 800 educadores ambientais
de 22 unidades federativas do Pais, configurando a construcao participativa do Programa, que
se constitui a0 mesmo tempo num processo de apropriacdo do ProNEA pela sociedade”
(BRASIL/PRONEA, 2005, p. 15), tendo apresentado como missdo “a educa¢do ambiental
contribuindo para a constru¢do de sociedades sustentaveis com pessoas atuantes e felizes em
todo o Brasil” (BRASIL/PRONEA, 2005, p. 39). A Consulta Publical* “se tornou uma
oportunidade de mobilizacao social entre os educadores ambientais possibilitando o debate
acerca das realidades locais para subsidiar a elaboragdo ou implementacdo das politicas e
programas estaduais de educacdo ambiental” (BRASIL/PRONEA, 2005, p. 15).

Atualmente, o Programa se encontra em sua 5% edi¢do, assumindo a missdo de
“contribuir para um projeto de sociedade que promova a integracao dos saberes, nas dimensdes
ambiental, ética, cultural, espiritual, social, politica e econdmica, promovendo a dignidade, o
cuidado e a valoracao de toda forma de vida no planeta” (BRASIL/PRONEA, 2018, p. 13).

Desde a sua 2* edicdo ¢ enfatizada a sua sintonia com o Tratado de Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global e tem como eixo orientador
a perspectiva da sustentabilidade ambiental na constru¢cdo de um pais de e para todos. O

documento também aponta que:

Suas agdes destinam-se a assegurar, no ambito educativo, a integragdo equilibrada das
multiplas dimensdes da sustentabilidade — ambiental, social, ética, cultural,
econdmica, espacial e politica — ao desenvolvimento do pais, resultando em melhor
qualidade de vida para toda a populagdo brasileira, por intermédio do envolvimento e
participac¢do social na protecdo e conservacdo ambiental e da manutencdo dessas
condigdes ao longo prazo (BRASIL/PRONEA, 2003, p. 19).

Sendo assim, o ProNEA tem uma abrangéncia nacional e ¢ instrumento de participagao
social no qual sua formulagao, execugdo, monitoramento e avaliacao ¢ de (co)responsabilidade
de todos os segmentos sociais e esferas de governo. Em suas diretrizes € possivel perceber a
busca pela participagdo social coletiva, pelo envolvimento democratico e a descentralizagdo do
poder do Estado, estimulando e privilegiando “o envolvimento democratico dos atores e

segmentos institucionais na construcao e implementagao das politicas e programas de Educacao

14 A Consulta Publica de 2014 foi realizada em parceria com as Comissdes Interinstitucionais Estaduais de
Educagdo Ambiental (CIEAs) e as Redes de Educagdo Ambiental.
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Ambiental nos diferentes niveis e instdncias de representatividade social no Pais”
(BRASIL/PRONEA, 2005, p. 34).

O Programa tem como meta uma educagdo para a sustentabilidade e enfatiza a
articulacdo entre as dimensdes social e ambiental, mesmo reconhecendo o carater
multidimensional da questdo ambiental. Sendo assim, defende a EA para a construcdo de
sociedades sustentaveis, deixando de lado o termo desenvolvimento sustentdvel o que para
Marcos Sorrentino et al. (2005, p. 289), se deve ao fato de que “atualmente, o conceito de
desenvolvimento sustentavel indica claramente o tratamento dado a natureza como um recurso
ou matéria-prima destinado aos objetivos do mercado, cujo acesso ¢ priorizado a parcelas da
sociedade que detém o controle do capital”.

Ainda de acordo com Marcos Sorrentino et al. (2005, p. 289), “este paradigma mantém
o padrdao de desenvolvimento que produz desigualdades na distribui¢do e no acesso a esses
recursos, produzindo a pobreza e a falta de identidade cidada”, o que justifica o fato de o
Programa vislumbrar uma Educagdo Ambiental para a constru¢do da sustentabilidade

socioambiental.

3.1.3 A EA nos Documentos Norteadores da Educac¢ao Basica (PCNs, DCNs e BNCC)

Conforme foi possivel observar nos documentos e leis ja citados, a EA € um direito de
todos e no que diz respeito a educacdo formal, se apresenta de forma indispensavel para ser
trabalhada na tentativa de formar cidadaos conscientes de seus deveres e direitos em relacao ao
meio em que vivem. Entendendo o poder da educacdo formal na formacdo de uma pessoa, €
importante analisar como a EA tem sido inserida no planejamento curricular das escolas, sendo
assim, vamos analisar trés documentos norteadores da Educacdo Basica, dentre eles os
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados em 1997.

Os PCNs foram publicados em forma de uma cole¢do composta por 10 volumes
referenciais para a renovagao e reelaboragdo da proposta curricular em nivel nacional. Em sua
apresentacao, a Secretaria de Educacdo Fundamental fala diretamente com os professores
explicando que o objetivo ¢ “contribuir, de forma relevante, para que profundas e
imprescindiveis transformacgdes, hd muito desejadas, se facam no panorama educacional
brasileiro, e posicionar vocé€, professor, como o principal agente nessa grande empreitada”
(PCNs, 1997a, p. 7).

Os PCNs tém como referéncia a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao Nacional
(LDBEN n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996), que consolida e amplia o dever do poder

publico para com a educacdo em geral e, em particular, para com o Ensino Fundamental e
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reforga a necessidade de se propiciar a todos a formagdo basica comum, por isso apresentam

como fungao:

[...] orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema educacional,
socializando discussdes, pesquisas e recomendagdes, subsidiando a participagao de
técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se encontram mais
isolados, com menor contato com a produgdo pedagdgica atual (BRASIL, 1997c, p.
13).

O documento explicita que as propostas apresentadas procuram garantir que “a
educacdo possa atuar, decisivamente, no processo de constru¢do da cidadania, tendo como meta
o ideal de uma crescente igualdade de direitos entre os cidadaos, baseado nos principios
democraticos”, mas para isso € preciso respeitar “as diversidades culturais, regionais, étnicas,
religiosas e politicas que atravessam uma sociedade multipla, estratificada e complexa”
(BRASIL, 1997¢, p. 13). Nesse sentido, quando fala de uma educagdo comum a todos, nao esta
se referindo a um modelo curricular homogéneo e impositivo, pelo contrario, reconhece as

varias diversidades da sociedade e defende um curriculo que seja capaz de atender as reais

necessidades dos alunos. Sendo assim, os Parametros devem ser vistos como:

[...] materiais que subsidiardo a escola na constituicdo de sua proposta educacional
mais geral, num processo de interlocu¢cdo em que se compartilham e explicitam os
valores e propdsitos que orientam o trabalho educacional que se quer desenvolver e o
estabelecimento do curriculo capaz de atender as reais necessidades dos alunos.
(BRASIL, 1997c, p. 29).

Os PCNs apresentam a Educacdo Ambiental em trés cadernos, sendo eles: Ciéncias
Naturais, Meio Ambiente € Temas Transversais. No volume de Meio Ambiente referente as
quatro primeiras séries do Ensino Fundamental, apresenta temas como: “A Educag¢do como
Elemento Indispensavel para a Transformagdo da Consciéncia Ambiental”; “Educacao
Ambiental e Cidadania”; “Sustentabilidade”; “Diversidade”; “Nog¢des Bésicas para a Questao
Ambiental”, entre outros, com a intengdo de “tratar das questdes relativas ao Meio Ambiente
em que vivemos, considerando seus elementos fisicos e biologicos e os modos de intera¢do do
homem e da natureza, por meio do trabalho, da ciéncia, da arte e da tecnologia”, mostrando a
importancia de se “incluir a tematica do Meio Ambiente como tema transversal dos curriculos
escolares, permeando toda pratica educacional” (BRASIL, 1997d, p. 15).

Essa orientagdo de trabalhar o tema de forma transversal em todo o curriculo da
Educacao Bésica aparece nos outros dois volumes relativos a Educacao Ambiental. No volume

de Ciéncias Naturais traz a seguinte explicacao:

O tema transversal Meio Ambiente traz a discussdo a respeito da relacdo entre os
problemas ambientais e fatores econdmicos, politicos, sociais e historicos. Sao
problemas que acarretam discussdes sobre responsabilidades humanas voltadas ao
bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentado, na perspectiva da reversao da
crise socioambiental planetéria. [...] Em coeréncia com os principios da educacao
ambiental (tema transversal Meio Ambiente), aponta-se a necessidade de reconstrugao
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da relagdo homem-natureza, a fim de derrubar definitivamente a crenga do homem
como senhor da natureza e alheio a ela e ampliando-se o conhecimento sobre como a
natureza se comporta ¢ a vida se processa (BRASIL, 1997b, p. 35).

O volume dedicado a apresentacdo dos Temas Transversais explica a sua complexidade
ao tratar de questdes sociais e exprimir que nenhuma das areas isoladamente ¢ suficiente para
aborda-los de forma integral. Sendo assim, a EA ndo deve ser contemplada como uma disciplina
ou uma area, pois atravessa diferentes campos do conhecimento, bem como a orientacao sexual
e saude que, “tém apontado a necessidade de que tais questdes sejam trabalhadas de forma
continua e integrada, uma vez que seu estudo remete a necessidade de se recorrer a conjuntos
de conhecimentos relativos a diferentes areas do saber” (BRASIL, 1997a, p. 29). E,

complementa:

Diante disso optou-se por integra-las no curriculo por meio do que se chama de
transversalidade: pretende-se que esses temas integrem as areas convencionais de
forma a estarem presentes em todas elas, relacionando-as as questdes da atualidade.
As areas convencionais devem acolher as questoes dos Temas Transversais de forma
que seus conteudos as explicitem e seus objetivos sejam contemplados (BRASIL,
1997a, p. 29).

No caderno de Meio Ambiente, também ¢ possivel encontrar a defesa de oferecer aos
estudantes instrumentos para que possam desenvolver uma consciéncia ampla das questdes
relativas ao meio, entender a sua realidade e atuar sobre a mesmo, bem como, orientagdes sobre
o papel da escola de intervir na realidade se conectando com as questdes mais amplas da
sociedade, incorporando-as a sua pratica (BRASIL, 1997d).

Nesses trilhos, em 2012, a Resolucao n° 2, de 15 de junho, estabeleceu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental a serem observadas pelos sistemas de ensino
e suas instituicoes de Educa¢do Bésica e de Educacdo Superior. Entre seus diversos
apontamentos, aborda a constru¢do de uma participacdo cidadda para fortalecer a
responsabilidade social. Contudo, assim como os PCNs, as DCNEA ndo apresentam carater de
obrigatoriedade.

A Resolugao foi criada com quatro objetivos, sendo o primeiro: estruturar os preceitos
definidos na Lei n°® 9.795, de 1999, que dispde sobre a EA e institui a PNEA, “bem como os
avangos que ocorreram na area para que contribuam com a formagdo humana de sujeitos
concretos que vivem em determinado Meio Ambiente, contexto histérico e sociocultural, com
suas condi¢des fisicas, emocionais, intelectuais, culturais” (BRASIL, 2012, p.2/Artigo 1°). Os
demais objetivos sdo:

II - Estimular a reflex@o critica e propositiva da inser¢ao da Educa¢do Ambiental na
formulago, execugdo e avaliacdo dos projetos institucionais e pedagogicos das
instituigdes de ensino, para que a concepgao de Educacdo Ambiental como integrante
do curriculo supere a mera distribuigdo do tema pelos demais componentes.

IIT - Orientar os cursos de formagdo de docentes para a Educagdo Basica.



57

IV - Orientar os sistemas educativos dos diferentes entes federados (BRASIL, 2012,
Artigo 1°).

E reforcada a ideia de que a EA ndo ¢ neutra, pois envolve valores, interesses, visdes
de mundo, devendo entdo “assumir na pratica educativa, de forma articulada e interdependente,
as suas dimensdes politica e pedagdgica” (BRASIL, 2012, p.2/Artigo 5°). Explicita que a EA
“¢ construida com responsabilidade cidada, na reciprocidade das relagdes dos seres humanos
entre si e com a natureza”, e por fim, estabelece que a EA “deve adotar uma abordagem que
considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a produgdo, o trabalho, o consumo,
superando a visdo despolitizada, acritica, ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica
pedagdgica das institui¢des de ensino” (BRASIL, 2012, p. 2).

Em seu marco legal, estabelece que a EA deve ser trabalhada de forma integrada e
interdisciplinar, ndo podendo ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico, salvo em cursos, programas ¢ projetos de graduacao, pds-graduacao e de extensao,
e nas areas e atividades voltadas para o aspecto metodologico da Educagdo Ambiental.

No que diz respeito a formagao dos professores da educagao, as Diretrizes apontam a
necessidade de constar a dimensdo socioambiental no curriculo de formacgdo inicial e
continuada. Ja para os professores em atividade, a orientacdo ¢ que devem receber formagdes
complementares dentro de suas areas de atuagdo “com o proposito de atender de forma
pertinente ao cumprimento dos principios e objetivos da Educagdo Ambiental” (BRASIL, 2012,
p. 3).

Anos mais tarde, orientada pelos mesmos principios éticos, politicos e estéticos das
DCNs, foi criada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A Base ¢ um documento
normativo que foi elaborada em observancia as leis educacionais vigentes no Pais, visto que a
elaboragdo de uma base nacional comum esta prevista no Artigo 210 da Constituicao de 1988,
no Artigo 26 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (n® 9.394/1996) e na lei que
instituiu o Plano Nacional de Educagdo (PNE), que cita diretamente a BNCC como estratégia
para o cumprimento das metas 2, 3 e 7 do Plano (BRASIL/MEC/BNCC, 2018).

A Base foi elaborada com a participag¢do de variadas entidades, sendo que a primeira
versao foi disponibilizada para consulta publica entre outubro de 2015 e marco de 2016. A
segunda versao foi publicada em maio de 2016, incorporando o debate anterior, mesmo assim,
foi novamente discutida em semindrios organizados pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacdo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (UNDIME)

e em todas as unidades da federagao.
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A versao final referente as etapas da Educacgdo Infantil e do Ensino Fundamental foi
publicada em abril de 2017, tendo como principal referéncia o relatério elaborado com os
resultados dos semindrios que aconteceram entre os meses de junho e agosto de 2016. J& o
documento do Ensino Médio foi reformulado ao longo de 2018, revisado por especialistas e
gestores do MEC, recebeu mais de 44 mil contribuicdes e foi aprovado pelo Conselho Nacional
de Educacdo (CNE) em 4 de dezembro de 2018.

De acordo com a pagina oficial da BNCC, seu principal objetivo € “ser a balizadora
da qualidade da educacao no Pais por meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem
e desenvolvimento a que todos os alunos tém direito” (BRASIL/MEC/BNCC, 2018, p.1). No
questionamento sobre por que ter uma Base Nacional Comum Curricular, a resposta foi a
seguinte:

Porque assim ¢ possivel promover uma educagdo de qualidade com equidade. Com
uma Base Nacional Comum Curricular construida a partir de critérios claros e com o
objetivo de formar estudantes com conhecimentos e habilidades essenciais para o seu
desenvolvimento na sociedade do século XXI, ela podera: 1. Impulsionar a qualidade
da educacdo para todos e favorecer que cada aluno saia da escola apto a concretizar
seu projeto de vida (na faculdade, no trabalho etc.); 2. Formar os cidaddos que

contribuirdo ativamente  para 0 desenvolvimento da sociedade
(BRASIL/MEC/BNCC, 2018, p. 4).

No que diz respeito a EA, a BNCC reafirma que cabe aos sistemas e redes de ensino,
assim como as escolas em suas respectivas esferas de autonomia e competéncia, “incorporar
aos curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de temas contemporaneos que afetam a
vida humana em escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora” (BRASIL/MEC/BNCC, 2018, p. 4).

O documento final fala muito sobre a necessidade de promover a consciéncia e a ética
socioambiental, o consumo responsavel, dando grande énfase para a sustentabilidade. Entre as
10 competéncias gerais da Educagdo Basica que se inter-relacionam e se desdobram no
tratamento didatico proposto para as trés etapas da Educagdo Basica estd o tema ambiental.

Sendo assim, o estudante deve ao longo de sua formagdo desenvolver a competéncia de:

Argumentar com base em fatos, dados e informagdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental ¢ o consumo
responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relagao
ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Além das competéncias gerais, cada ciéncia deve desenvolver nos alunos o
desenvolvimento de competéncias especificas. No Ensino Fundamental, as Ciéncias da
Natureza devem ajuda-los a:

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e informacdes confiaveis e
negociar e defender ideias e pontos de vista que promovam a consciéncia
socioambiental e o respeito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a
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diversidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.
(BRASIL, 2018, p. 324)

No Ensino Médio, a competéncia n° 3 das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas diz

que os alunos devem ser capazes de:

Analisar e avaliar criticamente as relagdes de diferentes grupos, povos e sociedades
com a natureza (produgdo, distribuicdo e consumo) e seus impactos economicos €
socioambientais, com vistas a proposicdo de alternativas que respeitem e promovam
a consciéncia, a ética socioambiental e o consumo responsavel em ambito local,
regional, nacional e global (BRASIL, 2018, p. 574).

Para cada competéncia especifica, a Base relaciona um conjunto de habilidades, que
representa as aprendizagens essenciais a ser garantidas no dmbito da BNCC a todos os
estudantes. O objetivo ¢ assegurar o desenvolvimento de cada uma delas. Nesse sentido, para a

competéncia acima citada, algumas das habilidades a serem desenvolvidas sdo:

Problematizar habitos e praticas individuais e coletivos de producdo,
reaproveitamento ¢ descarte de residuos em metropoles, areas urbanas e rurais, e
comunidades com diferentes caracteristicas socioecondmicas, € elaborar e/ou
selecionar propostas de agdo que promovam a sustentabilidade socioambiental, o
combate a poluicdo sistémica e o consumo responsavel.

Analisar e avaliar criticamente os impactos econdmicos e socioambientais de cadeias
produtivas ligadas a exploragdo de recursos naturais e as atividades agropecuarias em
diferentes ambientes e escalas de analise, considerando o modo de vida das
populagdes locais — entre elas as indigenas, quilombolas ¢ demais comunidades
tradicionais —, suas praticas agroextrativistas € o0 compromisso com a sustentabilidade.
Contextualizar, comparar e avaliar os impactos de diferentes modelos
socioecondmicos no uso dos recursos naturais e na promog¢do da sustentabilidade
econdmica ¢ socioambiental do planeta (como a adogdo dos sistemas da
agrobiodiversidade e agroflorestal por diferentes comunidades, entre outros)
(BRASIL, 2018, p. 575).

Apesar da palavra Educagdo Ambiental aparecer apenas uma vez na versao final da
BNCC, ¢ possivel observar que nos documentos anteriores — PCNs e DCNs — a Educagao
Ambiental ¢ reafirmada e o tema ¢ tratado de forma transversal, destacando os diversos pontos
de estudo da area ambiental.

Por outro lado, vale pontuar que a implantagdo da BNCC no campo educacional e na
relacdo com as demais politicas setoriais, vem sendo problematizada e debatida por professores,

pesquisadores e especialistas que a consideram na contraposi¢ao do PNE 2014-2024, visto que,

Ao secundarizar a articulagdo federativa, a institucionalizacdo do Sistema Nacional
de Educacdo dada concepgdo restrita de educagdo e curriculo, centrada nas
competéncias e habilidades, que estrutura a BNCC, direcionada para a educag@o
infantil e ensino fundamental, se contrapde a uma concepgdo critica de direitos e
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, neste contexto, ao PNE (AGUIAR;
DOURADO, 2018, Pp. 7).

Para esses pesquisadores a ultima proposta da BNCC seria um tipo de contrarreforma
da Educacdo Baésica articulado pelo governo de Michel Temer em 2016, logo apds o
impeachment de Dilma Rousseff, tendo como base o “desmonte das conquistas democraticas e

populares, sobretudo no que diz respeito aos avangos efetivados nas ultimas décadas quanto ao
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direito a educacdo e as politicas educacionais” (AGUIAR, 2018, p. 8). Marcia Aguiar defende
que a constru¢do da BNCC foi verticalizada, centralizadora e linear, ficando muito distante da
ideia divulgada pelo governo de uma base participativa. Defende ainda que, por mais que a base
tenha sido submetida a apreciagdes publicas, as contribuigdes ndo passaram por um processo
coletivo de discussdo, tornando o processo falho.

Além disso, outras criticas envolvem a desvalorizagdo dos professores, como se nao
soubessem o que fazer e necessitassem de uma orientacdo curricular; o engessamento da agdo
pedagogica; a desconsideragdo das diversidades e potencialidades locais, estaduais e regionais;
a ndo contemplagdo do Ensino M¢dio; a falta de um marco de referéncia, a inclusdo de
inovacdes na sala de aula; a visdo da BNCC como um remédio para os males da educagdo e

principalmente as dificuldades de sua aplicag@o na pratica.

3.2 Fases da Educa¢iao Ambiental

Como visto ao longo deste capitulo e do anterior, diversos sao os momentos que fazem
parte da historia da Educagdo Ambiental, sejam eles oficiais ou ndo. Porém, alguns deles
merecem destaque devido as contribui¢des diversas que deixaram para a construgdo da
consciéncia ambiental e a disseminacdo da EA no Brasil e no mundo. A seguir apresentamos no

quadro 2, um resumo dos principais pontos de alguns esses eventos.

Quadro 2 — Principais Fases da Educacdo Ambiental

E considerado o estopim de uma grande mudanca dentro da area
pois, provocou um forte impacto sobre a consciéncia ecologica e
continua gerando debates.

Em 1972 langou o relatorio “Os Limites do Crescimento
Econdmico”.

Livro: “Primavera Silenciosa”

“Clube de Roma”

Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio |Chamou a atengdo do mundo para as questdes ambientais e teve
Ambiente/ Conferencia de Estocolmo. como resultado a Criagdo do Programa das Nagdes Unidas para o

Meio Ambiente (PNUMA).
Criacgdo da Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA)
Encontro Internacional em Educagdo Ambiental, |Carta de Belgrado e criagdo do Programa Internacional de
em Belgrado. Educacdo Ambiental (PIEA)
1* Conferéncia Intergovernamental de Educacdo | Recomendagdes da Conferéncia Intergovernamental sobre
Ambiental em Thilisi. Educacdo Ambiental aos Paises Membros.

Tem como principio: incluir a EA a todos os niveis de ensino,
Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) inclusive a educagdo da comunidade, objetivando capacita-la
ara participacéo ativa na defesa do meio ambiente.

Relatorio Brundtland ou “Nosso Futuro Comum” | Propde que o desenvolvimento sustentavel é “aquele que atende
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade de
as geracdes futuras atenderem as suas necessidades”.

“promover a educacdo ambiental em todos os niveis de ensino e
a conscientiza¢do publica para a preservacdo do meio ambiente”

I;;\ educacgao escolar deveria contemplar a Educacdo Ambiental

ova Constitui¢do Federal

Portaria 678/91 ermeando todo o curriculo dos diferentes niveis e modalidades
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de ensino, antecedendo a caracteristica transversal do tema meio
ambiente e ainda enfatizou a necessidade de investir na
capacitagdo de professores.

Institui, em carater permanente, um Grupo de Trabalho de
Portaria 2421/1991 Educagdo Ambiental, que em 1993 se transformou na
|Coordenagdo Geral de Educagdo Ambiental.

Divisdo de Educacdo Ambiental do IBAMA Objetivo= lidar com a questdo da politica de educagdo ambiental
|relacionada com o Sistema Nacional de Meio Ambiente.

Criagéo do Ministério do Meio Ambiente e dos |Objetivo= operacionalizar acdes educativas na gestdo ambiental
ucleos de EA do Ibama nas superintendéncias  |em nivel estadual.

estaduais.

Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o Meio Agenda 21; (outros eventos que criaram: Carta Brasileira para
Ambiente e o Desenvolvimento (CNUMAD) ou |Educacdo Ambiental e o Tratado de Educagdo Ambiental para
Ri0-92/ ECO-92/ Cupula da Terra. Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global.)

Previu trés componentes: capacitagdo de gestores ¢ educadores;
desenvolvimento de a¢des educativas; desenvolvimento de
|instrumentos e metodologias.

Conjunto de orientagdes e recomendagdes para apoiar o trabalho
docente que trata a EA como um tema transversal.

|Legitima a Educagdo Ambiental como politica ptblica nos
sistemas de ensino.

Tem como meta uma educagdo para a sustentabilidade.

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio|Sistematizar os preceitos definidos na Lei n° 9.795, de 1999, a
qual dispde sobre a EA e institui a PNEA.
“Objetivo de formar estudantes com conhecimentos ¢ habilidades|

essenciais para o seu desenvolvimento na sociedade do século
XXI.”

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Observando o Quadro 2 e considerando o contetido discutido até aqui, ndo ha como
negar os avangos no que diz respeito a Educagdo Ambiental em nosso Pais com base nos
documentos legais e norteadores que expressam os desdobramentos das conferéncias, reunides,
movimentos, publica¢des, encontros e simpésios em diversas partes do mundo ao longo desse
processo historico. Entretanto, ao refletirmos sobre a realidade escolar brasileira, ainda ¢
possivel encontrar muitas barreiras para que a EA acontega de forma interdisciplinar, mostrando
a necessidade da associacdo teoria-pratica-teoria, como evidenciado por Paulo Freire (2003, p.
61): “¢ fundamental diminuir a distancia entre o que se diz e o que se faz, de tal forma que, num

dado momento, a tua fala seja a tua pratica”.
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4. A EDUCACAO DO CAMPO COMO POSSIBILIDADE DE EMANCIPACAO DAS
POPULACOES RURAIS E AS ESCOLAS RURAIS DE MORRINHOS/GO

A educagdo para as populacdes rurais nas primeiras décadas do século XX ganhou
relevancia por estar ligada ao controle das atividades migratérias para os centros urbanos, dando
inicio a um projeto ligado aos interesses dos grandes proprietarios rurais, que se convencionou
denominar “ruralismo pedagodgico”. Marcado por precérios recursos, insuficientes ofertas
educacionais, ma qualificagao docente e interesses capitalistas, o meio rural necessitava de
praticas e olhares voltados para uma nova concep¢do de escola, onde possa haver a
transformacao do sujeito e ndo aquela educacdo baseada na preparagdo para o trabalho e ligada
aos interesses da elite do campo (grandes proprietarios e agroexportadores) fixados na
reprodugao capitalista.

As questoes sobre o contexto educacional no meio rural t€m crescido
consideravelmente nos ultimos anos, mas apesar deste tema seguir nos debates institucionais e
na sociedade, muito ainda ha o que ser discutido, principalmente, quando nos deparamos com
as deficientes politicas publicas e alguns retrocessos. Nesse sentido, torna-se importante incitar
novas reflexdes sobre a educagado brasileira, em especial, a educagdo destinada as populagdes
que vivem no meio rural.

Esclarecemos, primeiramente, que Educacao Rural ndo tem o mesmo significado que
Educagdao do Campo. A Educacdo Rural decorre da tentativa de suprir a caréncia de politicas
especificas ao contexto dos povos que vivem no campo, no entanto os curriculos e as praticas
foram submetidos ao modelo urbano de educagdo, ou seja, ¢ uma reprodu¢do da escola urbana
no meio rural que ndo considera a realidade do homem que vive no campo. A Educagdo do
Campo, por seu tempo, ¢ uma decorréncia direta das experiéncias vivenciadas nos
acampamentos e assentamento do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), que propde
uma educacio que esteja em plena sintonia com o campo®®, que seja do campo, construida pelos
trabalhadores e trabalhadores que vivem no campo e tem como principal objetivo a formagao
humana.

Vale aqui ressaltar, que a populacdo brasileira até a década de 1950, de acordo com

dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) era predominantemente rural, e,

15 Os movimentos sociais em luta pela terra ¢ em defesa da reforma agraria ampliaram a concepgio de campo
restrita apenas as populagdes rurais. Nesse sentido, as populagdes que habitam no campo sdo os agricultores
familiares, os extrativistas, os pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agréria,
os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os cai¢aras, os povos da floresta, os caboclos e outros que
produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural (BRASIL/PRONERA, 2010,

p. 1).
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na década anterior, apenas 31% da populacdo brasileira vivia em cidades. Todavia, com o
desenvolvimento industrial do Pais, o meio rural passou a ser considerado como sindénimo de
atraso impulsionando um processo de migragao significativo para o meio urbano. No inicio da
década de 1970 mais da metade da populacdo ja se concentrava nas cidades brasileiras em
consequéncia do que se convencionou chamar de Revolugdo Verde, responsavel pela
transformagdo das técnicas de producdo na agricultura e pecudria, resultado da mecanizacao
produtiva do campo, que evidenciaram as relacdes de poder entre os grandes proprietarios de
terra € o pequeno produtor rural que, por sua vez, nao dispunha dos recursos econdmico-
financeiros para implementar um processo de maquinizagdo da sua produgdo em pequena
escala, o que contribuiu substancialmente para acentuar o éxodo rural.

Segundo Pesquisa Nacional de Amostras de Domicilio (PNAD) realizada pelo IBGE
em 2015, apenas 15,28% dos brasileiros viviam no meio rural, ou seja, 31.239.960 pessoas — a
populacao total do Brasil era de 204.450.649 habitantes. Se levarmos em consideragdo apenas
a Regido Sudeste este percentual é ainda menor, de apenas 6,86%, ou aproximadamente
5.831.000 pessoas e ao observarmos a Regido Nordeste constatamos que ¢ onde se concentrava
a maior populacao vivendo no meio rural em nosso Pais, em torno de 15.203.081 pessoas, ou
26,88% do total de habitantes da Regido.

A predominancia do urbano sobre o rural, historicamente, se fez explicita ndo apenas
nas interacdes e relacdes depreciativas na sociedade no que diz respeito a preponderancia do
citadino sobre o ruricola, mas, também no que remete a educagdo. Tradicionalmente, as praticas
pedagdgicas se encontram carregadas da ideologia dominante, o planejamento ¢ realizado com
base somente na realidade urbana, as especificidades do universo rural sdo completamente
desconsideradas. Esse contexto prejudica substancialmente as pessoas que vivem no campo,
que subsumidos pela cultura urbanocéntrica, encontram imensa dificuldade de se reconhecer
como caipira, sertanejo, catingueiro, cai¢ara, quilombola e, consequentemente, incapaz de

desenvolver uma consciéncia critica sobre si e sobre a realidade que o envolve.

4.1 Contexto Educacional Rural Brasileiro

Discutir a teméatica educacional do campo constitui algo imprescindivel na atualidade,
uma vez que hd intimeras relagdes complexas e contradi¢des ligadas a este contexto,
principalmente, no que concerne aos ideais capitalistas no campo. Esperamos que os debates
que envolvem estas questdes possam motivar 0s sujeitos viventes neste meio, a fim de

questionarem a forma que o ensino estd sendo ofertado e, assim buscar uma educagdo
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condizente com seu modo de vida, bem como um ensino de boa qualidade. Nesse sentido, José¢

Santos Neto, Luiz Bezerra Neto e Maria Cristina Bezerra, (2017) apontam que:

Pensar a educacao rural significa elaborar formas de resisténcia e de luta na defesa da
escola e de sua permanéncia no campo, mas que ela seja de fato significativa, que
possibilite aos alunos avancar para além de seu lugar comum e possam adquirir
elementos que os instrumentalizem na compreensdo da realidade em que vivem e
possam munidos de conhecimento refletido, analisar sua propria realidade e buscar
alternativas para muda-la (SANTOS NETO; BEZERRA NETO; BEZERRA, 2017, p.
8).

O enfrentamento das questdes ligadas ao campo envolve diversos sujeitos, que lutam
por um processo de ensino e aprendizagem significativo no meio rural e visam amenizar
inimeras dificuldades, que se encontram associadas aos contextos politicos, sociais,
econdmicos, culturais e ambientais. Patricia Santos e Janaina Vinha (2018), ressaltam que ha
uma visdo deturpada sobre os sujeitos residentes no campo, em sua maioria, sdo considerados
pessoas com determinado atraso frente aqueles que habitam no meio urbano, ou que os
trabalhos realizados por eles, se caracterizam como bracal e ndo necessariamente devem estar
acrescidos de um conhecimento especifico ou técnico e, ainda, que tais atividades laborais
podem ser realizadas independentemente do grau de letramento e nivel de escolarizag@o sendo,
no entanto, manipulado por uma elite que prioritariamente requisita a sua exploragao.

Nesse sentido, a problematica sobre a Educagdo Rural se manifesta de acordo com a
nao valorizagdo dos individuos do campo seguido de interesses do desenvolvimento econdmico
capitalista e das grandes elites agrarias. Dentre a problematica atual das institui¢cdes de ensino,
sobretudo as rurais, podemos destacar as insuficientes politicas publicas que ocasionalmente
provocam o fechamento de escolas, verbas insuficientes, desvalorizacdo dos docentes e, ainda,
fung¢des multiplas atribuidas a estes profissionais que muitas vezes ndo sdo condizentes com
sua formag¢do (faxineiro, merendeiro, inspetor de alunos, escriturdrio etc.), ensino de ma
qualidade, infraestrutura precéria, classes multisseriadas, evasdo escolar, contetudos
inadequados quando comparados a realidade dos individuos, dentre tantos outros.

Além dos problemas acima listados recorrentes a este ambiente, podemos destacar,
baseados nas reflexdes de Monica Molina e Helana Freitas (2011), questdes referentes a
articulacao politico-pedagogica entre a comunidade e a escola no que tange a democratizagao
do conhecimento cientifico, a organizagdo do trabalho coletivo entre educandos e meio social,
a fim de interagir e aproximar a comunidade ampliando as relagdes fora da escola e, sobretudo,
anecessidade de articular o conhecimento escolar a realidade dos alunos. Outro ponto relevante
sobre os desafios educacionais do campo pode ser dado em conjunto ao perfil do professor do

campo e seu processo formativo, conforme apontam Molina e Freitas (2011):
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E fundamental formar educadores das proprias comunidades rurais, que ndo so as
conhegam e valorizem, mas, principalmente, que sejam capazes de compreender os
processos de reproducdo social dos sujeitos do campo e que se coloquem junto as
comunidades rurais em seus processos de luta e resisténcia para permanéncia na terra
(MOLINA; FREITAS, 2011, p. 28).

Quanto as atividades escolares no meio rural desenvolvidas pelos profissionais da
educagdo (diretores, coordenadores, professores, secretdrios, escriturarios, auxiliares de
cozinha e limpeza), inimeras sdo as insuficiéncias encontradas, tais como problemas quanto a
experiéncia, pois nem todos passam pelo processo de formagao adequado, baixa remuneracao,
dificuldades de deslocamento da cidade para o campo, ou ainda, a caracterizacdo de que os
profissionais que se dedicam ao ensino nestes locais possuem menor valor e/ou
reconhecimento.

Bezerra Neto (2016) explica, que apesar de reivindicar uma educacdo mais
significativa, a educacdo rural foi marcada pela sua inferioridade em relacao a educacao urbana,
o professor rural era reconhecido como ndmade, pois estava a espera de melhores condig¢des
profissionais em outros lugares, mais especificamente nas cidades e, assim, logo deixavam as
escolas rurais. O “professor urbano” era considerado superior ao “professor rural”, haja vista
que os salarios apresentavam enormes diferencas e o trabalho dos professores rurais era
considerado mais facil por estar associado somente ao processo de alfabetizagao do trabalhador

rural, compartilhando meras informacgdes aos alunos. Dessa forma:

O baixo salario pago ao professor que atuava no meio rural, em conjunto com as
condigdes de trabalho e moradia que lhe eram impostas, acompanhado das
dificuldades decorrentes da precaria formagao profissional a que estavam submetidos,
contribuiam para que ele encarasse aquele trabalho como algo sazonal, ou ainda, como
um periodo de “provagdo” pelo qual ele deveria passar até chegar o momento de se
transferir para a cidade, onde seria reconhecido pelo seu talento, quer através de uma
melhor remuneragdo, quer pelas condigdes de trabalho, consideradas privilegiadas por
aqueles profissionais (BEZERRA NETO, 2016, p. 82-83).

Em consulta a Base de Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), verificamos que entre os anos de 1997 e 2018, mais de
80 mil escolas no campo tiveram as suas atividades encerradas € o mais lamentavel ¢ constatar
que tal processo permanece em movimento e para se ter um entendimento real deste crime
somente entre os anos de 2002 ¢ 2017, mais de 30 mil escolas foram fechadas em todo o
territorio nacional, ocorréncia que se traduz na substancial distdncia entre os niveis de
escolarizagdo das populacdes que vivem no campo e as populagdes que residem na cidade. Os
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios realizada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (PNAD/IBGE) em 2017, evidenciavam que o indice de analfabetismo

no campo era de 17,7% em contraposi¢do aos 5,2% na cidade e o indice de escolarizagdo média



66

era de 8,7 anos entre as populacdes do campo contra 11,6 anos na cidade (BRASIL/IBGE,
2017).

Apesar de inumeras dificuldades enfrentadas ao longo do tempo no meio educacional
rural, os movimentos sociais em defesa da reforma agraria, sobretudo, o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), lutam pela permanéncia do homem no campo a partir
da educacdo, ou seja, “busca-se a integracdo do homem com a natureza através da formagao
integrada do trabalho intelectual com o trabalho bragal por eles desenvolvido” (BEZERRA
NETO, 2016, p. 83). Sendo assim, ¢ possivel afirmar que a Educagcdo do Campo preconizada
pelo MST ¢ fruto da luta, da resisténcia, da organizacdo e das experiéncias vivenciadas
cotidianamente pelos trabalhadores rurais acampados e assentados.

Frente as questdes mencionadas ¢ possivel afirmar que muitas dificuldades se
encontram relacionadas a mé gestao das politicas publicas e a falta de apoio dos governos, que
pouco t€m investido e levado em conta a problematica da Educacdo Rural. As pesquisas e dados
conferidos até o presente momento, revelam que o desafio continua sendo a luta por uma
educagdao no meio rural de boa qualidade, com melhor infraestrutura, visando impedir o
fechamento das escolas, fornecendo ao seu morador recursos necessarios para o0 seu processo
de formacao tdo significativo quanto aquele oferecido ao individuo residente no meio urbano.

Ainda que as discussodes sobre a Educagdo do Campo fundamentam-se sob um viés de
constantes lutas e resisténcias, alguns avangos e perspectivas podem ser pontuados, dentre eles,
a criacdo de programas que visam subsidiar a Educacdo do Campo, como o Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agraria (PRONERA), Escola Ativa, Programa Nacional de Inclusdao
de Jovens (PROJOVEM CAMPO), Programa de Apoio a Formagao Superior em Licenciatura
em Educacdo no Campo (PROCAMPO), dentre outros. “Embora esses programas enfrentem
dificuldades em sua execugdo especialmente no que diz respeito a quantidade e libera¢do dos
recursos para efetivacdo das agdes de apoio, eles se constituem em praticas concretas de parte
das concepgoes da Educacao do Campo” (MOLINA; FREITAS, 2011, p. 23).

Marlene Ribeiro (2013), ao falar sobre os avancos e perspectivas no meio educacional
rural, aponta que o reconhecimento da Educagdo do Campo por si s6 € considerado uma grande
conquista, que muitas vezes se encontra ligado a importantes movimentos sociais e populares.
Outros avangos estariam associados a incorporacao da relagdo trabalho-educagao, pois muitos
ruricolas ndo conseguiam diferenciar os saberes construidos na lida com a terra dos contetidos
desenvolvidos pela escola e também, “a oferta dos cursos técnicos de nivel médio e superior,
principalmente nos cursos de licenciatura, por suprir a auséncia de conteudos sobre a realidade

do campo” (RIBEIRO, 2013, p. 133). Ao almejar novos paradigmas para educagdo rural no
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Brasil e respaldar a escola do campo, podemos afirmar que muito ainda hé que ser conquistado,
ou seja:

Para se conceber uma educagdo a partir do campo e para o campo, ¢ necessario
mobilizar e colocar em cheque ideias e conceitos ha muito estabelecidos pelo senso
comum. Mais do que isso, ¢ preciso desconstruir paradigmas, preconceitos e
injusticas, a fim de reverter as desigualdades educacionais, historicamente construidas
entre campo e cidade (BONMANN, 2015, p. 19).

Para se alcangar um conhecimento expressivo, “a escola deve se adequar as
necessidades das criancas, seguindo alguns preceitos importantes que possibilitem a sua
autonomia enquanto seres humanos e que despertem a criatividade e a iniciativa necessaria ao
bom aprendizado” (BEZERRA NETO, 2016, p. 94).

Ao ambicionar uma escola transformadora no campo muitos aspectos precisam ser
transformados. Sendo assim, se espera uma instituicdo que se atente ao enriquecimento do
ruricola enquanto individuo, que tenda a valorizar seu modo de vida, crengas e culturas indo
além do efeito de alfabetizagao ou da formacao do cidadao e que atenda as bases de exploragao
ou desenvolvimento do capital, mas que contribua para o incremento de sua cultura, respeite as
suas tradigOes a fim de ressaltar a importancia do sujeito no meio rural e que esteja vinculada
ao efetivo apoio politico.

Em suma, no modo como a educagdao tem se manifestado atualmente, ha uma
preocupacdo com o futuro dos individuos do campo, uma vez que “a nova geracao estd
perdendo sua identidade e raiz, os valores incentivados sao os do mundo urbano. Necessitamos
de uma escola que valorize 0 homem do campo como trabalhador rural, o qual foi humilhado e
desprestigiado desde a escravatura” (JESUS, 2005, p. 32).

Os conhecimentos das geragdes anteriores devem ser considerados a fim de motivar
as lutas por melhores condi¢des de vida dos futuros sujeitos viventes no campo, motivando-os
frente aos inimeros percal¢os impostos pelo modo de produgdo capitalista e, assim, lutar por
sua permanéncia no campo. Nesse contexto, a educacdo representa item indispensavel para a
contribuicao de um olhar critico sobre a realidade que expde os interesses do capital e contestar
as gestoes e politicas publicas fornecendo bases para a solidificagdo da importancia do ruricola
para que possa se manter em seu local de origem acrescido de um conhecimento digno e de
qualidade.

Em pleno século XXI, o nosso Pais ainda enfrenta uma grande crise educacional,
sobretudo, com a educacgdo destinada as populagdes que vivem no meio rural. A principio se
pode pensar que falta dinheiro ou que os governantes ainda ndo perceberam a importancia da
educacdo para seu povo, porém, € justamente por reconhecer o poder da educagao que esse tipo

de descaso acontece. Paulo Freire (1984, p. 89) ja dizia que “seria uma atitude ingénua esperar
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que as classes dominantes desenvolvessem uma forma de educagdo que proporcionasse as
classes dominadas perceber as injusti¢as sociais de maneira critica”. E o dominante fazendo
uso de sua forga politica e econdmica para facilitar a dominacao de classes.

Conforme abordamos, o ensino ofertado para o meio rural sempre foi permeado de
descaso, abandono e falta de investimentos, ndo atendendo as reais necessidades da populagao
do campo. Infelizmente, o cendrio atual ndo difere em nada quando o assunto ¢ investimento
na educacao rural, resultado de um sistematico ¢ crescente fechamento das escolas rurais.

Reiteramos que foram fechadas mais 80 mil escolas no campo brasileiro entre 1997 e
2018, séo quase 4 mil escolas fechadas por ano. Os alunos, por sua vez, sdo obrigados a sair do
meio rural para receber uma educagdo concentrada no urbano, fato que caracteriza o desprezo
a sua identidade e cultura. Nesse contexto, hd de se ressaltar, que os alunos para chegar até as
escolas precisam andar quilometros a pé e/ou em transportes sem seguranca e sem fiscalizacao
e, muitas vezes, sdo obrigados a se afastar dos estudos para ajudar seus pais no trabalho rural.

Ressaltamos aqui, a necessidade de se defender um ensino/educagdo que considere as
particularidades do sujeito do campo, bem como esteja sintonizado as transformacdes da
sociedade em sua totalidade, uma vez que urbano e rural fazem parte do mesmo universo € nao
podem e ndo devem ser apartados (SANTOS; BEZERRA NETO, 2015). Portanto, o meio rural

deve ser entendido:

[...] tanto em sua totalidade quanto em sua heterogeneidade, como espaco de luta, que
abriga opinides e interesses divergentes de grupos diversos, como 0s assentados dos
programas de reforma agraria, os trabalhadores quilombolas, os pequenos
proprietarios, os ribeirinhos e os demais agricultores que vivem no campo héa varias
décadas e ndo tém qualquer ligacdo com os movimentos sociais de luta pela terra
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2015, p. 179).

Caso contrario, os sujeitos que vivem e trabalham do campo permanecerdo alheios a
realidade global, o que contribui para o aprofundamento de sua alienagdo e manuten¢do da
exploracdo e dominagao impostas pela classe capitalista dominante. Assim sendo, a proposta ¢
investir no campo, criar escolas no meio rural levando em consideracao a logistica do campo,
bem como, formar liderangas que conhecam as problematicas do sistema capitalista em relagao

as comunidades que habitam no campo.
4.2 Breves Criticas, Contradicdes e Consideracoes sobre a Educa¢iao do Campo

De acordo com Roseli Caldart (2009, p. 38), desde o inicio, a Educagdo do Campo se
move sobre o “fio de navalha” e para que possamos compreendé-la € preciso analisar todas as
contradigdes que a envolve, na medida que “este ‘fio de navalha’ precisa ser analisado, pois, no

terreno das tensdes e contradigdes € ndo das antinomias, estas Gltimas sdo muito mais proprias
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ao mundo das ideias do que ao plano da realidade concreta, das lutas pela vida real em uma
sociedade como a nossa”.

A Educacao do Campo na concepgao de Roseli Caldart (2009, p.141) tem a sua origem
vinculada as populagdes pobres do campo, “trabalhadores sem-terra, sem trabalho, mas
dispostos a reagir, a lutar, a se organizar contra o estado da coisa para aos poucos buscar ampliar
o olhar para o conjunto dos trabalhadores do campo”. Para Caldart (2009) esse protagonismo
do trabalhador como construtor de uma politica de educacao ¢ uma marca muito incomoda para
diversos segmentos da sociedade que ndo admitem o oprimido atuar politicamente.

Claudio Santos, Conceigdo Paludo e Rafael Oliveira (2010) convergem seus
apontamentos na mesma direcdo das convic¢des de Roseli Caldart, ao afirmarem que a
Educacdo do Campo ¢ resultado do processo de resisténcia e luta dos trabalhadores que
entendem o campo como um lugar de trabalho, mas que a0 mesmo tempo gera vida e dignidade.
Uma educagdo emancipatoria, de superagdo ao sistema capitalista que enxerga o campo
puramente como um lugar de negocios, de producdo econdomica e ndo vé que ele também produz

vida e cultura. Nas palavras dos autores, a Educagdo do Campo:

[...] nasceu tomando posi¢do no confronto de projetos de educagido contra uma visdo
instrumentalizadora da educagdo, colocada a servico das demandas de um
determinado modelo de desenvolvimento do campo (que sempre dominou a chamada
“educacdo rural”), a favor da afirmagdo da educacdo como formagdo humana,
omnilateral, que também pode ser chamada de integral, porque abarca todas as
dimensdes do ser humano. Também a Educacdo do Campo afirma uma educagio
emancipatdria, vinculada a um projeto historico, de longo prazo, de superagdo do
modo de produgdo capitalista. Projeto historico deve ser compreendido como o
esforgo para transformar, isto ¢, construir uma nova forma de organizagdo das relagdes
sociais, econOmicas, politicas e culturais para a sociedade, que se contraponha a forma
atual de organizagdo e de relagdes, que ¢ a capitalista (SANTOS; PALUDO;
OLIVEIRA, 2010, p. 15).

Considerando o &mbito do dominado, do explorado, do oprimido Roseli Caldart (2009,
p. 38) defende que a Educagdo do Campo busca a superacao do sistema capitalista de producao
por meio da critica efetiva e ndo de sua negacao real, concreta, € nesse sentido que a Educacao
do Campo imprime movimento a sua atuacao, a partir da radicalidade pedagogica e adentra “no
terreno movedico das politicas publicas, da relacio com um Estado comprometido com um
projeto de sociedade que ele combate, se coerente for com sua materialidade e vinculo de classe
de origem”. Segundo Caldart (2009), a Educacdo do Campo decorre justamente do
protagonismo dos movimentos sociais do campo, ou seja, ndo ¢ uma educagdo para 0 campo
ou com o campo, ela ¢ do campo, dos trabalhadores, dos camponeses e, também uma pedagogia

dos oprimidos. A autora argumenta ainda que:

Um “do” que nao é dado, mas que precisa ser construido pelo processo de formacdo
dos sujeitos coletivos, sujeitos que lutam para tomar parte da dindmica social, para se
constituir como sujeitos politicos, capazes de influir na agenda politica da sociedade.
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Mas que representa, nos limites “impostos pelo quadro em que se insere”, a
emergéncia efetiva de novos educadores, interrogadores da educagdo, da sociedade,
construtores (pela luta/pressdo) de politicas, pensadores da pedagogia, sujeitos de
praticas (CALDART, 2009, p. 41).

A Educagdo do Campo estd em permanente movimento, sua esséncia se encontra na
propria origem da Educacdo e na relagdo tensa entre a triade “campo-politica publica-
educacdo”, portanto, na proporcao de seu processo de desenvolvimento e afirmagdo no interior
da sociedade tenderia a se deslocar “dependendo dos interesses em questdo ou dos sujeitos
envolvidos no debate ou nas praticas e situagdes de conflito” (CALDART, 2008, p. 70).

Nesse contexto, ha aqueles que optam por considerar a “Educa¢ao” excluindo o termo
“Campo” e, consequentemente, excluindo os sujeitos sociais de cena, muito provavelmente,
“para poder tirar as contradi¢des sociais (0 ‘Sangue’) que as constituem desde a origem”, assim
como hé aqueles que querem ignorar a sua dimensao de politica ptblica, “porque tém medo que
arelacdo com o Estado contamine seus objetivos sociais emancipatorios primeiros”; ha também
aqueles que consideram que “o debate do projeto de desenvolvimento de campo ja e Educagao
do Campo”; e, por fim, aqueles que se sentem mais tranquilos ao considera-la apenas como
uma pedagogia, “cujo debate originario vem do mundo da educacdo, sendo as vezes
conceituada mesmo como uma proposta pedagdgica para as escolas do campo”, afirma Roseli
Caldart (2008, p. 70-71).

N&do € possivel pensar campo, politica publica e educagdo separadamente, pois 0
movimento contrdrio “significa na pratica promover a desconfiguragdo politica e pedagdgica
da Educagdo do Campo”, complementa Caldart (2008, p. 71). Essa triade faz parte da Educagao
do Campo, visto que nasce da luta dos trabalhadores do campo, da pressdao dos movimentos
sociais, como uma critica a educacdo que nao leva em conta a identidade e cultura do campo,
mas, que também seja do campo, uma educacdo que tem como protagonistas 0s proprios
camponeses.

De encontro as proposi¢des pedagdgicas de constituicdo da Educacdo do Campo, Luiz
Bezerra Neto e Maria Cristina Bezerra (2011, p. 107) apontam que elas se aproximam dos
pressupostos da pos-modernidade, se enquadram nos perfis de correntes filoséficas como o
idealismo, “estdo ligadas a propostas de educacdo que supervalorizam a prética e o cotidiano,
derivadas da concepg¢ao de que e pela cultura que se formam os individuos”. Para Bezerra Neto
e Bezerra (2011, p. 107), tal concepgéo influencia na interpretacdo da realidade mundial e
brasileira e torna a analise superficial, pois quando os defensores da Educacdo do Campo
desconsideram a totalidade, ndo conseguem pensar a realidade objetiva, “ndo percebem que em

um momento de crise do sistema capitalista, em que a elite econdmica precisa negar a
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possibilidade do entendimento da realidade objetiva, negam-se, também, as categorias de
historicidade e de contradigdo”.

Roseli Caldart (2008, p. 73), em defesa da Educacdo do Campo chama a atengédo para
um entendimento reducionista por parte de seus criticos, pois ndo esta restrita e/ou limitada a
consideracdo das particularidades e singularidades locais e apartadas da sociedade capitalista
em sua totalidade; ndo ha o menor sentido, na esséncia da concepgéo social emancipatoria
defendida pela Educagdo do Campo afirmar a especificidade de uma educacgéo e da escola em
si mesmos — “uma escola especifica ou prépria para 0 campo, portanto, isso € reducionismo;
politicamente perigoso e pedagogicamente desastroso”.

Dentre os aspectos que fundamentam a Educacdo do Campo estd justamente a
consideracdo da realidade do campo, dos seus sujeitos e dos processos formadores em que estdo
socialmente envolvidos, que historicamente ndo costumam ser considerados na teoria
pedagogica tradicional e no desenho de escola tradicional, ou quando aparece costuma ser
tratada discriminatdria e preconceituosamente, argumenta Roseli Caldart (2008, p. 74).

Portanto, o prop6sito ndo se encontra nas particularidades e na fragmentacdo dos debates
e das lutas, mas, muito pelo contrario, “a luta ¢ para que o ‘universal seja mais universal’, seja
de fato sintese de particularidades diversas, contraditorias”. Ha posi¢do e acdo declaradamente
assumidas pela Educagdo do Campo a partir de determinadas particularidades, mas, “jamais ha
0 abandono da perspectiva da universalidade, e sim a disputa por sua inclusao (seja na discussdo
da educacdo ou de projeto de sociedade) (CALDART, 2009, p. 38).

E exatamente na esséncia de tal fundamentagdo tedrica que encontramos as linhas
basicas da Pedagogia Freireana, ou seja, a necessidade de se considerar a realidade e a
experiéncia dos sujeitos e de seus grupos, que a relagao no processo de ensino e aprendizagem
ndo acontega de forma hierarquizada, mas, que possibilite tanto ao professor quanto ao aluno
ensinar e aprender, aprender e ensinar para transformar a realidade. De acordo com Paulo Freire
(1983, p. 63), a educacdo ndo pode ser concebida como instrumento de opressdo, pois o
professor precisa problematizar a realidade para que a libertagdo dos alunos possa acontecer,
considerando que “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, os homens se
educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Para Freire (1983) a educacdo sem dialogo, sem
debate de ideias e opinides ¢ uma educagdo opressora que nao gera consciéncia critica, pois
entende os educandos como meros depositarios de informacgao e o educador como depositante.

Tais concepgdes estao explicitamente contidas na conformag¢ao de Educacao do Campo,
na qual o aprender e o ensinar estdo em movimento permanente em que pese o respeito pelos

gostos, pensamentos, receios, desejos e curiosidade dos educandos. “Respeito, contudo, que
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ndo deve eximir o educador, enquanto autoridade, de exercer o direito de ter o dever de
estabelecer limites, de propor tarefas, de cobrar a execucdo das mesmas” (FREIRE, 2007, p.
41).

Na apreensao freireana tais limites sao extremamente importantes para que as liberdades
ndo incorram em se perder na licenciosidade. Nas palavras de Paulo Freire (1983, p. 210) “a
teoria dialdgica da acdo nega o autoritarismo como nega a licenciosidade e ao fazé-lo, afirma a
autoridade e a liberdade” e, portanto, reconhece que “se nao ha liberdade sem autoridade, nao
ha também esta sem aquela”. Roseli Caldart (2009, p. 38) também ressalta, que a Educagao do
Campo “tem se centrado na escola e luta para que a concepgao de Educagido que orienta as suas
praticas se descentre da escola, ndo fique refém de sua logica constitutiva, exatamente para
poder ir bem além dela enquanto projeto educativo”.

Em sintese, a concep¢do pedagogica de Paulo Freire (1983, p. 204-205) ¢ defensora de
uma acao dialdgica-libertadora e explicita que o fundamental ndo ¢ a ndo adesao daqueles que
estdo reféns do sistema capitalista em todas as suas dire¢des, com vistas a dividi-los, aparta-los,
separa-los, mas, com a perspectiva de orienta-los na direcdo contréria, ou seja, o seu objetivo
se encontra na possibilidade de “proporcionar que os oprimidos, reconhecendo o porqué e o
como de sua ‘aderéncia’, exer¢am um ato de adesdo a praxis verdadeira de transformagao da
realidade injusta”. Dessa forma, serdo suficientemente capazes de se reconhecerem como
sujeitos transformadores de suas realidades, que constitui algo completamente impensavel para

eles. Nesse sentido, Roseli Caldart (2009) afirma que:

A Educagdo do Campo, fundamenta-se pela praxis pedagogica dos movimentos
sociais, continua e pode ajudar a revigorar a tradigdo de uma educagdo emancipatoria,
retomando questdes antigas e formulando novas interrogagdes a politica educacional
e a teoria pedagogica. E faz isso, diga-se novamente, menos pelos ideais pedagdgicos
difundidos pelos seus diferentes sujeitos e mais pelas tensdes/contradi¢cdes que
explicita/enfrenta no seu movimento de critica material ao atual estado de coisas
(CALDART, 2009, p. 42).

O dialogo ininterrupto entre pratica e teoria, teoria e pratica, tanto no processo de
constru¢do do conhecimento cientifico quanto decorrente das experiéncias empiricas sao
imprescindiveis para o encaminhamento de um processo de constru¢do de uma educacgio que
considere e reflita sempre “sobre o trabalho pedagdgico que valorize a experiéncia dos sujeitos
e que ajude na reapropriacao (teérica) do conhecimento (coletivo) que produzem através dela”,
tendo em vista superar a “contradi¢do entre trabalho manual e trabalho intelectual, que ¢ propria
do modo de organizagdo da producdo capitalista” (CALDART, 2009, p. 45).

A fundamentagdo pedagogica freireana segundo Luiz Bezerra Neto e Maria Cristina

Bezerra (2011, p. 116) contida na Educacdo do Campo expressa a “tentativa de uma educagao
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baseada na cultura dos individuos e dos povos do campo, como se a formacao dos individuos
estivesse garantida a partir de trabalhos na escola que alterassem a sua cultura”. Os autores
apontam que ao definir uma educagdo especifica para o campo, o Movimento Por Uma
Educagao do Campo retarda o processo de luta revoluciondria, na medida em que assume a
“defesa do multiculturalismo e apologia das diferengas socioculturais, disseminando a ideologia
de que ndo ha desigualdade de classes na nossa sociedade, apenas diferencas culturais e
sociais”.

De sua parte, Roseli Caldart (2009) ressalta que o Movimento Por Uma Educagado do
Campo jamais foi defensor de um modelo exclusivo de escola para as populagdes do campo,
mas que a escola, “deve estar em todos os lugares, em todos os tempos da vida, para todas as
pessoas”, pois o campo constitui um territério determinado que abriga uma populagdo
determinada que, portanto, tem sim o direito de ter acesso a escola no local onde mora e ser
respeitada quando nela se ingressa e nao dela expurgado por aquilo que sdo e representam.
Argumenta Caldart (2009) que n3o ¢ que ndo haja a possibilidade de um relativismo
determinado, todavia, tal condi¢do estd muito mais presente nas concepgoes e criticas de alguns
intelectuais do que nas lutas e praticas concretas dos trabalhadores considerados no processo

de constru¢ao da Educagdo do Campo e, neste sentido, cabe perguntar:

[...] se negar a contradigdo produzida pelo capitalismo no modo de produgdo do
conhecimento, que absolutizou a ciéncia ou a racionalidade cientifica, ou uma forma
dela, a0 mesmo tempo em que a faz refém de uma ldgica instrumental a servigo da
reprodugdo do capital e definiu mecanismos de alienacéo do trabalhador em relagio
ao proprio conhecimento que produz pelo seu trabalho, ndo ¢ um risco ainda maior
para nossos objetivos de superag@o do capitalismo (CALDART, 2009, p. 45).

A luta do Movimento Por Uma Educacdo do Campo e em defesa do direito de acesso
das populacdes e trabalhadores do campo ao conhecimento historicamente produzido na
sociedade, a0 mesmo tempo em que se ocupa da problematizacdo, da critica e da discordancia
da ideologia e ao modelo de conhecimento burgués, bem como a hierarquizagdo epistemologica
caracteristica da sociedade capitalista que ndo reconhece a legitimidade dos “protagonistas
originarios da Educacdo do Campo como produtores de conhecimento e que resiste a construir
referéncias proprias para a solucdo de problemas de uma outra logica de producao e de trabalho
que nao seja a do trabalho produtivo para o capital”, complementa Roseli Caldart (2009, p. 38).

Assim sendo, a luta ndo ¢ somente pela democratizacao de acesso da classe trabalhadora
ao conhecimento cientifico ou historicamente acumulado, “mas também da producdo do
conhecimento, implicando outras logicas de produgdo e superando a visao hierarquizada do

conhecimento propria da modernidade capitalista” (CALDART, 2009, p. 45).
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4.3 Desvendando o Universo da Pesquisa

Morrinhos estd situado na regido Centro Sul do Estado de Goias, pertencendo a
Microrregido Meia Ponte. De acordo com a historia oficial, o nome escolhido para identificar
o municipio decorre da existéncia de trés acidentes geograficos na regiao: Morro do Ovo, Morro
da Cruz e Morro da Saudade, porém, a maior altitude do municipio ndo ultrapassa os 800
metros. Sua populagdo estimada em 2020, conforme o IBGE (2019), é de 46.549 habitantes,
um crescimento populacional em torno de 12,3% se comparado ao tltimo Censo Demografico

de 2010 (41.460 habitantes). Ainda de acordo com o IBGE (2019) o municipio:

Apresenta 63,4% de domicilios com esgotamento sanitario adequado, 91.9% de
domicilios urbanos em vias publicas com arborizagdo e 34,6% de domicilios urbanos
em vias publicas com urbanizagdo adequada, o que significa presenca de bueiro,
cal¢ada, pavimentacdo e meio-fio. Quando comparado com os outros municipios do
estado, fica na posi¢do 26 de 246 (esgotamento), 74 de 246 (arborizacdo) e 6 de 246
(urbanizagdo). Ja quando comparado a outras cidades do Brasil, sua posi¢do ¢ 1689
de 5570, 1293 de 5570 ¢ 989 de 5570, respectivamente (IBGE, 2019, s/p).

O municipio ¢ cortado pelos rios Piracanjuba ¢ Meia Ponte, e pelos ribeirdes
Monjolinho, Formiga, Mimoso e Divisa, apresenta um clima tropical imido, relevo ondulado,
topografia plana e temperatura média anual de 20° C. Esta proximo de mais de 20 municipios,
sendo interligado por vias pavimentadas. Morrinhos faz limites territoriais com os municipios
de Piracanjuba e Mairipotaba a norte, Goiatuba e Buriti Alegre a sul, Caldas Novas, Agua
Limpa e Rio Quente a leste, Pontalina, Aloandia e Jovidnia a oeste. As principais rodovias de
acesso sao a BR-153, BR-490 e as GO-213, GO-215, GO-476. A distancia até a capital Goidnia
€ de 130 km, de 58 km até Caldas Novas e 336 km até Brasilia.

Morrinhos possui uma area territorial de 2.846,146 km?, sendo que mais de 50% dela
apresenta potencial para uso com a agricultura, portanto, a economia do municipio esta centrada
principalmente nas atividades rurais, “e foi assim desde o inicio de seu povoamento no século
XVIII, quando os primeiros desbravadores e colonos — mineiros e paulistas — em suas terras se
estabeleceram, dedicando-se a criacdo de gado e ao cultivo de lavoura” (MORRINHOS/PME,
2015, p. 15). De acordo com o Plano Municipal de Educagdo (PME, 2015), atualmente existem
cerca de 2 mil produtores agropecudrios, sendo a atividade responsavel por 53% da geragdo de
divisas do municipio colocando-o entre as 10 maiores cidades goianas em 4rea irrigada.

A pecuaria tem como destaque o rebanho bovino leiteiro, de corte e para selecao de
reprodutores. De acordo com a Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecuaria (EMBRAPA,
2018), a cadeia produtiva da regido de Morrinhos (composta por 12 municipios) ¢ a terceira
maior bacia leiteira do estado de Goias, produzindo cerca de 112 milhdes de litros de leite ao

més. Na producao agricola tem como principais produtos: feijao, milho, soja, sorgo, algodao,
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banana, abacaxi, arroz ¢ mandioca. Porém, os produtos em destaque sdo a cana-de-agucar € o
tomate industrial.

Este desenvolvimento produtivo tem contribuido para a instalacio de diversas
industrias no municipio, entre elas destacamos a Cooperativa Mista de Produtores de Leite de
Morrinhos (COMPLEM), a Dez Alimentos, uma empresa regional, inicialmente formada por
10 agricultores com a ideia de dominar a cadeia produtiva na regido — da lavoura ao produto
final —, a Conservas Ol¢é, que trabalha basicamente com os mesmos produtos da Dez
(atomatados, condimentos, molhos, saladas, lanches e sobremesas) a Cisal Alimentos
(conservas e polpa de tomate) e a Qualitti Alimentos (frangos e suinos). O processamento da
cana de agucar, conta com a Central Energética de Morrinhos (CEM), uma empresa do Grupo
Colorado que afirma ter capacidade para processar dois milhdes de toneladas de cana por safra
e 12 MW de poténcia na geragdo de energia elétrica.

A flora predominante em Morrinhos ¢ o Cerrado. De acordo com a CEPME (2015, p.
14), “os primordios do municipio de Morrinhos ostentavam campos, matas de cerrados,
veredas, matas ciliares, representantes da rica diversidade de espécies do Cerrado”. Porém, hoje
bastante pressionada pela expansdo incorreta da agropecudria, a flora da regido tem sofrido com
o risco de extingdo e empobrecimento genético, como em muitos outros municipios do Sul de
Goias.

Constituem a unidade administrativa do municipio de Morrinhos, além da &rea urbana
a area rural, que abriga os povoados de Rancho Alegre, Marcelania, Espraiado, bem como os
aglomerados da Vertente Rica, Espraiado e Jardim da Luz e demais localidades como Areia,
Paraiso, Santa Rosa, Cerradao, Araras, Abreus, Trés Barras, Vinagre, Barreiro, Chapadao, Vera
Cruz, Bom Jardim das Flores, Bom Jardim da Barra, Serra, Baixa Verde, Cervania, Bora,
Tabocas, Mimoso, Retiro, Samambaia, Sao Domingos, Lageado, Corrego Fundo, Macacos,
Contendas, Ponte Grande, Uchoa, Almas, Formiga, Morro Alto, Cachoeira, Mata dos Godoi,
Piracanjuba, Sombra da Mata, Tijuqueira. No passado recente da histéria do municipio todas as

localidades apontadas acima contaram com pelo menos uma escola rural (CEPME, 2015).
4.4 Escolas Rurais de Morrinhos

A Escola Municipal Sebastido Dionizio de Melo, criada em 1941 na fazenda Araras
foi a primeira escola rural de Morrinhos, sendo desativada em 1996. No transcorrer da segunda
metade do século XX foram criadas 86 escolas rurais, mas, atualmente apenas trés estdo em
funcionamento. Como consequéncia do sistematico fechamento, mais de 350 alunos da zona

rural foram obrigados a se submeterem ao transporte escolar para estudar nas escolas urbanas.
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De acordo com a Secretaria Municipal de Educa¢dao de Morrinhos (SEMED), entre as décadas

de 1940 e 1960, trinta e oito escolas rurais foram criadas, sendo uma nos anos 1940, duas nos

anos 1950 e trinta e cinco nos anos 1960 (SANTOS; SILVA, 2016). As localidades, nomes ¢ as

datas especificas de abertura e fechamento, podem ser observadas no quadro a seguir:

Quadro 3 — Escolas Rurais de Morrinhos: Criacao ¢ Encerramento (1941-2005)

CRIACAO DENOMINACAO LOCALIDADE ENCERRAMENTO
1941 E.M Sebastido Dionizio de Melo Fazenda Araras 1996
1950 E.M Lindolfo Alves Pinto Marcelania Ativa
1958 | (Palina Rosa dos Santos) Fezenda Serra 1994

E.M Vereador Deusdete Damacena Povoado Rancho Alegre Ativa
1961 E.M Uchoba Fazenda Uchoa 2003
E.M Francisco Janudrio de Barros Fazenda Contendas 2000
E.M. Cérrego Fundo Fazenda Corrego Fundo 2001
1962 E.M Professor Julio Lopes Zedes Fazenda Serra 1998
E.M Bom Jardim da Barra Fazenda Bom Jardim da Barra 1985
1963 E.M Agricola de Morrinhos Posto Agropecuario 1997
1965 E.M Pe. Primo Scussolino Fazenda Contendas 2011
E.M Ponte Grande Regido Ponte Grande 1992
1966 |E-M Sdo Sebastido da Vera Cruz Fazenda Vera Cruz 1994
E.M Maria Amélia de Morais Almeida | Fazenda Areias 1999
E.M Elias Luiz da Silva Fazenda Serra 1992
E.M Piedade Sombra da Mata 1998
E.M Posta da Monta Fazenda Santa Rosa 1983
1967 E.M Carlos Melquiades dos Santos Fazenda Vera Cruz 1994
E.M Santo Anto6nio Fazenda Santo Antonio 2005
E.M Antoénio José Lopes Fazenda Araras 2005
E.M Comunidade Santa Rosa Fazenda Santa Rosa 1975
E.M Boa Esperanga Fazenda Bom Jardim da Barra 1985
E.M Maria Abadia de Jesus Fazenda Cerradao 1990
E.M Manoel Isaias Fazenda Paraiso 1997
1968 E.M Joao Rosa Campos Fazenda Macacos 1997
E.M Bertulino Vicente dos Santos Fazenda Servania 2000
E.M Céandido Matias Fazenda Macacos 2002
E.M Raimundo Marques Pereira Fazenda Bom Jardim das Flores 2005
E.M José Candido da Silva Trevo de Pontalina Ativa
E.M Séo Pedro Fazenda Mimoso 1982
1969 E.M Alfredo Lopes de Morais BR-153 Km 130 1992
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E.M José Luiz Ferreira Fazenda Araras 1994
E.M Rufino Alves da Silva Fazenda Bom Jardim da Barra 1998
E.M Tot6 Caiado Fazenda Barreiro 1999
E.M Joaquim Amaro da Silva Fazenda Bom Jardim das Flores 1999
?Rll\fl ggiggisc;)Manoel Gongalves Fazenda Vinagre 1999
E.M Sao Jodo Fazenda Buriti do Retiro 2001
E.M Professor José do Nascimento Fazenda Cerraddo 2005

Fonte: Santos & Silva (2016) — Adaptagdo da Autora (2020)

De acordo com Julio Meira e Flavio Santos (2017, p. 36), a “Revista Morrinhos:
Quatro Anos de Progresso” (1996-1999), idealizada pelo prefeito da época, Joviano Fernandes,
trazia a informagao de cinquenta dias em cinquenta dias era edificado um prédio escolar em sua
administracdo, “o que produziu um aumento substancial de criancas atendidas na rede
municipal de ensino, a saber: de 1.559 alunos no inicio de 1966 para 6.732 ao final do ano de
1969”. Além da criacao, reforma e ampliagao de diversas escolas urbanas e rurais, foi durante
seu governo, mais precisamente em 30 de junho de 1996, que a Secretaria Municipal de
Educacao foi criada por meio da Lei n° 76.

Os anos posteriores a década de 1960 mantiveram um ritmo semelhante na criagao de
escolas, na década de 1970, por exemplo, foram criadas trinta quatro escolas, porém, conforme
podemos observar no Quadro 2, foi também nesta década que o fechamento das escolas rurais
teve inicio, apesar de que a sua oficializacdo somente ocorreu em 2007, com a Lei Municipal
n°® 2.282, de 29 de janeiro de 2007, que desativou “as Escolas Municipais da Zona Rural e
desafeta areas publicas”. O Paragrafo 1° da referida Lei especificava que “o uso, gozo e fruicao
das areas particulares onde se situavam as referidas escolas, voltam a ser disponibilizados aos
seus respectivos proprietarios” e as areas de terra de propriedade do municipio, foram
desafetadas (MORRINHOS, 2007).

Trés anos a frente, a Lei n® 2.282/2007 alterada pela a Lei n® 2.668, de 20 de agosto de
2010, acrescentou um paragrafo para que as “pequenas e infimas” quantidades de terras de
propriedade do municipio que foram desafetadas, fossem doadas aos proprietarios de terras cuja
respectiva propriedade as abrangessem. Na exposi¢do dos motivos, a justificativa apresentada
era a de que “o objetivo da desafetacdo [era] justamente devolver tais ‘pedagos de chdo’ aos
proprietarios de origem, que em certo momento historico contribuiram com a educacdo
municipal, movidos pelo espirito publico e civico” (MORRINHOS, 2010a).

Outra justificativa apresentada se pautou na seguinte argumentacdo: “ocorre que

muitas vezes, poucos litros de terra sdo engolfados por alqueires de particulares e na pratica, o
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municipio sequer tem acesso a pequena porg¢ao de terra”, além disso, de acordo com a proposta
¢ relevante ressaltar que nao haveria prejuizo algum ao interesse publico, “dada a peculiar
situagdo que [naquele momento se apresentava]” (MORRINHOS, 2010a).

O Quadro 4 disponibiliza informagdes sobre a criagdo das escolas municipais rurais
em Morrinhos no periodo de 1970-1978, sendo que no primeiro ano da década foram criadas
seis escolas, em 1971 mais trés, no ano de 1972 a quantidade aumentou significativamente para
oito escolas construidas no municipio e atingiu seu auge com dez escolas colocadas em
atividades em 1973, entrando num periodo de desaceleragdo, visto que no ano seguinte fora
abertas trés escolas e em 1976 e 1978 duas unidades escolares em cada ano. Chamamos a
atencao para o fato de que no ano de 1977 ndo houve movimentagao do poder publico municipal

no sentido de abrir escolas para as populagdes rurais.

Quadro 4 — Escolas Rurais de Morrinhos: Cria¢ao e Encerramento (1970-2006)

CRIACAO DENOMINACAO LOCALIDADE ENCERRAMENTO
E.M 15 de Novembro Fazenda Mimoso/ Varzea 1975
E.M Dona Mariquinha Nunes Fazenda Santa Rosa 1992
E.M Maria José de Jesus Fazenda Serra 1996
1970 E.M Jodo Batista de Souza Fazenda Araras 1997
E.M Marechal Artur da Costa e Silva BR-153 Km 123 1998
E.M Samambaia Fazenda Samambaia 2000
E.M Agenor Braga Fazenda Abreus 1994
1971 E.M Felicio Chaves Fazenda Tabocas 1997
E.M Manoel Lemos de Mendonga Fazenda Bora 1998
E.M Marechal Floriano Peixoto Fazenda Baixa Verde 1992
E.M Corrego do Lageado Fazenda Lageado 1998
E.M Eduardo Rodrigues da Silva Fazenda Lageado 1998
E.M Fazenda Mimoso Fazenda Mimoso 2000
o7 E.M Alamim Vieira de Melo Povoado Vertente Rica 2010
E.M Formiga Fazenda Formiga 1976
E.M Areias Fazenda Areias 1979
E.M Barreiro Fazenda Barreiro 1983
E.M Juca Rosa Fazenda Santa Rosa 1999
E.M Manoel Agostinho da Cunha Fazenda Vinagre 1999
E.M Clarindo Jesuino de Souza Povoado Jardim da Luz 2000
1973 E.M José Bernardino de Souza Fazenda Paraiso 2002
E.M Jodo José Barreiro Fazenda Barreiro 1975
E.M Adriano Fazenda Piracanjuba 1980
E.M Desembargador Saturnino Azeredo |Fazenda Serra 1991
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E.M Serra Fazenda Serra 1994
E.M Joana D’Arc Fazenda Cachoeira 1977
E.M Santa Cruz Fazenda Sao Domingos 1995
E.M Manoel José do Carmo Fazenda Cérrego Fundo 2000
1974 E.M Almas Fazenda Almas 1993
E.M Zilda Diniz Fontes Regido 1996
(Amador de Paula)
E.M Patrimonio do Aterro Fazenda Morro Alto 1977
1976 E.M 21 de Abril Fazenda Cerraddo 2000
E.M 31 de Margo Fazenda Baixa Verde 1998
L) E.M Maria Amélia Costa Fazenda Lageadao 2006

Fonte: Santos & Silva (2016) — Adaptagdo da Autora (2020)

Podemos observar nos dados disponibilizados nos Quadros 4 ¢ 5 que o ritmo de

abertura entrou em declinio, mesmo assim, quatorze escolas foram abertas no transcorrer dos

1980 a 1989. Por outro lado, entre 1970 e 1989, quinze unidades tiveram suas atividades

encerradas, sete nos anos 1970 e oito na década de 1980. Esse processo tomaria ainda mais

forca nos anos de 1990, quando quarenta e seis escolas rurais foram fechadas, restando apenas

vinte e cinco na virada para o século XXI (Quadro 5).

Quadro 5 — Escolas Rurais de Morrinhos: Criacdo e Encerramento (1980-2009).

CRIACAO DENOMINACAO LOCALIDADE ENCERRAMENTO
E.M Dona América Fazenda Piracanjuba 1985
1980 E.M Santa Rosa Fazenda Santa Rosa 1993
1983 E.M Barreiro II Fazenda Barreiro 1992
E.M Chapadao Fazenda Chapadao 1993
1984 E.M Joaquim Belchior de Souza Regido Araras 1996
E.M Divino Pai Eterno Fazenda Formiga 1998
E.M Floréncio Cruvinel Lima Fazenda Piracanjuba 1999
LEES E.M José Lopes Peres Fazenda Lageado 2006
1986 E.M Professora Maria de Lurdes Peixoto |Fazenda Santa Rosa 2010
1988 E.M Vera Cruz Fazenda Vera Cruz 1990
E.M Francisco Martins Costa Fazenda Barreiro 1989
E.M Joaquim Rodrigues de Godoi Mata dos Godoi 1996
1989 gx;egl&lﬁlézs %a;;r;s) Regido Trés Barras 1999
E.M José Albino Cavalcante Fazenda Tijuqueiro 2009

Fonte: Santos & Silva (2016) — Adaptacao da Autora (2020)

De 1989 at¢ 2007, somente uma escola rural foi aberta no municipio, sob a

denominagdo de Escola Municipal Sio Domingos dos Olhos D’Agua, localizada no
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Assentamento do mesmo nome, todavia, teve as suas atividades finalizadas no final de 2011. O
pressuposto sustentado pela Secretaria Municipal de Educa¢do de Morrinhos para a desativagao
das oitenta e trés escolas rurais foi a de que grande parte delas ja estava desativada ou em vias
de desativagdo, tendo em conta o baixo numero de alunos por unidade e o incremento do
transporte escolar municipal, pois segundo o poder executivo municipal, na conformidade da
Lei n°® 2.282/2007, a manutengdo das escolas rurais constituia “verdadeiro encargo aos cofres
publicos, posto ser invidvel manter merendeira e professora para uma escola que somente tem
trés alunos ou menos, em regiao que ¢ servida pelo referido transporte escolar” (MORRINHOS,
2007a).

Tais argumentos, expressam que apenas o aspecto econdmico foi levado em
considera¢do, deixando de lado a formagao da identidade dos alunos, sua cultura, habitos,
costumes, e, especialmente, a desconsideracdo de que muitos deles passaram a enfrentar
diariamente viagens extremamente longas e cansativas em estradas ruins e com transportes que
nem sempre atendem as minimas regras de seguranga, o que, além de prejudicar sua
aprendizagem e formacao, elevar o analfabetismo no campo, contribui para aumentar o nimero
de ruricolas que buscam o espaco urbano para fixarem sua moradia, fazendo com que se afastem
de sua identidade em origem (SANTOS; SILVA, 2016).

De acordo com Flavio Santos e Adriana Silva (2016, p. 39), esse sistematico processo
de fechamento das escolas rurais de Morrinhos “retirou de um nimero substancial de criangas
e adolescentes, o direito de acessar e frequentar uma escola proxima a sua moradia. A
concentracgdo das escolas no meio urbano prejudica em demasia o processo de formacgao escolar
dos ruricolas”. Os autores apontam, ainda, que nao foi considerada “nenhuma voz nas e das
comunidades, nenhuma investigacdo ou estudo cientifico foi realizado”. Além disso, “nao
foram apontados os critérios utilizados para explicar ou justificar o sistematico fechamento das
unidades de ensino, sendo aqueles da racionalizagdo de gastos e da inexisténcia de demanda”
(SANTOS; SILVA, 2016, p. 39).

Conforme apontamos anteriormente, apenas trés escolas seguem com as suas
atividades até o presente momento, oferecem a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental I
com classes multisseriadas. Dentre a trés escolas, a mais proxima da cidade ¢ a Escola Vereador
Deusdete Damacena, localizada no povoado de Rancho Alegre (BR-153). Na Figura 1,

podemos visualizar a localizacao de cada uma das escolas em relacao a cidade de Morrinhos.

Figura 1 — Localizagao das Escolas Rurais em Funcionamento em Morrinhos/GO
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Fonte: Google Maps (2020)6

O Povoado de Rancho Alegre fica a aproximadamente 17 km da éarea urbana de
Morrinhos e possui cerca de 90 habitantes. O nivel de escolaridade da maioria da populagao
local ¢ o Ensino Fundamental incompleto. As liderancas de Rancho Alegre sdo divididas em
grupos religiosos e de bairro. No momento, o povoado conta com trés templos religiosos, dois
evangélicos e um catolico, e, um clube de lazer de costumes evangélicos. Quanto aos servigos
publicos conta com um posto de satide com atendimento médico mensal e uma sede da Policia
Rodoviaria Federal, a qual serve a escola e comunidade sempre que solicitada (PPP, 2020).

O povoado ¢ dividido em duas partes pela BR-153 e composto em sua maioria por
casas simples, ndo conta com rede de esgoto, nem servico de limpeza de ruas, sendo este feito
pelos proprios moradores. Ja o servigo de rogagem e limpeza com maquinas pesadas ¢ feito
periodicamente e a coleta de lixo ¢ realizada uma vez por semana. A atividade economica do
povoado estd concentrada em pequenos comércios (borracharia, loja de moveis rasticos, fabrica
de mata burro e cochos?’, padaria e pequenos restaurantes e um posto de combustivel).

A Escola Municipal José Candido da Silva, também fica na BR-153, a 32 km da cidade
de Morrinhos e a 26,9 km da cidade de Pontalina, préximo ao trevo no povoado Espraiado, que
conta com um posto de saude da familia (PSF) com auxiliar de enfermagem, atendendo em
meio periodo e com um médico mensalmente, pequenos comércios, uma quadra de esportes,
um posto de combustivel e um restaurante, onde muitos moradores trabalham. A comunidade

do Espraiado ¢ pequena e bem arborizada.

16 O nome correto do povoado é Marcelania, porém o Google dispde “Marcelandia”.

17 Mata-burros sdo estrados que funcionam como pontes para impedir a fuga de animais em propriedades rurais.
Podem ser feitos de madeira, concreto, ferro ou ago. O cocho e um vasilhame utilizado para oferecer alimentos
para os animais, pode ser de plastico ou madeira.
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O nivel de escolaridade da maioria da populacao do Espraiado ¢ o Ensino Fundamental
incompleto. As moradias em sua maioria sao compostas de casas simples. A populagao
estudantil atendida pela escola vem das fazendas proximas e do proprio povoado, sendo filhos
de proprietarios de fazendas, retirantes, vaqueiros e filhos de mae solteiras sendo que muitas
trabalham nos bares as margens da rodovia (PPP, 2020b).

Por fim, a Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto, que fica no povoado da Marcelania,
na GO-213, a 23,6 km da cidade de Morrinhos e 23,4 km da cidade de Rio Quente. Marcelania
tem tradi¢do futebolistica, possui um campo society gramado e iluminado. Conta com uma
academia ao ar livre na praga principal, que serve para o lazer e saiide dos moradores e pequenos
comércios. A Igreja Catolica fica no centro e ¢ umas das responsaveis pela formagdo do
povoado. Ela possui um saldo de eventos onde ¢ costume realizar a festa de Nossa Senhora

Aparecida, em outubro, reunindo diversas familias. Além disso, ¢ também tradi¢cao dos

moradores de Marcelania realizar o Giro da Folia de Santos Reis.
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5. AS ESCOLAS RURAIS DE MORRINHOS E SEUS PROJETOS POLITICO
PEDAGOGICOS (PPPS)

Nesta se¢ao contextualizamos as trés escolas rurais do municipio de Morrinhos e a
forma como cada uma delas construiu seu Projeto Politico Pedagogico (PPP) para o ano de
2020, além de demonstrar como elas vém desenvolvendo trabalhos relacionados a Educagao
Ambiental ao longo dos anos. No entanto, ¢ preciso levar em consideragdo que o ano de 2020
foi totalmente atipico, os PPPs foram elaborados, mas as circunstancias nao colaboraram para
que a execugao acontecesse como esperado diante da pandemia do COVID-19.

O Conselho Municipal de Educacao (CME) publicou no dia 27 de margo de 2020, a
Resolugdo n° 03, que “dispde sobre o regime especial de aulas ndo presenciais no Sistema
Educativo do Municipio de Morrinhos”, como medida preventiva a disseminag¢dao do COVID-
19. Nao ¢ demasiado esclarecer, que o regime de aulas ndo presenciais foi adotado em diversas
partes do mundo, procurando viabilizar o minimo de atividades didatico-pedagogicas aos
alunos, tendo em vista a manutencdo da rotina de estudos e a intera¢do entre alunos e
professores.

Apesar das dificuldades causadas pela pandemia, a legislacdo deve ser respeitada na
conformidade do Artigo 4° da Lei Municipal, na medida em que estabelece que “todo o
planejamento, bem como o material didatico adotado, deve estar em conformidade com o
Projeto Politico Pedagogico da escola e [deve] refletir, na medida do possivel, os conteudos ja

programados para o periodo” (MORRINHOS, 2020).
5.1 Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena

A Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena foi criada por meio da Lei n° 58, de
16 de outubro de 1961, na segunda gestao do prefeito Manuel de Freitas (Figura 2). De acordo
com os documentos oficiais, a institui¢do recebeu o nome em homenagem a um proprietario de
terras da regido, que doou o terreno para construcao da escola e, a época, exercia um mandato
de vereador. A unidade escolar, atualmente, tem como Coordenadora a Professora Gilma
Aparecida da Silva, graduada em Histéria e Pedagogia, pds-graduada em Psicopedagogia
Instituconal e, em Linguagens e Praticas de Ensino. Teve como Diretores nomeados as
professoras Dinarci Thiago, Joselma Avila, Leysimone de Barros, Leandro José Narcizo e

Nivea Cristina (PPP, 2020a, p. 5).



84

Figura 2 — Escola Municipal Vereador Deusdete Damacena

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2020)

O prédio foi edificado num espago de 436,22 m?, sendo sua area total de 2.472,77 m?,
possui Olsala de diretoria, Olsala de professores, 01 laboratorio de informatica, 01cantina, 02
banheiros (01 feminino e 01 masculino, de uso de alunos e funcionarios), 01 quadra de esportes,
01 galpao coberto e 06 salas de aula, sendo duas com espagos amplos e boa iluminagado e quatro
com espago reduzido. A escola foi reformada e ampliada nos anos de 1992, 2002 e 2012 (Figura
3).

Figura 3 — Sala de Aula, Patio e Banheiros

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2020)
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A escola dispde de energia elétrica de boa qualidade e agua tratada, possui dois
reservatorios com capacidade para 1.000 litros cada, o que atende perfeitamente a unidade.
Como o povoado nao conta com rede de esgoto, a escola possui duas fossas sépticas, onde sao
depositados os detritos solidos e liquidos.

Ao lado do prédio da unidade escolar foi construida uma academia ao livre'® pela
prefeitura municipal, no més dezembro de 2015, mesmo periodo em que a quadra poliesportiva
foi reformada. No local também ha um parquinho com balango e gangorras que serve como

espaco de lazer das criangas.

Figura 4 — Parquinho, Quadra de Esportes e Academia ao Ar Livre

Fonte: Acervo Pessoal da Autora (2020)

Todos os anos a Prefeitura Municipal disponibiliza para as escolas do municipio
materiais didaticos, uniforme e servigos odontologicos. A escola também conta com recursos
provindos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educagdo (FNDE), que sdo repassados
anualmente, sendo utilizados para compra de materiais pedagdgicos, limpeza e higiene. Além
disso, promove eventos escolares como a festa junina para angariar fundos (PPP, 2020a).

Cabe esclarecer que a unidade escolar estd autorizada a ministrar o Ensino
Fundamental do 1° ao 5° ano, pela Resolucao CEE n° 127 e a Educagao Infantil na modalidade
de Jardim II, reconhecida pela Portaria n° 1.966/1997, funcionando no turno vespertino, das
12:30 as 16:55 horas. De acordo com o Censo Escolar, possui dois docentes e 14 alunos
matriculados, que foram divididos em duas turmas multisseriadas (A e B), na seguinte

disposic¢ao:

18 Academia ao ar livre é um tipo de instalacdes de aparelhos de musculacio e exercicios fisicos que costumam
ser implantados em espacos publicos ao ar livre (pragas e parques). Geralmente sdo construidas com verbas da
prefeitura ou do governo do estado, e tem se tornado muito popular no Brasil por ser uma oportunidade gratuita
para cuidar da saide. Os aparelhos s&o confeccionados em metal refor¢ado e usam a forga do préprio corpo para
realizar exercicios de alongamento, ginastica ou de musculagdo. Proximo a escola estdo instalados equipamentos
de Esqui, Remada Sentada, Multiplo exercitador, Barra fixa com alongador entre outros.
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Quadro 6 — Distribuicdo das Turmas na E.M. Vereador Deusdete Damacena

TURMA ANO NUMERO DE ALUNOS
MULTISSERIADA
Jardim II 1
A 1° ano 3
2° ano 5
3° ano 1
B 4° ano 2
5° ano 2
TOTAL 14 alunos

Fonte: PPP — Elaboragdo da Autora (2020)

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) aponta vinte e cinco alunos matriculados no
inicio do ano, mas a Coordenadora Pedagdgica explicou que os numeros estao sempre mudando
e que hoje a escola atende dezesseis alunos. De acordo com a escola, o PPP (2020a, p. 2) “¢
um documento juridicamente reconhecido, que norteia e encaminha as atividades desenvolvidas
no espaco escolar e tem como objetivo central identificar e solucionar problemas que interferem
no processo ensino aprendizagem”.

O documento da escola em questao foi elaborado em consondncia com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e com o Referencial Curricular de Goias, e, afirma
trabalhar “a interdisciplinaridade e transversalidade, pluralidade cultural, contextualizando
através de projetos, procurando abranger todas as disciplinas, buscando novos conhecimentos
a partir da realidade do aluno” (PPP, 2020a, p. 14).

Assim sendo, “é¢ impossivel construir uma escola diferente se ndo tem um Projeto
Pedagogico coletivo com agdes coordenadas e a participagdo de todos nela envolvidos”, por
1sso, “a corporeidade do projeto acontece na interacao entre os sujeitos: professores, alunos,
equipe de coordenagdo, direcdo, pais, funcionérios e pessoas interessadas no processo de ensino
aprendizagem da educagdo em geral” (PPP, 2020a, p. 4); na medida em que “cabe a escola o
papel de formar o cidadao para exercer fungdes especificas na sociedade e buscar meios que
levem o educando a integrar nos padrdes por ela estabelecidos, de maneira critica, consciente e
solidaria”, para tanto, o documento exprime uma tendéncia socioconstrutivista, visto que o
homem constroi, de acordo com Paulo Freire, “as suas relagdes de acordo com o meio” (PPP,
2020a, p. 7).

Paulo Freire ¢ citado outras duas vezes no conteudo do PPP: uma para dizer que cabe
aos profissionais da educacdo aplicar meios de avaliagcdes compativeis com a realidade de seus
alunos, visto que “o ser humano precisa fazer leitura do mundo, logo percebe sua importancia
na educacao como meio de uma globalizagdo humana, justa e solidaria”; outra para apontar a

necessidade de que ¢ preciso selecionar os conteudos a serem estudados pelos alunos na
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tentativa de superar dificuldades, ja que “de acordo com Paulo Freire o individuo ¢ moldado de
acordo com 0 meio, com isso percebemos que o professor ¢ quem faz essas adaptacdes, de
acordo com o meio do qual a sua clientela faz parte” (PPP, 2020a, p. 9).

Nesse sentido, afirma que agdes no interior da escola sdo preparadas para a superagao
das dificuldades. Os conteudos trabalhados em sala de aula e extraclasse tomam por orientagao
o Sistema Pomares de Ensino, “que vem para suplementar as areas regionais de Geografia e
Histéria na regido de Morrinhos, valores, empreendedorismo, Linguagens, Educacao
Ambiental, Ensino Religioso, Lingua Inglesa para séries iniciais 2° ano, 3° ano, 4° ano e 5° ano”
(PPP, 2020a, p. 9, grifos nossos). O Sistema Pomares oferece material apostilado para os alunos

e suporte para os professores com cursos, seminarios, semana de planejamento, dentre outros.

Figura 5 — Atividades sobre a Preservacdo do Meio Ambiente

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

Os alunos do municipio sdo incentivados por meio de um sistema proprio a estudar a
realidade local, sendo que a Educagdo Ambiental é uma das areas suplementadas no Sistema.
Segundo a Coordenadora Pedagdgica da E.M. Vereador Deusdete Damacena, os alunos sio
incentivados a desenvolver trabalhos sobre o meio ambiente e os professores costumam receber
capacitagdo para trabalhar questdes ambientais sendo incentivados a usarem o ProNEA ¢ as
DCNss.

A Professora Coordenadora, também informou que a escola possui o “Projeto
Ambiental Menos Lixo mais Vida” e programas que contribuem para com a preservagao
ambiental sendo eles: horta, jardim, lixeiras no povoado, placas de adverténcia, plantio,

replantio de mudas e cuidados com as arvores e, campanha de coleta de reciclaveis.
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Figura 6 — Plantio de Mudas de Arvores Diversas (Professores e Alunos)

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)
A atuacdo da escola nas questdes ambientais, entre ruim, regular, bom, pode melhorar
e excelente, foi avaliada pela Professora Coordenadora como “bom” e o espago ambiental como
muito bom. Em visita in loco, observamos que a escola possui uma horta, arvores (frutiferas,
nativas e ornamentais), lixeiras, placas de “Proibido Jogar Lixo” e que a arvore que aparece

sendo plantada na Figura 6, esta cercada e crescendo bem.

Figura 7 — Placas de Orientacdo/Adverténcia no Interior da Unidade Escolar
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Fonte: Arquivo Pessoal da Autora (2020)

No Dia do Meio Ambiente a escola costuma trabalhar com “o replantio de mudas e
cuidados com as arvores ja plantadas, dentre outras atividades, com o objetivo de dar
continuidade nas a¢des que visam melhorar a qualidade de vida dos envolvidos, além de
promover o aprendizado dos alunos”, informou a Professora Coordenadora. Na horta € possivel
encontrar cebolinha, couve, alface, guariroba (gueroba), mandioca, limoeiro, acerola e

coqueiros (Figura 8).
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Figura 8 — (Re)Plantio de Mudas de Arvores e Horta
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Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

Na tentativa de diminuir os problemas ambientais no Cerrado, a Professora
Coordenadora informou que a escola vem promovendo coleta seletiva de lixo, sinalizando o
interior da unidade escolar com placas de proibido jogar lixo, lixeiras domésticas, concursos de

redagdes, que premiam os melhores textos dentre outras atividades.

Figura 9 — Menos Lixo mais Vida

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

Ao ser questionada sobre a importancia da Educacdo Ambiental nas escolas, a
Professora Coordena respondeu que “além de contribuir para o processo de aprendizado das
criangas, ajuda também na transformacdo do pensamento dos pais, pois os filhos levam o

conhecimento para as familias, além ¢é claro das a¢des concretas”.
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5.2 Escola Municipal José Candido da Silva
A Escola Municipal José Candido da Silva foi criada por meio da Lei n° 341, de 24 de
novembro de 1978 e da Lei n® 1.197 de 20 de agosto de 1993. A escola fica as margens da BR-
153, no povoado do Espraiado, bem préximo ao trevo de Pontalina. Atualmente, tem como
Coordenadora a Professora Leiva Aparecida de Oliveira Silva, que possui licenciatura plena em

Geografia.
Figura 10 — Escola Municipal José Candido da Silva
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Fonte: Google Maps (2020)

A unidade escolar possui 03 salas de aula, mas no momento apenas duas estdo em
funcionamento; 01 sala de coordenacdo geral, 01 sala de professores, 01 laboratorio de
informatica, 01 cantina, 02 banheiros (01 masculino ¢ 01 feminino), de uso de alunos ¢
funcionarios. A unidade escolar esta autorizada a ministrar a Educacao Infantil — Modalidade
Pré-Escola (Jardim I e Jardim II) e o Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano, funcionando somente
no turno vespertino, das 12:30 as 16:55 horas. Atende estudantes da Comunidade do Espraiado

e das fazendas da regido.

Figura 11 — Escola as margens da BR-153

Fonte: Google Maps (2020)



91

A unidade escolar conta com 03 docentes, 01 funcionaria de servigos gerais e 23 alunos
matriculados, com faixa etaria entre 4 e 10 anos de idade, que foram divididos em trés turmas

multisseriadas (A, B e C), compostas da seguinte maneira, de acordo com o Censo Escolar:

Quadro 7 — Distribui¢ao das Turmas na E. M. José Candido da Silva

TURMA ANO NUMERO DE ALUNOS
MULTISSERIADA
A Jardim I e 1T 8
1° ano 5
B 2° ano 5
3% ano 1
< 4° ano 4
TOTAL 23 alunos

Fonte: PPP (2020b) — Elaboragdo da Autora (2020)

A Professora Coordenadora afirma seguir a tendéncia socioconstrutiva e ressalta que
ao construirem o PPP levaram em conta a realidade que circunda a escola e as familias de seus
alunos, “pois certamente, a realidade social dos alunos afeta a sua vida escolar”. Infere ainda

que, a Equipe Escolar busca:

[...] criar um clima que priorize a tolerancia, o cotidiano escolar na cidadania e em
prol dela, além da alta expectativa na aprendizagem dos alunos, pois acreditamos que
todos podem aprender e que todos somos iguais nas diferengas, por isso precisamos
de tratamentos pedagogicos especificos, bem planejados e acompanhados. O resultado
dessa perspectiva pode e deve ser acompanhado por avaliagdes processuais ¢ de
resultado, notadamente transformadas (PPP, 2020b, p. 4).

Além do Sistema Pomares de Ensino, os professores fazem uso da Apostila Os Sertdes
“que vem para suplementar as areas regionais, de Geografia e Historia na regido de Morrinhos,
valores, empreendedorismo, linguagens, Educacdo Ambiental, Transito e Lingua Inglesa para

séries iniciai, 3° Ano, 4° Ano e 5°Ano” (PPP, 2020b, p. 9, grifos nossos).

Figura 12 — Projeto de Horta e Temperos: A Importancia da Agua

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)
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De acordo com a Professora Coordenadora, na Escola Municipal Jos¢ Candido da
Silva os alunos s3o incentivados a desenvolver trabalhos sobre o Meio Ambiente e os
professores a utilizar o ProNEA, e as DCN’s para a Educagdo Ambiental, além de receberem
capacitagdo para trabalhar questdes ambientais. O espago ambiental da escola foi classificado

como regular.

Figura 13 — Plantio de Mudas de Arvores no Espago Escolar

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

A atuagdo da escola nas questdes ambientais, foi avaliada como “Bom”. Eles possuem
trés projetos ambientais: “Agrinho”, “Campo Limpo” e “Semana Ambiental”. No Dia do Meio
Ambiente costumam desenvolver projetos, teatros, leitura e cartazes. A Semana Ambiental
acontece no més de junho em todo o municipio, em comemoragao ao Dia Mundial do Meio
Ambiente (05 de junho), com o objetivo de promover a conscientizagdo da populacdao por meio
da Educa¢do Ambiental. Na tentativa de diminuir os problemas ambientais no Cerrado a
Professora Coordenadora informou que a escola “trabalha a conscientizagdo dos alunos, sobre
queimadas e devastacao do Cerrado™.

Analisando os trabalhos desenvolvidos nos anos anteriores € possivel perceber a sua
variedade, que afirma a preocupacdo da escola em trabalhar as questdes ambientais com todas
as turmas. Para ela, a Educacdo Ambiental ¢ importante nas escolas, na perspectiva de “criar a

cultura da preservagdo e sustentabilidade para as geragdes futuras”.
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Figura 14 — Atividades Relacionadas a Educacdo Ambiental

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

Apesar do enfrentamento a pandemia, que prevé dentre as suas principais acdes a
manutengdo do isolamento social, a Prefeitura de Morrinhos, por meio da Superintendéncia
Municipal de Meio Ambiente, reforcou a importancia das acdes de preservagdo no Parque
Ecolégico, Lago Recanto das Araras e Lago do Cristina Park, bem como nas nascentes e
ribeirdes por meio da disponibiliza¢do de videos. Em cada ano ¢ apresentado um tema diferente,
no ano de 2019 a tematica foi Coleta Seletiva, “tendo em vista a necessidade de se adotar
politicas publicas que incentivem o consumo consciente e ado¢do de um sistema eficiente de

gestdo integrada de residuos sélidos” (MORRINHOS, 2019).
5.3 Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto

A Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto, situada no Povoado da Marcelania, entre
Morrinhos e Caldas Novas, teve suas atividades iniciadas em 1950, mas, oficialmente foi criada
pela Lei Municipal n® 1.197, 20 de agosto de 1993. Segundo relatérios do municipio, a
constru¢do foi iniciada com uma pequena verba do Estado e concluida com a ajuda da
comunidade local (Figura 15).

O Sr. Lindolfo Alves Pinto foi o escolhido para ser o patrono da escola pelo fato de ter
incentivado a educagdo, hospedando as primeiras professoras em sua residéncia. Assim, através
da Lei Municipal n° 42, 07 de maio de 1971, autorizado pela Resolug¢do do Conselho Estadual

de Educacdo n°® 298/1996, recebeu tal denominagao.
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Figura 15 — Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto
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Fonte: Google Maps (00)

A unidade escolar tem como Diretora a Professora Liamar Aparecida Santos Soares
Eliziario, graduada em Geografia e em Direito, pos-graduada em Direito Civil e do Consumidor.
Ja teve como diretores: Neuza Maria Marcelino Barbosa (2000-2004); Enio Roberto de Barros
(2005); Joana Geralda da Silva e Cunha (2006-2012).

Em janeiro de 2000, a Escola foi reconhecida pela SEMED como Escola Polo, por
situar-se no meio rural com varias classes e atende estudantes de diversas regides, a saber:
Marcelania, Almas, Vinagre, Fazenda Piracanjuba, Mata dos Godoi, Chapadao, Barreiro e
outras mais. Os alunos que ndo residem no povoado sdo transportados por 6nibus e Kombi pelo
Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE).

Com éarea total de 618,96 m2, a unidade ¢ composta por 01 sala de direcdo, 01 sala de
secretaria, 01 sala de professores, 06 salas de aula, 01 despensa, 01 depdsito, 01 cozinha, 02
banheiros para os funcionarios, 02 banheiros para os alunos (01 masculino e 01 feminino). A
escola conta, ainda com patio e area de lazer, ¢ cercada por tela nos quatro lados e dispde de
rede de abastecimento de dgua e caixa d’agua.

A infraestrutura ¢ considerada boa, todas as salas de aula possuem iluminagao artificial
e natural, sdo arejadas e o espago ¢ adequado a quantidade de vagas oferecidas. Sendo que, de
acordo com o PPP (2020c), ap6s a implantagdo do laboratério de informatica deveria ser
construida mais duas salas para oferecer mais comodidade aos estudantes e profissionais. A sala
destinada aos professores também funciona como biblioteca. A unidade escolar disponibiliza

uma ampla area de lazer para a recreacao de seus alunos (Figura 16).
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Figura 16 — Area de Lazer com Cobertura Mével e Gramado Natural

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

A escola tem autorizagdo para ofertar a Educa¢do Infantil na modalidade Pré-

Alfabetizag¢ao e Ensino Fundamental de 1° ao 5° ano. O horario de funcionamento ¢ das 12:30

as 16:55 horas. Além da diretora, a escola possui uma coordenadora, trés professoras, duas

merendeiras e um oficial de servigos gerais. O corpo discente ¢ formado por criangas de 04 a

12 anos de idade, com um total de 26 alunos, assim distribuidos:

Quadro 8 — Distribuicao das Turmas da E. M. Lindolfo Alves Pinto

MUL%%I;E?I ADA ANO NUMERO DE ALUNOS

Jardim I 4

A Jardim II 3

1° ano 3

B 2° ano 4

3°ano 3

4° ano 4

c 5° ano 5

TOTAL 26 alunos

Fonte: PPP (2020c) — Elaboragdo da Autora (2020)

O PPP ¢ definido pela Equipe Escolar como “uma dire¢do, um rumo para as acoes da

escola. Uma agdo intencional que deve ser definida coletivamente, com consequente

compromisso coletivo”. Considera que ¢ importante entender o PPP na sua globalidade, “isto

¢, naquilo que diretamente contribui para os objetivos prioritarios da escola, que sdo as
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atividades educacionais, e, naquilo, cuja contribuicdo ¢ indireta, ou seja, as agdes
administrativas” (PPP, 2020c, p. 3).

Nesse sentido, defende que no processo de construcao do PPP ¢ fundamental levar em
consideragdo a realidade que circunda a escola, ja que “ndo levar em consideracao os aspectos
sociais que envolvem a escola no planejamento educacional, mesmo em nivel micro, pode fazer
com que o planejamento falhe em seus resultados” (PPP, 2020c, p. 3).

Assim, direcdo, coordenagdo e professores assumem uma proposta humanista, tendo
em vista redimensionar o tempo e o espaco escolar, voltado para a sociedade do conhecimento
e nao da informacgdo, e, procura superar a cultura tradicionalmente assumida de simples
transmissdo de conhecimento, avangando no sentido da pesquisa e da constru¢do de novos
saberes a partir do convivio e das inter-relacdes das areas do conhecimento e destas com a
realidade (PPP, 2020c).

A Educagdo Ambiental esta presente no cronograma de atividades da unidade escolar
com atividades na horta, visitas ao Parque Ecologico, Projeto Agrinho, Projeto Campo Limpo,
visitas dos alunos do 3° 4° e 5° anos as casas dos moradores da comunidade levando
informativos sobre reciclagem, fornecendo sacos plasticos para a coleta de lixo e mudas para o
plantio de arvores, demonstrando a importancia de se preservar o meio ambiente.

Figura 17 — Visita ao Parque Ecologico
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Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

Paulo Freire ¢ referenciado no PPP para fortalecer a necessidade de um diagndstico

escolar como “uma ferramenta problematizadora da realidade com a qual esperamos que os
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sujeitos em alteridade se situem histérica e culturalmente e que busquem respostas
compartilhadas para os desafios que compartilham”. Freire valoriza “a educagdo como pratica
politica libertadora para que possamos participar da Historia, questionando as contradigdes e
injusticas que permeiam as relagdes humanas”, além de analisar a situagdo e identificar
problemas ou limitag¢des, aprofundar essas limitagdes identificadas e procurar solucdes (PPP,
2020c, p. 10).

Nos aspectos sociais, mais uma vez ¢ possivel ver propostas que convergem para a
Educagdao Ambiental, ao expressar que a unidade escolar procura “desenvolver uma pratica de
ensino e aprendizagem capaz de formar um aluno critico da realidade social, com competéncia
de integrar-se a uma sociedade desenvolvida e democratica”, em busca de uma escola de
qualidade, “que consiga formar o aluno para posicionar-se de maneira critica, responsavel e
construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o didlogo como forma de mediar
conflitos e de tomar decisdes coletivas”, alunos que sejam cumpridores de seus deveres e
conhecedores de seus direitos (PPP, 2020c, p. 11).

Na tentativa de envolver a comunidade escolar na administragdo da escola para discutir
propostas e implementar agdes conjuntas, definem que a Gestao Escolar Democratica tem como
perspectivas “a descentralizagdo do poder do Diretor, a autonomia do corpo docente e do quadro
administrativo, juntamente com a participacao de alunos e comunidade, na construcao do
coletivo e na definicdo dos objetivos da escola”, pois para eles “a democracia implica na
participagdo de todos, desde que leve a atingir objetivos comuns, como o desenvolvimento do
senso critico do educando, o respeito a individualidade e a troca de resultados e experiéncias”
(PPP, 2020c, p. 17). No topico de abrangéncia comunitaria, diz ser objetivo da escola levar
conhecimento aos alunos e o envolvimento das familias dos educandos, além de realizar
projetos em parceria da comunidade local.

A Equipe Escolar acredita que os projetos desenvolvidos na escola propiciam aos
educandos condigdes para atender as necessidades da sociedade atual, pois “os contetidos sao
contextualizados e servem de intermédios para a autonomia dos alunos, propiciando a eles uma
reflexdo de forma critica, desenvolvendo formadores de opinido e, acima de tudo, que tenham
autonomia”. Também destaca, que hé atividades com projetos sobre a sustentabilidade, “sendo
bastante discutida a importancia dos recursos naturais, bem como a sua preservacao, pois se
trata de uma escola no meio rural” (PPP, 2020c, p. 12).

A unidade escolar procura valorizar a Educa¢ao do Campo, por meio de contetidos e

debates como a “diversificacdo de produtos, a utilizagao de recursos naturais, a agroecologia, a
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questdo agraria e demandas historicas por reforma agraria e demarcacao de terras indigenas, a

pesca ecologicamente sustentavel e o preparo do solo”. Assim expressa que:

A Educag@o do Campo, sera valorizada no Projeto Politico Pedagogico, através de
praticas interdisciplinares e multidisciplinares, com elaboracdo de projetos
condizentes com a realidade da nossa comunidade, contemplando um trabalho
minucioso de investigagdo através de pesquisa, visando considerar a cultura dos povos
do campo e indigena, entendo-os como um modo de vida social, valorizando seu
trabalho, sua histéria, seu jeito de ser, sua relagdo com a natureza e como ser da
natureza; levando-os a recriar sua propria historia, como atitude de autovalorizacdo
(PPP, 2020c, p. 21).

De acordo com a diretora da escola Professa Liamar Aparecida Santos Soares Eliziario,
a Escola Municipal Lindolfo Alves Pinto possui um pequeno espago ambiental, mas bem
aproveitado. Direc¢do, coordenagdo, professores e alunos desenvolvem projetos de plantio de
mudas de arvores frutiferas e seu replantio no terreno da escola, confec¢dao de brinquedos

reciclaveis e de plantio de mudas nas nascentes das propriedades rurais proximas.

Figura 18 — Plantio de Mudas de Arvores e Comemoragio do Dia do Meio Ambiente

Fonte: Facebook da Unidade Escolar (2020)

A escola também possui programas que contribuem com a preservagdo ambiental,
sendo eles: coleta seletiva, horta comunitaria e 1dmpadas mais economica. Porém, acreditam
que a atuacdo da escola nas questdes ambientais pode melhorar.

Ao ser questionada se os alunos sao incentivados a desenvolver trabalhos sobre o Meio
Ambiente, a resposta da Diretora foi sim, pois de acordo com o PPP ¢ possivel constatar que
realmente a Educagdo Ambiental faz parte do planejamento escolar. Quanto aos professores, a
Direcdo afirma que eles sdo incentivados a usarem o ProNEA, e as DCN’s para a Educacao

Ambiental e, além disso, costumam receber capacitagdo para trabalhar as questdes ambientais.
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Figura 19 — Horta Comunitéria e Projeto de Reciclagem

o 74

Em relagdo a preservagdo do Cerrado, a escola tem levado palestrantes as salas de
aulas para conscientizar os alunos, pois acredita que “levam seus conhecimentos aos pais e
fazem cobrancas”. Para a Diretora, a Educagdo Ambiental ¢ importante nas escolas, pois, “leva
a conscientizacdo aos estudantes, ¢ o meio de se chegar aos seus responsaveis para garantir o
meio ambiente ecologicamente equilibrado, principalmente, nas queimadas e lixos depositados
nos mananciais, bem como ter a participacao de toda comunidade que é convidada a estar

participando das palestras ministradas na escola”.
5.4 Consideracoes sobre os PPP’s

Como visto, o PPP é um documento guia para gestores, professores, funcionarios,
alunos e pais/responsaveis, reune propostas e planos de agdo a serem executadas durante um
determinado periodo. Na construgdo do PPP ¢ preciso levar em conta a realidade dos alunos e
de toda a comunidade escolar. Deve ser articulado com os interesses coletivos € compromissado
com a formagdo do cidaddo consciente, critico e responsavel para atuar de forma
transformadora na sociedade, por isso ¢ chamado de politico. Além disso, precisa ser
pedagogico ao definir as atividades e agdes educativas que sdo fundamentais para o processo
de ensino aprendizagem.

As trés escolas trazem em seus projetos diversas defini¢gdes que deixam claro o
significado do planejamento e afirmam ter construido o documento coletivamente, levando em
consideracdo a realidade que circunda a escola e as familias dos alunos, o que representa um
ponto extremamente positivo. Porém, apesar de possuirem uma fundamentacao tedrica clara e
rica em informagdes, foi possivel observar alguns “deslizes” nas suas elaboragoes.

O primeiro deslize foi a ndo participagdo de uma ou das duas escolas na elaboragio

integral do projeto, visto que os projetos eram praticamente idénticos, mudando apenas os dados
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essenciais como nome da escola, nimero de alunos e outros pequenos detalhes. Em um deles,
supostamente a copia, as informagdes sdo bastante superficiais e até mesmo os dados da
comunidade atendida sdo os mesmos utilizados pela outra escola. Além disso, ndo o cuidado
de retirar o nome dos comércios do outro povoado, ou a parte que diz que o meio de
comunicagdo sdo orelhdes (o que aparece nos dois PPPs, mas ja ndo ¢ mais uma realidade em
nenhum dos dois locais). Assim, ¢ possivel afirmar que em alguns casos o documento ndo vem
sendo usado como deveria e pelo que parece um deles foi elaborado as pressas, copiado de um
modelo pronto, ou seja, teoricamente existe a intencionalidade, contudo, ndo ¢ possivel afirmar
como ¢ a pratica.

Outra observacao ¢ que uma das escolas nao contava com o PPP de 2020 finalizado,
e mesmo estando no final do ano letivo estava usando um arquivo do ano anterior que também
parecia desatualizado. O conteudo de um deles ndo ¢ condizente com o sumario, demonstrando
que o documento nao estava mesmo finalizado. Foi possivel notar ainda, muita dificuldade de
uma das diretoras para encontrar o PPP da propria escola e, portanto, perceber que ele estava
sendo apenas revisitado de forma superficial, somente com o proposito de ser enviado a
Secretaria de Educacgdo para cumprimento de formalidades e prazos, € ndo como um processo
permanente de discussdo, reflexdo e atualizagdo dos problemas escolares na busca de novas
propostas e alternativas.

De acordo com as afirmagdes de Ilma Veiga (1995, p. 12-13), o PPP deve ir além do
agrupamento de planos de ensino e/ou de atividades diversas, visto que, “ndo ¢ algo que ¢
construido e em seguida arquivado ou encaminhado as autoridades educacionais como prova
do cumprimento de tarefas burocraticas. Ele ¢ construido e vivenciado em todos os momentos,
por todos os envolvidos com o processo educativo da escola”.

Por outro lado, pontos positivos podem ser observados nos trés documentos,
especialmente no PPP da E.M. Lindolfo Alves Pinto, que aponta algumas diretrizes para a
gestdo participativa e faz um planejamento elaborado com a intengdo de promover uma
educagdo inclusiva, participativa, critica, democratica e de boa qualidade, com vistas a
proporcionar ao aluno conhecimentos, habilidades e formacao de valores para a sua integragao
e atuacdo no meio sociocultural, o que muito se assemelha a proposta de Educacdo Ambiental
(PPP, 2020c). Além disso, foi possivel encontrar em todas as propostas, trabalhos relacionados

ao Meio Ambiente de forma interdisciplinar.
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6.APERCEPCAO AMBIENTAL DAS PROFESSORAS E A EDUCACAO AMBIENTAL
NA PRATICA DOCENTE

De acordo com Roosevelt Fernandes et al. (2003, p. 1) “o estudo da percepgao
ambiental ¢ de fundamental importancia para que possamos compreender melhor as inter-
relacdes entre 0 homem e o ambiente, suas expectativas, anseios, satisfacdes e insatisfagdes,
julgamentos e condutas”. Esclarecemos que a palavra percepg¢ao € originaria do latim perceptio
e de acordo com a defini¢do do Oxford Languages ¢ a “faculdade de apreender por meio dos
sentidos ou da mente. Consciéncia (de alguma coisa ou pessoa), impressao ou intuicdo”. Assim
sendo, pode ser entendida como a representacao mental da realidade, ou seja, tem relagdo direta
com as sensagdes por perceber e interpretar o sentido de algo e dar significado a ele.

E muito importante atentar ao fato de que a percepcio estd envolvida com questdes
historicas, sociais e culturais, sendo ligada aos 6rgdos sensoriais (visdo, olfato, audicao, tato e
paladar) envolvendo também a parte fisioldgica, mental, intelectual e até mesmo a imaginagao.
No sentido préatico, as sensac¢des levam a percepcao, que gera um significado mental (imagens
mentais) que pode variar de acordo com as emogdes, a imaginacdo, as experiéncias, a cultura,
as necessidades e os interesses.

Alexandre Pedrini, Erika Costa e Natalia Ghilardi (2010), afirmam que a percepgio
ambiental ¢ etapa fundamental para se realizar qualquer atividade posterior em Educacao
Ambiental. Muitos autores tém se dedicado a este tipo de pesquisa por acreditar em seu
potencial. Sandra Faggionato (2002, p.1), por exemplo, define a percep¢ao ambiental como
“uma tomada de consciéncia do ambiente pelo homem, ou seja, o ato de perceber o ambiente
que se esta inserido, aprendendo a proteger e a cuidar do mesmo”.

Outros conceitos também trazem como principal aspecto justamente essa relagdo do
homem com o meio em que vive, seja ele natural, cultural ou construido. Para Guilherme
Melazo (2005, p. 45) “a ‘percep¢ao ambiental’ deve ser entendida enquanto processo
participativo, envolvendo uma série de fatores sensoriais, subjetivos e valores sociais, culturais
e atitudes ambientais das comunidades residentes nas cidades em relagdo ao espaco natural e
transformado”.

Para Enrique Leff (2002, p. 21), a percep¢@o ambiental pode ser estabelecida a partir
do contexto vivido, quando afirma que “na histéria humana, todo saber, todo conhecimento
sobre o mundo e sobre as coisas tem estado condicionada pelo contexto geografico, ecoldgico
e cultural em que se reproduz determinada forga social”. Portanto, podemos afirmar que existem

variadas percepg¢des que costumam mudar de acordo com a cultura, a classe socioecondmica, a
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idade ou mesmo as experiéncias de cada um, ou seja, sdo percepgdes, reagcdes e respostas unicas
e particulares.

Para o gedgrafo Yi-Fu Tuan (1983, p. 4), “a percepcao de uma pessoa pode ser a
resposta dos sentidos aos estimulos externos, ou uma atividade proposital, na qual alguns
fendomenos sdo claramente registrados e outros retrocedem para a sombra ou sdo bloqueados”.
Assim, a percep¢do em relacdo a um lugar ¢ condicionada a diversos fatores, como interesses,
necessidades, vivéncias e experiéncias anteriores, mas sua abrangéncia nao ¢ total, ou seja, ndo
somos capazes de perceber tudo o que nos cerca, portanto, “muito do que percebemos tem valor
para nés, para a sobrevivéncia bioldgica e para propiciar algumas satisfacdes que estdo
enraizadas na cultura” (TUAN, 2012, p. 18).

Nesse sentido, Yi-Fu Tuan (1983, p. 5) desenvolveu um termo relacionado a Geografia
da Percepc¢do — a Topofolia — para descrever o “elo afetivo entre a pessoa e o lugar ou ambiente
fisico”. Para o autor, a percep¢ao que o nativo tem sobre o seu meio ¢ complexa e carregada de
valores por estar totalmente inserido nele, em sua cultura e nos mitos locais, sendo assim, sua
percepcao ¢ carregada de afetividade, influenciada por experiéncias pessoais e condicionada
por elementos do ambiente fisico ou social (TUAN, 2012).

Yi-Fu Tuan (2012), ainda, se utiliza do termo Topofobia que significa a rejei¢do ou
aversao em decorréncia de uma experiéncia negativa ou o medo de certo individuo em relagao
aum lugar. Portanto, a vivéncia de cada individuo, o seu conjunto de experiéncias desenvolvido
ao longo de sua historia e até mesmo de seu estado mental, tem papel fundamental na percepgao
que tem do ambiente.

Diante dessas conceituagdes, buscamos aqui entender como nossos sujeitos percebem
o0 Meio Ambiente, os problemas ambientais, como se relacionam e trabalham com eles. Um dos
objetivos €, portanto, entender os diferentes modos de viver e de se relacionar com o meio na
tentativa de servir como base para enriquecer o trabalho com a Educacdo Ambiental dentro e
fora do espago escolar, partindo da realidade do publico-alvo. Nesse sentido, buscamos ainda
despertar os sentidos dos educadores em relagdo ao seu meio, para que possam posteriormente
ampliar o conhecimento do espaco onde trabalham e/ou vivem, percebendo o que antes ndo

viam e dessa forma contribuir para uma Educagdo Ambiental mais efetiva.
6.1 O Entendimento da Classe Docente sobre a Importancia da Educacio Ambiental

Esta pesquisa foi realizada com a participagdo de sete professoras das trés escolas
rurais de Morrinhos sendo que: duas possuem formacao em Geografia, duas em Historia, duas

em Letras e uma em Educacao Fisica. A maioria delas (seis), reside na zona urbana (Morrinhos
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e Caldas Novas). Todas lecionam ha mais de 10 anos, sendo que uma delas possui trinta e cinco
anos de experiéncia docente. Para preservar a identidade das entrevistadas, optamos por
denomina-las de P1, P2, P3, P4, P5, P6 e P7.

Quadro 9 — Formacgao Académica das Docentes

IDENTIFICACAO FORMACAO TEMPO ggclaé‘lf&?ao DA
P1 Historia 13 anos
P2 Geografia 13 anos
P3 Geografia 35 anos
P4 Letras 11 anos
P5 Letras 14 anos
P6 Historia 11 anos
P7 Educacao Fisica 10 anos

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Pelo quadro ¢ possivel perceber que nenhuma das docentes possui formagdo em
Pedagogia e que apenas uma delas reside no povoado onde a escola se encontra, o que pode
gerar uma dificuldade no trabalho com os vinculos da realidade do campo. Uma das professoras
relatou que por ndo ter formacdo em Pedagogia teve mais dificuldade para trabalhar com as
criangas, por outro lado, isso a fez pesquisar mais e procurar outros meios para ajudar seus
alunos. Ainda completou que o trabalho no meio rural ¢ muito bom, embora haja um certo
preconceito por parte das escolas da cidade, fazendo com que se sintam muitas vezes excluidas.
Contudo, a maior dificuldade citada pelas professoras foi o trabalho com as classes
multisseriadas e a falta de participagdo e ajuda dos pais.

De acordo com Monica Molina e Helana Freitas (2011, p. 28), as necessidades da
escola rural sdo diferentes da escola urbana, por isso, “o perfil de educador do campo exige
uma compreensao ampliada de seu papel”. Nesse sentido, o ideal seria formar professores que
moram na comunidade, que conhecem a realidade do campo e estdo dispostos a lutar e resistir
ao lado dos sujeitos do campo. Infelizmente, como constatado, a realidade das escolas rurais de
Morrinhos estd muito distante deste ideal.

Segundo Ménica Molina e Maria Isabel Antunes-Rocha (2014, p. 226), as escolas do
campo necessitam de educadores que além de compromisso, tenham condi¢des tedricas e
praticas “para desconstruir as praticas e ideias que forjaram o meio e a escola rural”. Assim

sendo:

[...] as necessidades presentes na escola do campo exigem um profissional com uma
formacdo bem mais ampliada e abrangente, capaz de compreender uma série de
dimensdes educativas e deformativas presentes na tensa realidade do campo na
atualidade. Para tanto, precisa de uma formagdo que o habilite a compreender a
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gravidade e a complexidade dos novos processos de acumulagdo de capital no campo,
que tém interferéncia direta sobre a realidade do territério rural; sobre os destinos da
infancia e juventude do campo que ele irda educar e sobre o proprio destino e
permanéncia das escolas do campo (MOLINA, ANTUNES-ROCHA, 2014, p. 226)

No que diz respeito a percepcao ambiental, a primeira pergunta direcionada as
professoras foi: “O que ¢ Meio Ambiente para voce€”? Muitas vezes nos deparamos com essa
questdo e a resposta pode ser rapida e facil para alguns, mas, também, muito confusa para
outros. Segundo o ProNEA (2005, p. 17) ¢ preciso considerar que “uma significativa parcela
dos brasileiros tem uma percepc¢ao ‘“naturalizada” do Meio Ambiente, excluindo homens,
mulheres, cidades e favelas desse conceito”. Defende que, “reverter esse quadro configura um
grande desafio para constru¢do de um Brasil sustentavel, entendido como um pais socialmente
justo e ambientalmente seguro”. A questdo seguinte versou sobre o que entendem por Educagao

Ambiental e observamos que o enfoque foi bastante parecido com o primeiro questionamento

(Quadro 10).

Quadro 10 — Meio Ambiente ¢ Educagdo Ambiental

DOCENTE

MEIO AMBIENTE?

EDUCACAO AMBIENTAL?

P1

“Seria um habitat natural das espécies, um
conjunto de seres vivos € ndo Vvivos que
compdem um ecossistema’”.

“Uma forma de minimizar os danos causados a
natureza pela a¢do predatoria humana”.

P2

“Meio Ambiente no meu entendimento é tudo
que nos rodeia e de vital importancia que
contribui para uma vida saudavel”.

“No meu entendimento educagdo ambiental ajuda
na conscientizagdo ndo s6 dos alunos, mas de
todos os envolvidos no processo do ensino e
aprendizagem, fazendo com que todos juntos
transformem o meio em que vivem”.

P3

“E o lugar primordial para a sobrevivéncia do
homem e dos seres vivos”.

“E um assunto muito amplo. E de suma
importdncia a preservagdo ambiental, criar
consciéncia ecologica e sustentavel nas familias,
criancas e comunidade para que as futuras
geracdes possam usufruir dos recursos naturais
existentes na natureza”.

P4

“Meio Ambiente é tudo aquilo que estd
relacionado a natureza e que contribui para a
proliferacdo dos seres vivos na Terra.”

“E um estudo voltado para a conscientizagio do
Homem, para que este, busque a preservagio dos
recursos naturais, que sdo essenciais para a
sobrevivéncia”.

P5

“Meio ambiente € a natureza, 0 meio em que
vivemos incluindo todos os seres e as
atividades humanas. Assim, o meio ambiente €
composto por toda a vegetacao, animais, micro-
organismos, solo, rochas, atmosfera. Também
fazem parte do meio ambiente os recursos
naturais, como a agua e o ar e os fendmenos
fisicos do clima, como energia, radiagdo,
descarga elétrica e magnetismo”.

“Educagdo ambiental engloba tudo que esta na
natureza, na conscientizacdo dos seres humanos
sobre os problemas ambientais e como ajudar a
combaté-los, conservando as reservas naturais €
nao poluindo o meio em que vivemos”.

Pé6

“O meio ambiente refere-se ao conjunto de
fatores fisicos, quimicos e biologicos que
interfere na vida dos seres vivos”.

“Ndo tenho muito dominio sobre o referido
assunto”.
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“Além de ensinar e praticar novos habitos, onde
devemos ensinar os alunos a preservar a natureza,
com 0S requisitos basicos:  ‘queimada,
desmatamento e poluicao’”. Também devemos
ensinar o quanto € bonito e divertido termos
plantas em casa. Assim cada vez mais as
proximas geragoes terdo esse zelo pela natureza.
As criangas precisam ter contato direto com a
natureza, as escolas devem ter esse mecanismo de
trabalho”.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

“A maior riqueza do nosso planeta. Por isso ¢
P7 fundamental expressarmos o quanto devemos,
amar e respeitar a natureza”.

De acordo com as classificacdes apresentadas por Marcos Reigota (2009), as
professoras P4, P6 e P7 apresentam uma visao predominantemente naturalista. Nas falas da P2
e da P3, predomina a concepcdo antropocéntrica € na P5 a globalizante. Na maioria das
defini¢des o0 Meio Ambiente aparece como sindonimo de natureza ou com carater utilitarista, ou
seja, o meio natural é fundamental para a sobrevivéncia do homem. Quando a P2 diz: “Meio
Ambiente ¢ tudo que nos rodeia e de vital importancia que contribui para uma vida saudavel”,
o ser humano nao ¢ entendido como parte integrante do mesmo, pelo contrario ¢ colocado no
centro e 0 Meio Ambiente aparece como fornecedor de recursos para a sua sobrevivéncia.

E fundamental pontuar que as dimensdes sociais, politicas, culturais e historicas
praticamente ndo aparecem em nenhuma das definigdes, ou seja, o conceito de ambiente ainda
ndo ¢ ampliado para além dos aspectos fisico-bioldgicos. No caso da Educa¢do Ambiental, €
possivel observar o0 mesmo posicionamento, visto que as defini¢des sdo carentes de reflexdo
sobre a €tica ecologica e questionamentos sobre a sustentabilidade e a qualidade de vida.

Philippe Layrargues (2002, p. 190) cita duas principais concepc¢oes de Educacgdo
Ambiental, a tradicional e a critica. A primeira tem sua pratica pedagdgica “voltada ao ensino
de ecologia, aproximando-se da educagdo conservacionista, enquanto que a pratica pedagdgica
da Educag¢ao Ambiental critica volta-se a reflexdao do funcionamento dos sistemas sociais, além
dos sistemas ecoldgicos”. Ainda de acordo com este autor, “a EA critica € um processo
educativo eminentemente politico, que visa ao desenvolvimento nos educandos de uma
consciéncia critica acerca das instituigdes, atores e fatores sociais geradores de riscos e
respectivos conflitos socioambientais” (LAYRARGUES, 2002, p. 191).

Fato ¢ que a Educagdao Ambiental recebeu diversas definigdes ao longo do tempo,
surgindo como resposta a crise ambiental vivida pela sociedade contemporanea. No inicio,
assim como a defini¢do de Meio Ambiente, apresentavam defini¢cdes naturalistas. Porém, como
defende Carmem Watanabe (2011, p. 39), a fun¢do da Educacdo Ambiental ¢ muito mais
abrangente e realista, ja que incluiu a relacdo homem-natureza como foco central, apesar de

nem sempre ser realizada desse modo. Vejamos as suas palavras:
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Por muito tempo, a Educacdo Ambiental foi caracterizada como a pratica de atividades
relacionadas aos temas da natureza como: reflorestamento, preservacgdo, paisagens
naturais, extingdo de espécies animais etc. Dentro deste enfoque, a Educacdo
Ambiental assumiu a priori um carater naturalista, que utilizava algumas
metodologias educativas como a realizacdo de atividades (plantio de arvores,
desenhos, cartazes, textos etc.) em datas comemorativas (dia da arvore, dia do meio
ambiente). Ndo ¢ dessa maneira que devemos fazer a Educacdo Ambiental
(WATANABE, 2011, p. 39).

Ao analisar as atividades desenvolvidas nas trés escolas, constatamos que essas
metodologias citadas por Carmem Watanabe (2011) e por Philippe Layrargues (2012), na
pratica tradicional, ainda s3o muito comuns e pelas respostas confirmamos que a concepgao da
Educacdo Ambiental centrada na relagdo com a natureza e a conservagao se fazem presentes na
mentalidade de quase todas as professoras. Pelas defini¢des € possivel observar que a maioria
esta relacionada com os termos “preservagdo e natureza”, voltados ao ensino de ecologia, o que
fica totalmente evidente na fala da P7, que afirmar que “devemos ensinar os alunos a preservar
a natureza, com os requisitos bdasicos: ‘queimada, desmatamento e polui¢do’[...] Também
devemos ensinar o quanto ¢ bonito e divertido termos plantas em casa”.

Contudo, algumas parecem entender que a EA ¢ muito mais ampla quando evidenciam
seu papel para a tomada de consciéncia e aquisi¢ao de conhecimentos para transformar o meio
em que vivemos e buscar solugdes para as questdes ambientais. Pelas praticas observadas nas
atividades escolares, verificamos a ideia de aprendizagem durante a agdo, inclusive levando em
conta as condig¢des locais e a valorizagdo do contato com a natureza para promover a
conscientizagcdo ambiental.

Entretanto, ndo foi possivel apenas com o questionario afirmar se as agdes sao ou nao
transformadoras, por exemplo, quando trabalham a reciclagem ou a coleta seletiva, se
preocupam em abordar o problema do lixo em sua complexidade, discutir a cultura do
produtivismo, consumismo e do descartavel, o que ¢ um ponto fundamental na pratica da
Educagdao Ambiental. Como abordado na Declaragao de Tbilisi (1977), € um principio basico
da Educacdo Ambiental, visto que ¢ preciso “destacar a complexidade dos problemas
ambientais e, em consequéncia, a necessidade de desenvolver o senso critico e as habilidades
necessarias para resolver tais problemas” (UNESCO/PNUMA, 1977).

Como a professora P6 afirmou ndo ter dominio do assunto, além das diversas
discussodes ja apresentadas sobre a Educagao Ambiental, tomamos como base os apontamentos
da UNESCO (1987) que a define como um processo em movimento permanente, no qual “o
individuo e a comunidade tomam consciéncia do seu Meio Ambiente e adquirem

conhecimentos, habilidades, experiéncias, valores e a determinag@o que os tornam capazes de
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agir, individual ou coletivamente, na busca de solugdes para os problemas ambientais, presentes
e futuros”.

E muito importante compreender as diversas concepcdes de Educagio Ambiental, bem
como o0s seus objetivos e principios, pois como afirmado por Carlos Loureiro (2012, p. 18) a
EA s6 apresentara resultados coerentes quando “incorporar em seu fazer cotidiano a completa
contextualizagdo da complexidade ambiental”, ou seja, os professores precisam ser capazes de
incorporar “o envolvimento das dimensdes social, econdmica, politica, ideologica, cultural e
ecologica do problema ambiental em suas conexdes territoriais e geopoliticas” para produzir
mudangas culturais e sociais que sdo “necessdrias para a constru¢do de uma sociedade
ecologicamente prudente e socialmente justa, incentivando ndo apenas a a¢do individual na
esfera privada, mas, também a agao coletiva na esfera publica”.

Considerando ainda as afirmagdes de Carlos Loureiro (2003), € preciso entender que
essa agdo transformadora da EA possui limites, ja que “ndo ¢ suficiente em si realizar uma
praxis educativa cidada, participativa e revolucionaria, se isso ndo se relacionar diretamente
com outras esferas da vida”. No seu entendimento, seria um “idealismo ingénuo e simplista
creditar a educagdo a ‘salvacdo do planeta’” (LOUREIRO, 2003, p. 40).

Foi justamente isto que afirmamos no inicio deste trabalho, a Educacdo Ambiental ndo
¢ uma formula magica e, portanto, sozinha ndo ¢ capaz de salvar o Planeta, porém, quando seus
limites sdo compreendidos e ela acontece de forma permanente, contextualizando a
complexidade ambiental, envolvendo as diversas dimensdes do problema ambiental e
cumprindo sua tarefa de criar cidadaos criticos e participativos, os resultados positivos podem
ser alcangados.

As professoras também foram questionadas se a EA deve ser trabalhada de forma
interdisciplinar ou como uma disciplina especifica. As P2, P3, P4, P5 e at¢ mesmo a P6, que
afirmou ndo dominar o assunto, acreditam que a Educa¢do Ambiental deve ser trabalhada de
forma interdisciplinar. A P1 e a P7, de sua parte, entendem que a EA deve ser introduzida como
uma nova disciplina curricular, contrariando todos os documentos que regulamentam a
Educacao Ambiental, inclusive o terceiro principio basico da Conferéncia Intergovernamental
sobre Educagdo Ambiental aos paises Membros — citado no Quadro 1 desta pesquisa —, que
aponta ser ¢ preciso “aplicar um enfoque interdisciplinar, aproveitando o conteudo especifico
de cada disciplina, de modo que se adquira uma perspectiva global e equilibrada”
(UNESCO/PNUMA, 1977).

No Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade

Global, usado como referéncia no ProNEA, um dos principios diz: “a educag¢ao ambiental deve
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envolver uma perspectiva holistica, enfocando a relagéo entre o ser humano, a natureza e o
universo de forma interdisciplinar” (BRASIL, 2005, p. 57). De acordo com o Artigo 8° das
DCNs, ficou estabelecido que:

A Educag@o Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica escolar e académica,
deve ser desenvolvida como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar,
continua e permanente em todas as fases, etapas, niveis ¢ modalidades, ndo devendo,
como regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular especifico
(BRASIL/DCNS, 2012, p. 3).

Para facilitar o entendimento da interdisciplinaridade, Sirio Velasco (2002, p. 3)
explica que “as disciplinas apesar de partirem cada uma de seu quadro de referencial tedrico-
metodoldgico, estdo em situacdo de mutua coordenacdo e cooperagdo e estdo engajadas num
processo de construcao de referéncias conceituais e metodologicas consensuais”. Assim sendo,
¢ fundamental investir na interdisciplinaridade na Educacdo Ambiental para promover a a¢ao
conjunta das diferentes disciplinas curriculares direcionando o trabalho para a questdo
ambiental para que o aluno conhega as partes e seja capaz de relacionar o todo.

Enrique Leff (2000), por sua vez, defende que a interdisciplinaridade ambiental deve
ir além, acontecendo como um diadlogo de saberes, no qual o conhecimento codificado das
ciéncias se encontre com os saberes codificados da cultura ndo se restringindo assim ao campo
cientifico, académico e disciplinar do conhecimento formal. Sendo assim, ¢ por meio de uma
perspectiva interdisciplinar e também globalizante que se torna possivel compreender de forma
adequada a complexidade ambiental.

Encontramos uma possivel justificativa para o posicionamento das Professoras P1 e
P7, com as informagdes coletas por meio da aplicacdo do questionamento seguinte, visto que
as duas foram as Unicas que ndo receberam alguma oportunidade de capacitagdo e/ou
aperfeigoamento na area ambiental (Figura 20). A P6 afirmou que ndo recorda se ja recebeu ou
ndo algum tipo de aperfeicoamento, ja as demais, participaram de capacitagdes oferecidas pela
SEMED e de programas e projetos ambientais como o Programa Agrinho, o Projeto Dengue, o
Programa Campo Limpo e de projetos regionais (Figura 20).

Essa deficiéncia na formagao inicial e continuada do educador infelizmente ¢ uma
realidade nacional que segue contrariando as determinagdes da lei, como a CF de 1988, que
estabelece no artigo 225, pardgrafo 1°, inciso VI, como incumbéncia do Poder Publico:
“promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientiza¢do publica para

a preservagao do meio ambiente” (BRASIL/CF, 1988).
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Figura 20 — Capacitacio/Aperfeicoamento na Area Ambiental

Participou de Capacitacdo/Aperfeicoamento?

= Sim = N3o se Recorda = Nao

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

A Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA), por sua vez, determina, em seu
artigo 11, que “a dimensdo ambiental deve constar dos curriculos de formacao de professores
em todos os niveis e em todas as disciplinas”. No paragrafo Unico, especifica que “os
professores em atividade devem receber formacdo complementar em suas areas de atuacao,
com o proposito de atender adequadamente ao cumprimento dos principios e objetivos da
Politica Nacional de Educagdo Ambiental” (BRASIL, 1999, p. 3). Assim, por mais que as
recomendacdes expressem que a Educagdo Ambiental deve se constituir em um processo
dindmico, continuo, permanente e continuado, de maneira formal e nao-formal, o que
constatamos € que na pratica isso ndo acontece.

Por outro lado, todas as entrevistadas afirmaram que sempre que possivel abordam o
tema ambiental em sala de aula, sendo que a maioria costuma falar sobre o0 Meio Ambiente em
todas as disciplinas, o que ¢ fundamental, pois segundo Mauro Guimaraes (2005, p. 12), o Meio
Ambiente ¢ uma “unidade que precisa ser compreendida inteira e ¢ através de um conhecimento
interdisciplinar que poderemos assimilar plenamente o equilibrio dinamico do ambiente”. Alias,
o primeiro principio basico da EA, estabelecido em Thbilisi (1977) exprime que ¢ preciso
“considerar o Meio Ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e criados
pelo homem (tecnoldgico e social, econdmico, politico, historico-cultural, moral e estético)”.
Porém, algumas professoras (a minoria) especificaram que tratam da tematica apenas nas aulas

de Natureza e Sociedade, Ciéncias e Geografia (Figura 21).
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Figura 21 — Meio Ambiente: Incidéncia do Curriculo

Em que disciplinas fala sobre Meio
Ambiente

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

As disciplinas disponibilizadas na Figura 21 foram apontadas pelas professoras,
entretanto, a categoria “Todas”, compreende a matriz curricular em sua totalidade. A maior parte
das entrevistadas percebe que para ser entendida na sua complexidade, as questdes ambientais
ndo podem ser analisadas apenas sob a dtica de uma Unica ciéncia ou disciplina. A P6, por
exemplo, relatou que costuma falar sobre o0 Meio Ambiente em todas as disciplinas, uma vez
que a transdisciplinaridade rompe com os limites impostos por cada disciplina em particular,
assim sendo, a tematica ¢ discutida todas as vezes em que ha alguma relacdo com o contetudo
ministrado em cada disciplina. Essa questdo afirmada nos PCNs (1998) que evidenciam a
importancia de todas as disciplinas abordarem os temas transversais, entre eles o Meio

Ambiente, ou seja:

Nas vérias areas do curriculo escolar existem, implicita ou explicitamente,
ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto é, todas educam em relacdo a
questbes sociais por meio de suas concepgdes e dos valores que veiculam nos
conteddos [...] Por outro lado, sua complexidade faz com que nenhuma das areas,
isoladamente, seja suficiente para explica-los; ao contrério, a problematica dos temas
transversais atravessa os diferentes campos do conhecimento (BRASIL, 19973, p. 26)

Por ser um tema transversal o Meio Ambiente precisa ser trabalhado em todas as areas
do conhecimento sempre relacionado com as questdes da atualidade, j& que apenas uma
disciplina ndo consegue dar conta de sua pluralidade. Aclaramos que a arvore de palavras a
seguir foi elaborada a partir das respostas da seguinte questdo: Quais assuntos (temas) vocé
costuma trabalhar em Educacdo Ambiental? As palavras mais citadas foram: reflorestamento,
preservacao, queimadas e poluicdo, seguidas de desmatamento, biomas e lixo (reciclagem e

coleta), nascentes, dgua e sustentabilidade.
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Figura 22 — Assuntos/Temas Trabalhados na Educacdo Ambiental

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Pela arvore de palavras podemos constatar mais uma vez, que a Educacdo Ambiental
muito se relaciona com a Ecologia, com os aspectos fisicos e biologicos, portanto, expressa a
caréncia de contextualizacdo da complexidade ambiental, refor¢ando que ¢é preciso conhecer
melhor os seus principios e objetivos, tanto aqueles dispostos no Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
Ambiental (DCNEA) e demais documentos oficiais nacionais e internacionais, quanto na
literatura especializada sobre a tematica.

Perguntamos as professoras que recursos utilizam para desenvolver o ensino de
Educacdo Ambiental (Figura 23), dentre as seguintes opgdes: visita de campo (parques, estagdes
ecologicas, zoologico, areas de prote¢do etc.); exposicdo oral; audiovisual e tecnologico
(filmes, reportagens, documentario, desenhos, musicas), confec¢do de desenhos e de redagao;
reciclagem; PCNs; leitura de textos; projetos; abordagem de problemas locais; brincadeiras e
outros. Todas as professoras afirmaram trabalhar com confec¢do de desenhos, recursos
audiovisuais e tecnoldgicos, PCN’s e leitura de textos. A P7 foi a inica que afirmou usar todos
os recursos citados, além de apontar outros, como “aulas praticas com alguns animais e o plantio

e cuidado no trabalho com a horta”.
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Figura 23 — Educacdo Ambiental: Recursos Didatico-Pedagogicos Utilizados.

Recursos usados no ensino da EA

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Somente a P6 ndo utiliza a abordagem de problemas locais, o que pode dificultar a
identificacdo dos alunos com as condi¢des ambientais de sua regido geografica e apesar de
trabalhar com a Educacdo Infantil, a P6 também ndo utiliza as brincadeiras no ensino da
Educacdo Ambiental. A visita de campo e as brincadeiras foram as menos assinaladas, sendo a
primeira pelas P2, PS5, P6 e P7 e a Glltima pelas professoras P1, P2, P4 e P7.

Entre os principios bésicos da Educacdo Ambiental estd a utilizagdo de “diversos
ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir conhecimentos
sobre 0 Meio Ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as experiéncias
pessoais” (TBILISI, 1977). Observamos que as professoras desenvolvem muitas atividades
praticas o que certamente proporciona uma maior intera¢gdo com os alunos, despertando o
interesse dos mesmos para as questdes ambientais.

Porém, ¢ importante destacar que essa diversidade de recursos e métodos precisa
destacar a complexidade ambiental tendo como base o pensamento critico € inovador com o
objetivo de promover debates e a transformacdo, lembrando a recomendacdo da BNCC de
reconstruir o conhecimento dos estudantes, estimulando-os a questionar, argumentar, defender
ideias e formular solugdes. Retornando aos questionamentos, ao perguntarmos as professoras
“se encontram dificuldades para trabalhar questdes ambientais com criancas”, somente a P6
respondeu que sim, especificando que “com as criangas que ainda ndo dominam totalmente o
sistema de escrita alfabética fica dificil trabalhar com essa tematica”.

Por mais que parega complicado trabalhar questdes ambientais com criangas, as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil (DCNEI, 2009), em seu Artigo 4°,
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define que a crianga ¢ um “sujeito historico e de direitos, e nas interagdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia,
deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a natureza e a
sociedade”, portanto, ¢ produtor de cultura (BRASIL/CNE/CEB, 2009).

As DCNEI (2009), ainda explicam que os eixos estruturantes das praticas pedagogicas
da Educacido Infantil sdo as interagdes e as brincadeiras, pois ¢ a partir dessas experiéncias que
as criangas serao capazes de aprender, socializar e se desenvolver de forma integral. Assim,
conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer sao os seis direitos de aprendizagem
e desenvolvimento que asseguram na Educacdo Infantil, “as condigdes para que as criancas
aprendam em situagdes nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as
convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a resolvé-los, nas quais possam
construir significados sobre si, os outros € 0 mundo social e natural” (BRASIL, 2018, p. 35).

Desde a promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN,
1996), a Educacao Infantil (0 a 5 anos) passou a ser parte integrante da Educacao Bésica. Hoje
ndo deve ser mais entendida como uma pré-escola, ja que faz parte da educagdo formal, sendo
que em 2009 passou a ser obrigatdria para criancas de 4 e 5 anos. Assim, para o BNCC (2018,
p. 36), por ser a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil ¢ “o inicio ¢ o
fundamento do processo educacional”. Neste sentido, precisa ser muito bem trabalhada e para
tal, “parte do trabalho do educador ¢ refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar € monitorar
o conjunto das praticas e interagdes, garantindo a pluralidade de situacdes que promovam o
desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL/BNCC, 2018, p. 39).

Tendo como base as consideragdes das DCNEI e da BNCC, as dificuldades
encontradas pela Professora 6 podem ser superadas com a criagdo de um ambiente de
aprendizado que proporcione as criangas um papel ativo de aprendiz. Mesmo que ainda nao
saibam escrever, as questdes ambientais podem ser trabalhadas nessa fase a partir de jogos,
contacdo de historias, desenhos, musicas, contato com a natureza, passeios, conversas, artes
visuais entre outras atividades que levem em consideragdo os seis direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criancas.

De acordo com Aurélia Medeiros et al. (2011, p. 2), “a Educacdo Ambiental ¢ essencial
em todos os niveis dos processos educativos e, em especial, nos anos iniciais da escolarizagao,
ja que ¢ mais facil conscientizar as criangas sobre as questdes ambientais do que os adultos”.
Os principios basicos da Educagdo, também afirmam que ¢ a EA deve “constituir um processo
continuo e permanente, comeg¢ando pelo pré-escolar e continuando através de todas as fases do

ensino formal e nao formal” (TIBLISI, 1977).
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Perguntamos na sequéncia, “como acompanham as questdes ambientais”, todas as
professoras responderam acompanhar as questdes ambientais pela televisdo e somente a P3 nao
acompanha por jornais. O radio foi marcado trés vezes pelas P2, P6 e P7. A opg¢ao “revistas”,
foi marcada também por trés professoras: P1, P2 e P7. Quatro delas, afirmaram acompanhar
também por meio de cursos (P2, P3, P5 e P6) e livros (P2, P4, P5 ¢ P7). Somente duas (P5 e
P7), acompanham por meio de artigos cientificos. A op¢ao congressos nao foi marcada por
nenhuma delas. Os dados refor¢gam que a televisdao e os jornais continuam sendo os principais
meios de comunicacdo e fontes de discussao ambiental, assim como para grande parcela da
populacdo brasileira. Nos chama atencdo o fato de nenhuma professora buscar informagdes

ambientais em congressos ¢ somente duas acompanharem por artigos cientificos (Figura 24).

Figura 24 — Recursos Utilizados para Acompanhamento da Tematica Ambiental

Como acompanham as questoes
ambientais
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

E fato que a televisdo, jornais e radio sdo importantes meios de comunicagio, porém é
fundamental entender que as tematicas ambientais geralmente recebem um tratamento
superficial, fragmentado e carregado de intencionalidade. Portanto, ao se informar por esses
meios ¢ elementar filtrar, levar em consideragdo as condi¢des daquela produgdo, questionar o
que foi dito e buscar mais informagdes em relagdo ao assunto. Uma boa alternativa sdo as
producdes cientificas. Na sequéncia, as Professora P2, P3, P5 e P7, responderam que tém
conhecimento sobre o Programa Nacional de Educacdo Ambiental (ProNEA). Todavia, apenas
uma (P2), afirmou trabalhar com o Programa e citou o Projeto Campo Limpo. Vejamos as

proporg¢des afirmativas e negativas na Figura 25.
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Figura 25 — Conhece e Trabalha com o ProNEA

Conhece o ProNEA? Trabalha com o ProNEA?

= Sim = N3do = = Sim = N3o =

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA),
somente a P4 ndo conhece ¢ a P3 apesar de conhecer, ndo trabalha com elas (Figura 26).
Observemos os comentarios efetuados pelas professoras sobre a concepg¢do, importancia e
utiliza¢do dos contetildos das DCNEA: a Professora 1 respondeu que utiliza o documento para
a “reflexao de melhorias nas atitudes na relagao dos seres humanos entre si € com a natureza”;
a Professora 2, por sua vez, afirmou que as DCNEA sdo importantes para a “observancia das
normas curriculares entre outras normas vigentes”’; A Professora 5, por seu tempo apontou que
as utiliza “por meio de atividades variadas, como por exemplo projetos”; A Professora 6 que
recorre ao documento para “trabalhar a interdisciplinaridade utilizando os assuntos do
momento, temas recentes ¢ acontecimentos na propria escola no quesito meio ambiente e

cuidados com o espago da escola”. Por fim, a Professora 7 associou as DCNEA ao Projeto Jeep.

Figura 26 — Conhece e Utiliza as DCNs para a Educacdo Ambiental

Conhece as DCNEA? Utiliza as DCNEA?

= Sim = N3o = = Sim = N3o =

Fonte: Elaboragdo da Autora (2020)
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Ressaltamos, na conformidade das orientacdes legais em nosso Pais, a importancia de
se conhecer, abordar e explanar em sala de aula as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Ambiental (2012, p. 3), apresentar os objetivos e propostas da Educagdo Ambiental,
por exemplo, pois trazem orientacdes de cardter pratico, portanto, precisa ser desenvolvida
“como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em todas as
fases, etapas, niveis e modalidades”. A resposta da P1 ¢ bastante relevante para o trabalho da
EA uma vez que, se bem realizada, pode criar uma educagdo transformadora, inclusive para
superar a dissociagcdo sociedade/natureza.

Todas as professoras ja desenvolveram algum trabalho ou projeto sobre o Meio
Ambiente, sendo o mais citado o Programa Agrinho, criado em 2008, pelo Servigo Nacional de
Aprendizagem Rural (SENAR) em parceria com a Federacdo da Agricultura e Pecuaria do
Estado de Goias (FAEG) e outras institui¢des parceiras. O Programa trabalha com temas como
agropecuaria, agua, alimentacdo saudavel, biodiversidade, cidadania, defensivos agricolas,
empreendedorismo, energias renovaveis, esporte, ¢&tica, lazer, mudancas climaticas,
protagonismo, qualidade de vida, residuos solidos, responsabilidade social, saude, solo, entre
outros, a depender da tematica central proposta para cada ano letivo. Contudo, ndo podemos
deixar de ressaltar que o SENAR ¢ mantido, financiado e coordenado pelas categorias de classe
do estrato dominante, portanto, faz concessoes a classe trabalhadora na razao de seus interesses.

Em 2019 o tema do Agrinho foi “Cresce Campo e Cidade com Satde e
Sustentabilidade” e os assuntos trabalhados foram “Atividade Pecuaria: Solugdes Sustentaveis,
Novas Tecnologias, Cuidados Sanitérios”, “Irrigag¢do: Eficiéncia no Uso dos Recursos Hidricos,
Inovacgdes Tecnolodgicas na Irrigagdo”, “Agricultura Urbana; Consumo Consciente Preservando
0 Meio Ambiente”, “Importancia do Consumo de Carne e Leite na Alimentagdao” (SENAR,
2020). Vejamos nas falas das professoras os demais projetos citados, que colaboram com a

constru¢do do conhecimento ambiental e visam melhorias de atitudes e habitos:

P1. Classificacdo de espécies animais do Cerrado; Classificagdo de frutos do
Cerrado; O cultivo de plantas medicinais.

P2. Projeto Agrinho, Projeto Campo Limpo, Projeto Todos Contra a Dengue entre
outros.

P3. Agrinho, Campo Limpo, Semana do Meio Ambiente, Projeto Parque Ecoldgico.
P4. Projeto AGRINHO; Projeto Campo Limpo; Semana do Meio Ambiente.

P5. Reflorestamento, Visitas a parques, Reciclagem, Redacdes etc.

P6. Projeto Agrinho, Plantio de arvores as margens da BR-153.

P7. Horta na Escola.

Questionamos as professoras sobre o entendimento que possuem acerca da
Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel e, mais uma vez, foi possivel observar uma

mentalidade antropocéntrica, naturalista e utilitarista nas defini¢des (Quadro 11). Além disso,
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ha muita confusao entre os termos, que na maior parte das vezes foram usados como sinénimos.

Somente a P2 ¢ a P3 fizeram a diferenciagdo entre Sustentabilidade ¢ Desenvolvimento

Sustentavel.

Quadro 11 — Sustentabilidade e Desenvolvimento Sustentavel

DOCENTE

O QUE ENTENDE POR SUSTENTABILIDADE E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL?

P1

Seria uma vida baseada em principios ecoldgicos, onde se respeite a preservacdo ambiental,
buscando meios ¢ investindo em produtos que visem a preservagdo da natureza.

P2

Entendo que sustentabilidade significa sustentar apoiar, conservar e cuidar, ou seja, cuidar do
meio para que ele o retribua, tendo um desenvolvimento sustentdvel dentro de um planejamento
adequado mantendo em equilibrio o meio ambiente e o sustento econdmico.

P3

Sustentabilidade é o uso dos recursos naturais de forma responsavel para garantir que continuem
existindo e possam ser aproveitados pelas proximas geragdes. A preocupacdo com a
sustentabilidade ¢ fundamental para reduzir problemas ambientais como a poluicdo, efeito estufa,
aquecimento global, extingdo de animais ¢ vegetais ¢ o fim dos recursos naturais.
Desenvolvimento Sustentavel é o desenvolvimento capaz de suprir as necessidades da geragéo
atual, sem comprometer as necessidades das futuras geragdes. E o desenvolvimento que nio
esgota os recursos para o futuro. Um desenvolvimento global que incorpora os aspectos de
sistema de consumo com a preocupagdo com a natureza.

P4

Sustentabilidade é a preservacdo dos recursos naturais que atendem as necessidades dos seres
humanos de maneira sustentavel sem agredi-los.

Ps

Desenvolvimento sustentavel € o desenvolvimento capaz de superar as necessidades da geragao
atual, sem comprometer a capacidade de atender as necessidades das futuras geragdes. E o
desenvolvimento que ndo esgota os recursos naturais para geragdes futuras.

Pé6

Usar de forma consciente 0s recursos naturais.

P7

E utilizar da natureza seus recursos sem prejudicar ou acabar com aquela fonte de recurso. Assim,
preservando para as proximas geragoes.

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

No geral as respostas muito se assemelham a concepc¢do utilizada pelo “Relatorio

Nosso Futuro Comum”, de 1987, para definir o desenvolvimento sustentavel, que reforca a

ideia de preservacdo do Meio Ambiente para as geragdes futuras. Porém, nem todas elas se

atentam ao fato de que o desenvolvimento sustentdvel ¢ também uma nova forma de

desenvolvimento econdmico, com um discurso verde.

Ao

serem questionadas se incentivam agdes sustentaveis em sua escola, seis

responderam que sempre ¢ a P7 respondeu que as vezes. Seis delas afirmaram que sempre

costumam incentivar os alunos a discutirem os problemas ambientais e apontar saidas, uma

respondeu que faz isso as vezes. Na EA ¢ muito importante que os alunos sejam sempre

incentivados a discutir os problemas ambientais levando em consideragdo os diversos saberes,

sejam eles técnico-cientificos ou praticos tradicionais, para que sejam capazes de questionar,
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refletir e ampliar seus conhecimentos e, como consequéncia, apontar saidas para os problemas
que vivenciam.

Figura 27 — Incentiva as A¢des Sustentaveis em sua Unidade Escolar

= Sempre = As Vezes = Nunca

Fonte: Elaboragdo da Autora (2020)

99 e

Quando perguntadas se os alunos apresentam “pouco”, “mais ou menos” ou muito”
interesse pela Educacdo Ambiental, a resposta de seis delas foi “muito”, somente a P6, disse
que “mais ou menos”, o que pode ser justificado pelo fato de ainda encontrar dificuldades para
trabalhar tais assuntos na Educagdo Infantil, como foi possivel perceber em uma resposta
anterior.

Figura 28 — Interesse dos Alunos pela Tematica Ambiental

= Muito = Mais ou Menos = Pouco

Fonte: Elaboracao da Autora (2020)

Ao levarmos o questionamento para a realidade que caracteriza o bioma Cerrado,
perguntamos as professoras entrevistadas se a atua¢do da escola sobre a importancia da sua

preservagdo ¢ efetiva ou ndo, considerando as seguintes categorias: “ruim”; “regular”; “pode
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melhorar”; “boa”; e, “excelente”. Somente a P6 avaliou a atuacdo de sua escola nas questdes
ambientais como “excelente” e as demais avaliaram como “boa”.

Figura 29 — A Atuagdo da Unidade Escolar para a Preservagao do Cerrado

= Excelente = Boa = Regular Ruim

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

As entrevistadas — em sua totalidade — afirmaram que costumam tratar e ressaltar a
importancia da preservagao e conservagao do Cerrado. Uma delas esclareceu que faz incursdes
com os alunos a campo e usa os recursos tecnoldgicos para mostrar os pontos positivos e
negativos sobre a tematica, outra explicou que: “temos um projeto da Prefeitura de Morrinhos,
que se chama “Sistema de Ensino Pomares”, é uma apostila que trabalho acerca dos assuntos
da nossa regido”. Apenas uma professora ndo respondeu ao questionamento. Como o Cerrado
faz parte da realidade desses alunos, ¢ muito importante que a Educacdo Ambiental seja
orientada para a solu¢do dos problemas locais, o que é fundamental para em seguida
compreender o problema de forma global desenvolvendo consciéncia critica.

Por fim, a ultima questdo teve por intuito mensurar (de 0 a 10 pontos) o quanto as
professoras se preocupam com o Cerrado. Seis atribuiram a nota maxima (10), uma apontou a
nota 9 e a ultima atribuiu a nota 7, contexto que expressa que o nivel de preocupagdo com o
bioma ¢ alto para a ampla maioria das professoras entrevistadas (Figura 30). As Professoras P1,

P4 e P7 justificaram as notas que atribuiram na conformidade das seguintes afirmacgdes:

P1. Preocupo-me muito com o Cerrado sou muito grata a este bioma.

P4. O cerrado ¢ um tipo de recurso natural com uma fauna e uma flora muito ricas e
muito importantes para a nossa regido.

P7. Vejo que tanto a populagdo como o governo estdo dando mais atengdo aos devidos
cuidados com a natureza. A grande maioria da populagao esta investindo em recurso
que ndo prejudique tanto o meio ambiente, como energia solar, reflorestamento das
matas ciliares e preservagdo das nascentes, carros hibridos, reciclagem, controle
moderado de queimadas e desmatamento, recuperagdo de corregos com rede de
esgoto, leis municipais em protegdo do meio ambiente, fauna e flora. Aos poucos e
com novas tecnologias deixaremos de prejudicar tanto o meio ambiente. O Brasil esta
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iniciando um grande exemplo em educag@o ambiental e se continuar assim, acredito
que s6 tem a ganhar ¢ melhorar os projetos e leis. Mas, meu desejo € que sempre
melhore e cada vez mais se debata esse contetido em todas fases escolares e para a
populagido, principalmente no meio das industrias ¢ que néo fique s6 no Brasil, mas
se estenda ao mundo todo.

Figura 30 — A Preocupacdo com a Preservacdo do Bioma Cerrado

= Excelente = Bom = Regular Ruim

Fonte: Elaboracdo da Autora (2020)

Em observagdo as inferéncias da Professora P7, quando expressa que “tanto a
populacdo como o governo estdo dando mais atengdo aos devidos cuidados com a natureza” e
que “o Brasil esta iniciando um grande exemplo em educa¢do ambiental”, nota-se que seu
pensamento ndo condiz em nada com a realidade que estamos vivenciando. Durante o governo
de Jair Bolsonaro, o Ministério do Meio Ambiente sofreu o risco de ser extinto, foi anunciada
arevisao de todas as Unidades de Conservagao (UCs) e a potencial extingdo de areas protegidas.
O Brasil estd passando por um periodo de retrocessos, a fiscalizagdo ambiental continua em
baixa e o desmatamento e as queimadas em alta. Sendo assim, cabe aqui apresentar breves

esclarecimentos do que foi e do que hoje ¢ o Bioma Cerrado.

6.2 O Bioma Cerrado: Breves Esclarecimentos ao Leitor

Esclarecemos que o Cerrado, também conhecido como a Savana Brasileira, ¢ um dos
maiores e mais importantes biomas do Brasil e da América do Sul, “sua area incide sobre os
seguintes estados: Goids, Tocantins, Mato Grosso, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Bahia,
Maranhao, Piaui, Rondonia, Parand, Sao Paulo e Distrito Federal, além dos encraves no Amapa,
Roraima e Amazonas” (BRASIL/MMA, s/d, p. 1). Com uma area de 2.036.448 km?, ele ocupa
cerca de 22% do territdrio nacional, segundo o Ministério do Meio Ambiente, o que faz dele o

segundo maior bioma do Brasil e da América do Sul. O Cerrado faz limite com outros quatro
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biomas brasileiros: ao norte, encontra-se com a Amazonia, a leste e a nordeste com a Caatinga,
a leste e a sudeste com a Mata Atlantica e a sudoeste, com o Pantanal (BRASIL/MMA, s/d).

De acordo com o antropologo, gedlogo e especialista no Cerrado, Altair Sales Barbosa
(SERTAO VELHO CERRADO, 2018), o bioma se concretizou totalmente na sua formagio
global ha 45 milhdes de ano; ¢ a mais antiga das formagdes ambientais da histéria moderna do
planeta Terra e possui fauna e flora especializadas. “O Cerrado ¢ uma matriz ambiental, que se
localiza nos Chapaddes centrais do Brasil, no qual existe a maior diversidade floristica do
mundo, e existe também uma das grandes diversidades de animais do Planeta Terra”, e,
acrescenta, “a existéncia dele ¢ importante para o equilibrio dos biomas que o circundam”
(BARBOSA/ SERTAO VELHO CERRADO, 2018).

Encontramos muitas informacdes importantes nos estudos do Professor Reuber
Albuquerque Brandio (SERTAO VELHO CERRADO, 2018), ao explicar que no Cerrado “ha
muitos organismos que lidaram com diferentes caracteristicas climaticas do passado e
sobreviveram. E, essas solucdes de sobrevivéncia, sdo muito importantes, inclusive, para nossa
sobrevivéncia”, no mundo atual. Carla Guaitanela (2018), por sua vez, afirma que o Cerrado ¢
considerado um hotspot, visto que “sdo algumas pouquissimas areas do mundo que sdo
consideradas de extrema importancia por ter espécies que sO se apresentam por aqui e que estao
sob algum grau de ameaca”.

Para Fernando Tatagiba (SERTAO VELHO CERRADO, 2018), a chegada e presenga
do homem no “sertdo velho” tem alterado dramaticamente sua estrutura, sua cobertura ¢ sua
vida. Ivan Anjo Diniz (SERTAO VELHO CERRADO, 2018), por seu tempo, coloca em
questao o fato de as pessoas estarem preocupadas com a Amazodnia, mas desconhecerem que o
que esta acontecendo no Cerrado, ¢ de longe, muito pior e mais rapido.

Altair Sales (SERTAO VELHO CERRADO, 2008), argumenta que tal afirmativa é
verdadeira, pois o Cerrado ja chegou a seu climax evolutivo, “o que significa que uma vez
degradado, ndo se recupera nunca mais na plenitude de sua biodiversidade. Ja entrou num
processo de extingao praticamente irreversivel”. O gedlogo exprime que, hoje o que resta sao
pequenas manchas de area preservada nas unidades de conservagdo. Nao ¢ demasiado ressaltar
que:

[...] o Cerrado é o bioma que possui a menor porcentagem de areas sobre protecao
integral, apresenta apenas 8,21% de seu territorio legalmente protegido por unidades
de conservacao; desse total, 2,85% sao unidades de conservagdo de protecao integral
e 5,36% de unidades de conservacdo de uso sustentavel, incluindo RPPNs (0,07%)
(BRASIL/MMA, s/d, p. 2).

Nessa linha de pensamento, Mercedes Bustamante (SERTAO VELHO CERRADO,

2008), apresenta dados do IBGE que revelam que 50% da cobertura original do Cerrado ndo
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existe mais do que as limitagcdes do bioma. Mesmo assim, muitos ainda, ndo acreditam no que
estd diante de seus olhos ou tem uma visdo muito limitada dessa problematica ambiental, como
¢ possivel perceber na explicacao da Professora 7.

Atualmente, o Cerrado ¢ um dos biomas mais ameagados do Pais, com um processo
de devastacdo intensa e desenfreada, pois ha anos vem enfrentando um acelerado processo de
degradagcdo ambiental devido a diversos fatores, mas, principalmente, pela expansdo da
agricultura e pecudria (agronegocio), realidade vivenciada pelo municipio de Morrinhos e
regido. Diante de tantos interesses econOmicos, a ganancia ¢ a permissao da exploragao
desmedida e inconsequente de um dos biomas mais importantes do mundo, temos por resultado
um enorme impacto ambiental, social e cultural no bioma e na sociedade goiana. Portanto, se
faz extremamente importante trabalhar esse bioma nas escolas na tentativa de mudar esta

realidade.
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7. CONSIDERACOES FINAIS

Analisando os complexos problemas decorrentes do processo de degradagao ambiental
do Planeta, percebemos a sua aceleracdo com a exploracao do sistema capitalista e podemos
afirmar que os impactos causados pelo homem podem ser sentidos em toda parte. Diante dessa
realidade, ¢ mais do que necessario e urgente, pensar na constru¢do de uma sociedade
sustentavel, sendo papel, também, do sistema educacional inserir essa tematica em seus
curriculos. E possivel observar, que por mais que o tema tenha se tornado obrigatério no ensino
formal, a EA ainda acontece de maneira equivocada e superficial em muitos lugares.

Vimos que o conceito de Meio Ambiente evoluiu muito no decorrer dos tempos,
mesmo assim, muitos ainda, ndo se consideram parte integrante dele. Como principais
resultados da pesquisa, observamos que a maioria das professoras tem uma visao reducionista,
naturalizada e antropocéntrica, tanto em relagdo ao Meio Ambiente quanto em relagdo a
Educacdo Ambiental, sendo que algumas acreditam que deve ser inserida como uma disciplina
especifica no curriculo, o que vai contra todas as recomendac¢des normativas.

Observamos que o Meio Ambiente ¢ entendido, na maioria das vezes, como o meio
natural do qual o ser humano se utiliza, esvaziado de suas dimensdes politicas, sociais,
historicas, culturais. Diante disso, podemos inferir que as professoras, ainda ndo possuem
conhecimento suficiente sobre a complexidade ambiental. Portanto, para que este tipo de
concepgdo nao seja passado adiante ¢ imprescindivel que, primeiramente, os professores e
gestores se reconhecam como parte do Meio Ambiente.

No que diz respeito aos programas de EA, concluimos com base no referencial tedrico
utilizado, que para serem efetivos devem buscar uma agdo holistica, critica, inovadora e
transformadora, além de promover o desenvolvimento de competéncias para melhorar a
qualidade de vida e a preservagdo ambiental. Contudo, para ter sucesso a Educagdo Ambiental
precisa privilegiar o dialogo entre saberes diversos formais e informais.

Diante de tais constatagdes, observamos que a compreensao integral das “questdes
ambientais” ¢ de grande relevancia na educacgdo formal, sobretudo, neste momento conturbado
pandémico que estamos vivenciando. Sendo assim, se faz necessdrio uma reorientagcdo de
paradigmas, que certamente ndo pode acontecer de forma espontanea.

Precisamos ter consciéncia da problemadtica ambiental, saber que ela ¢ fruto de nossas
acOes e mudar de atitude na perspectiva de que a nossa atual realidade seja transformada, de
acordo com os diversos documentos e defensores da preservagao do Planeta, compreender ainda

que para um novo desenvolvimento ¢ preciso que a sociedade passe por um processo de
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reeducacdo, optando por melhores formas de utilizar os recursos naturais e ter a consciéncia
que eles sdo finitos.

Defendemos o levantamento ¢ a identificagdo das dificuldades realizados neste estudo,
pois acreditamos que este pode servir como referéncia para futuras investigacdes e para a
formulagdo de cursos de aperfeigoamento na area ou projetos ambientais, que consideram a
realidade e as necessidades das comunidades locais. Além disso, sugerimos que o método da
percep¢ao ambiental, com aplicagdo de questionarios ou mapas mentais, por exemplo, seja
utilizado com os alunos para entender melhor a forma como eles percebem o Meio Ambiente.
Este método, em nosso entendimento ¢ importante, pois pode agugar o sentido das criangas e
adolescentes, dando inicio a um novo pensar ambiental.

Enfim, acreditamos que esta pesquisa pode contribuir para estimular o interesse ¢ a
reflexdo de professores, gestores, alunos, pais e comunidade acerca das questdes ambientais, na
perspectiva de se estender para outros segmentos da sociedade em ambito geral, ou seja, para

além dos limites dos muros das unidades escolares.
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