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RESUMO

A presente pesquisa teve sua origem na inquietude da pesquisadora em buscar uma maior
compreensdo sobre os caminhos do ensino com pesquisa durante a formacdo docente e sua
relacdo com os niveis de percep¢do da realidade, sob a Otica da Complexidade. O problema
investigativo aqui abordado foi: 0 ensino com pesquisa possibilita a ampliacdo dos niveis de
percepcao da realidade durante a formacdo docente? Partiu-se da premissa de que a pesquisa
pode ser fonte de emancipacdo tedrica, metodoldgica e critica no intuito de enxergar mudancas
na capacidade de interpretacdo e visdo de mundo, como também ampliar os niveis de percepcao
da realidade. Dessa forma, foi definido como objetivo geral investigar as caracteristicas do
ensino com pesquisa que proporcionem a ampliacdo dos niveis de percepcdo da realidade
durante a formac&o docente. Como objetivos especificos, foram estabelecidos: compreender os
pressupostos tedricos e metodoldgicos do ensino com pesquisa; descrever as possibilidades e
implicacdes do uso da pesquisa na formacdo docente e analisar uma possivel relacdo entre o
ensino com pesquisa e a ampliacdo dos niveis de percepcdo da realidade tendo como viés a
epistemologia da complexidade. A escrita deste trabalho justificou-se pela necessidade de
ressignificar a pesquisa em um contexto que nao se limita apenas a formacdo do pesquisador,
mas com o intuito de compreender outras possibilidades na formacdo docente e aprofundar
estudos sobre sua ligacdo com a ampliacdo dos niveis de realidade, que levem a uma maior
autonomia e criticidade do ser professor. A pesquisa constitui-se de um estudo bibliografico
sob a otica de Gil (2002), de abordagem qualitativa a luz do pensamento complexo de Morin
(2007, 2015a, 2015b, 2019) e na perspectiva de desenvolvimento ecossistémico desenvolvida
por Moraes e Torre (2006). A analise foi baseada na literatura consultada e sob o olhar dos
autores abordados. Com a presente pesquisa foi possivel compreender que o ensino com
pesquisa € um componente de real importancia, na concep¢do dos métodos interativos de
ensino, que considerem os diferentes olhares e percepcGes de mundo na formacgédo docente.
Quanto mais acurada a percepcgdo e a autopercepcdo da realidade e do processo de ensino e
aprendizagem, mais 0 ensino com pesquisa se torna relevante para o entendimento e
compreensdo de atitudes dos atores neles envolvidos, sejam professores ou alunos. Essa
abordagem favorece a existéncia e a legitimidade de outras possibilidades de visées de mundo
e pensamentos, e, portanto, outro nivel de realidade.

Palavras-chaves: Ensino com Pesquisa. Formacdo Docente. Complexidade. Niveis de
Percepcéo da Realidade.



ABSTRACT

This research had its origin in the researcher's intention to seek a greater understanding of the
paths of teaching-as-research during teacher training and its relations with reality perception
levels from Complexity's perspective. The research problem is: teaching-as-research makes it
possible to enlarge reality perception levels throughout teacher training? It started from the
premise that research can be a source of theoretical, methodological, and critical emancipation
since enables changes to be noticed in the researchers’ world view and enlarge their reality
perception levels. Thus, this research's general objective is to analyze the teaching-as-research
characteristics that provide the enlargement of reality levels perception throughout teacher
training. The specific objectives are: To understand the theoretical and methodological
assumptions of teaching-as-research, describe the possibilities and implications of using
research in teacher's training, and investigate a possible relation between teaching-as-research
and the enlargement of reality perception levels with the epistemology of Complexity as the
bias. This study is justified by the need to reframe research so that it is not limited to researchers'
training but to understand the other possibilities of teacher training and expand the levels of
reality that point to the autonomy and criticality of teachers. The research consists of a
bibliographic study from the perspective of Gil (2002), with a qualitative approach in the light
of Morin's Complex Thought (2007, 2015a, 2015b, 2019) and in the perspective of the
Ecosystemic Development by Moraes and Torre (2006). The analyses were carried out after the
research development, based on the consulted works and the approached authors. With this
research, it was possible to understand that teaching-as-research has vital importance to
implement interactive teaching methods that consider different world views in teacher training.
The more accurate the perception and self-perception of both reality and the teaching and
learning process, the more teaching-as-research becomes relevant to understating and decision
making of the subjects involved, whether teachers or students. In short, such an approach favors
the existence and legitimacy of other possibilities of thoughts and world views, and therefore,
another reality level.

Key-words: Teaching-as-research. Teacher training. Complexity. Reality Perception Levels.
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UM CERTO PE DE LARANJA LIMA: CONSIDERACOES INICIAIS

Comeco dizendo as razbes pelas quais me inspirei no livro de Jose Mauro de
Vasconcelos para escrever esta dissertacdo, livro que ndo s6 me faz recordar a infancia, como
me fez chegar até aqui, como uma entusiasta da educagdo que sou.

Pois bem, O Meu Pé de Laranja Lima foi o primeiro livro de que me recordo sendo
lido para mim, por minha mée, dona Luzia, talvez o Unico. Tenho guardadas comigo as
lembrancas do esforco dela em me proporcionar uma boa educagéo. Foi ela quem me ensinou
0 nome das cores, dos animais, a tabuada e tudo que estava ao seu alcance para me colocar no
mundo da leitura e da escrita. Foi ela quem me encorajou nos primeiros dias de aula (mesmo
com o choro, 0 medo e a saudade) e também ela quem me impulsionou a descobrir o que mais
me aguardava.

A capa do livro, ja gasta, a fazia voltar aos tempos antigos, quando ainda era mocga,
como ela dizia, quando entdo o lera. Ndo fora a paixdo pela leitura o que a motivou a fazé-lo,
mas uma obrigacdo escolar; com as dificuldades da época, em que o trabalho era necessario
desde os 6 anos de idade, ler parecia ser seu reflgio diante do cansaco e das mazelas. Zezé se
tornou seu amigo: com histérias tdo parecidas e sofrimento igual, o livro passaria a ser
companbhia, entre um afazer e outro na casa dos patrées.

Mas, quem era Zezé, por quem minha méae passou a nutrir tanto apreco? Na orelha do

livro aparece tal descrigéo:

O menino Zezé, filho de uma familia muito pobre, cria um mundo de fantasia
para se refugiar de uma realidade exterior aspera. Assim é que um pé de
laranja-lima se torna seu confidente, a quem conta suas travessuras e
dissabores. No hostil mundo adulto ele encontra amparo e afeto em algumas
pessoas, sobretudo em Manuel Valadares, o Portuga, uma figura substituta do
pai. A vida, porém, lhe ensina tudo cedo demais (VASCONCELOS, 1975,
p.3, grifo nosso).

A frase que encerra a citacdo acima se aproxima muito do que minha mae sentia e
vivia. ndo sei ao certo, mas penso que, como Zezé, a infancia dela sé ndo passou tdo
despercebida pelas incontaveis vezes em que a imaginacao se fez presente.

O pé de laranja lima, chamado de Minguinho por Zeze, era uma arvore falante, amiga,
ouvinte e conselheira, que, mesmo agarrada em raizes, fez surgir conhecimento a partir da
realidade social vivida pelo personagem. Foi sob sua sombra que a maior parte da histéria foi
contada. Peraltices, gargalhadas, descobertas, choros e tristezas foram compartilhados. O

Minguinho de dona Luzia foi o proprio Zezé.
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N&o sO de percalgos viveu Zezé. O Portuga, como carinhosamente chamava seu
Manoel Valadares, se tornou um pai para ele, e, assim como sua querida professora Dona
Cecilia Paim, o fez acreditar ser um bom menino, arteiro, mas um bom menino, que poderia
voar longe.

Minha mée e Zezé me mostraram que o processo de aprendizado nem sempre é bonito,
muitas vezes arduo, mas sempre gratificante. Ao ler o livro novamente e ao compara-lo com os
aspectos da realidade da educacéo, percebi que mais reais que 0s problemas sdo as pessoas que
0s vivenciam. Existem Zezés e Luzias espalhados por ai, com realidades sociais tdo semelhantes
ou ainda piores, porém, existem também Portugas, Donas Cecilias e Minguinhos. Talvez, eu
seja um pouco de cada.

Entre tantos recomecos, pelo olhar para além da realidade, pelos saberes infinitos e
pela educacdo dentro e fora da escola encontrados no livro, ouso compara-los a tracos de
complexidade e fragmentos de Edgar Morin, ndo s pela sutileza ao abordar o ensino, mas pelas
caracteristicas que o cercam. Meus esforgos na producdo deste trabalho concentram-se nesse
aparato tedrico.

Digo ainda, que sou grata pelos tropecos e pelo apoio que me foi dado, pela educacao
que recebi e pelo amor imensuravel diante da minha jornada. Talvez, eu ndo consiga
demonstrar, em palavras, o real sentido do ensino e o que o aprender me fazem, mas, de fato,
carrego comigo a liberdade que carregava Zezé em suas andangas, bem como a beleza ao
realizar cada descoberta, na certeza de que minha Minguinha sempre estara a minha espera, ela,

minha mée.

“Hoje sou eu que tento distribuir as bolas e as figurinhas, porque a vida sem ternura ndo ¢ la
grande coisa. As vezes sou feliz na minha ternura, as vezes me engano, o que é mais comum”
(VASCONCELOS, 1975, p. 121).
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Desenho: Hyago Matos

O pensamento

cresce, cresce e toma conta de
toda a nossa cabeca e nosso
coracdo. Vive em nossos

olhos e em tudo que é pedaco da
vida da gente.

José Mauro de Vasconcelos
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Dito isso, pauso o lado de prosa para retomar em um outro momento e comego uma
discussdo sobre o cenario atual da educacdo, que exige uma compreensao maior do espago em
que vivemos, do respeito as diferencas e tempos de aprendizagem, diante das incertezas
causadas por um virus que vem assolando a populacdo mundial e de todas as consequéncias e
restricbes impostas nesse momento, 0 pensamento e as atitudes complexas que visam a
integracdo e ao saber compartilnado de forma eco formadora se fazem mais necessarios e
indispensaveis. O pensar complexo e transdisciplinar evidencia um movimento de
autoconhecimento, de retomada de historias e de integralidade do sujeito ao assumir uma
postura comprometida e corresponsavel com o outro em um contexto de sociedade planetaria,
imprescindivel na formacao no espaco da educacéo.

Nessa perspectiva, o presente trabalho tem por objeto de estudo o ensino com pesquisa
na formacdo docente e a ampliacdo dos niveis de percepcdo da realidade, por entender a
urgéncia que ha em repensar e ressignificar o papel do professor com relagédo a teoria e a pratica
que sdo empregadas e compreendidas no meio formativo, bem como sua acdo nas rupturas
necessarias a articulacdo e rearranjo dos saberes, tendo como principio um complexo de atitudes
libertadoras, criticas e autbnomas. Para Morin (2003), € a educacao que contribuira com esse
entendimento, com a compreensao e lucidez e com os aspectos humanos que foram deixados
de lado por conta do reducionismo e mecanicismo das ac¢Oes, caracterizados pelas divisées nas
disciplinas, o ndo envolvimento social e pessoal dos envolvidos e a formacdo engessada de
professores.

A principal motivacdo para a realizacdo desta pesquisa surgiu da inquietude em
compreender as tessituras do ensino com pesquisa durante a formacao docente, as quais, ainda
que de forma geral, remetem aos processos técnicos e mecanicistas. Assim, ha a necessidade
de repensar 0 uso da pesquisa para além de sua pratica, sem estabelecer rétulos, mas no intuito
de encarar os desafios epistemolégicos, do método e da pratica e 0s problemas encontrados,
buscando compreender que a pesquisa pode proporcionar olhares diversos que vao ao encontro
de uma reestruturagdo no campo académico e da abertura para a ampliacdo de consciéncia dos
individuos envolvidos no processo de aprendizagem.

Para buscar possiveis respostas, tomando o ambiente de formacg&o de professores como
um espaco de producdo de conhecimento mediante ao didlogo, plural e permanente, o problema
gue motiva esta pesquisa €: 0 ensino com pesquisa possibilita a ampliacdo dos niveis de
percepcdo da realidade durante a formacgéo docente? A fim de cumprimos a investigagéo, a

estrutura de escrita se concentra, primeiramente, em apresentar o percurso metodolégico; em
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seguida, elaboramos o0s capitulos teodricos e analisamos as discussdes propostas nesta

dissertacdo, e por fim, trazemos as conclusdes provisorias, como mostra o Quadro 1.



Quadro 1 - Estrutura da pesquisa
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Distribuicéo dos

Contetido abordado

Principais autores

Metodolégico: “De
pedaco em pedaco

pensamento complexo, na perspectiva
de desenvolvimento ecossistémico.

capitulos
Introducao Motivacao pelo tema; contextualizagdo | Pesquisadora.
do problema; justificativa; objetivos;
estrutura do trabalho.
1° Capitulo: Estudo bibliografico com uma pesquisa | Moraes M. C. Torre
Percurso de abordagem qualitativa a luz do (2006), Minayo (1994),

Morin (2015a; 2015b
2019), Ludke (2012),

descobridor das
coisas”

do professor investigador; 0 ensino com
pesquisa; desafios do ensino com
pesquisa na formacdo de professores;
abordagens do ensino com pesquisa e 0
professor; a pesquisa como principio
educativo, cognitivo e formativo:
possibilidades de articulagdes no
ensino.

é que se faz Moraes M. C. (2012a;

ternura” 2012b), Gil (2002),
Suanno M. (2015).

2° Capitulo: A Pesquisa e suas tradicfes na André (2012), Paoli

Ensino com Educacédo; uma volta ao tempo: (1988), Santos, A.

pesquisa: “O Pesquisas na educagdo e 0 movimento (2010), Santos, L.

(2012), Demo (1994;
1996; 2004; 2011),
Lampert (2008), Fazenda
(1991, 1992), Schon
(2000), Tardif (2000),
Libaneo (2009), Gedhin
(2009; 2019).

3° Capitulo:

A premissa
complexa e 0s
niveis de percepgao
na formacéo
docente: “Tantas
sdo as velhas
arvores”

Do paradigma simplificador ao
paradigma complexo emergente; o
pensamento complexo; as contribuicfes
do pensamento complexo na formagéo
docente; os desafios da perspectiva
complexa; a pesquisa sob a
complexidade e 0s niveis de percepcao
entre ensino, pesquisa e formacéo.

Moraes M. C. (2005;
2012a; 2012Db), Petraglia
(2000; 2011), Morin
(2007; 2015a; 2015b
2019), Suanno J. (2013;
2017; 2020), Moraes M.
C. e Torre (2006),
Moraes M. C. e Valente
(2008), Demo (2019),
Suanno M. (201343;
2013b, 2019), Gatti
(2014), Reis (2015).

“Uma conversa pra
14 e pra ca”

Apresentacdo, analise e discussao dos
resultados obtidos com o
desenvolvimento da pesquisa.

Retomada dos autores ja
citados no decorrer do
trabalho.

Consideracdes
provisorias

ConsideracOes a respeito do que foi
trabalhado durante o processo de escrita.

Pesquisadora.

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Baseada na construcéo dos capitulos e dos levantamentos tedricos, esta pesquisa tem

por objetivo geral analisar as caracteristicas do ensino com pesquisa que podem proporcionar a

ampliacdo dos niveis de percepg¢do da realidade durante a formacao docente. Nossos objetivos
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especificos sdo: compreender os pressupostos tedricos e metodoldgicos do ensino com
pesquisa; descrever as possibilidades e implica¢des do uso da pesquisa na formagao docente e
estabelecer uma relacdo entre o ensino com pesquisa e a ampliacdo dos niveis de percepcao da
realidade em um viés complexo.

Assim, o primeiro capitulo é metodologico e descreve o caminho percorrido na
pesquisa para tecer a argumentacao aqui proposta, com base nos tedricos ja citados. A escolha
de um estudo bibliografico com analise na perspectiva paradigmatica ecossistémica foi feita
por entendermos que ha uma urgéncia em romper com as estruturas paradigmaticas cartesianas,
no sentido de propor mudancas que vao na contramao dos processos hegemonicos de regulacéo
na formacéo docente e seu olhar sobre o0 ensino com pesquisa.

De acordo com Souza (2013, p. 241), “na perspectiva desse paradigma
(ecossistémico), que aceita a dialogicidade como essencial ao processo educativo, pensar a
formagéo docente articula-se as inovagdes pedagdgicas”, o que traz uma discussao relevante
para 0 momento atual na educacdo. Outro pensamento que orienta nossa visao sobre o tema é:
“Os professores que ndo vivenciaram a reinvencao epistemoldgica em sua formagao ndo sentem
preparados para as mudangas que lhes exigem” (SOUZA, 2013, p. 243). Por conseguinte, 0
desenvolvimento e analise desta pesquisa se estruturam na perspectiva complexa e
transdisciplinar, com o objetivo de evidenciar a importancia do processo de desconstrucdo
técnica e limitante, e abertura a articulacdo dos saberes.

O segundo capitulo compde-se dos levantamentos tedricos sobre o ensino com
pesquisa na formacao docente, a partir de suas tradicdes na Educagdo, com as concepcdes de
autores sobre como a pesquisa pode ser encontrada na formagéo e como acontece 0 movimento
do professor investigador. Além disso, elencamos os desafios e abordagens do ensino com
pesquisa na formacéo de professores e as possibilidades de articulagcdes no processo formativo.

O terceiro capitulo enfoca o conceito de complexidade proposto por Morin (2007),
autor que chama atencédo para o fato de o pensamento complexo implicar a certeza da incerteza
e a logica marginal no pensamento cientifico, epistemoldgico e filosofico. Nessa dire¢éo, sdo
apresentadas ideias do paradigma simplificador ao paradigma complexo emergente, as
contribuigdes do pensamento complexo na formacdo docente, os desafios da perspectiva
complexa, a pesquisa sob a complexidade e os niveis de percepcdo entre ensino, pesquisa e
formacéo.

No quarto capitulo, a analise traz um apanhado de caracteristicas que mostram a

importancia de aliar o ensino com pesquisa ao propiciar a ampliacdo dos niveis de percepc¢ao
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da realidade, e em como os frutos da pesquisa podem elevar a consciéncia do individuo. Dentre
os frutos destacam-se a reflexdo-acdo de professores, a autonomia conquistada, a criticidade
apurada, o pensamento além do oObvio e a inteligéncia. Esse processo, para Morin (2019),
significa encontrar no complemento da investigacao “um pensamento capaz de enfrentar a
complexidade do real, permitindo ao mesmo tempo a ciéncia refletir sobre ela mesma” (p. 31).

Entende-se, portanto, o respeito as diferencas que cercam o individuo e o meio que
que elas séo propagadas. Por fim, sdo tecidas as consideracGes provisorias sobre o trabalho em
relacdo ao que foi vivenciado, percebido e escrito, por entender que, esta pesquisa ndo se limita
a objetividade e que se apoia no contexto atual de sociedade, cultura e percepcao existentes na

vida da pesquisadora.

CONTEXTUALIZACAO E ESTADO DA ARTE

Essa secdo tem por objetivo contribuir para 0 embasamento da pesquisa, ao reconhecer
0 que esta sendo discutido, as abordagens, e, ainda o referencial tedrico, além de demonstrar
relevancia do tema frente as discussdes sobre formacao docente e as percepcdes sobre 0 ensino
com pesquisa na atualidade. Para delimitar a investigacdo no objetivo desta pesquisa, foram
utilizadas as seguintes palavras-chave: Formacdo de professores e pesquisa; Ensino com
pesquisa; Complexidade/transdisciplinaridade e Niveis de percepc¢éo/realidade, como também,
as variacdes dessas expressdes. A busca foi realizada no banco de teses e dissertacdes da
CAPES e de algumas Instituicdes de Ensino®, que trabalham com a pesquisa comOlexa e

transdisciplinar.

Quadro 2 - Palavras-Chaves Pesquisadas (Banco CAPES e Instituicdes de Ensino)
Palavras-Chave VariagOes das Palavras-Chaves
Pesquisa na formacéo de professores; Uso da
pesquisa na formacao de professores; Estudo da
pesquisa na formacao de professores; Formagao
em pedagogia e pesquisa.
Ensino com pesquisa na licenciatura; Ensino com
pesquisa no curso de Pedagogia; Ensino com
pesquisa como método; Ensino com pesquisa
como pratica; Praticas de Ensino.

Formacao de professores/
docente/ inicial /pedagogia e
pesquisa

Ensino com pesquisa

1 As InstituicGes de Ensino pesquisadas, foram: Universidade Estadual de Goias-UEG, Universidade Federal de
Goias- UFG, Universidade Catolica de Goias- PUC GO, Universidade Catdlica de Brasilia- PUC DF, Universidade
de Brasilia- UNB, Universidade de Campinas- Unicamp, Universidade do Parana-UFPR e Universidade Catélica
do Parana- PUC PR.



Complexidade/
transdisciplinaridade

Metodologia da complexidade; Complexidade e
transdisciplinaridade na formacao de professores.

Niveis de percepg¢éo/realidade

Niveis de percepcao/ realidade na formacéo de
professores; Niveis de percepcao/ realidade através
da pesquisa.

Fonte: Elaborado pela autora. (2021)
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Ap0s selecionar as palavras-chave e suas respectivas variagdes, a busca por teses e

dissertacdes teve como resultado:

Quadro 3 - Total de Teses e Dissertagcdes encontradas

;2:3;?5'332 Pesquisa Palavras pesquisadas
Formagéo de Ensino | Complexidade/| Niveis de
professores/docente/ | com Transdis- percepcao/
inicial/pedagogia |Pesquisa| ciplinaridade | realidade
UEG Teses 0 0 0 0
Dissertacdes 2 0 4 0
UFG Teses 4 1 0 0
Dissertacdes 5 0 0 0
UCB Teses 8 1 8 0
Dissertacdes 13 2 43 0
UNB Teses 8 5 3 0
Dissertacdes 20 4 0 0
UFPR Teses 5 3 7 0
Dissertacdes 17 1 13 0
PUCPR Teses 7 0 9 0
Dissertacdes 19 0 12 0
UFPR Teses 9 0 7 0
Dissertagoes 21 0 5 0
Total de textos encontrados em cada palavra-chave
Teses 41 10 34 0
Dissertacoes 97 7 77 0
Total de teses e dissertagdes | 138 17 111 0
TOTAL GERAL 266

Fonte: Elaborado pela autora (2021).

Apesar do volume consideravel de textos mapeados, a busca néo resultou no encontro

de trabalhos que utilizem da tematica desta pesquisa, que une ensino com pesquisa e niveis de

percepcdo da realidade. O trabalho mais proximo encontrado foi a tese de Marilza Vanessa

Rosa Suanno (2015), intitulada Didatica e Trabalho docente sob a 6tica do Pensamento

Complexo e da Transdisciplinaridade. Tal pesquisa foi apresentada ao Programa de Pds-

Graduacdo em Educacgéo da Universidade Catolica de Brasilia, com orientacdo da Professora

Doutora Maria Candida Moraes. Dessa forma, entendemos que seu trabalho é uma fonte de
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pesquisa relevante ao presente trabalho e por isso serdo utilizadas citagcbes e argumentos
levantados pela autora, que contribuem, principalmente, para o entendimento do pensamento
complexo em relacdo ao trabalho docente.

Para aprimorar a busca de trabalhos com a temaética mais proxima deste trabalho,
usamos como ferramenta os operadores booleanos. Segundo Volpato (2000) operadores
booleanos séo palavras que informam ao sistema de busca como combinar os termos da
pesquisa e assim aprimora a estratégia de busca por um conjunto de palavras ou expressoes
ligadas, 0 que permite ampliar ou diminuir o escopo dos resultados.

Para facilitar o processo de busca na realizacdo do levantamento bibliografico em
bases de dados, sdo utilizados os operadores booleanos AND, OR e NOT e outras técnicas que
auxiliam na juncéo de palavras e temas. Este trabalho utilizou como fonte de busca o Periodico
CAPES e o Google Académico. Mesmo com a busca mais avancada e utilizacdo dos
operadores, ndo foi encontrada nenhuma tese ou dissertacdo que trabalhe com a temética do
ensino com pesquisa e niveis de percepc¢do da realidade em um mesmo estudo. Portanto, torna-
se mais relevante a escrita desta pesquisa e as contribuices que ela vier a trazer, no sentido de
abrir mais espaco a discussdo sobre a ligacdo entre 0 ensino com pesquisa e 0s niveis de

percepcao da realidade.
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1 PERCURSO METODOLOGICO: “DE PEDACO EM PEDACO E QUE SE FAZ
TERNURA”

A GENTE VINHA DE MAOS DADAS, sem pressa de nada pela rua. Totéca
vinha me ensinando a vida. E eu estava muito contente porque meu irmdo mais
velho estava me dando a méo e ensinando as coisas. Mas ensinando as coisas
fora de casa. Porque em casa eu aprendia descobrindo sozinho e fazendo
sozinho, fazia errado e fazendo errado acabava sempre tomando umas
palmadas. Até bem pouco tempo ninguém me batia. Mas depois descobriram
as coisas e vivem dizendo que eu era 0 cdo, que eu era capeta, gato ruco de
mau pélo. Nao queria saber disso. Se ndo estivesse na rua eu comecgava a
cantar. Cantar era bonito. Totoca sabia fazer outra coisa além de cantar,
assobiar. Mas eu por mais que imitasse, ndo saia nada. Ele me animou dizendo
gue era assim mesmo, que eu ainda ndo tinha boca de soprador. Mas como eu
nédo podia cantar por fora, fui cantando por dentro (VASCONSCELOS, 1975,

p. 5).

Nas andancas de Zezé, ele muito aprendia descobrindo. Ainda que o seu cantar fosse
por dentro, ele acreditava que o pensamento era um passarinho proferindo versos dentro de si.
Seu olhar &vido pelo mundo Ihe fazia um apaixonado pelo conhecimento, e ele dizia que quando
crescesse iria ser um sabio poeta de gravata de laco, pois quando tio Edmundo mostrava retratos
nas revistas era assim que ele, Zezé, enxergava um poeta. Menino arteiro, doido por histérias,
quanto mais dificeis mais delas gostava, aprendeu a ler sozinho e em uma pequena arvore
encontrou seu melhor amigo, Minguinho, o seu pé de laranja lima. Com Luis, 0 irmdo mais
novo, curtia aventuras e desbravava o mundo no quintal, que era jardim zooldgico, Europa e
bondinho do Péo-de-acUcar.

Sob uma arvore se fez grande, ao ponto de entender que elas falavam por todos os
cantos, pelos galhos, pelas raizes, bastava ele querer: “Encoste seu ouvido aqui no meu tronco
que vocé escuta meu coragdo bater” (VASCONSCELOS, 1975, p. 19). Nessa historia de
encantamentos e aprendizados, ainda temos como personagens Jandira, Gloria, Dindinha,
Manuel Valadares, Dona Cecilia Paim e tantos outros, que, entre contos e retalhos, costuraram
um belo caminhar.

Para compor seu enredo, Zezé contou com inimeras facanhas, tropegos, um olhar
curioso, além de muitas perguntas. No caminho desta pesquisa, 0s passos sdo um tanto quanto
diferentes, mas também almejam chegar ao prazer de descobertas e analises, que, porventura,
trardo mais zelos e interesses, sem ponto final, mas em ricas em reticéncias. Assim segue-se a
trilha aqui empreendida: aos poucos, devagar, talvez com alguns deslizes, “pois de pedago em

pedaco é que se faz ternura” (VASCONCELOS, 1975, p.103), mas com ricas contribuicoes e

aprendizados que serédo levados para toda uma vida.
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1.1 O QUE PESQUISAR QUER DIZER

Este trabalho vem trazer uma perspectiva sobre 0 que compde a pesquisa no ensino, a
partir de uma inquietude baseada no olhar de uma pesquisadora e seu objeto de estudo mais
proximo, talvez, ndo tdo familiar para mim incialmente, mas que causa um entusiasmo ao
delinear as curvas do processo de pesquisa em educagéo.

Silva (2019) escreveu um livro que inspirou o titulo deste topico, e nele traz uma
definicdo que converge com o0s pensamentos vinculados a esta escrita: “pesquisar ¢ fazer vir a
tona o que se encontra, muitas vezes, praticamente na superficie do vivido” (p. 15) e isso torna
o pesquisador “um cronista imaginario” (p. 15). Nessa direcdo, esta pesquisa busca pela relagdo
sujeito e objeto, na qual o sujeito seja reintroduzido como cognoscente repleto de objetividade
e subjetividade, com o estudo e a compreensédo de que o conhecimento se constroi de maneira
interativa e recursiva, sujeita a mudanca, ao imprevisto e ao inesperado.

Ao tomar como eixo de estudo o ensino com pesquisa da formacdo de professores,
abrimos caminhos para discussdes que ndo cessam diante de pareceres provisorios, mas que
enaltecem os mais variados prismas sobre a importancia da educagdo como fonte emancipatoria

do agir e ponte para o pensamento autbnomo e critico. Para Mendes Neto (2019):

Uma pesquisa caminha paralelamente aos anseios do pesquisador, sobre
aquilo que lhe inquieta, que Ihe chama atencdo e que o leva a questionar e
buscar possiveis respostas, mesmo que essas sejam geradoras de novos
guestionamentos. Destarte, a existéncia de uma ciéncia neutra é algo
inconcebivel. O pesquisador, enquanto ser subjetivo, ndo é separado da
pesquisa. A pesquisa traz tracos especificos de cada pesquisador, como a
evidenciagcdo de um ponto especifico ou o silenciamento de outro, de acordo
com as experiéncias acumuladas em sua trajetdria de vida. (p. 52).

Portanto, o caminho a ser percorrido sera envolto em criticidade, com esbocos e
compreensdes baseados no rigor cientifico e na pluralidade das teorias vigentes, pautada em
uma realidade “constituida de objetos inter-relacionados, de redes de conexdes dinamicas
caracterizadoras dos mais diferentes processos” (MORAES M. C.; DE LA TORRE, 2006, p.
145).

Pensando em processos e no que a pesquisa ird dizer, Silva (2019) propde trés
procedimentos de atuacdo: estranhamento, entranhamento e desentranhamento. Em sua viséo,
0 estranhamento parte de uma operacdo antropoldgica para ver o que ainda néo foi visto, ou
seja, 0 sujeito deve sair de si mesmo para ver com outras lentes; o entranhamento é um mergulho

no desconhecido, que muitas vezes se utiliza do imprevisto baseado em perguntas e
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observacdes; ja o desentranhamento configura a escrita, depois que o pesquisador saiu de seu
universo e experimentou a lente do outro na alteridade do seu oposto.

O processo dialogico da producdo da pesquisa configura-se em como 0 objeto de
estudo sera analisado ao evitar a linearidade e romper com o paradigma positivista. Nesse
sentido, o presente trabalho constitui-se num estudo bibliografico de abordagem qualitativa a
luz do conceito de pensamento complexo, na perspectiva de desenvolvimento ecossistémico,
que ao explorar um viés tedrico que ressalta varidveis como incerteza, diversidade e

complexidade.

1.2 PESQUISA BIBLIOGRAFICA E QUALITATIVA

Destacar os caminhos que fazem parte da construcdo da pesquisa é primordial para
compreender as tessituras de bases cientificas em que sdo apoiados os dados que serdo
apresentados. Pelo atual momento vivenciado pela humanidade, caracterizado pela pandemia
do coronavirus (COVID- 19)?, que modificou as relagbes sociais, politicas, econémicas,
educacionais, entre outras, esta pesquisa também precisou ressignificar e mudar os caminhos
de busca pelo conhecimento.

A principio, esta dissertacdo seria um estudo de caso com base em material empirico
a partir da geracdo de dados via questionarios aplicados a estudantes e professores do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, Unidade de Andpolis. Porém, devido a
necessidade de distanciamento social em contexto pandémico, durante a banca de qualificacéo
foi sugerida a mudanga para uma pesquisa bibliogréfica.

Diante do acolhimento da sugestdo da banca, este estudo passou a ser bibliogréfico,
seguindo o direcionamento de Lima e Mioto (2007, p. 38): “A pesquisa bibliografica implica
em um conjunto ordenado de procedimentos de busca por solugGes, atento ao objeto de estudo,

e que, por isso, ndo pode ser aleatorio”. Nesse contexto, foram utilizados como base tedrica

20s coronavirus sio uma grande familia de virus comuns em muitas espécies diferentes de animais, incluindo
camelos, gado, gatos e morcegos. Raramente, 0s coronavirus que infectam animais podem infectar pessoas, como
exemplo do MERS-CoV e SARS-CoV. Recentemente, em dezembro de 2019, houve a transmissdo de um novo
coronavirus (SARS-CoV-2), o qual foi identificado em Wuhan na China e causou a COVID-19, sendo em seguida
disseminada e transmitida pessoa a pessoa.A COVID-19 é uma doenca causada pelo coronavirus, denominado
SARS-CoV-2, que apresenta um espectro clinico variando de infecges assintomaticas a quadros graves. De
acordo com a Organizacdo Mundial de Salde, a maioria (cerca de 80%) dos pacientes com COVID-19 podem ser
assintomaticos ou oligossintomaticos (poucos sintomas), e aproximadamente 20% dos casos detectados requer
atendimento hospitalar por apresentarem dificuldade respiratoria, dos quais aproximadamente 5% podem
necessitar de suporte ventilatério (MINISTERIO DA SAUDE, [202-], online).



27

artigos de livros e revistas cientificas, publicacbes em eventos, teses e dissertacbes de
repositérios de Universidades, entre outros.

Sobre a vantagem do uso da pesquisa bibliografica, Gil (2002) afirma ser o fato de ela
permitir ao pesquisador uma maior amplitude de cobertura de situaces ou fendmenos do que
outra com uma abordagem mais direta poderia proporcionar. Porém, vale destacar que o olhar
sobre o estudo deve ter carater critico, além de priorizar a qualidade das informaces e analises.

Nessa perspectiva, Boccato (2006) esclarece:

A pesquisa bibliografica busca a resolu¢do de um problema (...) por meio de
referenciais tedricos publicados, analisando e discutindo as varias
contribuigdes cientificas. Esse tipo de pesquisa trara subsidios para o
conhecimento sobre o que foi pesquisado, como e sob que enfogque e/ou
perspectivas foi tratado o assunto apresentado na literatura cientifica. Para
tanto, € de suma importancia que o pesquisador realize um planejamento
sisteméatico do processo de pesquisa, compreendendo desde a definigdo
tematica, passando pela construcéo logica do trabalho até a decisdo da sua
forma de comunicacéo e divulgacao (p. 266).

Portanto, para este estudo, compreende-se a relevancia do uso da pesquisa
bibliografica como um processo a ser realizado sob rigor cientifico, que ndo legitima uma
linearidade, mas que propde meios que levem a uma andlise sem resquicios de inviabilidade.
Neste sentido, Gil (2002) entende o processo de acordo com as seguintes etapas: escolha do
tema; levantamento bibliografico preliminar, em que autores e obras sdo selecionados a partir
do tema; formulacdo do problema e objetivos; elaboracdo do plano provisorio de assunto, uma
vez que 0s caminhos investigativos permanecem abertos a novas leituras; busca por fontes, que
sdo as bibliografias mais especificas ao tema e que levardo a possiveis respostas; organizacao
I6gica do assunto e, por fim, escrita do texto.

Para o processo de escrita deste texto, ainda foram considerados rascunhos de ideias a
partir das leituras, anotacdes a partir das orientacdes e conversas com o professor orientador,
pensamentos extraidos de entrevistas e rodas de discussdo apresentadas em videos da internet,
com autores e estudiosos sobre o tema pesquisado, entre outros. Nado houve uma linearidade em
relacdo as etapas a serem percorridas, proprio do que se entende e prop8e a construir a partir
dos referenciais principais, da epistemologia da complexidade, tendo como seu maior
representante Edgar Morin.

A construgéo deste trabalho se deu em um movimento circular de ideias obtidas através
da leitura e escrita em um viés recursivo, que possibilitou a revisdo constante do pensamento

aqui exposto, o que ndo impediu a passagem pelas etapas descritas por Gil (2002).
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Este trabalho também é qualitativo, pois caracteriza-se como um estudo aprofundado
da pesquisadora sobre a situacdo a ser investigada, revelando experiéncias pessoais e
profissionais, por meio de um trabalho intensivo de leitura sobre o tema.

Em um ponto de vista complementar, (MINAYO, 1994, p. 22) afirma que a abordagem
qualitativa “trabalha com o universo de significacdes, motivos, aspiracdes, crencas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espaco mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de varidveis” . Ou seja, de acordo
com 0s conceitos, ela ndo se baseia em numeros ou estatisticas, todas as informacdes
encontradas no decorrer da pesquisa sdo importantes para o entendimento do processo “e
precisam ser consideradas, investigadas analisadas e compreendidas em profundidade sob uma
perspectiva multidimensional, que considere a inter-relacdo entre os dados investigados”
(LUDCKE; ANDRE, 2013, p. 25). Para André (2005) a pesquisa qualitativa parte da premissa
de que a realidade € uma construcao social; sendo assim, o papel de cada individuo é valorizado
ao produzir conhecimento. Por esse olhar, ela afirma que o pesquisador busca revelar a
realidade pesquisada, levando em contas as caracteristicas de todos os envolvidos, pessoais e
profissionais, bem como a linguagem, relacGes sociais, producdes culturais e os significados
que se atribuem as experiéncias cotidianas.

No decorrer da pesquisa qualitativa, os procedimentos, métodos e estratégias podem
sofrer influéncias de novas descobertas, 0 que estd relacionado ao ndo afastamento entre
pesquisador e contexto de estudo e traz novos questionamentos, “novas formas de construir o
conhecimento e de compreender a realidade, seja ela social ou ndo” (SANTQOS, T. 2019, p. 149-
150). Esta caracteristica demonstra que pode ocorrer uma mudanca no pensamento, ou seja,
pensamentos outros provenientes do que é investigado no momento, diante aos
guestionamentos e analises, admitindo que o conhecimento pode ser transitério, de acordo com
0 contexto.

E valido, ainda, considerar a visio de Cardoso (1997) sobre este aspecto, pois a autora
levanta a ideia de que toda pesquisa possui um caminho para a compreensao da realidade, mas
ndo apresenta uma serie de verdades a serem comprovadas. Assim, a inser¢do da pesquisa
qualitativa em educacgdo possibilitou um novo olhar acerca dos métodos e estratégias, pois
compreende os problemas da realidade como sendo historicos e contextuais, o que demanda a
busca por novas visdes e formas de atuagcdo na pesquisa. Em suma, ao transitar no mundo da

pesquisa, 0 pesquisador precisa desenvolver um olhar critico, com uma visdo para o todo,
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respeitando as particularidades intrinsecas e também precisa ser questionador ao analisar 0s

dados e ou fenbmenos a cerca o trabalho.

1.3 PESQUISA A LUZ DO PENSAMENTO COMPLEXO

Pesquisar na area da educacao € um fazer delicado constituido de muito trabalho e de
inimeros olhares sobre 0 que esta sendo investigado, em uma tentativa de trazer a luz aquilo
que estava escondido ou identificar obstaculos que dificultem a observacéo, a interpretacdo e a
escrita. Como apontam Moraes M. C. e Torre (2006), “o problema mais grave para quem
pretende pesquisar sob o enfoque da Complexidade é a ruptura do paradigma e a mudanca de
referenciais, bem como a mudanga de atitudes e habitos consolidados” (p. 146). Romper com
um paradigma reducionista e construir modelos que levem a um rigor cientifico, ainda que nédo
lineares, pode provocar desajustes e conflitos durante o processo de pesquisa, esses movimentos
suscitam “uma nova maneira de pensar as questdes epistemologicas e metodologicas da
pesquisa em Educacdo” (MORAES, M. C.; TORRE, 2006, p. 146)

Hoje, sabe-se que a realidade é constituida de objetos e sujeitos inter-relacionados,
com conexfes dindmicas, mutaveis e em diferentes niveis. Contudo, é notério que muitos
pesquisadores acreditam que o real ainda € aliado quica a sentidos outros, deixando-se de lado
a multidimensionalidade humana, que também esta presente em todo o processo de pesquisa e
¢ caracterizada pela relacdo entre objeto observado e observador. Assim, defendemos que
pesquisador e pesquisa se misturam e constituem uma totalidade. Diante do exposto, apresenta-

se o0 conceito de complexidade de Morin (2015b):

A um primeiro olhar, a complexidade é um tecido (complexus: o que é tecido
junto) de constituintes heterogéneas inseparavelmente associadas: ela coloca
0 paradoxo do uno e do maltiplo. Num segundo momento, a complexidade é
efetivamente o tecido de acontecimentos, acdes, interacGes, retroacoes,
determinagdes, acasos, que constituem nosso mundo fenoménico (p. 13).

Para esse autor ndo se deve conceber a complexidade como receita, como resposta,
mas, sim, como um desafio e como uma motivagao para o pensar complexo. Ela deve ser uma
outra possibilidade para a simplificagcdo, mas que, como a simplificacdo, vai permitir programar

e esclarecer e, mais que isso, a ndo a confundir com completude.

Num sentido, o pensamento complexo tenta dar conta daquilo que os tipos de
pensamento mutilante se desfazem, excluindo o que eu chamo de
simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas com a
mutilacdo. [...] é evidente que a ambicdo da complexidade é prestar contas das
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articulacdes despedacadas pelos cortes entre disciplinas, entre categorias
cognitivas e entre tipos de conhecimento. De fato, a aspira¢do a complexidade
tende para o conhecimento multidimensional. Ela ndo quer dar todas as
informacbes sobre o fendmeno estudado, mas respeitar suas diversas
dimensdes [...] (MORIN, 2019, p. 176-177).

Em outras palavras, pesquisar pelo vies complexo é entender o processo como relacéo
entre as partes e o todo. Como explicam Moraes M. C. e Torre (2006) “Em sua dimensdo
ontoldgica, a complexidade nos ensina que a realidade ndo é previsivel, linear, ordenada e
determinada, mas resulta de situagdes cadticas, desordenadas”. (p. 148). Ela proporciona uma
visdo ampliada sobre a realidade, que converge para a criatividade contrapondo-se a
fragmentac&o.

Pesquisar, a partir do enfoque da complexidade, sendo esta reconhecida como
elemento constitutivo importante do referencial tedrico utilizado, implica ver
a realidade natural, uma realidade povoada de contradi¢Oes, de desordem em
sua relacdo com a ordem, de dinamicas desencontradas e de fendmenos
historicos que nédo se repetem em funcdo da flecha do tempo (MORAES, M.
C.; TORRE, 2006, p. 151).

Neste sentido, é importante conhecer as implicagdes ontoldgicas, epistemoldgicas e
metodoldgicas que essa linha segue na pesquisa em educacéo, reconhecendo a legitimidade do
dialogo entre os enfoques, ja que a realidade ndo pode ser contida em uma mesma explicacao;
assim, a atitude do pesquisador é sempre fundamental, pois dela depende a continuidade ou ndo

do dialogo entre os sujeitos envolvidos.

1.3.1 Metodologia de desenvolvimento Ecossistémico

Antes de pensar em uma metodologia, € necessario entender o espaco de tempo que
sera trabalhado e qual embasamento tedrico-cientifico sera utilizado para a compreensao dos
dados. Prigorine (1996) afirma existir sobre as sociedades uma profunda viséo coletiva, sob
uma nova perspectiva cultural, sendo, portanto, inevitavel reconhecer uma perspectiva mais
elevada. Sua teoria nos alerta para o fato de a vida possuir uma inovacdo ilimitada seja na
ciéncia, na arte, na educacdo ou em qualquer outra area que reconheca a mutabilidade dos
processos.

Dessa forma, novos debates, novas ideias, novas articulagcbes, com base em novos
fundamentos séo necessarias. Uma vez que se inicia o desencadeamento de pensamentos, surge
a necessidade de quebrar paradigmas. Para Moraes M.C. (2012a), a ruptura de um paradigma

decorre da existéncia de problemas cujas solugdes ndo sdo encontradas em um s6 campo de
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teorias, 0 que gera ameaga a construcdo cientifica. Em resposta a isso, emerge um novo

paradigma explicando os fendbmenos que o antigo ja ndo mais explicava.

Partindo do reconhecimento de que os sistemas abertos trocam tanto energia
quanto matéria, e, portanto, transformam-se, da existéncia de uma capacidade
auto-organizadora na natureza, da visdo de totalidade, da criatividade inerente
aos processos da natureza, buscamos um paradigma educacional capaz de nos
levar a uma questdo central, epistemoldgica, sistémica, e, portanto, muito mais
ampla, que envolve o processo de construcdo do conhecimento, sua
organizacdo e seu funcionamento, associados a necessidade de
desenvolvimento de uma nova visédo de mundo, capaz de colaborar para um
novo reposicionamento do homem e da mulher neste mundo (MORAES, M.
C., 20124, p. 69).

O que a autora aborda tem relagdo direta com o modo de enxergar a volatilidade das
relagbes que cercam as visdes sobre sujeito, objeto ou situagOes estudadas. Os aspectos
constitutivos a partir das analises podem sofrer mudancas, desde que o pensamento esteja
embebido de uma fonte inesgotavel de conhecimento advindo da amplitude e da ndo divisao
sobre 0 que se aprende, onde as diversas teorias se complementem em um processo dinamico
divergente, pois ha de se ter os embates para crescimento e fortalecimento do que se propde em
defesa, e convergente, pela busca de uma organizacdo que contemple os saberes diversos e
necessarios.

Moraes M. C. (2015) explana que a expressdo ontologia complexa significa dizer que
“as relagdes sujeito/objeto, ser/realidade, sdo de natureza complexa, portanto, inseparaveis
entre si, pois o sujeito traz consigo a realidade que tenta objetivar” (p. 3). Assim, 0
conhecimento se constrdi pela multidimensionalidade e nao pela fragmentacdo, pelas estruturas
perceptivas e logicas, pelo social e pelo cultural, “ja que a realidade ndo existe separada do ser
humano, de sua l6gica, de sua cultura e da sociedade em que vive” (MORAES, M.C., 2015, p.
3). O ser esta inserido no mundo, faz parte dele e, dessa forma, mundo e realidade séo
compreendidos de uma maneira organizacional.

Sobre a epistemologia da complexidade, considera-se que:

E fruto da ontologia complexa, na qual ser e realidade, sujeito e objeto s&o
constitutivos um do outro, pauta-se, em sua esséncia, pelo principio da
complexidade. Um principio que, segundo Edgar Morin, consiste em ligar, em
distinguir, mas sempre relacionando e articulando as rela¢@es sujeito e objeto,
individuo e contexto, educador e educando. Tal compreenséo se diferencia do
principio da simplificagdo que se fundamenta na separacdo dos diferentes
dominios de conhecimento, a partir do qual se reduz o conhecimento do todo
ao conhecimento das partes, sem compreender que aquele todo possui
gualidades emergentes que ndo se encontram nas partes, mas que, para Edgar
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Morin, seriam consequéncias dos processos interativos ocorrentes.
(MORAES, M. C., 2015, p. 4-5).

Essa epistemologia tenta desenvolver as ferramentas intelectuais necessérias para ligar
0s objetos do conhecimento, instrumentos esses conhecidos como operadores cognitivos para
um pensar complexo, que serdo compreendidos com mais profundidade mais a frente nesta
pesquisa, mas, em sintese, eles ajudam a conhecer a realidade complexa e a colocar em pratica
este pensamento, “fazendo com que a complexidade, em sua dimensao ldgica, se transforme
em um guia ou principio regulador do pensamento e da acdo, independentemente da area do
conhecimento” (MORAES, M. C., 2015, p. 5).

Por consequéncia, o paradigma complexo e transdisciplinar compreende e considera
as multifaces do objeto de estudo, ndo comportando metodos rigidos, tendo em vista a adogédo
de agdes que podem mudar a partir de percep¢des do investigador com o ambiente de estudo,

comprovando assim uma interacdo viva, organica e espiral. Assim:

Uma metodologia de pesquisa baseada no desenvolvimento Eco-Sistémico &,
por nés, entendida como sendo o processo de construgdo de conhecimento no
qual se retomam, em diferentes momentos e de forma interativa e recursiva,
0s objetivos, as estratégias e as avaliagdes feitas visando compreender melhor
a realidade e as mudancas ocorridas. Este procedimento de carater aberto e
recursivo € valido tanto para a construgdo individual como coletiva do
conhecimento, j& que cada um é fruto das relagBes entre conceitos ja
adquiridos e novos, estimulados pelo meio que catalisa mudangas nas
estruturas cognitivas dos sujeitos envolvidos (MORAES, M. C.; TORRE,
2006, p. 163).

Esse movimento remete-se ao fato de que as teorias podem transformar-se em
paradigmas que norteiam as a¢cGes humanas num dado momento histérico, porém tornam-se
defasados quando seus instrumentos conceituais ndo mais explicam os fenémenos que emergem
do desenrolar da vida no planeta. Portanto, elas serdo sempre historicas, dindmicas e provisorias
(SANTQOS, 2008).

A diferenca entre os procedimentos do paradigma positivista com a metodologia de
desenvolvimento ecossistémico € que, enquanto aquele se caracteriza como uma estrutura fixa,
prévia a investigacdo, em um ato regulador, esta adota uma dindmica heuristica®, interativa
entre métodos e desafio, aberta a incorporacdo de novos objetivos.

A metodologia de desenvolvimento possui natureza dinamica e integradora dos erros.

Ela ndo usa apenas os conhecimentos iniciais do pesquisador, mas também a evolugéo e os

3 A heuristica é definida como conjunto de processos cognitivos empregados em decisdes ndo racionais, em
estratégias que ignoram parte da informacao com o objetivo de tornar a escolha mais facil e rapida.
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novos conhecimentos advindos do caminhar durante a realizagdo da pesquisa. Neste sentido,
sem renunciar ao rigor e as exigéncias de todo procedimento cientifico, ao tratar de fenémenos
intangiveis como na educacdo, é preciso levar em consideracdo os aspectos dinamicos de

qualquer mudanca.

1.3.2 Critérios de rigor do conhecimento produzido

Para que o conhecimento adquirido por meio desta pesquisa tenha um rigor cientifico
e se configure como um passo na producgdo de aprendizagem pelo viés complexo, é valoroso
corresponder o que vem a ser investigado a niveis de analises e conceitos ja pautados em teorias.

Conceitos sdo essenciais, na visao de Morais I. (2010), por ndo sé levar o individuo a
conhecer o objeto de seu interesse, mas por inserir uma possibilidade de comunicacdo com 0s
resultados a serem encontrados. Para ele, o cientificismo sobre conceitos esta presente por meio
das hipoteses, davidas, analises e representacdes de dados, mas definir um conceito ndo € tarefa
facil, tendo em vista a complexa relacdo entre pesquisador e objeto de pesquisa. No mesmo

sentido, ele argumenta sobre 0 método:

E interessante classificar métodos de pesquisas a partir de suas
especificidades, sem se afastar do fato de que todos os métodos tém pontos de
cruzamento e, muitas vezes, o que se diz pertencer a um é encontrado em
outros, com funcdo similar ou estruturalmente diferente devido a seu lugar
dentro do préprio método. Qualquer método de pesquisa implica em dominio
prévio de teorias e conceitos e, em certos casos, dominio de mecanismos
béasicos de funcionamento de instrumentos (MORAIS 1., 2010, p. 85).

Porém, ao construir a ideia de formalizacdo de conceitos, alinhados a teoria, ao método
e a metodologia, inserem-se, no contexto desta pesquisa, a criatividade e a improvisacao, que
ndo estdo necessariamente ligadas ao rigor cientifico, mas que promovem a liberdade de olhares
gue ndo foram previamente estabelecidos. Edgar Morin, ao escrever O Método em seis volumes,
elaborou os principios cognitivos do pensamento complexo e caracteriza, em seus escritos, que
o método se constroi ao final do processo investigativo “se reconstrdi e se consolida na
conclusdo dos processos, assim, ndo existe método complexo a priori” (SUANNO, M., 2015,

p. 94). Sobre essa construcdo, a autora ainda argumenta:

Para mim, Edgar Morin elaborou a Epistemologia da Complexidade e propde
um “método antimétodo”, um “método in Vivo”, que se caracteriza pela
construcdo do caminho ao caminhar, sem regras rigidas e pré-estabelecidas,
mas aponta principios orientadores do pensamento complexo que podem, ou
ndo, auxiliar o pesquisador na aventura pelo conhecimento. O caminho é
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construido pelas possibilidades e limitagcdes do pesquisador na relagdo e na
experiéncia da pesquisa com o objeto/fen6meno investigado em contexto, ao
construir estratégias possiveis, pertinentes e sujeitas a ecologia da acdo no
processo de construcdo do conhecimento cientifico (SUANNO, M., 2015,
p. 94).

Nessa perspectiva, a pesquisa se mostra como um processo que esta aberto a
divergéncias e convergéncias dentro da relacdo pesquisa/pesquisador e perspectiva do mesmo.
Esse ir e vir na pesquisa mostra que a relacéo entre quem estuda e 0 que se estuda esta sempre
aberta a novas possibilidades e, consequentemente, ndo descarta as diferentes visdes, muito
embora elas possam sofrer modifica¢fes diante do contexto encontrado.

Moraes M. C. e Torre (2006) defendem que o rigor e a validade cientifica do
conhecimento gerado através da metodologia de desenvolvimento ecossistémico se
concretizam diante dos seguintes aspectos: “a credibilidade das evidéncias, a interatividade, a
utilidade do conhecimento produzido, a confiabilidade dos processos e o carater ético dos
procedimentos adotados” (p. 167). A credibilidade refere-se a correspondéncia entre a
informacdo coletada e a realidade descrita; a interatividade acontece a partir da dependéncia
entre os elementos estudados, pois, na ciéncia, o conhecimento ndo é um saber puro e a utilidade
permite ir mais além do dado obtido sem que se renuncie ao contexto em que ele foi gerado.
Argumenta-se, aqui, que o conhecimento vem acompanhado de incertezas e probabilidades de
sua ocorréncia, ndao sendo, portanto, absoluto. Confirma-lo ou ndo nos oferece uma garantia de
rigor e persisténcia dos fenbmenos no espaco-tempo ao permitir que uma informacéao possa ser
desmentida, se assim for necessario. Por fim, o carater ético dos procedimentos adotados, ao
gerar conhecimento, mediante o desenvolvimento da pesquisa, pressupde implicacdes de
carater coletivo ou social, devendo, portanto, se ajustar aos critérios éticos presentes na
comunidade (MORAES, M. C.; TORRE, 2006).

Logo, ao assumir a epistemologia da complexidade, esta pesquisa reconhece a
dialogicidade, a abertura a novos olhares, a recursividade, a criatividade e as mudancas que
podem surgir no decorrer do caminho. Entende-se, assim, que a integracdo metodologica
depende necessariamente da natureza do trabalho e da finalidade do estudo e que os resultados
encontrados estardo ligados diretamente ao contexto analisado, podendo, em um momento

futuro, ser retomado como base comparativa por novos olhares e perspectivas.

1.4 PROBLEMATIZACAO
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A formacdo inicial pedagogica representa 0 momento de pensar, descobrir e entender
a responsabilidade do ser professor, nos aspectos referentes ao processo de conhecimento, do
pensar critico, dos fatores éticos, politicos e sociais. Para superar o processo conservador na
docéncia e oportunizar espacos de reflexdo critica que sejam sustentados por uma Visao
complexa integradora € necessario ter um olhar mais generoso na priorizacdo dos valores
humanos e sociais, levando a ruptura de padrdes e métodos pré-estabelecidos.

Os levantamentos bibliograficos deste trabalho partem do principio de incentivo a
pesquisa como fonte emancipatoria no trabalho cotidiano do professor, como experiéncia que
enaltece a criticidade e amplia os niveis de percepg¢do e suas varidveis como préatica dentro dos
cursos de pedagogia. I1sso porque entende-se a necessidade de alimentar a autonomia intelectual
na busca constante pelo conhecimento docente, o que significa contribuir para o
desenvolvimento de uma andlise da formacao docente, voltada para as necessidades de uma
educacdo pautada num processo de aprendizagem critica e complexa, frente aos saberes pessoal,
moral e cientifico.

No atual cenario politico e social, pensar em uma educagdo que transpasse 0S muros
das escolas e reconheca a importancia de se educar para além das salas de aula é uma
necessidade que percorre todos os nichos de problematizagfes contemporéaneas. O ensino com
pesquisa na formacao docente, neste sentido, pode ser um adendo ao comprometimento de se
construir saberes sem fragmentacdes, em um dialogo constante com o0s sujeitos do processo
evolutivo de educar, sem suprimir o0 contexto em que se insere a educacao.

Assim, motivado por essas inquietudes, o presente trabalho é norteado pela busca de
respostas que possibilitem ressignificar a compreensao do ensino com pesquisa na formacao de
professores, a partir do campo investigativo e dos pressupostos tedricos aqui apresentados.

1.5 JUSTIFICATIVA

Justifica-se, entdo, a producdo deste trabalho, do ponto de vista social, pela
necessidade de pensar o ensino na formacdo do professor como uma problematica no todo,
deixando-se de avaliar apenas aspectos técnicos, que impedem uma melhor aprendizagem, e
abordando a pesquisa como forma de mapear solugbes para os problemas ligados,
principalmente, a autonomia docente no pensar e agir criticos. Além disso, buscamos
ressignificar a pesquisa para além de sua pratica, ou seja, entendé-la como parte da formacéo

docente ndo limitada ao exercicio de pesquisador, mas compreendida como um elemento
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complementador na educagdo de carater abrangente, ao permitir a constante atualizagdo do
professor enquanto sujeito formador.

No cenario académico, esta pesquisa se justifica pela importancia de se considerar as
diferentes formas de pensar as relacdes entre ensino e pesquisa ao formar o professor; como
também no intuito de encarar os desafios da pratica e aprendizagem, compreendendo que a
estruturagéo do campo académico no interior das universidades precisa alinhar produtivamente
0 ensino e a pesquisa, a fim de superar a assimetria entre eles. Dessa forma, teremos um
ambiente em que professores e alunos se beneficiam de situacdes reais de pesquisa em conjunto.
Essa configuragdo é muito propicia para a formacéo de professores, ndo s6 como pesquisadores,
mas como participantes ativos dos produtos de pesquisa, aliando pratica e teoria.

Por fim, em uma justificativa de carater pessoal, entendemos que ter um olhar
desmistificado sobre a pesquisa e saber compreender sua importancia para a docéncia é
essencial para que um futuro professor tenha capacidade critica e autbnoma sobre seu trabalho.
Defendemos a necessidade de nortear e produzir mudancas através de novas percepcdes, em
busca constante de aprimoramento diante de situacdes dificeis, cadticas e incertas que o pensar

para além dos muros da sala de aula pode proporcionar.

1.6 OBJETIVO GERAL

Investigar as caracteristicas do ensino com pesquisa que proporcionem a ampliacdo dos niveis

de percepcdo da realidade durante a formacéo docente.

1.7 OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Compreender 0s pressupostos tedricos e metodoldgicos do ensino com pesquisa;
b) Descrever as possibilidades e implicagcdes do uso da pesquisa na formacgéo docente;
c) Analisar uma possivel relacdo entre o0 ensino com pesquisa e a ampliacdo dos niveis de

percepcdo da realidade a partir de um viés da epistemologia da complexidade.

1.8 LEVANTAMENTOS TEORICOS

Para criar um suporte tedrico e uma base de sustentacdo argumentativa, esta pesquisa

aborda conceitos, teorias e implicagdes envoltas ao ensino com pesquisa, a complexidade e a
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formacdo docente, além dos niveis da realidade. Confere-se & docéncia o exercicio constante
de (re)construir e de (re)interpretar a pratica no contexto escolar. O ser e o formar-se individuo
na criticidade passam pela educacéo, ainda que indiretamente, e os valores nela imputados séo
elos entre as caracteristicas da sociedade e os principios educativos.

Na formacdo docente, encontram-se diferentes perspectivas sobre a abordagem do
ensino com pesquisa e sua relacdo com a percepcao sobre o professor. Em Santos, L. (2012)
encontramos um panorama sobre tal questdo, o qual trazemos a seguir. Existem aqueles que
defendem que a atividade de ensinar exige habilidades distintas da atividade de pesquisa,
apoiados aos estudos de Norman Foster (1999); outros, apoiados em Lawrence Stenhouse
(1975) e em Donald Schon (1983, 1987), divergem dessa posic¢do, avaliando que a pesquisa €
elemento essencial no trabalho docente e, portanto, é essencial formar o professor pesquisador;
um terceiro grupo considera que a pesquisa pode ter papel relevante na formacdo, mas nao
constitui elemento essencial, de acordo com Kenneth Zeichner (1993); e, ainda, existem aqueles
que defendem a realizacdo de um trabalho conjunto entre professores e pesquisadores, para que
ambos se beneficiem, o que € o caso de Michael Huberman (1999).

Isto posto, “verifica-se, pois, que a pesquisa ndo é meramente um complemento da
formacdo universitaria, mas atividade de producéo e avaliacdo de conhecimentos que perpassa
o ensino” (LIBANEO, 2009, p. 29). Sendo assim, tal assunto merece atencdo e estudos
aprofundados. As fontes utilizadas para enriquecer esses levantamentos tedricos s&o,
principalmente Libaneo (2009), André (2012), Paoli (1988), Santos A. (2010), Santos L.
(2012), Demo (1994; 1996; 2004; 2011), Lampert (2008), Fazenda (1991;1992), Schén (2000),
Tardif (2000), Gedhin (2009; 2019).

Construir conhecimento na 6tica do ensino associado a pesquisa faz surgir a
necessidade de encontrar uma maneira de proporcionar o reconhecimento do ato de pesquisar
e relaciona-lo aos sentidos que o circundam. Assim, 0 pensamento complexo assume a
finalidade de religar os saberes e de viabilizar o entendimento entre as partes e o todo aqui
representadas pelo ensino e pela pesquisa, e também pelos alunos e professores, no intuito de
possibilitar a percepgdo da realidade, a compreensdo, a construcdo do conhecimento e a
problematizacdo de fendmenos da realidade.

Por meio do pensamento complexo, podemos enxergar outras realidades e desafios
para pensar a educacdo, para Suanno, M. sdo eles: “multidimensional; multirreferencial;

transdisciplinar; incerta; provisoria; prospectiva; pautada na cultura das humanidades e na
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cultura cientifica; que articula ser e conhecer, razdo e emocdo, nivel de realidade e nivel de
percepcao, e intenciona a amplia¢do no nivel de consciéncia do sujeito” (2013, p. 11).

Neste sentido, para permitir maior discussdo e aprofundamento sobre o tema, e sua
relacdo na formacéo docente recorremos aos seguintes autores: Moraes M. C. (2005; 20123;
2012Db), Petraglia (2000; 2011), Morin (2007; 2015a; 2015b; 2019), Suanno J. (2013; 2017,
2020), Moraes M. C.e Torre (2006), Moraes e Valente (2008), Demo (2019), Suanno M. (2013,
2019), Gatti (2014), Reis (2015), e outros que ndo cessam e ndo limitam os aprendizados

adquiridos ao longo do tempo e contribuem para novos olhares e percepgoes sobre a realidade.
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2 ENSINO COM PESQUISA: “O DESCOBRIDOR DAS COISAS”

— Olhe, Titio, quando eu era pequenininho eu achava que tinha um passarinho
aqui dentro e que cantava. Era ele que cantava.
— Pois ent&o. E uma maravilha que vocé tenha um passarinho assim.

— O senhor néo entendeu. E que agora eu ando meio desconfiado com o
passarinho. E quando eu falo e vejo por dentro?

Ele entendeu e riu da minha confuséo.

— Vou explicar para vocé, Zezé. Sabe o que é isso? Isso significa que vocé
esta crescendo. E crescendo, essa coisa que vocé diz que fala e v&, chama-se
0 pensamento. O pensamento é que faz aquilo que uma vez eu disse que Vocé
teria logo...

— A idade da razao?

— Bom que vocé se lembre. Entdo acontece uma maravilha. O pensamento
cresce, cresce e toma conta de toda a nossa cabeca e nosso coracdo. Vive em
nossos olhos e em tudo que é pedaco da vida da gente. (VASCONSCELOS,
1975, p. 41)

A idade da razdo para Zezé e seu tio significa abrir espago para 0s pensamentos e, a
partir deles, entender 0 mundo, mas isso leva tempo. Entdo serd que todos nds conseguimos
atingir a idade da razdo? Talvez, mas sem pressa; ndao ha motivos para atropelarmos o curso
natural das coisas. 1sso e tanto mais nos ensina o pequeno menino arteiro.

Zezé, curioso e envolvido com o mundo que o cercava, nutria encantamento por certas
coisas, como o trem Mangaratiba, que cortava a linha Rio-Sdo Paulo, uma carroga e o carro do
portugués Manoel Valadares. Para ele, nutrir seus pensamentos com as aventuras que poderia
viver ou com as coisas das quais gostava significava viajar pelas descobertas que a vida tinha a
mostrar-lhe.

Quando aprendeu a ler sem aprender, Gloria, sua irma, o colocou na escola, onde o
prazer pelo conhecimento foi escancarado na vontade ainda maior de ser poeta. Por ser um
aluno tdo aplicado, ele achou que merecia um agrado, entdo suplicou por um terninho a sua
mée, que, apesar de trabalhar muito e ndo ter condicdes, atendeu ao seu pedido. Assim, Zezé
passou a ter sua tdo sonhada roupa de poeta.

N&o pararia por ai: encontros e desencontros com a arte, a cultura e as inimeras
peraltices ainda viriam. Ajudar a vender folhetos e cantarolar musicas pelas ruas de sua cidade
afora com o vendedor Ariovaldo, que logo se tornou um amigo, foi mais um capitulo da pequena
grande historia de Zezé. Uma surra ja o esperava por conta da letra cantada, pois o pai ndo
compreendia a inocéncia de crianga e a pureza do menino. Se o0 amor pelo aprendizado e pelo

ensino fosse compartilhado pela familia, talvez Zezé teria passado menos pesares.
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Para ndo deixar que a idade da razdo seja esquecida, pensar no ensino com pesquisa
pode levar a uma possibilidade que alcance mais entusiastas da educacdo, como o foi Zezé. Isso
significa que o pensamento deve ir muito além das barreiras e das gavetas disciplinares que
fragmentam os saberes. Nesse sentido, a compreensdo pelo processo de construgdo do

conhecimento e pelo ensino com pesquisa passam a ser discutidos nas proximas secgdes.

2.1 A PESQUISA E SUAS TRADICOES NA EDUCACAO

Para comegar a falar de pesquisa e adentrarmos a argumentacéo sobre os modelos que
serdo abordados neste trabalho, faz-se necessario, primeiramente, expor alguns conceitos e
visdes que permitam analisar o contexto da pesquisa na educacdo. De forma geral, Gil (2002)

define pesquisa como:

O procedimento racional e sistematico que tem por objetivo proporcionar
respostas aos problemas que sdo propostos quando ndo se dispde de
informacdo suficiente para responder aos problemas, ou entdo quando a
informacéo disponivel se encontra em tal estado de desordem que ndo possa
ser adequadamente relacionada ao problema. (p. 17).

Ou seja, a pesquisa é uma atividade basica da ciéncia na sua indagacao e construcdo
da realidade, incentivada pela desordem, na intencdo de dar respostas a problemas vinculados
a ela. Partindo para contextos mais especificos a educacao, outras interpretaces surgem.

Beillerot (2012) sustenta que, dentro da universidade, a pesquisa, para 0 bem ou para
o mal, ou é cientifica ou ndo é pesquisa, porém, urge um debate mais articulado para que as
posicdes existentes ndo impecam discussdes criticas ou que os dizeres ndo passem por

epistemologias. Segundo ele:

E importante lembrar que a nocdo de pesquisa é empregada em nuMerosos
campos de praticas sociais, pois o lugar comum de seu uso &, “simplesmente”,
aquele do esforco por encontrar um objeto, uma informagdo ou um
conhecimento. Desde ja, o termo designa, portanto, o essencial. Trata-se de
um esfor¢o mental assim como de um esforco de acGes, significando com isso
que se exclui da pesquisa aquilo que é encontrado por acaso ou por intuicao:
nem toda descoberta poderd ser relacionada a pesquisa. (BEILLEROT, 2012,
p. 72).

O autor, ao dizer que nem toda descoberta podera ser relacionada a pesquisa, refere-se
aos fatores cientificos, pois a auséncia deles acarreta uma descoberta sem mérito de pesquisa,

apenas em conhecimento teérico ou pratico adquirido.
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Em um mesmo caminho de divisdes, encontra-se o que Campos (2009) observa sobre
a pesquisa em educacdo. Ela mostra uma ciséo entre dois campos de producgéo paralelos: o
campo académico e outro situado em instituices com certa autonomia, como as instituicdes
independentes de pesquisa, as organizagdes nao governamentais e 0s institutos empresariais,
associados ou ndo a 6rgdos oficiais nacionais. Sua critica enfoca as producdes académicas, ao
levantar pontos de questionamentos que impedem a qualidade, como falta de rigor; falha em
produzir resultados de pesquisa cumulativos; incoeréncia teorica; viés ideoldgico; irrelevancia
para as escolas; falta de envolvimento dos professores; inacessibilidade e pouca disseminacéo;
baixa relacdo custo-beneficio (CAMPOS, 2006). A pesquisa, para Campos, se mostra pelo rigor
e linearidade dos processos, na qual os possiveis resultados se embasam em teorias que podem
ser discutidas na pratica, com um alto teor de aplicabilidade e recursos para ser disseminada.

Como relatam Lidke et al. (2009), depois de uma busca por fontes de autoridade e
autenticidade indiscutiveis, eles fizeram um levantamento das caracteristicas entendidas como
proprias a pesquisa, as quais estruturaram uma reflexdo conjunta, apesar de ndo serem
consensuais. A essas caracteristicas foi dado o nome de metaconstatacdes, que estabelecem o
carater de pesquisa a partir das visdes e concepgdes em conjunto dos autores.

Para ter um carater de pesquisa, a partir do que foi levantado, devem-se encontrar as
metaconstatacdes descritas por Ludke et al. (2009, p. 97-98) como:

e Aspectos formais e de apresentagdo da pesquisa: tragos gerais do
trabalho, como correcéao e adequacéo de linguagem e concatenacéo de
ideias;

e Confronto entre a pesquisa realizada e seu relato: avaliagdo sobre a
distancia entre pesquisa e relato, quando ela existe, compromete um
julgamento sobre o trabalho realizado;

e Aspectos relativos a metodologia: € necessario um rigor na
formulacdo do problema, instrumentos para coleta de dados, anélises
entre outros, para se chegar a uma conclusao do estudo;

e Apoio tedrico: articular de forma contundente a discusséo tedrica com
0 desenvolvimento do trabalho, é um dos maiores desafios
enfrentados pelo investigador iniciante;

e Tipos de pesquisa “proprios” ao professor? Pensar na propriedade da
pesquisa, se esta deve ter um tipo diferente por ser praticada pelo
professor. Os autores receiam uma certa inferioridade ou
hierarquizagdo, além de ressaltarem que essas especificacdes
poderiam limitar o trabalho de pesquisa do professor em néo abrir
espaco para temas que possam ser de seu interesse;

e A preparacgdo do professor para a pesquisa: enfatizar a importancia da
preparacdo do professor para o exercicio da pesquisa, pois encontram-
se ambiguidades e dificuldades nos cursos de licenciatura, que
precisam se adequar para uma melhor preparacgdo deste professor;
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e Pesquisa e construcdo de conhecimento: preocupar-se com uma
pesquisa que se volta, dedica e se define pela construgdo do
conhecimento, portanto, é necessario que esse conhecimento tenha
relevancia para a area pesquisada;

De acordo com os autores, para que sejam declaradas pesquisas os trabalhos devem
apresentar rigor cientifico, normatizacdo de regras e carater metodico. Além disso, ha uma
intencdo em separar producdes académicas do que é produzido por instituicGes voltadas a
pesquisa, ou seja, existem graus de confiabilidade inerentes as certezas dos resultados
encontrados nas ciéncias sociais. Por conta desta caracteristica, Japiassu (1995) reflete:

Precisamos nos interrogar sobre a normatividade intrinseca das ciéncias
sociais, sobre o fato de que, nelas, a separacgdo total entre os juizos de fato ndo
é possivel nem mesmo desejavel. Claro que se distinguem. Mas nenhum
critério positivo pode nos garantir que e quando nos encontramos efetivamente
na ordem dos fatos e ndo mais na ordem da valoragdo. Entre essas duas ordens
h& uma relacdo de incerteza e de indeterminagdo que precisa permanecer
aberta. Toda pretensiosa afirmacdo de que tal ciéncia chegou, enfim, ao
verdadeiro real, conseguiu abolir o normativo e os valores, é bastante
ideoldgica (p. 81).

Ele ndo exorta a falta de rigor cientifico; pelo contréario, aliado a ele, os valores
intrinsecos as atividades de pesquisa nas ciéncias sociais sdo adicionados, dando validade as
incertezas, que permitem um constante aprimoramento de discussdes sobre o real sentido de
fazer pesquisa. A ideologia de certezas passa a dar espago ao que poderia vir a ser uma teia de
improvisos, pois, diante da ndo aplicabilidade da teoria na préatica, este recurso viria a ajustar
os hiatos existentes. Os resultados podem ser outros, mas esse movimento nao deixaria de ser
pesquisa.

Outro ponto a ser averiguado € a tendéncia a fragmentacédo do saber cientifico, muito
comum no meio académico ao diferenciarem o valor de pesquisas produzidas por professores
que também atuam em sala de aula daquelas realizadas por pesquisadores inteiramente

dedicados a producéo académica. Sobre a disjungdo, Morin (2019) declara que:

Parece que nos aproximamos de uma temivel revolucéo na histéria do saber,
em que ele deixando de ser pensado, meditado, refletido e discutido por seres
humanos, integrado na investigacdo individual de conhecimento e de
sabedoria, se destina cada vez mais a ser acumulado em bancos de dados, para
ser, depois, computado por instancias manipuladoras, o Estado em primeiro
lugar (p. 17).

Assim, em uma situagdo paradoxal, o desenvolvimento do conhecimento é pautado em

instancias de poder, num contexto em que o préprio pesquisador ndo possui total autoridade
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sobre sua producdo. Dessa situagdo, Morin (2019, p. 17) conclui que ha “um progresso
ampliado dos poderes da ciéncia, paralelo a impoténcia ampliada dos cientistas a respeito desses
mesmos poderes”.

Nesse cenario a presente dissertacdo visa alcancar um olhar sobre outras possibilidades
advindas da pesquisa no ambiente educacional que faga uma ponte entre o conhecimento teérico
e a pratica docente, despertando a consciéncia do espirito investigativo. A vista disso, toma-se
como principio de pesquisa em educacdo aquele que se liga a perspectiva da reconstrugédo
social, considerando-se necessaria a formacdo docente, entendendo o trabalho do professor
como complexo, incerto e multidimensional, sem desprezar nenhum outro modelo. Para isso,

Lisita, Rosa e Lipovetsky (2012) defendem:

A construgdo do conhecimento sobre o ensino pelo professor, por meio de sua
propria reflexdo, o que requer uma formagdo docente que lhe possibilite
teorizar a sua pratica, participar da produgdo de seu conhecimento
profissional, propor mudancas e agir de forma autdénoma, tanto no contexto de
sua atuagdo quanto no contexto social mais amplo (p. 109).

Assim, incluir a pesquisa na formacgdo docente é uma possibilidade de ensinar o
professor a ser critico, investigativo e apaixonado pelo objeto de pesquisa, levando-o a ter uma
maior compreensao sobre a construcdo do conhecimento. Outro beneficio € a criacdo de uma
ponte entre ensino e pesquisa que permite um movimento para a transdisciplinaridade e para a
problematizacdo, o que leva ao encorajamento do professor a examinar o seu proprio ensino e

aprendizagem, com vistas a mudangas de sua préatica.

2.1.1 Uma volta ao tempo: pesquisas na educacao e o0 movimento do professor investigador

A concepcdo de professor como investigador e produtor de conhecimento com
repercussao na melhoria da pratica pedagdgica é tema de pesquisas mais aprofundadas ha algum
tempo. Contudo, foi no final dos anos 1980 que o tema ganhou mais forga e ja nos anos 1990
que passou por um crescimento substancial, se estendendo ate os dias de hoje. Andre (2012, p.
56) corrobora nossa afirmacéao ao elencar estudos de importantes nomes com as caracteristicas
por eles abordadas, no Brasil e no exterior. Para o Brasil, dentre os estudos mais relevantes

aparecem:
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Figura 1 - Linha do tempo: Movimento da pesquisa na formacao de professores no Brasil

Ludke Demo André Geraldi, Passos Garrido
(1993) (1994) (1994) Fiorentini (1997) (2000)
E Pereira (1998)

Argumenta em Discute o papel

Mostram evidéncias de seus
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educativo. reflexdo
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Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdes apresentadas por André (2012, p. 56)

No contexto apresentado pela autora, a pesquisa constitui um elemento de real valor e
magnitude para a formag&o do profissional professor. Defendida sob éticas diferentes, mas com
propositos equivalentes, ela pode trazer ao docente um aspecto complementar que nao s6 o leva
a pensar criticamente o seu trabalho, como também o instiga a buscar solucGes para os
problemas que o cercam.

Na literatura internacional, como elenca André (2012), outras propostas também
ganham destaque, como as norte-americanas, de Zeichner (1993), que valorizam a colaboracgéo
entre universidades e profissionais da escola no intuito de investigagdo sobre a pratica; a do
Reino Unido, de Stenhouse (1984), que, a partir do curriculo, concebe o professor como
investigador de sua pratica, e as de Elliot (1996), que incluem a investigacdo-acdo como
componente para a reflexdo de aprimoramento da pratica; e ainda, muito proxima a essas, a
proposta de Carr e Kemmis (1988), fundamentada na teoria critica, que traz a autorreflexado
coletiva e a investiga¢do-acdo no sentido emancipatério (ANDRE, 2012).

Outro importante movimento foi o de Donald Schén na década de 1980, que tomou
um curso de arquitetura como base para estudar a formacéo profissional universitaria. Em sua
andlise, ele denunciou sua vinculagao a perspectiva da racionalidade técnica. Essa perspectiva

considera a aplicacdo da teoria na pratica, mas desconsidera 0 modo como o0s profissionais
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lidam com situagOes complexas. Contreras (1994 apud LISITA, ROSA E LIPOVETSKY,
2012) sustenta que:

A critica que se faz a essas ideias € que os professores ndo conseguem produzir
as mudangas necessarias em seu trabalho, se atuam isoladamente dentro de
uma estrutura institucional em que as condi¢des para a melhoria do ensino
independem da vontade de cada um. Mais ainda, quando essa estrutura é tdo
imobilizadora que os professores nem chegam a perceber a necessidade de
mudancas, considerando naturais e normais as tradicOes, coacles e
discriminag6es do sistema (p. 112).

Com essa perspectiva apontada, Donald Schon propds na década de 1980 a formacao
de profissionais reflexivos, produtores de saberes e conhecimento sobre sua pratica, 0 que
levaria a ruptura da racionalidade meramente técnica e reafirmaria a competéncia pessoal
gerada por meio de reflexBes sobre e na experiéncia vivida. Porém, outros estudos trazem
questionamentos sobre este profissional reflexivo sugerido pelo autor, por denotarem uma
responsabilidade que pesa sobre os professores no que concerne a resolucdo de problemas.

Neste sentido, Valadares (2012) diz que:

A mencéo de um profissional reflexivo, sujeito de seu processo, contrapde-se
uma visao de professor polivalente, flexivel, que ‘veste a camisa’ da proposta,
mas que continua sem poder de tomar decisfes sobre suas intervencdes. A
novidade é que os professores tém sido chamados a incorporar seus saberes
nos projetos, mas permanece inexistente a legitimagéo destes saberes, tanto
do ponto de vista epistemolégico quanto social e politico (p. 220).

Logo, pensar na formacdo do professor reflexivo e autbnomo é importante,
entendendo, nesse contexto, o professor que reflete em sua pratica o que representa sua vivéncia
social, cultural e politica no meio educacional. Porém, elementos como bloqueios, resisténcias
e outros imprevistos devem ser levados em conta, sobretudo quando impedem o pensamento
critico, a autonomia e a ampliacdo das percepcdes sobre o que o cerca. Ao pensar sobre tal
questdo, é necessario que o professor se oriente por uma teoria, mas que resgate, em sua pratica,
seu contexto e seu propdsito com o social, unindo-se a isto uma visdo de educacgéo

transformadora a partir de uma realidade. Para Valadares (2012):

A formacdo do professor ser4d sempre uma autointerrogacdo porque as
possibilidades nunca se esgotam. O professor nunca estara acabado, nunca
dominard plenamente seu percurso. E por isso a formacdo nos coloca em
confronto com n6és mesmos, com o possivel humano existente entre nos.
Espera-se que o professor, ao olhar-se no espelho, depare com a alteridade
mais radical (p. 230).
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Diante do ndo esgotamento das possibilidades na formacgéo do professor, a pesquisa
torna-se, portanto, uma delas, ndo sendo uma Unica vertente a ser seguida e nem se tornando
fator limitante na vida docente. A formacdo para a pesquisa € um caminho, mas ndo sera
percorrido neste trabalho. Nos concentramos em investigar a capacidade de abertura ao
conhecimento proporcionada pela pesquisa € 0s seus inUmeros desdobramentos. Assim,
assumimos um posicionamento convergente ao de André (2012):

Nem sempre ha tempo para distanciamento e para uma atitude analitica como
na atividade da pesquisa. Isso ndo significa que o professor ndo deva ter um
espirito de investigagdo. E extremamente importante que ele aprenda a
observar, a formular questdes e hipéteses e a selecionar instrumentos e dados
gue o ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos alternativos
na sua pratica docente. E nesse particular os cursos de formagdo tém um
importante papel: o de desenvolver, com os professores, essa atitude vigilante
e indagativa, que os leve a tomar decisdes sobre o que fazer e como fazer nas
suas situacdes de ensino, marcadas pela urgéncia e pela incerteza (p. 59).
Portanto, reconhecer a amplitude da profissdo do professor também é entender que a
pesquisa faz parte do seu trabalho e que novos rumos e olhares sobre a educagdo podem ser
encontrados por meio dela. As diferentes maneiras de articular ensino e pesquisa na formacéo
e na pratica docente passam a ser o proposito deste trabalho. Antes, porém, é necessario

entender a concepcao e a relacdo entre ambos.

2.2 O ENSINO COM PESQUISA

Pode-se dizer que a pesquisa € uma parte importante na vida do professor desde a sua
formacdo, mas algumas questdes sdo levantadas acerca de sua inser¢do na teoria e na pratica e
as suas contribui¢bes para a docéncia. Para uma melhor compreensdo dos rumos a serem
tomados nesta pesquisa, faz-se necessario distinguir 0s termos ensino para pesquisa e ensino

com pesquisa. O primeiro é voltado para a formacao do professor pesquisador, do qual resulta:

[...] a producdo de um conhecimento ou interpretagdo original, que
significasse algo novo, que acrescentasse elementos para um avango numa
dada area de conhecimento [...] o uso de rigor na produc¢do de dados e
interpretagdes, seguindo os novos critérios que lentamente vinham sendo
adotados pelas diferentes comunidades cientificas, [...] (PAOLI, 1988, p. 39).

Destacam-se como caracteristicas uma maior exigéncia, rigor e dominio acerca do que

sera estudado. Sendo assim, num grau de aprofundamento que ligue o sujeito pesquisador ao
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processo sistematico e cientifico da pesquisa, atribui-se énfase aos programas de pos-
graduacéo, especialmente os stricto sensu, que tém a seu encargo a formacao do pesquisador.
Ja o0 segundo termo, ensino com pesquisa, estd relacionado ao ambiente de

aprendizagem e, ao proporciona-lo, almejam-se caracteristicas que levem os envolvidos a:

[...] decompor e recompor argumentos, estabelecer relagdes e elaborar
abstracGes a partir de regularidades e discrepancias de dados e fatos,
produzindo um certo nivel de interpretacdo, envolvendo uma organizacao
nova de ideias e ndo uma reprodugéo dos autores estudados. Na perspectiva
de [...] formar pessoas com discernimento, com a percep¢do agucada para lidar
com o conhecimento, com a experiéncia de ter vivenciado alguns processos
bésicos contidos no seu modo de produgao (PAOLI, 1988, p. 39).

Dessa forma, 0s processos no ensino com pesquisa estdo ligados a construcdo de um
nivel maior de criticidade, a novos modos de pensar e interpretar, a geracao de conhecimento e
a producdo de recursos para diferentes métodos de aprendizagem. Esse termo também abarca o
trabalho de utilizar o meio em que se vive para levantar questionamentos.

Pensar essa estratégia de ensino na formacdo de professores € um desafio para a
universidade diante do contexto atual, que vem sendo marcado pela producéo e divulgacao de
conhecimentos que exigem, ainda mais, uma premissa de qualidade. Santos, L. (2012)
argumenta que ha uma baixa integracdo entre ensino com pesquisa decorrente da estruturacao
do campo académico no interior das universidades, pela complexidade das relacbes nas
diferentes areas do conhecimento com os 6rgaos de fomento a pesquisa, 0 campo editorial e 0

setor produtivo. Porém, ela afirma que:

Se a realidade tem demonstrado n&o existir uma relagdo fortemente positiva
entre a producéo da pesquisa e a qualidade do ensino, isto ndo quer dizer que
essa relagdo ndo ocorra, 0 que se questiona é o fato de ela ndo realizar todo o
potencial que seria criado pela interconexdo entre esses dois campos
(SANTOS, L., 2012, p. 12).

E de se esperar que o trabalho docente com a pesquisa em sala de aula se reflita em
um curso mais atualizado e capaz de identificar e relacionar as necessidades vigentes com 0s
novos moldes da educacéo, o que requer uma analise sobre as vertentes do uso da pesquisa nos
cursos de formacéo de professores. Assim, a partir das novas perspectivas, quatro grupos séo
identificados por Santos L. (2012), com posicdes bastante distintas, 0s quais apresentamos a
sequir.

O primeiro grupo defende a ideia de que o ensino exige habilidades que se diferem da

pesquisa. Neste sentido, 0 professor e o pesquisador apresentam trajetorias dissemelhantes e a
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formacdo deve ser voltada especificamente para o exercicio de cada um. Foster (1999 apud
SANTOS, L., 2012, p. 14-15) corrobora esta posicdo através de um estudo realizado na
Inglaterra. Ele considerou que a qualidade das pesquisas realizadas por professores nao era de
bom nivel, porque os tipos de conhecimentos, habilidades e disposi¢des eram diferentes dos de
um profissional pesquisador.

O segundo grupo defende a pesquisa como elemento essencial no trabalho docente.
Consequentemente, os cursos de formacéo devem voltar os curriculos para seu exercicio. O
movimento do professor pesquisador é argumento central de um artigo escrito por Cochran
Smith e Lytle (1999, apud SANTQOS, L., 2012, p. 16-18), intitulado O movimento do professor
pesquisador uma década depois. Nesse artigo, sdo defendidas as ideias de envolvimento do
docente na elaboracdo de teorias e conceitos e aparecem também as criticas feitas sobre esse
movimento como se o professor colocado enquanto produtor desafiasse a hegemonia e a
exclusividade da universidade na producdo de conhecimento sobre o ensino. As autoras entéo
rebatem as criticas ao colocar professores pesquisadores sob uma ética de superacao de desafios
ao pesquisar a educacao.

Em um terceiro grupo, estdo aqueles que consideram a relevancia da pesquisa na
formagé&o inicial, mas sem que ela seja elemento essencial do processo. Para esses estudiosos,
aimportancia da pesquisa depende do seu contetdo e de como é o envolvimento da investigacao
pelos envolvidos. Esta posicdo é ancorada nos estudos de Zeichner (1993 apud SANTOS, L.,
2012, p. 18-23), que enfoca a necessidade de a tradicdo vinculada a pesquisa ser discutida de
modo critico, pensando nas consequéncias para a formacdo docente. Na mesma linha estdo os
estudos de Perrenoud (1993, 1999, apud SANTQOS, L., 2012, p. 19-21), que faz a defesa pelo
uso da atividade de pesquisa na formacdo inicial apenas se tal movimento for voltado para a
melhoria do desenvolvimento de desempenho docente em sala de aula.

O quarto grupo discute a realizacdo de um trabalho conjunto entre professores e
pesquisadores, apoiado em Huberman (1999 apud SANTOS, L., 2012, p. 21-22), que afirma
ndo ser necessario o compartilhamento das mesmas percepgdes sobre os fenémenos estudados,
mas que haja a apropriacdo das experiéncias a partir de suas proprias representagdes. Na mesma
perspectiva, Magda Soares (1993 apud SANTOS, L., 2012, p. 22-23) afirma que a importancia
da pesquisa na formacéo do professor ndo se limita a dar acesso ao conhecimento, mas que o
professor seja participe do processo de construgédo, reconhecendo ser necessaria a luta contra
forcas hegemaénicas e hierarquicas no que diz respeito a quem produz.

Ap0s esse mapeamento de posi¢des, Santos, L. (2012) conclui:



49

No campo da formacéo de professores, tém de ser consideradas as diferentes
formas de pensar as relagbes entre ensino e pesquisa, percebendo-se gque a
proposta de formar o professor pesquisador tem limites e ndo € a Gnica forma
de qualificar um profissional competente. E importante considerar também
gue outras propostas de integracdo entre ensino e pesquisa na formacéo de
docentes poderdo ser frutiferas (p. 23).

A pesquisa tem papel importante no processo de formacdo docente, mas precisam ser
levados em conta a utilidade e o nivel de criticidade que a acompanha. O professor deve
entender as relagdes existentes com seu trabalho e refletir em como garantir valor e significado
para 0 meio sociocultural que o cerca. Acerca disso, Almeida, Soares e Beraldo (2010) afirmam

que:

O ensino com pesquisa é pertinente e imprescindivel nessa formagéao, também,
porque possibilita uma relacdo dialética e dialdgica entre teoria e pratica,
desafiando os licenciados a desconstruirem a percepcéo linear de transposicéo
automatica da teoria no contexto da pratica, percepcdo reforcada pela
formacéo baseada na racionalidade técnica (p. 178).

Ao estabelecer a relacdo dialética e dialdgica e rompendo a racionalidade, pode-se
experimentar outros niveis de conhecimento abarcados pela pesquisa, que levem a
ressignificacdo do papel dos sujeitos participantes, passando a ser este um de engajamento e
trabalho critico. A teoria converge com a pratica em uma atitude de investigacdo continua
dentro de um percurso colaborativo.

Para Moraes M. C. et al. (2002) e Lampert (2008) a pesquisa no ensino abrange pelo
menos trés etapas, envolvendo professor e aluno: questionamento, argumentacdo e
comunicacdo. O questionamento é o primeiro passo do processo investigado e esta diretamente
ligado ao entendimento da ética, dos valores e da cultura. Demo (2011) o conceitua como
referente “a formagao do sujeito competente, no sentido de ser capaz de, tomando consciéncia
critica, formular e executar projeto proprio de vida no contexto historico” (p. 13). O autor
preconiza a ideia do aproveitamento das motivacfes pessoais, ltdicas, desafiadoras do aluno
para a pesquisa, de modo que o questionamento e o ressignificar de teorias acontecam de forma
espontanea e minimamente disciplinada (acompanhada pelo professor, mas com liberdade para
0 pensar do aluno).

Neste primeiro ponto, encontram-se a curiosidade, a dvida e a indagacéo, que levam
a um potencial problematico, advindo de uma perspectiva prépria, porém, apoiada no
conhecimento prévio da realidade que o cerca, sendo essencial o trabalho conjunto entre

docentes e discentes, que sdo sujeitos ativos do processo investigativo. “Questionar é o inicio
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de qualquer processo de aprendizagem. E a partir de uma falta, de uma duvida, que acontece 0
movimento em busca do conhecimento” (DE PAULA; HARRES, 2015, p. 162). Ou seja, antes
de chegar ao proximo passo, € necessario formar um pensamento de dialogo, do qual emergem,
em sua maioria, as davidas.

Em seguida tem-se a argumentacdo, que é “a operac¢do discursiva do pensamento. Ela
faz parte da vida das pessoas, pois a sociedade é comunicativa e argumentativa” (LAMBERT,
2008, p. 141). O sujeito do processo, o aluno, devera buscar argumentos na teoria ou na pratica,

que o levem a entender 0s seus questionamentos anteriores. Portanto:

A argumentacdo, didlogo de ideias entre sujeitos, é usada para convencer e
persuadir sujeitos. Ela ndo se constitui na afirmacdo da verdade, pois um
verdadeiro didlogo jamais esgota a possibilidade de investigar a verdade. O
aluno, para saber argumentar, necessita compreender as opinibes alheias,
entender os argumentos (aceitando-os ou recusando-0s) e até contra-
argumentar (LAMPERT, 2008, p. 142).

Percebe-se que ha o protagonismo de ambos os envolvidos no processo e que a busca
pelo aprendizado através da pesquisa ndo se limita as producBes académicas, mas se realiza
também no caminhar. Vale destacar que as conclusdes do levantamento dos argumentos podem
ser temporarias, visto que o conhecimento é dindmico, inacabado e mutavel.

Por fim, a etapa de comunicagdo € caracterizada por de Lampert (2008):

Nesta etapa, o discente, através de diferentes procedimentos (seminario,
painel, exposicdo dialogada, produgdo de artigo, elaboracdo de relatorio,
comunicagdo em congresso, a propria sala de aula, etc.) terd a possibilidade
de comunicar os resultados de seu trabalho. E indispensavel cautela e
criticidade neste momento (p. 142).

Ainda que seja uma apresentacao oral, € importante que se pratique, também, a escrita,
ndo por um rigor formal, mas para que o0 ambiente escolar esteja ligado a bons frutos de trabalho
além da pratica, se assim entenderem os sujeitos do processo criativo. A comunicacao € a etapa
culminante do processo de compartilhar as construgdes, pois um possivel resultado tragcado pelo
movimento individual ganha mais forga com contribuicGes coletivas, ou seja, reconstrucoes e
ressignificacGes podem ser apreciadas. Demo (1994) que a qualidade dos esforgos na educacéo
aparece na “(...) necessidade de dialogo aberto irrestrito. O questionamento somente se sustenta
como tal, se for politicamente desimpedido, ou seja, levado a efeito dentro de uma comunidade

que aprecia a democracia da comunicagao critica” (p. 23).
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A vista disso, percebe-se que ha uma indispensabilidade relacionada a motivagio, que
deve ser notada como um principio impulsionador no que se refere ao uso da pesquisa em
educacdo, sendo fundamental que as experiéncias sociais e culturais dos alunos e envolvidos
no movimento da aprendizagem sejam consideradas. O ensino com pesquisa ndo se destina a
formar o professor pesquisador, mas a incentivar o aluno a compreender 0 processo
investigativo, participando ativamente e interpretando a realidade de forma contextualizada.

No que concerne ao professor, a pesquisa € vista como fonte inesgotavel de producao
de novos conhecimentos e transformacfes, e Lampert (2008) ainda a coloca como uma
possibilidade a mais na formacao docente: “além disso, esta possibilidade metodoldgica pode
tornar o professor um pesquisador, isto €, capaz de questionar e refletir sobre a sua prética, que
sem duvida trard grandes beneficios ao profissional, ao processo de ensino e a universidade”
(LAMPERT, 2008, p. 143).

Em outro ponto de vista, mas ndo distante do que vem sendo abordado, Santos, L.
(2012) afirma:

A énfase nesse tipo de formacdo estd no desenvolvimento de uma atitude
investigativa por parte do professor, detectando problemas, procurando, na
literatura educacional, na troca de experiéncia com os colegas e na utilizacao
de diferentes recursos, solucGes para encontrar formas de responder aos
desafios na prética, independentemente de se atribuir ou ndo o rétulo de
pesquisa a esse tipo de atividade. (p. 24).

Assim, 0 ensino com pesquisa, neste estudo, sera entendido como uma sequéncia
organizada de situaces estimuladoras e desafiadoras de aprendizagem, na qual professor e
alunos estardo envolvidos como sujeitos do processo, na perspectiva de formacao de cidadaos
capazes de entender e transformar a realidade circundante. Essa perspectiva esta alinhada com
Lampert (2008): “Aprender com pesquisa € um processo dialégico que envolve a
problematizacéo do conhecimento, a construcao de argumentos e sua respectiva validagao” (p.

140). Sobre esse processo, Moraes R. (2002) sustenta que:

A pesquisa em sala de aula pode ser compreendida como um movimento
dialético, em espiral, que se inicia com o questionar dos estados do ser, fazer
e conhecer dos participantes, construindo-se a partir disso novos argumentos
que possibilitam atingir novos patamares desse ser, fazer e conhecer, estagios
esses estdo comunicados a todos os participantes do processo (p. 11).

Diante do exposto, € importante analisar os desafios encontrados nesse modelo que
utiliza a pesquisa como fonte de abertura a criticidade, ao olhar investigativo, curioso e

emancipado. No presente trabalho tal modelo € analisado como um dos recursos a educagdo e
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formagdo de professores ao produzir conhecimento, dialogando com as vérias faces da
aprendizagem e como um meio de proporcionar um olhar critico e reflexivo ao trabalho do

professor.

2.2.1 Desafios do Ensino com Pesquisa na formacéo de professores

Para falar sobre 0 ensino com pesquisa dentro dos cursos de formacao de professores,
tem-se a visdo de Demo (2004) ao considerar precarias e insatisfatdrias atividades que tém
como principio a pesquisa. Ele as analisa dessa forma por identificar a falta de elo entre teoria
e prética, o que torna o ensino fragmentado e, consequentemente, passa a ser 0 maior problema
dentro da formacéo profissional. Historicamente, este é um fator conflitante, desde a origem
dos estudos sobre a formagao de professores, e o foco esta vinculado “a separagdo entre
contetdos disciplinares especificos e contetdos pedagdgicos; a falta de integracdo entre o
conhecimento trabalhado na academia sobre a realidade pratica e esta realidade” (GALIAZZI,
MORAES R., 2002, p. 249).

Ao relacionar a falta de conexao entre teoria e pratica com o estilo de aula horizontal,
pautada apenas na transmisséo de contetido, localizamos um outro problema, que € ndo permitir
ao estudante ter a versatilidade em termos de saber argumentar, fundamentar, questionar e
contrapor com autonomia e criatividade, o que acaba comprometendo “a qualidade
reconstrutiva, a contemporaneidade, a ligagdo com a pratica” (DEMO, 1996, p. 284).

Pontos a favor dos variados usos da pesquisa no ensino ja foram levantados nesta
pesquisa, somando-se, aos ja abordados, um outro sobre politicas publicas, que leva a
necessidade de pensar ainda mais a problematica do ensino com pesquisa. E o que Freiberger e
Berbel (2012) ressaltam:

Os impactos produzidos pelas defini¢fes das politicas publicas no campo de
formacdo de professores, principalmente em relacdo ao carater neoliberal
implicito nas politicas educacionais, que comprometem 0S avangos ja
conquistados historicamente pela luta em favor da formacdo e
profissionalizagdo dos educadores. Esses impactos, por um lado, apontam
para a necessidade de universalizacdo da educacdo basica, exigindo um
concentrado esforco e qualificacdo de professores em nivel universitario. Mas,
por outro lado, contraditoriamente, determinam politicas puablicas
educacionais e de formacdo de professores que instituem propostas
pedagogicas aligeiradas e de baixo custo, desprovidas de producdo de
conhecimento, comprometendo seriamente as especificidades da formacéo
profissional do professor (p. 6).
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Portanto, apesar dos esfor¢os em reconhecer 0s proveitos da pesquisa no ensino da
formagé&o de professores, ainda persistem desafios a serem rompidos bem como a urgéncia de
estudos que demonstrem a necessidade de quebrar a racionalidade técnica com os modelos

padronizados. As autoras ainda questionam:

[...] se as politicas vigentes responsaveis pela disseminacdo de ideologias e
modelos técnicos de formacdo em nosso pais ndo seriam um dos fatores
principais relacionados ao fato de a producdo de pesquisa ainda ndo estar
inserida de forma integral nas propostas curriculares dos cursos de
licenciatura, como principio articulador do curriculo e da construcdo do
conhecimento profissional (FREIBERGER; BERBEL, 2012, p. 7).

Nesse sentido, para abordar o tema pesquisa em sala de aula ao formar o professor é
necessario considerar fatos histdricos, politicos e sociais de modo a compreender as
perspectivas e as dificuldades em toma-la como um dos modelos de aprendizagem, respeitando
0 sentindo aberto, diverso e plural da educagéo.

Além de compreender os beneficios do ensino com pesquisa, € imprescindivel que, ao
integrar tal recurso ao aprendizado, os sujeitos envolvidos sejam reconhecidos como parte
integrante do processo, sendo eles o docente formador e os discentes, futuros professores. Em
relacdo aos discentes, existem dificuldades que impedem um melhor aproveitamento do uso da
pesquisa na formacdo, e é o que Fazenda (1991) mostra, a partir dos estudos de Freiberger e
Berbel (2012):



Quadro 4 - Dificuldades comuns com os que pesquisam em educacédo
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apropriagéo do
discurso alheio e
agregacao de textos
desconexos ou
conflitantes;

apenas no seu continuo
exercicio e que,
infelizmente, nem
sempre se consolida na
escolaridade anterior a
poOs-graduacao.

Dificuldades .

encontradas Fazenda (1991, p. 11-20) | Freiberger e Berbel (2012, p. 7)
Escrever € um habito que

Utilizagéo ou vai sendo aprimorado

Falta de familiaridade com o
exercicio de pesquisa pode ser um
aspecto que entrava o processo de
educacéo pela pesquisa.

Dificuldade de
compreender e
interpretar textos;

Espaco fisico inadequado, caréncia
de recursos financeiros e
equipamentos, e auséncia de espacos
colaborativos com outros professores
e outros projetos sao citados como
uma das dificuldades para realizar
atividades de pesquisa na graduacao
enfrentadas por docentes e discentes.

Falta de habito da
pesquisa e exercicio
da escrita.

Elementos podem estar relacionados
ao fato de o redimensionamento da
universidade, como o lugar da
ciéncia, ser algo tardio na nossa
cultura brasileira, como explica Paim
(1981, apud FREIBERGER;
BERBEI, 2012).

Fonte: Elaborado pela autora a partir de Fazenda (1991) e Freberger; Berbel (2012)

A partir do que foi exposto no Quadro 4, é possivel notar que um dos fatores

preponderantes para os desafios encontrados no uso da pesquisa no ensino € a falta de uma

tradicdo voltada a investigacdo cientifica e de praticas pedagdgicas com atividades ligadas a ela

na formacao docente oferecida pelas universidades. Ainda ha o predominio da tecnocracia em

nome da eficiéncia e da técnica, o que leva a compartimentacdo e a categorizacdo do saber

cientifico, bem como a continuidade da fragmentacao dos saberes, com a ruptura entre teoria e

prética.

A vista disso, pode-se considerar a proposta de educar com pesquisa uma importante

medida a ser discutida e aprimorada para conduzir as tomadas de decisdo dentro do espago de

formacéo de professores, no intuito de abranger caracteristicas de teor cientifico aos processos

de ensino e aprendizagem e tendo a pesquisa como um elemento a mais de importancia da

docéncia.
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2.2.2 Abordagens do Ensino com Pesquisa e o professor

Pensar no Ensino com Pesquisa dentro do curso de formag&o docente € mais que olhar
o lado profissional que se acrescenta ao curriculo; € lidar com a producgédo de conhecimento a
partir de sua préatica e, consequentemente, ressignificar o papel de professor ao transformar a
teoria em uma religacdo de saberes, ndo apenas pelo rigor cientifico, mas pela busca constante
de criticidade e saberes ndo estaticos.

Acerca dessa questdo, Nunes (2008) traz duas abordagens que séo tratadas na relacao
entre professor e pesquisa e 0s movimentos que levam ao conhecimento. A primeira é a
abordagem linear, que, segundo ela, € um modelo tradicional definido a partir do estudo de
Malouf e Schiller (1995), segundo o qual a producdo é realizada pela comunidade cientifica e
0 professor apenas a reproduz no ambiente de aprendizado. Assim, “0s pesquisadores sao
percebidos como entidades que fornecem solucdes prontas, visto que os professores séo
considerados meros consumidores ‘de um produto acabado’” (NUNES, 2008, p. 4, grifo da
autora). Nessa abordagem, as teorias e pesquisas vigentes determinam a maneira pela qual os
problemas sdo estruturados. Ou seja, hd uma nitida separacéo entre quem pode produzir e quem
pode reproduzir.

A critica a este modelo parte dos estudos de Goldenberg e Gallimore (1991 apud
Nunes, 2008) dada a falta de valorizacdo em algumas varidveis importantes no contexto da
pesquisa na educacao, como a histéria de vida do professor, a cultura e o contexto em que este
estd inserido. Ainda que a pesquisa cientifica aborde conceitos de aplicabilidade, falha em
considerar as interacGes entre sujeito e objeto de estudo, pesquisa e pesquisador.

A outra abordagem é a pragmatica: nesta, o conhecimento emana da pratica e é
considerado valido, independentemente de teorias e pesquisas formais. Schon (2000) denomina
tal forma de conhecer-na-agdo, pois séo praticas em sala de aula que foram passadas por analise

de material empirico, mas que funcionam de modo positivo. Nunes (2008) afirma que:

No modelo pragmético, o professor € percebido como produtor e
implementador de praticas educacionais que funcionam, enquanto a
comunidade cientifica é caracterizada como produtora de estratégias que, em
geral, sdo passiveis de aplicagdo apenas em ambientes rigorosamente
controlados (p. 100).

Porém, este pragmatismo leva a pensar em pontos questionaveis, como o fato de a
supervalorizacdo tacita levar o professor a ignorar certas variaveis, que poderiam influenciar

seu trabalho com o aluno. Lidke e Cruz (2005) e Ramos (2005) acreditam que centralizar a
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melhoria do ensino apenas na experiéncia docente significa restringi-la, o que afetaria a
transformacéo da escola em um sentido mais amplo. Volta-se para a questdo do professor ser
apenas um consumidor das pesquisas, sabendo que ele poderia fazer parte da producdo como
um ser atuante e reflexivo, em um contexto de conexao entre teoria e pratica.

A relacdo entre teoria e pratica com suas observacOes e aplicagdes na educacéo é a
maneira pela qual busca-se entender o melhor caminho, para que, de certa forma, ndo prevaleca
um sobre o outro, e 0s modelos de pesquisa no ensino com o professor sejam 0 modelo linear e
sistematico ou o pragmatismo. Ponderando os dois lados, Shulman (1986 apud NUNES, 2008)
propde um modelo no qual o conhecimento derivado da pesquisa e da pratica, intitulado
conhecimento proposicional, ¢ complementado por outras fontes de conhecimento do professor.
Segundo Nunes (2008) o autor explica que, apesar de serem relevantes 0s conhecimentos
tedricos produzidos em uma pesquisa, nem sempre € facil coloca-los em pratica e, por isso, ele
defende o conceito de conhecimento de caso, que é a descri¢do detalhada de procedimentos
tedricos e/ou praticos, considerando as varidveis contextuais, cognitivas e afetivas/sociais.
Dessa forma, uma analise critica do contexto vivenciado por professores e alunos facilita a

formacdo de ideias e estimula um novo pensar, favorecendo a improvisacdo. Para Tardif (2000):

[...] o conhecimento profissional exige uma parcela de improvisacdo e
adaptacdo a situacBes novas e Unicas que exigem do profissional reflexao e
discernimento para que possa ndo apenas compreender o problema como
também organizar e esclarecer os objetivos almejados e os meios a serem
usados para atingi-los (p. 20).

A pesquisa, neste ponto, entra para transformar o trabalho docente com relagdo ao
modo de pensar, as relagdes tedrico-praticas, a atitude investigativa e a autonomia, pois assim
faz do professor um profissional capaz de compreender, refletir, adaptar e, criticamente,
organizar suas acfes, mesmo que, de certa forma, esses movimentos ndo estejam ligados
diretamente a uma teoria, mas que sejam provedores de conhecimento por estarem abertos a

novos saberes.

2.3 A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO, COGNITIVO E FORMATIVO:
POSSIBILIDADES DE ARTICULACOES NO ENSINO

Depois de compreender alguns conceitos sobre a pesquisa, sob qual perspectiva ela

esta sendo trabalhada neste estudo e suas caracteristicas vinculadas ao ensino, é importante
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salientar os projetos e atividades que levam como pressupostos a pesquisa e de que forma os
principios educativo, cognitivo e formativo se conectam a ela.

Dito isso, é oportuno fazer a distin¢do entre dois termos: estar em pesquisa e fazer
pesquisa. Ludke et al. (2009), ao investigarem o Grupo de Estudos sobre a profissdo Docente
(GEProf) da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, estabeleceram uma
comparacdo entre os termos e identificaram pontos divergentes. Para eles, participar de uma
atividade de pesquisa pode levar a pessoa ao entendimento de que ela esta em pesquisa. A
expressao gque remete ao fazer indica uma responsabilidade maior sobre o exercicio da pesquisa
se esta é realizada regularmente e com autonomia, conduzindo o individuo ao status de
pesquisador, “com distingdo e o reconhecimento correspondentes, sobretudo na academia”
(LUDKE et al., 2009, p. 15).

A partir do estudo realizado, os pesquisadores perceberam que, de maneira geral, 0s

professores se enquadraram em uma situacdo proxima a de estar em pesquisa, em que:

Pode tratar-se do projeto de um curso, ou de uma unidade especifica dele, na
qual o professor procura ensaiar um novo design, ou novos materiais e
estratégias de ensino, as vezes em conjunto com seus alunos, num trabalho
semelhante ao que propde Stenhouse (1975) através da figura do professor
artista, que vai experimentando em sala de aula. Outras vezes se trata de um
projeto de estudo do préprio professor, sozinho ou em conjunto com outros
colegas, visando ao aprofundamento de um tema de interesse comum, com
leituras e discussbes de grande proveito para seu desenvolvimento
profissional. Ou pode tratar-se de projeto para a elaboracdo de um livro
didatico, um video, um CD-ROM, um filme, enfim, um instrumento para o
trabalho docente, sem necessariamente implicar a realizagdo de uma pesquisa.
(LUDKE et al., 2009, p. 15).

Observamos, entdo, uma variedade de acepcdes sobre a pesquisa no contexto de estar
nela, as quais ndo se limitam a conceitos podem gerar ou ndo um valor académico, visto que
entre os professores estudados muitos concordaram que o modelo académico ndo é o mais

adequado para a pesquisa necessaria a escola basica. Em outras palavras:

Os professores parecem divididos, entre uma perspectiva voltada para uma
meta académica e uma outra voltada para a situa¢do de sua pratica como
docentes. As representacdes que eles possuem sobre a pesquisa sdo fortemente
marcadas pela conotacdo académica, em geral introduzidas em sua formacao
inicial e reforcada nos cursos de pés-graduacdo, de aperfeicoamento, de
atualizagéo, assim como nos livros e manuais de metodologia de pesquisa, nos
minicursos, palestras, seminarios e outras instancias formadoras [...] (LUDKE
et al., 2009, p. 16).
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Diante de uma possivel visdo limitante, € necessario enfatizar a possibilidade efetiva
de realizacdo desse tipo de pesquisa pelo professor da educagdo bésica, ainda que ndo seja a
mais frequente, principalmente quando relacionada aos problemas vivenciados por ele e,
melhor, quando trabalhada ja na formacao.

A pesquisa na formacdo é um aspecto que, constituido como fonte de producdo de
conhecimento, tende a fornecer subsidios para o pensar critico, reflexivo e investigativo, frente
as situacdes previstas como também as inesperadas. Para Libaneo (2009), o foco do ensino é a
atividade mental dos alunos, que tem relacdo com motivos, interesses, emocdes, estar em
atividade de estudo, o que move a préatica docente é a aprendizagem, que é resultado do
movimento do pensar discente em relagédo ao contetido ou objeto estudado. Ele ainda acrescenta
a aprendizagem como um elo cognitivo do aluno com a matéria de estudo. Portanto, este
primeiro aspecto esta direcionado a forma como o professor lida ao transmitir seu contetdo e,
consequentemente, a como o discente recebe e interpreta 0 mesmo.

O conhecimento é adquirido quando ambas as partes se conectam. O professor
consegue ajudar o aluno a compreender o caminho da investigacdo, e este internaliza o processo
mental: “desse modo, um professor cuja pratica de ensino inclui a pesquisa, intervém
ativamente por meio de tarefas nos processos mentais dos alunos e produz novas formagdes por
meio dessa intervencdo” (LIBANEO, 2009, p. 28-29).

A pesquisa, nesse sentido, age como um meio de promogéo de conhecimentos e de
desenvolvimento de competéncias cognitivas no decorrer das aulas, além de estimular a relacédo
entre conteldo e realidade, entre teoria e pratica. Um professor que ensina com pesquisa busca
através da ciéncia, os processos, 0 percurso indagativo e os métodos para a atividade de
investigacdo enquanto processo cognitivo e faz com que o aluno construa, em parceria, 0S

saberes.

Cada aluno é um ser indiviso com muitos estilos de aprendizagem e diferentes
formas de resolver problemas. O conhecimento resulta da dindmica dos
aspectos do fisico, do biolégico e do social, inseparaveis e simultaneos. Tudo
gue existe no ambiente influencia o organismo, que 0 capta e o integra ao
processo de construgdo, transformando o pensamento. (SANTOS, A., 2010,
p. 52-53).

Assim, o conhecimento que estd sempre em continua evolugdo, ndo pode ser apenas
transmitido, mas deve ser real¢ado e ajustado a estrutura de crencas, culturas e ao social, agindo
sobre ambos os envolvidos no processo de ensino.

Para Gedhin (2009), a pesquisa se caracteriza, também, como um principio educativo

orientador do processo formativo, isto é:
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A pesquisa € aquele elemento que possibilita ao professor, na relacdo com o
saber ja consolidado e com a reflexdo que ele elabora a partir da préatica e da
experiéncia, um elemento que possibilita ao professor elaborar os proprios
conhecimentos de modo sistematico. Quer dizer que lhe possibilita construir
metddica e radicalmente um modo de compreender, de explicar e de
interpretar o mundo (p. 11)

A medida que a construgdo coletiva de saberes é incentivada e viabilizada,
valorizando-se a reflexdo da acdo e na acdo, estabelece-se uma busca por alternativas aos
problemas encontrados com uma ligacdo que perpassa 0 meio em um ir e vir dialégico com o
que 0 ensino pode promover.

O autor enfatiza uma nova compreenséo e visdo do professor, por meio da pesquisa
em seus principios educativo e cognitivo, que permite a ele deixar de desempenhar uma funcéo
meramente técnica, tornando-o “um sujeito que, além de produzir seu préprio conhecimento,
ele se torna aquele que também é construtor de seu préprio modo de ser e de fazer-se
autonomamente a medida que ele produz o proprio conhecimento” (GEDHIN, 2009, p. 12). Em
complemento a esse pensamento, Lima (2004) caracteriza a escolha do professor pela pesquisa,

como algo relacionada as crencas e a0 modo como o aluno aprende:

A pesquisa em sala de aula € uma das opgdes capaz de dar conta de orientar
os educandos em seus planos de vida e, a0 mesmo tempo, consolidar valores
de cidadania, qualificando, deste modo, o sujeito para viver na sociedade
contemporanea. Eleger a pesquisa como principio didatico é, antes de tudo,
comprometer-se com as premissas acima, sendo esta decisdo, a0 mesmo
tempo, decorréncia de uma série de escolhas que o professor realiza ao
organizar a pratica docente, calcando em suas crencgas sobre 0 modo como 0s
alunos aprendem. Ao escolher a educagdo pela pesquisa, o professor cria
espagcos efetivos para o aluno questionar, argumentar e escrever, entrelacando
contetidos escolares e realidade, num processo que visa a realizacdo de
aprendizagem com qualidade formal e politica (p. 168).

Ou seja, o professor que escolhe a pesquisa como um dos meios de construir e produzir
conhecimento em sala de aula e fora dela entende que a ciéncia ndo esta pronta e acabada e, por
este fato, a inclui em diversos movimentos de atividades e projetos. A pesquisa pode
proporcionar uma visao integradora entre a realidade e o ensino que se prega, principalmente
quando relacionada aos valores dos envolvidos. A transformacéo acontece quando, ao estimular
a pesquisa, estimulam-se a criatividade, 0s processos de questionamentos, a argumentacao e a
escrita, que podem se estender para outros meios de aprendizagem como trabalhos que

envolvam o uso de tecnologias e afins.
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O desenvolvimento do educar pela pesquisa é uma das alternativas propostas pelos
autores (GALIAZZI; MORAES R., 2002), que permite uma aproximagao, durante a formacéo,
entre 0 meio académico e a realidade de sala de aula, contribuindo para que a pratica seja mais
significativa. Tal proposta ampara 0s sujeitos ao abordar a teoria dentro da pratica, pois
possibilita 0 encontro com realidade ao examina-la a partir de bases tedricas. Os autores ainda
afirmam que a atividade de pesquisa na formacdo, por propiciar a reflexdo na agado, “gera um
metaconhecimento na agéo, pois possui uma fungéo critica, colocando em questdo a estrutura
de suposi¢do do conhecimento na a¢io” (SCHON apud GALLIAZZI; MORAES R.; RAMOS,
2003, p. 227).

No valor educativo encontram-se possibilidades de incentivo aos alunos a participarem
de atividades envolvidas com a iniciacdo cientifica e outras que estimulem a problematizacéo,
visando ao aprofundamento do viés tedrico-metodoldgico. SO se constréi a problematizagao, “a
medida em que conseguimos elaborar perguntas e respondé-las com o pensamento construido
na relagdo com os objetos, como forma de buscar a verdade que podemos encontrar no processo
permanente de conhecer” (GEDHIN, 2009, p. 15).

Para André (2012, p. 61), ha véarias formas de trabalhar a articulacdo entre ensino e
pesquisa na formacdo docente. Uma delas é que a pesquisa se torne um eixo ou nucleo central
do curso, mas é necessario considerar as condi¢cdes encontradas na instituicdo e a
disponibilidade do corpo docente. Nessa perspectiva, a autora discorre que a organizagdo
curricular deve apresentar como objetivo o desenvolvimento das habilidades de investigacédo
nos futuros professores. Além disso, que a pesquisa se traduza como oportunidade de mediacéo,
ao incluir atividades e disciplinas que analisem trabalhos sobre o cotidiano escolar, visando
aproximar teoria e préatica, e que os alunos sejam incentivados a discutirem a metodologia e 0s
resultados. Ela ainda cita a possibilidade de os docentes do curso de formacdo inserirem seus
proprios temas e projetos de pesquisas, para que os alunos se inteirem do processo e fagcam
parte, por meio de suas visdes e escolhas, do caminhar da problematizacdo, dos dados
analisados e de possiveis resultados.

Outra forma de trabalhar com a pesquisa segundo André (2012) é propor uma
colaboracdo que transcorre nas diversas fases do desenvolvimento profissional dos docentes.
Os exemplos e autores citados por ela sdo: o resgate da memoria afetiva (LIMA, 1995), a
autobiografia (BUENO, 2000), a combinacdo da etnografia com a pesquisacdo (PASSOS,
1997), o diério reflexivo (ANDRE; DARSIE, 1999), a leitura critica da pratica (DIETZSCH,
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1999) e a pesquisacdo (GARRIDO, 2000). Ela diz que os exemplos dados demonstram grande
potencial para a formacéo e aperfeicoamento de professores.

Para percorrer ou executar as atividades propostas, € importante que o conhecimento
e 0 aprendizado estejam articulados e ndo compartimentados, ou seja, que se faca uma ponte
entre teoria e pratica que permita ao discente produzir um trabalho de dialogo entre ensino,
praticas pedagdgicas e producdo de material de pesquisa. Nesse sentido, torna-se relevante
compreender a pesquisa como fonte de emancipacéo tedrica, metodoldgica e critica com o
intuito de enxergar mudancas na capacidade de interpretacédo e visdo de mundo, como também

ampliar os niveis de percepgao.
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3 A PREMISSA COMPLEXA E OS NIVEIS DE PERCEPCAO NA FORMACAO
DOCENTE: “TANTAS SAO AS VELHAS ARVORES”

E a vidinha da gente e da rua se desenvolvia normalmente. Viera o tempo do
papagaio e “rua para quem te quer”. O céu azulado se estrelava de dia das
estrelas mais bonitas e coloridas. No tempo do vento deixava de lado um
pouco o Minguinho ou sé o procurava quando me colocavam de castigo depois
de uma bela sova. Ai ndo tentava fugir mesmo porque uma surra muito junto
da outra doia pra burro. Nesses momentos ia com o rei Luis adornar, ajaezar,
termo que eu achava lindo, o meu pé de Laranja Lima. Por sinal, Minguinho
dera uma esticada danada e logo, logo estaria dando flores e frutos para mim.
As outras laranjeiras demoravam muito. Mas pé de Laranja Lima era
“precoce” como Tio Edmundo dizia que eu era. Depois ele me explicou o que
aquilo queria dizer: das coisas que aconteciam muito antes das outras coisas
acontecerem. No final eu acho que ele ndo soube explicar direito. O que queria
dizer era simplesmente tudo que vinha na frente... (VASCONSCELOQS, 1975,
p. 67)

Depois de muito tempo em que a vidinha ia se desenvolvendo normalmente, Zezé fez
mais um amigo, o Portuga. O primeiro encontro deles ndo foi la o mais agradavel, uma surra o
danado do menino levou, porque “morcegou®’ no carro de seu Manoel Valadares. Dias se
passaram e a amizade entre os dois entdo florescera.

Zezé passou a dividir seu tempo entre travessuras, a escola, brincadeiras sob o seu pé
de laranja lima e com o amigo Portuga. Os lanches depois das aulas, andar de carro sentindo o
vento no rosto, as longas conversas que se tornavam aprendizado para ambos, foram o0s
momentos mais felizes na infancia do menino. Ele sabia a partir daquele momento, que a figura
daquele homem seria um belo exemplo a se seguir e que mais do que isso, todo ensinamento
seria proveitoso e o levaria para muito além do que apenas sua imaginacgdo poderia o levar.

Nesse trecho depreendemos detalhes que nos levam a complexidade: exemplos,
ensinamentos, imaginacdo, criatividade e, por que ndo dizer, autonomia. Sdo caracteristicas

como essas que abordaremos na proxima etapa deste trabalho.

3.1 DO PARADIGMA SIMPLIFICADOR AO PARADIGMA COMPLEXO EMERGENTE

A busca por novos meios e ambientes de aprendizagem, surge com 0 avango do
conhecimento e com o desafio que a globalidade coloca para o século XXI (SANTOS, 2008).

Esse desafio suscita um maior compromisso com a educacdo, baseado na criatividade,

4 Morcegar: Pular em um carro em movimento para pegar carona, era morcegar, uma brincadeira das criancas
citada no livro (VASCONCELOS, 1975, p. 67).
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autonomia dos sujeitos e em novas compreensdes a respeito da esséncia da estrutura humana,
seja ela fisica ou social.

Autores como Edgar Morin e Boaventura de Souza Santos apontam que o periodo
vigente é de transicdo, com a presenca simultanea de inimeras adversidades, que provocam
ameacas a sobrevivéncia humana e de outras espécies, 0 que requer uma restauracdo no diadlogo
critico e criativo entre homem, natureza, ciéncia e sociedade (MORAES M. C., 2012b). A

transicdo se faz necessaria sobre o paradigma simplificador que:

Se baseia num modelo de racionalidade desenvolvido nas ciéncias naturais a

partir do conhecimento cientifico construido desde o século XVI por

influéncia de cientistas como Newton, Darwin, Durkheim, Lavoisier e Adam

Smith dentre outros. As metodologias e principios epistemoldgicos nesse tipo

de modelo eram perfeitamente definidos, e se caracterizavam por uma

confianca inabaldvel de que estava em seu alcance a capacidade de previsao

da ciéncia para explicar todos os fendmenos, de modo que o conhecimento

fosse considerado como objetivo, universal e determinista e fosse

amadurecendo nos aspectos epistemoldgicos, sécio-politicos-econdémico e

educacional com o passar dos séculos (PINHO; PASSOS, 2018, p. 447-448).

Assim, para romper com uma visdo de mundo fragmentada, instigada pelo modo

cartesiano, e entendendo a realidade complexa de um universo em continua evolucao, faz-se

necessario um novo pensamento abrangente e multidimensional, abrindo espaco para um outro
paradigma.

Segundo Morin, um paradigma significa um tipo de relagdo muito forte, que
pode ser de conjuncéo ou disjuncao, que possui uma natureza logica entre um
conjunto de conceitos-mestres. Para esse autor, esse tipo de relacéo
dominadora é que determinaria o curso das teorias, de todos os discursos
controlados pelo paradigma. Seria uma nogdo nuclear a0 mesmo tempo
linguistica, l6gica e ideoldgica (MORAES M. C., 20123, p. 31).

Sobre o pensamento de Edgar Morin, Petraglia (2011) afirma que a necessidade e a
urgéncia sdo fatores encontrados na sociedade e nas diversas areas do saber, que levaram a
compreensdo de uma ruptura na qual “os limites e as insuficiéncias de um pensamento
simplificador ndo exprimem as ideias de unidade e diversidade presentes no todo” (p. 51). Nesse
sentido, o paradigma que “pde ordem no universo, expulsa dele a desordem” (MORIN, 2015b,
p. 59) é simplificador.

O autor ainda indica que a ciéncia cléssica se fundava em trés principios (disjuncéo,
reducdo e determinismo) e que a tendéncia foi disjuntar esses elementos, que, de fato, estdo

ligados. Tal disjungéo levou ao pensar complexo: “o fendmeno da emergéncia demonstra que
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ndo podemos reduzir o conhecimento de um sistema ao sistema de seus constituintes de base,
e, por razdes j& mencionadas o determinismo ndo se sustenta mais” (MORIN, 2015b, p. 42).
Dessa forma, a complexidade deriva dos novos principios para o novo paradigma que

emerge no Processo ecossistémico.

Compreendida como fator constitutivo da vida e através da qual se procura
compreender a tessitura comum existente entre sujeito e objeto, individuo e
contexto, educador e educando, presencial e virtual, analise e sintese, e todos
os demais fios que regem os acontecimentos, as agOes, as interaces e
retroacdes que tecem a realidade de nossa existéncia. Ela também nos alerta
que todo fendmeno complexo é constituido por um feixe de relagbes, de
objetos inter-relacionados, por interacbes lineares e ndo-lineares.
Complexidade é aquilo que estd por tras ou o pano de fundo dos
acontecimentos, dos eventos, dos processos e dos fendmenos, ndo se
constituindo apenas em um conceito a mais para complicar a nossa vida, mas
é um fator que a constitui. (MORAES M. C., 2005, p. 189).

Logo, o paradigma da complexidade busca uma compreensdo de mundo mais
adequada a sobrevivéncia humana em sua relacdo com natureza e sociedade, ndo de maneira
fragmentada, divisa, mas que contemple o todo. Conforme Morin (2019): “O pensamento
complexo tenta dar conta daquilo que os tipos de pensamento mutilante se desfaz, excluindo o
que eu chamo de simplificadores e por isso ele luta, ndo contra a incompletude, mas contra a
mutilagao” (p. 176).

Na educacdo, esse pensamento nos incumbe o exercicio de substituir
compartimentacdo por integracdo, desarticulacdo por articulacdo, descontinuidade por
continuidade, tanto na parte teérica como nos processos da pratica. Além disso, essa perspectiva

abre espaco para a incerteza, o improviso a criatividade e o erro, rompendo com a linearidade.

O rompimento de acBes ou, em maior escala, de paradigmas envolve,
primeiramente, a identificacdo do problema para, a partir dele, vislumbrar
possiveis transformagdes. E preciso ter impeto de mudanca e iniciativa, assim
como considerar as dimensdes contextuais, pessoais, constitutivas e
avaliativas. Sendo assim, aqueles que almejam uma educacdo pautada no
respeito a individualidade e as especificidades de cada se veem numa
exigéncia de atitude que engloba engajamento, resiliéncia e persisténcia.
(SUANNO; AIRES, 2017, p. 240).

E importante salientar que a complexidade propde uma nova construcdo de
pensamento e ndo apresenta solugdes prontas, receitas e didaticas para serem aplicadas no
ambiente educacional. Como enfatiza Morin (2015b), o pensamento complexo é um desafio ao
conhecimento. O caminho entre o linear e 0 complexo precisa ser percorrido de forma a

absorver tudo o que ha em volta, sem desprezar a dindmica que o cerca. Pode-se dizer que “¢
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preciso ir mais além do que esté na superficie, procurar ver o objeto ou o sujeito inserido no
seu contexto historico, afetivo e sociocultural, buscando compreender a totalidade dos
processos envolvidos” (MORAES M. C.; TORRE, 2006, p. 152).

3.2 O PENSAMENTO COMPLEXO: TEORIA E PERCEPCOES

Em um primeiro momento, o complexo pode soar confuso, ter ideia de dificil, ser um
fendmeno quantitativo com extremas quantidades de interaces e interferéncias, mas a
complexidade vai muito aléem de mensuracfes. Ela envolve o incerto e os eventos aleatorios e

ndo se limita a resultados exatos ou inacabados. Para Morin (2015b):

A complexidade coincide com uma parte de incerteza, seja proveniente dos
limites de nosso entendimento, seja inscrita nos fenbmenos. Mas a
complexidade ndo se reduz a incerteza, é a incerteza no seio de sistemas
ricamente organizados. Ela diz respeito a sistemas semialeatorios cuja ordem
é inseparavel dos acasos que os concernem. A complexidade estd, pois, ligada
a certa mistura de ordem e de desordem, onde a ordem (pobre e estética) reina
no nivel das grandes populacBes e a desordem (pobre, porque pura
determinagdo) reina no nivel das unidades elementares. (p. 35).

De acordo com Petraglia (2000), o pensamento complexo busca superar a
fragmentacdo e o retrocesso ao disciplinar o conhecimento, que tem origem cartesiana,
proeminente do século XIX, em que o reducionismo da especializacdo e linearidade da ciéncia
acaba provocando a incompletude dos saberes, contrapondo-se a no¢do de todo defendida pela
complexidade.

Morin (2010, apud SANTQOS, T., 2019, p. 120) acrescenta que 0 pensamento complexo
“¢ um caminho a ser percorrido e construido durante a caminhada levando em consideragado as
necessidades e especificidades de cada jornada e as multiplas dimensbes que a compdem

(social, cultural, emocional, politica, econdmica)”. Assim:

O pensamento complexo ndo propde um novo programa ou um novo método,
mas caminhos que poderdo se mostrar mais ou menos frutuosos durante a
caminhada dialégica. Trata-se de uma viagem que nao se inicia com o método,
mas na procura dele. A participacdo inventiva do sujeito pode evidenciar os
principios gerativos do método e, a0 mesmo tempo, promover a criagdo de
outros principios. Por isso, comporta pelo menos dois niveis que se
retroalimentam: favorece o desenvolvimento de estratégias para o
conhecimento e, também, para a acdo (FAVERO; TAUCHEN, 2013, p. 182-
183).
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Esses autores, assim como outros que investigam a complexidade, entendem que ela
representa a ideia de se opor ao rigor de processos limitantes, que vislumbra caminhos sem uma
hipdtese pré-definida, mas que atua como um recurso propulsor de conhecimento, que néo afeta
o0 rigor cientifico, e sim, agrega a ele, fatores antes excluidos, superando dessa forma, o
reducionismo dos saberes.

Para que o paradigma simplificador e reducionista pudesse permanecer na ciéncia
como o meio de rigor cientifico mais difundido nos processos de pesquisa, foram necessarias
caracteristicas que correspondessem a légica e aos padr6es de confiabilidade. Morin (2019) os

descrevem como principios de inteligibilidade da ciéncia cléssica:

1-  Principio de universalidade: “s6 ha ciéncia do geral”. Expulsao do local
e do singular como contingentes ou residuais;

2-  Eliminacéo da irreversibilidade temporal, e, mais amplamente, de tudo
que é eventual e historico;

3-  Principio que reduz o conhecimento dos conjuntos ou sistemas ao
conhecimento dos conjuntos ou sistemas ao conhecimento das partes simples
ou unidades elementares que os constituem;

4-  Principio que reduz o conhecimento das organizagfes aos principios da
ordem (leis, invariancias, constancias etc.) inerentes a essas organizacoes;

5-  Principio de causalidade linear, superior e exterior aos objetos;

6- Soberania explicativa absoluta da ordem, ou seja, determinismo
universal e impecével: as aleatoriedades sdo aparéncias devidas a nossa
ignorancia. Assim, em funcéo dos principios 1, 2, 3, 4 e 5, a inteligibilidade
de um fendmeno ou objeto complexo reduz-se ao conhecimento das leis gerais
e necessarias que governam as unidades elementares de que é constituido;

7-  Principio de isolamento/separacdo do objeto em relagdo ao seu
ambiente;

8-  Principio da separacdo absoluta entre o objeto e 0 sujeito que o
percebe/concebe. A verificacdo por observadores/ experimentadores diversos
é suficiente ndo s6 para atingir a objetividade, mas também para excluir o
sujeito conhecente;

9-  Ergo: eliminagdo de toda a problematica do sujeito no conhecimento
cientifico;

10- Eliminagdo do ser e da existéncia por meio da quantificacdo e da
formalizacéo;

11- A autonomia ndo é concebivel;

12-  Principio de confiabilidade absoluta da l6gica para estabelecer a
verdade intrinseca das teorias. Toda a contradigdo aparece necessariamente
COMO Eerro;

13- Pensa-se inscrevendo ideias claras e distintas num discurso
monolégico. (p. 330-331)

Para o autor, o paradigma simplificador € o principio da generalidade, da reducdo e da
separacdo, que foi fecundo no progresso da fisica de Newton a relatividade de Einstein, mas
também foi um reducionismo bioldgico, sendo, portanto, necessario, um novo olhar para com

a ciéncia, que busque uma mudanca nas relagdes que a comportam.
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Nessa trajetoria rumo a reforma do pensamento, Morin (2015b) propde sete principios
complementares e interdependentes, também denominados de operadores cognitivos do
pensamento complexo, que sdo complementados com mais trés principios apresentados por
Moraes M. C. e Valente (2008).

Vale destacar que “a cogni¢do ¢ o ato de adquirir conhecimento. O conhecimento ¢
resultado da cognicéo. Os operadores cognitivos sdo instrumentos conceituais, sdo metéaforas
que facilitam a compreensdo e a pratica do pensamento complexo” (MARIOTTI, 2007, p. 137)
e podem trazer contribui¢des para alcancar transformacdes na educacéo e na vida de professores
e alunos.

Os operadores cognitivos sdo: principio sistémico-organizacional; hologramatico;
circuito retroativo; circuito recursivo; auto-organizacdo; dialogico; reintroducdo do sujeito
cognoscente. (MORIN, 2015b). J& os principios acrescentados por Moraes M. C. e Valente
(2008) sdo: principio ecoldgico da acdo, a partir dos estudos de Morin (1999); principio da
enacdo, com base em Varela, Thompson e Rosch (1997); e o principio ético, todos eles
apresentados na Figura 2.

Figura 2 - Principios organizadores do pensamento complexo
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Fonte: SANTOS, T. (2019, p. 121) adaptado de MORIN (2015b) e MORAES M. C.; VALENTE (2008)
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A seguir, um quadro com uma breve descricdo de cada operador cognitivo do

pensamento complexo, a fim de possibilitar uma compreensdo mais detalhada.

Quadro 5 - Descri¢do dos Principios Organizadores do Pensamento Complexo

Principios
organizadores do
pensamento
complexo

Descricao dos principios

Principio sistémico-
organizacional

Liga o conhecimento das partes ao conhecimento do todo,
considerando a méxima Pascal de que ndo é possivel conhecer as
partes sem conhecer o todo e nem conhecer o todo sem conhecer as
partes. E a ideia sistémica, em oposto a ideia reducionista, em que
considera que o todo é mais que a soma das partes.

Principio
hologramatico

“Inspirado no holograma, em que cada ponto contém a quase
totalidade da informa¢do do objeto que ele representa”. (MORIN,
2015b, p. 94), este principio considera que nao apenas a parte esta no
todo, como o todo esta inscrito na parte.

Principio do circuito
retroativo

Introduzido por Norbert Wiener, possibilita o conhecimento dos
processos autorreguladores e rompe com o principio da causalidade
linear, onde a causa age sobre o efeito e o0 efeito retroage sobre a
causa.

Principio do circuito
recursivo

Ultrapassa o conceito de autorregulacdo ao considerar que oS
produtos e os efeitos sdo eles mesmos produtores e causadores
daquilo que os produz.

Principio da auto-
organizagéo

Os seres vivos sdo considerados seres auto organizadores uma vez
que ndo param de se autoproduzir, e por isso despendem energia para
manter a sua autonomia. Ao suprir a necessidade de retirar energia,
informagdo e organizagdo de seu ambiente, sua autonomia torna-se
inseparavel dessa dependéncia. Nesta perspectiva, 0 ser humano
desenvolve sua autonomia na dependéncia da sua cultura.

Principio dialégico

Compreende uma dial6gica ordem/desordem/organizacéo ao assumir
a inseparabilidade e as tensbes existentes entre as nocoes
contraditdrias, para conceber um mesmo fenémeno complexo.

Principio da
reintroducédo do
sujeito cognoscente

Reconhece e reintroduz o ser humano enquanto autor de sua historia.
Assim, no processo de constru¢do do conhecimento sdo valorizados
e considerados a histdria de vida, as experiéncias e 0s processos de
autorreferéncia do aprendiz.

Principio ecoldgico
da acédo

Considera que todas as coisas, fatos, fendmenos, conhecimentos
estdo interligados e ocorrem sem que a vontade e ou intencionalidade
dos sujeitos seja acionada, visto que o ser humano e o mundo, “[...]
estdo verdadeiramente imbricados informacional, energética ou
materialmente”. (MORAES M. C.; VALENTE, 2008, p. 31).

Principio da enagdo

Compreende que “[...] toda acdo cognitiva ¢ uma agdo
perceptivelmente guiada” (VARELA, THOMPSON; ROSCH, 1997)
onde “percepcdo e acdo SA0 Inseparaveis NOS Processos
cognitivos/emocionais e evoluem juntos”. (MORAES M. C,
VALENTE, 2008, p. 48).
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Principio ético “O [...] principio ético remete compreender que a ética complexa ¢é
uma ética de compreensdo humana, religagdo, de sobrevivéncia
humana, de condicdo humana que enfrenta e convive com a
contradi¢do”. (SUANNO, 2015, p. 103). “A finalidade ética tem duas
faces complementares. A primeira ¢ a realizagdo da vida humana”.
(MORIN, 2007, p. 202).

Fonte: SANTOS, T. (2019, p. 121-122) adaptado de MORIN (2011; 2015b); MORAES M. C.; VALENTE (2008)
e SUANNO, M. (2015).

Nos entrelaces dos conceitos de cada operador, percebem-se tessituras para 0s
caminhos do conhecimento, que deixa de ser enciclopédico, rigido e disciplinar e passa por um
olhar mais abrangente do todo, considerando a importancia das partes do processo. Ndo ha uma
preocupacdo exacerbada sobre as causas de certos fendbmenos, mas sim um ir e vir na descoberta
dos efeitos e causas que se conectam e dialogam, convergem e divergem entre si. Em suma,
ndo existe uma ordem pré-estabelecida.

O ser humano se entende como auto organizador ao assumir sua autonomia na
dependéncia com o meio, traduzindo-se muito pela cultura, em um didlogo constante entre
ordem/desordem/organizacédo, ndo necessariamente com esse rigor. Além disso, no processo do
conhecimento, o ser humano tem sua historia de vida e experiéncias valorizadas, um ponto a
mais na discussao do cientifico. Tudo e todos estdo interligados, por isso, ndo ha como dividir
o0s saberes em gavetas e usufrui-los em separado. A emocdo torna-se esséncia e, ndo menos
importante, sendo mais, a ética atua na resisténcia ao cruel e mantém a importancia da vida
humana por sua face complementar. Em sintese, Morin (2019) descreve o paradigma da

complexidade como:

Um paradigma que ndo “produz” nem “determina” a inteligibilidade. Pode
somente incitar a estratégia/inteligéncia do sujeito pesquisador a considerar a
complexidade da questdo estudada. Incita a distinguir e fazer comunicar em
vez de isolar e de separar, a reconhecer o0s tracos singulares, originais,
histéricos do fendbmeno em vez de liga-los pura e simplesmente a
determinacdes ou leis gerais, a conceber a unidade/multiplicidade de toda
entidade em vez de heterogeneizar em categorias separadas ou de a
homogeneizar em distinta totalidade. Incita a dar conta dos caracteres
multidimensionais de toda realidade estudada. (p. 334, grifos do autor).

Ao entender os principios como elos entre as coisas e suas consequéncias,
vislumbramos também o uno, o multidimensional, o ser indiviso e um processo constante de
produzir conhecimento em uma nova ordem, que respeite sua eco organizagéo e torne o ser
planetario, ao unir em vez de separar. Ndo mais sobrepor ideias, mas sim articula-las. O

paradigma diz de um entendimento cientifico da complexidade e, ao relaciona-lo a
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epistemologia, Morin (2019) mostra uma entrada na construcéo teérico-metodoldgica como
fundamentos para a construcdo tedrica com base na complexidade, sendo a propria
complexidade uma delas. Esse movimento mostra um pouco das intencionalidades de Edgar

Morin em relacdo a teoria que apresenta ao mundo.

3.3 A COMPLEXIDADE NA FORMACAO DE PROFESSORES

Para uma melhor compreensdo sobre a percepcdo da complexidade na formacéo
docente, é preciso, primeiramente, observar o cenario formativo atual e identificar sob qual
concepcao de ensino e aprendizagem os cursos se apoiam. Neste sentido, vale destacar que “oS
paradigmas determinam as concepcdes que os professores apresentam sobre a visdo de mundo,
de sociedade, de homem e da prépria pratica pedagdgica que desenvolvem em sala de aula”
(BEHRENS, 2008, p. 441).

Portanto, nos seguintes tépicos abordaremos o cenario de formacdo atual, suas
perspectivas, os desafios para uma mudanca de paradigma, os desafios encontrados na visao
complexa, a pesquisa em meio a formacéo e como os niveis de percepcdo podem interferir na

formacéo e no trabalho do professor.

3.3.1 Cenério de formacao atual

No momento presente a concep¢do do ensino tem passado por reestruturacoes, seja na
formacéo docente ou na ideia de levar conhecimento para dentro e fora da sala de aula. Neste
contexto, surgem os desafios sociais, tecnoldgicos e cientificos/educacionais. Diante dessas
transicoes, é relevante buscar uma compreensao acerca da identidade do professor, acdo que
requer atengédo dos orgédos publicos e sociedade em geral.

Para Matos e Ferreira (2015), a formacéao docente inicia:

Quando o professor adquire informacdes tedricas e praticas que sdo
transformadoras em conhecimento. Saber este que serd utilizado na intengéo
de superar os desafios e obsticulos que aparecem no cotidiano da escola,
juntamente com o objetivo de ensinar algo que leve a possiveis aprendizagens
numa sociedade em constantes mudancas. Ndo é uma tarefa facil, ndo existe
receita pré-determinada, um manual, cada realidade educacional é Unica,
complexa, com alunos que pensam e aprendem de maneiras diferentes (p.
219).
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Portanto, o professor precisa ser multifacetado para superar os desafios e ensinar com
0 proposito critico e consciente, preocupando-se com as diferentes realidades de alunos e
escolas e, ao mesmo tempo, mantendo-se a cargo de uma responsabilidade voltada ao que
melhor convém, aqueles que estdo no poder, e que se enquadre nas respectivas leis que cabem
a0 ensino e aos professores.

Confere-se a docéncia o exercicio constante de (re)construir e de (re)interpretara
pratica no contexto escolar. O ser e o formar-se individuo na criticidade, passa pela educacao,
ainda que indiretamente, e os valores nela imputados séo elos entre as caracteristicas da
sociedade e a falta ou ndo dos principios educativos.

Frente ao exposto, um desafio € saber reconhecer a mutabilidade da identidade
docente, permeada pelas mudancas e pelos reflexos de suas necessidades. Para Campos, Gaspar
e Morais (2020)

A qualidade do ensino exige formagéo permanente do professorado, uma vez
que o conhecimento restrito da sua area de formagdo nédo é suficiente para
enfrentar as dificuldades e as exigéncias atuais. Logo, a qualidade da educacéo
requer o compromisso com o desenvolvimento profissional docente. E preciso
empenho para estimular a criacdo e a manutencao de espagos coletivos para
discussao da pratica pedagdgica docente. (p. 102).

Assim, a formacdo permanente dos professores é algo fundamental, que confere éxito
ao processo de ensino-aprendizagem, pois tende a levar os docentes a (re)pensarem suas
praticas e a modificarem crencas que possam vir a impedir que novos métodos de ensino sejam
adotados.

O professor é o elemento mais importante para a melhoria da educacdo de um pais,
mas ndo o Unico. Nele, é depositada a responsabilidade de ser agente transformador da realidade
através da educacdo, mas antes € necessario prover recursos e apoios que levem garantias de

qualidade ao seu trabalho.

Ser e tornar-se docente é também lidar com um conjunto de
variaveis presentes no cotidiano, desde o planejamento, elaborado na
expectativa da participagdo de um determinado grupo de pessoas, cuja reacdo
pode ser diferente da esperada aos aspectos que envolvem a instituicdo
escolar, até as relagdes profissionais e com a comunidade escolar, os materiais
e recursos disponiveis ou ndo, a organizagdo curricular, as demandas
especificas da turma e da escola. (CAMPOS; GASPAR; MORAIS, 2020, p.
110)

O ser professor procura sua identidade na premissa de uma formacdo docente

transformadora, orientada por principios humanisticos, envoltos na reflexd@o critica sobre a
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pratica, no coletivo e nos aspectos sociais das instituicdes e fora delas, para entdo refletir no
fazer pedagdgico. Estamos vivendo um processo de ruptura paradigmatica que rejeita o ensino
linear, a racionalidade técnica, rumo ao pensar complexo, a complexidade (MORIN, 2015a).
As verdades absolutas dao lugar as incertezas e desafios; o conhecimento l6gico e definido cede

espaco ao provisorio. Assim,

Construir 0o conhecimento tecidos nas complexas redes contextuais de
significacbes pressupde assumir o processo pedagdgico com objetivos e
estratégias pedagogicas diferenciadas; a sala de aula passa a ser palco de
discussfes, de argumentacbes de pesquisa. A discussdo a partir da
complexidade pressupde acolher a investigagdo como principio pedagogico
norteador, onde professor e aluno se langam na construcdo de projetos- de
vida, de saberes (ROZA, 2005, p. 46).

Neste contexto, encontram-se desafios constantes no fazer pedagdgico e na prética
docente, pois no meio educacional os professores sdo levados a buscar o potencial de cada
aluno, mas ndo deixando de incentivar o grupo como um todo. Isso significa entender que cada
individuo possui perfis cognitivos diferentes uns dos outros, e cabe a instituicdo e aos
professores a responsabilidade de oferecer uma educacdo que favorega o potencial individual
que leve a uma transformacéo social. O principal ponto a se observar ¢ se a formacao docente
recebida abarca essa nova concepcao no educar, questao essa, que ainda precisa ser investigada.

Demo (2019) salienta que “a preparagdo ainda ¢ feita em moldes ultrapassados de
estilo instrucionista, o que torna seu discurso de transformacéo social pela da educacéo em geral
uma fala desconexa, se ndo hipdcrita” (p. 55). Ou seja, 0 novo educar nao passa pela formacao
docente e ndo héa transformacéo social que consiga acontecer sem que haja um movimento no
inicio do processo. O autor ainda sugere, baseado em pesquisas académicas sobre preparacdo
docente, quatro recomendacdes:

a) Estudar pesquisa béasica acerca de como as pessoas aprendem
(BRANSFORD et al., 1999), no plano de teorias gerais, bem como de éareas
especificas (por exemplo, linguagem, leitura, matemética, ciéncia); todo
professor precisa saber discutir com competéncia inequivoca os desafios da
aprendizagem, tanto para que possa, ele mesmo, aprender bem, quanto para
gue possa garantir que o aluno aprenda bem;

b) Estudar a influéncia de condi¢des diversas na aprendizagem escolar, para
além da interacdo docente; é fundamental saber comecar do aluno, para té-lo
como sujeito, bem como oferecer devido scaffolding, exercendo com ele
parceria que o empurre para desafios cada vez mais abrangentes e elaborados;
crucial é acompanhar de perto cada aluno, de sorte que se possa, na primeira
hora, fazer agBes preventivas, evitando-se reprovar, recuperar e progressao
automatica;

c) Estudar praticas exitosas de outros professores, concebendo oportunidades
sempre mais efetivas de aprender bem centradas nos alunos; aula s6 faz
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sentido se o aluno aprende, ou seja, sO vale se decorrer devida aprendizagem,
do que segue igualmente que s6 pode dar aula quem ¢é autor;

d) Estudar como os professores aprendem, para que possam ser exemplo vivo
da aprendizagem permanente para os estudantes; carecem, por isso, de tempo
de estudo durante o dia de trabalho, porque é trabalho. (DEMO, 2019, p. 55-
56).

O termo scaffolding (andaime), que aparece no trecho acima, é definido em educacéao
por Margaret Montet (apud DEMO, 2019, p. 55-56) como “a assisténcia (parametros, regras ou
sugestdes) que um professor da ao aluno em uma situacéo de aprendizagem. A técnica permite
que o estudante obtenha ajuda apenas com as habilidades que sdo novas ou que véo além de
sua capacidade no momento” (Margaret Montet)

De modo geral, essas recomendagdes na formacao levam o docente a fugir dos meios
instrumentistas durante a sua atuacéo que supde envolvimento denso e intenso do aluno, tendo
no professor um orientador e avaliador: “o professor precisa saber cuidar que o aluno se
desenvolva como ser humano, aprendiz e académico, abrindo-lhe leque infindo de
oportunidades de vida” (DEMO, 2019, p. 56).

Porém, ao buscar estudos que contemplem a qualidade da formacao encontrada pelas
universidades, as caracteristicas mais notadas sdo aquelas ainda ligadas ao método cartesiano e
mecanicista, que estdo aquém do que se espera de uma educacdo inovadora. A critica que

Suanno M. (2019) faz sobre essa questéo é:

Nos dias de hoje a formacao universitaria, seja a nivel de graduacdo ou pés-
graduacdo, encontra-se constantemente pressionada pela légica de mercado e
por organismos multilaterais que insistem que a universidade faga uma
formacdo técnica, instrumentalizadora e reduza a formacdo geral e a cultura
humanistica. A universidade nédo pode servir ao mercado, esta precisa ser uma
instituicdo social a servico da sociedade e do bem comum. A universidade
precisa enfrentar a discussdo interna sobre sua estrutura, suas relagdes, sua
cultura institucional, assim como a formagdo que promove. Rever o sentido e
0 impacto da disjuncéo entre a cultura humanista e a cultura cientifica e a
compartimentag&o das diferentes ciéncias e disciplinas. (p. 131).

A pouca validade da formagao humanistica impossibilita a reflexdo sobre o verdadeiro
propdsito de ensinar, sobre os reais valores humanos da sociedade e as verdadeiras necessidades
ao se pensar na educacdo. A vista disso, notamos um latente conflito entre o cenario atual de
formagéo, com o que se espera do professor no ambiente de trabalho, que € ser um profissional
gue atenda as multiplas faces do educar, que tenha um olhar para além dos muros das escolas e
gue enxergue saberes sob a realidade de cada aluno.

A vista disso, tem-se hoje no cenario educacional de formagcao docente, um problema
que se consolida a partir da reformulacdo da Resolugdo CNE/CP n°2/2015 (BRASIL, 2015),
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elaborada pela Comissdo Bicameral de Formagéo Inicial e Continuada de Professores do
Conselho Nacional de Educacdo. Um novo documento, 0 CNE/CP n° 2/2019 (BRASIL, 2019),
substitui 0 que entdo era tido como apoio as normas e qualidades da educacdo em torno da
formacéo de professores.

A Resolugdo que estd em vigor institui a BNC-Formagéo, documento considerado
pelas politicas publicas educacionais do governo atual como um elemento de alinhamento com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), CNE/CP n° 4/2018 (BRASIL, 2018). Segundo
Dourado e Siqueira (2019):

[...] por dentro do movimento de constituicdo da BNCC esté a configuracéo
de um projeto de governo e de poder que toma, pelo conhecimento, novas
formas de conhecer, organizar, regular, avaliar e controlar os processos
formativos na escola. (p. 296).

Sobre esse ponto, Aguiar e Dourado (2019) afirmam que “[...] a formagdo dos
professores sobressai, por ser um elemento estratégico para materializar a pretendida reforma
atendendo os reclamos do mercado, que pugna pela formagdo do sujeito produtivo e
disciplinado” (p. 35). Ja Suanno M. (2020), argumenta que:

A Resolugio CNE/CP02/2019, em contraposicio a Resolugédo
CNE/CP02/2015, acaba por impulsionar: a) desarticulacdo entre formacao
inicial, formagdo continuada e valorizagdo/carreira; b) padronizacdo e
atrelamento entre avaliacdo em larga escala, controle do trabalho pedagdgico
e precarizagdo do trabalho docente; c) alinhamento da formagdo de
professores a BNCC da educacdo basica; d) formacao a partir de competéncias
profissionais, aprendizagem essenciais e direitos de aprendizagem; e)
alinhamento da formagdo de professores a concepcdo de professor
neotecnicista com foco nas competéncias, habilidade, dominio dos contetdos
de ensino e saberes da docéncia limitado a prética e ao saber-fazer; f)
deslocamento do l6cus da formag&o do professor; g) reducéo da carga horéria
da base comum, dos elementos norteadores e fundamentos da formagdo e
concentracdo da carga horaria dos cursos em conteldos e competéncias
vinculadas a BNCC, dentre outros. (p.12-13).

A discussdo parte de que professores e professoras “demandam de formacéo solida,
em nivel superior, alinhada a abordagens educacionais contemporaneas que fazem resisténcia
ao neotecnicismo e ao neoliberalismo na educagdo” (SUANNO M., 2020, p.13) e, portanto, ndo
considera a Resolugdo ultima, um projeto que expande a capacidade intelectual e autbnoma
docente. Em outubro de 2019, entidades nacionais formadas por profissionais das areas de
Educacéo, Filosofia, Historia, Matematica, Ciéncias e Pesquisa, em conjunto com dirigentes de
faculdades e universidades publicas, estudantes e centrais sindicais representantes das mais
diversas categorias trabalhistas assinaram e divulgaram uma nota intitulada “Contra a

descaracterizacdo da Formacao de Professores”. No documento, os profissionais destacam que
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a proposta do CNE, em franco desrespeito as instituicdes, professores e
estudantes bem como das suas decisdes emanadas pelo préprio Conselho,
desconsidera o fato de que um nimero consideravel de Institui¢cdes de Ensino
Superior ja aprovaram nas instdncias colegiadas em sintonia com as
instituicbes de educacdo basica, em um esfor¢o institucional imenso seus
projetos institucionais de formag&o: o Projeto Pedagégico Institucional (PPI)
e 0 Projeto Pedagdgicos de Curso (PPCs) reforcando, sobremaneira, a
identidade da licenciatura no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).
Tais projetos, contemplando as proposictes da Res. 02/2015, reorganizam
internamente a politica institucional e os cursos trazendo proposituras
originais para superar a fragmentacdo da formacdo por meio de sélida
formacado teorica e interdisciplinar, unidade teoria-prética, trabalho coletivo,
compromisso social e valorizacdo do profissional da educacdo, gestdo
democrética, dentre outros, afirmando o compromisso da universidade com a
sociedade (a partir da indissociabilidade ensino, pesquisa e extensdo)
(ANPED et al., 2019, online).

O descontentamento se deve ao fato de que a resolucédo ndo leva em consideracao as
politicas ja existentes; desconsidera a producdo e a autonomia do pensamento na educacdo ao
retomar concepcdes da pedagogia de competéncias; julga a docéncia em uma visao restritiva e
instrumental; ignora a diversidade nacional e a autonomia das institui¢Oes; relativiza a
importancia do estagio, que ja foi levantada nesta pesquisa, além de descaracterizar os nucleos
formativos, a formacao pedagodgica e a segunda licenciatura. Assim, a referida resolucéo desfaz
0 que se prega na construcdo de uma educacgdo para além dos muros da escola, baseada na
criatividade, do processo dialdgico e pensamento no melhor aproveitamento da aprendizagem
nos cursos de formacao, o que levaria ao pensar critico. O documento apresenta-se, portanto,
como uma volta aos moldes reducionistas.

Ainda sobre o estagio, ponto que deve ser considerado como um propulsor entre teoria
e prética, Gatti (2014) traz ponderacdes a partir de discussdes realizadas em diferentes
encontros sobre a formacdo de professores. A autora explana sobre a importancia da atuacao
por meio do estagio, bem como as ac¢bes desenvolvidas, destacando a relevancia do estagio
como um espacgo de busca na compreensdo da complexidade da profissdo. Tal questdo também
¢ abordada por Pimenta e Lima (2010), as quais defendem o estagio como estrutura central na
formacgéo de professores e atribuem a essa acdo o papel de articulacdo entre discentes em
processo de formacao, profissionais atuantes e ambientes reais de ensino, o que possibilitaria
um olhar reflexivo sobre o trabalho.

Complementar ao estagio, e sendo um programa gerenciado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), o Programa Institucional de Bolsa de

Iniciacdo a Docéncia (PIBID), criado em 2008 pelo Ministério da Educacdo (MEC), em
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diferentes &mbitos, tem colaborado para a inser¢éo dos futuros professores no ambiente escolar,
uma vez que permite aos participantes do programa observar e vivenciar a pratica (BRASIL,
2010).

Para Girotto et al. (2019):

As acles do PIBID podem, em muitas ocasifes, ir além do gue se desenvolve
nos estagios supervisionados pois possibilitam (anteriormente a sua
reestruturacdo em 2018) um acompanhamento mais expressivo dos
envolvidos, em grupos menores e com maior supervisdo dos professores da
universidade (orientadores) e da escola (supervisores). Cabe destacar ainda
que, no cenario de atuacdo do PIBID, o desenvolvimento de a¢Ges individuais
e coletivas se integram e a escola toma um lugar mais expressivo na formacao,
torna-se efetivamente, locus formativo, onde a préatica reflexiva pode ser
vivenciada (Mizukami, 2013). Tais fatos tornam o PIBID um programa impar
dentro do cenéario de formagcdo inicial e continuada de professores. (p. 471).

Das aclGes que promovem o aprimoramento na relagdo professor-aluno-escola-
sociedade, o estagio e o PIBID mostram-se como ferramentas que beiram a indispensabilidade.
Porém quando institui¢bes ligadas ao governo lancam méo de resolugdes que dificultam a
visibilidade das a¢des promovidas e tornam a educacdo uma disputa de poder politico sem
considerar os envolvidos, faz-se necessario exigir o direito democratico de pensar e impulsionar
as melhorias no sistema educacional, agindo contra um ato falho, instigado pelo
desconhecimento e pela falta de zelo com um futuro pensante, critico e criativo.

Assim, uma educacdo sob a Gtica do pensamento complexo passa a ser uma luta de
resisténcia contra o autoritarismo e poderia garantir a autonomia dos processos, vislumbrando
saberes sem restricdes, reconhecendo o conhecimento como libertador e garantindo respeito a
diversidade. Por isso, o professor é figura tdo importante no processo de formacéo, assim como
afirma Reis (2015):

A autonomia dos docentes se mostra importante em todos os niveis desse
processo, desde as questfes da escola frente ao governo na busca do
oferecimento de formacao continuada, até o desenvolvimento do pensamento
reflexivo de cada aluno. Assim, ressaltamos que por meio desta autonomia, 0s
professores possam desenvolver projetos e atividades que contemplem a
guestdo da diversidade, atuando nas especificidades de cada educando,
respeitando e contribuindo para a formacao de uma sociedade mais igualitaria.
(p. 620).

Para que professores possam exercer seu papel de mediador do conhecimento, €
necessario que eles possuam uma bagagem que os possibilitem efetivamente ressignificar a
educacdo e a relagdo entre sociedade e escola, em tessituras complexas. Ademais, € fundamental

repensar sua compreensdo do que seja a educacao e seus objetivos, do que seja educar por
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mediacgdo da aprendizagem e rever os vinculos entre sociedade, escola e os participantes dessa
relacdo de maneira estrita e de maneira ampla.

De maneira estrita aqueles que diretamente estdo em contato e se imiscuem nesta
relacdo; de maneira ampla, aqueles que assim ndo o fazem ou ndo estdo e, indiretamente,
recebem, por meio de ac¢des daqueles que ali estdo, os conhecimentos que se lhes chegam por
meio de comportamentos, falas que representam pensamentos expressos e organizagoes desses
pensamentos que os levam a aprender, mesmo distante desse ambiente escolar. Portanto,
considera-se a partir de agora, nesta pesquisa, um olhar para a formacdo docente sob uma

perspectiva complexa.

3.3.1 Algumas contribui¢cdes do pensamento complexo na formacao docente

O cenério atual de formacdo, visto ainda como um modelo mecanicista e simplificador,
tem sido um dos pontos de atraso no desenvolvimento da educacdo, ao ser regulado sob uma
didatica operacional, pois privilegia a generalizacdo e a abstracdo dos conceitos no ensino e
reverte o sentido educativo em domesticacdo e autoritarismo.

Esta abordagem dita tradicional, “tem transformado a didatica em algo sem vida,
retirando-lhe a rede de articulagbes que da sentido filosofico a educacédo, além de, na ansia
objetivista, fragmentar o homem, desconhecendo a sua unidade” (SANTOS, A., 2010, p. 69).

Novoa (1992), ao explorar a formacdo docente como desenvolvimento pessoal,
argumenta que:

A formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que fornega aos
professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas
de autoformacédo participada. Estar em formacgdo implica um investimento
pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vista a construcdo de uma identidade, que é também uma identidade
profissional. (p. 19).
Nesse sentido, 0 autor mostra que o ser professor faz parte da identidade de uma
pessoa, e que o individuo precisa, durante a formac&o, encontrar espacos de interacdo entre o
pessoal e o profissional, ndo compactuando, portanto, com uma racionalidade técnica, mas com
uma apropriacdo dos processos formativos ao fazer ponte com sua historia de vida,
“estabelecendo e construindo novos significados para o contexto historico, social, politico,

econdmico, ambiental, existencial e educacional”. (SUANNO, M., 2013, p. 28).
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Santos, A. (2010) traz a ideia de desconstruir a didatica, romper com a simplificagao,
operacionalizacdo e instrumentalizacdo do ensino, sob a conjunc¢do da disjuncdo do pensar

complexo, sob o0s argumentos de que:

O pensamento complexo sugere a superacdo da mentalidade disjuntiva ao
lancar os principios de conjuncao: resgatar a interconexdo das partes, assumir
um modo de pensar que distingue, mas ndo disjunta, articular simultaneamente
todos os referenciais, trabalhar com um cenario epistemoldgico,
complementar as oposigdes, integrar ambiguidades e incertezas, trabalhar
como o todo e com as partes sem os separar (p. 69).

J4

No caminhar complexo, a busca pelo conhecimento que ¢ “construido nas relacoes
estabelecidas pelo individuo com o0 meio, com as pessoas e com 0s objetos que o cercam e com
os quais convive” (SUANNO, J., 2013, p. 149), além de assumir um modo de pensar
articulador, que integra incertezas e trabalha o todo sem separar as partes, incentiva a

criatividade como mais um ingrediente propulsor.

Ao pensar a criatividade como uma possibilidade de concitar o estimulo ao
aprendizado, ndo se pode deixar de falar sobre a aprendizagem criativa, que
abre caminhos para o pensar complexo e tem nesse viés uma quebra do
paradigma positivista, que é embasado em métodos pré-estabelecidos e em
resultados esperados. Nessa quebra, ha o enfrentamento do inesperado e o
conhecimento passa a ser adquirido de maneira ndo linear e sistémica.
(SUANNO, J.; LOBO; SOUZA, 2020, p. 75).

Dessa forma, o conhecimento ndo pode ser adquirido apenas por meio de transmisséo,
bastando a percepcao sobre o que se aprende, mas se apreende a partir do desenvolvimento de
um olhar criativo, critico e dialdgico, tendo a incerteza como algo necessario ao aprendizado.

Suanno J. (2009) ainda complementa:

O professor com abordagem criativa ajuda a abrir novas possibilidades de
acdo para vida e ndo fecha as portas para novas experiéncias; é aquele que cria
uma atmosfera de amorosidade, compreenséo e confianga no estabelecimento
da sua interacdo com os alunos. Atua como mentor, como guia; que € inquirido
com confianca pelos alunos interessados em saberem as formas de intervencéo
perante os problemas apresentados em sala de aula e na escola, nas disciplinas
curriculares e nas relacBes afetivo-pessoais, assim como nos problemas
apresentados fora do contexto escolar. Conhecer os alunos numa atitude
empaética é um caminho necessario para a aproximagdo que se deseja para uma
proficua relagdo professor e aluno (p. 13).

A formacdo de professores que atende as caracteristicas desse desenvolvimento sob o

paradigma da complexidade incita posicionar o professor como responsavel pela sua prépria
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formacdo ao longo de sua vida profissional, sendo necessarios encontros continuos para
reflex@o individual e coletiva dos docentes, nas instituicdes formadoras.

Ao chegar a esse entendimento, fazemos oposicdo ao estabelecimento do rigor
disciplinar, que tem por base um aprender que ndo se conecta, uma Visdo que separa uma
dimensdo composta por inUmeras combinagdes, sendo elas bioldgicas, fisicas, sociais e
historicas. A formagdo passa a ser multidimensional e se ha um meio pelo qual pode-se adquirir
conhecimento rompendo com a racionalidade técnica e as gavetas disciplinares, esse meio deve
ser reconhecido como uma possibilidade de transpor tais empecilhos que engendram o meio da

educacédo. Acerca disso, Behrens (2008) afirma que:

O movimento paradigmatico para preparar os profissionais que convivem com
0 incerto na Sociedade da Informacdo exige um processo que envolva
propostas de formacao de professores que superem o modelar e de conformar.
[...] A formacdo seria focalizada no processo e nao no produto, pois precisa
ser continua, progressiva e ampla e que propicie o desenvolvimento e o
aprimoramento da teoria em alianga com a pratica docente (p. 446).

A partir da visdo da autora, evidencia-se a necessidade de renovacdo dos processos
formativos, a partir do momento em que se evidencia a indispensabilidade da construcédo de
programas de formacao de professores abertos ao didlogo com outros saberes, que se interligam
e se complementam com o saber escolar, como o saber filoséfico; a cultura popular; as histérias

de vida; o meio politico, econémico e tecnoldgico e o saber das diferentes ciéncias. Assim:

Essa concepcdo implica admitir que o trabalho docente tenha dimenséo de
totalidade, pois se compde de multiplos saberes que devem ser compreendidos
em suas varias relagdes. Tal perspectiva supde a reinvencao epistemoldgica e,
como consequéncia, suas repercussdes pedagdgicas e didaticas. [...]. Significa
pensar 0 ambiente de aprendizagem como um espaco de conhecimento
construido mediante negociacdo aberta e permanente, de maneira que seja
priorizada a reconstrucdo critica do conhecimento de mundo que o aluno
assimila acriticamente fora desse ambiente (SOUZA, 2013, p. 239).

A esta concepcao, relaciona-se a emancipacao aliada a ruptura paradigmatica, atuando
em oposicéo aos processos hegemonicos de formagéo, na perspectiva complexa dos saberes.
Por isso, é fundamental que a universidade trabalhe a construcéo de projetos de formacao de
professores com abertura as relagbes complementares, & dimensdo de dialogo com outros
saberes, outras culturas e tradi¢cOes em diversos espagos-tempo. Tais a¢des devem fundamentar
0S pensamentos e acgOes para superar ideias reducionistas e fragmentadas (MORIN, 2007),

abrindo caminhos para o entendimento dos desafios relacionados a essa ruptura.
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3.3.2 Alguns desafios da perspectiva complexa na formagéo docente

Como salientado aqui, os moldes de ensino dos cursos de formacdo docente ja ndo
integram e abrangem as novas necessidades da educacédo, que deixa de ser mecanica e linear
em logica industrial, e passa a ser dindmica, investigativa, critica. Ou seja, sdo exigéncias que
levam o professor a buscar outros olhares sobre sua forma de compartilhar saberes e a0 mesmo
tempo, o instiga a aprender com todos os envolvidos no processo de ensino.

Percebe-se, portanto, que o paradigma reducionista deixa de ser um caminho viavel na
busca por avancos na educacéo, deixa de ser suporte confortavel na vivéncia do professor e abre
brechas para uma nova concep¢do de atuacdo docente. Assim, 0s pressupostos tedricos do
pensamento complexo podem trazer contribuicdes para o desenvolvimento de um novo olhar
ao contexto educacional e a formacdo de professores, ao reinventar solugdes na medida em que
compreende o ato educativo numa perspectiva de multidimensionalidade, de contextualizacdo
e do carater histérico do conhecimento, esforcando-se para superar a fragmentacdo, o
conformismo e as verdades estabelecidas. (SOUZA, 2013).

A discussdo sobre a complexidade € algo recente, ainda hd muito a ser investigado e
construido, mas os estudos ja realizados mostram que 0 pensamento complexo traz elementos
fundamentais para o processo educativo (SUANNO M., 2012), alimentado principalmente pelo
impacto do desenvolvimento cientifico e tecnoldgico do século XX, nomeadamente na rea da
comunicacdo e da informacdo (CACHAPUZ et al., 2002).

Sobre essa discussdo Morin (2019) argumenta que a complexidade “foi tratada
marginalmente, ou por autores marginais” (p. 176), 0 que necessariamente suscitou mal-
entendidos fundamentais. “O primeiro mal-entendido consiste em conceber a complexidade
como receita, como resposta, em vez de considera-la como um desafio e como uma motivacéo
para pensar” (MORIN, 2019, p. 176). A complexidade seria nesse caso, um substituto a
simplificagdo ou como ele relata, ela seria “um inimigo da ordem e da clareza” (MORIN, 2019,
p. 176).

O segundo mal-entendido “consiste em confundir a complexidade com a completude”
(MORIN, 2019, p. 276). O problema esta na incompletude do conhecimento, e segundo o autor
0 complexo néo luta contra ela, mas contra a mutilacdo do pensamento simplificador. Dessa
forma, pensar 0 ensino na perspectiva complexa na formacéo, é compreender que € importante
considerar no processo ndo sO aspectos cognitivos, todo potencial criativo, intuigdo,

sentimentos, desafios e incertezas.
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Segundo Moraes M. C. (2002 apud NICOLESCU, 2007) o processo formativo a partir
da transdisciplinaridade e complexidade constitutiva da realidade precisa ser trabalho em trés

eixos: autoformacao, hetero-formacéo e eco formacéo. A autora explica:

E da dinamica operacional entre esses elementos que nasce a complexidade
constitutiva da acdo docente formadora. Complexidade que se apresenta em
todo processo de formagdo ao integrar e envolver a formacéo na relacéo
consigo mesmo (autoformacéo), a formacdo na relagdo com o outro (hetero
formacdo) e a formacdo com o meio ambiente (eco formacdo). Esta
complexidade se revela tanto em nivel do sujeito multidimensional, como do
técnico-pedagdgico ou do sociocultural, niveis que representam a totalidade
constitutiva de um sistema de formacéo docente. (MORAES M. C., 2007, p.
26).

Ela alerta para a importancia de os educadores entenderem que sua maneira de
enxergar o mundo e de compreender a realidade, traz consequéncias metodoldgicas para a sua
préatica pedagdgica. Mais uma vez, a construcdo de conhecimento e vivéncia complexa se
mostra continua e ndo estatica na formacgdo, devendo o professor priorizar constantemente sua

atuacdo humanistica e global. Assim:

Nossa formag&o docente foi toda pautada por uma causalidade linear, do tipo
causa-efeito, por uma linearidade docente do tipo estimulo-resposta, por
processos do tipo inicio-meio e fim, esquecendo que ‘os efeitos retroagem
sobre as causas, realimentando-as ou modificando-as’. Este é o enunciado de
um dos principios fundamentais da complexidade, o principio recursivo, que
tem na causalidade circular, de natureza retroativa ou recursiva, um dos seus
operadores epistemolégicos principais. A partir deste principio, os desvios, 0s
erros e as emergéncias passam a dialogar e a alimentar novamente o sistema
e a evoluir com ele (MORIN, 1997 apud MORAES M. C., 2007, p. 22).

A autora retrata que o desafio é romper com a condicdo de linearidade e de um rigor
de resultados e partir para um processo integrador, que trabalha a recursividade e, portanto, a
existéncia de erros e acertos, como parte integrante e fundamental na busca pelos saberes. Para
ela, a educacdo atual privilegia a inteligéncia do ser humano em detrimento de seus sentimentos,
0 que pode ter sido necessario durante determinada época, mas que na contemporaneidade, se
continuar dessa forma, arrastara a existéncia para “a logica louca da eficacia” (MORAES M.
C., 2012b, p. 83) o que levaria a autodestruigéo.

Porém, alguns estudiosos tecem criticas sobre essa visdo e quebra de paradigma. Apds
um apanhado sobre elas, verificamos que muitas delas séo direcionadas ao fato de que as teorias
de Morin sobre a complexidade, na tentativa de compreender a ciéncia contemporanea, ndo
analisam, segundo eles, a vinculagdo com a forma historica capitalista, nem com o atual estagio

em que nos encontramos de crise do capital (GOMES; JIMENEZ, 2009). Ainda segundo as
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criticas, a multidimensionalidade ndo atinge em totalidade a Idgica do capital, no maximo a
postura dos Estados que, para Morin, sdo os grandes beneficiarios das descobertas cientificas,
“suprimindo o fato de que eles, na atualidade, cada vez mais transvestem-se de hostes servis do
capital transnacional” (GOMES; JIMENEZ, 2009, p. 75-76).

Apesar de as criticas serem apontadas para o0 modelo em geral, elas acompanham o
meio educacional e consequentemente a formacdo docente, pois h4& um jogo politico e
econémico que permeia a discussao, fazendo dela um mecanismo que dificulta a propagacéo
de um movimento que permite vislumbrar novas concepg¢des sociais e criticas. Portanto, a
educacéo figura como o principal meio de reconhecimento do paradigma complexo e de sua
promocao.

Sobre o paradigma atual, Ogawa, Behrens e Torres (2016) discorrem que:

E inevitavel que em algum momento este paradigma voltado ao actimulo de
bens entre em colapso, consumindo tudo e todos a sua volta. A terra e seus
recursos sao finitos, logo, ndo existe riqueza que possa suprir toda a ganancia
incitada pelo sistema de consumo, e os bens gerados ficam concentrados nas
maos de uma minoria, enquanto grande parte da populacdo fica a margem
desta riqueza e sdo direcionados pela sociedade e pelas instituicdes escolares
a producdo destes bens, apenas executores, ndo decidem sobre a organizagao
da sociedade e muito menos partilham dos bens desta sociedade. (p. 4).

Dessa forma, visualizar a complexidade como elemento da formacdo humana requer
revisitar o processo de preparacdo dos professores, visto serem eles os profissionais
responsaveis pela propagacdo dos ideéarios de uma sociedade. A visdo do professor tende a
permear, ainda que implicitamente, sua forma de ensino, a constru¢do ou mesmo desconstrucao
de saberes, conhecimentos e concepg¢des sobre 0 mundo e sobre os seres humanos (OGAWA,;
BEHRENS; TORRES, 2006).

Assim, para os problemas da sociedade e mais especificamente, a educagdo, no que
concerne a formacéo docente, ndo basta apresentar soluc6es simplificadas e desconectadas da
realidade que os cercam. E necessario um olhar mais completo, que favoreca a compreensio
das inimeras relagdes que os permeiam, no intuito de ver novas perspectivas de mundo, por
novos caminhos. Por isso, a pesquisa se torna fundamental, ao permitir buscas que possam levar

a ruptura da linearidade e consequentemente das barreiras do conhecimento.

3.4 NIVEL DE PERCEPCAO/REALIDADE, A LOGICA DO TERCEIRO INCLUIDO E A
COMPLEXIDADE
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Na busca pela compreensdo sobre a relagdo complexa entre nivel de percepgéo e a
I6gica do terceiro incluido, é importante identificar o surgimento dessa discussdo que vem da
fisica quantica em uma quebra de determinismo. N&o € cerne desta pesquisa o entendimento
mais profundo sobre os elementos que circundam a transdisciplinaridade, mas é necessario que
alguns pontos sejam levantados.

Basarab Nicolescu (1999) através do manifesto da transdisciplinaridade, vem explicar
esses pontos, que tanto causam confusdo se ndo compreendidos de maneira singular. Antes,

porém, cabe entender o sentido transdisciplinar.

A transdisciplinaridade, como o prefixo trans indica, diz respeito aquilo que
esta a0 mesmo tempo entre as disciplinas, através das diferentes disciplinas e
mais além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensdo do mundo
presente, para o qual um dos imperativos € a unidade do conhecimento.
(NICOLESCU, 1999, p. 53)

A transdisciplinaridade tem por intuito quebrar a linearidade e romper com a
disciplinaridade que instiga a fragmentag&o do conhecimento em compartimentos. Ela propde
uma compreensdo de estudo do objeto em sentido hologramaético e sistémico, trabalhando entéo
com a dindmica dos processos. Sdo constituintes da transdisciplinaridade: o terceiro incluido,
os niveis de realidade e a complexidade (NICOLESCU, 1999; MORAES M. C., VALENTE,
2008).

A ldgica do Terceiro Incluido anuncia que had uma terceira possibilidade
integradora e complementar na relagdo entre os opostos e, que se materializa
em outro nivel de realidade. O que era considerado contraditorio passou a ser
percebido como complementar” (SUANNO, M., 2015, p. 112).

Ou seja, admite a interacdo entre 0s opostos possibilitando uma légica ternaria. A
autora destaca que a logica do terceiro incluido pressupde a existéncia de outros niveis de
realidade em uma relacdo complexa auto-eco-organizadora, isso significa dizer que hd o
envolvimento entre fluxos de energia, matéria e informacdo, que se regeneram e se
transformam, gerando, assim, novos padrfes de organizagéo.

No manifesto transdisciplinar, Nicolescu (1999) traz uma questdo importante sobre o
indeterminismo. Para ele e outros estudiosos, o determinismo pode ser considerado no estudo
de atributos proprios a fisica quantica, mas ndo alcanca os atributos proprios ao objeto estudado.
Isso levou a um impacto cultural da revolugdo quéntica, que segundo o autor colocou em

guestdo um dogma filoséfico que era a existéncia de um Unico nivel de realidade.
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Entendo por Realidade, em primeiro lugar, aquilo que resiste as nossas
experiéncias, representacdes, descricdes, imagens ou formalizacdes
matematicas. [...] Também noutro lugar, na realidade chamada "virtual" ou
nas imagens de sintese, sdo as equag¢fes matematicas que resistem: a mesma
equacdo matemaética d& origem a uma infinidade de imagens. As imagens
estdo latentes nas equacBes ou nas séries de nimeros. Portanto, a abstracdo é
parte integrante da Realidade. [...]A Realidade ndo é apenas uma construcao
social o consenso de uma coletividade, um acordo intersubjetivo. Ela também
tem uma dimensdo trans-subjetiva, na medida em que um simples fato
experimental pode arruinar a mais bela teoria cientifica. (NICOLESCU, 1999,
p. 53).

O autor, a partir do seu entendimento sobre a realidade e atraves de estudos que a

compdem, assimilou conhecimentos que o levaram a enxergar a existéncia de varios fatores na

compreensdo de que apenas uma teoria ndo explicaria processos socioldgicos, econdmicos,

politicos, mas a possibilidade da existéncia de outras, colocando fim a objetividade, e abriu

espago para os niveis de realidade. “A transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada

pela acdo de varios niveis de realidade ao mesmo tempo” (NICOLESCU, 1999, p. 54). Para

ele:

Deve-se entender por nivel de Realidade um conjunto de sistemas invariantes
sob a agdo de um numero de leis gerais: por exemplo, as entidades quanticas
submetidas as leis quanticas, as quais estdo radicalmente separadas das leis do
mundo macrofisico. Isto quer dizer que dois niveis de Realidade sdo diferentes
se, passando de um ao outro, houver ruptura das leis e ruptura dos conceitos
fundamentais (como, por exemplo, a causalidade). (p. 62).

Assim, ao entender os niveis de realidade sob a perspectiva de ruptura, entende-se que,

“cada nivel de realidade est4 associado a um nivel de percepcao do pesquisador” (SUANNO,

M., 2015, p. 111). Segundo Moraes M. C. (2008):

A existéncia de um nivel diferente de realidade esta associada a alguma
ruptura de ldgica, de linguagem, de conceitos ou de principios. [...]. Os
diferentes niveis de realidade referem-se, portanto, a existéncia de um mundo
microfisico e de um mundo microfisico regido por leis diferentes, por légicas
diferentes. (p. 121).

Ela ainda traz que:

Segundo Basarab Nicolescu (2002), existem hoje, pelo menos, trés niveis de
realidade. A realidade microfisica (da escala supra atdbmica), a microfisica
(escala subatémica) e a realidade virtual, todas elas como suporte as nossas
experiéncias, representacOes, interpretacdes, descrigdes, imagens e
formalizacGes matematicas. Cada nivel é regido por leis e regras diferentes.
(MORAES M. C., 2007, p. 27).

Sobre a relacgdo entre nivel de realidade e percepcdo, a autora discorre que:
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A passagem de um nivel de realidade a outro acontece por meio da mudanca
de um nivel de percepcdo a outro e esta percepcdo estd relacionada as
possibilidades de ampliacdo dos niveis de consciéncia de cada sujeito
(MORAES M. C., 2008, p. 123).

Portanto, é indiscutivel a presenca da complexidade nas relacfes que interferem nos
niveis de percepcéo do sujeito e a realidade, em sua dindmica com o mundo e consequentemente
seu olhar e agdes sobre o que o cerca, bem como sua interagdo social, politica, econémica e
com a natureza. E a partir do nivel de percepcdo do individuo que a existéncia de uma
possibilidade diferente pode ser percebida, ou seja, a presenca de um terceiro termo leva a
perceber que a existéncia de relagdes A e ndo-A coexistem e produzem uma terceira alternativa

diferente das que lhe deram origem. Assim:

A logica do 3° incluido se manifesta e se explicita a partir da percepgdo do que
acontece em um outro nivel de realidade diferente do macrofisico, cuja
dindmica interativa acontece em fungdo da complexidade constitutiva da
realidade. Esta logica revela a existéncia de outras possibilidades ainda ndo
explicitadas. (MORAES M. C., 2007, p. 29).
Partindo do entendimento que € a complexidade que articula, liga e interliga os
diferentes niveis de realidade, podemos afirmar que ela é o elemento constitutivo da dinamica
da vida. Ao mesmo tempo, ela nos revela a ruptura da l6gica classica e da linearidade dos

processos, tornando-os dindmicos, ao mostrar a urgéncia de considerar um terceiro incluido.
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Figura 3 - Formalizacdo da Légica do Terceiro Incluido

“A passagem de um nivel de Realidade para outro é asseqgurada pela légica do terceiro incluido.” —

A acdo da logica do terceiro induido nos diferentes niveis de realidade provoca a
— compreensio de uma estrutura aberta da unidade dos niveis de Realidade, Isto -
implica na impossibilidade de uma teoria completa e auto-referente,

—— Formalizacdo da Légica do Terceiro Incluido

e Entre Ae niao-A haum Terceiro ——

Fonte: NICOLESCU (2002 apud GALEFFI [20--])°

Morin (2015b) traz trés principios que nos ajudam a compreender melhor a
complexidade, sdo eles: dialdgico, recursdao organizacional e hologramatico. O dialdgico
“permite manter a dualidade no seio da unidade, ele associa dois termos ao mesmo tempo
complementares e antagénicos” (p. 73) para esse principio. O autor exemplifica com 0 DNA e
0s aminoacidos, sendo duas l6gicas presentes, uma que “permite a existéncia fenoménica, € a
outra que assegura a reprodu¢do” (MORIN, 2015b, p. 73). O segundo é o principio de recursao
organizacional, que rompe a linearidade de “causa/efeito, de produto/produtor, de
estrutura/superestrutura, ja que tudo o que € produzido volta-se sobre o que o produz num ciclo
ele mesmo autoconstitutivo, auto organizador e autoprodutor” (MORIN, 2015b, p. 74). O
terceiro, o hologramético, nos remete a ideia do holograma, “que vai além do reducionismo,
que s6 vé as partes, e do holismo, que s6 vé o todo” (MORIN, 2015b, p. 74). Nesse sentido, 0
conhecimento pode ser enriquecido “das partes pelo todo e do todo pelas partes, num mesmo
movimento produtor de conhecimentos” (MORIN, 2015b, p. 75).

Ainda sobre a complexidade no que concerne a religacdo de saberes e sua religagédo
gue rompe com uma ordem fragmentada presente no principio hologramatico, Suanno M.

(2015) complementa:

5 Figura retirada do site: https://slideplayer.com.br/slide/10167813/
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Pensar complexo, por meio do principio sistémico-organizacional, remete a
necessaria articulacao ao principio hologramatico, uma vez gque a parte possui
singularidade e individualidade e o todo esta inscrito nas partes. Articular a
parte e 0 todo na busca pela compreensdo de ambos e de suas relaces,
interacBes e interdependéncias é o desafio apresentado pelo principio
hologramético. A constru¢do do conceito de transdisciplinaridade precisa
hologramaticamente ponderar a relacdo entre pares binarios, tais como:
disciplinaridade-transdisciplinaridade, parte-todo, simples-complexo, local-
global, unidade-diversidade, particular-universal, bem como trabalhar a
trialética (GIGAND, 2010), um modelo de trés polos, promovendo
articulacOes ternérias, por meio de aproximacdes e articulacbes complexas
entre incompletude, autorreferéncia e indeterminacdo. Em suma, promover
movimentos de religacdo e interligacdo dindmica entre todo-parte e parte-todo
na busca pela superacéao da totalidade fragmentada e do reducionismo (p. 111).

Depreendemos, assim, que o ser humano € formado por multiplas dimensGes e que
cada um acaba representando no seu ser, pensar, falar e agir, como um holograma, uma parte
do meio que habita, sendo sociedade, cultura, familia, educacéo e tantas outras dimensdes que
contribuem para a formacéo do individuo. Em um exemplo préximo a este estudo, 0 processo
de formacéo docente pode contribuir para que futuros professores e professoras, percebam-se
como o principio hologramético: ao desenvolver projetos e atividades escolares, educandos e
educadores utilizam de informaces sociais, culturais, politicas etc., inerentes as suas trajetorias
de vida. Na mesma dire¢do, Santos, T. (2019) afirma que “considerar tais aspectos aproxima o
docente do aprendiz, fazendo-o enxerga-lo em sua completude, buscando os meios, as
estratégias, as metodologias e linguagens, que sejam mais favoraveis para o desenvolvimento
de cada estudante” (p. 131).

Pensando na dial6gica dos processos, os diferentes niveis de realidade sdo acessiveis
ao nosso conhecimento devido as percepcdes do sujeito, que também podem revelar em que
nivel de realidade ele se encontra. Suanno, M. (2015) tece, em linhas convergentes, que 0s
niveis de realidade e de percepcdo do sujeito pressupdem uma zona de nao-resisténcia sobre
experiéncias, representactes, descri¢cbes e imagens do humano, o que leva a constituicdo do
sujeito transdisciplinar, que constrdi conhecimento simultaneamente exterior e interior, frente
a percepcdo da realidade que se encontra. Assim, ela reitera que “os niveis de realidade se
interconectam por meio da complexidade e a linguagem simbdlica articula razdo, emocao,
intuicdo, sensibilidade e corporeidade para traduzir realidade, objeto e percepgdo do sujeito”
(SUANNO, M., 2015, p. 114). Em sintese:

A transdisciplinaridade reveladora do que acontece entre 0s niveis da
realidade e os niveis de percepcdo do sujeito estrutura-se a partir do que o
sujeito pode perceber, assim hd uma pessoalidade em relagdo com o social,
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ambiental, com possibilidade de ampliacdo de consciéncia, ampliacdo de
visdo de mundo, de sensibilizacdo de sentidos perceptivos, por ser um sujeito
multidimensional, capaz de conhecer o0 objeto multidimensional e
multirreferencial. E nesta dindmica, o sujeito aprende, amplia sua
sensibilidade perceptiva, amplia sua percepcdo, amplia sua consciéncia e
assim, pela compreensdo, constrdi conhecimento na interface entre sujeito,
mundo e terceiro incluido (SUANNO, M., 2015, p. 115).

Aprender a assumir o fazer complexo na intengdo de ampliar o nivel de percepcéo e,
consequentemente, se entender em um outro nivel exige um esforco sobre a capacidade humana
de recriar-se, de recriar a realidade e de reinventar na cultura. Ou seja, “requer o entendimento
de que, mais que aprender verdades indiscutiveis, serd necessario pautar o processo de formacéo
na multidimensionalidade, na convivéncia de interpretagdes multiplas” (SOUZA, 2013, p. 260).

Dessa forma, o processo seguinte, que entra como escopo de discussdo, é a pesquisa,
sob a concepcao complexa e transdisciplinar no intuito de ser mais uma possibilidade no aspecto

constitutivo de ampliacdo de percepcdo do individuo, no recriar-se e recriar.

3.4.1 A pesquisa em uma visdo complexa e transdisciplinar

Ao considerar as varias dimensfes do ser humano e ao restabelecer a ligacdo entre a
natureza e os demais sujeitos, a transdisciplinaridade mostra-se como um importante recurso a
pesquisa, pois trafega pela Idgica do terceiro incluido, pelos niveis de percep¢do e pela
complexidade. Nicolescu (1999) afirma ser ela, uma nova abordagem para a educacdo, a medida
qgue o ponto de vista transdisciplinar permite considerar uma realidade multidimensional,
estruturada em muitos niveis, substituindo uma realidade Unica pela l6gica cléssica.

Essa percepcdo na educacdo enxerga O conhecimento como também um
autoconhecimento, sustentando as praticas como constituintes do sujeito, 0 que aponta para a
importancia de compreender o conhecimento numa dinamica relacional, que ndo esta pronto,
que ndo se assenta em um unico paradigma. Assim, “essa abordagem caminha para a construgdo
de um conhecimento transdisciplinar, que ndo se contenta em estar focado em um Unico aspecto, mas
compreende-o e, nessa compreensdo, consegue avancar fronteiras (PANIAGO; SARMENTO, 2016, p.
141).

As autoras relacionam essa abordagem & pesquisa transdisciplinar, que para elas
significa dizer que:

A pesquisa de natureza transdisciplinar em educacdo se diferencia dos tipos
disciplinares e multidisciplinares, pois enquanto estas focalizam perspectivas
Unicas ou um Unico nivel de realidade, em que se estuda o objeto por uma ou
mais disciplinas, a postura transdisciplinar na pesquisa avanca e transcende
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outros niveis representados pela intuicdo, imaginacdo e sensibilidade
(PANIAGO; SARMENTO, 2016, p. 141).

O que fica demonstrado pela pesquisa transdisciplinar é que o pensamento classico
ndo € um absurdo ou uma forma errdnea de pensar e ver o mundo e suas implica¢cdes, mas que
seu campo de aplicacao € restrito, pois delimita e restringe, enquanto a busca pelo conhecimento
deve ser ampla e ndo limitante. O pensamento classico nao abre caminhos para olhares extensos,
pelo contrario, mesmo encontrando inUmeras respostas, ele acaba por excluir o que néo Ihe

garante objetividade e precisdo. Por outro lado,

A transdisciplinaridade se interessa pela dindmica gerada pela agdo de varios
niveis de Realidade ao mesmo tempo. A descoberta desta dindmica passa
necessariamente  pelo  conhecimento  disciplinar. Embora a
transdisciplinaridade ndo seja uma nova disciplina, nem uma nova hiper
disciplina, alimenta-se da pesquisa disciplinar que, por sua vez, é iluminada
de maneira nova e fecunda pelo conhecimento transdisciplinar. Neste sentido,
as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo sdo antagonistas, mas
complementares (NICOLESCU, 1999, p. 65).

Dessa forma, os niveis de realidade, a logica do terceiro incluido e a complexidade,
formam os pilares da pesquisa transdisciplinar, e possuem na disciplinaridade, meios que
contribuem para sua promocdo. Nicolescu (1999) ainda afirma que a pesquisa transdisciplinar
correspondente a um certo grau de transdisciplinaridade se aproximara mais da
multidisciplinaridade (como no caso da ética); num outro grau, se aproximard mais da
interdisciplinaridade (como no caso da epistemologia); e ainda num outro grau, se aproximara
mais da disciplinaridade.

Moraes M. C. e Valente (2008) instruem que sempre que possivel, deve-se combinar
aracionalidade, a linearidade presente em certos procedimentos disciplinares, com aqueles que
explicitem os movimentos gerados pela incerteza, intuigdo, criatividade, entre outros, no
sentido de compreender melhor, as relagdes que cercam o0s processos. Nas palavras de Suanno,
M. (2015):

O ato criativo, a propria criacdo, a fruicdo estética, a experiéncia artistica sdo
instancias de integracdo transdisciplinar, por promover a conexao entre o
conhecimento, o sentimento e a imaginacdo, permitindo que os sujeitos se
elevem a horizontes novos, mais ricos de sentidos, sensibilidade,
potencializando a percep¢cdo humana sobre a realidade e favorecendo a
conexdo entre razdo e emocgdo. A articulacdo dos saberes das ciéncias, das
artes, da filosofia, das tradi¢bes sapienciais e das experiéncias oportuniza
diferentes modos de percepcao, articulacéo e descri¢do da realidade. (p. 116).

Ou seja, ha uma complementaridade entre a transdisciplinaridade e a disciplinaridade,

pois esse movimento, intenciona a ampliagdo da capacidade humana de andlise sobre as
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questdes fundamentais existentes. Nao busca-se a extin¢do, mas a religacdo do conhecimento e
o reconhecimento de novos saberes através do respeito entre as partes, com rigor, abertura e
tolerancia, oportunizando a ampliacdo de consciéncia. Assim, se desenvolvera “o cognitivo, o
afetivo, o imaginativo, ampliando o compromisso dos sujeitos com a propria vida, com a vida
coletiva, com 0 bem comum e com a construgdo de uma consciéncia planetaria” (SUANNO,
M. 2015, p. 117).

O olhar perceptivo aliado a estratégias lineares e nao lineares na pesquisa
transdisciplinar, como entrevistas semiestruturadas, questionarios abertos, documentos,
imagens, possibilita ao pesquisador encontrar aspectos, antes ndo vistos pela objetividade dos
processos, pois a transdisciplinaridade destaca as relacGes intersubjetivas e a
multidimensionalidade, enriquecendo o olhar para com o objeto/sujeito de estudo sob a logica
ternaria. O conhecimento adquirido pela pesquisa transdisciplinar implica olhares amplos e
profundos e usa 0s operadores cognitivos ou categorias da complexidade para auxiliar conceitos
e explanar possiveis resultados, que aparentemente, eram excluidos pela ldgica binaria, mas
gue quando associados produzem outra realidade (MORAES M. C.; VALENTE, 2008).

Sobre a dindmica dos processos e estratégias adotadas na pesquisa transdisciplinar, 0s
autores alertam para algumas caracteristicas, que possam explicar a realidade educacional, que

ndo seria possivel a partir de uma linearidade e discorrem que:

A complexidade da realidade exige também outras formas de explica¢do ou
de interpretacdo da realidade, e incentiva a combinag&o de determinados tipos
de procedimentos e técnicas de coleta de dados, epistemolégica e
metodologicamente compativeis, que privilegiam uma dindmica ndo linear da
realidade, bem como a expressdo de sua multidimensionalidade. Na
linearidade, ndo ha espacos abertos para a incerteza, para o inesperado ou para
as emergéncias. E sabemos que a incerteza esta presente tanto na realidade
pesquisada como nos processos de construgdo do conhecimento. Ela é uma
categoria que deveria estar presente no desenvolvimento de pesquisas nas
areas das ciéncias humanas (MORAES M. C.; VALENTE, 2008, p. 65-66).

Isto posto, consideramos a incerteza como integrante desta pesquisa e da demonstracao
dos resultados e analises que serdo apresentados. A ndo linearidade do processo de construgdo
desta escrita se deu pela unido entre técnicas de coletas de dados pré-estabelecidas, com um
olhar sem delimitagdes, aberto a inumeras possibilidades de resultados, sob rigor no que diz
respeito as causas vivenciadas ao longo do processo da busca pelo conhecimento.

O que sera observado a partir de entdo, € uma iniciativa de aliar a pesquisa na area da

educacdo, mais especificamente na formacdo docente, com a ampliagdo de consciéncia e
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percepcédo da realidade, sob um olhar complexo e transdisciplinar, que ndo delimita, mas que
abre possibilidades para novos saberes e perpassa as barreiras antes impostas ao conhecimento.

Ao findar essa etapa da pesquisa, retomamos um pensamento de Edgar Morin (2009):
“Um trabalho tem mais sentido para uma pessoa quando ela o acha importante, util e legitimo”
(p. 17). Para esta pesquisadora, a educagdo por meio de um olhar curioso, instintivo, agucado e
criativo, possui na pesquisa o0 aporte mais seguro, importante, Util e legitimo que assegura a

liberdade de ser e fazer-se pessoa critica e com autonomia nesse mundo.
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4 UMA CONVERSA PRA LA E PRA CA

— SABE, MINGUINHO, eu ja descobri tudo. Tudinho. Ele mora no fim da
Rua Baréo de Capanema. Bem no finzinho. Ele guarda o carréo do lado da
casa. Tem duas gaiolas, uma com um canario e outra com um azuldo. Fui l&
bem cedinho, como quem ndo quer nada, levando minha caixa de engraxate.
Eu ia com tanta vontade de ir, Minguinho, que nem senti minha caixa pesada
dessa vez. Ai, olhei bem a casa e achei que era muito grande para uma pessoa
viver sozinha. Ele estava do lado, nos fundos, junto do tanque. Estava fazendo
a barba. (VASCONCELOS, 1975, p. 75)

Em mais uma de suas conversas com o pé de laranja lima, Zezé se mostra orgulhoso
de sua conquista, a de descobrir a morada de seu grande amigo, o Portuga. Mais tarde, essa
morada passara a ser um pedacinho de lar, que o menino arteiro fara seu, em meio ao barulho
do mundo, do trabalho arduo, das dores pelos machucados e da vida que facil ndo deveria ser.

Minguinho, seu fiel acalento, sempre pronto para mais um conto, mais uma aventura,
mais desabafos, mais tristezas e alegrias, agora € aquele para quem Zezé sempre volta, no intuito
de Ihe confiar os segredos de viver, que consistem na eterna busca pelo desconhecido e na
certeza de que ndo se esgotam pensamentos quando a virtude Ihe confere o dom do saber e do
aprender em constancia. Assim como ensina Zezé sob um certo pé de laranja lima, uma
conversa pra la e pra ca sera realizada para compreendermos os olhares das pequenezas as
grandezas de fazer pesquisa e alcancar outros niveis de percep¢do da realidade na formacao
docente.

As categorias de analise a seguir ndo representam uma divisdo, mas sdo abordadas de
forma singular pois, sob um olhar complexo, percebemos a necessidade dessa construcao para
compreender a relevancia de cada uma dentro do processo, ja que ha um entrelacamento de

ideias que as tornam interdependentes, e, assim, articuladas.

4.1 COMPREENSAO DE ENSINO COM PESQUISA NA FORMACAO DOCENTE

Ao retomar o capitulo tedrico sobre o ensino com pesquisa, percebe-se que quando
relacionada ao ensino ou mesmo ao trabalho de instituicdes autbnomas, a pesquisa mostra-se
ligada ao rigor cientifico, a linearidade dos processos e aos modelos pré-estabelecidos. Porem,
este estudo busca outras possibilidades que possam ser vinculadas a formacdo docente e
consequentemente a frutos que levem a metamorfoses de pensamentos, ideias e atitudes.

Essas metamorfoses tém como bases 0s posicionamentos de teoricos ja citados no

decorrer desta escrita, que vao ser retomados aos poucos a partir de agora. A primeira é Santos,
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L. (2012) ao enfatizar que a formacdo docente deve levar o professor a ser inquiridor,
questionador, investigador e critico. A transformacéo ocorreria ao problematizar a realidade
com a qual se defronta por meio de diferentes recursos, entre eles a pesquisa na literatura ou
mesmo na troca de experiéncias com os colegas. Esse movimento coloca novas perspectivas no
campo da formagdo de professores ao compreender que “o trabalho docente exige
questionamentos constantes e a busca de solugdes criativas para os problemas levantados”
(SANTOS L., 2012, p. 24).

Libaneo (2009) acredita que a pesquisa seja um meio de intervencéo entre alunos e
professores, que leva a promocéo de conhecimentos e ao desenvolvimento de competéncias
cognitivas no decorrer das aulas, além de estimular a relagéo entre contetdo e realidade, teoria
e pratica. Neste sentido, um professor que ensina com pesquisa busca, através da ciéncia, 0s
processos, o percurso indagativo e 0s métodos, e a atividade de investigacdo enquanto processo
cognitivo faz com que o aluno construa os saberes em parceria.

Neste sentido, ao problematizar a realidade na busca pelo conhecimento, enquanto
processo de formacdo, e sendo a pesquisa um meio de intervencdo, relacionamos 0s
pensamentos dos autores com o significado de desenvolvimento humano proposto por Moraes
M. C. (2012a) ao acrescentar a identidade humana & discussdo. Assim ela discorre que, 0

movimento de transcendéncia

Significa o oferecimento de uma educacdo voltada para a formacéo integral
do individuo, para o desenvolvimento de sua inteligéncia, do seu pensamento,
da sua consciéncia e do seu espirito, capacitando-o para viver numa sociedade
pluralista em permanente processo de transformacdo. Isso implica, além das
dimensBes cognitiva e instrumental, o trabalho, também, da intuicdo, da
criatividade, da responsabilidade social, juntamente com o0s componentes
éticos, afetivos, fisicos e espirituais. Para tanto, a educacdo devera oferecer
instrumentos e condicdes que ajudem o aluno a aprender a aprender, a
aprender a pensar, a conviver e a amar. Uma educagdo que o ajude a formular
hipoteses, construir caminhos, tomar decisfes, tanto no plano individual
guanto no plano coletivo (MORAES M. C., 20123, p. 211).

Nesta perspectiva do processo de transformacao, ao buscar meios que levem a uma
educacdo de outras e novas possibilidades, 0 ensino com pesquisa mostra-se um recurso que
incentiva as duvidas, a indagacdo, os questionamentos, e considera as diferentes realidades, as
condicBes sociais, 0 meio politico, entre tantos outros fatores, para alcancar frutos da ndo
limitacdo dos saberes e da inquietude do ndo saber. A base para esses frutos, portanto, é a

pesquisa.
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Figura 4 - Os frutos da Pesquisa
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Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendemos, dessa maneira, a pesquisa como uma arvore de bons frutos que, se
plantada durante a formacdo docente, levard a colheita de mais conhecimento pela busca de
respostas; a criticidade por ndo apenas enxergar uma realidade, mas por buscar compreendé-la;
aos questionamentos que ndo limitam os saberes; a autonomia e emancipacao das perspectivas
e visdes de mundo; ao pensamento livre e a capacidade de reflexdo-acdo em uma tomada de
consciéncia, como um investimento em inteligéncia.

Em outras palavras, Moraes M. C. (2012b) afirma ser essa a educacdo para a Era das
Relagdes na qual:

A inteligéncia, a consciéncia e 0 pensamento, assim como o conhecimento,
sejam vistos como processo, em continuidade, e que o produto resultante de
cada uma dessas atividades nunca estd completamente pronto e acabado, mas
num movimento permanente de vir a ser- assim como 0 movimento das marés-
, constituido de ondas de reflexdo que se desdobram em acdes e que se dobram
e se concretizam em novos processos de reflexdo. E um movimento recursivo
de reflex&o na acéo e de reflex&o sobre a acdo. Requer a reflexdo critica sobre
a praxis histérica (MORAES M. C., 2012b, p. 213).

Mais uma vez, percebemos um movimento continuo de busca, que relaciona a pesquisa
como uma possibilidade de acesso ao conhecimento, atraves da vivéncia e convivéncia no
processo de producdo de saberes. O fazer pesquisa e atuar com a pesquisa estdo presentes em
diversas formas como a produgdo de relatérios e artigos advindos do estdgio, da busca pela

melhor resolucdo de problemas a partir das caracteristicas da realidade que os cerca; do
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levantamento da literatura e discussdo sobre meios de desenvolver estratégias para transformar
realidades; da participacdo de cursos envolvendo agentes de transformacéo da educacéo, entre
eles professores, alunos, gestdo escolar e comunidade, entre tantas outras.

Pensar na importancia da pesquisa € entendé-la como um acontecimento social, que
exige esforgo para ampliar as possibilidades de sua inser¢do na educacgéo. Ludke (2012) ainda
argumenta que, para esse esforco, é preciso assegurar as condicOes e a abertura de todas as
formas de pesquisa para a busca de solucBes, sem comprometer o estatuto de pesquisa, quando
a ela se relaciona a questdo da formacéo do professor pesquisador sob uma 6tica metodoldgica,
ja argumentada por Lampert (2002).

Assim, além de nos submetermos ao processo da pesquisa, € preciso entender que o
esforco maior, é tratad-la como um meio de producdo de conhecimento que nos leve a modificar
ou mesmo complementar a compreensdo do que entendemos como a ruptura de um pensamento
linear para um pensamento critico, envolto pela autonomia dos saberes, pela emancipacdo de
uma visdo integradora sobre o que nos cerca, principalmente durante a formacéo docente. Ao
considerar Morin (2019), acrescentamos a essa analise o olhar sobre a pesquisa de maneira
expansiva, que seja voltada para beneficio de um todo e ndo apenas a que se destina “a ser
acumulada em bancos de dados, computada por instdncias manipuladoras. O Estado em
primeiro lugar” (MORIN, 2019, p. 17).

Portanto, 0 uso da pesquisa na formacdo docente deve contemplar os saberes unos e
complementares, que traduzem razdo e emocao ao lidar com o conhecimento, a unido de todo
0 meio que a circunda, principalmente, o daqueles que estdo envolvidos no processo, e que,
portanto, serdo reprodutores, a partir de suas perspectivas inacabadas, porém em constante
construcdo. Este contexto remete ao que Valadares (2012) afirma ser um “confronto com nds
mesmos, com 0 possivel humano existente entre nds” (p. 230). A amplitude da profissdo do
professor trata-se de entender que a pesquisa faz parte do seu trabalho e que por ela novos rumos
e olhares sobre a educacdo podem ser encontrados.

A vista disso, retomamos Quadro 2, que faz referéncia as dificuldades encontradas
com quem pesquisa na educacdo, destacando em especial a andlise de Freiberger e Berbel
(2012), para interpretar os empecilhos impostos sobre a pesquisa, ainda que sua relevancia na
formagéo docente seja reconhecida. Se 0 ensino com pesquisa constitui elemento de real valor,
deveriam merecer uma atencao especial problemas como a falta de familiaridade com a escrita,
recursos de espaco fisico inadequado, falta de verbas financeiras para alimentar o incentivo a

pesquisa e o reconhecimento tardio de que a universidade tambeém é espaco de ciéncia no Brasil.
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Sé assim seria viavel transformar a visdo sobre o pesquisar e sobre o professor que usa a
pesquisa em sala de aula como um dos meios produtivos. Morin (2015a) abrange essas questes

ao falar sobre compreensdo humana e na escola:

Por meio da experiéncia de professores alertas e em alerta, a dos mestres em
Ciéncias da Educacéo, dentre os quais muitos estdo conscientes dos problemas
da complexidade e da complexidade dos problemas do ensino, comegam a se
constituir os componentes de um quebra-cabeca, cujas pecas precisardo ser
articuladas para produzir a configuragéo reformadora do conjunto. (p. 87).

Assim, ao compreender os componentes desse quebra-cabega, compreende-se também
quais caminhos devem ser tracados para ocupar o lugar dos problemas com as solucdes. Ao
reconhecer a pesquisa como um instrumento de mudanca, ela passa a pertencer a vida do
professor como uma possibilidade a mais em fazer diferenca como sujeito social, profissional
e transformador. Diante desta perspectiva, € importante destacar a figura do professor formador
e seu olhar sobre o ensino, sobre sua forma de enxergar o mundo e as mudancas, pois ainda que
haja um compartilhamento de conhecimentos, ele representa um incentivador e multiplicador
de ideias diversas. Portanto, ao pensarmos em uma mudanca de percepgdo, aquele que forma
tem parte importante no processo.

A autonomia de ideias a partir da pesquisa leva a transcendéncia de pensamentos que
ndo se limita ao Obvio, mas que, a partir da complexidade de saberes, integra a missdo de
educador outra missdo que € a de instigador de conhecimentos. Para a classe docente, Edgar

Morin pondera que a mudanca deve ser:

De resistir a pressdo do pensamento tecnocratico e tecnocratico tornando-se
defensor e promotor da cultura, o que exige que se ultrapasse a disjuncéo entre
ciéncias e humanidades. Trata-se de manter ou reencontrar uma missao
insubstituivel, a da presenca concreta, da relacdo de pessoa a pessoa, do
didlogo com o aluno, por meio da transmissdo de um fogo sagrado e da
elucidacdo mutua dos mal-entendidos. Missdo pessoal que permite o
reconhecimento da qualidade humana do aluno [..] que, ao ensinar a
compreensdo, faz compreender a necessidade imediata da compreensdo em
sala de aula. A via: escapar do ciclo vicioso das humilhagdes para encontrar o
circulo virtuoso dos reconhecimentos reciprocos (MORIN, 2015a, p. 96).

Logo, a pesquisa quando utilizada de maneira integradora, que ndo limita os saberes,
que contribui para o estimulo da unido entre as partes, que ndo segrega, que possibilita a
interacdo mutua e ndo impde resisténcia na educacdo, pode oportunizar espaco de aprendizado,
que leve a resultados outros, frutos da unido de esforcos entre os sujeitos envolvidos. Desse

modo, a ciéncia na educacéo se transforma diante de constantes estimulos, ao desmistificar o
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uso da pesquisa para além do tecnicismo, colocando-a como fonte em constante movimento na
formagcdo integral do individuo.

Ao se pautar a integralidade da formacéo, pensamos sobretudo em uma formacéo que
antecede a do aluno, que € a formacéo docente, mas que ndo o transforma em um sujeito outro,
que deixa de ser aquele que aprende. Essa formagéo deve ser ressignificada para que ao longo
do percurso do ensino, alunos e professores sejam complementares em seus espacos de saberes,
que cada um, entenda seu didlogo com o conhecimento no sentido de promocdo dos
pensamentos construtores de novas e mutantes ideias.

Neste ponto é importante ressaltar que Santos, A. (2010) defende o aluno como ser
indiviso, mas que, a partir de sua particularidade, enriquece 0 meio pelo qual advém os frutos
dos saberes. Ja sobre o professor, Libaneo (2009) afirma ser esta a figura que estimula a
pesquisa e a participacdo de ambos, por meio da intervencao, trabalhando outros aspectos do
didlogo e formacgdo de argumentos. Em palavras complementares e sob uma perspectiva que
une razao e emocao, Suanno J. (2017) disserta que:

A danga e os ritmos trabalnham com o movimento, a corporeidade e a
subjetividade de cada sujeito envolvido no processo, pois cada pessoa tem sua
maneira de agir, de aprender e participar de uma mesma metodologia
empregada pelo professor. No entanto, cada aluno requisitard, internamente,
uma organizacdo da nova experiéncia se ser vivida e uma reorganizacdo de
estruturas cognitivas ja construidas, a fim de construir e ampliar seus niveis
de realidade e de percepcao sobre a experiéncia mediatizada pelo professor.
Cada individuo faz suas reorganizacGes a partir da mesma experiéncia
vivenciada, amplia seu olhar, seus sentidos e suas percepg@es, imprimindo
outras relagdes com o objeto no seu rol de conhecimento em construgéo (p.
4).

Em um momento delicado da sociedade contemporanea, que pde em divida a
credibilidade advinda da ciéncia e da pesquisa, contrapondo o trabalho exaustivo dos
pesquisadores, faz-se ainda mais necessario estimular a pesquisa em sua forma mais didatica
em prol do conhecimento. Moraes R. (2002) e Lampert (2002) sustentam que a problematizacéo
na construcdo de argumentos a partir de questionamentos possibilita uma maior comunicacao,
0 que pode levar também a produgéo de escritas e trabalhos permeados pelos frutos da pesquisa.

Ao experenciar a pesquisa em suas diversas formas durante o percurso formativo e
para além da formacao, podemos compreendé-la como um meio diverso: ndo linear e também
linear, se assim for necessério; rico de objetividades e subjetividades, que compdem a produgéo
do conhecimento como um espaco metodoldgico, ou ndo, como principios educativos,

dialdgicos e didaticos; como um instrumento de geracdo de mudangas e promogédo para novos
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olhares da realidade a partir da perspectiva individual ou coletiva. Assim, sem fechar em uma
definicdo, alcanca-se o entendimento de que a pesquisa € fundamental para espagos de didlogo
e conhecimento, mas além disso, que ela é parte de um meio que promove cultura, diversidade
e acolhimento dos unos e infinitos saberes, ao permitir o acesso sem barreiras ao que a educacéo

e seus frutos tém a oferecer.

4.2 COMPREENSAO SOBRE OS NIVEIS DE PERCEPCAO DA REALIDADE

Para propor uma reflexdo sobre os niveis de percep¢do da realidade é importante
destacar algumas conclusdes correspondentes aos estudos de Basarab Nicolescu. Séo elas:

A Realidade é plastica. Somos parte integrante dessa Realidade, que se
modifica gragas aos nossos pensamentos, sentimentos, agdes. O que significa
dizer que somos plenamente responsaveis pelo que é a Realidade. A Realidade
ndo é algo exterior ou interior a nés: ela é simultaneamente exterior e interior.
O mundo se move, vive e se oferece ao nosso conhecimento gracas a uma
estrutura ordenada daquilo que, no entanto, muda sem cessar. A Realidade é,
entdo, racional, mas sua racionalidade ¢ multipla, estruturada em niveis. E a
I6gica do terceiro incluido que permite a nossa razdo passar de um nivel ao
outro. Os niveis de Realidade correspondem a niveis de compreensdo, numa
fusdo do saber e do ser. [...] A Realidade é una e multipla a0 mesmo tempo.
Um porvir sustentavel é aquele da descoberta das multiplas faces da Realidade
(NICOLESCU, 1999, p. 10).

Nicolescu argumenta sobre a ndo separabilidade entre razdo e emoc¢do, matéria e
sentimentos, sujeito e objeto, que circundam o meio em que vivemos. Para ele, ndo ha o
negacionismo sobre o racional, mas ha de se adicionar a multiplicidade de todas as
caracteristicas, que embora ndo sejam perceptiveis a todos, ndo deixam de fazer parte do que
pode ser entendido por realidade. Para Maturana (2002), ao nos declararmos seres racionais
“vivemos uma cultura que desvaloriza as emogdes, e ndo vemos o entrelagamento cotidiano
entre razdo e emocao, que constitui nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo
sistema racional tem um fundamento emocional” (p. 15).

Frente a compreensdo das dimensdes emocionais nas dimensdes racionais,
possibilitamos a insercdo do terceiro incluido, na tentativa de deixar apenas o Obvio em
evidéncia e partir para um outro nivel de realidade. A realidade enxergada a partir desse ponto
vem de compreensdes A e ndo A (grifo nosso), que néo se limita a um olhar apenas, mas que,
por ele, outros possam ser percebidos, ainda que ndo seja sob uma mesma perspectiva. 1sso
significa, por exemplo, que uma unica situagdo possa ter inimeras vertentes, dependendo de

guem a interpreta, observa, pesquisa, descreve, entre tantas outras faces, porque ird depender
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de outros fatores que compBem a perspectiva daquele que a vivéncia e, portanto, seu nivel de
consciéncia.

Vale retomar as definicGes de Nicolescu (1999) sobre o terceiro incluido, por conta de
sua complexidade, para depois adentrar um pouco mais a argumentacao sobre a consciéncia. O

Quadro 6 explicita a ideia entre a ldgica cléssica e a do terceiro incluido:

Quadro 6 - Logica Cléssica X Ldgica do Terceiro Incluido

Logica Classica Logica do Terceiro Incluido
1. O axioma da identidade: A é A; 1. O axioma da identidade: A é A;

2. O axioma da ndo-contradicdo: A ndo é | 2. O axioma da ndo-contradi¢ao:
ndo-A,; A ndo é ndo-A,;

3. O axioma do terceiro excluido: ndo | 3. O axioma do terceiro incluido: existe um
existe um terceiro termo T que € ao mesmo | terceiro termo T que € a0 mesmo tempo A e
tempo A e ndo-A. ndo-A

Fonte: Santos; Santos e Chiquieri(2009)

Para Santos, Santos e Chiquieri (2009), a diferenca entre tais logicas esta no terceiro
axioma. O primeiro representa sua identidade. O segundo quer dizer que se algo “¢”, ele ndo
pode ndo ser, ou seja, a ndo contradicdo. E o terceiro axioma da légica classica ndo admite a
interacdo entre os opostos “ndo existe um terceiro termo T que é a0 mesmo tempo A e ndo-A
enquanto a logica do Terceiro Incluido admite (existe um terceiro termo T que é a0 mesmo
tempo A e ndo-A)” (SANTOS; SANTOS; CHIQUIERI, 2009, p. 5).

Um nivel de consciéncia é construido sob aspectos da cultura, sociedade, crencas,
politica, economia, educacdo, entre tantos outros. Se somos uma populacdo embebida de
inimeras possibilidades, a possibilidade que me cabe em dado momento pode ndo ser a mesma

que cabera a um outro ser. Para Mariotti (2007):

O mundo em que vivemos é 0 que construimos a partir de nossas percepgoes,
e é nossa estrutura que permite essas percepgdes. Por conseguinte, nosso
mundo é a nossa visdo de mundo. Se a realidade que percebemos depende da
nossa estrutura — que é individual —, existem tantas realidades quantas
pessoas percebedoras (p. 2).

O autor ainda registra, que ndo podemos afirmar a existéncia da objetividade, ja que
baseado nos estudos de Humberto Maturana, quando uma pessoa diz que esta sendo objetiva,
ela esta apenas fazendo o uso de uma forma privilegiada de ver o mundo. Assim, ndo podemos
afirmar que existe “e que esse privilégio Ihe confere alguma autoridade, que pressupde a
submissdo de quem néo é objetivo. Essa € uma das bases da chamada argumentacéo logica”
(MARIOTTI, 2007, p. 2).
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Neste sentido, ao conferirmos uma verdade, limitamo-nos a uma visdo de mundo
dividida e fragmentada, que pretende chegar a objetivos simples ao mostra-la como absoluta ou
uma verdade a julgar-se ser a mesma para todos. No entanto, 0 que esta pesquisa quer
demonstrar € o contrario de uma visao limitante e baseia-se no que Nicolescu (1999 apud
SANTOS, SANTOS, CHIQUIERI (2009):

A logica do Terceiro Incluido torna-se um instrumento procedimental do vir-
a-ser por exceléncia, considerando sempre as “verdades” como provisorias e
dindmicas. Em consequéncia dessa visdo, do seu pressuposto da existéncia de
diferentes niveis de realidade, a defini¢do de “verdade” se fluidifica na historia
da humanidade o que desautoriza a existéncia de “verdade absoluta” (p. 6).

Diante dessa visdo, o conhecimento é visto em um didlogo dindmico entre os saberes,
em outro nivel, que ndo segrega, ndo fragmenta, o conhecimento deixa de ser intransponivel e
passa a ser diverso, “no nivel da unidade aberta do conhecimento” (SANTOS; SANTQOS;
CHIQUIERI, 2009, p. 6). O saber é resultante da articulacdo de uma rede de conhecimentos,
gue ndo mais pertence aos opostos das disciplinas engavetadas, mas a um nivel de articulacédo
do diverso. Em outras palavras:

A coeréncia e a unidade de fundamentacdo de cada disciplina mantém-se, no
entanto, quando articuladas, o sistema original se fluidifica, passando o0s
aspectos convergentes a fazer parte de um sistema mais abrangente,
emergindo um outro nivel de realidade (primeiro pilar da metodologia
transdisciplinar). Nesse sentido é que a transdisciplinaridade transgride as
fronteiras epistemolégicas de teorias e das areas de conhecimento. (SANTOS;
SANTOS; CHIQUIERI, 2009, p. 6).

Para Moraes M. C. (2015), o pensar complexo e transdisciplinar ajuda a trabalhar os
diferentes niveis de materialidade do objeto e os niveis de percep¢do do sujeito. Ao mesmo
tempo, permite o dialogo constante entre os saberes, 0 que ocasiona uma maior compreensao
da dindmica operacional, influenciando, principalmente, os aspectos metodoldgicos, a partir do
uso da logica ternéria presente nas reflexdes e agdes cotidianas. “Assim, fica mais facil resolver
as situacdes paradoxais e conflitantes, compreender as divergéncias, reconhecer as diferentes
maneiras de se interpretar a realidade, percebendo melhor os problemas e o encontro de suas
solugbes” (MORAES M. C., 2015 p. 8).

Entende-se, portanto, que um outro nivel de realidade s6 pode ser alcangado a partir
da percepcao e compreensdo que se tem e em como o sujeito esta aberto a outras possibilidades,

a consciéncia integra parte importante na articulacdo que articula e religa os saberes.

Conhecimento do conhecimento e compreensdo sdo duas palavras-chave. O
conhecimento do conhecimento permitird identificar adequadamente os erros
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tanto entre os educadores, como entre 0s educandos, que seriam os futuros
adultos da primeira geracdo formada pela otica da lucidez. A compreensdo
permitira identificar, reconhecer e ultrapassar muitos erros, tanto entre
educadores como entre educandos, e serd um precioso Vviatico para futuros
adultos, primeira geracdo formada na compreensao de si e do outro (MORIN,
2015a, p. 181).

Ao compreender as incertezas e ao reconhecer a condicdo humana diante a nédo
linearidade dos processos, podemos voltar a um ponto de discussdo dentro da formacéo docente,
que cabe repensar e ressignificar os processos educativos atraves da inclusdo da pesquisa,
partindo agora a compreensdo a que ela se insere e em como 0 comportamento atraves dela,

pode levar a mudancas significativas de percepcao dos niveis de realidade.

4.3 ENSINO COM PESQUISA NA FORMACAO DOCENTE E A AMPLIACAO DOS
NIVEIS DE PERCEPCAO DA REALIDADE: UMA REALIDADE COMPLEXA,
INTEGRADORA E ENTRELACADA

Chegamos em um momento em que me atrevo a colocar, em primeira pessoa, as
préximas tessituras desta escrita, para mostrar a vocé, querido(a) leitor(a), que a pesquisadora
que ora fala ndo se afastou em momento algum do teor da pesquisa, mas quis dar,
primeiramente, mais visibilidade as teorias aqui abordadas, para, entdo, desdobrar-se sobre elas.

Nas ultimas duas categorias, abordei as caracteristicas que considerei mais relevantes
para discutir a importancia de cada uma, dentro de todo o processo, mas é necessario que 0
entrelacamento das ideias seja feito, para que, de fato, compreendamos a riqueza do uso da
pesquisa na formacdo docente com o propdsito de ampliar os niveis de percepcdo da realidade.
Assim, ao romper com a logica linear, passa-se entdo a pratica da complexidade, que articula,
liga e interliga os diferentes niveis de realidade, a partir dos principios organizadores do
pensamento complexo.

Sendo o ensino com pesquisa um propulsor ao exercicio da consciéncia libertadora em
constante movimento, cabe aqui mencionar os estudos de Suanno J. (2017), que retoma a ideia
dos questionamentos ao encarar 0s problemas e suas possiveis solucGes, parte importante ligada
ao aspecto da pesquisa. Ele avalia ser pertinente abordar os niveis de conhecimento, realidade
e percepcdo dos alunos (também docentes em formacdo), para romper com a fragmentacao
desses conhecimentos e assim buscar a complementaridade. Ao perceberem essa
complementaridade a partir do diferente e supostamente oposto, se “auxilia a no¢ao de que

ninguém é tudo, bom em tudo, ajudando a desenvolver um pensamento de que em um momento
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ou outro, necessitamos uns dos outros e de seus conhecimentos, e as relagcbes de aceitagdo

podem, quem sabe, se ampliarem. (Suanno, J., 2017, p. 5). Suanno J. ainda completa:
E preciso ser criativo e buscar religar saberes tendo como ponto de partida o
desenvolvimento integral do sujeito, refletindo e primando por uma prética
gue envolva a sensibilidade, a emocdo, o corpo, 0s sentimentos e 0
pensamento demonstrando aos alunos que somos seres em permanentes
questionamentos e transformagdes. Ainda se destaca que o ser humano é um
ser complexo e ndo pode agir baseando-se somente na raz&o, ou na emocao,
ou no erro e na ilusdo, € preciso que haja equilibrio entre todos eles, levando-
se em conta a corporeidade, a razdo e a emocdo. (p. 7).

Diante de uma formacao integradora de olhar transdisciplinar, descobre-se que “educar
para o futuro é educar a partir da vida. Somente a partir dela poderemos reencantar novamente
professores e alunos” (TORRE; PUJOL; MORAES M. C., 2013, p. 86). Assim, a pesquisa a
partir dos levantamentos feitos neste trabalho demonstra ser um elemento importante durante a
formacéo, pois a partir de seus principios, leva a descobrir e ampliar nosso conhecimento, como
também abre caminhos de cultura e valores, que envolvem razdo e emocdo e nao nos afastam
da realidade que nos cerca, pelo contrério, nos faz pertencer ao processo de ampliagdo de
consciéncia, que nos proporciona ampliar os niveis de realidade.

Busco a partir de agora resgatar os operadores cognitivos do pensamento complexo,
gue podem estar presentes no ensino com pesquisa dentro da formacéo docente, e que, portanto,
nos levam a existéncia de outras possibilidades, rompendo a l6gica e ampliando os niveis de
percepcao da realidade.

O Principio sistémico-organizacional, que liga o conhecimento das partes ao
conhecimento do todo, permite que o ensino com pesquisa reconheca o entendimento sobre o
conhecimento adquirido, mas ressalta que as partes do processo compdem a grandeza do que
foi encontrado. A formacdo docente que busca contemplar os saberes através da pesquisa torna
a caminhada de aprendizagem através dos erros e acertos uma ideia sistémica, que compartilha

ordem e desordem. Nas palavras de Morin (2019):

Um universo estritamente determinista, que fosse apenas ordem, seria um
universo sem devir, sem inovacao, sem criacao; um universo que fosse apenas
desordem, entretanto, ndo conseguiria constituir organizacao, sendo, portanto,
incapaz de conservar a novidade e, por conseguinte, a evolugdo e o
desenvolvimento. Um mundo absolutamente determinado, tanto quanto um
completamente aleatdrio, é pobre e mutilado; o primeiro, incapaz de evoluir,
e 0 segundo de nascer (p. 202).

Assim, assumindo as incertezas e certezas, a pesquisa demonstra ser um meio que

promove outras e diferentes possibilidades de conhecimento, permitindo que ndo haja barreiras,
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e, portanto, oportunizando outros espacos de discussdo e novidades. O entdo aluno e futuro
docente, é instigado a trabalhar o outro, a partir de diferentes olhares, sem determinismos
aparentes.

Aliado a este principio, acrescenta-se o hologramatico, “inspirado no holograma, em
que cada ponto contém a quase totalidade da informacdo do objeto que ele representa”
(MORIN, 2015a, p. 94). O que me permite dizer, que na medida em que séo feitas novas
descobertas por meio da pesquisa, mais informacdes a respeito do que se pesquisa, Sa0
adquiridas pelo sujeito, e, dessa forma, passam também a ser complementares.

O préximo principio a ter uma ligacdo com o uso da pesquisa no ensino de formacao
docente é o dialogico, que permite manter a dualidade no seio da unidade. Morin (2015a)
exemplifica destacando a ordem e a desordem, pois a0 mesmo tempo em que um suprime 0
outro, podem colaborar e produzir a organizacdo e a complexidade: “pensar de maneira
dialdgica se torna um desafio que nos leva a um pensamento complexo, mas que a0 mesmo
tempo, possibilita um novo olhar sobre o que se esta pesquisando. N&o é possivel pensar a
complexidade sem pensar de maneira dialogica” (MORIN et al., 2003, p. 36-37).

Continuando a analise, retomo o principio ecoldgico da acdo, que considera uma
‘interligac&o entre todas as coisas, fatos, fendmenos e conhecimento sem que a vontade ou
intencionalidade dos sujeitos seja acionada” (SANTOS, T., 2019, p. 122). Neste sentido, a
pesquisa é importante, pois a medida que se faz pesquisa, ndo se exclui a possibilidade de o que
se esta ao redor influenciar nas descobertas, e, portanto, reconhece-se a ligacdo entre o sujeito
e 0 ambiente, sendo um complementar ao outro.

Sobre o principio da enacdo, compreende-se a pesquisa na formacéo docente, quando
entende-se que “percepcdo e acdo Sd0 inseparaveis NOs processos cognitivos/emocionais e
evoluem juntos” (MORAES M. C.; VALENTE, 2008, p. 48). Assim, raz&o e emocao interagem
entre si, sem descartar as propensdes de cada uma no processo de produgéo do conhecimento.
Trabalhar esses dois lados na formacéo docente é trabalhar com o todo, sem limitar a autonomia
dos sujeitos envolvidos e assim, refletindo no pensamento e consciéncia, se reflete também nas
percepcOes sobre 0 que o cerca.

Em complemento, o principio ético traz a compreensdo da existéncia de diferentes
percepcdes, que a condicdo humana enfrenta e convive, sendo necessario o0 respeito ao que é
diferente. A pesquisa estimula o conhecer do que lhe € diferente aos olhos, mas que néo é apenas
oposto ao um pensamento, ela tem a capacidade de aproximar e fazer entender uma percepgao

que antes era desconhecida. “A finalidade ética tem duas faces complementares. A primeira ¢
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a resisténcia a crueldade e a barbarie. A segunda ¢ a realiza¢do da vida humana” (MORIN,
2007, p. 202). O que defende-se por este principio é o entendimento de que a vida é constituida
por diferentes pensamentos, opinides, visdes e caracteristicas, mas, ao mesmo tempo, elas
compdem a grandeza humana, fazendo com que abracemos uma religacédo de realidades.

Por fim, retomo o principio da reintroducdo do sujeito cognoscente, o qual reconhece
0 ser humano enquanto autor de sua histdria. Ndo o faz menos ou mais importante que o outro,
mas no processo de construcdo de conhecimento, a historia de vida, as experiéncias e 0s
processos de auto referéncia, sdo valorizados. A pesquisa, ao fazer parte da formacgéo docente,
possibilita que o olhar individual transcenda o individualismo e passe a ver o todo e suas partes
com igual importancia.

Pensar e fazer pesquisa para o reconhecimento do outro, de outros caminhos, de outras
possibilidades, de novas descobertas, de enxergar as diferencas, de respeitar o diferente, tona
essa pratica um meio de a consciéncia do sujeito vislumbrar criticamente o mundo, sem excluir
0 que ndo reflete real importancia a si, mas que refletiria a outrem. Ao permitir a préatica
complexa permeada pelos principios organizadores do pensamento complexo, permite-se a
articulacdo, a ligacdo e a interligacéo aos diferentes niveis de percepc¢éo da realidade.

Defendo, portanto, que o ensino com pesquisa contribui para a mudanca de percepcao
de realidades quando a realidade vivida, compreendida e colocada em prética, a luz de outra
vertente epistemoldgica, que ndo a reducionista. A complexidade, entdo, auxilia a formacéo
docente a repensar as estratégias formativas e atuacdo docente, em complemento ao uso do
ensino com pesquisa, ao ampliar as possibilidades e ao colocar novas perspectivas de
conhecimento. Assim:

O docente com uma formacgéo complexa busca uma relagdo de respeito ao ser
estudante; realiza seu trabalho com autoridade, sem ser autoritario. Propicia
um ambiente de resiliéncia ao aluno, de lideranca compartilhada e, com rigor,
amor e esperanca, realiza seu trabalho para a promocgéo pessoal e social do
educando. O professor, nesta perspectiva, é, pois, aquele que luta para
recuperar 0 espaco ético em que a pratica pedagogica deve se desenvolver,
sabendo que é sujeito autbnomo nesse processo de busca, além de protagonista
de mudangas. (SUANNO, J; BUENO, 2017, p. 92).

Neste sentido, 0 ensino com pesquisa passa a ser o dialogo entre o desconhecido, 0s
saberes, a curiosidade, a criatividade, a criticidade, a autonomia e entre tudo aquilo que cerca o
aprendizado e a busca constante pelo conhecimento. O ensino com pesquisa age e interfere na
consciéncia do individuo, quando suscita a ideia de que, além do que se enxerga, existem

possibilidades outras que ndo deixam de existir pelo fato de ndo serem reconhecidas a principio.
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Para Brandao (2012) o saber solidario através da educagdo se constroi ao “tornar a
escola mais corajosamente indisciplinada, e o curriculo menos disciplinar e antecipadamente
disciplinador” (p. 135); ao “assumir a escolha da formagdo da pessoa consciente-cooperativa,
em lugar da instrumentalizacdo do individuo competente-competitivo” (p. 136); ao reduzir
competicdes que levem sempre ao primeiro lugar, ao ligar o aprender a um acontecimento
vivido e compartilhado, ao desvincular a ideia de tecnicismo; ao “partir da ideia de que
desigualdades de competéncias sdo pequenas fatalidades de nossa humanidade” (p. 137); ao
integrar as diferentes areas da ciéncia; ao aproximar os diferentes saberes; e, por ultimo, ao
“ousar recriar experiéncias de educagdo que, justamente por se orientar a horizontes
transdisciplinares, retomem a ideia ancestral de que nos educamos para nos transformar” (p.
139).

Portanto, considero ser o ensino com pesquisa na formacdo docente uma fonte de
movimento constante na formagcdo integral do individuo, que leva a outros niveis de percep¢do
da realidade a comegar pelo professor formador, quando 0 mesmo, garante a liberdade e
autonomia daqueles que estdo sendo formados. Um ensino complexo e que permite novos
horizontes por meio da pesquisa, abre perspectivas para uma nova maneira de olhar, ensinar e
pesquisar, exigindo mudanca de percepcdo e uma reforma do pensamento. Como trazem
Santos, Santos e Chiquieri (2009), “um pensamento que, a0 mesmo tempo que constroi
certezas, considera também incertezas, pois a vida ndo oferece nenhuma garantia” (p. 24).

A percepcao deve ser entendida, neste trabalho, ndo como um aspecto isolado, mas
sim, um processo integrado, que comeca pela autopercepcdo, ou seja, a visdo e sentidos
préprios, para posteriormente compartilhar e receber sentidos outros. De acordo com Tonelotto
e Gongalves (2002), “um dos fatores que apresentam grau consideravel de interferéncia na
aprendizagem € a maneira pela qual os escolares se veem ou se percebem, traduzindo o conceito
que tem de si mesmos” (p. 32).

Um elemento presente na pesquisa que suscita as percepcdes de realidade existentes é
a leitura. Souza et al. (2019, apud MASCARELLO, SOUZA, 2020, p. 135) afirmam que a
leitura passou a ser vista como uma competéncia complexa, constituida de habilidades que
dependem da relagéo que o leitor estabelece com o texto. Isso inclui a relagéo existente com a
sociedade e cultura, com determinados objetivos, dentro do contexto estabelecido, constituindo
assim, um processor mediador do conhecimento.

Outro exemplo integrador entre ensino com pesquisa pode ser encontrado na obra de

Ludke et al. (2009). Os autores relatam um trabalho realizado entre professores e alunos de 52
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e 62 séries de um colégio particular, a partir do ano de 2002. Os responsaveis pelo projeto se
apoiaram em tedricos como Paulo Freire e Candau para analisar o cotidiano escolar, o curriculo
e a importancia de uma redefinicdo do ensinar e aprender na perspectiva da diversidade pessoal
e cultural.

O estudo afirma que é possivel conceber e implementar processos educativos que se
contrapdem ao tecnicismo. A reproducdo sistematica de contetdo, j& ndo € o principal meio, e,

portanto, outras percepcdes podem ser alcancadas, sendo aquelas, ja pré-estabelecidas. Assim:

A experiéncia, em relato, aconteceu mediante o desenvolvimento de projetos
de investigagdo com os alunos, articulando os diversos componentes
curriculares, a partir de temas geradores, e assentados nas seguintes etapas:
exploracdo, coleta de dados, andlises e construcdo de sinteses parciais e
conclusdes. A pesquisa escolar é assumida como uma metodologia para
favorecer o processo de ensinar e desenvolver aprendizagens. Os professores
participantes e autores desse trabalho entendem que, nessa perspectiva,
professores e alunos sao pesquisadores e recorrem a Carr e Kemmin (1986),
Demo (1996) e Freire (1991) para sustentar teoricamente esse pProcesso
(LUDKE et al, 2009, p. 61).

Ainda que o relato ndo represente o ensino com pesquisa na formacao docente, ele
demonstra ser um importante trabalho para encorajamento de professores, no que diz respeito
a articulacdo de saberes estimulados e percebidos pelo processo de pesquisa, 0 que poderia,
muito bem, ser aplicado também durante a formacdo, para que mais professores, futuramente,
sintam-se desafiados a despertar novas percepcdes de seus alunos e comunidade escolar.

Sobre a pesquisa na formacao docente, é importante destacar que ela resgata elementos
que podem ndo estar presentes no cotidiano de formacdo, mas que séo igualmente relevantes
para discussdes como agentes formadores e mediadores. Para Santos et al. (2013), a partir da
perspectiva da transcomplexidade, o processo educativo retoma a histdria da educacdo e as
ideias que a permearam, 0 que propicia mudancas, principalmente na didatica, em comparacéao
com as teorias ja estudadas, o que leva a um novo contexto da educagao, em consonancia com
as necessidades historicas em que vivemos.

Santos et al. (2013) continuam a afirmar que para o respeito a percepg¢des outras é
necessaria a interlocucdo entre os conhecimentos, ndo subestimando ou superestimando
conhecimentos isolados; promovendo a interlocucdo entre os participantes do processo;
encarando a aprendizagem como ato autopoético ao integrar razdo e emocao, teoria e pratica;
estabelecendo o dialogo entre os saberes, permitindo que seja significativo para quem aprende

e para quem compartilha conhecimento; respeitando a diversidade de estilos e ritmos de



107

aprendizagem, principalmente, as “diferengas individuais, raciais e culturais, estimulando a
flexibilidade e tolerancia perante as diferengas” (SANTOS et al., 2013, p. 85).

Neste sentido, a pesquisa € um componente de real importancia para colocar em pratica
métodos interativos de ensino que levem em consideracdo os diferentes olhares e percepcdes
de mundo. Um nivel diferente de realidade s pode ser alcancado quando, ao perceber-se e
reconhecer-se importante, o individuo passa a compreender que 0 outro pode ter uma outra
percepcdo, que ndo uma ja conhecida ou reconhecida. Quanto mais compreendemos a
percepcao e a autopercepc¢do da realidade e do processo de ensino/aprendizagem, mais 0 ensino
com pesquisa se torna relevante para o entendimento e tomada de consciéncia daquele que
forma e daquele que é formado docente, garantindo assim, a existéncia e a legitimidade de

outras possibilidades.
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CONSIDERACOES PROVISORIAS

Zezé, 0 menino arteiro que vem me acompanhando na escrita deste trabalho, teve logo
na infancia que conviver com a tristeza da perda de alguém querido. O Portuga, por quem a
crianga tinha tanta admiracdo, morreu por conta de um acidente com o trem Mangaratiba, outro
ponto de apreco na historia de Zezé. O Pé de laranja lima passou a ser seu Unico amigo, mas
logo o deixaria por uma mudanca ndo esperada. Em um dialogo com o pai, percebe-se como a

dor e os rumos diferentes da vida podem transformar um olhar doce em pequenas amarguras:

Olhei os seus pés, os dedos saindo dos tamancos. Ele era uma velha arvore de
raizes escuras. Era um pai-arvore. Mas uma arvore que eu quase ndo conhecia.

— Depois tem mais. Tdo cedo ndo vado cortar o seu pé de Laranja Lima.
Quando o cortarem vocé estard longe e nem sentira. Agarrei-me solucando
aos seus joelhos.

— Nao adianta, Papai. Nao adianta...E olhando o seu rosto que também se
encontrava cheio de lagrimas murmurei como um morto:

— Ja cortaram, Papai, faz mais de uma semana que cortaram 0 meu pé de
Laranja Lima (VASCONCELOS, 1975, p. 120).

Contudo, apesar das dores, 0 menino cresceu e transformou a luta em aprendizado, em
conhecimento, em novos olhares e compreendeu que 0 mundo é grande demais para nao querer
descobrir 0 que se tem por tras de certos pés de laranjas limas. Assim como Zezé, chego aqui
para apresentar o que de mais precioso compreendi por meio desta pesquisa, mas certa de que
0 conhecimento vai muito além. Disserto sobre meu olhar e minha percepcédo, apoiada em
olhares outros que compdem o enredo de uma educacao complexa e transdisciplinar.

Portanto, analisei o ensino com pesquisa na formacdo docente com a busca pela
ampliacdo dos niveis de percepcdo da realidade, diante de uma visdo complexa eco formadora
a fim de compreender o processo como um todo, mas garantido direito as partes envolvidas. O
problema que orientou o desenvolvimento da pesquisa partiu da seguinte indagagéo: o ensino
com pesquisa possibilita a ampliagdo dos niveis de percepgdo da realidade durante a formacéo
docente?

Na esteira do problema, o objetivo geral constituiu-se em analisar as caracteristicas do
ensino com pesquisa que podem proporcionar a ampliacdo dos niveis de percepcao da realidade
durante a formacg&o docente, a partir de um estudo bibliografico, a luz do pensamento complexo.
Para isso, fizemos um levantamento das caracteristicas dos pressupostos teoricos e

metodologicos do ensino com pesquisa; descrevemos as possibilidades e implicacdes do uso da
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pesquisa na formacdo docente; e estabelecemos uma relagdo entre o ensino com pesquisa e a
ampliacdo dos niveis de percepc¢do da realidade em um viés complexo. Buscamos fundamentar
tais objetivos nos seguintes autores: Moraes M. C.; Torre (2006), Morin (2007; 2015; 2019),
Lidke e André, (2012; 2013), Moraes M. C. (2005; 2012a; 2012b), Suanno M. (2013; 2015;
2019), Santos, Santos e Chiquieri, 2009, Santos, A. (2010), Santos, L., (2012), Demo (1994;
1996; 2004; 2011), Lampert (2008), Fazenda (1991; 1992), Schon (2000), Tardif (2000),
Libaneo (2009), Gedhin (2009; 2019), Petraglia (2000; 2011), Suanno J. (2013; 2017; 2020),
Gatti (2014) e Reis (2015).

Por meio do desenvolvimento desta pesquisa foi possivel chegar a algumas conclusées
provisorias e pertinentes sobre 0 ensino com pesquisa e a ampliacdo dos niveis de percepcdo da
realidade na formacao docente. Assim, comeco por dizer que ainda ndo ha uma estrutura bem
estabelecida que acomode a formulacao do novo paradigma, mas as ideias e linhas de uma nova
visdo estdo sendo formuladas por muitos individuos, organizacbes e comunidades ao
desenvolver novas formas de pensamentos que envolvam a formacdo mais plural, critica e que
garante autonomia de outras percepcdes docentes.

Com relacdo aos levantamentos sobre o ensino com pesquisa na formacdo docente,
busquei caracteristicas sobre as tradi¢des na educacdo e como a pesquisa é vista no meio. Foi
possivel observar a existéncia do olhar apenas cientifico defendido por Beilleirot (2012); a
divisdo entre 0 campo académico e outro situado em instituicdes com certa autonomia, assim
como a visdo de Campos (2009); o rigor cientifico, a normatizacdo de regras e o carater
metodico como preponderantes nos trabalhos, foram as metaconstatagdes observadas por Liidke
et al. (2009); e por fim, j& em contraponto a linearidade e defendendo também as incertezas, 0s
erros e acertos, Japiasst (1995) e Morin (2019) acreditaram no movimento de construcdo do
conhecimento por meio do qual ndo haja apenas a acumulacdo em bancos de dados, mas que
fosse um conhecimento que pudesse vir a ser cada vez mais compartilhado.

Neste ponto, procurei buscar elementos em defesa do conhecimento tedrico e a préatica
docente ao despertar a consciéncia do espirito investigativo e, portanto, a autonomia docente
no seio da formacdo para ampliar e abrir outras possibilidades. Deste modo, ao falar sobre o
movimento do professor investigador, ou seja, a formagdo voltada apenas a pesquisa e
publicacdes, abordei as teorias que o defendem, mas abri espaco de discuss@o para entender o
processo de pesquisa como um elemento a mais na formacéo, ndo o Unico, a fim de criar espagos

criticos e autbnomos no processo de se formar professor.
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Quanto aos desafios no ensino com pesquisa na formacgdo, apresentamos a critica de
Demo (2004) por entender que a falta de elo entre a teoria e a pratica torna o ensino
fragmentado, e, assim, ndo permite o estudante ter a versatilidade em termos de saber
argumentar, fundamentar e questionar. Essa abordagem vai na contramdo do desenvolvimento
de autonomia e criatividade. Este problema pode ser observado principalmente na falta de
familiaridade com a escrita e leitura, que permeia a graduacao e os anos de formagéo.

Outra adversidade encontrada esta ligada as politicas publicas, dada a falta de
investimento nas universidades e a dificuldade em romper a racionalidade técnica com 0s
modelos padronizados de ensino, o que prejudica a ampliacdo dos saberes e um pensamento
consciente sobre 0 meio que o cerca. Ao incluir a pesquisa, integram-se ao aprendizado os
sujeitos envolvidos, sendo reconhecidos como parte do processo o docente formador e 0s
discentes, futuros professores.

Freiberger e Berbel (2012) ja salientavam tais dificuldades e ainda acrescentavam
outros entraves, como a ja mencionada falta de familiaridade com a escrita na pesquisa, a
caréncia de recursos e investimentos em projetos pleiteados por alunos e professores na
graduacdo, além de o redimensionamento tardio da universidade brasileira como o lugar da
ciéncia.

A vista disso, a abordagem do ensino com pesquisa que defendi neste trabalho tem o
teor de agregar a transformacéo do trabalho docente ao pensar e compreender o professor como
um profissional capaz de compreender, refletir, adaptar e, criticamente, organizar suas acoes,
na intencdo de ampliar os niveis de percepcao da realidade que o cerca. Assim, retomo uma fala
desta pesquisa ao defender que o professor que escolhe a pesquisa como um dos meios de
construir e produzir conhecimento, em sala de aula e fora dela, entende que a ciéncia ndo esta
pronta e acabada e, por este fato, a inclui em diversos movimentos de atividades e projetos.

A pesquisa pode proporcionar uma Vvisao integradora entre a realidade e o ensino que
se prega, principalmente, quando relacionada aos valores dos envolvidos. A transformacao
acontece quando, ao estimular a pesquisa, estimulam-se também, a criatividade, 0s processos
de questionamentos, argumentacdo e a escrita, que podem estender-se para outros meios de
aprendizagem como trabalhos que envolvam o uso de tecnologias e afins.

Ao tomar como mudanc¢a na formacgédo docente a visdo reducionista e fragmentada,
pdem-se em discussdo o paradigma da complexidade, que busca uma compreensdo de mundo
mais adequada & sobrevivéncia humana em sua relagdo com natureza e sociedade, ndo de

maneira fragmentada, divisa, mas que contemple o todo. Assim como a pesquisa na formagéo
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docente, Morin (2015b) defende que o pensamento complexo é um desafio ao conhecimento.
Dessa maneira a presente pesquisa, apoiada nas teorias de Edgar Morin fez oposicéo ao rigor
de processos limitantes para vislumbrar caminhos sem uma hipotese pré-definida, visando o
processo de investigacdo como um recurso propulsor de conhecimento, que nao afeta o rigor
cientifico, e sim, agrega a ele fatores antes excluidos, superando o reducionismo dos saberes.

Neste sentido, busquei através dos conceitos de cada operador cognitivo do
pensamento complexo, compreender as tessituras para os caminhos do conhecimento, gue-deixa
de-ser—rigide e disciplinar e passa por um olhar mais abrangente do todo, considerando a
importancia das partes do processo. Ou seja, na visao aqui defendida o conhecimento busca a
prética complexa que articula, liga e interliga os diferentes niveis de realidade.

Socialmente, a docéncia é considerada o exercicio constante de (re)construir e de
(re)interpretar a pratica no contexto escolar. 1sso aplica-se ao ser e a formacdo do individuo
critico com autonomia de pensamentos, principalmente ao refletir na acao do ser professor. Foi
visto nesta dissertacdo que a figura docente representa na educagdo aquele que interage com o
ser aluno e compartilha conhecimento. Vimos também que o compartilhamento deve ser de
maneira horizontal para que a préatica do respeito seja exercida. Ele € um agente transformador,
mas nao deve ser o Unico responsavel pela mudanca na educacdo, uma vez que o agir complexo
esta ligado a atitudes transformadoras, orientadas por principios humanisticos, envoltos na
reflexdo critica sobre a prética, no coletivo e nos aspectos sociais das institui¢oes e fora delas.

Nesta perspectiva, Suanno M. (2019) critica a l6gica de mercado imposta por
organismos multilaterais que insistem que a universidade faca uma formacdo técnica,
instrumentalizadora e reduza a formacao geral e a cultura humanistica, propostas que fogem ao
pensar complexo e transdisciplinar. Reis (2015) entende que deve haver mais autonomia
docente para que isso seja percebido nos pensamentos dos alunos e suas praticas.

Esta pesquisa revelou, portanto, uma preocupagdo com a légica reducionista de ensino,
que tem impacto na formagéo docente e impede uma ampliacdo das visdes sobre 0 que 0 ensino
pode vir a oferecer. Diante desse cenario, preocupei-me em demonstrar a importancia de aliar
a pesquisa ao ensino na formacao de professores, de modo a favorecer a ampliacdo dos niveis
de percepcdo da realidade, tendo em vista que pensar e agir complexo é também transformar as
visdes Obvias e objetivas sobre os sujeitos e situacbes em outras e novas possibilidades de
aprendizado e conhecimento.

Fundamentada em Névoa (1992) e Suanno M. (2013), compreendi que o professor

deve encontrar espacos de interacdo entre o pessoal e o profissional, na formagéo, sem que a
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racionalidade técnica se aproprie dos processos formativos, mas que estabeleca uma ponte com
sua histéria de vida ao propiciar novos significados para o contexto historico, social, politico,
econémico, ambiental, existencial e educacional. No mesmo pensar, Behrens (2008) apoia a
renovacdo dos processos formativos, a partir do momento que se compreende a
indispensabilidade da construgdo de programas de formacao de professores abertos ao didlogo
com outros saberes, que se interligam e se complementam com o saber escolar.

Com essa discussao e com o intuito de perceber a importancia da formacéo docente
para 0 processo educativo, a questdo da realidade existente e enxergada passa a se confundir
com outras realidades que o ensino com pesquisa pode interligar entre um ir e vir de novas
possibilidades. Diante disso, esta pesquisa propiciou abertura para a compreensdo da percepcéo
de outras realidades no ser e fazer docente. Esta compreensao partiu das defini¢cGes de Nicolescu
(1999) e das interpretacfes de Moraes M. C. e Torre (2006), que defendem a ruptura da ldgica,
para entdo alcancar um outro nivel de realidade.

Na complexidade do entendimento ao que concerne essas outras realidades, Moraes
M. C. (2008) ainda afirma que a passagem de um nivel também estd relacionada as
possibilidades de ampliacdo dos niveis de consciéncia de cada sujeito. Assim, ao pensarmos a
formacdo docente cada individuo presente no processo tem real importancia e participacao e é
a partir do nivel de percepc¢éo do individuo que a existéncia de uma possibilidade diferente pode
ser percebida. Ou seja, a presenca de um terceiro termo leva a perceber que a existéncia de
relacBes A e ndo A coexistem, e, portanto, produzem uma terceira alternativa diferente das que
Ihe deram origem, sendo isso, a l6gica do terceiro incluido.

Reitero a percepcdo de que o ensino com pesquisa € uma arvore de bons frutos que
viabiliza a ampliacdo dos niveis de percepcdo da realidade, pois, entende-se que ocorre 0
trabalho pela construcdo de mais conhecimento pela busca de respostas; aguca-se a criticidade
por ndo apenas enxergar uma realidade, mas por buscar compreendé-la; elevam-se 0s
guestionamentos que ndo limitam os saberes; estimula-se a autonomia e emancipacao das
perspectivas e visdes de mundo, que permitem vislumbrar o pensamento livre e a capacidade
de reflexdo-acdo em uma tomada de consciéncia, como um investimento a inteligéncia,
admitindo-se aqui, mais uma vez, a pratica complexa permeio dos operadores do pensamento
complexo.

Sendo assim, considero no momento presente, e a partir da minha realidade de
pesquisa, que o0 ensino com pesquisa contribui para a mudanca de percepcéo de realidades, uma

vez que tal pratica pode proporcionar abertura de novos e outros caminhos, que ndo reduzem,
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mas ampliam os olhares e visdes de mundo. Uso como exemplo minha trajetdria no mestrado
que, apesar de ardua, me trouxe contribuicbes sobre diversas &reas do conhecimento que se
fundiram diante das incertezas das respostas, mas que me fizeram compreender a existéncia de
sentidos outros, que ndo apenas os relacionados a mim.

A ampliacdo aconteceu a partir do momento em que me abri para o outro, respeitando
a diversidade e a cultura alheia, ndo deixando de lado meu olhar fosse, mas tornando a
experiéncia mais rica, ao me perceber agente da minha historia, sem excluir o que me cercava
e me descontruia em relacdo ao que a educacdo pode proporcionar.

Desejo que esta pesquisa seja passo transformador de olhares na busca pela quebra de
paradigmas e na aceitacdo pelos diferentes olhares sobre o ensino com pesquisa na formacéo
docente. Que essa dissertacdo possa contribuir para abertura de novas discussdes sobre o
ampliar percepcbes de realidade, pois € necessario 0 constante aprimoramento dos estudos
sobre a tematica, ao relacionar razdo e emogao, teoria e pratica e, principalmente, respeito aos
niveis de aprendizagem de cada sujeito envolvido no processo, tendo em vista a promogéo de
uma educacao mais humana, ecoldgica, plural e rica em saberes. Que sejam desconstruidos 0s
muros invisiveis das universidades e que ampliem o espa¢o para que mais agentes
transformadores tomem voz sobre as mais variadas consciéncias, conhecimentos, saberes,

epistemologias, cosmovisdes e valores sociais, culturais e humanos.
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A CONFISSAO FINAL

“OS ANOS SE PASSARAM, meu caro Manuel Valadares. Hoje tenho quarenta e oito anos e
as vezes na minha saudade eu tenho impressdo que continuo crianga. Que vocé a qualquer
momento vai me aparecer me trazendo figurinhas de artista de cinema ou mais bolas de gude.
Foi vocé, quem me ensinou a ternura da vida, meu Portuga querido. Hoje sou eu que tento
distribuir as bolas e as figurinhas, porque a vida sem ternura ndo é 14 grande coisa. As vezes
sou feliz na minha ternura, as vezes me engano, o que € mais comum. Naquele tempo. No tempo
de nosso tempo, eu ndo sabia que muitos anos antes, um Principe Idiota ajoelhado diante de um
altar perguntava aos icones, com os olhos cheios d'agua: “POR QUE CONTAM COISAS AS
CRIANCINHAS’ A verdade, meu querido Portuga, € que a mim contaram as coisas muito cedo.

Adeus!”
Ubatuba, 1967
(VASCONCELOS, 1975, p. 121)

Os anos se passaram. Hoje tenho 30 anos e as vezes na minha saudade eu apenas relembro os
tempos da infancia, sem muito saudosismo, mas com uma certeza muito grande de que recebi
amor, carinho e educacgdo para me fazerem chegar até aqui. Nao tive um pé de laranja lima, mas
tive bons frutos de outras coisas que plantei. Hoje, nas poucas vezes que me recordo dos tempos
de menina, sinto o cheiro do café da vo, das brincadeiras na terra e do barulho do 6nibus que
me levava até a pequena cidade do interior, para as férias ricas em guloseimas. Sou feliz na
minha ternura, e sim, também me engano, mas se nao pelas incertezas da vida, qual certeza
maior temos em caminhar por aqui? “Por que contam coisas as criancinhas?”” Nao ha resposta
certa ou errada, mas acredito que, com um olhar doce e palavras sabias, a esperanca € tecida e
cedo ou tarde, novos rumos se toma a vida.

Adeus!
Anapolis, 2021



— Arvore fala por todo canto.
Pelas folhas, pelos galhos, pelas
raizes. Quer

ver? Encoste seu ouvido aqui no
meu tronco que vocé escuta meu
coragéo bater.

José Mauro de Vasconcelos
(1975, p. 19)
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