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RESUMO

A educacdo € uma politica social de substancial importancia para o sistema capitalista, pois
contribui para a promocao das condicdes politicas fundamentais a realizacdo do desenvolvimento
econémico. A realidade que caracteriza a educacdo para os sujeitos do campo € traduzida pela
existéncia de aproximadamente 43 mil escolas do campo com classes multisseriadas, com
professores que ndo possuem formacOes especificas para atuarem nas mais diversas areas do
conhecimento, explicitando a urgente necessidade da realizagdo de um maior nimero de
pesquisas académico-cientificas que venham contribuir para a formulacdo e implementacdo de
politicas publicas centradas nessa tematica. O objetivo central da presente pesquisa é averiguar a
especificidade da formacdo académica e as areas de atuacdo dos professores que trabalham na
Escola Municipal Quim Machado no municipio de Itumbiara/GO, na perspectiva de verificar se 0
contido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/1996 sobre a
relacdo formacdo académica e atuacdo docente é respeitado/atendido ou ndo. Empregamos como
opcdo metodoldgica para a realizagdo da pesquisa o estudo de caso, pois entendemos que
contribui para a descoberta de informacBes novas e de importantes aspectos para exprimir
experiéncias, refletir, observar e analisar as nossas descobertas de forma critica e organizada. Na
pesquisa de campo, optamos pela aplicacdo de questionarios constituidos por questdes
semiabertas aos professores da Escola Municipal Quim Machado, por entender que 0 seu uso €
essencial para obter as respostas desejadas. A realizacdo da analise das respostas dos
questionarios teve o intuito de compreender a formacdo docente, a atuacdo e o contexto que
caracteriza a escola objeto deste estudo. Ao realizar a analise textual discursiva das respostas,
buscamos captar uma visdo abrangente da educagdo do campo e a interposicdo com a educagéo
urbana com suas discordancias e correlacbes. Diante da realidade em relacdo a formacdo e
atuacdo do docente em sala de aula, hd dados suficientes para afirmar que a Escola Quim
Machado enfrenta distor¢des, desvios, inconsisténcias e desafios para compor seu quadro docente,
pois carece de professores de Geografia, Arte, Historia, Ensino Religioso, Educacdo Fisica, bem
como de professores formados em Magistério Superior e em Letras para atender a sua demanda.
Os professores da Escola Quim Machado precisam enfrentar as deficiéncias da propria formacao
ofertada por Instituicdes de Ensino Superior que, com seus curriculos fechados, ndo possibilitam
ao docente atuar em uma escola localizada no campo com diversas particularidades. Fica claro
0 quanto a formacdo docente deixa o profissional sem perspectivas de executar praticas
pedagdgicas coerentes com a realidade da escola e dos alunos. A matriz curricular da referida
escola é entregue pronta para ser executada e temas atuais ndo sdo contemplados como é o caso
do agronegdcio, tecnologias, internet, bullying e outros aspectos das realidades daqueles que
moram no campo.

Palavras-Chave: Educagéo Rural, Educacéo do Campo, Formacgdo Docente, Trabalho Docente.
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ABSTRACT

Education is a social policy of substantial importance to the capitalist system as contributes to the
promotion of the political conditions that are fundamental to the realization of economic
development. The reality that characterizes education for rural subjects is translated by the
existence of approximately 43.000 rural schools with multi-grade classes, with teachers who do
not have specific training to work in the most diverse areas of knowledge, explaining the urgent
need to perform a greater number of academic-scientific researches that may contribute to the
formulation and implementation of public policies focused on this theme. The main objective of
this research is to investigate the specificity of academic education and the areas of expertise of
teachers working at Quim Machado Municipal School in the municipality of Itumbiara/GO, in
order to verify if what is contained in the National Education Guidelines and Bases Law no
9.394/1996 on the relationship between academic education and teaching performance is
respected/not met. We use as a methodological option for conducting the research case study, as
we understand that it contributes to the discovery of new information and important aspects to
express experiences, reflect, observe and analyze to organize our findings in a critical and
organized way. In the field research we chose to apply questionnaires consisting of semi-open
questions to teachers of Quim Machado Municipal School, understanding that their use is
essential to obtain the desired answers. The analysis of the answers of the questionnaires aimed to
understand the teacher education, the performance and the context that characterizes the school
object of this study. By performing the discursive textual analysis of the answers, we seek to
capture a comprehensive view of rural education and the interposition with urban education with
its disagreements and correlations. Given the reality regarding teacher education and performance
in the classroom, there is sufficient data to state that Quim Machado School faces distortions,
deviations, inconsistencies and challenges to compose its teaching staff, because it lacks teachers
of Geography, Art, History, Religious Education, Physical Education, as well as teachers trained
in Magisterium and Letters to meet your demand. The teachers of the Quim Machado School
need to face the deficiencies of their own education, offered by higher education institutions,
which with their closed curricula do not allow the teacher to work in a school located in the
countryside with various particularities. It is clear how much teacher education leaves the
professional with no prospects of performing pedagogical practices consistent with the reality of
the school and the students. The curriculum of this school is delivered ready to be executed and
current topics are not covered as is the case of agribusiness, technologies, internet, bullying and
other aspects of the realities of those who live in the countryside.

Keywords: Rural Education, Rural Education, Teacher Training, Teaching Work.
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1 INTRODUGCAO

A educacdo é uma politica social de substancial importancia ao sistema capitalista, pois
contribui para a promoc¢édo das condi¢des politicas fundamentais a realizacdo do desenvolvimento
econémico. Partindo desse contexto, segundo Bernardo Mancano Fernandes, para que 0O
desenvolvimento do meio rural se realize, € necessaria a implementacdo de “uma politica
educacional que atenda a sua diversidade e amplitude”, que atenda a populacdo que habita o
campo no processo de sua formulacdo, sendo considerada a sua realidade objetiva e voltada para o

desenvolvimento do campo como parte componente do territério brasileiro (FERNANDES, 2005,
p. 3).

A educacdo do campo é resultado direto dos “pensamentos, desejos e interesses dos
sujeitos do campo, que intensificaram suas lutas, formando territérios concretos e imateriais,
constituindo comunidades e politicas, determinando seus destinos na construgdo de suas
ideologias, suas visdes de mundo” (SOUZA, 2006, p. 16). De outra parte, cabe esclarecer que a
educacéo rural decorre da construcdo ideoldgica ruralista como instrumento de subordinacdo das
populacdes que vivem e trabalham no campo, impondo-lhes um rigido controle no “espaco das
politicas de educacdo para ‘civilizar’ e manter a subordinacdo” (SOUZA, 2006, p. 16).
Historicamente, a “educacdo rural” disponibilizada e controlada pela classe dominante néo
elaborou politicas efetivas para realizar a formacdo escolar de qualidade associada a vida no
campo na perspectiva de promover a melhoria da qualidade de vida dos povos do campo em

nosso pais.

As Diretrizes Operacionais para a Educacdo nas Escolas de Campo (RESOLUCAO
CNE/CEB n.° 1/2002), por sua vez, apontam que os professores com formagdo no ambito urbano,
que atuavam nas escolas rurais, “desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas
racionais, valores e conteudos proprios da cidade, em detrimento da valorizacdo dos beneficios
que eram especificos do campo” (BRASIL, 2002). Tal fato, sem duvida, ocasionava uma prética

educativa desvinculada da realidade dos estudantes do campo.

Partindo desse pressuposto, 0 nosso objetivo primeiro estd voltado exatamente para
averiguar a especificidade da formacdo académica e as areas de atuacdo dos professores que
trabalham na Escola Municipal Quim Machado no municipio de ltumbiara/GO, na perspectiva de
verificar se o contido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394/1996 sobre a
relacdo formacdo académica e atuacdo docente é respeitado/atendido ou ndo. Como objetivos

especificos intencionamos investigar se as condi¢des humanas e materiais disponibilizadas pela



13
escola para o desenvolvimento das atividades educativas sdo suficientes para assegurar aos

estudantes a oferta de um ensino de boa qualidade. Cabe salientar, aqui, que a Escola Municipal de
Tempo Integral Quim Machado é a Unica em atividade atualmente no municipio de ltumbiara/GO,
remanescente de um total de 96 escolas rurais, que foram sistematicamente fechadas nas ultimas

décadas.

A Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado esta situada no Povoado de
Santa Rosa do Meia Ponte (ltumbiara/GO). Foi durante o mandato do Prefeito Modesto de
Carvalho que o grupo escolar do povoado passou a denominacdo de Escola Municipal “Meia
Ponte”, em cumprimento ao disposto no Item L, do Artigo 75 da Lei Federal n.° 5.692, de 11 de
agosto de 1971. O nome foi escolhido devido & proximidade do entdo grupo escolar ao Rio Meia
Ponte. E, no ano de 2010, passou oficialmente a se chamar Escola Municipal Quim Machado,
conforme Lei municipal de n.° 3.998, de 16 de agosto de 2010, em homenagem a um grande
incentivador da educacdo na regido o Senhor Joaquim Machado Filho, tendo doado, inclusive,
parte de sua fazenda para a construcdo do prédio escolar. Ja a Lei n.° 4.910, de 24 de setembro de
2018, altera o artigo 1° da Lei n.° 3.998/2010 que passa a ser denominada Escola Municipal de

Tempo Integral Quim Machado.

Figura 1 — Povoado Santa Rosa do Meia Ponte

Foto: Gesmar de Paula Santos Junior (2019)
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Em nossas sondagens iniciais, constatamos que as instalagdes fisicas da unidade escolar
foram edificadas em alvenaria e dispbem de 11 (onze) salas de aulas, que atendem a 11

turmas/classes da pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental (Tabelas 1 e 2).

Tabela 1 — Turmas/Classes (2018)

Turma/Ano Turno Matriculados

Pré 1 /Unica Integral 18 alunos

Pré 11/ Unica Integral 20 alunos

1° Ano/ Unica Integral 27 alunos
2° Ano/ Unica Integral 20 alunos
3° Ano/Unica Integral 33 alunos
4° Ano/ Unica Integral 31 alunos
5° Ano/ Unica Integral 26 alunos
6° Ano/ Unica Integral 30 alunos
7° Ano/ Unica Integral 23 alunos
8° Ano/Unica Integral 19 alunos
9° Ano/Unica Integral 19 alunos
Total 266 alunos

Fonte: Escola Quim Machado — Elaboragéo da Autora (2018)
No ano letivo de 2018, a Escola Municipal Quim Machado atendeu 266 alunos (Tabela

1) e, em 2019, tem o quantitativo de 239 alunos (Tabela 2), que residem em fazendas da regiao,
ou seja, séo criangas do meio rural, que habitam o meio rural e frequentam a escola no meio rural.
Tabela 2 — Turmas/Classes (2019)

Turma/Ano Turno Matriculados
Pré 1 /Unica Integral 23 alunos
Pré 11/ Unica Integral 17 alunos
1° Ano/ Unica Integral 20 alunos
2° Ano/ Unica Integral 28 alunos
3° Ano/Unica Integral 23 alunos
4° Ano/ Unica Integral 29 alunos
5° Ano/ Unica Integral 26 alunos
6° Ano/ Unica Integral 32 alunos
7° Ano/ Unica Integral 24 alunos
8° Ano/Unica Integral 24 alunos
9° Ano/Unica Integral 17alunos
Total 239 alunos

Fonte: Escola Quim Machado — Elaboracdo da Autora (2019)
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No ano de 2019, o nimero de salas permaneceu 0 mesmo de 2018, mas o numero de
alunos atendidos diminuiu, como pode ser observado na comparacgéo entre os dados da Tabela 1 e
Tabela 2. A escola dispde, também, de um laboratorio de informéatica com 10 (dez) computadores,
uma sala para os professores, uma sala de direcdo, uma secretaria, uma cantina, um péatio coberto

e uma quadra de esportes.

Esclarecemos que as nossas investigagdes sdo decorrentes de inquietacfes sobre a
relacdo formacdo académica especifica (Pedagogia, Letras, Histdria, Geografia, Ciéncias,
Matematica e Arte) e atuacdo docente em sala de aula, ou seja, constatamos que, em alguns
casos, o professor que ministra aulas de Historia, por exemplo, ndo possui formagdo universitaria

correspondente, isto &, Licenciatura em Historia, Arte, Ensino Religioso e Geografia.

Outro aspecto que muito nos incomoda relaciona-se as condic@es de trabalho no interior
da escola e, mais especificamente, no interior da sala de aula e, nesse sentido, construimos a
seguinte problematica para a pesquisa: A formacdo académica (universitaria) e a area de atuacao
de cada professor que desenvolve as suas atividades docentes na Escola Municipal Quim
Machado contemplam os dispositivos legais na relacdo formacéo especifica e area de atuacdo? As
condi¢cdes humanas e materiais existentes na escola para a realizagdo das atividades de ensino e
aprendizagem séo suficientes para garantir a oferta de uma educacdo de boa qualidade para os

estudantes do meio rural?

Para que possamos compreender de forma mais clara e objetiva a situacdo da educacéo
no meio rural brasileiro nos debrucamos sobre as realidades que caracterizam a Escola Municipal
Quim Machado em ltumbiara/GO, mais exatamente, as realidades que envolvem os professores
que atuam no Ensino Fundamental 11 (6° ao 9° ano), considerando que esse nivel de ensino requer

a formacdo universitaria (licenciatura) em areas especificas do conhecimento.

Em nossas incursdes iniciais a campo, tivemos a oportunidade de estabelecer contato
com alguns documentos oficiais disponibilizados pela direcdo da unidade escolar,
considerando-se que, mesmo tendo conhecimento prévio da estrutura organizacional curricular do
ensino fundamental no ensino publico do municipio de Itumbiara/GO, julgamos ser importante
consultar o curriculo definido pela Secretaria de Educacéo para as escolas da rede municipal.

1. 4° e 5° anos: Lingua Portuguesa; Educacdo Fisica; Arte; Ciéncias; Geografia;
Historia; Matemaética; Lingua Estrangeira Moderna (Inglés); Ensino Religioso; Prevengdo e
Qualidade de Vida e Amor Exigente (PQV/AE);
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2. 6° ao 9° ano: Lingua Portuguesa; Educacdo Fisica; Arte; Ciéncias; Geografia;

Histdria; Matematica; Lingua Estrangeira Moderna (Inglés); Prevencdo e Qualidade de Vida e
Amor Exigente (PQV/AE); Ensino Religioso.

Para alcancar sucesso na realizacdo e desenvolvimento de uma atividade, especialmente,
quando essa atividade remete as questdes educacionais, é imprescindivel estabelecer uma direcédo
a ser tomada, é preciso definir uma metodologia que possa auxiliar a realizacdo de tal atividade
na perspectiva de atingir os fins determinados. A metodologia proposta pelo Movimento
dos Sem Terra para suprir o modelo tradicional é o construido com a participacdo de sujeitos
sociais partindo da pratica para a teoria. Sob essa Otica, na compreensdo de Luiz Bezerra Neto
(1999, p. 106), “a pratica [era] o principal meio de instrumentaliza¢cdo do homem para o exercicio

das praticas revolucionarias”.

Por ser parte integrante desse contexto, entendemos que as realidades caracteristicas da
Escola Quim Machado e de seus professores constituem relevante objeto de estudo que merece
ser pesquisado na perspectiva de elucidar as inconsisténcias e distorcdes legais, bem como
expressar as verdadeiras condicdes na relacdo formacdo académica e atuacdo docente,
considerando as condicdes para a realizacdo das atividades educativas e educacionais no interior

da sala de aula.

Aclaramos que, em primeiro um momento, procedemos a uma revisdo bibliogréfica e
documental, pois entendemos que oportuniza desenvolver a investigacdo a partir de trabalhos e
estudos ja realizados por outros pesquisadores, assim como se concentra em dados obtidos a
partir de documentos que registram fatos e/ou acontecimentos de uma determinada época e, nesse
caso especifico, analisar a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996), o Regimento da Rede Municipal de Ensino de ltumbiara, as pastas dos docentes, a

Matriz e os Contetdos Curriculares.

Por outro lado, por sua aplicacdo e eficAcia em diferentes areas do conhecimento e
comprovadamente para a nossa investigacdo, utilizamos como opcdo metodoldgica para a
realizacdo da pesquisa 0 estudo de caso que, para Anténio Chizzotti, facilita descobrir novos
dados e aspectos relevantes, relatar experiéncias, refletir, observar e analisar para formular um
relatorio organizado e critico, (CHIZZOTT]I, 2006); bem como estudamos intensamente um ou
poucos objetos que, para Anténio Gil, possibilitou um vasto e pormenorizado conhecimento com
0 propésito de “proporcionar uma visdo global do problema ou de identificar possiveis fatores

que o influenciam ou s&o por ele influenciados” (GIL, 2007, p. 55).

O estudo de caso esta voltado para a realizacdo de uma pesquisa abrangente, o0 que exige

um rigoroso planejamento com incluséo de abordagens especificas a coleta e analise de dados,
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sendo indicado quando se pretende tratar de condi¢Ges contextuais com confianca na

possibilidade de que estejam intensivamente relacionadas ao fato estudado. Nesse sentido,
Robert Yin (2001) assevera que, quando se quer conhecer uma realidade, o “estudo de caso surge
do desejo de se compreender fendmenos sociais complexos” e, ainda, possibilita resguardar
as propriedades significativas e buscar um entendimento integral dos fendmenos dessa realidade
(YIN, 2001, p. 19).

Na pesquisa de campo, optamos pela aplicagdo de questionarios constituidos por
questdes semiabertas aos professores da Escola Municipal Quim Machado, por entender que o
seu uso € essencial para obter as respostas desejadas. Nessa direcdo, a escolha dessa técnica para
o0 levantamento de dados sobre a formacdo e atuacdo dos professores do Ensino Fundamental 1,
possibilitou acesso ao processo cientifico, além de promover questionamentos acerca dos limites
da ciéncia sob os aspectos da capacidade de conhecer e de interferir na realidade da escola. Ap6s
a coleta dos dados, houve a compilagdo das informaces, utilizamos os estudiosos que abordam
as pesquisas qualitativas para compreender as tendéncias seguidas pela analise textual discursiva.
Nessa direcdo, Roque Moraes (2003, p. 191) afirma que as “pesquisas qualitativas vém cada vez
mais sendo utilizadas em andlises textuais. Seja partindo de textos ja existentes, seja produzindo
0 material de analise a partir de entrevistas e observacdes para aprofundar a compreensdo dos

fendmenos que investiga”.

A realizacdo da analise das respostas dos questionarios teve o intuito de compreender a
formacdo docente, a atuacdo e o contexto que caracteriza a escola objeto deste estudo. Ao realizar
a andlise textual discursiva das respostas, buscamos captar uma visdo abrangente da educacao do
campo e a interposicdo com a educagdo urbana com suas discordancias e correlagdes.
Esclarecemos que, para garantir o anonimato dos sujeitos da pesquisa, utilizamos Termo de
Assentimento do Comité de Etica/Plataforma Brasil, com o Parecer Consubstanciado do CEP de
numero 3.414.053, o que contribuiu para uma maior tranquilidade e seguranca da pesquisa, do
pesquisador e dos pesquisados, portanto quem optou por ndo responder, teve seu direito
assegurado, sem que houvesse nenhum constrangimento, puni¢do ou necessidade de se explicar
(BRASIL, 2019).

Nesse contexto, a pesquisa se desenvolveu com a participacdo de 10 (dez) professores,
caracterizando a amostra como ndo probabilistica intencional, por ser aquela em que, para Marina
de Andrade Marconi e Eva Maria Lakatos, “0 pesquisador estd interessado na opinido (agéo,
intengdo dentre outros aspectos) de determinados elementos da populagdo, mas néo
representativos dela” (MARCONI; LAKATQOS, 2009, p. 38). Nesse sentido, a pesquisa de campo

“e aquela utilizada com o objetivo de conseguir informagfes e/ou conhecimentos acerca de um
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problema para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese que se queira comprovar, ou,

ainda descobrir novos fendmenos ou a relacao entre ele” (MARCONI; LAKATQS, 2009, p. 69).
A escolha pelo questionario contemplou o objetivo da pesquisa, que foi o de averiguar a
formagdo dos professores da Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado e da sua

realidade em ambito geral.

Aclaramos que, além desta Introducdo, a presente dissertacdo esta organizada em mais 4
(quatro) secdes textuais, a saber: no Capitulo 1 (Secéo 2) intitulado “A Luta pela Educacdo para
as Populagdes do Campo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996)”, discorremos sobre as bases de orientacdo da Educacdo Popular de Paulo Freire
e sua estreita relacdo com os movimentos populares e sociais na luta pela terra e em defesa da
Reforma Agraria no Brasil, em especial, com o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) e suas proposicBes para 0 desenvolvimento da pratica de uma educacao voltada para as
realidades que caracterizam os diferentes contextos histéricos das populacdes que vivem e
trabalham no campo, desde o primeiro processo de ocupacdo de terras improdutivas no Rio
Grande do Sul, em 1979, até a emergéncia do Movimento Nacional Por Uma Educacdo do
Campo, em 1997, ocasido da realizagdo do | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores da
Reforma Agréaria (ENERA).

Na sequéncia, apresentamos os dispositivos legais que fundamentam o0s processos de
formacdo de professores da educacdo basica contidos na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996) e aprofundamos as nossas discussfes no que diz
respeito a formacdo de professores para atuar e atender efetivamente as populacGes campesinas, a
partir da criagdo do curso de licenciatura em “Pedagogia da Terra”.

No Capitulo 2 (Secdo 3) — “Direito a Educacdo: Escolas Municipais Rurais de
Itumbiara/GO” —, trazemos uma contextualizagdo histdrica da educacéo praticada no municipio
de Itumbiara/GO com base em documentos oficiais, ou seja, consultamos e analisamos o contido
tanto na Constituicdo Federal de 1988 (Artigos 205 a 214) e na LDB 9.394/1996, quanto na
legislagdo municipal, sobretudo, na Lei Orgénica do Municipio e no Plano Municipal de
Educacédo e nas Leis Municipais que determinaram o fechamento das escolas do meio rural em
Itumbiara/GO. Nesse sentido, ocupamo-nos da descricdo do quantitativo de escolas rurais
existentes no municipio entre os anos de 1990 a 2019 e denunciamos o descaso do poder publico
no atendimento as necessidades escolares das populacdes que moram nas areas rurais do
municipio, visto que, nos dias atuais, apenas uma escola rural permanece em funcionamento em
decorréncia da luta da comunidade escolar aliada a resisténcia da comunidade local para manter a

escola aberta no Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte.
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No Capitulo 3 (Secdo 4), nomeado “Escola Municipal Rural de Tempo Integral Quim

Machado: Entre Avancgos e Retrocessos”, detalhamos as informagdes sobre a constituicdo e
trajetéria historica da Escola Quim Machado, na perspectiva de aclarar a sua realidade
diretamente imbricada a realidade cotidiana dos sujeitos que moram, vivem e trabalham nas
propriedades rurais (pequenas e médias) da regido do Santa Rosa do Meia Ponte, movimentadas
na luta pela terra e pela manutencdo da existéncia, contidas na totalidade da sociedade capitalista
em toda a sua extensdo. Concentramo-nos em destacar 0s aspectos que expressam o cotidiano da
unidade escolar, mais especificamente, aqueles, direta e indiretamente, ligados a formacéo
académica e a area de atuacdo dos professores no interior na sala, na tentativa de expressar 0s
desvios, inconsisténcias, dificuldades, necessidade e caréncias que traduzem tal relacdo na Escola
Rural Quim Machado.

Na Secdo 5 (Consideragdes Finais), apontamos a importancia da existéncia e
manutencdo das atividades educacionais na Escola Rural Quim Machado, decorréncia
direta das reivindicacdes e resisténcia dos moradores do Povoado Santa Rosa do Meia Ponte e
regido, que permanecem na luta para assegurar o direito de acesso e permanéncia a
educacdo publica e gratuita em sintonia com as realidades e necessidades locais. Destacamos
a urgéncia de uma maior atencao e preocupacdo por parte do Governo Municipal, da Secretaria de
Educacdo de Itumbiara em relacdo ao estabelecimento de uma relacdo dialdgica constante
com a Equipe Diretiva da Escola Rural de Tempo Integral Quim Machado para a construcdo de
Regimentos e Projetos Politicos Pedagdgicos que tenham ligacdo direta com as vivéncias,
experiéncias, caréncias, especificidades e potencialidades da escola e de sua comunidade.
Ressaltamos a necessidade da implementacdo de acGes pedagodgicas conjuntas entre 0s poderes
do municipio (Executivo e Legislativo), a Secretaria de Educacdo e a Escola Quim Machado para
auxiliar os alunos num processo de aprendizagem atrativo, contextualizado tanto com a realidade
local guanto com as transformacdes e inovacdes na sociedade capitalista em permanente

tecnologizacéo.
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2 A LUTA PELA EDUCACAO PARA AS POPULACOES DO CAMPO E A LEI DE
DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (LDB 9.394/1996)

No presente capitulo, buscamos contextualizar historicamente as concepcbes de
Educacdo Popular, Pedagogia da Terra, Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e a
Educacdo, bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996)
enfatizando os delineamentos sobre a formacdo de professores da educacdo bésica que
desenvolvem suas atividades docentes no ensino fundamental no meio rural e a formagéo para
docéncia na educacdo bésica e educacdo do campo na perspectiva de fornecer ao leitor
informacdes que contribuam para o entendimento das realidades que caracterizam a educacao

para as populacfes que habitam no campo.
2.1 Movimentos Sociais e Educacao Popular

A Educacdo Popular tem seu nascimento no seio das comunidades locais, sendo
orientada por uma proposta educacional pautada em principios e metodologias emancipatorias,
construida a partir das realidades sociais e econdbmicas marcadas pela opressdo e exploracao
imposta a massa populacional pelo capitalismo, que atua de forma perversa, causa dor e

sofrimento as classes populares. De acordo com Jorge Werthein (1985):

A Educacao Popular acompanha, apoia e inspira a¢es de transformagéo social. Nela, o
processo educativo se da na acdo de mudar padrbes de conduta, modos de vida, atitudes
e reacOes sociais. Portanto, se a realidade social é ponto de partida do processo
educativo, que volta a ela para transforma-la (WERTHEIN, 1985, p. 22).

A Educacédo Popular propde uma relacdo educativa que vai muito além do trabalho com
conteudos escolares, como argumenta Paulo Freire, “vai em busca da formacdo do homem-
pessoa, ao invés do homem-coisa, do homem como um ser social comprometido com as causas
de seu tempo, insatisfeito, curioso, sonhador, esperancoso e fundamentalmente transformador”
(FREIRE, 1987, p. 13). Dessa forma, o termo Educacdo Popular representa uma tendéncia
contraria ao elitismo, pois dispde de pressuposto consciente e conscientizador, conforme aponta
Marlene Ribeiro (2010):

Do mesmo modo que a expressdo campo remete as lutas histdricas do campesinato,
Educacdo Popular carrega o sentido das organiza¢Bes populares do campo e da cidade
que, na sua caminhada histérica, participam, realizam e sistematizam experiéncias de
educacao popular. Estdo compreendidas nessas experiéncias, entre outras, a criagdo do
método Paulo Freire (FREIRE, 1979; BARREIRO, 1980; PALUDO, 2001) e a
Educacdo do Campo em que os movimentos camponeses desempenham papel central
(RIBEIRO,2010,p.43).
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E nesse contexto de descontentamento com as desigualdades sociais que a Pedagogia de
Paulo Freire, que é fruto da Educacdo Popular, reinventa-se, confunde-se e materializa-se no
respeito aos sujeitos simples. Refletindo sobre o padrdo hegemonico global, que retira da
sociedade os preceitos basicos de solidariedade e cooperacdo, 0 autor assevera que: “uma
economia que convive friamente e indiferentemente com a fome e a miseria de milhées a quem
tudo é negado ndo merece respeito de educador, mas, sobretudo, meu respeito de gente”
(FREIRE, 2012, p. 36).

Para Moacyr Goes (2002), o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova (1932) ja
falava em Educacdo Popular, mas numa perspectiva restrita de universalizacdo da escola. Uma
nova Otica do termo Educacdo Popular emerge para superar a proposta assistencialista dos
governos na orientacdo da conscientizacdo, autonomia e autogestdo das camadas populares da
sociedade. Essa concepcdo de Educacdo Popular, segundo Carlos Rodrigues Branddo, foi fruto
das contribui¢bes dos movimentos sociais populares e de educadores e politicos comprometidos
com educacéo publica de qualidade para todos (BRANDAO, 1980).

No final da década de 1940, a questdo relacionada a Educacdo de base comecava a
revelar-se no pais e, segundo Ana Maria do Vale (1992, p. 7), “até a Segunda Guerra Mundial, a
Educacdo Popular era concebida apenas como a extensdo da educacdo formal para todos,
sobretudo, para os habitantes das periferias urbanas e zonas rurais”. Com o fim da Guerra, 0s
ideais democréaticos ganharam espaco e a educacdo de base passou a ser entendida como um
mecanismo de ajuste social, esse modelo de educacdo serviu como instrumento de dominio da
cultura de seu tempo (BEISIEGEL, 1989, p. 14).

Na década de 1950, alguns educadores comecaram 0s debates sobre a educacdo para
jovens e adultos, resultando em questionamentos sobre a funcdo dos conteudos ministrados. Na
concepcao da Educacdo Popular, os educadores almejavam uma educacdo que nao fosse apenas
uma transmissora de programas pré-estabelecidos, presos a transmisséo de contetdos, mas sim,
libertadora e emancipadora, contribuindo para a formagdo de pessoas criticas e conscientes do

seu potencial de mudar a sociedade.

Nos anos finais da década de 1950, esse movimento se fortaleceu e de acordo com Paiva
(1987), adeptos de diversos segmentos sociais como educadores, intelectuais, estudantes, lideres

comunitarios de todo o pais realizaram mobilizagdes a favor da Educacdo Popular, momento em
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que foi realizado o Il Congresso Nacional de Educacdo de Adultos. Nessa direcao, Saviani (2008)
diz que diversas instituicGes organizaram as suas praticas baseadas nessas teorias, dentre elas a
Igreja Catdlica e o Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB). De acordo com Conceicao
Paludo (2001), o propdsito de incluir as classes populares no contexto politico do periodo ocorreu

da seguinte forma:

[...] no inicio dos anos de 1960 que surgem os primeiros Movimentos de Cultura Popular
(MCP), o primeiro, data de 1960, e esteve ligado a Prefeitura de Recife. Em seguida é
criado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), o Movimento de
Educacdo de Base (MEB), em margo de 1961. Por iniciativa da Unido Nacional dos
Estudantes (UNE), sdo criados os Centros Populares de Cultura (CPC) e, em 1963, surge
0 Plano Nacional de Alfabetizacdo (PNA). Além de atividades de alfabetizacéo,
organizacdo de base e cultura popular. Sentido: papel das classes populares no cenério
social e politico contrastando com educacdo para a profissionalizacdo e despertar as
energias populares, visando a pressao suficiente para realizar mudancgas propostas. Nova
utopia pedagogica: ndo diretivismo, enquanto atitude pedagogica e conscientizagdo,
enquanto processo pedagodgico de construcdo da consciéncia critica. Expressava-se pelo
ativismo e pela vivéncia do binémio conscientizagdo x massificacdo (PALUDO, 2001, p.
89).

Nesse contexto, Maria Lucia de Arruda Aranha (1996, p. 210) aponta 0s movimentos
que se destacaram naquele momento: “Centros Populares de Cultura (CPC) — ligados a UNE;
Movimentos de Cultura Popular (MCP) — Liderados por Paulo Freire; Movimentos de Educacao

Popular de Base (MEB) — criados pela CNBB”. Na perspectiva de Demerval Saviani (2008):

Pretendia-se desenvolver uma educacdo genuinamente brasileira visando a
conscientizacdo das massas por meio da alfabetizagdo centrada na propria cultura do
povo. A préatica que se buscou implementar visava aproximar a intelectualidade da
populacgdo, travando um didlogo em que a disposi¢do do intelectual era a de aprender
com o povo, despindo-se de todo o espirito assistencialista (SAVIANI, 2008, p. 318).

O movimento propunha a escuta dos “intelectuais”, desse modo, a proposta era imergi-
los na Cultura Popular, respeitando a realidade da populacéo rural e urbana, isso pela orientagédo

filosofica marxista e cristd dos grupos de liderangas que o compunham,

Sob essa dtica, destacamos a elaboragdo de uma nova organizagao legal da educagdo no
Brasil: a Lei Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB n.° 4.024), promulgada em 20 de dezembro
de 1961, na qual as escolas rurais ficavam delegadas aos municipios, ndo trazia nenhuma
proposta de educacdo efetiva quanto a instituicdo publica de ensino que atendia as camadas
populares, excluidas e esquecidas. Concomitantemente, a Educacdo Popular se efetivava com
uma proposta educacional que atendia essa populagéo que, para Maria do Socorro Xavier Batista

e Deyse Morgana das Neves Correia (2010):
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Tendo Paulo Freire como agente na realizacdo e disseminacao das experiéncias fecundas
da Educagdo Popular nesse periodo, o trabalho com as classes populares do campo e da
cidade promoveu uma agdo cultural para o fomento da politizagdo, valorizando a
identidade, os saberes do povo e caminhando para a reflexdo sobre as condigdes de
existéncia e as motivagdes que [levavam] a tal realidade (BATISTA; CORREIA, 2010,
p. 157).

Dessa maneira, a Educacdo Popular e a Educacdo Rural congregavam das mesmas
caracteristicas, por terem como base a organizacdo coletiva por meio dos movimentos populares
gue possuiam 0s mesmos anseios sociais (GIROUX, 1986). Destacamos que uma das principais
caracteristicas da Educacdo Popular foi (é) ter o povo como protagonista, o que justifica a
presenca dos grupos de diversos segmentos da sociedade como as igrejas, sindicatos, movimentos
sociais, movimentos populares, movimentos estudantis, dentre outros. Em consonancia com

Maria Antonia de Souza, foi:

Nessa década [que] foram organizados os Centros Populares de Cultura e 0 Movimento
Educacional de Base, ligados a partidos de esquerda e com sustentacdo ideoldgica no
trabalho desenvolvido pelas ligas camponesas, sindicatos e acdo pastoral de bispos da
Igreja Catdlica. Assim foram desenvolvidos grupos de Alfabetizagdo de Adultos e
Educacéo Popular. No campo havia um contexto de emergéncia de movimentos sociais
rurais, a exemplo dos boias-frias, movimentos de luta pela permanéncia na terra e contra
a expropriacdo (SOUZA, 2006, p. 54).

Esses movimentos foram se fortalecendo, expandindo-se e, na primeira metade dos anos
1960, voltaram-se a promocdo da cultura popular, questionando sobre a “forma ingénua e
folclorica” de se conceber a cultura do povo e a alienagdo da consciéncia (FAVERO, 1983). Tais
guestionamentos deram origem ao surgimento de movimento de promoc¢édo da cultura popular,
que “reuniu professores e artistas. Ele ndo existia s6 nas escolas e nem era um trabalho sé da
educacéo; as pessoas que faziam o MCP queriam que tudo o que é bom, e est4 nas palavras, nas
cantigas, e nas ideias que as pessoas criam, fosse levado para a gente pobre também”
(BRANDAO, 2001, p. 35).

Movimentos sociais e populares de luta e resisténcia e a Educacdo Popular ndo podem ser
concebidos separadamente, ambos lutam pelo fortalecimento, organizacdo e protagonismo dos
trabalhadores do campo e da cidade. Conforme Boa Ventura de Sousa Santos (2000), a Educacéo
Popular nasceu fora da escola, mas junto com os movimentos sociais que valorizam os saberes
prévios dos povos do campo e da cidade, colocando-os na condicdo de protagonistas da
perspectiva de transformacéo social, ela surge e se consolida como teoria e pratica pedagogicas

alternativa ao modelo pedagdgico vigente tradicional e liberal.
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No entanto, a partir da instalacdo da ditadura civil-militar no Brasil, em 1964, o

Movimento de Educacdo Popular enfrenta um periodo sombrio. No ano de 1967, o governo
ditatorial com o objetivo de silenciar o Movimento de Educagdo Popular cria 0 Movimento
Brasileiro de Alfabetizacdo (MOBRAL), com ideias contrérias as de Paulo Freire e da Educacédo
Popular. Somente quase duas décadas depois do golpe de 1964, reascendem as esperancas. Para
Eduardo Tadeu Pereira, “0s movimentos sociais reascendiam, influenciando e acolhendo os
militantes dispersos que s6 ai encontravam possibilidades de contato e trabalho politico com
setores populares” (PEREIRA, 2006, p. 31).

Outros fatos importantes ocorrem no periodo de 1978 a 1992, com destaque para o
nascimento do Partido dos Trabalhadores (PT), em 1980; a Central Unica dos Trabalhadores
(CUT), em 1983 e 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), em 1984. Nesse
contexto, Roseli Salete Caldart (1997) defende a necessidade de:

Vincular a educacdo a uma questdo social relevante como é hoje a questdo agréaria é
comprometé-la, na teoria e na prética, com a construcdo de alternativas para a melhoria
da qualidade de vida do povo. Isto ndo representa, pois, uma preocupacgao apenas com 0
imediato e apenas com os Sem-Terra (CALDART, 1997, p. 157).

Partilhando do pensamento de Caldart, Saviani (1995, p. 52) pontua que, no campo da
educacdo, a década de 1980 comecou “a organizar e construir as entidades destinadas a reunir
educadores e associacdes de carater sindical que [passam a se organizar] em todo territorio
nacional”. Na década seguinte (1990), ocorre uma intensificacdo de debates, seminérios e
pesquisas para consolidar uma proposta de educacdao a fim de atender os sujeitos excluidos e,
nesse sentido, também aqueles das areas rurais. Para atender os anseios desses sujeitos, uma nova
proposta de educacdo surge, Fernandes & Ménica Castagna Molina (2004, p. 41) argumentam
que, mais do que uma mudanca de nomenclatura, a proposta de Educacdo Popular envolvia a
mudanca de concepcdo, visto que “enquanto a Educacdo Rural é um projeto externo ao
campesinato, a Educacdo do Campo [nascia] das experiéncias camponesas de resisténcia em seus

territorios”.

Podemos afirmar que a Educacdo Popular e a Educacdo do Campo carregam, no
decorrer do tempo, marcas de lutas e tensdes da realidade que as representam como decorréncia
da realidade de sujeitos das camadas populares, que historicamente foram excluidos e
marginalizados: mulheres, homens, criancas, jovens e trabalhadores. Na luta em defesa do
resgate desses direitos, 0s movimentos sociais viram na educacdo a alternativa vidvel, por meio

da prdpria experiéncia das pessoas em defesa de seus direitos e, nesse processo, “0s movimentos
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campesinos defenderam uma proposta de educacdo emancipadora, politica e transformadora,
como €é o caso da educagdo do campo. Este processo tem méo dupla: o0 movimento social precisa
se ocupar da escola e a escola precisa se ocupar do movimento social” (CALDART, 2000, p. 49).

Ao se reconhecerem como sujeitos de direito, os camponeses se dispdem a lutar, por
exemplo, por uma escola que seja construida onde moram, com propostas pedagogicas que
atendam as suas especificidades, com base na pratica dialdgica democratica, integrando as
relacfes educacdo-comunidade, contetido-realidade, escola-movimento social. Defendendo uma
Educacdo Popular que transforme o campo e que, acima de tudo, possa transforméa-lo, Ismael
Xavier Araujo & Severino Bezerra Silva (2011) caracterizam o processo educativo da Educacéo
Popular para justamente demonstrar a realidade as pessoas a partir de suas multiplas faces e
discrepancias e a sua relagdo consolidada com a Educacdo do Campo, devido as suas matrizes
ideoldgicas, tendo em vista que, tanto na teoria como na pratica educativa, a relacdo é
marcada, sobretudo, pela luta dos movimentos populares, 0s quais anseiam por
transformacdes na realidade, essenciais para promover uma educacdo inovadora e capaz de

mudar o modelo vigente.

Trazendo para o contexto atual, a Educacdo Popular que aqui falamos faz-se mais do que
necessaria frente a concepcdo dominante de educacdo que reforca, na pratica, a exclusdo social e
a falta de solidariedade humana. Essa afirmativa decorre de sua incumbéncia ética e politica com
a massa, com sua proposta de contestar qualquer forma de discriminagdo, censura e negacdo de
direitos na sociedade capitalista excludente. Nesse sentido, Branddo (1984) expressa que a
Educacdo Popular é o fazer pedagdgico confluente entre educadores e movimentos populares,
construindo, a partir dela, a Educacdo do Campo por representar forcas de resisténcia ao
capitalismo que cerceia o0 espaco das reflexdes. A Educacdo Popular, em sua trajetéria histérica,
defende uma proposta pedagdgica que trilha um caminho inverso, libertador, dando sentido e
identidade as pessoas, bem como acesso a uma educagdo que respeite sua historia e assegure 0s

direitos individuais e coletivos de escolha e de deciséo, historicamente negados (FREIRE, 2012).
2.2 Movimento Sem Terra e Educacgéo

Diante das contribui¢cfes do MST na elaboracdo de uma proposta de educagéo voltada
para as classes populares, temos que falar do historico de construcdo e desenvolvimento do
Movimento. Sua constituicdo tem inicio no periodo final da ditadura civil-militar, quando

aconteceram as primeiras ocupagdes de terra nas Fazendas Macali e Brilhante, em sete de
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setembro de 1979, no estado do Rio Grande do Sul, pelos trabalhadores sem terra (STEDILE;
FERNANDES, 1999). Em janeiro de 1984, ocorreu a fundacgéo oficial do Movimento, na cidade
de Cascavel/PR, onde aconteceu também o Primeiro Encontro Nacional dos Sem Terra
(FERNANDES, 1996; SILVA, 2002).

Conforme indicamos, a primeira propriedade ocupada pelos sem-terra foi a fazenda
Macali. Essa ocupacao produziu grande visibilidade nacional gerada pelo destaque e cobertura
jornalistica realizada pelos meios de informacéo e comunicacdo de nosso pais, em face a coercédo
empreendida pelo governo federal por meio da acdo do exército para a retirada das familias da
fazenda ocupada, fato que resultou na sensibilizacdo e adesdo dos diversos segmentos sociais em
defesa da reforma agraria. Na dissertacdo de mestrado de Deoclécio Gomes Petry, cita-se
Fernandes apud Petry (1999) sobre a importancia da ocupacéo da Fazenda Macali na constituicdo
do processo de formacéo do MST:

A gleba Macali é uma parcela de terra originalmente pertencente a Fazenda Sarandi,
localizada no municipio de Ronda (Rio Grande do Sul). A éarea de terra publica, grilada
pela empresa Madeireira Carazinho Ltda- dai 0 nome Macali - durante a ditadura militar.
No dia 07 de setembro de 1979, essa gleba Macali foi ocupada por 110 familias de
trabalhadores rurais sem terra. O governo estadual entregou entdo essas terras para 0s
sem-terra 0 que reanimou a luta, durante o regime militar, e contribuiu para desencadear
o processo de formagdo do MST (FERNANDES; STEDILE apud PETRY, 2014, p. 36-
37).

Entre dezembro de 1980 e fevereiro de 1981, um novo acampamento se estabeleceu no
Rio Grande do Sul, pr6ximo a Encruzilhada Natalina, na fazenda Brilhante. Analisando o papel
da Encruzilhada Natalino, Caldart (2004) diz que a ocupacdo das terras também € feita por meio
da “ocupacdo da escola”, esse termo surge pelas lutas em defesa de escolas nos assentamentos,
pelo fato de ndo ser direito garantido nas primeiras ocupaces. Naquele periodo, uma das
preocupacOes dos sem-terra era que seus filhos tivessem acesso a escola, tendo como seu maior
anseio, que aprendessem a ler e a escrever. Os primeiros registros de atividades com criancas sdo
de 1981, na Encruzilha da Natalino (CALDART; SCHWAAB, 1990), sendo essa uma das
primeiras experiéncias que serviram de base para a construgdo do que se convencionou
denominar “educacdo do campo” pelos educadores e intelectuais do Movimento dos

Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Os espacos abertos a educacdo do campo foram ocupados tanto nas secretarias de
educacgdo, quanto nas “universidades e outros 6rgdos para pautar a discussdo sobre ampliacdo do
acesso a educacéo aos trabalhadores do campo, sobre desenho pedagdgico de escola, formagéo de
educadores” (MST, 2008, p. 15). A luta pela Educacdo do Campo extrapolou os limites do

préprio MST e conquistou destaque em toda area da educacéo brasileira e, partir de entdo, a luta
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se direcionou para a garantia de uma politica educacional efetiva para os campesinos. Essa

politica educacional, segundo o MST, precisava ser contraria a proposta de educacdo rural
(FERNANDES, 2004). Foi exatamente, a partir da primeira experiéncia materializada no
acampamento da Encruzilhada Natalino, que teve inicio a fundamentacdo da proposta de

Educacdo do Campo:

Com o inicio do ano letivo e a realidade de 180 criangas, em idade escolar, sendo 112
criangas preparadas para entrar na 12 série, que em 1983 foi autorizada a construgéo da
escola e as duas educadoras comegaram, imediatamente, a lecionar. Esta escola passou a
existir legalmente no assentamento de Nova Ronda Alta, em outubro de 1983
(ROSSETO, 2009, p. 24).

Assim, surge o processo de elaboracdo de uma proposta de educacéo e, segundo Caldart
& Schwaab (1991), as criangas desse acampamento passaram a vivenciar uma nova realidade. A
frequente realizacdo de reunibes, celebracbes, assembleias, por exemplo, traziam o0s
guestionamentos que preocupavam os adultos. A situacdo dos acampamentos, de acordo com
Rosseto (2009, p. 24), traz uma descricdo dessa realidade: as préprias criangas se perguntavam
“para que tantas reunides, caminhadas, fome, cruz, morte?”. A escola, nesse periodo que
compreende as primeiras ocupagdes (1979-1980), sugere a existéncia de duas concepgdes de
escola, a “necessidade da escola” e a “escola necessaria a luta”, as duas concepg¢des coexistem,
misturam-se para atender as criangas que passaram a Viver nos acampamentos, bem como
enquanto possibilidade de superar as desigualdades sociais existentes no Brasil (CALDART;
SCHWAAB,1990).
Os conflitos gerados pelo Movimento precisavam ser trabalhados pela escola na direcdo
de transpor o desafio de vincular o conhecimento e o processo educacional a organizacdo dos

assentamentos e as formas de trabalho e organizagdo (MST, 1991a, p. 51).

Em 1984, o MST conquista mais uma escola no Espirito Santo e, em julho de 1987,
acontece o 1° Encontro Nacional de Educadores e Educadoras das Escolas de Assentamentos,
em Sao Mateus/ES (MARTINS, 2011). Esse Encontro marca a origem da fundacéo do Setor de
Educacdo do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra e os desafios colocados: a luta por
escola e a construcdo de espacos coletivos locais e estaduais de educacdo (KOLLING; NERY;
MOLINA, 1999). A Dissertagdo de Maria Eleusa Mota, com o titulo: “Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) e Escola Nacional Florestan Fernandes (ENFF): A
Construcdo da Educacdo do Campo no Brasil”, aponta que, a partir dessas experiéncias, 0 MST
criou o Setor de Educacdo que deu inicio as atividades de formacédo de educadores (MST apud
MOTA, 2015, p. 47).

A primeira turma de educadores para as escolas dos assentamentos e acampamentos

iniciou sua formacdo na cidade de Braga/RS. Atualmente, o processo de formacéo é desenvolvido
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pelo Instituto Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agraria (ITERRA), na cidade de

Verandpolis/RS. O Setor de Educacdo do MST, em 1987, elaborou sua proposta pedagdgica com
uma base emancipatdria e colaborativa, tendo como pressuposto principal a promogdo de
transformacdes sociais, na expectativa de que livres de qualquer opresséo e exploracdo os sem-

terra sejam os protagonistas de uma nova sociedade (CALDART, 1997).

Objetivando expandir a escolarizacdo para as diversas modalidades de ensino nas areas
de assentamentos e acampamentos, o MST intensificou a luta junto as instancias municipal,
estadual e federal por uma escola de qualidade, na qual os educandos ndo necessitassem sair do
campo para estudar. Para Roseli Caldart — pesquisadora membro do Coletivo Nacional do Setor
de Educacdo do MST — “ocupar a escola” tornou-se a bandeira da luta pela educacdo para os sem-

terra, que traz em si dois significados, a saber:

[...] Se é preciso ocupa-la é porque, tal como a terra de que foram arrancados, a escola
também é um direito negado aos Sem Terra pela sua prépria condicdo de trabalhadores
do campo em uma sociedade cujo modelo de desenvolvimento pdde prescindir da
escolarizacdo do povo, especialmente deste que vive e trabalha no meio rural. [...] O
segundo significado diz respeito a resisténcia e a producdo no territério ocupado. A
medida que ndo foi pensada para ser ocupada por um tipo de popula¢do como a dos Sem
Terra, a escola de modo geral ndo se encontra preparada para recebé-los e, muito menos,
para atender aquela demanda de estudo e formacdo que justificaram esta decisdo de
ocupa-la. Dai que esta ocupacdo implique também em um processo de transformacao da
escola, de modo a produzir nela uma proposta de educagdo que esteja em sintonia com
0s seus novos sujeitos (CALDART, 2000, p. 139). [...] E haja a mobiliza¢do das familias
dos Sem Terra pelo direito & escola que realmente faca sentido em suas vidas presente e
futura; que o MST pega para si a responsabilidade de mobilizar e organizar uma
proposta de educagdo que atenda especificidades das escolas conquistadas, formando
educadores capazes de trabalhar nessa perspectiva; e 0 MST, incorpore a escola em sua
dindmica: acampamento e assentamento do MST tém que ter escolas, e a escola passe a
ser vista como parte da estratégia de luta pela Reforma Agraria, vinculada as
preocupacdes gerais do Movimento com a formacao de seus sujeitos (CALDART, 2000,
p. 145-146).

Nesse sentido, sdo perceptiveis as palavras de ordem do movimento nos varios encontros
organizados com a participacdo de trabalhadores do campo e da cidade: 1° Encontro Nacional dos
Assentados em 1984: Terra para Quem nela Trabalha, 1° Congresso Nacional: Ocupar é a Unica
Solucdo, 2° Congresso: Ocupar, Resistir, Produzir e 3° Congresso: Reforma Agraria uma Luta
de Todos.

No ano 2000, por ocasido da realizagdo do 4° Congresso a palavra de ordem foi a “reforma
agraria sem latifindio”. Maria Eleusa da Mota (2015) faz referéncia sobre o0s congressos
realizados pelo MST, no sentido de mostrar que o ideario do movimento vai além da conquista de
um pedaco de chdo, a preocupacdo maior € a defesa por um pais mais justo e igualitario. As
discussbes que orientaram o 5° Congresso Nacional do MST expressam tal preocupacao, conforme

podemos perceber por meio de sua tematica central “em defesa da ‘Reforma Agréria, por Justica
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Social e Soberania Popular’, deixando claro que o debate sobre a sociedade e a realidade do pais

sempre esteve em pauta na luta” MOTA, 2015, p. 38).

O periodo compreendido entre os anos de 1990 a 1992 foi marcado por intensa repressao
aos movimentos sociais, pela estagnacdo nos processos de reforma agraria e muita violéncia no
campo. Foi um momento de fortalecimento da Unido Democréatica Ruralista (UDR), em que o
MST optou por se organizar internamente, criando varios setores. A palavra de ordem passou a
ser “Ocupar, Resistir, Produzir’. O movimento cria um Setor de Educacdo, Caldart (1991)

argumenta que:

Quando a organizacdo dos Sem Terra cria em sua estrutura um Setor de Educacao, deixa
para tras a concepcdo ingénua de que a luta pela terra é apenas pela conquista de um
pedaco de chdo para produzir. Fica claro que estd em jogo a questdo mais ampla da
cidadania do Trabalhador Rural Sem Terra, que entre tantas coisas inclui também a
educacdo e a escola (CALDART, 1991, p. 86).

A ocupacdo da escola, segundo Roseli Caldart (1991), ocorre a0 mesmo tempo que 0
processo de ocupacdo da terra, fazendo parte da mesma histéria, assentadas nas mesmas
fundamentagdes, na perspectiva de elaboracdo de sua propria proposta de educacdo e do seu
material didatico. O Caderno de Educacdo n.° 9 caracteriza essa pedagogia que foi idealizada pela
coletividade numa concepcéo de educagdo emancipadora:

Esperamos com este texto contribuir especialmente na reflexdo sobre o jeito da escola.
Temos observado que o funcionamento da escola também forma, capacita, educa. Para
fazermos uma escola diferente ndo basta trocarmos os contetdos das disciplinas e
alterarmos a metodologia de sala de aula. O jeito de organizar a escola e as relagBes
sociais que este jeito gera sdo tdo importantes como o conteido e a didatica. Queremos
mudar o contetdo e a forma da escola funcionar para qualificar o processo educativo. O
MST tem uma pedagogia. A pedagogia do MST € o jeito através do qual 0 Movimento
historicamente vem formando o sujeito social de nome Sem Terra, e que no dia a dia
educa as pessoas que dele fazem parte. E o principio educativo fundamental desta
pedagogia é o préprio Movimento. Olhar para esta pedagogia, para este movimento
pedagogico, nos ajuda a compreender e a fazer avangar nossas experiéncias de educacéo
e de escola vinculadas ao MST ((MST/CADERNO DE EDUCAGCAO N° 9, 1999, p. 4-
5).

Historicamente, as conquistas sdo positivas — apesar de que ainda ha muito a ser feito —
no sentido de que, atualmente, o0 MST conta com a expansdo da educagédo infantil, ensino
fundamental, ensino médio, formacdo técnica e cursos superiores, dentre os quais podemos
destacar os pioneiros: Pedagogia, Direito e Agronomia. Segundo Caldart (2000), a materializacéo
da Pedagogia do Movimento ndo comeca e nem cabe na escola, compde-se por diversas matrizes
pedagdgicas, que em sintese pde em movimento e, ao mesmo tempo, pde-se em
movimento para estabelecer um processo de transformagéo social e cita a: Pedagogia da Luta
Social, Pedagogia da Organizacdo Coletiva, Pedagogia da Terra, Pedagogia da Cultura e da
Historia.
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Reiteramos que, desde a sua criacdo, 0 MST incluiu em sua agenda politica a luta por

escola e a discussao de que escola deveria fazer parte da vida da familia sem-terra (CALDART,
2003). Ao longo de sua histdria, 0 Movimento tem avancado na busca de mudangas globais e ndo
apenas setoriais. E possivel afirmar que o MST, em suas lutas, enfrenta o pilar central do capital,
a propriedade privada, e convicto de que a luta pela terra ndo liberta o trabalhador da
exploracdo e, da mesma forma, s6 a escola ndo € capaz de libertar o sem-terra da exploragédo do
latifindio, portanto a proposta € unir as duas conquistas, primeiro ter acesso a terra e, segundo, o
acesso a escola, a educagdo e ao conhecimento. Nessa perspectiva, consciente da sua

contribuicdo engquanto movimento social, compreende que sua luta tem carater educativo.

Caldart (1997, p. 157) “defende uma dependéncia da educacdo em sua relacdo com o
contexto, entendendo-a como o reduto do pensar ‘cientifico’, necessariamente desconcertado das
acOes sociais concretas”, € a busca de uma educacdo especifica que atenda aos anseios de cada
localidade. Um dos temas que mais preocupava 0 Movimento era a criagdo e implementacdo de
um modelo educativo que fosse coerente com os principios politicos e ideolégicos do MST e que
tivesse a terra como elemento central. Percorrendo e entendendo a ideologia de Paulo Freire, que
acreditava na relevancia do papel transformador da educacéo no individuo. Sob essa ética, Jodo
Pedro Stédile, da Coordenagdo Nacional do MST, asseverava: “companheiros e companheiras:
vamos a luta pela terra e pela educacdo para todos” (CALDART, 1997 p. 26). Agregando e

enfatizando a importancia de se formar e se preocupar com o0 acesso ao conhecimento:

[...] Devemos lutar pela educagdo. Todos; adultos, velhos, criancas e jovens, devem
estudar permanentemente. Porque se nds ndo tivermos acesso ao conhecimento, se nos
ndo democratizarmos a educagdo, nds ndo conseguiremos construir uma sociedade mais
justa e mais igualitaria (CALDART, 1997, p. 26).

O trabalho central, desde o principio, constituiu-se em organizar a luta pela implantacdo
de escolas publicas de 12 a 42 séries nos assentamentos, bem como reunir os professores e as
comunidades para debater a construgdo da “escola diferente”, orientada pelos seguintes
questionamentos: “1) O que queremos com as escolas dos assentamentos? 2) Como fazer a escola
que queremos?” (CALDART, 1997, p. 27).

No periodo compreendido entre os anos 1989 até 1994, identificou-se um avanco
organizacional e de elaboracdo pedagogica, que derivou na constituicdo de um Movimento
Nacional de Educacdo, iniciando uma experiéncia mais sistematica para a formacdo de
professores dos assentamentos, por meio do curso de magistério destinado a formar os
educadores. Também comecou a elaboragdo de uma proposta de educagdo para os assentamentos,

que resultou na elaboracdo de um caderno de formacdo intitulado “O que Queremos com as
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Escolas dos Assentamentos”, o primeiro de muitos outros materiais que fornecem ferramentas

praticas aos militantes do Movimento (CALDART, 1997, p. 29).

Cabe ressaltar, ainda, o estabelecimento de duas frentes de trabalho: 1) A “alfabetizacéo
de Jovens e adultos”; 2) A educacdo infantil com o nome de “creches”, abrangendo as criancgas
até 0s 6 anos e suas maes. Essas estratégias procuravam atingir o grande numero de analfabetos
dos assentamentos. Tendo em vista atender essas frentes, a busca se direcionou para a oferta do
curso de Licenciatura em Educacdo do Campo para que os professores pudessem atuar nas
escolas de educacdo basica. No ano de 1997, aconteceu o | Encontro de Educadores e Educadoras
da Reforma Agraria (I ENERA), organizado pelo MST e contou com o apoio da Universidade de
Brasilia (UNB) e do Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF), dentre outras
entidades. Durante esse encontro, foram definidas as metas e desafios da Educacéo do Campo.

Em 1998, aconteceu a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Béasica do Campo, em
Luziania, Estado de Goias, promovida em parceria entre MST, UNB, UNICEF, Organizacdo das
Nacdes Unidas para o Desenvolvimento da Educagdo, Ciéncias e Cultura (UNESCO) e
Confederacdo Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB) e, dessa conferéncia, cria-se 0 Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA), por meio da Portaria n.° 10, de 16 de
abril de 1998, do Ministério Extraordinario de Politica Fundiaria. Com a criacdo do programa
voltado para a politica publica de Educacdo do Campo (PRONERA), passaram a ser
desenvolvidos projetos educacionais de carater formal, a serem executados por instituicdes de
ensino, para beneficiarios do Programa Nacional de Reforma Agréaria (PNRA), do Crédito
Fundiario, e dos projetos feitos pelos 6rgdos estaduais, desde que reconhecidos pelo INCRA
(SANTOS; BEZERRA NETO, 2016; 2017).

De acordo com os documentos do MST, a educacao estd associada a um projeto politico e
a uma visdo de mundo, que passa pelos processos de formacao da pessoa humana. Nesse sentido,
a educacdo é entendida como “uma das dimensdes da formacgdo tanto no sentido amplo da
formag@o humana, como no sentido mais restrito para a nossa organizagao e para o0 conjunto das
lutas dos trabalhadores” (MST, 1996, p. 5). Diferente de outros movimentos campesinos, 0 MST
atribui fundamental importancia a educacéo, considerando-a como crucial para efetivar a reforma
agraria e demais reivindicagdes. A educacgdo e considerada como um dos pilares da transformacao
social, sendo efetivada no espaco formal escolar ou na dinamica das lutas do cotidiano. Como
afirma Dermeval Saviani, “a meta € impactar direta ou intencionalmente por meio do trabalho
educativo em cada individuo, a partir do pressuposto de que a humanidade é produzida historica e
coletivamente” (SAVIANI, 2008, p. 7).
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As praticas educacionais nas areas de reforma agraria se efetivam com articulacdo de

politicas publicas de educacdo com subsidio de programa educacional e conta com parcerias das
Escolas Técnicas e Institutos das Universidades Federais e Estaduais, Ministérios e Orgaos
Publicos. De acordo com o Artigo 7°, § 1°, da Resolu¢do CNE/CEB n.° 2/2008, “a organizacéo e
o funcionamento das escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacGes atendidas
guanto a sua atividade econbmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicdes”
(BRASIL/MEC/2008). Para o economista, ativista e escritor brasileiro, Jodo Pedro Stédile

(2001), um dos membros mais relevantes da dire¢do nacional do MST, realca que:

O Movimento dos Sem Terra tem um Setor de Educacéo que cuida das varias atividades
relacionadas com a melhor formacdo das criancas e dos jovens. Uma dessas atividades
do Setor de Educacdo é desenvolver cursos especiais de magistério que prepara as
professoras que ddo aula nas escolas dos assentamentos. Nesses cursos preocupa-se
desenvolver metodologias de ensino mais participativas, as quais os alunos possam
repassar 0s conhecimentos cientificos vinculados com a realidade rural. Um dos esforcos
na &rea educacional do MST é o de produzir um outro tipo de material didatico, que
ajude o aluno a entender os conhecimentos a partir de sua realidade (STEDILE, 2001, p.
76).

Nesse sentido, uma das preocupacfes do MST é formar pessoas, que possam realizar
uma leitura critica dos problemas sociais e, ainda, de intervir promovendo a¢des transformadoras.
Para Luiz Bezerra Neto (1999, p. 39), no interior do MST:

A problemética educacional ganha importancia a medida que o MST coloca como
fundamental o rompimento de trés grandes ‘cercas’: a cerca do latifindio, a cerca do
capital e a cerca da ignoréncia e que submetem os trabalhadores rurais sem terra a
condicédo de vida degradante na sociedade brasileira (BEZERRA NETO, 1999, p. 39).

De acordo com Bezerra Neto (1999), a educacdo, para o0 Movimento, é uma ferramenta
substancial para transformar a vida e a sociedade por meio de uma revolucdo sociocultural, com
papel estratégico em um processo revolucionario. Ja para Caldart (2000), a reforma agraria cria a
identidade coletiva do sem-terra, que, a partir dai, luta para que ocorra a reforma agraria com os

valores internalizados, visto que:

Este Sem-Terra, formado pela dindmica da luta pela Reforma Agréria e do MST, pode
ser entendido também como um novo sujeito sociocultural, ou seja, uma coletividade
cujas acOes cotidianas, ligadas a uma luta social concreta, estdo produzindo elementos de
um tipo de cultura que ndo corresponde aos padrdes sociais e culturais hegemonicos na
sociedade capitalista atual, e na brasileira em particular, inscrevendo-se no que
poderiamos talvez chamar de um movimento sociocultural que reflete e prepara
mudancas sociais mais profundas (CALDART, 2000, p. 26).

Nos assentamentos/acampamentos, a parte pratica do ensino € integrar o curriculo, o
conhecimento cientifico da realidade a luta concreta e ao saber pratico. A proposta pedagdgica
tem uma abrangéncia mais ampla que a vigente em nosso pais e abarca o desenvolvimento
cultural do assentamento n&o se restringindo ao espaco da sala de aula. Investe-se na capacitagédo
dos professores com programas especificos para os docentes das escolas do Movimento. Dessa

forma, “a escola para 0 MST ndo é apenas um lugar em que a crianga vai aprender ler, escrever e
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a contar. O que defendem [...] € uma escola capaz de despertar nas criancas 0 amor pela terra e a

consciéncia de que precisam lutar para que seus direitos sejam respeitados” (ALCANTARA, s/d,
p. 34).

De acordo com Miguel Arroyo (2000), as escolas do MST buscam desenvolver uma
pedagogia critica da realidade, pretendem integrar-se na dinamica do Movimento. Eles propdem
a pedagogia em movimento, executando a tarefa de formar sujeitos sociais: os Trabalhadores
Sem Terra. Gradativamente, os professores das escolas do campo véao percebendo que s&o muito
mais que alfabetizadores, séo parte de uma dindmica social e cultural, extremamente importantes
para o desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

Arroyo (2000) afirma que uma nova pedagogia nasce fruto dos movimentos sociais e do
modelo freireano de educagdo popular, aponta caminhos para a constru¢do da proposta de
educagdo do campo, que surge como um novo paradigma para atender os campesinos, € com a
participacdo destes — “assentados, pequenos agricultores, quilombolas, indigenas, pescadores,
ribeirinhos, povos de florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem terra, agregados, caboclos,
meeiros, boias-frias” (MOLINA, 2004, p. 63). E uma proposta de educaco pensada a partir de
seus sujeitos e que atenda aos interesses do trabalhador. Afirmagdes publicadas no Caderno de

Formacao n.° 18 define muito bem a concepcao de escola do movimento ao afirmar que:

Estamos construindo um novo jeito de educar e um novo tipo de escola. Uma escola
onde se educa partindo da realidade; uma escola onde o professor e aluno sdo
companheiros e trabalham juntos-aprendendo e ensinando; uma escola se organiza
criando oportunidades para que as criancas se desenvolvam em todos os sentidos; uma
escola que incentive e fortalece os valores do trabalho, da solidariedade, do
companheirismo, da responsabilidade e do amor a causa do povo. Uma escola que tem
como objetivo um novo homem e uma nova mulher, para uma nova sociedade e um
mundo novo (MST/CADERNOS DE EDUCACAO N.° 18, 1999, p. 3).

Na concepcdo da educacdo construida pelo MST, a organizacdo possui papel
fundamental, afirmando-se numa postura critica, radicalmente oposta aos modelos educativos
conservadores e tradicionais impostos pelas ideologias dominantes, pois ndo correspondem as
realidades dos assentamentos. Colocando-se na perspectiva da criacdo e consolidacdo de um novo
tipo de escola publica, na luta de exigir do Estado que seja de boa qualidade e gratuita. Assim,
esses principios foram construidos de maneira democratica e participativa, resultado de muitos

dialogos para a definicdo das bases para a educacdo dos sem-terra, a saber:

1) Uma educagdo pensada, planejada e estruturada a partir dos principios da classe
trabalhadora do MST; 2) Uma alfabetizacdo que va além do reconhecimento das letras,
que va além do espago da sala de aula e que se dé nas atividades culturais, religiosas,
recreativas etc., do assentamento; 3) A escola precisa ser um ambiente seguro, receptivo
e acolhedor para que a crianca se sinta feliz para poder expressar afetividade, sonhos,
desejos, fantasias, etc., desenvolvendo-se com liberdade; 4) A escola deve ser planejada
como um todo, com a participacdo de alunos, pais, professores etc., visando atender a
todos (BEZERRA NETO, 1999, p. 76).
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Essas caracteristicas apontam um novo modelo de educagdo para responder as

necessidades e realidades da populacdo do campo, que véo além das salas de aula, que promovem
a liberdade, a democracia, a participacdo e a construcdo de cidaddos e cidadas criticos,
autbnomos e conscientes dos seus direitos. Essas ideias afirmam-se numa clara critica ao
paradigma conservador, rigido, linear e engessado de educacdo que, com uma forte influéncia
catdlica, militar e capitalista, restringe as liberdades do ser humano, promovendo o autoritarismo

e a repressao.

Como explica Bezerra Neto (1999), esse modelo de escola onde se educa partindo da
realidade do sujeito, quebra com a relacdo transversal de poder professor-aluno, e estes
convertem-se em companheiros que trabalham juntos aprendendo e ensinando. Esse modelo é
construido com base na obra classica de Paulo Freire “Pedagogia do Oprimido”, na qual o autor
parte de um questionamento do paradigma existente de educacdo, chamado por ele de
sistematico, bancario, e imposto a sociedade como um instrumento de dominacdo. A educacéo
proposta por Freire é compreendida pelo MST como uma préatica revolucionaria, pois visa
atender aos interesses das classes oprimidas (BEZERRA NETO, 1999).

Todos esses elementos convergem para a criacdo da Pedagogia da Terra, entendendo que
essa esséncia transformadora, com claras estruturas politicas teria que acompanhar sempre 0s
postulados ou elaboracdes que se fizeram no futuro. Ndo podemos esquecer que esses
movimentos que procuram transformacfes sociais e questionam os padrdes estabelecidos e
impostos, foram e sdo objeto de perseguicdo politica, consequéncia das orientacdes ideologicas
dos governantes, de carater capitalista, uma vez que “assim como a luta pela terra adquire carater
subversivo, a luta pela educacdo no campo tem sido historicamente rechacada pelos ‘de cima’.
Fato evidenciado pelas perseguicbes sofridas pelas escolas do MST, que padecem de falta de

recursos publicos e constantes ameacas de fechamento” (RODRIGUES, 2017, p. 33).

Enfim, desde 1995 até os dias atuais, destaca-se, na educacdo para as populacdes do
campo, a consolidacdo das novas frentes de trabalho e de novas formas de organicidade e de
relacOes externas. Ressalta-se a consecugdo de convénios e parcerias no ambito nacional e
estadual permitindo abranger o trabalho a 19 (dezenove) estados brasileiros. E possivel afirmar
que, a partir de entdo, explicita-se a bandeira de luta pela educacdo do MST, que se consolida na
defesa da garantia do direito a educacédo, desde a creche até a universidade. Essa trajetoria do
MST no campo da educagdo desenvolveu-se por meio de dois eixos: “1) A luta pelo direito a

educagdo; 2) A construcdo de uma nova pedagogia” (CALDART, 1997, p. 32).

2.3 Formacao de Professores da Educacao Bésica e Escola para as Populagdes Rurais
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9.394/1996) ¢ a legislacdo que

regulamenta o sistema educacional tanto publico como privado, desde a educacao basica até o
ensino superior (graduacdo, lato sensu e stricto sensu) do Brasil. A LDB 9.394/1996 vem
reafirmar direitos constitucionais de grande relevancia no tocante & educagdo e a formacao
docente e define os principios da educagdo publica quanto aos direitos e deveres do Estado,
delineando seus principios e regime de colaboracéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal
e 0s Municipios. Essa lei também consubstancia tematicas importantes relacionados a recursos
financeiros e formacdo dos profissionais que atuam na educacdo, sendo esse um avango
importante (CARVALHO, 1998).

A formacdo de professores no Brasil representa aspecto estratégico na qualidade da
educacdo, é imprescindivel conhecer o perfil do professor como fundamento para o planejamento
e 0 monitoramento das politicas relacionadas a formacéo e a valorizagdo desses profissionais.
Diante desse apontamento, fica evidente que ha uma enorme distancia entre o perfil de professor
segundo a determinacdo da LDB de n.° 9.394/96 em seu artigo 62 e a realidade do atual perfil de
professor e o contexto social que até agora o criou. Devido ao grande numero de docentes que
atuam na educacdo basica sem graduacdo e sem formacdo didatico-pedagdgica — sem formacao
finalizada ou sem licenciatura, ou seja, bacharéis que atuam na educagdo bésica. Essa
“circunstancia exige acdes imediatas para aumentar o investimento na formacdo profissional”
(BRASIL, 2000, p. 12).

De acordo com o Anuério Brasileiro de Educacdo Bésica, “mais do que 0s nimeros
nacionais, sdo as disparidades regionais que chamam a atencao no desafio relativo a formacéo de
professores, no Ensino Fundamental persiste a marca de 20% dos docentes sem a formacdo
recomendada” (BRASIL, 2018, p. 107). Além disso, ndo podemos perder de vista que 0s
numeros nacionais apontam diferencas entre os estados, que superam 0s 40 pontos percentuais.
Os dados preocupam devido ao ritmo do crescimento do nimero de professores com escolaridade
superior que atua na educacdo basica, evidéncias estatisticas demonstram as dificuldades para
ultrapassar o patamar dos 80% (BRASIL, 2018, p. 107).

Apesar da constatacdo do crescimento da oferta da educacdo basica em nosso pais, ndo
se verifica o crescimento da formagédo de profissionais da educacdo na mesma proporcéo, isso
pode ser constatado por meio da andlise das matriculas na educagdo bésica no estado de Goias,
que atingiram um “total de 1.440.908 matriculas efetivadas na Educagdo Basica e de cada 100
matriculados, 91 concluem o Ensino Fundamental [Ciclo I] aos 12 anos, 76 concluem o Ensino

Fundamental [Ciclo 1] aos 16 anos e 61 concluem o Ensino Médio aos 19 anos” (BRASIL, 2018,
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p.171). Com essas informacgdes, podemos constatar que a formacdo de professores impacta o

sistema de acesso e permanéncia do aluno na escola, visto que:

[...] 83% dos professores da Educacdo Basica em Goias tém ensino superior completo,
97,7% das escolas publicas contam com infraestrutura basica: energia elétrica, esgoto
(fossa ou rede publica), agua filtrada ou ligada a rede publica e banheiro dentro do
prédio, 57,8% contam com biblioteca ou sala de leitura e o indice de Desenvolvimento
da Educacdo Basica (IDEB) do EF Anos Finais é de 4,9 (BRASIL, 2018, p. 171).

A defasagem em relacdo ao ideal de 100% previsto pelo Plano Nacional de Educacdo
(2014-2024) apresenta demandas diferentes por faixa etéria de ensino, sendo maior na Educacédo
Infantil e um pouco menos significativa no Ensino Médio, o que representa disparidades no
territorio nacional (BRASIL, 2018, p. 107). No Ensino Fundamental, por seu tempo, constata-se a
“marca de 20% dos docentes sem a formacdo recomendada, apontando que diferencas entre 0s
estados superam os 40 pontos percentuais (BRASIL, 2018, p. 107).

O desafio para promover a formacédo de professores da Educacdo Basica esta posto e as
disparidades regionais despertam a nossa atencdo, pois 64,7% desses profissionais na regido
Nordeste, por exemplo, possuem formacédo em nivel superior, na regido Sudeste este percentual é
de 84% e, nos anos finais do Ensino Fundamental na regido Sul a porcentagem é a de 58,1% com
formacdo superior nas disciplinas que lecionam. Na regido Centro-Oeste, apenas 44,7% dos
professores do Ensino Médio tém formacéo especifica nas disciplinas que lecionam” (BRASIL,
2018, p. 107).

Os dados acima evidenciam a realidade da educacdo publica brasileira, a carreira do
magistério ndo € interessante para a maior parte dos jovens de nosso pais, 0 que expressa a baixa
procura pelas licenciaturas no ensino superior que, diretamente, resulta em professores sem
formacdo adequada para atuar na docéncia, especialmente, nas escolas publicas de nosso pais,
refletindo em um ensino de baixa qualidade. Portanto, o que prevé o PNE 2014-2024 em “elevar
a taxa bruta de matricula na Educacéo Superior para 50% e a taxa liquida para 33% da populacao
de 18 a 24 anos, assegurada a qualidade da oferta e expansao para, pelo menos, 40% das novas

matriculas, no segmento publico” (BRASIL, 2014, p. 61) ndo se materializa.

Assim sendo, torna-se cada vez mais urgente rever e estabelecer novos parametros para
a formacdo e a carreira docente, com vista a redirecionar os caminhos da educacdo publica na
oferta de um ensino de boa qualidade. No Brasil, boa parte dos professores dos cursos de
formacdo docente nunca deram aulas na educacdo basica, o que revela um problema estrutural
na historia da educacdo. Segundo Demerval Saviani (2009, p.148), “no decorrer da historia da
educacdo no Brasil, a precariedade das politicas formativas, cujas sucessivas mudangas nédo
lograram estabelecer um padrdo minimamente consistente de preparacdo docente para fazer face

aos problemas enfrentados pela educacédo escolar em nosso pais”.
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E pontual compreender a importancia da escola como instituicdo formadora de cidad&os

conscientes de seu papel social, reivindicando um projeto de sociedade mais justo e igualitario, €
nesse espacgo institucionalizado, com professores politizados e bem formados atuando como
atores principais nessa orquestra denominada escola, que se pode vislumbrar esse projeto de
educacdo e de sociedade. Nesses termos, um dos grandes desafios do Brasil é investir na
formacdo de professores, graduando docentes de exceléncia. A situacdo é emergencial, devido ao
namero de licenciaturas que ndo atendem aos requisitos minimos de qualidade de ensino no
contexto da realidade e os desafios que os docentes enfrentam no cotidiano da sala de aula.
Maurice Tardif (2002) nos chama a atencédo para a necessidade de tornar a profissao de professor
atrativa aos jovens, com valorizacao financeira e com planos de carreira, incentivando-os cada

vez mais a ingressarem e seguir a carreira docente, considerando ainda, que:

[...] a maioria dos cursos universitarios continua sendo dominada por formas
tradicionais de ensino e por logicas disciplinares, e ndo por logicas profissionais,
observa-se uma divisdo de trabalho e uma separagdo importante entre os professores de
profissdo e os responsaveis pela formagédo pratica. Os curriculos universitarios ainda sdo
demasiado fragmentados, baseados em contelidos demasiadamente especializados, com
pouco impacto nos alunos (TARDIF, 2002, p. 283).

Nesse sentido, os formadores de professores precisam ter em mente o contexto que
envolve o processo de ensino e aprendizagem, considerando ndo ser somente o contetdo/teoria o
centro do processo. O problema em questdo é que: quando os alunos concluem suas licenciaturas
e passam a exercer a docéncia percebem que ndo possuem didatica para exercer 0 magistério.
Nessa perspectiva, as reformas educacionais seguem uma trajetéria politica invariavel e que, na
concepcdo de Saviani (2008), obedecem a uma mesma filosofia, a de serem elaboradas pelo
poder executivo sem a participacdo de segmentos da sociedade. Um modelo politico voltado para
atender aos interesses da classe dominante, pois de nada adianta promover reformas educacionais
se permanecem estruturadas contra os interesses do povo. Segundo Saviani (2008, p. 87),
historicamente, em nosso pais “as decisfes relativas ao campo educacional ndo competem aos
educadores, ficando a estes apenas executar de modo eficiente e enquadrar a educagdo nos
objetivos da modernizacao acelerada”.

Os problemas de formacao pedagdgica passam pelo caminho das reformas, o que reforca
a relevancia de se estruturar acGes governamentais e mesmo institucionais para formar os
profissionais que atuam nas instituicGes publicas de ensino com recursos também publicos. A
formacdo de professores, na perspectiva de Saviani (2009) é provocada pela inquietacdo da
necessidade de formar professores a partir de 1827, com a implementacdo da Lei de Instrugéo
Pablica e aponta para a materializacdo da institucionalizacdo da formacao dos docentes no Brasil,

que passa a ocorrer em estabelecimentos de nivel secundario e em nivel superior: escolas normais
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modelares (1890-1932), institutos de educacdo (1932-1939), cursos de Pedagogia e de

licenciatura simultaneamente em escolas normais (1939-1971), escolas para habilitacdo
especifica de Magistério (1971-1996), institutos superiores de educacdo e escolas normais
superiores (1996-2006).

E importante exaltar a necessidade de considerar a relevancia da formac&o universitaria
e continuada, na reforma do sistema educacional, assim como repensar sobre como deve ocorrer
tais formacGes, considerando as particularidades de cada municipio e comunidade escolar. Nessa
perspectiva, é salutar considerar as escolas localizadas no meio rural, e a Escola Municipal de
Tempo Integral Quim Machado, objeto de estudo da presente pesquisa, localizada no municipio
de Itumbiara, enquadra-se nessa modalidade de educacdo, por ofertar ensino para alunos

residentes na zona rural daquela regi&o.

E imprescindivel compreender que nenhum estado, pais, regido ou municipio tém a
autonomia plena, possibilidade ou potencialidade de mudar uma realidade ou um sistema a curto
ou a médio prazo, pelo fato de haver uma estrutura organizada, que representa interesses de uma
determinada classe social; o que s6 pode ocorrer com a implementacdo de uma determinada lei.
Nesse sentido, € importante realizar as apreciagdes temporais e ter consciéncia de que 0s
resultados sdo progressivos nas diferentes esferas de trocas ou mudangas politico-administrativas,
sejam elas positivas ou negativas, que ocorrem em contextos especificos.

A Lei n.° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, contempla no Titulo Il (Dos Principios
e Fins da Educacdo Nacional) em seu Artigo 3°, os principios norteadores de como deve ocorrer 0
ensino nos sistemas de ensino do Brasil. No Inciso IX do Artigo 3°, exemplifica-se a garanta
0 padrédo de qualidade, sendo este o primeiro indicio da Lei sobre a importancia da condi¢do da
formacdo dos professores reconhecendo que esta é base para fornecer uma educacao de qualidade
aos estudantes (BRASIL, 1996).

O Titulo VI (Dos Profissionais da Educacdo), em seu Artigo 61, estabelece as
normativas em relacéo a formacéo de professores nos diferentes niveis e modalidades de ensino.
As primeiras aproximacdes da prioridade aos fundamentos da formagéo dos profissionais para o
atendimento adequado aos educandos teriam de ser prioridade, ter capacitacdo constante,
articulada com a aplicagdo e implementacdo de conhecimentos anteriores tanto da formagéo

como da experiéncia pratica.

O Artigo 62, por sua vez, indica a necessidade e obrigatoriedade da formagdo dos
professores em cursos de licenciatura de nivel superior, com graduacdo plena, mesmo atuando na

Educacdo Basica até os primeiros 5 (cinco) anos do Ensino Fundamental. J& na etapa do Ensino
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Fundamental 11 o que corresponde (do 6° ao 9° ano) devem ter educagdo superior em uma

licenciatura especifica (BRASIL, 1996).

Conforme estabelecido no Artigo 62, apenas duas instituicfes estdo autorizadas a
promover a formacdo dos profissionais da Educagdo Basica no Brasil: as universidades e 0s
Institutos Superiores de Educacéo, criados pela Lei n.° 11.892/2008 e, dentre outras finalidades,
devem ofertar: “cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacdo pedagdgica,

com vistas na formacdo de professores para a educacao basica” (BRASIL, 2008).

O Artigo 63 estabelece que os programas de formacdo inicial e continuada de
profissionais da educacdo bésica, em todos os niveis, ficam a cargo dos Institutos Superiores,
aspecto que é reiterado pelo Parecer CNE/CP n.° 115/1999. O debate em torno da LDB conforme
Rita de Cassia Medeiros Gomes (2011, p. 12) “desde a promulgacdo da Lei n.° 9.394/1996, o
tema Formacao de Professores para a Educacdo Bésica tem causado enormes discussdes, quer no
ambito do Conselho Nacional de Educacdo, como fora dele”. Valorizar a carreira docente, na
concepgdo de Saviani (1990), por sua vez, € disponibilizar recursos para promover a melhoria
das condicdes de vida e trabalho dos professores. “O que é fundamental no processo educativo €
0 que diz respeito ao trabalho do professor com seus alunos na sala de aula, que foi secundarizado
em funcdo de uma maquina burocratica imensa que se montou” (SAVIANI, 1990, p.13). Nessa
direcdo, prossegue Saviani (1990):

[...] a primeira medida seria na dire¢do de desmontar a maquina e deslocar a énfase para
as atividades fins, de modo que a massa dos recursos seja destinada a equipar as escolas,
a remunerar adequadamente os professores, a aumentar a jornada escolar, a criar
condicGes de trabalho para os professores; tudo isso para permitir um ensino
qualitativamente aceitavel (SAVIANI, 1990, p. 13).

Vejamos as inconsisténcias e 0 ndo cumprimento a LDB (9.394/1996) nos dados
contidos na Tabela 3, no que diz respeito a formacdo minima e a distor¢do na relacdo entre a area
de formacdo e a area de atuacdo do professor no interior da sala de aula em todo o territorio
nacional. E oportuno apontar que a realidade que caracteriza o cotidiano da Escola de Tempo
Integral Quim Machado, no municipio de Itumbiara/GO quanto a relacdo formacéo-atuacao

profissional por area ndo se distingue do contexto nacional.
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Tabela 3 — Distribuicao Percentual Docentes Efetivos do Ensino Fundamental: Disciplinas e

Categorias Indicadoras da Formacéo Docentes

Licenciatura na mesma disciplina que leciona,

Artes 31,5% 4,9% 39,6% 70% 17,0%
1 ou bacharelado na mesma disciplina com f i ’0" .
curso de complementacdo pedagdgica I
concluido. Lingua estrangeira 49,2% 2,0% 31,6%
2 Bacharelado na disciplina correspondente, ] ; :
mas sem licenciatura ou complementacdo Geografia 1 51,4% 1,4% 28,9% 4,1% 14,2%
pedagogica. |
Licenciatura em drea diferente daquela que Historia 54,8% 2,9% 23,8%
3 leciona, ou bacharelado nas disciplinas da [
base cu'rricular comum e complem?ntagéo Nigtamatica ' 55,2% 1,2% 23.6%
pedagégica concluida em drea diferente f
daquela que leciona. I |
Ciéncias 58,9% 16%  20,7% 5,0}‘6 13,8%
4 Outra formagdo superior ndo considerada nas ]
categorias anteriores. I .
8 Educagdo fisica | 62,0% 26% 153% LTARER

N&o possui curso superior completo. N 1 ]
Lingua portuguesa + 62,5% 1,1% 19,9% 8,5% 13,0%

0% 10% 20% 30% 40% S50% 60% 70% 80% 90% 100%

Grupol = Grupo2 = Grupo3 mGrupo4 MGrupo5
Fonte: INEP (2017)

Buscamos informacgdes no Censo Escolar de 2018 sobre o percentual de disciplinas que
sdo ministradas por professores na mesma area da formacdo superior (licenciatura) nos anos
finais do ensino fundamental e constatamos uma significativa variacdo nas diferentes regides do
pais. De forma geral, “as regides Norte, Nordeste e grande parte da regido Centro-Oeste
apresentam um menor percentual de disciplinas ministradas por professores com formacéo
adequada”. Outra informacdo contida nesse documento é que o Brasil contava com 2,2 milhdes
de docentes na educacdo basica brasileira, sendo que a maior parte desses docentes atua no
ensino fundamental (62,9%), onde se encontram 1.400.716 docentes (BRASIL/INEP, 2018, p. 3).
Ainda de acordo com o Censo Escolar 2018, o percentual de disciplinas ministradas por
professores com formac&o superior na mesma area em 2018, nas séries finais da educacao basica,
na regido Norte era de 39,9%, Nordeste de 33,6%, Sudeste de 68,1%, Sul de 67,3% e na regido
Centro-Oeste de 49,9% de professores, menos de 50%, na regido Centro-Oeste, onde esta
localizada a Escola Municipal Quim Machado (ltumbiara/GO) (BRASIL/INEP, 2018, p. 8).

Apenas as regides Sudeste e Sul avangaram, mas ndo atingiram a totalidade.

Dando sequéncia a essa politica de formacdo, em 2009, o Ministério da Educacdo lanca
o0 primeiro Plano Nacional de Formacao dos Professores da Educacdo Basica com a intencéo de
formar os 330 mil professores que atuam na educacao basica e sem graduacdo (BRASIL, MEC.
2014, p.4). O plano consolida a Politica Nacional de Formagdo de Professores, instituida pelo
Decreto 6755/2009, que prevé um regime de colaboracdo entre Unido, estados e municipios,
visando a elaboragdo de um plano estratégico de formac&o inicial para os professores que atuam
nas escolas publicas. O texto do PNE 2014-2024, na meta 15, diz respeito diretamente a

formacdo inicial de professores, buscando:
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Garantir, em regime de colaboracdo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formacéo dos
profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, 11 e 11l do caput do Art. 61 da Lei
n. 9.3942, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que todos os professores e as
professoras da educacdo basica possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida
em curso de licenciatura na area de conhecimento em que atuam (BRASIL, 2014, p. 78,
grifo nosso).

Ao tracar como meta que todos os professores da educagdo basica devem possuir
formacdo de nivel superior na area especifica em que atuam, surgem outros gargalos como
profissionais sem curso em nivel superior, bacharéis atuando como professores e quantidade
significativa de professores atuando fora da sua area de formac&o. Para que tais situacfes fossem
atingidas, foi aprovada em 1° de julho de 2015, a Resolucdo CNE/CP 2/2015, que definiu as
“Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e curso de segunda licenciatura) e
para a formacéo continuada” dos profissionais do magistério (BRASIL, 2015, p. 1).

Mesmo contando com programas de capacitacdo em nivel superior para atender o que é
exigido pela LDB 9.394/1996, diversos fatores dificultam que a exigéncia legal seja cumprida,
dentre os quais podemos citar o baixo indice de matriculados nas licenciaturas, sendo esse um

dado que trata de questdes pontuais sobre a carreira docente. Segundo dados do Censo Escolar

Superior, durante os anos de 2007 a 2017, “o numero de alunos em cursos de licenciatura cresceu
apenas 49,7%, enquanto o numero de alunos de cursos tecnoldgicos cresceu 141%. No mesmo
periodo, os cursos de bacharelado cresceram 65,6%” (BRASIL/INEP, 2017, p. 30).

Esses dados evidenciam a realidade da educacdo brasileira, a carreira do magistério ndo
é interessante, por isso 0 numero de matriculas no ensino superior ndo se destaca nas
licenciaturas e o reflexo sdo professores sem formacgdo adequada atuando na educacao publica,
que reflete um ensino de baixa qualidade. Portanto, o que prevé o Plano Nacional de Educacéo
(PNE 2014-2024) quanto a elevacdo da “taxa bruta de matricula na Educacdo Superior para 50%
e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a qualidade da oferta e
expansdo para, pelo menos, 40% das novas matriculas, no segmento publico”, ndo se materializa
(BRASIL, 2014, p. 61). Nesse sentido, Bernadete Angelina Gatti, Elba Siqueira de Sa& Barreto,
Marli Eliza Damazo & Afonso André (2011), argumentam que sdo inumeros os fatores que

contribuem para tal contexto, pois:

[...] as politicas educacionais postas em agdo, o financiamento da educacdo basica, 0s
aspectos das culturas nacional, regionais e locais, 0s habitos estruturados, a naturalizagdo
em nossa sociedade da situagdo critica das aprendizagens efetivas de amplas camadas
populares, as formas de estrutura e gestdo das escolas, a formagdo e a atuacdo dos
gestores, as condicBes sociais e de escolarizacdo de pais e mées de alunos das camadas
populacionais menos favorecidas (0s “sem voz”) e a condi¢cdo do professorado: a sua
formacdo inicial e continuada, os planos de carreira e os salario dos docentes da
educacdo basica, as condi¢des de trabalho nas escolas. Todos esses fatores interagem nas
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realidades das redes escolares e estdo inter-relacionados com as condi¢bes de
aprendizagem escolar e o desempenho dos estudantes (GATTI; BARRETO; DAMAZO;
ANDRE, 2011, p. 93).

A formacdo e a profissionalizacdo de professores da educacdo basica ainda sao
deficitarias em relacdo ao desenvolvimento histérico da educacéo e diante da complexidade da
sociedade em que vivemos. Conforme mencionado anteriormente, acreditar friamente que a
legislagdo sozinha é capaz de mudar uma realidade que se estende por anos, décadas, seculos €
ingenuidade, pois “mudar a legislacdo é apenas uma forma de desviar a atencdo das questdes
reais”, das construcdes socioecondmicas de um sistema que tem retirado da populacao o direito a
educacdo de qualidade para todos, principalmente, a educagdo publica para os sujeitos do meio
rural (SAVIANI, 1990, p. 7).

Diante do exposto, acreditar que a educacdo vai mudar de forma positiva por si s6 na
conformidade da lei, constitui afirmacdo vaga, pois as mudancas reais dependem das
transformacdes estruturais na sociedade, bem como da consciéncia de classe — trabalhadora — no
interior da sociedade para lutar por seus direitos. A educacdo formal de qualidade é essencial
nessa construcdo do pensamento critico do cidadao, entretanto “a falacia consiste na expectativa
de que a legislacdo possa operar transformacdes estruturais no ambito da realidade educacional.
Ora, essas transformacdes s6 podem ocorrer se houver mudangas estruturais no ambito proprio da
sociedade” (SAVIANI, 1990, p. 8).

Portanto, as esperancas depositadas pela populacdo brasileira no transpassar da década
de 1980 para a década de 1990 na elaboracdo de uma Constituicdo Cidada e de uma LDB que
viesse a enfrentar com éxito o problema da formacdo de professores, resultaram sim em alguns
avancos, mas também inimeros fracassos, distor¢des e frustracdes, devido a inconsisténcia entre
o dispositivo legal que poderia ser uma ferramenta importante para a formagéo de professores
em nivel superior, mas que resultou em meia vitoria, tendo ainda muito a se fazer e a conquistar.
Permanecemos perdendo sistematicamente a oportunidade de que sejam estabelecidas, no plano
normativo, condi¢cbes mais adequadas para a organizagdo e funcionamento dos cursos de

formacdo de professores em nosso pais.
2.4 Pedagogia da Terra e Formagéo de Professores do Campo

Resultado da acéo e atuacdo dos movimentos sociais e populares, a Pedagogia da Terra €
mais que um conceito, podemos afirmar que se converteu num modelo filoséfico de
conhecimentos amplos, heterogéneos e complexos, para onde convergem diversas areas do
conhecimento e ambitos da vida cotidiana. Dos limites de sua criagdo nos anos de 1970,
transpassaram o0s referenciais tedricos e conceituais; constituiu-se num modelo educativo

diferente dos modelos tradicionais que envolvem o0s movimentos sociais, as instituicdes e as
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universidades publicas num objetivo comum, firmando-se como uma nova maneira de

desenvolver politicas publicas na educacéo.

A Pedagogia da Terra, desde os anos de 1970, transformou-se em motivo de reflexdo e
producdo académica e intelectual com um desenvolvimento muito importante no Brasil, trouxe
avancos significativos para a compreensdo e andlise da sociedade. As bases filosoficas da
educacdo popular de Paulo Freire embasaram as ideias centrais da Pedagogia da Terra, que
refletem sobre os momentos historicos que marcaram a sua cria¢do e consolidacéo, assim como
os fatores politicos, econdmicos e culturais que incidiram nesse processo, que, desde o principio,
esteve a procura de modelos educativos que reconhecessem as contradicdes das sociedades
latino-americanas, expressos na pobreza, na desigualdade social, nos problemas ambientais,

consequéncias diretas da consolidagéo e permanente expansao do sistema econémico capitalista.

Reiteramos que a emersdo da Pedagogia da Terra tem relacdo direta com o
desenvolvimento dos movimentos sociais na década de 1970, momento que produziu
efervescéncia no panorama nacional, regional e mundial. No transpassar da década de 1970 para
a década de 1980, emerge a organizacdo do Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST), configurando-se como 0 mais representativo e atuante na exigibilidade de uma reforma
agraria e da garantia dos direitos para a populacdo por parte do Estado, lutando por melhorias na
qualidade de vida dos pobres, convertendo-se em exemplo de luta para o processo dos

movimentos sociais no Brasil e na América Latina.

Naquele periodo, os postulados freireanos passaram a ter mais influéncia sobre a
educacdo e a sociedade, cada vez tinham mais participacdo e impacto nas construgdes teoricas
nas universidades, do centro ao sul do continente americano, intensificaram-se as discussoes, que
foram consolidando-se, paulatinamente, em bases tedricas e conceituais freireanas e marxistas, as
quais encontraram, na Pedagogia da Terra, campos férteis para a sua difusdo. As origens da
Pedagogia da Terra ndo se afastam das grandes preocupacdes da humanidade ha décadas, quando
os resultados impactantes da economia capitalista recairam nos menos favorecidos, dificultando

0s meios que pudessem lhes garantir a sobrevivéncia.

Esclarecemos que, para falar de Pedagogia da Terra, temos que falar obrigatoriamente
do Movimento de Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), ja que €, no interior do movimento,
onde essa concepcao ganha forca e comegam as discussdes e elaboracdo de propostas para a sua
organizacdo e materializacdo. Cabe sublinhar que a preocupagcdo com a educacdo para as
populacGes rurais deriva diretamente do debate sobre a reforma agraria, que foi e € a bandeira

central de luta pela terra do MST, como descreve Fabiana de Céassia Rodrigues:
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[...] Uma das exigéncias tedricas para os que se colocaram em luta pela reforma agréaria
no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), durante a década de 1980,
foi a compreensdo dessa luta, de seus limites e suas possibilidades em nossa
particularidade histérica. Ao longo desse periodo, um movimento que nasceu como fruto
de ocupac@es na regido Sul, se nacionalizou e se colocou no debate nacional sobre a
reforma agraria. Entre as tarefas que se colocaram estava a formacdo politica da
militancia (RODRIGUES, 2017, p. 29).

Partindo desse contexto e, particularmente, das necessidades de satisfagdo da
escolarizacdo das criangas nos acampamentos e assentamentos, demandou das liderancas do MST
e de seus integrantes a orientacdo para as bases da formacdo de educadoras e educadores no
interior do proprio Movimento, o que, com 0 passar dos anos e da experiéncia acumulada,
despertou no seio da comunidade académica a discussao e preocupacdo na dire¢do da criacdo de
cursos de graduacdo para atender tais demandas nas universidades publicas. Os significados da
formacdo de professores do campo sdo analisados por Tatyane Gomes Marques (2010, p. 63),
numa nova concepcdo de que “a ampliacdo dos objetivos, as adequagOes curriculares e a
conducdo geral do processo pedagdgico propiciaram um amadurecimento do proprio jeito de

pensar a formacéo de educadoras e educadores do campo™.

O MST comecgou a discussdo pela criacdo de um curso de nivel superior na area da
educacdo, surgindo a clareza de que a Unica possiblidade seria por meio de uma universidade
publica. Em janeiro de 1998, na Universidade Regional do Noroeste do Estado de Rio Grande do
Sul (UNWUI), comecou a primeira experiéncia em pedagogia em parceria com o0 Instituto
Técnico de Capacitacdo e Pesquisa da Reforma Agréria (ITERRA), que contou com a ajuda
financeira do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA). Nesse contexto,
também foi criado o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA) pelo
governo federal, o que fortaleceu os dialogos entre o MST, o governo e as universidades
(MARQUES, 2010).

E necessario deixar claro que o desenvolvimento da Pedagogia da Terra esteve sempre
articulado com a proposta de educacdo do campo criada, também, no interior do Movimento —
educacdo do campo e pedagogia da terra —, construida coletivamente pelos sujeitos do campo,
“condizentes com as suas especificidades e com a sua perspectiva contra-hegemonica de campo,
agricultura, educacéo e sociedade” (MARTINS, 2012, p. 105).

De acordo com os apontamentos de Martins (2012, p. 107), a Pedagogia da Terra
evidencia dois momentos politicos no Brasil: 1) Periodo inicial da experiéncia (1998-2002), tem
inicio a construgdo formal do que hoje se denomina a Pedagogia da Terra, contabilizando
efetivamente sete experiéncias; 2) Segunda etapa, que inicia em 2003, tem relagdo a um segundo
periodo politico brasileiro — 0 governo de Luiz Inacio Lula da Silva. No periodo de 2003 ate
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2007, parcerias foram realizadas com 29 universidades publicas de todas as regides do territorio

nacional, garantindo a oferta de 3.469 vagas para as populacdes do campo (MARTINS, 2012, p.
111).

O fortalecimento da educacéo no interior do MST e de suas relagdes com as instituicoes
publicas, desdobraram novas discussdes nos Orgaos estaduais encarregados de criar e incentivar
politicas educativas, evidenciando a necessidade de democratizar o ensino superior. “A
Pedagogia da Terra inseriu-se na estrutura estatal, por meio da acdo dos sujeitos sociais
organizados e essa experiéncia evidencia a possiblidade concreta da existéncia de outros

caminhos para o ensino superior brasileiro” (MARTINS, 2012, p. 116).

A terminologia Pedagogia da Terra abarca muitas experiéncias de formagdo, visto que
“quando acrescentamos ao substantivo ‘Pedagogia’ uma locug¢éo adjetiva ‘da terra’, qualificamos
esse nome [e] implicitamente estamos afirmando que existe um jeito de fazer a formacdo de
educadores/as que caracteriza essa pedagogia” (MARQUES; 2010, p. 67). Continuando com as
afirmacbes de Marques (2010, p. 67), ao pesquisar a histéria do nome de “Pedagogia da Terra”, é
razoavel afirmar que ndo havia uma intencionalidade prépria, surgiu primeiramente como o titulo
de um jornal feito pela primeira turma. No momento em que os formandos passaram a ser
chamados de pedagogos da terra, estavam sublinhando uma diferenca com o0s protétipos

estabelecidos pela educagéo superior em nosso pais (CALDART, 2002).

Na perspectiva de formar os professores do campo, por serem profissionais da educagéo
bésica, 0 MST ao abarcar o significado amplo que correlaciona a Pedagogia da Terra com o0 meio
ambiente, promoveu juntamente com as universidades publicas brasileiras a criacdo da
Licenciatura em Pedagogia da Terra. Em verdade, a terminologia “Pedagogia da Terra” decorreu
diretamente da materializacdo do primeiro curso de magistério, ofertado pela Universidade
Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI), em 1998, ocasido em que:

[...] Os estudantes do MST néo aceitaram a denominacdo ‘académicos’ e utilizaram o
termo Pedagogia da Terra como titulo de um jornal que informava aos outros estudantes
da universidade quem eram e de onde vinham. O termo ganhou espago no MST e foi
utilizado para denominar a primeira turma do curso de Pedagogia (ARAUJO, 2005 apud
CARVALHO; ROCHA, 2006, p. 62).

O curso tinha o propoésito de atender as necessidades do Movimento na formagdo de
educadores e foi precursor, pois concretizou 0 que se convencionou denominar “Pedagogia da
Terra”, conforme exposto no fragmento, pela caracterizagdo do local de origem dos militantes da
educacdo no MST, ndo se restringindo a fundamentacéo tedrica académica, mas fazendo mengéo
a luta pela terra (CALDART, 2002).

As negociacdes do Setor de Educacdo do MST com as universidades publicas para
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organizar um curso superior de Pedagogia tiveram inicio em 1994 e, conforme expusemos acima,

a primeira turma de Pedagogia da Terra foi constituida na Universidade Regional do Noroeste do

Estado do Rio Grande do Sul, em 1998. Outras parcerias foram firmadas:

No ano de 2001, a APEdoC5 procurou a administragdo da UEM, solicitando “apoio
institucional para a criagdo de um curso superior de formacdo de educadores que ja
atuam em escolas do campo”, a qual veio acompanhada de uma “Proposta de criagdo do
curso de Pedagogia aos Educadores e Educadoras do Campo” (Processo 2.486/2002, fls.
3-36). Em 26/11/2007, sob a presidéncia do Vice-Reitor da UEM, realizou-se uma
reunido com a presenca dos seguintes participantes: Professores da UEM e
representantes da Via Campesina, integrantes do Movimento Sem Terra e da Associacdo
de Trabalhadores na Educagdo e Producdo em Agroecologia Escola Milton Santos
(UEM, 2009).

A primeira turma da Pedagogia para educadores do campo concluiu o curso em 2004 e a
segunda em 2009. O objetivo dessa licenciatura € formar educadores para as séries iniciais do
Ensino Fundamental a fim de articular processos de formacdo nas familias e comunidades do
campo, com vista a fortalecer os seus projetos de vida. Esses processos formativos no
entendimento de Alex Verdério foram viabilizados pelo extinto Ministério do Desenvolvimento
Agréario (MDA) por intermédio do Instituto de Colonizacdo e Reforma Agréaria (INCRA), por
intermédio do Programa Nacional de Educagio na Reforma Agraria (PRONERA) (VERDERIO,
2011).

No marco do VII Encontro Estadual dos Educadores da Reforma Agréaria (ENERA), em
2015, foi celebrada uma parceria com a Universidade Estadual do Oeste de Parana (UNIOESTE),
a fim de comemorar 11 anos da Pedagogia da Terra, que tinha formado 69 pedagogos(as),
dos(as) quais 30 ja tinham feito algum estudo de pés-graduacdo nos niveis de especializacéo,
mestrado e doutorado (MST, 2015, p. 1). Essa informacdo contribui para o entendimento da
dimensdo da iniciativa para a garantia do direito a educacdo das pessoas do campo e dos

acampados e assentados do MST.

Ao abrir o primeiro programa académico, novas parcerias e a abertura de outros
programas com diversas énfases se efetivaram, em universidades de diversas regides do pais,
propostos a desenvolver processos educativos para o pessoal formador nos assentamentos. Os
didlogos do MST com as Universidades publicas e com as instituicbes governamentais
permitiram que a categoria ou definicdo de Pedagogia da Terra tivesse um maior reconhecimento
na sociedade brasileira e uma relagdo no imaginario social com os programas académicos,

demonstrando que é possivel o desenvolvimento de politicas pablicas no plano da educacdo que
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venham satisfazer parte das necessidades da populacdo brasileira. Ao levarmos em
consideracdo as experiéncias concretas viabilizadas na educagéo brasileira, como a Licenciatura
em Pedagogia da Terra, “podemos perceber que ha alternativas efetivas para outra Idgica de
determinacdo da organizacdo e das politicas publicas para o ensino superior” (MARTINS, 2012,
p. 116).

A Pedagogia da Terra transpassou 0s espagos de seu nascimento — 0S acampamentos e
assentamentos do MST; suas discussdes, referéncias tedricos e conceituais, compreensdes e
reflexGes foram se ampliando, alimentando sua construcdo e desconstrucdo no didlogo com
antigas e novas disciplinas, com pesquisadores, professores e estudantes em meio as rapidas
mudancas do mundo contemporaneo. Nesse sentido, Caldart (2009) chama a atencdo para o
desafio de vincular as lutas de resisténcia dos trabalhadores do campo contra a viséo de que a
terra € s6 um elemento de especulagdo do capital financeiro, pois uma outra ldgica
identificada como agricultura camponesa estd comprometida com uma maneira de producdo que
busca assegurar a satisfacdo das necessidades de alimentacdo da populacdo mundial — é o
denominado “destino de origem” da educacdo do campo. Os temas que tém relacdo com 0s
problemas ambientais e ecoldgicos do mundo ganham espago na agenda politica e pedagdgica
dos cursos, assim como as discussdes e praticas educativas, trazendo para a reflexdo académica

questbes como a:

[...] Crise alimentar, energética e financeira, soberania alimentar, reforma agraria
(incluindo nela o debate da propriedade social), agroecologia de perspectiva popular,
biodiversidade, direito as sementes e a 4gua como patrimdnio dos povos, cooperacdo
agricola, discriminalizacdo dos movimentos sociais, direitos sociais dos camponeses e
das camponesas, criangas, jovens, adultos, idosos. Trata-se de uma agenda e uma disputa
que vado muito além do campo das politicas publicas, mas que ndo o exclui, significando
nele pressdo de conteldo, concepcdo, especialmente no que se refere ao direito a
educacao, mas também de tomar parte na defini¢do sobre que educacédo, destacando-se a
disputa/nova elaboragéo sobre que formacédo para o trabalho no campo [...] (CALDART,
2009, p. 59).

Essas informagdes permitem evidenciar que muitas discussdes precisam ocorrer de
forma mais efetiva e explicitar assuntos que podem se converter em centrais no processo de
formacdo da Pedagogia da Terra, em busca da reflexdo em torno da criagdo e fortalecimento de
novas formas/modelos de se relacionar com a terra e com 0s recursos que ela oferece de maneira
amigavel e respeitosa. Essas reflexdes implicam a tentativa de se procurar permanecer mais perto
de modelos mais éticos e sustentaveis de se relacionar com o Planeta para assegurar a existéncia

daqueles que vivem no campo.
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Assumindo uma disténcia critica da devastadora e inconsequente exploracao feita pelo
sistema de producéo capitalista em relag&o aos recursos naturais, essas discussdes podem ajudar a
repensar novas praticas, que no curso de Pedagogia da Terra da Universidade do Estado de Bahia
(UNEB), pautaram-se nos seguintes principios: 1) A compreensdo de curriculo enguanto
fendmeno instituinte: gerado a partir do contexto local; 2) A docéncia como principio articulador
das atividades; 3) Solida formacdo teorica; 4) Compromisso profissional com a realidade; 5) O
trabalho como principio educativo; 6) Uma relacdo ética/estética de cuidado da terra; 7) Dialogo
permanente sobre as transformacdes do mundo contemporaneo (MARQUES, 2010, p. 78). Aqui
tomamos o principio nimero 6 (seis), que aponta para uma “relagdo ético/estética de cuidado da
terra”, que “baseado nos postulados de Leonardo Boff, no livro “Ecologia da Terra: Grito da
Terra, Grito dos Pobres”, ressalta que a construcdo da Pedagogia da Terra implica um olhar
voltado, ndo apenas para a educacdo do campo, mas também para a dimensdo humana de cuidado
e ternura para com o planeta” (MARQUES, 2010, p. 78).
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3 DIREITO A EDUCACAO: ESCOLAS MUNICIPAIS RURAIS DE ITUMBIARA/GO

O presente capitulo aborda as politicas educacionais como a formacdo de professores da
segunda fase da educacdo basica (6° ao 9° ano), o curriculo e o fechamento das escolas rurais no
municipio de ltumbiara/GO durante os anos de 1990 a 2018. Em nossa concep¢éo, reconhecer 0s
processos educativos e 0 acesso a educacdo de qualidade, inclusiva e coerente com as realidades
desses sujeitos determinam a qualidade de vida, a dignificacdo, a resisténcia e 0s seus processos
de fortalecimento. Itumbiara esta localizada em uma regido em que predominam as atividades
agricolas e pecuérias, amplamente desenvolvidas pelo agribusiness. Entretanto, apenas uma
escola municipal rural encontra-se em funcionamento na atualidade, fato que expressa o descaso
do Estado com as populacdes rurais que precisam se deslocar até a cidade para acessar a

formacdo escolar.
3.1 A Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/GO

A cidade de Itumbiara, situada no sul do estado de Goiés, limita-se a0 Norte com o0s
municipios de Panama e Goiatuba, ao Sul com o estado de Minas Gerais e com 0 municipio de
Cachoeira Dourada, a Leste com o municipio de Buriti Alegre e a Oeste com 0s municipios de

Inaciolandia e Bom Jesus. De acordo com Julio Cesar Meira (2017):

Até 0 ano de 1852 a localidade era conhecida apenas como Porto de Santa Rita, quando
se tornou o Distrito de Santa Rita do Paranaiba, pela resolucéo provincial n.° 18, fazendo
parte de Villa Bella de Morrinhos, condi¢do que permanecera até o ano de 1909, quando
a Lei Estadual n.° 349, de 16 de julho de 1909 conferiu autonomia a localidade, que

passou a se chamar Itumbiara no ano de 1943 (MEIRA, 2017, p. 94).

Atualmente, ltumbiara conta com os povoados® de Santa Rosa do Meia Ponte, Sarandi e
Campo Limpo e dispbe de uma area territorial de 2.461 kmz2, sendo o décimo segundo municipio
mais populoso de Goias, com cerca de 102.513 habitantes, de acordo com dados do ano de 2017
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (BRASIL/IBGE, 2019).

Latse-0 Municipio podera dividir-se, para fins administrativos em povoados, distritos e regides a serem criados, organizados,
suprimidos. Art. 6°- Sdo requisitos para criacdo de povoados e distrito: | - Povoado: (a) populacdo minima de duzentos
habitantes; b) edificacdes acima de cinquenta casas; ¢) instalagcfes de salde publica; d) escola publica de primeiro grau. Il -
Distrito: a) populagdo minima de oitocentos habitantes; b) edificagdes acima de duzentas casas; c) existéncia de estabelecimentos
comerciais ou industriais; d) instalagdes de salde publica; €) escola publica de primeiro grau; f) instalagdes de seguranca publica;
g) populacio eleitoral minima de seiscentos eleitores. Paragrafo Unico: Os requerimentos para constituicdo de distrito ou
povoados serdo apresentados a Camara Municipal por 50 % (cinquenta por cento) da populagdo minima exigida para cada
caso. Art. 7° - A sede do distrito tera a categoria de vila. Art. 8° - A instalagdo do distrito se fara perante o Juiz de Direito da
Comarca na sede do Distrito ITUMBIARA/LEI ORGANICA N.° 1.159, 1990).
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No que diz respeito & educagdo, de acordo com o Artigo 203 da Lei Organica de
Itumbiara (1.159/1990), “ao poder publico municipal cabe providenciar o atendimento escolar nas
modalidades oferecidas, bem como assegurar as condi¢cdes necessarias ao desenvolvimento das
atividades educacionais previstas nesta Lei”. Conforme podemos observar, a Lei Organica aponta
os direitos fundamentais para as populacbes que habitam no meio rural, por exemplo, o
atendimento escolar, porém, nas ultimas décadas, o Municipio promoveu um sistematico
fechamento das escolas que funcionavam nas areas rurais, contrariando a legislacdo municipal, a
Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9.394/1996).

As duas Ultimas escolas fechadas no meio rural, tiveram as suas atividades encerradas
em definitivo, respectivamente nos anos de 2010 e 2011, o que representa um retrocesso para
guem vive no campo e nos incita a aprofundar as nossas investigacdes na perspectiva de entender
como se deu o processo de finalizagdo de suas atividades no meio rural e transferéncia para a area
urbana. A Lei de n.° 3.997/2010 autorizou a transferéncia da Escola Municipal Rogério Ribeiro
Mendonca, situada no Povoado de Sarandi, zona rural, para funcionar na zona urbana — a escola
foi fechada na zona rural em 16 de agosto de 2010. O mesmo ocorreu com a Escola Agricola
Municipal Luiz Antdnio Alves Pequeno — ofertava ensino regular e técnico — por meio da Lei
Municipal n.° 4.0044/2011, que autorizou a transferéncia da Escola situada na Fazenda
Santa Maria de Baixo, zona rural, para funcionar na zona urbana — fechada na zona rural em 1 de

margo de 2011.

A mudanca dessas escolas rurais para a &rea urbana de ltumbiara caracteriza o
encerramento de suas atividades em um momento em que 0S movimentos sociais haviam
conquistado direitos importantes no &mbito das politicas publicas nacionais. Importante destacar,

gue no mesmo povoado onde a Escola Rogério funcionava foi construido um presidio:

O Presidio Regional no povoado de Sarandi, que veio a ser entregue no final do ano de
2008, porém a mudanca ocorreria em 2009. Uma unidade escolar de ensino fundamental
funcionava com as séries iniciais, porém foi fechada pela Secretaria Municipal de
Educacéo, que achou inviavel manté-la. Na visdo dos gestores, levar todas as criangas para
a cidade geraria um custo menor, portanto todas as criancas, jovens e adolescentes,
atualmente, estudam na cidade e s&o transportados por Kombis da Secretaria Municipal de
Educacdo (SILVA, 2014, p. 23-48).

O que aconteceu em Itumbiara foi uma situacdo inversa ao cenario brasileiro de conquistas
de direitos das escolas no/do campo, um povoado perdeu sua Unica escola.

Diante desse cenario, o direito de acesso e permanéncia & educagdo das populacbes rurais
no lugar onde vivem, foi (&) efetivamente desconsiderado, 0 que evidencia a negligéncia e

auséncia de politicas publicas do Municipio nessa dire¢do. Ressaltamos que a educacdo configura
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um fator determinante na qualidade de vida e na dignidade das comunidades e das pessoas €, por

isso, constitui-se direito fundamental e universal. O processo de desmonte das escolas no meio
rural de Itumbiara tem o inicio na década de 1990, substituidas pelo transporte de escolares
para as escolas urbanas. Nos primeiros anos da década de 1990, o Municipio contava com 29
(vinte e nove) escolas em funcionamento nas areas rurais e, conforme afirmamos anteriormente,
apenas uma nos dias atuais, resiste ao sistematico processo de fechamento, na conformidade dos
documentos disponibilizados pelo Conselho Municipal de Educacdo de ltumbiara/GO, a saber: na
regido de Boa Vereda = 3 (trés) escolas; Panama = 1 escola; Campanha = 6 escolas; Campo
Grande = 3 escolas; Fazenda Lageado = 2 escolas; Santa Maria = 10; demais regides do
municipio (povoados) = 4 escolas (ITUMBIARA/LIVROS DE RESULTADOS FINAIS, 1990 a
2008).

Retomamos aqui o objetivo geral desta pesquisa, que é verificar se a formacdo
académica dos professores que atuam na Escola Municipal Quim Machado do 6° ao 9° ano esta de
acordo com as determinacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo n.° 9.394/1996, bem
como, alinhada as especificacfes estadual goiana e municipal de Itumbiara/GO, as quais dispdem,
de acordo com o artigo 62, que os docentes precisam ter formacao especifica na area que atuam
neste nivel de ensino, porém ndo poderiamos deixar de denunciar o fechamento das escolas rurais

no municipio.

Consideramos entdo, a importancia de analisar o nimero de alunos que a Escola Rural
Quim Machado atende na educacdo basica sem abandonar os estudos, vez que aulas
didaticamente planejadas para atender as expectativas de cada faixa etaria podem contribuir para
a permanéncia dos discentes nas escolas. Nessa perspectiva, em 2017, no 6° ano, foram
atendidos 23 alunos; no 7° ano, 17 alunos; no 8° ano, 25 alunos e, no 9° ano, 20 alunos,
perfazendo um total de 85 alunos frequentes. Em 2018, o numero de alunos aumentou: 6° ano,
30 alunos; 7° ano, 23 alunos; 8° ano, 19 alunos; 9° ano, 19 alunos; total de 91 alunos. O
percentual de alunos atendidos em 2019 é de 32 alunos no 6° ano, 24 alunos no 7° ano, 24 alunos
no 8° ano e, no 9° ano, 17 alunos, total de 97 alunos. Dois alunos foram reprovados no 6° ano em
2017; no 7° ano, 1 aluno; no 8° ano, 2 alunos e, no 9° ano, todos foram aprovados. Em 2018, o
numero de reprovados foi de 5 alunos no 6° ano; 9° ano, 1 aluno, ndo houve reprovagdo no 7° e 8°
anos (ITUMBIARA/GO, 2019).

Quanto as instalacdes fisicas, segundo dados do Instituto Nacional de Educagdo e
Pesquisa e Projeto Politico Pedagogico, a escola conta com um predio de alvenaria bem
estruturado com salas de aulas, banheiros, patios, areas verdes, quadra poliesportiva coberta e
sala de informatica com dez computadores para os alunos (Figura 2). Conta também com

transporte escolar e veiculos bem conservados. Em relagdo aos servigos de saneamento basico,
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conta com um poco artesiano, que fornece agua tanto para a escola quanto para o povoado, € 0

esgoto € despejado em fossa séptica, a energia é da rede publica e o lixo é coletado
periodicamente. As dependéncias da escola ndo sdo acessiveis aos portadores de deficiéncia, isso
inclui os sanitarios. Outro dado contemplado no Censo Escolar é que a instituicdo ndo possui

biblioteca, espaco pedagdgico para leitura e pesquisas escolares tanto dos docentes quanto dos

discentes e, em 2018, a escola contou com quarenta e um funcionarios (BRASIL/CENSO
ESCOLAR, 2018).
Figura 2 — Escola Rural de Tempo Integral Quim Machado

A respeito da rede municipal de ensino, Itumbiara disponibiliza a populacéo 15 (quinze)
Centros de Educacdo e 17 (dezessete) escolas geridas pela Secretaria Municipal de Educagéo,
ofertando da Educacdo Infantil ao nono ano do Ensino Fundamental e, segundo informamos
anteriormente, com apenas uma escola em atividade na zona rural (ITUMBIARA/GO, 2018).

A Secretaria de Educacdo de Itumbiara é a responsavel por formular a politica de
educacdo do Municipio em coordenacdo com o Conselho Municipal de Educacdo, e seus
objetivos sdo: “incentivar a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber”, bem como “valorizar os profissionais da educagdo e promover a gestdo do ensino
publico municipal, assegurando o seu padrdo de qualidade; garantir o acesso as escolas
municipais, em igualdades de condigdes, as criancas e adolescentes portadores de deficiéncia
fisica” (ITUMBIARA/GO, 2018, s/p).

Os profissionais que compdem a Secretaria Municipal de Educag&o visitam regularmente

as escolas e centros municipais de educacdo para orientar, formar e acompanhar in loco? o
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trabalho desenvolvido nas unidades (ITUMBIARA/GO, 2018). O municipio tem se destacado

nas avaliaces externas, superando as metas estabelecidas pelo indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB). Em 2017, a rede municipal de educacdo alcancou a nota 7,0 superando

a meta projetada para dois mil e vinte (BRASIL/INEP, 2017). Cabe esclarecer que:

O indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) foi criado em 2007 e redne,
em um s6 indicador, os resultados de dois conceitos igualmente importantes para a
qualidade da educacéo: o fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliagGes. Ele é
calculado a partir dos dados sobre aprovagdo escolar, obtidos no Censo Escolar, e das
médias de desempenho nas avaliacbes do Inep, o Sistema de Avaliacdo da Educacédo
Basica (Saeb) para as unidades da federacdo e para o pais, e a Prova Brasil para os
municipios. O indice varia de zero a 10 e a combinacéo entre fluxo e aprendizagem tem
0 mérito de equilibrar as duas dimensfes: se um sistema de ensino retiver seus alunos
para obter resultados de melhor qualidade no Saeb ou Prova Brasil, o fator fluxo sera
alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contrario, o sistema
apressar a aprovacdo do aluno sem qualidade, o resultado das avaliagbes indicard
igualmente a necessidade de melhoria do sistema. O IDEB também é importante por ser
condutor de politica publica em prol da qualidade da educacfo. E a ferramenta para
acompanhamento das metas de qualidade do Plano de Desenvolvimento da Educacéo
(PDE) para a educacao basica, que tem estabelecido, como meta, que em 2022 o IDEB
do Brasil seja 6,0; média que corresponde a um sistema educacional de qualidade
comparavel a dos paises desenvolvidos (BRASIL/INEP, 2017).

De acordo com os dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, cada instituicdo de ensino tem a sua meta estabelecida a partir da meta geral do IDEB,
para que todas as escolas alcancarem em 2020 a média 6,0 no indice. A partir dos resultados
obtidos, é que se calcula o indice a ser alcancado em nivel estadual e municipal em uma escala de 0
a 10, por meio do qual é possivel verificar se as metas das escolas foram atingidas ou nao (INEP,
2012).

Diante do estabelecido pelo INEP (2012), as avaliagcGes em larga escala sdo realizadas por
testes padronizados para a composicdo do IDEB, com a finalidade de mapear e conhecer os perfis
das escolas. A interpretacdo de que os critérios dessa avaliacdo possuem aspecto bilateral, decorre
de um lado, por seu aspecto positivo de se conhecer e obter dados sobre o desenvolvimento do
processo de expansdo e universalizacdo do ensino, por outro lado, por apresentar um aspecto
negativo de constituir instrumento regulador das politicas e suas a¢cdes, com vistas a atender uma

ideologia de mercado sem ter como foco central do processo as politicas emancipadoras.

2

Orientacdo in loco é quando o funcionario da Secretaria Municipal de Educagdo realiza seu trabalho de intervengdo pedagdgica
junto a gestdo da escola, com dados dos graficos de rendimentos bimestrais dos alunos que sdo enviados pelas escolas ao
Departamento Pedagégico da Secretaria Municipal de Educacdo. A(s) disciplina(s) que os alunos apresentam menor
rendimento/notas abaixo da média 6,0, o professor recebe orientacdo pedagdgica de um técnico para planejar suas aulas e
elaborar atividades de intervencéo dos contetdos (SME, 2018).


http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=176:apresentacao

54
Almerindo Janela Afonso (2000, p. 46), argumenta que este “modelo se apoia no controle

administrativo, sdo preferidas formas de avaliacdo predominantemente quantitativas, como as que
sdo utilizadas em testes objetivos ou padronizados, que facilitam a mediacdo e permitem a
comparacgédo dos resultados académicos”

Nessa perspectiva, é possivel afirmar que os testes padronizados podem nao contemplar a
diversidade de uma escola, sua localizagdo, seu curriculo, sua cultura, dentre outros aspectos,
portanto é preciso ter em mente a realidade de cada escola. Na concepgdo de José Carlos Libaneo
(1994, p. 195), “a avaliacao ¢ uma tarefa complexa que nao se resume a realizagdo de provas e
atribui¢do de notas”. A mensuracdo de resultados € um instrumento que oferece dados que
precisam ser submetidos a uma apreciacéo qualitativa, sem estar voltada para se atingir somente
metas de acordo com a avaliacdo de larga escala. Libaneo (1994) complementa que ha um
conjunto de fatores para se promover a qualidade da educacdo e a formacdo do professor é um
fator de destaque nesse contexto, assim como melhores condicdes de trabalho e ensino, materiais
didaticos dentre outros fatores:

[...] tais como a aquisicdo do conhecimento e da cultura, o
desenvolvimento da personalidade, a formagdo para a cidadania, a
inser¢do no mundo; as atividades meio que sdo as condicdes de realizacdo
desses objetivos, incluindo-se, entre essas condi¢des, o0 planejamento
pedagdgico e curricular, a organizacdo e gestdo da escola, a cultura
organizacional, a tecnologia, o0 desenvolvimento profissional dos
professores (LIBANEO 2001, p. 59).

N&o podemos deixar de mencionar que o IDEB impacta diretamente na formacdo dos
professores que atuam nesse nivel de ensino, na medida em que sdo transformados em gestores
da sala de aula, situacdo que demanda formacdo continuada por area de atuacdo para que possam
desenvolver a pratica docente com consciéncia critica de seu papel social. E, capacitado, possa
promover um ensino pautado nos principios da autonomia, da reflexdo, da critica, da
emancipacao, que vdo muito além do direcionamento do trabalho docente para treinar estudantes
a fim de obter notas em avaliacBes externas. E preciso preparar os alunos para resolver problemas
do seu cotidiano, da sua comunidade e, enfim, da vida em sociedade.

Na Tabela 4, apresentamos 0s nomes das dezessete escolas de Itumbiara, entre elas a
Escola Municipal Rural de Tempo Integral Quim Machado. Assim, é possivel observar metas
projetadas e as metas alcangadas com as avaliagdes que foram realizadas pelo IDEB bianualmente
desde 0 ano de 2005, com projecdo até o0 ano 2021 por escola. Entre o ano 2005 e 2017, as
escolas que mais se destacaram foram a Escola Municipal de Tempo Integral Escola Jose
Gomes Pereira e a Escola Municipal Manoel Theodoro Ribeiro, ambas localizadas no meio

urbano.
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Por meio dos resultados do IDEB (2017), foi possivel verificar que a Escola Municipal

de Tempo Integral Quim Machado obteve a nota 6,3 nao alcangando o mesmo desempenho que
as duas escolas urbanas mais bem pontuadas, a Escola Municipal Manoel Theodoro Ribeiro com
IDEB de 7,8 e a Escola Municipal de Tempo Integral Dona Venancia Magalhaes Cotrim com 7,4,
Embora tenha atingido a projecdo estabelecida pelo Ministério da Educacdo, percebe-se a
intencdo de fomentar entre os professores a cultura de que o importante € treinar os alunos para
que possam se sobressair nessa avaliagdo, sem considerar o contexto social e cultural da

comunidade, ficando os professores na condigdo de executores dessa tarefa.

Tabela 4 — Indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica

Escola

2005
2007
2009
2007
2009

2011
2013
2015
2017
2011
2013
2015
2017
2019
2021

1. Escola Municipal
Alexandre Arcipretti

2 Escola Municipal Rotary 46

Club 44 48 57 63 61 70 46 50 54 56 59 61 64 66

3. Escola Municipal Maria

Leopoldina De Carvalho 45 43 53 52 68 64 68 46 49 53 56 58| 61 63 6.6

4. Escola Municipal Tem.
Integral Antonio Luiz 1.2 *x 32 35 38 41 44
Alves Pequeno

5. Escola Municipal Tem.
Integral Amadeu Pedro de 4.2 5.1 6.1 44 47 | 50 53 56 | 59
Oliveira

6. Escola Municipal Tem.
Integral Dona Venancia 39 39 52 61 59 66 74 39 43 47 50 53 55 58 6.1
Magalhaes Cotrim

7. Escola Municipal Tem.

Integral. Joaquim Luiz de 57 59 58 | 61 59 61 64 | 66 @638
Miranda

8. Escola Municipal Tem.

Integral José Gomes 60 65 7.1 62 65 67 69
Pereira

9. Escola Municipal Tem.

Integral Juca Andrade 37 44 55 61 7.1 39 42 45 48 51 | 53 56

10. Escola Municipal Tem. 44 53 63

Integral Quim Machado S BN RS RS R R

11. Escola Municipal

Floriano de Carvalho 47 51 60 63 74 67 73 48 51 55 57 60|62 65 6.7

12. Escola Municipal

Manoel Theodoro Ribeiro 7718 78 79 81

13. Escola Municipal

Oscar Domingos da Costa 43 46 51 60 62 62 70 43 47 51 53 56 |59 61 64

14. Escola Municipal 28 38 38 49 61 65 64 28 32 36 39 42 45 48 51
Peixoto da Silveira

15. Escola Municipal Prof.

Ao Dlas M 36 39 41 48 58 60 64 36 40 44 47 50 52 55 58
16. Escola Municipal Rosa 58 58 | 57 60 63 65 6.7
Arantes

e ih 37 38 53 61 72 66 71 37 41 45 48 51 53 56 59

Vinicius de Aquino Ramos

Fonte: BRASIL/INEP (2017) — Elaboracao da Autora (2018)



56

Por meio dos resultados do IDEB (2017), foi possivel verificar que a Escola Municipal
de Tempo Integral Quim Machado obteve a nota 6,3 ndo alcangando o mesmo desempenho que
as duas escolas urbanas mais bem pontuadas, a Escola Municipal Manoel Theodoro Ribeiro com
IDEB de 7,8 e a Escola Municipal de Tempo Integral Dona Venancia Magalhaes Cotrim com 7,4,
Embora tenha atingido a projecdo estabelecida pelo Ministério da Educacdo, percebe-se a
intencdo de fomentar entre os professores a cultura de que o importante é treinar os alunos para
que possam se sobressair nessa avaliagdo, sem considerar o contexto social e cultural da

comunidade, ficando os professores na condi¢cdo de executores dessa tarefa.

As avaliacbes em larga escala tém carater ambiguo devido & forma como s&o
apresentadas a sociedade, provocando a competicdo e 0 ranqueamento entre as escolas, porém
tém relativa importancia para o sistema educacional brasileiro no que diz respeito a sua
responsabilizacdo. A avaliacdo € uma tarefa didatica necessaria e permanente no trabalho do
professor, José Carlos Libaneo, Jodo Ferreira de Oliveira e Mirza Seabra Toshi (2005, p. 206)
afirmam que apenas a avaliagdo do aluno € insuficiente para verificar as mazelas da
educacdo brasileira, é preciso levar em conta outros componentes “como as condi¢fes das
escolas, a formacdo dos professores”, os recursos materiais, didatico-pedagdgicos, acesso aos

meios de informacdo e comunicacao, “dentre outros fatores do contexto escolar”.

Ruda Ricci (2010), cientista politico com uma ampla bagagem em temas de cultura e
educacdo, faz uma anéalise sobre as metodologias de ensino usadas nos anos iniciais do ensino
fundamental e a discrepancia com as utilizadas a partir do oitavo ano e ensino medio. Ele usa a
analise para chamar atencdo do modelo de educacdo do Brasil, que forma alunos para
competicdo, treinando mentes para que as escolas atinjam metas meramente numéricas. “O Brasil
precisa dizer o que acredita, porque o MEC estd querendo jogar goela abaixo que sé existe um
jeito de avaliar e quem € especialista nessa area sabe que nao € verdade” (RICCI, 2010, p. 4).

A politica nacional educacional brasileira desenha os caminhos da educacdo, nessa
direcdo os métodos de ensino sdo discrepantes em cada faixa etéria, fator que mutila o processo
na educacéo béasica. Segundo o autor supracitado, a trajetoria escolar fica fragmentada e cada vez
mais focada em ensinar e aprender técnicas de memorizagéo, para que os alunos se saiam bem nas
avaliagcdes do IDEB, vestibulares e Exame Nacional do Ensino Médio, estudando apenas para as
provas. Nesse caminho, observam-se as dificuldades que os professores se deparam na prépria

formac&o e no processo formativo educacional dos alunos da educagéo basica.

Na primeira etapa da educacdo basica, o foco € treinar os alunos para conquistar

uma nota satisfatéria no IDEB, ja na segunda, a meta é que ele possa se sobressair no Exame
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Nacional do Ensino Médio (ENEM), em ambas as avaliacdes, o objetivo principal é atingir

notas. Para Ricci (2010), os docentes exercem o papel de meros treinadores de mentes, ficando o
curriculo fragmentado e evidenciando as deficiéncias da formacdo docente e das politicas
educacionais, € um efeito cascata comprovado em dados estatisticos de reprovacdo, evasdo e
abandono de alunos. Resultados catastroficos que evidenciam a auséncia de politicas
comprometidas com uma educacdo publica voltada para minimizar desigualdades sociais e

promover uma sociedade mais justa e igualitaria.

Essa realidade é ainda mais grave nas escolas do campo, onde os professores nem
sempre recebem a formacdo pertinente as particularidades do contexto. O autor citado
anteriormente ressalta o caos que é a formacao dos docentes no Brasil, diante do baixo indice de
estudantes universitarios que optam pelos cursos que habilitam para a carreira docente e observa
0 agravante de que, geralmente, universitarios que cursam licenciaturas tém uma certa
resisténcia as disciplinas pedagogicas e a exigéncia dos estagios, 0s quais Sao responsaveis por
apresentar aos futuros profissionais faces da educacdo basica que sdo essenciais ao exercicio do

magistério.

3.2 Formacao de Professores da Rede Municipal de Ensino de Itumbiara/GO

Com as transformacdes dos paradigmas impostos pela sociedade nas Gltimas décadas,
formacdo continuada tornou-se prioridade, devido as proprias exigéncias da profissdo docente. O
desafio para o profissional da educacdo abrange problematicas cada vez mais complexas, como
aprender a lidar com situaces que ndo sdo contempladas no curriculo da formacdo docente como
o bullying, desastres ambientais, dificuldades de aprendizagem, influéncia das tecnologias,
inclusdo, linguagens por sinais, temas cada vez mais presentes na vida escolar. Nessa diregéo

Campos (2007) pergunta:

O que significa a profissdo docente hoje? Ter profissionalismo e compromisso social, 0
que implica: 1) pensar e pensar-se como docentes ndo s6 ocupados com as tarefas
didaticas, mas numa dimensdo maior que inclui a gestdo escolar e as politicas
estratégicas educacionais; 2) ser protagonista das mudancas e ser capaz de participar e
intervir nas decisdes da escola e em espagos técnico-politicos mais amplos; 3)
desenvolver capacidades e competéncias para trabalhar em cenarios diversos,
interculturais e em permanente mudanca; 4) atuar com geracfes que tém estilos e
cédigos de comunicacdo e aprendizagens diversos, com novas exigéncias e desafios a
competéncia dos docentes (CAMPOS, 2007, p. 17).

Tais exigéncias partem do proprio mercado de trabalho que requer profissionais cada
vez mais polivalentes e eficientes. Os professores que atuam nas escolas do campo, alem de
inseridos nesse contexto de exigéncias, devem buscar superar o0 modelo de educagdo imposto a

essas institui¢bes que, historicamente, tém sido vistas como carentes e pouco funcionais. Além de
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se manter em constante formacdo, €& preciso ter praticas pedagdgicas que superem esse

estigma e possibilitem aos alunos transformar informacdo em conhecimento, desenvolvendo a

capacidade de andlise, criacdo e superacao da reproducao.

Diante desse quadro, o ambiente escolar é responsavel em propiciar a constru¢do do
conhecimento sistematizado, tecnoldgico e, principalmente, contextualiza-lo com os problemas
sociais e 0s proprios de sua vivéncia e, dessa forma, transforma-lo em conhecimento Util para
melhorar suas vidas e da sociedade. Ser professor em uma sociedade complexa requer
conhecimentos multiplos, praticas pedagdgicas para atender a demanda de quem vive no meio
rural, considerando o seu modo de vida e a sua cultura, com curriculos atraentes que valorizem a
realidade de suas vidas. Enfim, o conhecimento multidisciplinar € uma exigéncia na formacéo
académica dos professores para atender a dindmica dessa nova realidade das escolas no/do campo

e do publico que a frequenta.

Diante de tantos desafios e devido as deficiéncias na formacgdo docente no Brasil, a
formacdo continuada é uma alternativa para que os saberes relacionados com pratica pedagdgica
se enriguecam e 0s caminhos da educacao se direcionem para formar cidaddos conscientes, ativos
e criticos da realidade em que vivem. Como é uma formacao que ocorre apds a formacao inicial,
ela busca contemplar a realidade sociopolitica de cada escola, fator que contribui também para as
escolas do campo que, segundo Libaneo (1991), é um fio condutor das politicas pedagdgicas
liberais e progressistas.

Nesse caminho, a pedagogia liberal é a estratégia vigente que busca justificar o sistema
de ensino tradicional tecnicista e opressor da sociedade capitalista. Contrapondo essa perspectiva,
a pedagogia progressista faz analise critica das questdes sociopoliticas que envolvem a educacéo.
A pedagogia progressista dificilmente se institucionalizard numa sociedade pautada nos valores e
principios capitalistas solidificados, que nossa sociedade possui, mas no carater de luta dos

professores em busca de sua implementacdo (LIBANEO, 1991).

O caminho da educacéo no sentido de ir além da compreensdo da sociedade, é oferecer
uma educagdo emancipadora capaz de superar a reproducdo das desigualdades e opressao social
(LIBANEO, 1991). Na compreensdo de Saviani (1982), ha importancia nos métodos de ensino
sendo estes grandes responsaveis nas transformagdes dos meios de produgdo. A pedagogia
progressista € um caminho na luta pela superagédo desse paradigma social da desigualdade, é uma
alternativa para minimizar os problemas sociais, tendo a escola como prética social coletiva a luta

pela democracia no espaco escolar e como resultado o social.

A profissdo docente, para Saviani (1982), tem a relevancia de agregar ao seu trabalho

atividades contextualizadas e problematizadoras, com o objetivo de dar sentido aos conteddos
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para além da informacdo em si mesma, conectando o contetdo programatico com os problemas

sociais que podem ser alterados com acbes propositivas do alunado como cidaddos ativos e
atuantes. Em uma sociedade dualista em que os interesses das classes dominantes predominam
sobre os de classes dominadas ou carentes dos meios de producdo, a escola é um aparelho

ideoldgico que reproduz os interesses da sociedade capitalista, portanto:

A escola €, pois, um aparelho ideologico, isto é, o aspecto ideolégico é dominante e
comanda o funcionamento do aparelho escolar em seu conjunto. Consequentemente, a
funcdo precipua da escola é a inculcacdo da ideologia burguesa. Isto é feito de duas
formas concomitantes: em primeiro lugar, a inculcagdo explicita da ideologia burguesa;
em segundo lugar, o recalcamento, a sujeicdo e o disfarce da ideologia proletaria.
(SAVIANI, 1997, p. 36).

A estratificacdo social é usada pelo sistema para separar 0s escolarizados dos nao
escolarizados e definir qual profissao e funcdo ira exercer em determinada empresa ou segmento
social. Para compreender de forma mais clara e objetiva a situacdo da educacdo no meio rural
brasileiro, debrucamo-nos sobre as realidades que caracterizam a Escola Municipal Quim
Machado em Itumbiara/GO, mais exatamente, nas realidades que envolvem os professores e
alunos do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, considerando que esse nivel de ensino requer a

formacdo universitaria (licenciatura) em areas especificas do conhecimento.

Na auséncia de professores com formacéo especifica, mobilizam-se aqueles professores
com formacdo em areas afins, constatamos que professores ministram aulas do 6° ao 9° ano em
disciplinas nas quais ndo possuem formacdo: Geografia, Histdria, Educacdo Fisica, Ensino
Religioso e Artes. Cada é&rea do conhecimento e cada disciplina possuem as suas
especificidades e didatica atinente. A questdo ndo é desconsiderar professores com formacgdo em

areas afins, mas deixar clara a necessidade de se ter uma formacao especifica (TARDIF, 2002).

Os docentes da Escola Municipal Quim Machado possuem formacdo superior, porém
nem todos na area que atuam, pois devido as necessidades da prdpria instituicdo e, mesmo para
complemento de carga horaria, alguns acabam ministrando aulas em disciplinas para as quais ndo
foram formados e relatam o desejo de permanecer recebendo formacdo continuada, que tenha
direcionamento para os problemas focais e ndo genéricos, exemplo disso € a participacdo em
congressos, palestras e reunibes pedagdgicas pelo sistema de educacdo, que sdo formacoes,
algumas vezes, realizadas na perspectiva de atender metas e propostas de governo, sem ouvir as
necessidades reais que os professores possuem em seus cotidianos na sala de aula, além do que,

os olhares estdo mais focados nas institui¢des de ensino localizadas no meio urbano.

A formagcdo continuada para professores com praticas pedagogicas que atendam as
especificidades de quem atua no campo, investimentos na escolarizagdo dos alunos do campo, que

realmente atendam as demandas desse espaco de conhecimento esquecido pelo poder pablico, sdo
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alternativas, as quais podem promover avangos no processo de ensino e aprendizagem para

professores, alunos e a comunidade. Nesse sentido, examinamos as ResolucGes do Conselho
Municipal de Educacdo, que ndo abrangem as escolas do campo, fator que reforgca o quanto essas
instituicdes estdo a margem da preocupacao dos dirigentes de nosso pais.

De acordo com dados da Secretaria Municipal de Educacéo de Itumbiara, os professores
que atuam na Escola Quim Machado recebem formacdo no inicio do ano letivo na sede da
Secretaria Municipal de Educacdo. Acontece também no decorrer do ano letivo de forma
continuada na prépria instituicdo onde trabalnham e na SME e por iniciativa propria, esses
profissionais contam ainda com orientagdo in loco da equipe pedagdgica da SME. Entendemos
que o excelente desempenho no IDEB das escolas municipais é o resultado do esforco de uma
rede em busca do ensino publico de qualidade. (ITUMBIARA/GO, 2018).

3.3 Transporte Escolar no Municipio de Itumbiara/GO

O transporte escolar é imprescindivel para que o aluno residente no campo tenha acesso
a aprendizagem para fortalecer sua identidade cultural e, dessa forma, possa sedimentar a sua
historia de vida. O transporte escolar para quem mora no meio rural é a garantia do acesso a
educacdo formal, é o reconhecimento das particularidades e necessidades dos contextos rurais. A
Constituicdo Federal de 1988 garante ao discente da escola publica esse acesso em seu Artigo
208, o qual diz que o dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de
“atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a salde”
(BRASIL, Emenda Constitucional n.° 59/2009).

A Carta Magna também trata da obrigacdo dos municipios em seu Artigo 211: “a Unido,
os Estados, o Distrito Federal e os Municipios organizardo em regime de colaboracdo seus
sistemas de ensino; § 2° Os Municipios atuardo prioritariamente no ensino fundamental e na
educacdo infantil” (BRASIL, 1996). O texto constitucional é claro quanto ao regime de
cooperacdo e obrigacdes de estados e municipios, portanto compete ao municipio de ltumbiara
assegurar o transporte escolar aos alunos matriculados na rede de ensino, direito também dos
alunos da Escola Municipal Quim Machado que recebem a mesma prerrogativa. O Plano
Municipal de Educacdo estabeleceu metas para o atendimento a essas prerrogativas legais,
dentre elas:

Garantir as criancas de 4 e 5 anos de idade da zona rural, transporte escolar para as
escolas urbanas (ITUMBIARA, p.24, 2015); Garantir transporte gratuito para todos(as)
o0s(as) estudantes da zona rural na faixa etéria da educacao escolar obrigatéria, atendendo
até o final da vigéncia desse plano a renovacdo e padronizacdo integral da frota de
veiculos, de acordo com especificacdes definidas pelo Instituto Nacional de Metrologia,
Qualidade e Tecnologia-INMETRO, e financiamento compartilhado, com participagéo
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da Unido proporcional as necessidades dos entes federados, visando a reduzir a evasdo
escolar e o tempo médio de deslocamento a partir de cada situacdo local
(ITUMBIARA/GO, 2015, p. 32).

Outra meta do Plano Municipal é “buscar recursos financeiros, junto aos Orgaos e
instancias municipal, estadual e federal até o final da década, que possibilitem a adequacao
devida e a ampliacdo da oferta de transporte escolar a crianca da zona rural e a crianga que
apresente alguma deficiéncia que a impossibilite de ir e vir” (ITUMBIARA/GO, 2015, p. 19). A
previsdo no PNE como estratégia de garantia do transporte escolar ndo deixa de ser motivo de
preocupacao acerca da “sobrevivéncia” das escolas do campo. Essa estratégia pode estimular a
saida do campo de criancas, adolescentes e jovens, justamente pelo desconhecimento dos que

vivem no campo de sua prépria realidade.

O transporte escolar é a realidade da grande maioria dos alunos que frequenta a Escola
Quim Machado, diariamente os micro-6nibus e as Peruas Kombi buscam os discentes em suas
residéncias ou em lugares estabelecidos pelos motoristas, ou seja, nas fazendas, e os levam até o
Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte, local onde a escola oferece o ensino institucionalizado da
educacdo infantil Pré I e Il, do 1° ao 5° e do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental
(ITUMBIARA/GO, 2018).

O marco legal estabelecido pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/Lei n.°
8.069/1990) define, em sua redacéo, o direito de toda crianca e adolescente de acesso a educacao
publica de qualidade e proxima de sua residéncia (BRASIL, 1990). Considerando esse contexto,
o fechamento das escolas municipais no espaco rural de Itumbiara fere os preceitos legais,
retirando dos menos favorecidos um de seus direitos fundamentais, ter acesso ao ensino formal e

se preparar para enfrentar os embates que a vida apresenta.

Preparar-se para 0 mercado de trabalho é um requisito basico de sobrevivéncia em uma
sociedade desigual, competitiva e segregadora. Uma escola funcionando para atender os alunos
de um povoado ou de uma regido com toda certeza € insuficiente. Onde estdo os alunos das outras
escolas rurais do municipio? Possivelmente, engrossaram o numero de evadidos, ou estdo
enfrentando horas em um transporte escolar para continuar seus estudos nas escolas da cidade.
Ter direitos nem sempre € garantia de serem cumpridos. A Lei n.° 9.394/1996 traz em seu texto a

mesma garantia, reafirmando a obrigagédo dos estados e municipios em assegurar esse direito:

Artigo 10. Os Estados incumbir-se-8o de: VII - assumir o transporte escolar dos alunos
da rede estadual. (Incluido pela Lei n.° 10.709, de 31/7/2003). Artigo 11. Os municipios
incumbir-se-d0 de: VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal
(incluido pela Lei n.° 10.709, de 31/7/2003) (BRASIL, 2003).

Vale destacar que o artigo 3° desta lei, reforca a relevancia da parceria entre os estados e

municipios em garantir qualidade do transporte que atende os alunos que dele dependem para ter
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acesso a educacdo: “cabe aos estados articular-se com o0s respectivos municipios, para prover o

disposto nesta lei da forma que melhor atenda aos interesses dos alunos” (BRASIL, 1996). Assim
como em outras regides do Brasil, os alunos que moram no campo no municipio de Itumbiara,
enfrentam dificuldades para estar em sala de aula, “percorrem longas distancias desde suas casas
até a escola em veiculos e pontes e estradas mal conservadas, com fome, sede, frio, sono”,
aspectos que reforcam a incoeréncia entre os preceitos legais e a realidade do dia a dia das
familias que colocam seus filhos em um transporte escolar e nem sempre tem a garantia que

chegardo a seu destino em seguranca (SANTQOS, 2016, p. 90).

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) foi instituido pela
Lei n.° 10.880, de 9 de junho de 2004, oferecendo apoio financeiro complementar aos estados e
municipios para que alunos residentes na zona rural tenham acesso ao transporte escolar. A
Medida Provisoria 455/2009 amplia para todos da educagdo bésica esse acesso e, com 0S
recursos, € possivel custear a manutencdo dos veiculos e embarcagdes, bem como pagar a
terceiros para prestar esse servico. Ndo se pode negar que houve importantes avangos na garantia
de acesso as escolas publicas dos alunos residentes no campo, mas ainda ha muito a se fazer para
alcancar e cumprir na integra os preceitos legais existentes no papel, superando a realidade de

varias regides do pais que enfrentam dificuldades.

Outros aspectos necessitam ser rememorados como intensificar a valorizacdo e
qualificacdo dos profissionais que atuam nas escolas do campo, que se desdobram a fim de
considerar a identidade cultural de quem compde essa comunidade escolar, buscando melhorar a

qualidade do ensino, da aprendizagem e estreitar a relacdo professor e aluno.

N&do se pode negar que o transporte é um fator que dificulta o processo de ensino
aprendizagem, até porque muitos alunos que frequentam a Escola Quim Machado necessitam
percorrer grandes distancias para chegar até o transporte, mesmo com chuva e frio, conforme
informacdes contidas nas fichas de matricula dos alunos, bem como relatos efetuados pelos
professores da Escola Quim Machado (ITUMBIARA/SME, 2018). As questdes ambientais sdo
consideraveis, pelo fato de que, muitas vezes, o aluno falta as aulas e perde a continuidade dos
conteudos e, quando chega molhado ou cansado, consequentemente ndo estd motivado a
participar das aulas e aprender, portanto ter as condi¢des adequadas de acesso a escola é

fundamental para que o processo de ensino aprendizagem aconteca satisfatoriamente.

3.4 Fechamento das Escolas no Meio Rural Itumbiarense

Dados de arquivos do Conselho Municipal de Educagdo revelam a auséncia da

institucionalizacdo das escolas do campo até as primeiras décadas de 1990 no municipio de
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Itumbiara, além de expor o grande numero de escolas que funcionavam precariamente em

espacos ndo adequados a uma escola. Ofertar educacéo escolar partia da prépria comunidade ou
de fazendeiros, os quais pretendiam oferecer o ensino basico, muitas vezes, ministrado por suas
proprias filhas, a fim de que seus empregados tivessem o0s conhecimentos elementares para
desempenhar suas funcbes. Um olhar atento a legislacdo educacional remete a refletir sobre a
auséncia de interesse da representacdo politica do local, que é responsavel e deveria garantir,
como a qualquer cidaddo brasileiro, o direito a educacdo digna e de qualidade para essas
populagdes, claramente esquecidas e marginalizadas da sociedade (ITUMBIARA/GO, 1998).
Segundo as “Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo”
(BRASIL/MEC/CNE, 2003):

A educacdo do campo tratado como educacéo rural na legislacdo brasileira, tem um
significado que incorpora os espacos da floresta, da pecuéria, das minas e da agricultura,
mas os ultrapassa ao acolher em si 0S espacos pesqueiros, caigaras, ribeirinhos e
extrativistas. O campo, nesse sentido, mais do que um perimetro ndo urbano, € um
campo de possibilidades que dinamizam a ligacdo dos seres humanos com a prépria
producédo das condigdes da existéncia social e com as realiza¢des da sociedade humana
(BRASIL/MEC/CNE, 2003, p. 1).

O fechamento das escolas no municipio de Itumbiara ndo pode ser visto como um
fendmeno isolado dos debates que envolvem o campo; sem esse entendimento, as barreiras que
foram construidas sobre a educacdo do campo tendem a permanecer, € um circulo vicioso que
precisa ser rompido. Diante da realidade do fechamento das escolas no municipio, restando
apenas uma em atividade, é urgente perguntar as pessoas que vivem no campo, que tipo de
educacdo almejam e abrir espacos para que possam contribuir construindo um projeto que atenda

as suas necessidades e modos de vida.

Antes de se fechar escolas publicas localizadas no campo, é preciso considerar que tipo
de economia prevalece em nosso pais e qual a contribuicdo de quem trabalha no campo para
manter o indice de exportacdo de alimentos. Nessa direcdo, é importante reconhecer que o Brasil

é um grande produtor rural, portanto ha uma divida com quem mantém esse dado em vigéncia:

Nos temos, aproximadamente, 30 milhdes de pessoas que vivem no campo, o Brasil € a
segunda maior agricultura do mundo, produz 300 bilhdes de dé6lares e exporta quase 95

bilhdes de dblares. No entanto, n6s ndo temos uma politica especifica de educacédo para a
populacdo que vive no campo brasileiro (PROCAMPO, 2013, p. 1).

E preciso reconhecer a existéncia e respeitar os direitos do homem do campo, como o
direito a educagcdo no campo, considerando a sua importancia na transformacdo das realidades
opressivas e injustas impostas pelo sistema capitalista. E claro que uma educagio de qualidade,
fortalecedora de processos politicos, ambientais, culturais, econdbmicos, dentre outros, deve ser

prioridade em nossa sociedade, tanto para garantir os direitos fundamentais e universais dessas
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populagdes, quanto para dignificar e ndo seguir submetendo esses sujeitos e comunidades,

esquecidos, subjugados, marginalizados e explorados historicamente em ambito nacional.

A educacdo do campo foi uma conquista dos movimentos sociais que pretendiam
viabilizar uma educacdo que estivesse de acordo com 0s interesses e necessidades da populacao
rural, para que o homem do campo tivesse orgulho de sua terra e de seus costumes. Isso significa
fortalecer a identidade do homem do campo sem tratd-lo como pessoa atrasada e submissa diante
dos que vivem no meio urbano. O arcabouco juridico consistente e significativo, as legislacdes
especificas inerentes a educacdo do campo sdo claros e exigem contetdos, curriculo, calendario
escolar, ciclo agricola e metodologias que requerem praticas educacionais de qualidade. Mesmo
com as garantias legais, em diversos municipios brasileiros, a educacdo no campo agoniza, e

Itumbiara sofre da mesma aflicdo, contando apenas com a Escola Quim Machado no meio rural.

Dados coletados nas primeiras incursbes realizadas em campo, por meio de exame a
documentos do Conselho Municipal de Educacdo, apontam a existéncia de apenas uma escola na
area rural no municipio de ltumbiara, localizada no Distrito de Santa Rosa do Meia Ponte. A
instituicdo atende somente a educacgdo basica sob a gestdo da Secretaria Municipal de Educagdo —
conforme afirmado anteriormente (ITUMBIARA/GO, 2018). No passado recente, o Distrito de
Sarandi contava com uma escola que encerrou as suas atividades por meio da Lei de n.°
3.997/2010, a qual autorizou a transferéncia da Escola Municipal Rogério Ribeiro Mendonga para
funcionar na zona urbana, ou seja, os alunos passaram a enfrentar os riscos da estrada para ter
acesso a escola.

De acordo com os arquivos passivos3 — Livros de Ata de Resultados Finais (1990 a2018) —
é importante mencionar que até meados da década de 1990, Itumbiara era responsavel pelo
atendimento dos alunos das areas rurais dos municipios/povoados de Panaméa, Cachoeira Dourada
de Goiéas, Santa Rosa, Santa Rosa do Meia Ponte, Sarandi, Bom Jesus, Buriti Alegre, Nildpolis,
Almerindondplis, Inaciolandia e moradores das fazendas adjacentes a esses distritos e povoados
(ITUMBIARA/GO, 2018).

3 0s arquivos passivos incluem Livros Atas, Diarios e mesmo folhas de caderno das escolas que tiveram suas atividades
encerradas no campo no municipio de Itumbiara, encontram-se sob a responsabilidade do Departamento de Inspe¢do Escolar e
Conselho Municipal de Educacdo que funcionam na Secretaria Municipal de Educacdo. Esses documentos sdo registros para
comprovar quem residiu no campo a titulo de aposentadoria tanto para aluno quanto para professor, tém também, a funcédo de
comprovar nivel de escolaridade de alunos exigida por empresas para contratacdo de funciondrios. Disponivel em: Secretaria
Municipal da Educacéo — Rua 105 n.° 10 — Bairro Cidade Jardim — Itumbiara-GO) — CEP:75534-220.
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Diante da quantidade de distritos e povoados, era necessaria a construcdo de mais
escolas localizadas no meio rural para atender aos alunos, lembrando que professores capacitados
sdo indispensaveis para garantir preceitos legais. No entanto, a historia se fez na diregdo inversa,
no ano 2000, segundo Livros de Ata de Resultados Finais, apenas 5 (cinco) escolas na zona rural
atendiam os distritos, povoados e moradores das fazendas da regido. Em 2019, existe apenas uma
escola funcionando (ITUMBIARA/GO, 2019).

A educacdo para 0 homem do campo ndo pode divergir da urbana. “O fechamento das
escolas rurais, amplamente divulgados pelas pesquisas realizadas pelo proprio governo, € uma
tentativa de ataque final na coluna vertebral da resisténcia camponesa” (SANTOS NETO et al.,
2017 p. 8). Em virtude dessa discussdo, constatamos que a realidade do municipio de ltumbiara,
pelo significativo fechamento das escolas, é a mais visivel representacdo de que a educacdo no/do
campo ndo tem valor para 0 meio urbano, incutindo os valores da cultura capitalista, a qual
intrinsecamente busca a subvalorizardo, marginalizacdo e opressdo das pessoas moradoras do

campo, muito evidente no municipio.

Essa realidade demonstra outro pressuposto do sistema, pois reafirma o desinteresse por
parte dos representantes publicos em fornecer uma educacdo de qualidade, digna e que ofereca as
condicBes necessarias para subsidiar os alunos a desenvolverem a criticidade como ferramenta
intelectual para lutar, resistir e transformar suas realidades opressivas e injustas. Assim, Flavio

Reis dos Santos (2015) explica e complementa:

[...] o desenvolvimento da educagdo propriamente dito é mais importante para o
crescimento do bem-estar social do que o desenvolvimento da instrucdo em si. E a
educacdo em si, que forma os héabitos, que desenvolve os sentimentos, que desperta a
capacidade de previsdo; ensina cada um a fazer aplicacdo dos principios e a utiliza-los
como guias corretos para dirigir a conduta de cada pessoa. A educacdo pode ser vista

como conhecimento continuado, indispensavelmente necessario para a manutencao entre
0s membros da sociedade (SAINT SIMON, 1825 apud SANTOS 2015, p. 64).

Segundo dados do Censo Escolar, entre os anos de 2002 e 2010, fecharam oficialmente
9,43% das escolas localizadas no meio rural. E € justamente no periodo de 2002 a 2009 que se
acelerou o nimero de alunos transportados para as escolas urbanas, 0 nimero atingiu a ordem de
3.913.318 em 2002 e, em 2009, de 8.098.191, evidenciando que se priorizou o transporte dos
estudantes do campo para as escolas da cidade, de certa forma, contrariando os dispositivos legais
sobre a oferta da educacdo em locais proximos as residéncias dos estudantes. Enfim, fato concreto
é que as escolas do campo foram sistematicamente fechadas e seus alunos passaram a
frequentar as escolas da cidade (FERREIRA; BRANDAO, 2012).
Jaqueline Deister (2018, p. 1) reafirma tal realidade ao apontar que “o crescimento do

indice de fechamento de escolas em éareas rurais do Brasil é crescente”. Segundo a autora,
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amparada por pesquisas realizadas pelo Grupos de Estudos e Pesquisas em Educacdo no Campo

da Universidade Federal de Sdo Carlos (GEPEC/UFSCar), “de 2002 até o primeiro semestre de
2017, cerca de 30 mil escolas rurais deixaram de funcionar em nosso pais”.

De acordo com o Conselho Municipal de Educacdo de Itumbiara (CME) — dados do
arquivo passivo — 0 numero de escolas do campo que atendia discentes da pré-escola ao 9° ano
com salas multisseriadas ou ndo no municipio percorreu uma trajetoria vertiginosamente
decrescente. Em 2000, o municipio contava com 5 (cinco) escolas no/do campo; em 2006, com 3
(trés), chegando a 2018 com apenas 1 (uma) no Povoado de Santa Rosa da Meia Ponte,
denominada Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado (ITUMBIARA/GO, 2019).

Como reflexo dessa situacdo, Octavio lanni (1997, p. 49) argumenta que “o agrario se
dissolveu no mercado, no jogo das forgas produtivas atuando no @mbito da economia, na
reproducdo ampliada do capital, na dindmica do capitalismo global”, impondo uma cultura
citadina e negando o direito fundamental a educacéo das pessoas que vivem no campo, negando a
possibilidade de transformar e construir realidades mais justas e dignas, ofuscando as
probabilidades de resistir, lutar e escrever uma historia em que se reconhega a importancia

historica, cultural, conservacionista e produtiva dessas populagdes.

A partir de um esforco em sintetizar e a0 mesmo tempo avaliar o Movimento Nacional
de Educacdo do Campo, Roseli Caldart (2008) a caracteriza por meio das mobilizagcdes dos
sujeitos do campo, mostrando seus saberes, valores e cultura que podem promover 0 movimento
social em parceria com os educadores para construirem seu Projeto Politico Pedagdgico e atender

suas reais necessidades.

As politicas de educacgdo precisam ter como meta a promoc¢do do engajamento escolar
como ponto de partida para a garantia do acesso e permanéncia da escola proxima ao seu local de
moradia. Flavio Santos (2015) explica como a dimensdo das exigéncias politico-econémicas e
capitalistas determinam as relacbes econémicas no interior do sistema e da unidade escolar,

demarcando dois aspectos dos processos de escolarizagéo:

[...] 1) A educacdo foi transformada em mercadoria de primeira necessidade, adquirida
ao preco de produto de alto custo; 2) a insuficiente quantidade de vagas (acesso)
determinou uma minuciosa selecdo dos candidatos, na medida em que conciliou
qualidades e habilidades lgicas, psicolédgicas e Uteis, de modo a equacionar a realizacao
do rendimento das atividades de ensino e de aprendizagem [...] (SANTOS, 2015, p.
140).

Essas explanacOes sobre os fatores que influenciam e direcionam a implementacdo (ou
ndo) de politicas publicas para a educacdo, a negligéncia, o desinteresse e, por vezes, a auséncia
dos governos federal, estadual e municipal, responsaveis por garantir e oferecer escolas com

ensino de qualidade, acessiveis e coerentes com a realidade das comunidades rurais, no horizonte
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do direito fundamental e universal da educacao expressam a realidade, ou diria, as realidades que

caracterizam a educacdo publica para as populacfes rurais: a sua eliminacdo. S&o injustas as
condi¢bes em que vivem as populagcdes do campo no municipio de Itumbiara/GO, bem como a
negacao do direito a educacéo, reflexo dos fatores econémicos, politicos e sociais que fortalecem

0 sistema capitalista.

O municipio de Itumbiara ndo se ocupou em disponibilizar escolas suficientes para
atender as demandas locais no espago rural. Ndo houve e ndo ha ac¢bes propositivas para evitar o
fechamento das escolas rurais, muito pelo contrario, a adesdo ao Programa Nacional de Apoio ao
Transporte do Escolar (PNATE) pelo municipio foi imediata, incondicional, irreversivel e, em
momento algum, considerou as necessidades e caréncias, bem como 0s prejuizos que causaria as

populagdes do campo.
3.5 Escola Quim Machado: Curriculo e Projeto Politico Pedagogico

Abordamos nesta se¢do a organizacdo e importancia do curriculo do 6° ao 9° ano do
Ensino Fundamental e o Projeto Politico Pedagdgico da Escola Quim Machado, para apontar a
necessidade de o curriculo ser construido para atender aos objetivos da educagdo do campo.
Nesse sentido, é preciso entender o0s conceitos que regem o curriculo e, sob essa oOtica,

compreender a dimensao entre a didatica e o curriculo. Nessa dire¢do Saviani (2000) afirma que:

Do ponto de vista do Curriculo, o conteido das disciplinas escolares guarda relagdo com
os dominios da cultura, as areas do conhecimento, as ciéncias de referéncia, e sua
organizacdo deve refletir a organizagdo das ciéncias em sua histéria, em sua ordem
légica e no seu método, sem perder de vista a finalidade de ensino-aprendizagem, ou
seja, a dimensdo didatica do processo pedagdgico. Do ponto de vista da Didatica, a
definicdo de métodos de ensino-aprendizagem deve levar em conta aspectos l6gico-
psicoldgicos e socioculturais da organizacdo da atividade cognoscitiva e do processo de
assimilacao/apropriacdo do conhecimento sem perder de vista o arcabougo conceitual, a
estrutura das disciplinas escolares, ou seja, a dimensdo curricular do processo
pedagdgico (SAVIANI, 2000, p. 11).

Aclaramos que o curriculo reflete a visdo politica da escola, € nele onde se define qual
ser humano pretende-se formar, quais os valores, 0s objetivos e visdo de sociedade propostos.
Considerando que a identidade e a subjetividade estdo implicitas no cerne de um curriculo,
constituem, portanto, subsidios que norteiam as teorias e delineiam para qual modelo de
sociedade e que tipo de pessoa pretende formar, assim ndo pode haver neutralidade nas teorias de
um curriculo (SILVA, 2005). O Curriculo de uma escola define sua identidade e a sua pratica
pedagdgica, é um documento responsavel em transformar conhecimentos do senso comum para o
erudito, é aquele que deve considerar os conhecimentos da vivéncia dos alunos como ponto de
partida para a construcdo de novos conhecimentos e a escola é o espaco responsavel em

sistematizar esses conhecimentos.
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A autonomia de uma escola fortalece a comunidade na construcdo da sua identidade.

Garcia (2004, p. 44), por sua vez, afirma que o ambiente escolar € 0 marco na construgdo de um
espaco de troca e construcdo de conhecimentos e, para que essa ideia se transforme em realidade,
€ preciso que a escola tenha autonomia para construir a sua matriz curricular, na perspectiva de se
ter um curriculo que contemple uma visdo de educagdo ampla, objetivando superar a visdo do
especifico e fragmentado para uma concepc¢do de educacdo que envolve o conhecimento numa
amplitude condizente com a diversidade de um pais como o0 nosso. Dentro desse contexto, a

educacgéo do campo apresenta:

[...] um vinculo com a matriz pedagdgica do trabalho e da cultura. Ela nasce colada ao
trabalho e a cultura do campo. E ndo pode perder isso em seu projeto. A leitura dos
processos produtivos e dos processos culturais formadores dos sujeitos que vivem no e
do campo é tarefa fundamental da construcdo do projeto politico e pedagdgico da
Educacgéo do Campo (ROCHA et al., 2013, p. 7).

Defender que os curriculos das escolas do campo e, como tal, o curriculo da Quim
Machado é considerar e garantir que a escola efetivamente seja um dos espa¢os sociais onde as
identidades possam ser formadas para entender e reivindicar que sua condi¢do de cidaddo do
campo seja mantida e seus contextos de lutas, trabalho, tradi¢des culturais sejam valorizados. Em
nossas incursbes a campo, tivemos a oportunidade de examinar alguns documentos oficiais
disponibilizados pela direcdo da unidade escolar sobre a organizacdo curricular do ensino
fundamental (6° ao 9° ano) definido pela Secretaria Municipal de Educagéo de Itumbiara, a saber:
Lingua Portuguesa, Educacdo Fisica, Arte, Ciéncias, Geografia, Historia, Matematica, Lingua
Estrangeira Moderna (Inglés), Prevencdo e Qualidade de Vida e Amor Exigente (PQV/AE) e

Ensino Religioso.

Os conteudos de Educacdo Ambiental, Turismo e Educacdo para o Transito sao
trabalhados por meio de projetos especiais desenvolvidos durante o ano letivo. Educacéo
Emocional, Educagdo Afetivo-social, Etica, Direitos e Defesa do Consumidor, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Orientacdo Sexual, Drogas, Vida Social e Familiar, Satde sdo integralizados
aos contetidos da Base Nacional Comum e da Parte Diversificada do Curriculo.

O Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira é obrigatorio conforme Lei
n.10.639/2003 e o contetdo sobre Historia de Goias séo integrados as disciplinas de
Historia e afins. Educacdo Musical, Teatro, dentre outras linguagens artisticas sdo integrados a
disciplina de Arte. O Ensino Religioso, por ser matricula facultativa, s6 entra na soma da carga
horéaria para os alunos que fizerem a op¢éo por cursa-la. Tanto o curriculo quanto os conteddos
empregados/praticados na escola rural sdo exatamente os mesmos desenvolvidos nas escolas da

cidade.
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Entendemos que o processo educativo deve ampliar a pratica docente orientada para a

formacdo de sujeitos ativos, criticos e questionadores, que possam fazer a leitura dos problemas
sociais e de mercado, abandonando o modelo de educacdo imposto pelo sistema capitalista, que
forma individuos apaticos e submissos (FREIRE, 1990). Em nossa concepcdo, este deve ser o
caminho para a construcdo de um curriculo do campo, eficaz em defesa dos principios de
emancipacao de todos os integrantes desses espacos. A ideia € garantir uma educacédo publica que
realmente atenda aos anseios das classes populares do campo e seja edificada e se identifique
com estas. Nesse sentido, &€ funcdo social do curriculo das escolas do campo (rurais)
oferecer as condi¢des necessarias para que as atividades socioculturais e de producdo sejam

contempladas, ou seja:

[...] os conteddos curriculares devem permitir que os alunos desenvolvam sua
capacidade de argumentacéo, de questionamento, de critica e sua capacidade de formular
propostas de solucdo para problemas detectados. [...] é fundamental que o curriculo
trabalhe com habilidades que vdo além do desenvolvimento cognitivo e envolvam
diferentes campos da cultura, garantindo a presenca de producdes culturais dos mais
diferentes grupos sociais e culturais, de tal modo que os estudantes sejam capazes de
lidar com a diferenca, valorizando e respeitando a cultura do outro, condi¢do necesséria
para a vida em uma sociedade realmente democratica (SANTQOS, 2009, p. 13-14).

Repensar a construcdo da educacdo no espaco rural exige um rompimento entre
pensamentos cientificos e de educacdo que foram construidos baseados num sistema capitalista
excludente, fragmentado e de alta competitividade, formando mentes individualistas, por meio de
curriculos fragmentados e sem contextualizacdo, fomentando uma educacdo décil, acritica, com

papel meramente de transmissdo de conhecimentos infundados e desconectados da realidade.

Agregar conhecimentos cientificos com saberes populares, considerando as vivéncias e
experiéncias escolares, permite integrar os curriculos das escolas do campo ao dinamismo e
integracdo do mundo e do capitalismo sem perder sua identidade, valores, costumes e cultura.
Nesse sentido, o curriculo precisa contemplar conteddos de diferentes areas do conhecimento e, a
partir dai, buscar articular as dificuldades da vida cotidiana dos alunos, “no sentido de permitir ao
estudante a construcdo significativa de conhecimentos que estejam realmente vinculados a
resolucdo de seus problemas, bem como para a obtencdo das habilidades necessarias para
enfrentar os desafios da modernidade” (SANTQOS, 2009, p. 13).

Nesses termos, € preciso reconhecer a importancia da pratica docente na mudanca
cultural de educacdo e ensino, partindo do principio de que a realidade é processo e pode ser
construida com ac@es do cotidiano, por meio do planejamento curricular da interdisciplinaridade,
tendo a comunidade escolar participando efetivamente da elaboracdo e reestruturacdo do
curriculo (TORALES, 2013).
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Assegurar um curriculo que atenda as diretrizes legais e sociais € um dos grandes

desafios para uma comunidade escolar, uma vez que o dominio tedrico da equipe docente é
primordial na elaboracdo de um documento de tamanha relevancia para que haja acdes
pedagogicas realmente exitosas. Um dos pontos cruciais observados nas atuais préaticas
curriculares da Escola Quim Machado é a necessidade de superar a imposi¢do de um curriculo
elaborado pela Secretaria Municipal de Educacdo, caracterizado por sua fragmentacgéo,

descontextualizag&o e ensino desfocado da realidade de uma escola no/do campo.

Nessa direcdo, seria primordial reestruturar o curriculo vigente com propostas que
contemplem a vida daquela comunidade escolar, com mais criticidade e emancipacdo com acgdes
educativas que valorizem os saberes socioculturais do Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte e
dos alunos que residem nas fazendas da regido, problematizando os conhecimentos cientificos e
culturais que fortalecem a comunidade local e instigam o desenvolvimento de politicas

publicas para melhorar a qualidade de vida daquelas pessoas.

Outras inconsisténcias e/ou incoeréncias foram constatadas a medida em que buscamos
examinar os documentos da escola, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP, 2018, p. 23)
dispde que a unidade escolar conta com uma biblioteca, no entanto a Quim Machado nédo tem um
espaco fisico para essa finalidade. O PPP apresenta, ainda, informagdes sobre a realidade
da escola ao indicar os aspectos positivos e negativos no que diz respeito aos recursos humanos,
didatico-pedagdgicos, estruturas fisicas, envolvimento da comunidade na vida escolar dos filhos

problemas que demandam atencao da equipe escolar:

Pontos Fortes da Escola: Internet; Regimento Escolar; envolvimento da equipe docente
nos projetos da escola e da SME; equipe docente qualificada; apoio pedagégico;
Lideranca forte; a escola é bem vista pela comunidade; prevencdo ao uso de drogas;
formacéo continuada para professores da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental | e
1. Pontos Fracos da Escola: falta refeitorio; falta um local adequado para realizagdo da
higiene pessoal dos alunos que permanecem na escola durante todo o dia; baixa
participacdo dos pais nos momentos relevantes para o sucesso escolar dos filhos.
Problemas que Devem ser Atacados Prioritariamente: diminuir o indice de
reprovacdo no Ensino Fundamental; reavaliar o sistema avaliativo (para avaliar com
objetivo voltado para acdo reflexdo-acdo, para garantir um processo avaliativo justo);
relacdo entre familia/escola se fortaleceu, e deve continuar evoluindo (PPP/QUIM
MACHADO, 2018, grifos originais).

Mais uma inconsisténcia salta aos olhos no recorte acima, na medida em que aponta a
falta de envolvimento dos pais na escola e, na sequéncia, destaca-se o fortalecimento da relacéo
entre os pais e a escola. N&o ha duvidas da necessidade de uma meticulosa revisdo do Projeto
Politico Pedagdgico da Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado. Outro dado dessa
investigacdo ocorreu por meio da analise do dossié/pastas dos docentes, a informacéo é a de que a
maioria dos professores da unidade escolar residem nas cidades de ltumbiara, Bom Jesus de
Goiés e apenas 3 (trés) no Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte (ITUMBIARA/GO, 2018).
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Entendemos que o Projeto Politico Pedagdgico representa a oportunidade de a
comunidade escolar construir um documento para direcionar as a¢des técnico-administrativas e
didatico-pedagdgicas da instituicdo, por exemplo, as diretrizes para a formacdo continuada dos
professores, o curriculo mais adequado, a metodologia, método e avaliacio a serem
utilizados/aplicados no processo de aprendizagem dos alunos, a gestdo administrativa dos
recursos humanos, fisicos, materiais, financeiros etc. Por se tratar de um momento em que todos
professores, alunos, funcionarios e pais podem refletir sobre a realidade da escola e, nesse caso
em especifico, da escola localizada no campo, no meio rural, portanto a relevancia de construir
juntos com processos democraticos e participativos a identidade da escola, isto €, o seu Projeto
Politico Pedagdgico, considerando que a sua elaboracao € antes de tudo uma acéo politica, é um

ato democratico, em que o educar, efetivamente, considera os individuos como sujeitos ativos.

Pensar coletivamente, ouvir o que o outro tem a dizer requer uma postura democréatica
por parte dos profissionais que atuam na escola em meio a uma sociedade impositiva, autoritaria
e excludente. E uma tarefa complexa, dificil, que demanda muita atencdo, dedicacdo,
compromisso, comprometimento e responsabilidade tendo por objetivo primordial a formacéo
escolar das criangas e adolescentes que residem no Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte e no
entorno, mas ndo impossivel. Portanto, as pessoas que compdem essa comunidade precisam
definir o caminho que a escola deve seguir, bem como 0s objetivos que precisa atingir, sempre
considerando a importancia de cada um no processo de elaboracdo do projeto da escola. Nesse

sentido, Falsarella (2013) argumenta que:

Bem formulado, o projeto politico pedag6gico é um guia para a melhoria da escola e da
formacgdo docente. Ao propiciar a reflexdo sobre a pratica, o PPP pode trazer bons
resultados tanto para a aprendizagem dos alunos quanto para a comunidade escolar. Mas
ha& muito ainda a trilhar para que tal pratica social se estabeleca plenamente no &mbito da

educagdo escolar publica brasileira. As dificuldades sdo muitas, mas ndo insuperaveis
(FALSARELLA, 2013, p. 26).

A construcdo e manutencdo de um ambiente adequado as relagfes pessoais no interior da
escola é fundamental para o éxito de todas as acdes em direcdo a um processo formativo eficiente
por meio da prética de um ensino de alta qualidade, tendo em vista a transformacdo da realidade
das pessoas que vivem e trabalham na regido em que esté instalada a Escola Quim Machado. Para
tanto, um Projeto Politico Pedagogico consistente e sintonizado as realidades, as necessidades, as
caréncias e as potencialidades locais se faz imprescindivel. Esse € um documento de fundamental
importancia no desenvolvimento de uma instituicdo de ensino que almeja uma educacéo eficiente
e de qualidade. Como estabelece Iima Veiga (1995, p. 22), “a construgcdo do Projeto Politico

Pedagogico € um instrumento de luta, € uma forma de contrapor-se a fragmentacao do trabalho
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pedagdgico e a sua rotinizacdo, a dependéncia e aos efeitos negativos do poder autoritario e

centralizador dos 6rgaos da administracdo central.
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4 ESCOLA MUNICIPAL RURAL DE TEMPO INTEGRAL QUIM MACHADO: ENTRE
AVANCOS E RETROCESSOS

Destacamos, nesta secdo, a trajetéria da Escola Municipal Quim Machado, que
permanece firme no propodsito de manter as suas portas abertas, ofertando ensino publico
gratuito as criancas e adolescentes do Povoado de Santa Rosa do Meia Ponte e fazendas da
regido, mesmo enfrentando as adversidades proprias de uma escola do meio rural (campo).
Apresentamos, também, as informacgdes resultantes da pesquisa de campo sobre as areas de
formacdo dos professores vinculados a Escola Quim Machado, as inconsisténcias e desvios entre
a area de formacdo e a area de atuacdo no interior da sala de aula, objeto central da presente

pesquisa.
4.1 A Educacéo do Campo e a Escola Quim Machado

A Escola Municipal Quim Machado ocupa um espaco territorial que a caracteriza como
escola do meio rural, é resultado da luta dos moradores do Povoado Santa Rosa do Meia Ponte e
regido, esta localizada a 50 km do centro da cidade de Itumbiara/GO (Figura 3). A economia que
sustenta as pessoas que vivem na regido advém basicamente da agricultura (cana-de-acucar) e da

pecuaria.

Figura 3 — Escola Rural de Tempo Integral Quim Machado (Primeiro Plano)

Foto: Gesmar de Paula Santos Junior (2019)

Considerando apenas o espago fisico em que esta localizada a instituicdo de ensino, por

si s6 ndo se caracteriza uma escola do campo, visto que a sua definicdo se vincula também a
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“identidade dos espacos de reproducéo social, de vida e trabalho dos sujeitos que acolhe em seus
processos educativos nos diferentes niveis de escolarizagdo ofertados” (MOLINA; SA, 2012, p.
327). Sobre a questdo rural ou do campo, ficou evidenciado, diante das respostas dos
questionarios aplicados, que alguns professores da escola tém davidas quanto a essa
caracterizacdo do campo, alguns nao sabem definir as particularidades nas quais a Escola Quim
Machado esté inserida. Nessa direcéo, o Decreto n.° 7.352, de 4 de novembro de 2010, especifica

que a escola para as populag¢fes que vivem no campo ou no rural é:

[...] §8 1° - aquela situada em area rural, conforme definida pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a populacfes do campo. § 2° - Serdo consideradas do campo as
turmas anexas vinculadas a escolas com sede em area urbana [...] (BRASIL, 2010, p. 1).

Esclarecemos que a escola do campo vincula-se e identifica-se com a identidade das
classes populares do campo, que movimentam e se formam na luta pela terra, pela reforma
agraria e por um novo projeto de sociedade. Entretanto, ndo podemos deixar de considerar
também, que o campo/rural e a cidade/urbano se imbricam para constituir uma totalidade, pois
“no capitalismo ndo h& configuracdes para espacos diferenciados, uma vez que o capital penetra
em todos os ‘poros’ do modo de producdo e organizagdo da sociedade capitalista” (PERIPOLLI,
2010, p. 55).

Nesses termos, a resisténcia das escolas rurais como é a Quim Machado existe e persiste
no Povoado Santa Rosa do Meia Ponte, visto que luta para permanecer em funcionamento no
local em que vivem os seus alunos, conforme prevé a legislacdo vigente. De acordo com Caldart
(2011, p. 24), “a Educacdo Basica do Campo é produzida neste movimento, nesta dinamica
social, que é também um movimento sociocultural de humanizacdo das pessoas que dele

participam”.

Embasada nesses principios, a coletividade que compde a Escola Municipal Quim
Machado (Figura 4) constitui um dos principais alicerces na possibilidade de constru¢do de uma
nova organizacao escolar, tendo como referéncia as experiéncias e fundamentacGes teoricas dos
intelectuais organicos do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, bem como dos demais
intelectuais que dedicam as suas pesquisas em defesa para as populagdes que vivem no meio rural
(campo). Em outras palavras, que defendem a elaboragédo de uma proposta tanto de educagéo

pautada nos principios da educacdo do campo quanto nos principios da educacdo no campo.
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Figura 4 — Escola Rural de Tempo Integral Quim Machado (Acesso Central)

Foto: Gesmar de Paula Santos Janior (2019)

Diante desse contexto, destacamos Molina e Lais Mourdo S& (2012, p. 329), os quais
argumentam que “ensinar os alunos e a prépria organizacdo escolar a trabalhar a partir de
coletivos é um relevante mecanismo de formacdo e apropriacdo das funcdes que a escola pode vir
a ter nos processos de transformagéo social” (MOLINA; SA, 2012, p. 329). Caldart (2012, p. 18)
esclarece sobre a educagédo que seja “no” campo: “o povo tem direito a ser educado no lugar onde
vive”; e “do” campo: “o0 povo tem direito a uma educacdo pensada desde o lugar e com a

participacgdo, vinculada a sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais”.

Santos e Bezerra Neto (2017, p. 462), de sua parte, entendem que 0 processo ensino-
aprendizagem deve acontecer no local em que as pessoas moram. Nesse sentido, a educacgdo para
as populagdes rurais deve ocorrer no meio rural, de outro modo, a educacgéo para as populagdes
do campo definida na legislagdo brasileira, segundo as classifica¢bes construidas pelo MST,
deve ocorrer no campo e, portanto, é desnecessario se pensar em uma educacdo exclusiva para o
campo, Vvisto que os conhecimentos construidos pelo homem devem ser disponibilizados para toda
a humanidade em sua plena totalidade.

A Escola Quim Machado, conforme apontamos anteriormente, atende alunos desde a
Educacdo Infantil até o 9° ano do Ensino Fundamental, sendo que a grande maioria desses
discentes reside em fazendas da regido do Povoado Santa Rosa do Meia Ponte e do meio rural do
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municipio de Bom Jesus/GO. A escola funcionava em turnos alternados (matutino e vespertino)
até o ano de 2017, quando passou a atender os alunos em tempo integral, devido ao longo periodo
que a maior parte dos alunos passava no transporte escolar no trajeto casa-escola e escola-casa.
Os alunos fazem as refeicdes diarias na unidade escolar, na qual adentram as 8 horas e saem
para suas casas as 16 horas.

Foi exatamente, a partir de 2018, que a unidade escolar passou a denominacdo de Escola
Municipal de Tempo Integral Quim Machado e, no periodo noturno, a instituicdo tem uma
parceria com a Secretaria Estadual de Educacdo e oferta a populacdo aulas do Ensino Médio
regular.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo, “o municipio deverd garantir aos
estudantes do Ensino Médio e adultos da zona rural transporte escolar para as escolas urbanas”
(ITUMBIARA/PME, 2015, p. 38). A Escola Municipal Quim Machado esta sob a gestdo da

Secretaria Municipal de Educacdo conforme Lei de Sistema n.° 2.890/2003, responsavel por:

[...] organizar, manter e desenvolver os 6rgdos e instituicbes publicas do Sistema
Municipal de Ensino, exercer acao redistributiva em relacéo as escolas, considerando os
seus projetos pedagdgicos baixar normas complementares para o Sistema Municipal de
Ensino; atuar prioritariamente na educacgdo infantil e no ensino fundamental, assegurar
as unidades escolares da rede municipal de ensino progressivos graus de autonomia e de
gestdo financeira, elaborar e executar as politicas e planos educacionais, em consonancia
com as Diretrizes, Plano Nacional e Estadual de Educacéo, integrando e coordenando as
suas acOes; e elaborar e fomentar a execugdo do Plano Municipal de Educacdo
(ITUMBIARAV/LEI 2.890/2003).

Outro ponto a ser destacado é a escolha do diretor escolar que é realizada por meio de
eleicdo, conforme disposto na Lei Organica do Municipio de Itumbiara (1.159/1990, p. 53-54),
que determina: “a escolha dos dirigentes escolares dos “estabelecimentos de ensino da Rede
Publica Municipal sera feita através de eleicdo direta e secreta com a participacdo de toda a
comunidade escolar, assim entendida: o universo de professores e especialistas, funcionarios ndo
docentes, alunos e seus responsaveis”. A ultima eleicdo para a escolha do diretor ocorreu no
inicio do més de novembro de 2019 e representa, na pratica, um processo importante para o
fortalecimento do processo democratico no interior da unidade escolar, bem como para a sua
ampliacdo para além dos seus muros, por meio do estabelecimento de parcerias com a

comunidade local.

N&o obstante, insistimos que, por se tratar de uma instituicdo de ensino localizada no
meio rural, precisa de uma proposta de educacdo para o campo. Nessa perspectiva, Fernandes e
Molina (2004, p. 37) afirmam e compartilham a concepcdo de que “a Educacdo do Campo

configura um
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novo paradigma, rompendo com a noc¢do de educacao rural e urbana, que tem como referéncia
bésica o produtivismo”, isto é, o campo como mero lugar de producdo de mercadorias e nao

como ambiente de vida e acrescentam que:

O movimento por uma Educagdo do Campo recusa essa Vvisdo, concebe o campo como
espaco de vida e resisténcia, onde camponeses lutam por acesso e permanéncia na terra e
para edificar e garantir um modo de viver que respeite as diferencas quanto a relacéo
com a natureza, o trabalho, a cultura e suas relagdes sociais. Esta concepc¢éo educacional
ndo esta sendo construida para os trabalhadores rurais, mas por eles, com eles,
camponeses. E esse € o principio da Educacdo do Campo tem como pressuposto que
sujeitos da educacdo sdo sujeitos do campo: pequenos agricultores, quilombolas,
indigenas, pescadores, camponeses, assentados e reassentados, ribeirinhos, povos de
florestas, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-
frias (FERNANDES; MOLINA, 2004, p. 37).

Considerando o Regimento Interno da Rede Municipal de Educagdo de ltumbiara para
as unidades que ela coordena, o documento ndo contempla em seu conteudo textual nenhum
paragrafo sobre a realidade da Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado,
desconhecendo ou desrespeitando as garantias legais dispostas na Resolucdo CNE/CEB n.° 4,
de 13 de julho de 2010, que define a educagdo do campo como modalidade de ensino e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Bésica.

A realidade verificada na Escola Municipal Quim Machado foi posta nas investigacfes
desta pesquisa que constatou inconsisténcias, situacdo bastante recorrente em outras regides do
nosso pais, visto que indmeras pesquisas realizadas e informagdes dos movimentos sociais
apontam que as escolas rurais (do campo) nem sempre tem regimento proprio, o PPP coerente
com a realidade da escola, os recursos financeiros e humanos nédo séo suficientes para atender as
necessidades focais, inclusive a formacdo dos professores, em algumas regides e escolas do pais

ndo possuem a formacao exigida pela Lei de Diretrizes de Bases da Educacdo Nacional.

A escola conta com o Conselho Escolar, 6rgdo de deliberacdo coletiva, sem fins
lucrativos, com duracdo de 2 (dois) anos. Todos os segmentos da Comunidade Escolar tém
representatividade no Conselho Escolar, por meio de eleicdo secreta ou por aclamagdo. Os
membros sdo integrados pela comunidade escolar, composta por alunos, professores, pessoal
técnico-administrativo, pais, mées ou responsaveis legais pelos alunos matriculados e frequentes
(PPP, 2018). Segundo determinacdo do Ministério da Educagdo (MEC), as escolas sdo obrigadas
a formarem um Conselho Escolar para que estes possam aprovar a aplicagdo dos recursos

publicos.
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Os orgdos colegiados possibilitam a participacdo da comunidade escolar na gestdo da
escola, por exemplo, o Conselho Escolar, que constitui um “espacgo coletivo, onde os diferentes
segmentos da comunidade escolar e a comunidade local estdo representados” (BRASIL/MEC,
2006, p. 33). O Conselho Escolar ¢ um dos mais importantes 6rgdos colegiados para a
democratizacdo das unidades escolares. “Nessa direcdo, quanto mais ativa e ampla for a
participacdo dos membros do Conselho Escolar na vida da escola, maiores seréo as possibilidades
de fortalecimento dos mecanismos de participacdo e decisdo coletivos” (BRASIL/MEC, 2007, p.
45).

A Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado é um exemplo de luta e de
resisténcia, na medida em que persiste em manter a oferta de educacdo basica para as populacoes
do campo, na contramdo das politicas de incentivo do governo federal a adesdo ao Programa
Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar, que retiram do campo criancas, adolescentes e
jovens para estudar nas escolas da cidade, afastando-os, cotidianamente, de suas realidades e
culturas. Diante desse contexto, Pablo Gentili e Tristan McCowan (2003, p. 139) expressam:
“sair do campo para continuar a estudar, e estudar para sair do campo, por isso reiteramos

que € preciso estudar para viver no campo”.

4.2 Inconsisténcia entre a Area de Formacao e a Area de Atuacdo dos Professores da Escola
Quim Machado

Na direcdo de defender sua identidade, a Escola Quim Machado permanece na
resisténcia em garantir a oferta de educacdo publica para a populacdo do Santa Rosa do Meia
Ponte e regido, integrada as necessidades e potencialidades locais, bem como na luta para
construir um curriculo que atenda as demandas reais de seus alunos, pois se percebe hoje que
“um curriculo deslocado da cultura das populagGes do campo é uma situagdo que precisa ser
superada caso se pretenda afirmar as identidades culturais das popula¢bes do campo (HAGE,
2006, p. 310).

O acesso a educacao formal/institucionalizada, segundo Demerval Saviani (2005), é de
fundamental importancia a fim de que o conhecimento seja uma ferramenta libertadora, pois
possibilita ao trabalhador o dominio daquilo que os dominantes dominam (conhecimento
historicamente acumulado pela humanidade). Desse modo, o conhecimento contribui para que a

classe trabalhadora possa se libertar das amarras ideoldgicas impostas pelo capitalismo, que tem
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se alastrado como um cancer em nossa sociedade. Para que se garanta uma proposta de educacédo
emancipadora, Arroyo e Fernandes (1999) defendem a necessidade de uma articulagdo
permanente em defesa de uma educacgdo bésica para as populagdes que habitam no meio rural.
Para que o conhecimento seja disponibilizado e alcance, de fato, essas populagdes, ha também a
necessidade da promocao efetiva de processo formativo inicial e processo formativo continuado
de professores, pois a qualidade do ensino ofertado nas escolas publicas em nosso pais esta
diretamente associada a tais processos formativos. Nessa direcdo, buscamos na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional de 1996, a fundamentacdo legal sobre a matéria que, de acordo

com o Artigo 62, especifica:

A formacédo de docentes para atuar na educagdo bésica far-se-4 em nivel superior, em
curso de licenciatura plena, admitida, como formagdo minima para o exercicio do
magistério na educacédo infantil e nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade normal (Redacdo dada pela lei n.° 13.415, de
2017).

8 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de colaboracéo,
deverdo promover a formacéo inicial, a continuada e a capacitagéo dos profissionais de
magistério (Incluido pela Lei n.° 12.056, de 2009).

§ 2° A formagdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de magistério poderdo
utilizar recursos e tecnologias de educacgdo a distancia (Incluido pela Lei n.° 12.056, de
2009).

8 3° A formacdo inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino
presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educacdo a
distancia (Incluido pela Lei n.° 12.056, de 2009).

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo mecanismos
facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formacdo de docentes em nivel
superior para atuar na educacgéo bésica publica (Incluido pela Lei n.° 12.796, de 2013).

8 5° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0s Municipios incentivardo a formagéo de
profissionais do magistério para atuar na educacdo basica publica mediante programa
institucional de bolsa de iniciacdo a docéncia a estudantes matriculados em cursos de
licenciatura, de graduac&o plena, nas institui¢des de educacdo superior (Incluido pela Lei
n.° 12.796, de 2013) (BRASIL/LDB, 1996).

A legislacéo brasileira determina que, para ser professor de ensino fundamental Il (6° ao
9° ano) e ensino médio é exigido o curso de licenciatura na area de formacdo especifica, a
saber: Quimica, Fisica, Letras, Matematica, Geografia, Ciéncias Bioldgicas. Essas licenciaturas
que sdo cursos superiores de graduacdo, tém a duracdo média de 3 a 4 anos e, quem opta pela
licenciatura, tem a carga horaria de disciplinas divididas em especificas (da area escolhida) e
pedagdgicas (didatica, politicas educacionais e outras bases importantes sobre educacéo), e ja sai
habilitado a assumir aulas (BRASIL, 1996).

Nessa propositura, a articulacdo dos conhecimentos da area especifica e do conhecimento

pedagdgico constitui importante elemento de discussdo e, por consequéncia, um
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indicador da necessidade de repensar a formacao docente para a educacdo basica. De acordo com
Bolzan (2006), o conhecimento especifico a ser ensinado pelo professor:

[...] Constitui-se por elementos conceituais e organizacionais dos conteldos préprios da
disciplina, envolvendo ideias, informacdes, definicBes, convengdes e topicos gerais, bem
como sua estrutura organizacional. Implica no conhecimento das tendéncias e
perspectivas de seu campo especifico, incluindo as diferentes interpretagdes de um
mesmo fendmeno e suas relacdes pelo professor. [...] Caracteriza-se pelo saber teérico e
conceitual, além do conhecimento dos esquemas praticos do ensino-estratégias
pedagdgicas, rotinas de funcionamento das intervences didaticas e 0s esquemas
experienciais dos professores. Refere-se aos conhecimentos institucionais ou escolares
que se constituem pelos saberes especificos pertencentes a cultura (BOLZAN, 2006, p.
357-358).

Partindo desse pressuposto, o conhecimento deve ser compreendido como dinamica do
processo de ensino e aprendizagem, que transcende o0 objeto ensinado, na busca pela compreenséo
mais dindmica dos contetdos por meio da agdo pedagdgica, ou seja, uma formacdo
interdisciplinar (BOLZAN, 2006).

4.2.1 Formacdo Inicial, Atuacdo Docente e Formagdo Continuada

A formacdo inicial dos professores — conforme dados coletados por meio da aplicacdo de
questionarios (Figura 5) — da Escola Quim Machado apresenta a seguinte constituicdo dos 10
(dez) professores que atuam do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental no ano de 2018: 1 (um)
formado em Biologia; 2 (dois) em Educagdo Fisica (1 licenciado e 1 bacharel); 1 (um) em
Letras; 1 (um) em Magistério; 1 (um) em Matematica; 4 (quatro) em Pedagogia. A figura
também ndo mostra nenhum docente formado em Histdria, Geografia, Ensino Religioso e
Arte. Vale ressaltar que PQV/AE faz parte de um projeto extracurricular que trabalha com
Prevencéo e Qualidade de Vida e Amor Exigente. E um projeto com aulas regulares do 6° ao 9°
ano e os professores recebem formacdo mensal pela equipe pedagogica da SME ao titular da pasta
na Escola (ITUMBIARA/GO, 2018).

Contrariando o disposto na LDB/1996 — ndo por vontade prépria, mas em razdo da falta
de professores formados em determinadas areas —, a Escola Quim Machado tem em seu quadro
docente um professor com bacharelado em Educacéo Fisica atuando no Ensino Fundamental 11. E
importante esclarecer que os cursos de bacharelado e tecndlogos ndo habilitam o profissional a
lecionar, sendo necessario para atuar como docente a licenciatura, ou a complementacao

pedagdgica para que possa atuar no ensino fundamental.
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Figura 5 — Formacéo Inicial dos Professores da E. M. Quim Machado

o

Pedagogia Letras Matematica Biologia Ed. Fisica Ed. Fisica Magistério
Licenciatura Licenciatura Licenciatura Licenciatura Licenciatura Bacharelado Ensino Médio

Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)

Outra constatacdo de desvio da formacdo superior inicial e a area em que atua diz
respeito a um professor formado em Educacdo Fisica que ministrou aulas de Geografia do 6° ao
9° ano em 2018. Uma ultima inconsisténcia verificada refere-se a um professor formado em
Magistério, que atuou do 6° ao 9° ano com disciplinas interdisciplinares, desenvolvendo projeto
de leitura (ITUMBIARA, 2018).

Lembrando que o curso de Pedagogia é um curso superior de graduacdo (licenciatura),
com duracdo média de trés anos e tem como objetivo formar professores para atuar na Educacao
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental (até o 5° ano), sendo permitido a esses
profissionais supervisionar e coordenar atividades escolares, orientar educacionalmente alunos e
dirigir escolas (essas funcdes de gestdo em geral exigem também no minimo uma especializacao)
(BRASIL, 1996).

Diante da realidade em relacdo a formacéo e atuacdo do docente em sala de aula, ha
dados suficientes para afirmar que a Escola Quim Machado enfrenta distor¢bes, desvios,
inconsisténcias e desafios para compor seu quadro docente, pois carece de professores de
Geografia, Arte, Histdria, Ensino Religioso, Educagdo Fisica, bem como de professores formados

em  Magistério  Superior e em Letras para atender a sua demanda.



82

Figura 6 — Niveis de Atuacao dos Professores da E. M. Quim Machado

o]

[y

123092 ano 62a092ano 62 ano Ndo Respondeu

Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)

Quanto a proposta da educacdo do campo de ter professores com formacao especifica na
docéncia do meio rural, Molina e S& (2011, p. 40) esclarecem que “a formacdo de educadores
por areas de conhecimento, habilitando-os para a docéncia multidisciplinar nas escolas
do campo € um desafio”. Considerando tal desafio e a l6gica mercadoldgica capitalista, é
possivel afirmar — nas palavras de Gaudéncio Frigotto (2008) — que:

[...] a producéo e a divulgacdo do conhecimento ndo se fazem alheias aos conflitos,
antagonismos e relagdes de forcas que se estabelecem entre as classes ou grupos sociais.
A produgéo do conhecimento é ela mesma parte e expressio dessa luta. E neste sentido
que a teoria se constitui em forca material e a consciéncia critica um elemento
fundamental e imprescindivel na luta pela transformacéo das relagdes sociais marcadas
pela alienacdo e exclusdo. Evidencia-se aqui, também, de forma mais clara porque a
pretensdo positivista da neutralidade do conhecimento social, sob as condi¢bes de uma
sociedade fraturada, cindida, € historicamente invidvel. Esta visdo de neutralidade, ao
contrario, expressa apenas a representacdo do tipo de consciéncia e de conhecimento
funcional a reproducéo das rela¢des sociais dominantes (FRIGOTTO, 2008, p. 51).

Corroborando o pensamento de Frigotto, Miguel Gonzales Arroyo (2007, p. 163) aponta
que o direito a educacdo, a cultura, a identidade e ao territério, sdo dimensdes adormecidas, mas
reavivadas pelos movimentos sociais, que “lutaram para enriquecer a teoria pedagogica, abrindo
novos horizontes as politicas de formacdo de educadores”. Na contramdo dessas proposicoes,
assim como da legislagcdo vigente, a constatacdo da existéncia de um professor sem formacéo
superior especifica (formacdo magistério em nivel médio), constitui uma grave violacdo da LDB
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1996 e um desrespeito a populacédo atendida. No entendimento de Luis Carlos Freitas (1995, p.
93), a escola precisa ter consciéncia “do seu papel e funcdo social para a partir dai conceber o
projeto de formacdo de seus educadores”. Diante desse contexto, elencamos as instituicdes de
ensino superior de Itumbiara que ofertam formacao superior (licenciaturas) no préprio municipio,

com destaque para as institui¢fes publicas federal e estadual que oferecem formacéo gratuita:

[...] Um campus da Universidade Estadual de Goias (UEG), um campus do Instituto
Federal de Goias, as duas Unicas instituicbes de ensino superior publicas. Conta ainda,
outras instituicdes de ensino superior particulares, como o Instituto Luterano de Ensino
Superior de Iltumbiara, pertencente a  Universidade Luterana do Brasil
(ULBRA), Faculdade Santa Rita de Cassia (UNIFASC), Universidade do Norte do
Parand (UNOPAR), Centro Universitario (UNA), Universidade de Uberaba (UNIUBE)
e Centro Universitario Leonardo da Vinci (UNIASSELVI). O municipio dispde ainda
de unidades do SENAI, SENAC e SESI (ITUMBIARA/CME, 2018).

Entendemos ser pertinente ressaltar que ha diferencas formativas entre os professores da
Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental, sendo considerado o da primeira categoria como
polivalente e 0 da segunda categoria consagrado em seu confinamento e dependéncia dos
compartimentos disciplinares. Essa diferenciacdo formativa é mais acentuada quando nos

remetemos aos professores gue atuam nas escolas do campo.

O modo de vida de uma populacdo contribui com a elaboragdo de uma proposta de
educacdo e, de acordo com Caldart (2010), é a partir da relacao entre territério, trabalho, educacgéo
e cultura, que se pbe a perspectiva das politicas formativas construidas pelo Movimento da
Educacdo do Campo para os professores, alunos e pais de alunos. Essa intencionalidade possui
a compreensdo pedagdgica, tendo em vista a aproximacdo das licenciaturas com as escolas do
campo, que entendem ser necessario que, desde o inicio da formacdo, o educador precisa ter
uma “ligacdo organica com o futuro local de trabalho, que é também onde se realiza a
formagdo permanente” (SILVA, 2012a, p. 206).

A partir da propria compreenséo alargada de formagdo que os movimentos sociais do
campo possuem, em que estdo articulados trabalho e educacdo, terra e conhecimento, luta
coletiva e transformacdo da realidade, acreditamos na necessidade de que os professores da
Escola Quim Machado tenham acesso “a processos que garantam e exijam sistematicamente a
relacdo préatica-teoria-pratica, vivenciada no proprio ambiente social e cultural de origem dos
estudantes” (MOLINA; SA, 2011, p.363).
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Além do déficit de professores, distorcdo entre area de formacéo e area de atuacdo, e
falta de formacdo adequada, cabe destacar que ha um professor da escola sem vinculo estatutario,
ndo é efetivo/estatutario na Rede Municipal de Ensino, mesmo sendo minoria, enfrenta a
instabilidade de se manter trabalhando na rede (Figura 7). Para Oliveira e Assuncdo (2010, p. 1),
“o0 vinculo empregaticio reporta as condicdes e o processo de trabalho (formas de contratacéo,
remuneracao, carreira e estabilidade)”. Alguns professores trabalham em mais de uma de uma
escola, o que caracteriza a dupla jornada de trabalho. Tais situa¢cdes demonstram que, mesmo
sendo primordial o funcionamento dessa escola no campo, ndo ha o devido cuidado com os
recursos humanos para que desenvolva as suas atividades profissionais cotidianas de forma

adequada.

Figura 7 — Vinculo Empregaticio dos Professores

Efetivo Contratado Trabalha em Outra Rede
Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)
Para enfrentar os problemas educacionais existentes no sistema publico de educacdo, é
preciso assumir um posicionamento de criticidade a fim de promover a discussdo quanto a
construcdo de estratégias para a ressignificacdo do trabalho docente, considerando a escassez de
recursos fisicos e materiais, instabilidade profissional em decorréncia da fragilidade do vinculo de
trabalho (contrato temporério), carga horaria dupla e algumas vezes tripla, dentre outras situagdes
que envolvem a complexidade da profissdo docente. As inimeras atividades realizadas
cotidianamente pelo professor — planejamento e preparacdo de aulas, definicdo e aplicagdo de
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métodos e metodologias de ensino adequadas a realidade de cada turma, compartilhamento de
conhecimento na atividade docente em sala de aula, aplicacdo de atividades avaliativas, corregéo
de atividades avaliativas, participacdo em reunides, cursos de capacitacdo e formagéo continuada

— apesar de suas particularidades, do mesmo modo que outras profissoes:

[...] é resultado de um processo histérico que se materializa nas relagdes de producéo, e
mesmo contendo suas especificidades nas relagdes de producdo capitalista, ndo foge a
essa logica alienante e contraditoria, podendo ser ferramenta de reproducdo e ou
emancipacdo. [...] O trabalho educativo é, portanto, a produgdo e a reprodugdo do
individuo humano, ao mesmo tempo, a produgdo e a reprodugdo do género humano.
Tendo em vista a contradi¢do presente no ato educativo, a fungdo docente é vista aqui
como exercicio profissional e também humano. E préprio do trabalho, produzir, de
maneira intencional, necessidades cada vez mais elevadas em si préprio e nos alunos.
Este entra em contato com o ndo cotidiano pelo ensino daquilo que de mais elevado
tenha sido produzido pelo género no campo intelectual, ndo como mero instrumento de
adaptagdo, mas como condi¢do imprescindivel para mudanga (SILVA, 2012b, p. 207).

Para os professores que sdo obrigados a assumir tantas atividades e responsabilidades,
intensificando ainda mais as suas praticas diarias, pois necessitam respeitar as especificidades de
cada rede de ensino — municipal, estadual, federal, privada — e, também, dos sujeitos em niveis
diferentes de aprendizado, além da sobrecarga de atividades e de jornadas diarias de trabalho, ha
de se considerar o fator salario, ou seja, o valor que recebem por hora/aula trabalhada. Sem outra
opcdo a ndo ser assumir varias turmas para compensar a viagem até a escola, os professores
acabam por acumular uma grande quantidade de tarefas a serem realizadas extraclasse, fora de
sua jornada diaria e sem a percepcao de valores adicionais em sua remuneracdo mensal. Oliveira
(2004) chama a nossa atencdo para 0 aumento expressivo na quantidade de professores
contratados temporariamente nas redes publicas de ensino estadual e municipal em nosso pais,

situacdo historica na realidade educacional brasileira. Vejamos 0s seus apontamentos:

O aumento dos contratos temporérios nas redes publicas de ensino, chegando, em alguns
estados, a nimero correspondente ao de trabalhadores efetivos, o arrocho salarial, o
respeito a um piso salarial nacional, a inadequago ou mesmo auséncia, em alguns casos,
de planos de cargos e salarios, a perda de garantias trabalhistas e previdenciarias oriunda
dos processos de reforma do Aparelho de Estado tém tornado cada vez mais agudo o
quadro de instabilidade e precariedade do emprego no magistério publico (OLIVEIRA,
2004, p. 1140).

O numero de professores do Ensino Fundamental 11 que atua em areas diferentes daquela
de sua formacdo superior € um problema que prejudica a qualidade do ensino. Um dos motivos
determinantes desse déficit é a baixa renumeracdo que torna a carreira pouco atrativa. Esses séo
fatores importantes para que possamos compreender o baixo indice de jovens que estdo dispostos

a seguir carreira docente somado a sobrecarga de trabalho do professor que, para se manter,
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precisa exercer a docéncia em diferentes niveis de ensino, com jornadas duplas ou triplas, tendo
de planejar e buscar estratégias pedagodgicas que atendam diferentes realidades. Os dados
compilados do questionario evidenciaram essa realidade na Escola Quim Machado.

Hé& de se considerar que a prética docente em areas do conhecimento para as quais o
profissional ndo tem formacdo, portanto, dominio, requer um esfor¢o extra para desenvolver a
atividade docente no dia a dia. Outro desafio dos professores da Educacdo Basica diz respeito as
avaliacbes em larga escala, que sdo despejadas sob a responsabilidade desses profissionais
acerca do desempenho dos alunos (sucesso ou fracasso escolar) nas avaliagdes, como é o caso da
Avaliacdo Nacional da Alfabetizacdo (ANA), Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar
(ANRESC - Prova Brasil), Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (ANEB) e Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM).

Figura 8 — Atuacdo em Areas afins da Formagcao Inicial
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)

Com grande sobrecarga de atividades e responsabilidades no desenvolvimento de suas
funcbes, mais a cobranca por resultados de desempenho nas avaliagdes externas, parte do
trabalho docente fica direcionado para os numeros e classificagdes como fatores determinantes
da qualidade do ensino. Os professores acabam por engessar a sua pratica docente em direcdo ao
bom desempenho dos alunos nessas avaliagdes, sendo esvaziado de parte de sua autonomia sobre
0 que, quando e para que ensinar. Nesse contexto, o trabalho docente realizado na sala de aula
fica submetido as especificidades dessas avaliagdes, ficando, em segundo plano, a formacéo

humana, critica e cidada.
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Diante dos apontamentos referentes aos desafios de exercer a docéncia em disciplinas

para as quais nao é formado e a importancia de dominar o conhecimento, muitas vezes, “na vida
cotidiana para compreender os saberes, 0s desafios e as perspectivas da docéncia, é preciso ir
além das receitas” (ALVES, 2001, p. 40). De acordo com Assuncao e Oliveira (2009, p. 355), “o
sistema espera um preparo, uma formacdo e um estimulo do sujeito docente, que beira a
exceléncia, tendo de ter o pleno dominio da sala de aula para atender todas as exigéncias que

chegam a escola no grau de diversidade que apresentam e na urgéncia que reclamam”.

A sobrecarga de atividades docentes prejudica o desempenho e a sua qualidade de vida
do professor e, para mostrar seu impacto, Frutuoso e Cruz (2005, p. 29) explicam que “o termo
carga de trabalho é uma construcdo teorica resultante da necessidade de compreender que, para
uma determinada situacdo de trabalho, hd uma tensdo permanente entre as exigéncias do processo

e as capacidades bioldgicas e psicoldgicas dos trabalhadores para respondé-las”.

Figura 9 — Formacgéo Continuada

Sim Ndo Ndo Respondeu

Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)
Apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos professores para manter a Escola

Quim Machado em funcionamento no Povoado Santa Rosa do Meia Ponte, hd amplo
reconhecimento do quadro docente das iniciativas da Secretaria Municipal de Educacdo de

Itumbiara e da gestdo da escola para promover a formacéo continuada (Figura 9).

Alguns pontuam que a formagdo continuada ndo comtempla as especificidades das
diferentes areas de formacédo, devido a abrangéncia das tematicas e conteudos propostos, que

possuem um carater geral e, portanto, ndo atendem as particularidades de cada disciplina. Molina
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(2015, p. 158) destaca a importancia de se “vivenciar e construir um processo continuo de

educacdo, onde a realidade social seja a matéria-prima central da formacédo desses educadores”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores concebem e orientam
0s cursos de formacdo continuada, e também definem ser a escola o 16cus de formacdo (BRASIL,
2002). As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacao de Professores e a Resolucdo CNE
n.. 2/2015 tratam da funcdo formadora da escola e a apresenta como um dos principios da
formacédo de profissionais do magistério da educacdo basica “o reconhecimento das instituicdes
de educacdo béasica como espacos necessarios a formacdo dos profissionais do magistério”
(BRASIL, 2015, p. 2).

Diante desses dispositivos, é preciso reconhecer que os professores em seus afazeres
cotidianos devem modificar suas praticas em virtude das circunstancias com as quais se deparam
diariamente, o que ocasiona autoformacdo devido a autorreflexdo, quando interage com 0s
colegas de trabalho, quando participa de trabalhos coletivos ou de formacgdo na rede municipal.
Diante da amplitude dos momentos em que ocorre a formagdo de professores, temos que
considerar “o espago das culturas vividas, entre as quais referéncias especiais devem ser feitas as
praticas politicas coletivas”, uma vez que “a formacdo de professoras necessita ser compreendida
segundo mudltiplos contextos como o da formacdo académica, o das propostas oficiais, o das
praticas pedagdgicas cotidianas, o das culturas vividas, o das pesquisas em educacdo” (ALVES,
2002, p. 18).

Podemos afirmar que é, nesse processo formativo centrado na profissdo docente e na
realidade da escola, que deve residir o objetivo para formacdo continuada, fundamentada nos
principios da reflexdo critica compartilhada. Essa formacéo, longe de constituir uma formulacéo
acabada, representa uma possibilidade para contribuir com as transformacgfes no interior da
escola e da sala de sala, tendo em vista a oferta de um ensino de boa qualidade. Nessa direcdo, as
praticas coletivas que marcam a rotina da escola também oferecem formacdo e contribuem com
as atividades docentes, quando, por exemplo, se elabora e desenvolve um projeto determinado,
que requer pesquisa, planejamento, troca de ideias e de experiéncias entre a Equipe Escolar tendo

em vista 0 sucesso de sua execucao.

Ao perguntarmos se existe no interior da unidade escolar medidas e agbes para
contribuir com as atividades docentes de forma coletiva, os professores convictamente apontaram
o horario de trabalho coletivo, projetos de leitura, gincana de conhecimentos, eventos
comemorativos, conselho de classe, conselho escolar como momentos de integracdo e troca de

experiéncias. Contudo, 1 (um) professor apresentou uma opinido divergente, ou seja, entende que
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ndo ha acdes para o desenvolvimento de atividades coletivas e outros 3 (trés) optaram por nédo

responder a pergunta (Figura 10).

Figura 10 — Atividades Docentes Coletivas

Sim Ndo Ndo Respondeu

Fonte: Elaborag&o da Autora (2019)

Diante das respostas, fica claro que a maior parte dos professores tem consciéncia de que
0 conhecimento ndo se da de forma isolada e que o trabalho coletivo constitui uma
oportunidade de trocar experiéncias, articular ideias e elaborar acbes para o alcance de um
objetivo pedagdgico comum, para construir um trabalho eficiente. Nessa perspectiva, Loiola
(2005) destaca os beneficios do trabalho coletivo nas escolas esclarecendo que a realizacdo de
atividades colaborativas entre o0s professores “constitui-se em excelente espaco de
aprendizagem, permitindo a identificacdo de suas forcas, fraquezas, davidas e necessidades de
reconstrucdo, socializacdo de conhecimentos, a formacdo de identidade grupal e a
transformacdo de suas préaticas pedagdgicas” (LOIOLA, 2005 apud DAMIANI, 2008, p. 220).

O Horério de Trabalho Coletivo também constitui momento, tanto de trabalho
colaborativo/cooperativo quanto de formacdo continuada do professor, na medida em que
demanda inUmeras leituras que dizem respeito as atividades educacionais, pedagodgicas e de
ensino, que podem contribuir para a solucdo de problemas e dificuldades da rotina da escola e do
trabalho docente. Reafirmando a importancia desse momento na escola, Viana (2011, p. 127)
corrobora com essa perspectiva ao falar sobre a riqueza do Horario de Trabalho Coletivo no
sentido de que “a reflexdo sobre a acdo torna-se a propria acdo como objeto de reflex@o, passa
por uma critica, uma anélise, por uma relacdo com as regras, teorias ou outras a¢des, imaginadas

ou realizadas em uma situacéo analoga”.
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O profissional reflexivo é aquele que tem a capacidade de repensar as suas atitudes e

convicgdes, 0 que pode contribuir para resolucdo de problemas coletivos do cotidiano escolar
com maior eficiéncia. Entretanto, é preciso participacdo efetiva para além dos limites da
colaboracdo, é importante compreender os problemas da escola para depois saber o que se quer, e
onde se pretende chegar, s6 assim é possivel promover a transformacéo da realidade. Segundo
Dalmas (1994), para que 0 processo participativo se materialize, de fato, ha a necessidade de
assumir “responsabilidades de elaboracgdo, execucdo e avaliagcdo e ndo apenas na execucao. Esse
procedimento — a participacdo no processo global de planejamento repercutira na vida da escola,

modificando relacdes e influenciando positivamente o processo de tomada de decisfes”.

E importante contar com profissionais reflexivos, assim como é imprescindivel a
atuacdo dos 6rgaos colegiados como € o caso do conselho escolar, no interior da escola publica
para se construir uma escola pautada na democracia. “A participacdo da comunidade na escola
como todo processo democratico, € um caminho que se faz ao caminhar, o que ndo elimina a
necessidade de se refletir previamente a respeito dos obstaculos e potencialidades que a realidade
apresenta para a acdo” (PARO, 2006, p. 18). E preciso ter clareza do papel dos diversos
segmentos da comunidade escolar como conselho escolar, conselho de classe, APMF, grémio
estudantil, equipe pedagdgica, direcdo, corpo docente, corpo discente, pais, enfim, a comunidade
escolar e contar com ampla participacdo, pois todos tém a responsabilidade na construcdo de uma

escola de qualidade.

4.2.2 O Chéao de Escola na Quim Machado: Dificuldades, Demandas, Recursos Materiais e
Financeiros

Segundo, Tardif e Lessard (2007) o trabalho docente € classificado em codificado e ndo
codificado. Podendo o primeiro ser compreendido como aquele de carater mais burocrético,
rotineiro, das obrigacGes formais, das regras e normas, mais previsivel, padronizado e controlado,
enquanto que o segundo é caracterizado por seus aspectos mais informais e implicitos, proprios
da atividade do professor como as atividades desenvolvidas com os alunos no cotidiano da sala
de aula que nem sempre é possivel prever e controlar o que acontece nesse ambiente. Essa
classificacdo amplia a diversidade e a quantidade de trabalho que esse profissional tem de
cumprir. Nessa linha de reflexdo sobre as atividades desempenhadas pelos professores, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo de 1996 (LDB), disp6e em seu artigo 13, que a tarefa do

professor € muito mais do que ministrar aulas, pois estes devem:
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I. Participar da elaboracdo da proposta pedagogica do estabelecimento de ensino; II.
Elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagégica do
estabelecimento de ensino; Ill. Zelar pela aprendizagem dos alunos; 1V. Estabelecer
estratégias de recuperagdo para os alunos de menor rendimento; V. Ministrar os dias
letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar integralmente dos periodos
dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao desenvolvimento profissional; VI.
Colaborar com as atividades de articulacdo da escola com as familias e a comunidade
(BRASIL, 1996).

Boa parte das demandas profissionais do professor ultrapassam completamente os
limites das atividades em sala de aula que dizem respeito ao processo de ensino-aprendizagem,
ou seja, sdo inUmeras as tarefas e responsabilidades que se encaminham para 0 campo técnico-
burocratico como a construcdo de planos de ensino, langcamento de notas em sistemas eletronicos,
planos de aula, elaboracdo e correcdo de atividades para a recuperacdo com alunos que
apresentam defasagem de aprendizagem, participagdo em reunifes nos colegiados escolares,
participacdo em cursos de capacitacdo e formacdo continuada, dentre tantas outras. Vale ressaltar
que, diante de tantas demandas, o tempo dedicado para a principal tarefa docente fica
comprometido, 0 que pode acabar prejudicando a aprendizagem dos alunos, ja que o tempo para

planejar e executar boas aulas deixa de ser prioridade.

Associadas as inimeras demandas estdo as dificuldades enfrentadas pelos professores no
ch&o de escola, que remetem ao desenvolvimento das atividades escolares no dia a dia da Escola
Municipal de Tempo Integral Quim Machado. Os professores participantes da pesquisa apontaram
como sendo as principais dificuldades na unidade escolar as faltas dos alunos em decorréncia de
problemas recorrentes com o transporte escolar, a indisciplina de parte dos alunos, que nao
respeitam as regras de boa convivéncia, a falta de livros e materiais didaticos, a falta de materiais
e recursos pedagagicos, a falta de tecnologias e o desinteresse dos alunos em participar das aulas
(Figura 11).

O principal material de trabalho do professor € o material humano, ele é imprescindivel
para a realizacdo da relacdo ensino e aprendizagem, portanto sem aluno, ou melhor, sem o
interesse do aluno em participar das aulas o processo ndo se realiza, ocorréncia que constitui
mais um desafio para a pratica docente do professor, o qual precisa buscar estratégias,
instrumentos, ferramentas para despertar no aluno o interesse pelo processo formativo em meio a

inUmeras caréncias.
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Figura 11 — Dificuldades no Cotidiano Escolar
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)

Quanto a relacdo interpessoal, Tardif e Lessard (2007, p. 33) inferem que, quando o
objeto de trabalho é outro ser humano, bem como o préprio ser humano, isto €, o proprio
professor as dificuldades tendem a aumentar, visto que “o ser humano realiza juizos de valores e
é detentor de direitos e privilégios que os simbolos, as coisas inertes e 0s animais ndo possuem”,
considerando gque a docéncia € uma atividade tdo particular que seu objeto de trabalho ndo pode
ser completamente dominado, na medida em que as pessoas tém ideias, anseios, vontades, desejos
e iniciativas prdprias, com total capacidade de aceitar ou de resistir ao que estd sendo
proposto.

Considerando os aspectos de interacdo no processo de ensino-aprendizagem, Batista e
Codo (2006) afirmam gue a empatia, a busca por uma relacdo de respeito e aceitacdo é outro
diferencial nessa profissdo, na qual o professor precisa manter seus alunos interessados em

participar das atividades propostas. Nesse sentido:

Ha aspectos da relagdo do educador como produto do seu trabalho que, a principio, ndo
diferem das que se estabelecem na produgdo entre 0s operarios e as autopegas
produzidas. O produto ndo pertence ao produtor, o carro produzido pelos trabalhadores
de uma montadora ndo pertence aos operarios, tanto como ndo pertence aos operarios da
construcdo civil o edificio construido. De fato, o aluno alfabetizado ndo pertence ao
professor. A diferenca aqui estd na qualidade do vinculo que o trabalhador necessitou
estabelecer com o seu produto para que a atividade de trabalho se realize. O aluno ndo
poderia haver sido alfabetizado sem contar com o compromisso afetivo do professor, no
entanto o operario da inddstria automobilistica ou da construcdo civil poderia concluir
seu trabalho sem ele (BATISTA; CODO, 2006, p. 77).
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Essas afirmacdes demostram que o trabalho do professor vai muito além de pensar em

procedimentos didaticos e pedagdgicos, ele também precisa criar mecanismos que possam
facilitar o desenvolvimento da relacdo entre professor e possibilitar a construgdo de
conhecimentos por parte do aluno, a fim de que seu objeto de trabalho ndo demostre resisténcia
para o aprendizado. Nessa direcdo, Jodo Batista e Wanderley Codo (2006, p. 79) argumentam que
“o0s professores tambeém experimentardo em maior ou menor medida que o espaco da aula pode se
apresentar como espaco da indisciplina, agressdo, as vezes da violéncia; como espago de
interrupgdo, das dificuldades de aprendizado do aluno”.

Deve-se considerar que, mesmo em condicdes estaveis para desenvolver seu trabalho,
os professores da Escola Quim Machado lidam com questBes inerentes as relacdes humanas, o
que demanda a permanente renovacao de suas estratégias para a realizacdo da atividade docente

de forma exitosa.

Uma das principais reclamac6es dos professores entrevistados sobre o material de apoio
pedagdgico remete a falta do livro didatico para os alunos (Figura 12). Aguiar (2008) defende a
ampla utilizacdo do uso do livro didatico como material de apoio ao desenvolvimento das
atividades de aprendizagem, sobretudo, quando usado a partir da experiéncia e vida pessoal do
educador, que, ao se apropriar do texto didatico, pode converté-lo em proposi¢des adequadas a
realidade do aluno.

O livro didatico representa a principal fonte de pesquisa usada na sala de aula — apontam
Santos & Carneiro (2006) — o que o torna a Unica fonte de material impresso usada pelos alunos
das escolas publicas. Os autores destacam ainda que:

[...] o livro didatico assume essencialmente trés grandes funcfes: de informagdo, de
estruturagdo e organizagdo da aprendizagem e, finalmente, a funcéo de guia do aluno no
processo de apreensdo do mundo exterior. Deste modo, a Ultima fungdo depende de o
livro permitir que acontega uma interagdo da experiéncia do aluno e atividades que
instiguem o estudante desenvolver seu préprio conhecimento, ou ao contrario, induzi-lo
a repeticdes ou imitacBes do real. Entretanto o professor deve estar preparado para
fazer uma andlise critica e julgar os méritos do livro que utiliza ou pretende
utilizar, assim como para introduzir as devidas correcbes e/ou adaptacdes que achar
convenientes e necessarias (SANTOS; CARNEIRO 2006, p. 206, grifos originais).

Demerval Saviani (2007), de sua parte, argumenta que esse material de apoio por ser
direcionado ao que e ao como ensinar, pode ser um limitador a respeito do interesse do educador
para com a ciéncia. Assim sendo, é preciso ter cuidado ao pressupor que o livro didatico € o

anico instrumento com a funcgdo de promover a formacéao do escolar.
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Figura 12 — Material de Apoio Pedagdgico
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Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)
Reiteramos que a Escola Quim Machado funciona em tempo integral e a percepc¢éo geral

dos professores é a de que, além dos recursos materiais, didaticos, pedagogicos, a instituicdo
carece de varios outros recursos. Considerando a relevancia dos diferentes materiais de apoio
para a pratica docente e para aprendizagem dos alunos, buscamos o entendimento dos professores

ao expressar as suas opinides no questionario. O Professor C respondeu que:

[...] as questBes sobre recursos sdo bem complexas, mas um laboratério de matematica
ou uma biblioteca ampla, uma sala de video, um laboratério de informatica com varios
computadores para os alunos contribuiria para a melhoria da qualidade das atividades. A
falta de uma sala de video para discentes é citada por mais uma educadora, assim como
cita a necessidade de materiais para aulas de oficinas (ENTREVISTADO C, 2019).

Demerval Saviani (2007) chama a atencédo para a necessidade de o professor se interessar

pelo conhecimento cientifico ao apontar que:

O interesse [do educador] pelas ciéncias manifesta-se de trés maneiras diferentes. Em
primeiro lugar, no que diz respeito a propria formagdo de cientistas. [...] Em segundo
lugar, na medida em que as ciéncias lhe proporcionam um conhecimento mais preciso da
realidade em que atua. Em terceiro lugar, na medida em que o préprio conteido das
ciéncias pode constituir-se num instrumento direto da promogéo do homem (educacéo).
E nesse sentido que as ciéncias como tais passam a figurar no curriculo pedagégico
(SAVIANI, 2007, p. 134-135).

7

A percepcdo de Saviani é no sentido de que, o educador deve buscar outros
conhecimentos a fim de desempenhar uma docéncia, de modo a contribuir para a humanizagéo
de seus alunos e, nesse sentido, faz um alerta sobre a especificidade do livro didatico ao afirmar

que:
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[...] os livros didaticos serdo o instrumento adequado para a transformacdo da mensagem
cientifica em mensagem educativa. Nota-se, ainda, que, nesse caso, o livro didatico é
ndo somente o instrumento adequado, mas insubstituivel, uma vez que os demais
recursos ndo se prestam para a transmissdo de um corpo de conhecimentos
sistematizados como o é aquele que constitui a ciéncia produto (SAVIANI, 2007, p.
136).

Mesmo com ressalvas quanto ao livro didatico, devido ao seu carter restrito, situacdo
que dificulta a aproximacdo do contetdo com a realidade do aluno, bem como pode haver a
possibilidade de estabelecer propostas inadequadas de ensino, ele € considerado pela maioria das
escolas como um material pedagdgico importante para a docéncia. Diante da importancia
atribuida ao livro didatico pela sociedade brasileira, ele ainda é uma ferramenta substancial na
rotina da escola. Segundo Marisa Lajolo (1996, p. 4), toda a forca e importancia desse material
didatico se da por ele determinar os conteudos a serem seguidos e também definir estratégias de
ensino, 0 que e cOmMo ensinar.

Diante da cultura de se seguir a programacao estabelecida nos livros, Batista (1999,
p.529), por seu tempo, afirma que, mesmo sendo constituidos por conteudos didaticos
sequenciais, com atividades didaticas distribuidas de acordo com a faixa etaria dos alunos, o livro
didatico ainda é um material importante para os professores e a sua falta provoca
descontentamento por parte da escola, docentes, pais e alunos.

Apesar de ter consciéncia de que os materiais de apoio pedagdgico ndo se restringem ao
livro didatico, os professores da Escola Municipal Quim Machado entendem que constitui o
principal instrumento de apoio as atividades educativas, mas devem ser utilizados “como meios e
ndo como fins em si mesmos, com a dindmica de possibilitar aos alunos um ensino mais dinamico
que o capacite a ampliar sua observacdo do mundo e, dessa forma, construa sua autonomia”
(MELLO, 1999, p. 10).

As relacdes entre a direcdo, coordenacdo pedagdgica e professores constituiram parte do
objeto da pergunta de nimero 11 (11.1 Ha troca de experiéncias entre professores e equipe
diretiva? 11.2 Em que momento?) (Figura 9). Cabe aqui ressaltar que a coordenacdo pedagogica
e a direcdo da escola sdo os responsaveis por criar uma cultura organizacional no ambiente
escolar. Para tanto, € necessaria a capacidade de lideranca para “gerir praticas de cooperacdo em
grupo, de modo a criar uma cultura organizacional, ou seja, uma mentalidade de organizagéo
escolar instituida a partir das percepgdes, modos de pensar e agir, praticas, proprias da cultura

existente entre os integrantes da equipe gestora” (LIBANEO, 2008, p. 103).

Considerando as respostas dos professores, constatamos uma descrenca sobre a funcéo
do coordenador pedagdgico em relacdo a complexidade das atribui¢bes e competéncias do cargo,

pois 0 coordenador pedagdgico muito mais se ocupa das atividades burocraticas do que
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propriamente do suporte pedagdgico ao quadro docente da Escola Municipal de Tempo Integral

Quim Machado. A coordenadora pedagogica responsavel pelo Ensino Fundamental Il mora na
cidade de Itumbiara e se desloca diariamente para a unidade escolar no transporte da Prefeitura

Municipal de Itumbiara.

Na visdo de Tufis Machado Soares e Lucia Helena G. Teixeira (2006), o jeito de gerir
uma escola interfere nas relagdes interpessoais e resultados, eles apontam que o perfil de
gestor/diretor pode estar relacionado até mesmo com o desempenho da equipe e dos alunos.

Segundo os autores, um diretor democratico, por exemplo, pode:

[...] influenciar positivamente na proficiéncia do aluno, além de produzir uma maior
equidade com respeito a condicdo socioecondmica, pois diminui o efeito que essa
variavel exerce sobre a proficiéncia. No entanto, ressalta-se que este estudo necessita de
futuras comprovac@es empiricas que o reforcem e de extensdes que o complementem
(SOARES; TEIXEIRA, 2006, p. 180).

Na mesma perspectiva, os estudos de Salete Eduardo de Souza (2007, p. 7) indicam que
“a democratizacdo dos processos de gestdo tem relagdo com o bom resultado da escola”. 1sso se
da devido a importancia desse profissional na gestdo, por ser o0 maestro dessa orquestra chamada
escola no/do campo. A integracdo enriquece a convivéncia e Antdnio Novoa (1997, p. 26), de sua
parte, argumenta que “a troca de experiéncias e a partilha de saberes estabelecem espacos de
formacdo mutua, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel
de formador e de formando” e, nessa direcdo, o gestor € um professor que ensina e aprende com

0S outros professores, coletivamente.

Sobre troca de experiéncias entre os docentes e a equipe diretiva, a maior parte dos
professores disseram que ha sim e, mais uma vez, constatou-se ndo haver unanimidade, houve
também os que ndo responderam (Figura 13). Conforme Valter Soares Guimardes (2005, p. 5),
“os dialogos ou trocas de experiéncia podem contribuir com a releitura da experiéncia assim
como pode ocorrer quando partilham suas duvidas quando fazem perguntas aos seus colegas, ou
quando pedem esclarecimentos acerca de determinado assunto, ou as explicacfes do porqué se

agiu dessa ou daquela maneira sdo 6timas possibilidades para a reflexdo para rever sua pratica”.
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Figura 13 — Troca de Experiéncias entre Professores e Equipe Diretiva

Sim Ndo As Vezes Ndo Respondeu

Fonte: Elaboracdo da Autora (2019)
Ao trazer suas experiéncias cotidianas para a discussdo no interior do ambiente de

trabalho, compartilnando as experiéncias, as expectativas, as duvidas, as frustracdes, as
conquistas, o conhecimento com os colegas, com o coordenador pedagdgico e com o diretor
pode possibilitar o estabelecimento de um clima de convivéncia amistosa, de aprendizagem, de
compartilhamento, de ensinagem e de troca de experiéncias, que oportunizam revisitar a propria
pratica e favorecer reflexdes em busca do aprimoramento profissional permanente. Dentre 0s
momentos em que ha essa troca de experiéncia na Escola Quim Machado, a Professora D apontou
que “os horarios de intervalo e de trabalho coletivo sempre sdo utilizados para o
compartilhamento de experiéncias na escola tanto formal quanto informalmente”. O Professor F
apontou as reunides do Conselho Escolar para a troca de informacbes e conhecimentos,
destacando que “esses sd@o espacos/momentos onde a interagdo ocorre com mais frequéncia”
(Figura 13).

De acordo com Nascimento (1997, p. 87), tais relagdes e reflex6es contribuem para o
crescimento profissional do professor, que envolve também, a “investigagdo de si proprio, a
autonomia e o compromisso politico do educador”. Dessa forma, a troca de experiéncias e
saberes entre seus pares pode promover a construcdo de novos saberes, permitindo o

redirecionamento de ideias e praticas educacionais.

Perguntamos aos professores se a prefeitura disponibiliza algum recurso financeiro
adicional para que o professor atue na escola rural. Verificamos que os profissionais que atuam

na Escola Quim Machado recebem adicional de acordo com o previsto no (Estatuto de Planos de
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Cargos, Carreiras e Remuneracdo do Magistério Padblico do Municipio de Itumbiara/GO no

Artigo 116, do Capitulo V), dificil acesso, na medida em que se deslocam diariamente das
cidades de Itumbiara e de Bom Jesus para 0 Povoado Santa Rosa do Meia Ponte (Figura 14).

Figura 14 — Recursos Financeiros para os Professores

80%
70%

60%

N -
0%
Sim Nio Ndo respondeu

Fonte: Elaboracéo da Autora (2019)

O dificil acesso se caracteriza pela distancia que o professor precisa percorrer de sua casa
até a escola, e tanto Itumbiara quanto Bom Jesus ficam a mais de 15 Km da residéncia de grande
maioria. Entre os 10 (dez) professores participantes da pesquisa, apenas 3 (trés) residem no
Povoado. Além do adicional por dificil acesso, os professores também tém a disposicdo o

transporte escolar que é realizado entre a cidade de Itumbiara e a Escola Municipal Quim

Machado. Os professores que residem em Bom Jesus utilizam veiculos proprios (Figura 14).

O adicional de dificil acesso € um direito assegurado pela legislagdo municipal, mas
desempenhar docéncia em diversas disciplinas sem formacdo adequada, assumir varias turmas,
indica a necessidade de manutencdo da existéncia, portanto uma carga horéria diaria que
sobrecarrega o professor em suas atividades. Tal necessidade, obriga o professor a ministrar aulas
em escolas da cidade, bem como na rede estadual de ensino, ou outra atividade profissional para
complementar a renda mensal, o que prejudica a dedicacdo docente com exclusividade, assim
como a busca e participagdo por cursos de capacitagdo e aperfeicoamento profissional (formacgéo
continuada), situacdo que resulta no comprometimento da qualidade do ensino ministrado

na Escola Municipal Quim Machado.

O Estatuto de Planos de Cargos, Carreiras e Remuneracdo do Magistério Publico do
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Municipio de Itumbiara/GO no Artigo 116, do Capitulo V, especifica que:

Os servidores do quadro do magistério, enquanto no efetivo exercicio de suas fungdes
em lugar de dificil acesso, receberdo um adicional de locomogéo de 20% (vinte por
cento) que incidira sobre o vencimento basico da tabela do Plano de Cargos, Carreira e
Remuneracdo dos Servidores da Educacdo, no qual ndo incidirda para efeito de
aposentadoria. 8 1° Entende-se por dificil acesso as unidades escolares com distancia de

15 km (quinze quilémetros), levando em conta a relagdo da residéncia do servidor com o
local de trabalho. § 2° Este beneficio ndo serd concedido aos servidores educacionais que
tiverem gozando de licencas ou férias, nem se incorporara a remuneracado para efeito de
aposentadoria ou disponibilidade. § 3° Quando houver o transporte por parte da
Municipalidade o beneficio se extinguira (ITUMBIARA/GO, 2017, p. 40).

Apesar de previsto no 8 3° o corte do adicional de dificil acesso, a Prefeitura de
Itumbiara/GO optou por manter a gratificacdo para os professores que atuam na Escola Quim
Machado, mesmo utilizando o transporte escolar do municipio. Em termos quantitativos, a
expansdo da escolarizacdo da educacao basica publica vem atingindo avancos satisfatorios, ndo
se pode afirmar 0 mesmo com a remuneracdo e a valorizagdo de quem labora “efeitos diretos
sobre a remuneracdo, as condicdes de trabalho e as fungdes/tarefas dos professores” (COSTA,;
OLIVEIRA, 2011, p.729).

Ressaltamos, por fim, que a falta de planejamento adequado resulta em inumeros
problemas e dificuldades que a escola e seus profissionais tém que enfrentar diariamente, como
a pequena quantidade de recursos financeiros para a manutengdo — limpeza e higiene — da unidade
escolar e da equipe escolar, bem como a falta de materiais didatico-pedagdgicos, computadores,
internet e demais recursos tecnoldgicos importantes para o bom desenvolvimento tanto das
atividades docentes quanto das atividades técnico-administrativas no interior da escola e em sua

relacdo com o mundo exterior.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O modelo de educacdo que serve de emancipacdo as pessoas do campo busca,
intencional e sistematicamente, coloca-lo a servi¢o das forcas que lutam para transformar a
ordem vigente, com vistas a instaurar uma nova forma de sociedade. O foco desse projeto de
educacdo necessariamente precisa ter inten¢bes pautadas nos principios do proprio movimento

que institui a proposta educacional e que tem como objetivo atender aos esquecidos.

Nesse contexto, chamamos a atencdo da gestdo municipal de Itumbiara e, também, da
Equipe Diretiva da Escola Municipal de Tempo Integral Quim Machado para a necessidade da
construcdo de Regimentos e Projetos Politicos Pedagdgicos que tenham ligacdo direta com as
realidades, vivencias, experiéncias, necessidades, especificidades e potencialidades da escola e de
sua comunidade local. H& a necessidade de acBes pedagdgicas conjuntas entre os poderes do
municipio (executivo e legislativo), a Secretaria de Educacdo e a escola para auxiliar 0s seus
alunos no interesse de um processo de aprendizagem atrativo, contextualizado tanto com a sua
realidade local quanto com as transformacbes e inovacdes tecnologicas disponibilizadas na

sociedade capitalista.

Nessa direcdo, destacamos que, dentre os desafios enfrentados pelos profissionais que
atuam na Escola Quim Machado, esta a acdo dos professores em atender as demandas do campo,
tendo de superar a parcialidade de sua formacdo para preservar a cultura e a realidade de seus
alunos e criar 0s mecanismos para evitar o abandono e a evasdo escolar, ou seja, fazer com que a
escola faca sentido na vida desses alunos. Nessa direcdo, os docentes precisam superar a forte e
tradicional cultura da formacdo docente em buscar a homogeneidade em seus alunos, em agrupéa-

los por nivel de conhecimento, desconsiderando as diferencas e especificidades de cada um deles.

Os professores da Escola Quim Machado precisam enfrentar as deficiéncias da propria
formacéo, ofertada por Instituicdes de Ensino Superior que, com seus curriculos fechados, ndo
propiciam ao docente a possibilidade de atuar em uma escola localizada no campo com diversas
particularidades. Fica claro o quanto a formagédo docente deixa o profissional sem perspectivas
de executar praticas pedagogicas coerentes com a realidade da escola e dos alunos. A matriz
curricular da referida escola é entregue pronta para ser executada e temas atuais ndo sao
contemplados como € o caso do agronegdcio, tecnologias, internet, bullying e outros aspectos das

realidades daqueles que moram no campo.

Lembramos que a imposi¢do do curriculo urbano se fez presente na realidade de ensinar

e aprender nas escolas do campo, sem considerar as particularidades que contemplam o ambiente
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local, pois carecem da definicdo da direcdo adequada a ser tomada. A escola do campo sempre

foi tratada de forma residual no sistema educacional brasileiro “e, consequentemente, a
populacdo do campo foi negado o acesso aos avancos havidos nas Ultimas décadas no
reconhecimento e garantia do direito a educagdo basica” (ARROYO; CALDART; MOLINA,
2009, p. 10).

Apontamos aqui os dados do Censo Escolar da Educacdo Basica do ano de 2018 sobre
as matriculas da educacdo basica, em que aproximadamente 89% estdo concentradas nas escolas
da cidade, 99% das matriculas da rede particular estdo nas escolas da cidade. As matriculas das
escolas publicas municipais rurais atingem 19,5% do total de matriculas em nosso pais, somadas
a 5,2% das escolas publicas estaduais rurais. N&o é s6 porque vive no campo uma porcentagem
menor de estudantes que o numero de matriculados é minoria, é porque em diversos lugares do
pais ndo existem mais escolas funcionando. E esse € mais um dado que mostra a resisténcia da
Escola Quim Machado em continuar ofertando educacdo perto das residéncias dos alunos do

campo.

Esses elementos expressam as dificuldades que os sujeitos os quais compdem essa
comunidade enfrentam em seu cotidiano e que, ao mesmo tempo, sdo exemplos de persisténcia
em superar 0s obstaculos e oferecer um espaco de acolhimento e producdo de conhecimento.
Antes de qualquer ponderacdo, 0s sujeitos da presente pesquisa tém buscado compreender as
expectativas dos alunos quanto a sua escolariza¢do no campo, a escola que aproxima ndo so eles
da sua vivéncia, mas facilita o acesso de seus pais até o local onde recebem a educacdo formal.
Nesse sentido, ressaltamos que a educacdo do campo precisa se enquadrar em uma categoria
maior, a da educacdo popular, defendida pelo educador Paulo Freire. Garantir permanéncia dos
alunos no campo, mostrando que é possivel vencer vivendo no meio rural com principios, valores

e, portanto, ndo é sé no ambiente urbano onde h& desenvolvimento.

As experiéncias de vida, a absorcdo de aprendizados e conhecimentos locais precisam
ser considerados no ambiente escolar e, para Paulo Freire (2007), é preciso valorizar a bagagem
cultural, os modos dias e vida e saberes locais e regionais. Cabe ao professor mostrar aos seus
alunos que possuem referéncia e saberes e ndo hd necessidade de se desenraizar da sua
realidade para correr atrads de outro modo de vida que o desintegra de suas raizes. Em busca de
mudanca social, com novos valores e condicdo humana, Roseli Caldart (2007), de sua parte,
expressa que, para retratar o direito a educacéo, é necessario que a educacdo do campo consiga
abranger o contexto social, politico, educacional e que articule 0 homem do campo e todos os

processos formadores envolvidos.
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O sentido “no” e “do” séo os termos utilizados para nominar a educacgdo para as pessoas

gue moram no campo. O termo “do” campo € correto por retratar o direito das pessoas a terem
acesso a uma educacgdo pensada e idealizada a fim de atender as especificidades do lugar
onde moram, suas necessidades tanto humanas quanto sociais e com a participagdo dos maiores
interessados. O termo “no” campo ou (rural) também é correto, pois defende o direito a educacao
no local onde vivem, mas sem a participacdo efetiva de quem ira receber essas informacdes
(CALDART, 2002).

A Escola Quim Machado se constitui como resultado das lutas dos movimentos sociais
ocorridos pelo Brasil, no estado de Goias e, sobretudo, pelos moradores do Povoado Santa Rosa
do Meia Ponte e das fazendas da regido. Daqueles que lutam pelo direito a um projeto de
educacdo que atenda a realidade do campo, reconhecendo e valorizando seu modo de vida, de
trabalho, de cultura. Essa Escola é um polo de insisténcia e resisténcia ao modelo de sociedade
estabelecida na atualidade e, nessa perspectiva, as suas portas abertas significam a possibilidade
de formacdo e transformacdo para a populagdo local. Segundo Miguel Arroyo (2004), a
superacdo desse modelo de educacgdo pensada na busca de sobrepor quem mora “no” campo, mas
cria as condicBes para superar esses olhares arcaicos e imaginarios para o horizonte do ponto de

vista “do” campo.
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