~ UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
PRO-REITORIA DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

PROPOSICAO FORMATIVA DE PROFESSORES A PARTIR DA REFLEXAO
CRITICA DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Mestrando: Jhonny David Echalar
Orientador: Dr. Wellington Pereira de Queiros

Anapolis
2016



JHONNY DAVID ECHALAR

PROPOSICAO FORMATIVA DE PROFESSORES A PARTIR DA REFLEXAO
CRITICA DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM

Dissertacdo apresentada a banca examinadora de
qualificacio do Programa de Pdés-Graduacao
Profissional Strictu Senso, em Ensino de Ciéncias,
pela Universidade Estadual de Goids, como requisito
para obtencdo do titulo de Mestre em Ensino de
Ciéncias, sob a orientagdo do professor Dr.
Wellington Pereira de Queirds.

Anépolis
2016



Echalar, Jhonny David

Proposi¢do formativa de professores a partir da reflexao critica de objetos virtuais
de aprendizagem— Anapolis, 2016.

184f.: 27figs, 2tabs.

Orientador: Dr. Wellington Pereira de Queirds

Dissertagao (Mestrado profissional) — Universidade Estadual de
Goias, Campus de Ciéncias Exatas e Tecnologicas, 2015.

Palavras-Chaves: 1. Pedagogia historico-critica. 2. Analise de OVA. 3. Formagao de
professores. 4. Tendéncias pedagogicas. 5. Possibilidades didatico-pedagogicas.




JHONNY DAVID ECHALAR

PROPOSICAO FORMATIVA DE PROFESSORES A PARTIR DA REFLEXAO
CRITICA DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM?”

Dissertagdo defendida no Programa de Pos-Graduagdo stricto sensu — Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias,
Para a obtengdio do titulo de Mestre, aprovada em 20 de outubro de 2016, pela

Banca Examinadora constituida pelos seguintes professores:

/%

Prof. Dr. Wellingfon Pereira e Queirds
Presidente(da Bang4
UFMS / OEG

rets O Er % oI

Prof*, Dr*, Maria CeIin/ iazza Recena

Membro Externo
UFMS

Prof. Dr. Cl3 thado Benite
Menifbfo Interno

UFG/ CCET

Prof®, Dr. Re%;gklﬁciga da Costa

Membro externo
IFG

|
o 40 LAk bl T e s e e
s - . PRERINSIE S 7N D ARV AR LE 1 RS 5



DEDICATORIA

A minha pequena Aurora, filha amada, que
por vocé, eu agora busco ser como meus pais
foram e sdo para mim.

Ao meu enteado (Z¢, Jao, Tutu), que sem
saber foi meu jardim de infancia da
paternidade.

Aos meus pais € a minha irma, que sempre
estiveram comigo, ¢ suportaram minha
rabugice e peraltices (e ainda terdo de
aguentar algumas).

A minha esposa, minha mulher, minha amiga,
meu sorriso; visceral em cuidar daqueles que

merecem esse privilégio, obrigado meu amor!



AGRADECIMENTOS

A familia...

Aos meus pais, Marlene Isabel dos Santos e Jhonny Javier Echalar Barrientos. Obrigado
pela educagdo que me deram, ainda me lembro das leituras de gibi com meu gordao e ter de
explicar a histdria depois, lembro também das pescarias com minha gordinha.

A minha irma, Stephani Katreem Echalar, minha magrelinha que seu caminho pelo
mundo ela mesma faz. Admiro varias de suas escolhas e sua coragem para segui-las, te amo.

Dani, minha gatissima, obrigado por ser meu alicerce e minha maior motivadora. Muitas
de minhas conquistas sdo devido ao seu companheirismo e aconchego. Beijo, beijinho e beijao.

Aos meus cunhados, Andrezdo, Lud e Lo6. Pelos dias de alegria e por serem minha
familia. A minha cunhada Angélica (Iozzi) por cuidar de minha irma e ser sua alegria.

Ao meu enteado Jao, Z¢, Tutu (Marco Tulio de Lima Staciarini), por ser parceiro de
tantas atividades, sendo nossa preferida implicar sua mae e logo teremos mais uma parceira.
Nosso pinguinho de luz, Aurora Figueiredo Echalar.

Ao meu sogro Jos¢ Edno Dias Figueiredo e as minhas sogras (somente para os fortes)

J6 Lima e Adriana Sanches Morais Figueiredo, por terem me acolhido como filho.

Aos que integram minha historia...

Ao professor Wellington Pereira de Queirés que em suas atitudes ultrapassou as
obrigacdes de uma orientagdo académica, passou a ser um amigo, paciente e incentivador.
Paciente em ouvir minhas discordancias e apreensdes, e incentivador em mostrar os caminhos
possiveis para superar minhas limitagdes.

A todos os membros do grupo Kadjot, que contribuiram muito para minha formagao
profissional, muito aprendi com nossas reunides de estudo e nas escritas em conjunto.

Aos membros da banca, Prof. Dr. Claudio Roberto Machado Benite, Profa. Dra. Maria
Celina Piazza Recena e Profa. Dra. Renata Luiza da Costa, e também a profa. Dra. Adriana

Bortoletto. Obrigado pelas contribuigdes a minha formagao intelectual e pessoal.

A todos, meus sinceros agradecimentos.

Prof. Jhonny David Echalar



SUMARIO

LISTA DE TABELAS ....coieirntnntentinntnnnensnssssssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssses 13

INTRODUCAO .15

CAPITULO 1 - CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E FORMACAO DE

PROFESSORES .....uuiiiiiiiinniinninicssnicssssisssssisssssssssssesssssossssssssssssssssssssssssssssssssssssssases 18
1.1 Correntes epistemoldgicas e suas relagcdes com as tendéncias pedagogicas......... 19
1.1.1 O Positivismo e suas contribuigcoes para com as tendéncias pedagogicas............... 25
1.1.2 A Fenomenologia e suas contribui¢des para com as tendéncias pedagogicas......... 26

1.1.3 As teorias criticas dialéticas e suas contribui¢coes para com as tendéncias pedagogicas

............................................................................................................................................ 28
1.2 As correntes pedagdgicas na formacao de professores........cceevveeerveeerieeeenveennneen. 32
1.3 Insercdo das tecnologias digitais na educagdo brasileira e a formagdo de professores
..................................................................................................................................... 38
1.4 A didatica da pedagogia historico-critica enquanto opg¢ao teodrica para formagdo de
professores para o uso de tecnologias digitais ........cc.eevveerieeiiieriieriienie e 40

1.4.1 A Pratica Social INICIAL ..................c...ccoueeeiiieiiiieciieciie e 45

1.4.2 ProblematiZACAO. .................ccc.cooeeeeeeeeeeeeee et 46

1.4.3 INStrumentaliZACAO ...............ccccoeeeeiiieieeieeeeieee e, 47

J O s 172 USRS 48

1.4.5 Pratica SOCIQl FINQL .............c..cooovueiiiiiieiieeieeeeee e 49
1.5 As abordagens dadas ao conceito de satude...........coecveevieeiieniieiieenieeiee e 50

CAPITULO 2 - UM PANORAMA SOBRE AS PESQUISAS DE ANALISE DE
RECURSOS DIDATICOS E RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NA
FORMAGCAO DE PROFESSORES.......c.ccceernernenrnenesssssssssssssssassasssssssssssssssssssssssns 55

2.1 Um panorama sobre as analises dos recursos didaticos para Educagdo em Ciéncias56

2.1.1. Sequéncias Didaticas em pesquisas na area da educag¢do em ciéncias ................... 58

2.1.2. O uso de recursos educacionais digitais em pesquisas na area da educa¢do em ciéncias

............................................................................................................................................ 61
2.2 Pesquisas sobre objetos de aprendizagem e formacgao de professores.................. 63
CAPITULO 3 - PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ......cveeruerrerreesressessenns 68

3.1 O percurso metodolédgico desta pesquisa: caminhos trilhados............cceeeveennee. 69



3.2 Critérios de selegdo dos OVA — 0 corpus da pesquiSa.........ceeevveercureeecreeenreeenenenn. 70

3.2.1 Instrumentos norteadores da matriz de andlise....................c.ccocvvevcieicincinciiinannn. 72
3.3 Matriz de anélise de OV A elaborada ...........coceeeiiiiiiiiiiniiieeccee e, 74
CAPITULO 4 - ANALISE DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM, COMO
ELEMENTO NORTEADOR PARA FORMACAO DE PROFESSORES ............ 79
4.1 O Portal do Professor: apresentando um repositorio digital ...........cceeeevveerneennnee. 80
4.1.1 Area MUltimidia.......................o.ooooeoeeeeeeeeeeoeeeeeeeeeeeeeee e 82
4.2 Objetos Virtuais de AprendiZagem ........cc.eeecvveeeieireeiiieeeiiieeeiie e e eeeee e 85
4.4.1 Conhecendo 0 OVA DENGUE...............cccocoeviiieiiiiiiee ettt 86
4.4.2 Conhecendo o OVA - Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides................. 89
4.4.3 Conhecendo o OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida...................ccccccevviicincinciiinancen. 92
4.4.4 Conhecendo o OVA Desencistamento da Qiardia ..................cccoeceueeeiveeeiereeceeennnanns 94
4.4.5 Conhecendo o OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium .............................. 97
4.5 Algumas reflexdes sobre as questdes psicopedagdgiCas.........eevveeerveerrveeerneeens 100
4.6 Algumas reflexdes sobre a ficha técnica..........cccveeeiieeeiieeciie e, 103
4.7 Algumas reflexdes sobre os aspectos de constituicdo do contetdo..................... 105

4.8 Algumas reflexdes sobre os aspectos de elementos pedagogicos do conteudo.. 109

4.9 Algumas reflexdes sobre as abordagens do conceito de saude.............ceeenenee. 111
CONSIDERACOES FINAIS 118
REFERENCIAS ..eeeeeeeeecesecesesssssssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssssssasssssssssssssassssssssssssses 122
APENDICE a.eeeeveveeeeseserenenssssssssssnsassssssssssasssssssessssssssssssssssssssssssnsassssssssssnssssssssssnsasses 131
APENDICE A — ANALISE DO OVA DENGUE 132

APENDICE B — ANALISE DO OVA CICLO DE VIDA DE PARASITAS - ASCARIS
LUMBRICOIDES ...ouuooiinuiinrninsnesssnsssnnsssnsssnssssnsssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssassssssssns 135

APENDICE C — ANALISE DO OVA ASCARIDIASE 1: CICLO DE VIDA....... 138
APENDICE D — ANALISE DO OVA DESENCISTAMENTO DA GIARDIA ... 141

APENDICE E — ANALISE DO OVA CICLO DA VIDA DE PARASITAS - TAENIA
SOLIUM uucuiiiierinsnensnnsnessesssessnssanssssssssssessacsssssasssssssasssssssessassassssssssssssssssssassasssasssassns 144

APENDICE F - PROPOSICAO FORMATIVA PARA FORMACAO DE
PROFESSORES ....uotriietinnnnennnennesnesnissssssssesssesssssessssssssssessassssssssssssssssssesss 147



1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO .....cveunmrenrnsnsensssnsassssssessassens 149

| R 10331153 1 [0 USSR 149
1.2. Vivéncia do CONteUAO. ......ccoueiiiieiiiieiieiie ettt 149
1.3. DESENVOLVIMENTO ....eevvieiiieiiieiieciie ettt ettt ettt e beesaaeenbeesee e 149
2. PROBLEMATIZACAO ...... 151
2.1. Discussao sobre questdes importantes da avaliacao e produgdao de OVA.......... 152
2.3. DESENVOIVIMENLO .....eeueiieiiieiieeiieeiie ettt ettt et st e e e snseesaeeaseens 152

................................................................................................................................... 153
3. INSTRUMENTALIZACAOQ.........cueeerererererssesesssessssasesessssssssessssssssssesesssssesssseseses 154
3.1. AgOes didatico-pedagigiCas. ......ccueriieruierieeiierieeiee ettt ete et e 155
3.2. Recursos humanos € MAtETIalS .....cuueeervveeerereeeriieeeiieeeiieeeieeeeaeeesreeesereeessseeennes 156
3.3 DESENVOIVIMENLO ....eeouiieiiieiiieiieeiie ettt ettt et et e be et sabeensee e 156
4. CATARSE ...uuiireinrnnnsninsnnssssisssssssssssasssssssssssssssssassssssssass 160
4.1. Sintese mental (esperada) do aluno...........cccueeiiieriieiiieiieiiiee e 160
4.2, EXPressao da SINEESE......cuuieiiieeiiieeiieeeiieeeieeesieeesteeesreeesereeesaaeeeeaeessneesnneeens 160
4.3 DESENVOIVIMENTO ..ecuvvieiiieiieeiieeiieetteeiieeteeeite et e seteebeeeseeenbeestaeenseesaeessseenseesnseens 160
5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO .......ocucererereererncrnsessesessesssessens 163
5.1. NOVA POSTUTA PIALICA ...eeuvveenrieeiieeiieeieeiteeieeieeeteeteessaeeteesaseesseessseeseesnseenseennns 163
5.2. Acdes do professor €StuUdante. ..........eeeveeeriieeriieeeiee e 163
5.3 DESENVOIVIMENLO .....ooviieiiieiiieiieeiie ettt ettt ettt e s sabeensee e 163
TEXTO DE ESTUDO 1 166
TEXTO DE ESTUDO 2 174

TEXTO DE ESTUDO 3 182




RESUMO

A formagdo de professores pode ser estudada sob diferentes aspectos e em muitas vertentes.
Neste sentido, esta pesquisa discute questdes relacionadas as possiveis contribui¢des formativas
do desenvolvimento de analises de Objetos Virtuais de Aprendizagem (OV As) e na produgdo
de uma proposi¢ao formativa que abarque essa tematica em uma perspectiva de formagao de
professores reflexiva critica. Esta pesquisa foi desenvolvida sob uma perspectiva qualitativa
pautada na pesquisa documental em OVAs contidos no portal do professor, tendo sido
fundamentada nas concepgdes da Pedagogia Historico-Critica e nas abordagens de Satde.
Levantamentos bibliograficos evidenciaram um campo ainda pouco explorado nas pesquisas
com OVAs, que sdo as andlises para além de seus conteudos disciplinares ou elementos
técnicos, os resultados apontaram também a necessidade de pensar em propostas formativas
que nao somente instrumentalize o professor no uso destes recursos, mas que possibilite pensar
sua aplicacdo para uma formagdo que contemple aspectos politicos, culturais, historicos, etc.
Quanto ao modo de se analisar OV As, elaborou-se uma matriz de analise que alcangou aspectos
pedagogicos e possibilitou compreender de quais concepgdes pedagogicas e de saude os
mesmos se aproximam. Na segunda parte da pesquisa formulamos uma proposi¢ao formativa
de professores na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica, de tal modo que as fragilidades
tedrico-praticas detectadas nos levantamentos bibliograficos e nas analises dos OVAs
pudessem ser supridas. Os resultados obtidos deixam evidente que o processo de andlise de
recursos de ensino pode subsidiar a elaboracao de proposigoes para formagao de professores na
perspectiva da pedagogia historico critica, desde que esta acdo esteja inserida em uma proposta
formativa condizente com esta teoria, € que ndo seja realizada de modo isolado, a-historico, a-
critico e sem objetivacdo pedagogica definida.

Palavras-Chaves: Pedagogia historico-critica; analise de OVA; formag¢dao de professores;
tendéncias pedagogicas; possibilidades didatico-pedagogica.



ABSTRACT

Teacher training can be studied under different aspects and on many fronts. In this sense, this
research discusses issues related to the possible formative contributions development analysis
of Virtual Learning Objects (OV As) and production of a didactic sequence that encompasses
this theme in a perspective of training reflective critical teachers. This research was developed
under a qualitative perspective guided by the documentary research in OV As contained on the
teacher's website, having been founded on the concepts of Historical-Critical Pedagogy and
Health approaches. Published surveys have shown a still unexplored field in research with
OV As that are the analyzes beyond their subject content or technical elements, the results also
indicated the need to consider proposals that not only instrumentalize the teacher in the use of
resources but enable thinking its application for a training that includes political, cultural,
historical aspects etc. On how analyze OVAs, it was made an analysis matrix that reached
pedagogical aspects and enable understanding of what pedagogical concepts and health they
approach. In the second part of the research we formulated a training proposition for teachers
from the perspective of Historical-Critical Pedagogy, so that theoretical and practical
weaknesses detected in literature surveys and analyzes of OV As could be met. The results make
it evident that the process of analysis of teaching resources can support teachers’ training in the
historical critical perspective pedagogy, since this action is inserted in a formative proposal
consistent with this theory, and that is not held in isolation , ahistorical, a-critical and without
defined pedagogical objectification.

Key Words: historical-critical pedagogy; OVA analysis; teacher training; health approaches;
didactic and pedagogical possibilities.
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INTRODUCAO

A proposta de pesquisa presente nesta dissertacao ¢ resultado de inquietagdes que foram
construidas, ao longo de meu trajeto académico e profissional. Durante um longo percurso,
foram formadas as bases para os atuais questionamentos, que nortearam esta pesquisa € que se
iniciaram no ano de 2005, com o egresso ao curso de Ciéncias Bioldgicas- Licenciatura.

As primeiras experiéncias em sala de aula, como estagiario, geraram uma empolgacao
e entusiasmo caracteristicos de quem ainda nao havia percorrido o caminho das pedras da
profissdo. Varias foram as conversas com colegas, j4 conhecedores das alegrias e barreiras
sujeitadas ao professor. Didlogos que me levavam (e ainda levam) a questionar o que eu poderia
fazer para ajudar meus alunos? Qual a funcdo do professor na relagdo sujeito-objeto, aluno-
conhecimento? Quais os meios para transformar a educagao? Meu primeiro aprendizado foi a
percepcao de que ndo existem respostas prontas para estas questdes, e conforme as disciplinas
da linha de licenciatura foram sendo cursadas, mais eu ia percebendo o qudo complexas e
dinamicas sdo as relagcdes no processo de ensino e aprendizagem.

O trajeto profissional iniciou-se em um ambiente novo, ainda ndo vivenciado e que me
apresentou o mundo das tecnologias para o ensino. Novas experiéncias e novas possibilidades,
termos como cibercultura, migrantes digitais, Ensino a Distdncia (EAD), Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdao (TIC), Objetos de Aprendizagem (OA), Objetos Virtuais de
Aprendizagem (OVA) e tantos outros foram sendo incluidos aos questionamentos que ja me
constituiam, enquanto docente. Buscando sanar algumas destas indagagdes, cursei
especializacdo em educacdo a distancia e desenvolvi o trabalho de conclusdao de curso com os
recursos tecnoldgicos disponiveis aos docentes da educagdo basica.

Enquanto cursava a especializagdo, tornei-me professor efetivo da Secretaria de Estado
da Educagdo de Goias (atual SEDUCE e, concomitante, com a conclusdo desta formagao, recebi
0 convite para compor a equipe da Escola da Formacdo. Neste novo momento, passei a
desenvolver trabalhos com formacao de professores da rede estadual, formacdes que eram
guiadas pela insercdo de tecnologias no trabalho pedagdgico. Um novo campo de reflexdes foi
construido, agora, além de me questionar sobre os elementos que permeiam a relagao aluno-
professor-conhecimento, trago questdes relacionadas com a formacdo do professor para o
contexto da implantagdo de tecnologias na educagao.

Em busca de compreender melhor a tessitura existente entre esses elementos, continuei
meu processo de formagdo, através do ingresso no Mestrado Profissional, em Ensino de

Ciéncias, no ano de 2014. As disciplinas concluidas foram de grande importdncia ao
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desenvolvimento desta dissertacdo, como para a defini¢do das questdes e do referencial tedrico
da pesquisa, assim como da metodologia que possibilitaria seu desenvolvimento.

Para o presente estudo foram considerados dois grandes eixos: a formagdo de
professores e andlise de Objetos Virtuais de Aprendizagem. A partir destes elementos,
elaborou-se o problema que pesquisa que norteia este trabalho: A analise de elementos
pedagogicos em Objetos Virtuais de Aprendizagem pode contribuir para a formacdo de
professores, na perspectiva da pedagogia historico-critica? Assim, delimitamos o seguinte
objetivo:

e Compreender de que forma a analise de elementos pedagogicos em Objetos Virtuais de

Aprendizagem pode contribuir para formacdo de professores, na perspectiva da

pedagogia historico-critica.

E mais especificamente, objetivamos:

e Mapear quais os objetos virtuais de aprendizagem, com contetido para “qualidade de
vida das populagdes humanas”, estdo disponiveis no Portal do Professor.

e Realizar levantamento bibliografico que apresente um panorama acerca dos trabalhos
desenvolvidos, relacionando a formacao de professores e o uso de ferramentas digitais,
no processo de ensino e aprendizagem.

e Analisar as concepcodes pedagogicas existentes nos objetos virtuais de aprendizagem
sobre “qualidade de vida das populagdes humanas” para o ensino de Biologia.

e Analisar as concepgdes de saude, presentes nos OVA sobre “qualidade de vida das
populacdes humanas” para o ensino de Biologia.

e Elaborar, para formagao de professores, uma proposicao formativa a luz da pedagogia

historico-critica que contemple a analise e producdo de OVA.

A partir da delimitagao da questdo de pesquisa e dos objetivos que a norteiam, optou-se por
uma pesquisa qualitativa, que foi desenvolvida através de pesquisa documental em diferentes
formatos. Esta op¢cdo metodologica possibilitou-nos diversas analises e proposi¢des, ao longo
do trabalho.

Quanto a estrutura da dissertagdo, no capitulo 1, trataremos do referencial tedrico que guiou
seu desenvolvimento e de reflexdes acerca dos modelos e politicas de formacao de professores.

No segundo capitulo, apresentam-se os resultados de pesquisas realizadas em diversos

periddicos, com o objetivo de elucidar como estdo sendo desenvolvidas as pesquisas com
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analises de recursos educacionais e um panorama sobre os trabalhos que associam o uso de
tecnologias a processos de formagao de professores.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico da pesquisa. Discorremos sobre a
abordagem escolhida, os instrumentos de analise pesquisados e estudados e quais os
procedimentos adotados.

O campo empirico da investigagdo ¢ apresentado no capitulo quatro. Também neste capitulo
¢ realizada a descricdo dos OV A analisados e a apresentacdo dos resultados das avaliagdes. Ao
final, sdo tratadas algumas reflexdes acerca dos resultados encontrados.

Compondo a segunda parte desta dissertacdo, apresentamos a proposi¢do formativa (PF)
elaborada, tendo como referencial tedrico a pedagogia historico-critica (PHC). Esta proposicao
formativa buscou contemplar pontos observados, tanto nos levantamentos bibliograficos,
quanto nas analises realizadas nos OVA, selecionados para a pesquisa e configura-se como um

dos resultados e “produto” desta dissertagao.
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CAPITULO 1

CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO E FORMACAO DE PROFESSORES

Este capitulo versa sobre as teorias acerca da constru¢ao do conhecimento € como elas se
relacionam com as diferentes tendéncias pedagogicas que fizeram e se fazem presentes no
trabalho pedagdgico, realizado por professores.

Sua estrutura foi organizada em trés secdes: a primeira secdo apresenta as correntes
epistemologicas, suas caracteristicas e percepgdes sobre como o conhecimento tem sido
desenvolvido e disseminado/difundido pelo homem ao longo de sua historia, e também neste
capitulo, discorremos sobre as diferentes abordagens que podem ser observadas sobre o
conceito de saude. A segunda se¢do busca realizar a tessitura entre os elementos constituintes
das tendéncias pedagdgicas e modelos formativos de professores e a insercao das tecnologias
digitais no ambiente escolar.

A ultima secdo apresenta, ao leitor, a opgdo teorica desenvolvida por esta dissertacdo.
Neste sentido os elementos que permeiam a pedagogia historico-critica (PHC) serdo discutidos
frente a formacgao de professores para o uso destas tecnologias digitais que sao disponibilizadas

para auxiliar o trabalho pedagdgico docente.

1.1 Correntes epistemoldgicas e suas relacdes com as tendéncias pedagdgicas

O termo epistemologia, segundo Japiassu (1986, p. 24), significa "discurso (logos) sobre
a ciéncia (episteme)" e teria surgido no século XIX. De modo semelhante, Carrilho e Saagua
(1991) apontam que o termo surgiu em lingua francesa, no ano de 1901 e que ¢ compreendida
como filosofia da ciéncia, devido ao desenvolvimento cientifico.

Varios autores afirmam ser complicado ter uma defini¢do unica acerca do que ¢ a
epistemologia, visto que ha uma flutuagdo entre seus dominios investigativos, ja que seu campo
de pesquisa ¢ imenso e ocorre grande intimidade com as ciéncias, de onde surge uma variedade
de conceitos de epistemologia (CARRILHO; SAAGUA, 1991; JAPIASSU, 1986; SANTOS,
2000).

Para o desenvolvimento desta dissertagdo, iremos tomar a epistemologia como sendo a
reflexdo sobre uma ciéncia constituida, ou ainda, em processo de constituicdo, como a
pedagogia, a sociologia e a psicologia, logo, com o sentido de teoria do conhecimento, pois visa
discutir determinados principios estruturais de uma disciplina, servindo para reorganizar ou

reencaminhar esta disciplina ao trajeto cientifico (ABBAGNANO, 1982; JAPIASSU, 1986).
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Segundo Trivinos (1987), existem trés grandes correntes do pensamento contemporaneo:
0 positivismo, a fenomenologia e o materialismo histdrico-dialético, com linhas tedricas de
niveis desiguais de vigéncia em nossa sociedade e, consequentemente, na pesquisa educacional.

Ainda de acordo com o mesmo autor, o positivismo tem sua origem nos trabalhos de
Bacon, Hobbes e, especialmente, de Hume, cujas bases concretas e sistematizadas eram de
Augusto Comte, que também se baseou em outros pensadores anteriores ou contemporaneos a
ele, tais como David Hume, Destutt de Tracy, Cabanis, Volney, William Robertson, Jean —
Baptiste, Condorcet, Saint-Simon, Adam Smith, Sadi Carnot, Pierre Simon de Laplace. Este
movimento de pensamento dominou parte da cultura europeia (filosofia, artes, literatura, etc)
entre meados do século XIX, até o inicio do século XX. E possivel distinguir o positivismo em
trés momentos de evolugdo denominados como: positivismo cléssico, empiriocriticismo € o
neopositivismo (SILVINO, 2007).

No neopositivismo, estd compreendida uma série de matizes como o positivismo logico,
o atomismo logico, a filosofia analitica, o behaviorismo, o neobehaviorismo e o
instrumentalismo ou naturalismo humanista, que na politica, desenvolve os principios da
democracia liberal e do individualismo. Segundo esta corrente, a realidade ¢ formada por partes
isoladas, como um amontoado de coisas separadas e fixas, ndo aceitando outra realidade para
além dos fatos que possam ser observados (TRIVINOS, 1987).

A partir destas concepgdes, temos que o positivismo encontra-se aliado a ideia da
racionalidade-técnica e do tecnocentrismo e, ao relacionar a ciéncia e a técnica € que se
operacionalizam os fendmenos sociais, quantificando-os de modo a medir relacdes e
estabelecer generalizagdes entre os diferentes contextos historicos e sociais.

Ja ao tratar de epistemologia fenomenologica, para Trivifios (1987, p. 41) "esta corrente
representa uma tendéncia dentro do idealismo filoséfico e, dentro deste, ao denominado
idealismo subjetivo." A partir destas ideias, surge a corrente existencialista, em que importa €
o homem como "existéncia", tendo a intencionalidade como um de seus conceitos
fundamentais. O conceito da intencionalidade tende a reconhecer que ndo existe um objeto sem
a existéncia de um sujeito e que a consciéncia humana possui uma intencionalidade dirigida a
um objeto.

O autor supracitado ainda acrescenta que o mundo vivido é que dara suporte a construgao
do conhecimento cientifico, e que para se pensar na ciéncia com rigor e qual seu sentido e
alcance, primeiro, faz-se necessario despertar a experiéncia do mundo. Deste modo a

intencionalidade possui um carater descritivo de algumas vivéncias do sujeito, ou seja, a
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vivéncia torna-se a consciéncia de algum saber, sendo estas as duas ideias basilares, que
fundamentam a visdo antropocéntrica desta corrente epistemolégica (TRIVINOS, 1987).

No materialismo histérico-dialético, que iremos denominar de dialética, ¢ possivel
reconhecer o idealismo classico alemao, o socialismo utopico € a economia politica inglesa.
Esta corrente ¢ desenvolvida dentro de uma concep¢do materialista de mundo, tendo como
ideias fundamentais o conceito de alienagdo e o ponto de vista dialético de Hegel. A
epistemologia dialética hegeliana reconhece que independente da consciéncia humana existe a
realidade das coisas, sendo a consciéncia um produto da matéria (TRIVINOS, 1987).

A base filosofica da dialética marxista é o materialismo historico, com raizes na filosofia
materialista pautada em uma interpretagao dialética de mundo. A unido destes dois principios
do pensamento humano possibilita a compreensao da realidade através do materialismo
dialético, enriquecida pelas praticas sociais da humanidade, dai ressaltar a importancia da
pratica social, como critério ao que é verdadeiro na teoria do conhecimento (TRIVINOS, 1987).

Nesse sentido, se o mundo ¢ dialético, € possivel, através da logica dialética, compreender
a realidade como sendo essencialmente contraditoria e em permanente transformacao. Para
Marx, a dialética diz respeito, principalmente, a materialidade e a concretricidade e, a
interpretacdao da realidade, a visdo de mundo e a praxis sdo elementos utilizados no método
materialista historico dialético de se interpretar o mundo (KONDER, 1981). Segundo Pires
(1997, p.86):

O método materialista historico-dialético caracteriza-se pelo movimento do
pensamento através da materialidade historica da vida dos homens em sociedade, isto
¢, trata-se de descobrir (pelo movimento do pensamento) as leis fundamentais que
definem a forma organizativa dos homens durante a histoéria da humanidade. Neste
caminho l6gico, movimentar o pensamento significa refletir sobre a realidade partindo
do empirico (a realidade dada, o real aparente, o objeto assim como ele se apresenta a
primeira vista) e, por meio de abstragdes (elaboragdes do pensamento, reflexdes,
teoria), chegar ao concreto: compreensdao mais elaborada do que ha de essencial no
objeto, objeto sintese de multiplas determinagdes, concreto pensado. (PIRES, 1986,
p. 86).

A partir do que foi apresentado, percebemos que hd uma relagcdo de interdependéncia
entre sujeito e objeto, sendo este ultimo um constructo social. Deste modo, as diferentes culturas
vao sendo desenvolvidas na sociedade como resultado do trabalho humano, bem como a
construgdo, significagdo e transformacdo de instrumentos. Ressaltamos ainda, que a agdo
humana transformadora ¢ social, visto que, por meio das relagdes de sua propria existéncia,
condutas sociais sdo desenvolvidas com o objetivo de atender as necessidades coletivas

(ARANHA, 2006; PEIXOTO, 2012).
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Ao pensar nas abordagens epistemologicas para a educacdo, devemos pensar, entdo: Que
homem se pretende formar? E para qual sociedade este individuo serd formado? As respostas
que dermos a estas perguntas condicionarao o tipo de sociedade em que vivemos e viveremos
e o papel que a produg¢dao do conhecimento, ao longo da historia da humanidade, tera neste
processo. A educacdo, entdo, ¢ a acdo que pode auxiliar na compreensdo das relagdes entre o
objeto e o sujeito em uma determinada sociedade, que ¢ permeada por fatores politicos,
econOmicos, historicos, culturais e sociais e, por isso se faz necessario ao professor entender
suas opcoes epistemologicas e como suas praticas se articulam ou ndo a sua escolha (ARANHA,
2006).

O professor em sua atuagdo acaba entdo, de maneira intencional ou nao, inserindo-se em
uma ou outra tendéncia pedagogica. Para Luckesi (1994), a pedagogia ¢ delineada a partir de
uma posic¢ao filosofica definida em que o professor busque responder a questdes, como:

e O queensina?
e Para quem ensina?
e Como ensina?

e Para que e por que ensina?

Ciente dessas questdes entende-se, entao, que as tendéncias pedagdgicas t€ém o objetivo
de nortear o trabalho docente e podem ser definidas como sendo “as diversas teorias filosoficas
que pretenderam dar conta da compreensdo e da orientagdo da pratica educacional em diversos
momentos e circunstancias da historia humana” (LUCKESI, 1994, p. 53). Cada uma das
tendéncias foi formulada com base na percepcao acerca das relagdes sociais existentes em
diferentes contextos historicos € o conhecimento sobre seus pressupostos torna possivel a
construcgao de praticas pedagdgicas melhor relacionadas com as demandas da sociedade.

Diversos conceitos de ciéncia, tecnologia e sociedade estdo presentes na educacio e no
ensino, por serem os procedimentos educativos transpassados por concepgdes variadas de
homem e sociedade. Desde que a educagao foi culturalmente concebida, diversas tendéncias
pedagogicas foram sendo construidas, de acordo com o contexto historico da sociedade ¢ a
época, como explica Libaneo (2003, p. 19):

A pratica escolar, assim, tem atras de si condicionantes sociopoliticos que configuram
diferentes concepgdes de homem e de sociedade e, consequentemente, diferentes
pressupostos sobre o papel da escola, aprendizagem, relagdes professor-aluno,
técnicas pedagogicas etc.
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Diante do exposto, pode-se inferir que o ambiente escolar ¢ fruto de opgdes ideologicas
de sociedade, de curriculo, didatica, politica, dentre outros itens, cujas escolhas podem se dar
de forma consciente ou nao por seus integrantes.

Ao tratar do ensino, Gil-Perez e Carvalho (2003) evidenciam uma problematica que
denominam de “transmissdo mecanica de informagdes”, situagcdo em que a atuacao dos docentes
constitui-se, basicamente, do conjunto de saberes e praticas reduzidos aos dominios dos
procedimentos, o que traz a tona o senso comum pedagogico, que ja esta impregnado no ensino
e aprendizagem (GIL-PEREZ; CARVALHO, 2003).

Ao abordar as tendéncias pedagodgicas, Libaneo (2003) e Saviani (2003) apresentam, cada
um a seu modo (FIGURA 1), as diferentes maneiras como o ensino foi e esta sendo trabalhado

no ambiente escolar a partir de influéncias politicas, economicas e culturais.

LIBANEO SAVIANI
TENDENCIAS LIBERAIS  TENDENCIAS PROGRESSISTAS TEORIA NAO-CRITICAS TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS
Tradicional Libertadora Ped. Humanista tradicional ~ Sistema de ensino enquanto violéncia simbdlica
Renovada Progressivista Libertaria Ped. Nova ou Escolanovista Escola enquanto Aparelho Ideolégico do Estado (AIE)
Renovada nao-diretiva Critico-social dos conetdos Ped. Tecnicista Escola dualista
Tecnicista

Fonte: claborado pelo autor.
Figura 1- Organizagdo das tendéncias pedagogicas propostas por Libaneo e Saviani.

Importante salientar que os curriculos escolares também sao elaborados e permeados
pelas concepgdes de cada uma destas tendéncias e o entendimento sobre elas possibilita, ao
docente, realizar aproximagdes entre as tendéncias pedagogicas e os pressupostos formativos,
no ambito da educagdo em ciéncias, visto que, desde seu surgimento, ambos 0s campos
incorporaram questdes relativas a aspectos como economia e politica, com preocupagao civica
e perspectiva cultural (SANTOS; MORTIMER, 2002).

Entre o final dos anos 1990 e inicio dos anos 2000, observou-se uma inclinacao para o
discurso de praticas pedagdgicas do "aprender a aprender” e uma ampla negacao da chamada
“educacao tradicional”. Estas pedagogias possuiram tamanha influéncia no campo ideolédgico
da visdao de mundo pds-moderno e elementos de uma politica neoliberal, que levou Saviani a
empregar o termo neoescolanovismo (DUARTE, 2011; SAVIANI, 2008b; LIBANEO, 2003).

Duarte (2011) afirma que um aspecto comum entre as pedagogias hegemonicas como o
construtivismo, a pedagogia do professor reflexivo, a pedagogia das competéncias, a pedagogia

dos projetos e a pedagogia multiculturalista ¢ que elas ndo possuem uma perspectiva de
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superacdo da sociedade capitalista, por acreditarem que os problemas sociais podem ser
solucionados sem alteracdes radicais na organizagdo da sociedade.

Tanto para Saviani (2003) quanto para Libaneo (2003), as tendéncias pedagogicas podem
ser, de maneira geral, agrupadas em duas correntes, que cada um categoriza de diferentes
modos, que, neste trabalho, usaremos a nomenclatura “tendéncias pedagogicas”, presente nos
trabalhos do professor José Carlos Libaneo.

Para o desenvolvimento do referencial tedrico, iremos nos basear nas reflexdes oriundas
da obra “Escola de Democracia”, em que Saviani (2003) classifica as teorias pedagbgicas
através do posicionamento que cada uma apresenta acerca do que traz como “questdo da
marginalidade”. Em diferentes momentos da escrita, apresentaremos as concepgoes elaboradas
pelo professor José Carlos Libaneo, no entanto, entendemos que alguns elementos discutidos
pelos dois autores sdo passiveis de aproximacdo e que podem auxiliar na compreensao das
tendéncias pedagogicas apresentadas nesta dissertacao.

E, ao tratar da marginalidade, para Saviani (2003) estdo a margem da escola tanto
individuos que desertam, quanto individuos que tdo pouco chegam a ter acesso a escola e, a
partir disso, ele propde a existéncia de dois grandes grupos de correntes a partir de seus
entendimentos sobre as relagoes entre educagao e sociedade (SAVIANI, 2003).

As tendéncias pedagogicas inseridas no grupo denominado “Teorias Nao-Criticas”
assumem que a marginalidade ¢ um desvio da condigdo harmoniosa intrinseca a sociedade e
que, ndo apenas pode, mas deve ser corrigida. Nesta logica, a forga que surge para se superar
este desvio e busca da equidade social ¢ justamente a educagdo, cabendo-lhe a superacao deste
caminho e, que quando superado, tenha ainda for¢as para manter servicos educativos que
impecam o ressurgimento da marginalidade (SAVIANI, 2003).

Para o autor, neste grupo de tendéncias, a educagdo ¢ concebida como tendo autonomia
ampla em sua relacdo com a sociedade, mas busca-se compreendé-la, a partir de si mesma.
Segundo Saviani, esta concep¢do ndo ¢ observada no grupo oposto, denominado de “Teorias
Critico-Reprodutivistas”, que tenta compreender a educagao, referindo-se a seus condicionantes
sociais (SAVIANI, 2003). Para Saviani, neste grupo, ha uma reflexao critica acerca da escola
e sua funcao, mas ainda assim, ela reproduz situagdes ja solidificadas na sociedade.

O autor afirma que essas tendéncias consideravam a sociedade capitalista como sendo
imune a transformagdes, de modo que as diferentes classes ndo poderiam ser superadas, isto &,
ndo se considerava a sociedade como sendo contraditoria e dinamica, ou seja, passiva de

transformagaoes.
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Para Saviani (2003), esse conjunto de tendéncias concebe a sociedade como sendo
dividida em grupos ou classes antagdnicas, que se relacionam a base da forga. Esta relagdo pode
ser melhor observada, ao se tomar como referéncia as condigdes de producao material, ou
melhor, a marginalidade dos individuos ¢ ocasionada pelas relagdes de trabalho, sendo esta
ocorréncia algo inerente a propria sociedade.

Consequentemente, sob esta Otica a educagdo ndo detém autonomia, pois € dependente
em sua totalidade das estruturas sociais, cumprindo tanto a fungao de refor¢ar a dominagao de
uma classe sobre a outra e ainda legitimar a marginalizagdo dos individuos.

Cabe-nos, desse modo, buscar compreender as diferentes concepcdes pedagdgicas e como
estas se relacionam com a formacao do professor.

Como o leitor pode ter observado, ndo tratamos das teorias critico-dialéticas, nesta secao.
Nas proximas sec¢oes, iremos discorrer, de modo mais aprofundado, acerca das tendéncias ja
indicadas e também, na se¢do 1.1.3, trataremos da Pedagogia Critico Social dos Contetidos
(LIBANEO, 2003) e da Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2003) representantes da

tendéncia critico-dialética.

1.1.1 O Positivismo e suas contribuicées para com as tendéncias pedagégicas

De acordo com a concepgdo positivista, apenas os saberes advindos da légica pura e
resultantes de verificagdo pratica sdo validos e, podemos perceber um carater determinista,
imbricado no comportamento humano. Mais diretamente na educacdo, o positivismo passa a
ideia de que o progresso intelectual pode ocorrer, bastando existir condigdes para desencaded-
lo e, que, a partir de suas diretrizes surge, por exemplo, a psicologia comportamentalista de
Skinner, as pedagogias da escola tradicional e da escola tecnicista que se enquadram, neste
cenario, por se preocuparem com a transmissdo dos contetdos, através de uma relagdo
hierarquica magistrocéntrica (ARANHA, 2006, BORGES; DALBERIO, 2007).

Libaneo (2003) aponta que, no ambito da pedagogia tradicional, a escola detém a
concepcao de que a capacidade intelectual dos alunos ¢ a mesma e que seu sucesso, no percurso
formativo, depende, exclusivamente, de seu esfor¢o a seguir padrdes pré-estabelecidos, as
metas. As tendéncias tradicional e tecnicista, que serdao aqui abordadas, estao inseridas no grupo
das “Tendéncias ndo-criticas”, propostas por Saviani (2003), como tendéncia escolanovista
(incluida neste grupo), que serd abordada na proxima secao.

Libaneo (2003) e Saviani (2003) ao falarem da educacdo, acrescentam-nos que para a

tendéncia tradicional, o conhecimento cientifico ¢ dito como verdade absoluta e o separa das
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experiéncias e realidades contextuais dos alunos. Ao professor ¢ dado o titulo de detentor
académico do conhecimento e autoridade imposta através de uma suposta competéncia
cientifica; ao aluno cabe apenas a passividade de receber e memorizar as informagdes que lhes
sdao lancadas. Quase tudo se reduz ao professor "injetar as matérias que sdo centralmente
definidas e obrigatdrias" de serem dadas ao longo do ano (CACHAPUZ, 2002, p. 141).

Outra tendéncia pedagogica que recebe influéncia do positivismo ¢ a pedagogia
tecnicista. Para Saviani (2003), a “pedagogia tecnicista” parte do pressuposto da neutralidade
cientifica e se inspira em seus principios de eficiéncia e produtividade, advogando para uma
reordenacgdo do processo educativo, que o torne mais objetivo e operacional. Aranha (2006)
acrescenta que a tendéncia tecnicista possui influéncias da filosofia positivista e da psicologia
behaviorista, sendo herdeira do cientificismo e que busca a aplicagdao de condicionantes e
controle de comportamento, passiveis de observagao e avaliagao.

Nesse caso, o professor ¢ apenas um elo entre a verdade cientifica e o aluno, cabendo-lhe
empregar o sistema instrucional previsto. Foi-lhe dado o papel de ser o programador de uma
sequéncia detalhada, rigorosa, marcada por uma légica de objetividade e rigor caracteristicos
do positivismo, dando énfase a estrutura do assunto e o erro deve ser evitado e as experiéncias
sdo de carater mecanicista (CACHAPUZ, 2002).

As diferentes modalidades de pedagogia tradicional e tecnicista concentram suas
reflexdes no ensino e, para elas, o problema traduz-se em “como ensinar” e a formulagao de
métodos de ensino sdo as respostas a esta pergunta, o que as caracteriza como teorias de ensino.
Suas ac¢des pautam-se na instru¢ao que visa a formacao intelectual, que seguindo uma gradacao
logica e centralizada no trabalho do professor, realiza a transmissdo dos conhecimentos
acumulados pela humanidade e, ¢ de responsabilidade do aluno, assimilar os conteudos que lhe
sao transmitidos (SAVIANI, 2011).

Nessa perspectiva tecnicista ndo hd a preocupacdo com o que o aluno ja detém de
conhecimento, ja que o professor ignora o saber cotidiano, que foi sendo progressivamente
construido. Estas ac¢des se relacionam com a perspectiva empirista-indutivista da ciéncia, pois
se utiliza de roteiros, que objetivam instigar o aluno a propor respostas por meio da observacao
de fendmenos. Deste modo, a pratica docente estd direcionada na técnica e na organizagao dos
métodos que serdo empregados no processo de ensino dos conteudos.

Nesse modelo ha uma clara separagdo entre teoria e pratica, sendo a pratica o espago de
aplicacdo de conhecimentos teoricos € o ensino e o curriculo sdo atividades dirigidas para
alcancar resultados ou produtos predeterminados (CONTRERAS, 2012). Este modelo rigido

apresenta limitagdes ao lidar com situagdes de conflitos, incertezas e dilemas, que sdo tao
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comuns em salas de aula e em todo o contexto educativo, que ndo podem ser resolvidos

mediante a simples aplicacao de técnicas ou imposicao de regras e métodos.

1.1.2 A Fenomenologia e suas contribuicdes para com as tendéncias pedagégicas

A epistemologia fenomenoldgica tem como seu fundador o filosofo Edmund Husserl, que
em suas reflexdes, aponta que o importante ¢ a experiéncia de consciéncia, por meio de uma
descricdo precisa do fenomeno. Segundo as concepgdes estruturais da epistemologia
fenomenoldgica, ha intencionalidade na relacdo entre o objeto e a consciéncia/experiéncia que
percebe este objeto, sendo-lhe isto o significado dado. Neste movimento, o conhecimento ndo
esta presente no sujeito observador, e, tdo pouco no objeto observado, mas na concepgao que a
consciéncia do observador ira formular, ou seja, o fato seria a concordancia entre o significado
(elaborado pelo observador) e o objeto (FRAGATA, 1959; STEGMULLER, 1977).

No inicio do século XX, ocorre certo deslocamento no trabalho pedagdgico, saltando da
compreensdo intelectual para a atividade pratica, de um aspecto 1dgico para o psicologico e dos
conteudos para os métodos ou processos de aprendizagem. As teorias oriundas deste processo
de renovagdo, ainda mantiveram a cren¢a na forca que a escola desempenha em funcao de uma
equidade social. O que se altera ¢ que a centralidade dos processos da-se no aluno e em suas
experiéncias, o que ocasiona a marginalidade social ¢ a ndo aceitagdo das diferencas, no
dominio do conhecimento ou no desempenho cognitivo (SAVIANI, 2003; 2011).

Nesse contexto “o conteudo a ser ensinado e os valores formativos podem ser elucidados,
a partir do processo de aprendizagem do aluno, deslocamento que gera uma redugdo do
processo educativo, produzindo uma cultura escolar mais simplificada” (VALDEMARIN,
2004).

No bojo dessa discussdo, compreendemos que a tendéncia denominada Escola Nova se
faz inserida. Este movimento surge devido as mudangas sociais que ocorriam em ritmo
acelerado, no final do século XIX, e que estavam em descompasso com a educagdo. Nesta
escola, a abstragdo surge das experiéncias proprias dos alunos, sendo o processo do
conhecimento mais importante que o produto, sendo o professor apenas um facilitador da
aprendizagem (ARANHA, 2006).

O filésofo norte americano John Dewey ¢ um grande expoente da Escola Nova, tendo
definido a educacdo como uma reconstru¢do ou reorganizagao da experiéncia, que da mais
sentido e maior capacidade de direcionar as novas experiéncias. Dewey defendia o ensino pela

acdo e nao pela instrugdo, com argumento de que o processo de reflexdo dos professores inicia-
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se no enfrentamento de dificuldades, no dia-a-dia da sala de aula. Estas situa¢des levam os
professores a buscarem uma andlise das experiéncias anteriores, fazendo uma anélise reflexiva,
cuidadosa da pratica a luz da légica e da razdo que a apoia. Este ¢ o principal ponto de
congruéncia entre as ideias de Dewey e as de Schon e, € a partir dai, que este ultimo desenvolveu
seus estudos (ARANHA, 2006; CONTRERAS, 2012).

A expressao “professor reflexivo” tomou conta do cenario educacional, em que
“reflexao” surge, enquanto adjetivo, como um atributo proprio do ser humano e passa a ser
discutido como um movimento tedrico de compreensao do trabalho docente. Para Schon, o
conceito de reflexdo envolve trés outros: o conhecimento-na-agdo, a reflexdo-na-acdo e a
reflex@o-sobre-a-acdo (CONTRERAS, 2012).

Nessa mesma linha, tendo a atividade cognitiva como eixo central, no processo formativo,
Libaneo (2003) em suas duas tendéncias liberais renovadas, a progressivista ¢ a nao-diretiva,
aponta caracteristicas que valoram os processos mentais € cognitivos do que aos contetidos
organizados racionalmente, com maior énfase na tendéncia liberal renovada progressivista. J&
a segunda tendéncia abordada pelo autor acentua o papel da escola na formagao de atitudes,
sendo o esforg¢o direcionado para se estabelecer um clima favordvel a fim de que ocorram
mudangas dentro do aluno, através de um processo de desenvolvimento de relagdes e
comunica¢do, visando facilitar aos estudantes os meios para buscarem por si mesmos 0s
conhecimentos.

Nessas duas tendéncias, podemos observar atributos também existentes em uma
epistemologia fenomenologica, mais centrada no individuo e nas descrigdes que este fard a

partir de experiéncias vivenciadas, dentro ou fora do ambiente escolar.

1.1.3 As teorias criticas dialéticas e suas contribuicdes para com as tendéncias pedagdgicas

Segundo Sanches Gamboa (1998), as tendéncias pedagdgicas oriundas de uma matriz
dialética, denominadas de teorias criticas-dialéticas, atribuem um valor diferenciado a educagao
que, dependendo do contexto, torna-se agente transformador da sociedade. A base para
compreender esta epistemologia ¢ a contrariedade e o movimento do mundo, que preconiza o
principio da contradi¢do, da totalidade e da historicidade. Apenas a logica formal ndo ¢ capaz
de explicar as contradi¢des existentes e enriquece o pensamento, por meio do materialismo
histérico dialético, entender que o homem organiza-se em sociedade para a producao e

reprodugdo, sendo esta, organizada e reorganizada, através de sua historia (PIRES, 1987).
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Dai que, influenciados pelo sentimento de luta contra a dominagdo e subordinagdo de
determinadas classes sociais, surgem movimentos educacionais, que caracterizam duas
concepgoes pedagogicas, denominadas de libertaria e libertadora.

A pedagogia libertadora, Segundo Saviani (2011, p. 22), “manifesta com toda forca a
idéia de educacdo como instrumento mais poderoso de crescimento econdmico, € por
conseqiiéncia, de regeneracdo pessoal e justi¢a social”. Justamente neste momento em que se
analise as lutas sociais, a partir de um posicionamento critico, que Paulo Freire desenvolve seu
legado, refletindo sobre o homem, a mulher, a sociedade, a escola e os entrelagamentos destes
para uma vida justa (SOARES, 2009).

Mesmo apresentando elementos em comum com a Pedagogia da Escola Nova, quando
valoriza o interesse, a iniciativa € o contexto em que o aluno estd inserido, a Pedagogia
Libertadora avanga em sua proposta, quando tem como ponto central de sua acdo docente,
elementos e problemas politicos e sociais, em uma educagdo emancipadora (SAVIANI, 2011).

J4 a pedagogia libertaria, de base anarquista, teve como seus principais defensores: na
Franca, na primeira metade do século XX, Celéstin Freinet (1896-1966), no final do século XX,
Michel Lobrot (1924) e No Brasil: Mauricio Tragtenberg (1929-1998). A pratica pedagdgica
libertaria é centrada na participagdo coletiva, que objetiva promover uma pratica € um processo
de ensino aprendizagem para a autogestdo consciente e solidaria. (MALDANER, 2009)

Segundo sua concepcao, professor e alunos devem manter um espirito de solidariedade,
ajuda mutua e autogestdo, pois € isso que permite um ambiente de aprendizagem libertario e
anti-autoritdrio. Os métodos utilizados sdo variados e acima de tudo ndo-autoritarios
(MALDANER, 2009).

Essas duas tendéncias sdo importantes para compreender alguns elementos presentes na
Pedagogia Historico Critica (PHC), como a busca pela transformacao da sociedade e de luta
contra a exploracdo de classe. Apresentaremos trés teorias que influenciaram diretamente o
desenvolvimento da PHC, denominadas de teorias critico-reprodutivistas, que segundo Saviani
(2003), colocam a escola autonoma e capaz de intervir na sociedade e que a educagdo acaba
consistindo na reproducdo da sociedade em que ela se insere.

Essas teorias surgiram apos o movimento francés, de 1968: a Teoria dos Aparelhos
Ideolégicos de Estado (AIE), de Althusser, e a Teoria da Reprodugdo, isto ¢, a Teoria da
Violéncia Simbolica, de Bourdieu e Passeron, criadas no ano de 1970; e a Teoria da Escola
Capitalista (também denominada de Escola Dualista), de Baudelot e Establet, que ¢ de 1971.

Sobre a questdo da Violéncia Simbolica, o autor explicita que a violéncia material

existente de uma classe sobre a outra, da-se a partir de sua conversao ao plano simbolico, local
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no qual se produz e reproduz o reconhecimento da dominagao. Deste modo, a violéncia material
(dominacdo econdmica) exercida por estas classes corresponde a violéncia simbolica
(dominagao cultural) (SAVIANI, 2003).

Ao tratar da escola, enquanto AIE, o autor desenvolve uma reflexdo por meio das
condi¢des de producdo, que resulta na reproducdo das forgas produtivas. Para o autor, a
ideologia estd sempre radicada em praticas materiais, ou seja, a ideologia ¢ materializada
através dos aparelhos ideoldgicos, “o AIE escolar, em lugar de instrumento de equalizagao
social constitui um mecanismo construido pela burguesia para garantir e perpetuar seus
interesses” (SAVIANI, 2003, p. 25).

No que tange a Teoria da Escola Capitalista, Baudelot e Establet (1971), demonstram que
a escola prescreve a ideologia burguesa e reproduz as relagdes de dominacao burguesa. Isso em
toda a sociedade, tanto nos membros da classe dominante quanto nos membros da classe
dominada, ou seja, do proprio operariado.

Acerca destas teorias o autor supracitado diz que:

Detectada a insuficiéncia dialética das teorias de Bourdieu e Passeron e Baudelot e
Establet, assim como de Althusser, fui levado a ampliar meu esquema classificatério,
introduzindo um quinto grupo de tendéncias pedagogicas em filosofia da educagao -
as incluidas na concepg¢do critico-reprodutivista. Passei entdo a considerar cinco
grandes tendéncias: humanista tradicional, humanista moderna, analitica, critico-
reprodutivista e dialética. (SAVIANI, 2003, p.61).

Compreendemos entdo, que estas teorias conseguem realizar uma andlise critica das
relagdes e forgas sociais, mas, segundo elas a pratica pedagogica esta sempre sob controle da
violéncia simbodlica, reforgado a partir do momento que os professores ignoram que estejam
reproduzindo uma ideologia de domina¢do e mesmo que o docente busque a quebra de
processo, as for¢as materiais ndo lhe ddo essa possibilidade. Ou seja, a teoria critico-

reprodutivistas:

revela-se capaz de fazer a critica do existente, de explicitar os mecanismos do
existente, mas ndo tem proposta de intervencao pratica, isto €, limita-se a constatar e,
mais do que isso, a constatar que ¢ assim e ndo pode ser de outro modo (SAVIANI,
2003, p.59)

E justamente esta constatacdo que motivou Dermeval Saviani ao desenvolvimento de uma
teoria que compreendesse que a transformacgdo da estrutura social passa pela escola, e que

possibilitasse uma pratica pedagdgica articulada com os interesses populares.
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Neste sentido Saviani em seu livro Escola e Democracia iniciou a elaborag¢do do que viria
asera PHC. Neste livro ele apresenta, onze teses e busca caracterizar a especificidade da pratica
educativa, sendo que para isso realiza o confronto desta com a pratica politica. E este processo
busca o desenvolvimento de uma pedagogia que possibilite se contrapor as pedagogias
tradicional e nova, neste livro temos entdo os pressupostos filoséficos, a proposta pedagogico-
metodoldgica e o significado politico da PHC (SAVIANI, 2011).

A PHC poderia também ser denominada de Pedagogia Dialética, mas o proprio autor nos

esclarece as razdes desta nomenclatura:

A denominagdo “tendéncia histérico-critica” eu iria introduzir depois, porque a
denominagao “dialética” também gerava algumas dificuldades: ha um entendimento
idealista da dialética, pelo qual dialética é concebida como relagdo intersubjetiva,
como dialdgica. Cunhei, entdo, a expressdo “concepcao historico-critica”, na qual eu
procurava reter o carater critico de articulagdo com as condicionantes sociais que a
visdo reprodutivista possui, vinculado, porém, a dimensdao histérica que o

reprodutivismo perde de vista (SAVIANI, p.61, 2011).

Importante observamos a preocupacao do autor com a interpretacao, o entendimento, que
ele espera sobre a PHC, o termo pedagogia dialética poderia remeter a concep¢do de uma
dialética entre os conceitos (ou dialética idealista) e ndo de uma dialética do movimento real, e
que possibilite um trabalho pedagogico que vise a apreensdo do movimento histérico que se
desenvolve dialeticamente em suas contradi¢des. Outra percepcdo fundamental ¢ se distinguir
a Pedagogia Critico Social dos Contetidos da Pedagogia Historico-Critica, confusdao que pode
ocorrer devido proximidade teodrica existente entre as duas, mas, pedagogia critico-social dos
conteudos surgiu como uma versao da pedagogia histdrico-critica voltada para a didatica.

Ao estudarmos sobre os elementos estruturantes da “pedagogia critico-social dos
conteudos”, desenvolvida por José Carlos Libaneo (2003), temos que a escola possui
capacidade de transformacdo da sociedade, através da pedagogia critica, que detém a
consciéncia dos condicionantes sociais. A partir desta concepgao os conteudos sao reavaliados
de acordo com a realidade social, ndo bastando que sejam ensinados, mas que de alguma forma
sejam conectados a sua significagdo humana e social. Os métodos desta pedagogia se iniciam
da relacao direta com a experiéncia do aluno, que ¢ confrontada com o saber sistematizado pelas
ciéncias e relaciona a pratica vivida pelos alunos, através da mediagao realizada pelo professor
o aluno se conhece nos contetidos e nos modelos sociais que lhe sdo apresentados, podendo

deste modo ampliar sua experiéncia (LIBANEO, 2003).
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De acordo com Saviani (2005, p. 37) a pedagogia critico-social dos conteudos:

decorre um método pedagogico que parte da pratica social onde professor e aluno se
encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posi¢des distintas, condi¢do para
que travem uma relag@o fecunda na compreensdo e encaminhamento da solugdo dos

problemas postos pela pratica social.

Podemos entdo compreender que esta tendéncia € contribuinte de uma concepgao
dialética, na versao do materialismo historico, com afinidades a psicologia historico-cultural
desenvolvida a partir de Vygotsky, e que neste sentido compreende a educagdo como mediagao
proveniente da pratica social (SAVIANI, 2005).

A partir destas duas ultimas tendéncias, compreendemos que a construcao de uma escola,
no que tange a construgdo da sociedade, se relaciona com as concepgdes teoricas dos
profissionais que nela irdo atuar. Partirmos do pressuposto de que uma das fungdes da escola é
a formacao de um cidadao critico e atuante na sociedade a qual esta inserido, capaz de analisar
as forg¢as que regem os sistemas de dominagdo e exploragdo e autonomo intelectualmente para
buscar superar estas condicdes.

Na préxima secdo sera discutida a importancia de se pensar na formagdo de professores
tendo as tendéncias pedagogicas como elemento norteador deste percurso. Apresentaremos
também como uma mudanca na sociedade, neste caso a informatizacao, resultou em mudancas

na estrutura das politicas publicas de formagao de professores.

1.2 As correntes pedagogicas na formacao de professores

A partir do que foi apresentado na se¢@o anterior pretendemos relacionar nesta se¢do os
diferentes modelos de formagdo de professores e a insercdo das tecnologias digitais na
educagdo. De inicio podemos afirmar que de um modo geral os processos formativos podem se
dar em trés modelos: da racionalidade técnica, racionalidade pratica e racionalidade critica.

Pensar a formacao de professores, nas diferentes areas do conhecimento, ndo ¢ uma tarefa
facil, pois envolve aspectos da formagdo geral (como concep¢do de mundo, sociedade e ser
humano) e da formacao especifica de cada area.

Permeada por concepcdes da epistemologia positivista, a formacdo pautada na
racionalidade técnica percebe o trabalho pedagdgico como sendo uma atividade

instrumentalizada, desenvolvido a partir de um processo indutivo (KEMMIS, 1993). Esta
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configura¢dao educacional ja se mostrou incapaz de sanar problemas na educacdo bésica e na
formacdo de professores, apenas treina o professor a reproduzir técnicas de ensino que
reconhecem o conhecimento especifico como suficiente ao processo de ensino e aprendizagem
(GUIMARAES, 2014).

Neste mesmo sentido, segundo (GOMES, 1995) regida pela racionalidade técnica
resume-se a atuagdo do professor a um processo instrumentalizado que por meio da aplicagao
rigorosa de teorias e técnicas cientificas se alcanga a resolugdo de problemas. Vale ressaltar que
este arcabougo tedrico contempla a pedagogia tecnicista que muito ja foi criticada no meio
académico, mas que ainda permanece como um modelo forte em cursos de formacao
(GUIMARAES, 2014).

Dentro da perspectiva da racionalidade técnica, podemos também citar o modelo
tecnicista de formacdo de professores. Segundo Queirdés (2012), saberes previamente
disponiveis sdo elaborados por meio de pesquisadores e disponibilizados ao professor. Uma vez
que estas técnicas foram apreendidas, supde-se a sua aplicag@o pelo professor em sua pratica
de ensino.

Podemos observar que a separagao entre quem produz o conhecimento ¢ quem aplica ¢
hierarquica, no sentido simbolico e social, ja que representa status social para os pesquisadores
da academia e subordinacdo de quem o aplica, evidenciando-se a divisdo social do trabalho
(QUEIROS, 2012). Este fator afeta o trabalho do professor, mas ndo somente ele.

Considerar a pratica profissional como aplicacdo de procedimentos e meios técnicos,
objetivando atender a determinados fins somente entende a ciéncias aplicada como formulacao
de regras tecnologicas. Esta pratica requer um conhecimento anterior que estabelega relagdes
entre antecedentes e consequentes, sendo um tipo de conhecimento capaz de determinar leis ou
regras entre fenomenos e, que possam ser compreendidos como causa e efeito (CONTRERAS,
2012).

O mesmo autor ainda esclarece que “a elaboragdo desse conhecimento técnico ¢ possivel
na medida em que se considera que os fins que se pretendem sdo fixos e bem definidos. S6 ¢
possivel estabelecer correspondéncias entre atuagdes e conquistas que possam estar
fundamentadas na regra, se as conquistas buscadas sao claras e estaveis.” (CONTRERAS, 2012,
p. 105).

Em uma formac¢ao fundamentada nesta perspectiva o que prevalece ¢ a analise empirista
e racionalizada das relagdes humanas, e que se torna um problema, visto que as tramas sociais
sdo muito mais complexas do que o objeto de estudo das ciéncias naturais. Esta complexidade

também ¢ observada quando o professor se propde em trabalhar determinado contetido, a
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simples aplicagdo de técnicas de ensino ndo leva em consideracdo os diversos contextos
educacionais, as diferentes atitudes e perspectivas dos individuos envolvidos no processo.

Por este cenario, na busca por superar o modelo do professor como profissional técnico,
e principalmente para que haja uma real transformagao das praticas docentes, a formagao inicial
de professores também deve ser discutida em disciplinas de area e ndo somente nas de cunho
pedagogico. Concordamos com Pistrak (2003) que, para se construir uma escola critica,
democratica e de qualidade ¢ fundamental que se pense na formagado do professor que ira atuar
nesta escola. Em nosso entendimento as dimensdes politica, historica e cultural devem ser
introduzidas nos cursos de formag¢ao, pois ndo hd como implementar uma escola critica sem
que os profissionais da educa¢do sejam formados nesta perspectiva.

Em contraposicao a racionalidade técnica surgem correntes que de algum modo buscam
romper como esta educacao que segue receitas didaticas. Estas correntes se encontram inseridas
no modelo da racionalidade pratica, que alcanga grande forca no inicio do século XX, sendo
hegemonica até o inicio da segunda metade desse século. Segundo Saviani (2003), deste
referencial surgem o movimento da escolanovista, as pedagogias nao-diretivas e também o
construtivismo, dada a énfase nos fundamentos psicoldgicos da educacao.

Associadas a este movimento, ha novas proposicdes acerca da atuacdo e formagdo de
professores. Daremos destaque a duas concepgdes que rompem com a rigidez positivista, sendo
uma que trata o docente como um profissional reflexivo e outra que o considera como sendo
um intelectual critico (CONTRERAS, 2012).

Estas concepgdes estdo inseriras no campo da racionalidade pratica, que aborda a
educagdo como um processo que sofre modificacdes a partir das circunstancias que podem
ocorrer no processo, € que s6 podem ser “controladas” a partir de decisdes conscientes
realizadas pelos docentes, em suma realizado a reflexao sobre a pratica (CARR E KEMMIS,
1986). Neste pensamento, a reflexdo ¢ compreendida como possibilitando a conexao entre a
acdo (e seus contextos praticos) e o conhecimento, deste modo podemos entender que o
profissional reflexivo realiza o discernimento sobre os fins da a¢do proposta (CONTRERAS,
2012).

Um dos modelos reflexivos apresentados por Contreras ¢ proposto por Schon (1992) e,
segundo o autor, parte de duas situagdes: o conhecimento na acdo e a reflex@o na agdo, que sao
habitualmente atividades espontaneas do cotidiano. O conhecimento na agdo ¢ algo espontaneo
e construido na agdo, sem que se pense sobre o que esta sendo realizado. J4 a reflexao na agdo
¢ pensarmos sobre o que fazemos, ou quando pensamos enquanto fazemos determinada

atividade (QUEIROS, 2012).
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Ainda, segundo Queirds (2012), a perspectiva reflexiva apresenta as seguintes
caracteristicas: os docentes elaboram compreensodes proprias de seus problemas em seu proprio
processo de atuagdo; ha deliberacao sobre o sentido e valor educativo das situagdes, meditacao
sobre as finalidades e realizagdo de ac¢des praticas consistentes com as finalidades e valores
educativos; se conduz ao desenvolvimento de qualidades profissionais durante situagdes de
conflito e incertezas, construindo um conhecimento especifico da docéncia; e também refere-
se a capacidade de deliberacao moral sobre o ensino, ou seja, a busca de praticas concretas para
cada caso que seja consistente com as pretensoes educacionais.

Inserido também na concepgao reflexiva de formacao, se insere o modelo proposto por
Stenhouse (2002) e também por Elliot (2005) denominado de professor pesquisador. Os
autores além de abordar o conceito de pesquisa e de sua aplicacdo, discorrem também acerca
das possibilidades que ela oferece aos professores. Em suas reflexdes Stenhouse trata da
investigacdo na a¢do, uma atividade em que para ele teoria e pratica estdo interligados, para o
autor ndo ha como em um processo investigativo se separar estes dois elementos, de tal modo
que sem essa unido o docente ndo saberia o que realmente estaria fazendo. Esta proposta, em
que a sala de aula ¢ compreendida como um laboratério sob o comando do professor ficou
conhecida como pesquisa-acao e deve envolver professores, alunos e a propria comunidade
(ALVES, 2012).

Este modelo representa um avanco em relacao aos modelos anteriores, mas ainda reduz

a pratica reflexiva ao local onde ela ocorre, excluindo as dimensdes socio historicas que

influenciam o trabalho docente, ¢ também nao confronta as contradi¢des observadas no

cotidiano dos sujeitos envolvidos neste processo. Buscando a insercdo destas questdes Carr e

Kemmis (1986) desenvolveram a ideia da pesquisa-acao critica, ou reflexido critica, em que

dao énfase tanto as condigdes objetivas quanto as subjetivas e também as possibilidades de se
transforma-las (SOUZA, 2010). Neste sentido, Carr ¢ Kemmis (1986), nos esclarecem que:

Enquanto os pesquisadores positivistas da educagdo podem frequentemente ser

descritos como “objetivistas”, enfatizando a natureza objetiva do conhecimento como

independente do observador, e pesquisadores interpretativistas da educagdo podem

ser descritos como “subjetivistas”, enfatizando a compreensao subjetiva do ator como

base para a interpretacdo da realidade social, pesquisadores criticos da educagdo,

incluindo aqueles que atuam na pesquisa-acdo, adotam uma visdo de racionalidade

dialética. Portanto, (...) tais pesquisadores tentam descobrir como situagdes siao

forjadas por condigdes “objetivas” e “subjetivas” e procuram explorar como tais tipos
de condigdes podem ser transformadas (CARR e KEMMIS: 1986, p. 183).

O que observamos ¢ que na proposta de Carr e Kemmis a educagdo ¢ historicamente

localizada, e se projeta um modelo de sociedade que nds queremos construir. Sob esta
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perspectiva se faz a reflexdo das atividades e institui¢des sociais € ndo apenas do individuo,
“nesse sentido, uma ciéncia da educagdo critica ndo € uma pesquisa sobre ou a respeito de
educagdo, ela ¢ uma pesquisa na e para a educacao (CARR e KEMMIS: 1986, p. 156).” Ou
seja, os professores se tornam sujeitos criticos na atividade de pesquisa.

Neste modelo formativo, a educagao € situada historicamente, os eventos ocorrem em um
determinado contexto sdcio-histdrico, e esta percepcao possibilita tanto ao professor quanto ao
aluno, que se realize a proje¢do do que se deseja da sociedade no futuro. E absorvida a questio
do desenvolvimento social e se compreende a educacdo como uma atividade social, politica em
sua esséncia, e que afeta a vida de todos os individuos de uma comunidade (DINIZ-PEREIRA,
2014).

Ao revisar o enfoque reflexivo Zeichner (1993), menciona a existéncia de uma certa
confusdo sobre o tema. O autor observa que muitos autores nao possuem muita clareza ao
quando utilizam este termo, e também houve uma reconstru¢do de outras praticas pedagdgicas
(tradicional, tecnicista e a escolanovista, por exemplo), que foram de certo modo legitimadas
pela incorporagdo desta terminologia mais recente e aceita no meio educacional
(CONTRERAS, 2012)

Como consequéncia desta distor¢do tedrica podem ocorrer diferentes modos de se
conceber o que ¢ um profissional reflexivo, e neste sentido Zeichner (1993), identificou na
literatura pedagogica algumas tradigdes de praticas reflexivas, sendo elas a tradicdo académica,
tradi¢ao de eficiéncia social, a tradicdo desenvolvimentista, a tradicao de reconstrucao social e
a tradi¢@o genérica.

A tradicdo académica prioriza uma reflexdo sobre as disciplinas; a tradi¢ao de eficiéncia
social tem como uma das caracteristicas que os saberes e as capacidades que os professores tém
de dominar sdo preestabelecidos; a tradicdo desenvolvimentista dd prioridade ao ensino
sensibilizado em que o pressuposto principal € o desenvolvimento do estudante que determina
o que deve ser ensinado; a tradi¢do de reconstrugao social prioriza a reflexao sobre os contextos
institucionais, sociais e politicos e a tradi¢do genérica defende a reflexdo geral, sem especificar
as metas, os propositos desejados ou ao conteudo da reflexao (ZEICHNER; 1993).

Assim como Zeichner (1993) nos apresenta diferentes tradi¢cdes acerca do termo
reflexivo, Diniz-Pereira (2014) apresenta que na literatura se observa a possibilidade de trés
modelos de concepcao pautados na racionalidade critica. O modelo sécio-reconstrucionista,
que concebe o ensino e a aprendizagem como veiculos para a promog¢do de uma maior
igualdade, humanidade e justica social na sala de aula, na escola e na sociedade. E permitido

aos docentes que se analise e questione as estruturas institucionais, tanto em que trabalha quanto
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as que realizam a gestdo e planejamento educacional. Deste modo se amplia o alcance da
reflexdo critica, bem como o sentido social e politico das praticas docentes (KEMMIS; 1987;
DINIZ-PEREIRA; 2014).

Outro modelo ¢ denominado emancipatorio ou transgressivo, ¢ concebe a educagao
como expressdo de um ativismo politico e imagina a sala de aula como um local de
possibilidade, permitindo o professor construir modos coletivos para ir além dos limites, para
transgredir. Este novo modo de pensar criticamente, e consequentemente de atuar, concebe o
trabalho docente como sendo também publico, e exige a organizagdo das pessoas envolvidas
buscando a reformulacdo de sua teoria e pratica social e também das condi¢des de trabalho
(KEMMIS; 1987; DINIZ-PEREIRA; 2014).

O terceiro modelo ¢ o ecoldgico critico, e neste a pesquisa-acdo ¢ concebida como um
meio para desnudar, interromper e interpretar desigualdades dentro da sociedade e,
principalmente, para facilitar o processo de transformacao social. A reflexdo critica analisa e
busca compreender as condi¢des, sociais e histdricas, sobre as quais foram sendo formadas as
lentes pelas quais enxergamos o mundo, por isso problematizam o carater politico da reflexao.
Para isso se faz necessaria a reconstrucdo dos processos de formacdo e construgdo social,
conjuntamente com o estudo das contradigdes presentes nas estruturas sociais, e institucionais,
que condicionam o trabalho educativo (KEMMIS; 1987; DINIZ-PEREIRA; 2014).

Uma importante concepgdo acerca do trabalho desenvolvido pelos professores foi
realizada por Giroux, que trouxe a ideia destes profissional como realizadores de um trabalho
intelectual, rompendo com a concepgao técnica ou instrumental. A partir de suas reflexdes ¢
possivel perceber que os professores se ocupam de uma pratica intelectual que relaciona
problemas e experiéncias que extrapolam o ambiente escolar (CONTRERAS, 2012).

Segundo Queirds (2012), o modelo de professor como intelectual critico ¢ fundamentado
em uma teoria critica que permite aos professores desenvolverem uma critica as condic¢des
sociais, econdmicas e culturais, nas quais estdo inseridos com a finalidade de superar a
alienagdo e buscar uma construcio da emancipacao e da autonomia profissional.

Nestes, e em outros modelos, formativos ao docente ¢ dada a possibilidade de se
levantar/apresentar um problema. Possibilidade essa observada também nos modelos oriundos
das racionalidades técnicas e praticas, tendo os modelos técnicos uma concepg¢do mais
instrumentalizada e o modelos praticos uma perspectiva mais interpretativa. J4 em um modelo
critico a visao politica ¢ explicita ao tratar de um determinado assunto e elencar os problemas

a ele relacionados (DINIZ-PEREIRA, 2014).
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Tentar compreender estes modelos formativos ¢ de estrema importancia para qualquer
professor visto que varios documentos orientadores de programas de formacao de professores
(inicial ou continuada) foram elaborados sob a perspectiva da racionalidade pratica levando a
compreensdo da formagio com pratica reflexiva (FONSECA, 2008)

Em sua tese de doutoramento, Fonséca (2008) relata que dentro do ideédrio dos
documentos oficiais hd uma associacdo entre se compreender a formagao como pratica reflexiva
e entre o modelo de competéncias. Modelo este que apresenta como objetivo dos processos de
formacdo que se “desenvolva competéncias profissionais”, colocando em primeiro plano
demandas individuais e de empregabilidade em resposta a impositiva competitividade presente

no mercado de trabalho.

1.3 Insercao das tecnologias digitais na educacio brasileira e a formacio de professores

No que tange a formagdo para o mercado de trabalho, iremos tratar da insercdo das
tecnologias na educagdo no Brasil, que se d4 de modo mais contundente a partir da segunda
metade da década de 70 em paralelo a politicas de desenvolvimento econdmico e de
infraestruturas.

Vale ressaltar, que na década de 1970, o Brasil encontrava-se sob regime da ditadura
militar, o que marcou a maneira como se deu a implantacao da politica publica voltada para a
informatizagdo do pais. Este processo de informatizagao tinha suas politicas controladas pela
Secretaria Especial de Informatica (SEI) (ARAUJO, ECHALAR, 2015).

Segundo Moraes (1996), todos os esforgos estavam direcionados para a insercio
cientifica e tecnologica do pais, para promover uma autonomia nacional e a consolidacao da
industria brasileira, no sentido de fomentar ¢ estimular a informatizagao da nossa sociedade.

Ja no inicio da década de 1980 ¢ elaborado o Projeto Brasileiro de Informatica na
Educagdao (EDUCOM que foi o primeiro projeto publico a tratar da informatica educacional.
Segundo Valente (1999) e Moraes (1993), o Projeto EDUCOM cumpriu um papel relevante
quanto a formacgdo de pesquisadores, que influenciaram diversas agdes que do MEC. O
EDUCOM foi também a base para criagao do Programa Nacional de Informéatica Educativa
(PRONINFE), efetivado em outubro de 1989, através da Portaria Ministerial n® 549/GM. O
PRONINFE tinha por finalidade:

Desenvolver a informatica educativa no Brasil, através de projetos e atividades,
articulados e convergentes, apoiados em fundamentacdo pedagodgica soélida e
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atualizada, de modo a assegurar a unidade politica, técnica e cientifica imprescindivel
ao éxito dos esforgos e investimentos envolvidos” (MORAES, 1993, p. 11)

Seguindo por este caminho, no ano de 1997, o governo federal por meio da Secretaria de
Educacdo a Distancia (SEED) do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) implantou o
Programa Nacional de Informatica na Educacao (Prolnfo) pela Portaria n® 522, de 09 de abril
de 1997. Em suas diretrizes estdo orientagdes para que ocorra o “fortalecimento da agdo
pedagogica do professor na sala de aula e da gestdo da escola, maior envolvimento da sociedade
na busca de solugdes educacionais e modernizagdo com inovagdes tecnologicas introduzidas no
processo de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 1997a, p. 4).

Podemos observar que desde o periodo militar ha um forte interesse na capacitacdo de
mao de obra qualificada para o trabalho em uma sociedade cada dia mais preenchida de aparatos
tenologicos. Em um primeiro momento a formacao de professores para uso dos instrumentos
tecnologicos se baseou em um modelo técnico, com o objetivo de diminuir o “atraso” em que
o Brasil se encontrava em relacao a outros paises.

As politicas publicas de inser¢ao das tecnologias na educagdo iniciadas no regime militar
foram sendo ampliadas durante todos os governos poés-ditadura, tendo a eduagdo basica
recebido altos investimentos, publico e privados, para implantagcdo de programas de
informatizagdo educacional (ARAUJO, ECHALAR, 2015).

Se observa que, a partir da década de 1990, ocorrem dois movimentos em diferentes
campos sociais, um deles ¢ a ampliacdo da critica aos modelos pedagogicos positivistas,
alcancando inclusive as reflexdes acerca da formacao inicial e continuada de professores. O
segundo movimento ¢ o de popularizagdo das tecnologias digitais, ampliando o acesso destes
recursos a classes sociais de renda mais baixa, ocasionadas por um processo de globalizagdo
neoliberal, que conduziu o Estado a reformas politico-institucionais buscando o enquadramento
e adaptacdo da formagao e do exercicio do trabalho as orientagdes dos organismos multilaterais
(FONSECA; 2008, MORAES; 2006).

Segundo Freitas (2011), as reformas iniciadas na década de 1990 seguindas estas as
orientacdes dos organismos multilaterais segue os mesmos tragos originais do tecnicismo, mas
agora se alicerca nas privatizacdes maquiadas, se apresentado agora sob a forma de uma nova
teoria da “responsabiliza¢do” e/ou “meritocracia’.

Desde o periodo militar as politicas educacionais estdo sendo desenvolvidas em fun¢ao
de exigéncias do mercado, ao passo que, conforme os meios de produ¢do e consumo foram
sendo alterados, se alteraram também as concepgdes acerca da formagao do individuo que nela

iria atuar. E neste sentido se tem dado grande importancia as reformas ocorridas na formagao
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de professores e nesta perspectiva, Freitas (2002) afirma que estas agdes reformistas
estrategicamente objetivam responder aos problemas colocados pela crise do desenvolvimento
do capitalismo desde os anos 70 e que desde entdo tem refor¢ado o chamado “neotecnicismo”.

De acordo com o autor supracitado, para a Associacao Nacional pela Formacao dos
Profissionais da Educagdo (ANFOPE), e corroborado por Fonseca (2008), estas reformas tém
ocasionado o aligeiramento e fragmentacdo da formagdo do professor, dando énfase ao
desenvolvimento de habilidades técnicas sobre o “como fazer” (modelos formativos baseados
na racionalidade técnica), sem preocupar-se com “o que fazer”, “para quem fazer” e
principalmente ao “porque fazer”. De acordo com Freitas (2002) estes atos desprezam um
principio fundamental defendido fortemente pela ANFOPE, que ¢ a formagdo tedrica de
professores com bases sélidas.

A partir do que foi exposto nesta se¢do compreendemos que a nova investida
liberal/conservadora do capital, através do desenvolvimento e popularizagdo de tecnologias, a
partir de recomendagdes internacionais de testes padronizados, e também na instauracdo de
processos de gerenciamento da forca de trabalho da escola, resultaram no desenvolvimento de
politicas publicas que estariam precarizando tanto a formagdo bdasica e superior das
licenciaturas, quanto o proprio trabalho docente (FREITAS, 2011).

A implantagdo de diferentes programas tem exigido que os professores, iniciantes ou
veteranos, insiram em seu trabalho pedagdgico as novas ferramentas digitais, buscando assim
diminuir o que se chama de “exclusao digital”.

Em nosso entendimento se faz primordial que a formag¢do do professor, inicial e
continuada, seja constantemente pesquisada, debatida e repensada e neste sentido, iremos na
proxima secao apresentar os elementos presentes na pedagogia historico-critica que justificam
termos escolhido esta corrente como opgao tedrica para formagao de professores para o uso de

tecnologias digitais no ensino.

1.4 A didatica da pedagogia historico-critica enquanto op¢ao tedrica para formacio de

professores para o uso de tecnologias digitais

A pedagogia historico-critica possui sua fundamentagao tedrica na filosofia marxista do
materialismo histdrico-dialético, mas também buscou elementos na psicologia histdrico-
cultural vygotskyana por compreender que o homem ¢ um ser historico e que ¢ formado por

meio de suas relagdes com o mundo natural e social (GASPARIN; PETENUCCI, s/p).
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Na primeira se¢do desta dissertacdo, mostramos que em suas andlises Saviani utiliza a
questdo da marginaliza¢do social para propor sua visdo sobre as tendéncias pedagogicas em
vigéncia na educacao. Além de analisar os diferentes contextos, ja abordados nesta dissertagao,
o autor também propds os elementos constituintes de uma concepcao pedagbdgica, a qual
denominou de Pedagogia Historico-Critica (SAVIANI, 2008).

Em seu trabalho, Saviani (2011) além propor os elementos constituintes da PHC, também
apresenta as bases didaticas para um ensino que, além de favorecer o didlogo entre os alunos e
destes com o professor, também valorize a cultura acumulada historicamente. Isto, para que ndo
se perca de vista a sistematizacdo ldgica dos conhecimentos e que também leva em conta os
interesses dos alunos, seus diferentes ritmos e desenvolvimento psicologicos, ou seja, um
possivel caminho para superagdo das tendéncias nao criticas e critico-reprodutivistas da
educagao (GASPARIN; PETENUCCI, s/p).

Segundo Saviani (2011) as teorias critico-reprodutivistas possuem uma visdo mecanicista
que considera a sociedade determinante unidirecional da educagdo, de acordo com o proprio

autor:

“sendo esta determinada de forma absoluta pela sociedade, isso significa que se ignora
a categoria de agdo reciproca, ou seja, que a educacdo €, sim, determinada pela
sociedade, mas que essa determinagao € relativa e na forma da agdo reciproca - o que
significa que o determinado também reage sobre o determinante. Consequentemente,
a educagdo também interfere sobre a sociedade, podendo contribuir para a sua propria
transformag@o.” (SAVIANI, p. 80, 2011)

Esta percepgao ¢ fundamental para se compreender a distingdo entre as teorias critico-
reprodutivistas ¢ a PHC. A primeira ¢ capaz de fazer a critica e também explicitar os
mecanismos de dominagdo existentes mas nao desenvolve uma proposta de intervencdo. Sua
limitagdo se da na constatacdo do existente, e constatar ainda que as relacdes existentes nao
podem ser de outro modo. J4 a PHC busca através da andlise das contradigdes, resultar em
influéncias na pratica pedagdgica, de tal modo que possibilite articular esta pratica aos
interesses populares de transformacgao social, ou seja, deve haver a¢do para além da critica
(SAVIANI, 2011).

Duarte (2013), de forma bem direta apresenta trés pontos, abordados pelo proprio
Dermeval Saviani na XI Jornada do HISTEDBR!, que sio fundamentais para entendimento do

que ¢ a PHC, sendo eles:

“em primeiro lugar, ¢ uma pedagogia que, na luta de classes se situa na perspectiva
da classe trabalhadora; em segundo lugar, ¢ uma pedagogia de inspiragdo marxista;
em terceiro lugar, ¢ uma pedagogia que so faz sentido quando vista no engajamento

! Grupo de Estudos e Pesquisas "Historia, Sociedade e Educagdo no Brasil" da Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).
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na luta pela superagdo da sociedade capitalista, pela revolugéo socialista em diregdo a
uma sociedade comunista.” (DUARTE, p.60, 2013).

Estes pontos reforcam a pratica transformadora desta pedagogia e incluem ainda o
engajamento politico inerente a agdes que objetivam a transformacdo da sociedade. Outro
elemento importante ¢ sua fundamentagdo marxista, que busca captar o movimento objetivo do
processo historico, e deste modo ¢ o materialismo historico a base do empenho em se
compreender a questdo educacional. Ou seja, esta pedagogia nos possibilita compreender que
trabalho docente também ¢ fundamentado nas condi¢des materiais da existéncia humana para
viver em sociedade, podendo ser compreendido a partir do processo historico do
desenvolvimento material da sociedade.

Nestas condi¢des materiais se insere a escola, que ainda ¢ na sociedade o espaco
responsavel pela educacdo formal, e pelo exposto ela pode ser compreendida entdo com base
no desenvolvimento histérico da sociedade; deste modo entendemos que € possivel articular as
praticas desenvolvidas neste local com a superacao da sociedade vigente. Mas, para isto se faz
necessaria “a compreensdo da realidade humana como sendo construida pelos proprios homens,
a partir do processo de trabalho, ou seja, da produgdo das condigdes materiais ao longo do
tempo.” (SAVIANI, p. 88, 2011).

Pelo apresentado no paragrafo anterior, entendemos o ser humano como um individuo
historico-social responséavel pela producao das condigdes materiais ao longo de sua existéncia.
Mas nos faz necessario compreender sua relagdo com os saberes construidos ao longo de sua
existéncia, e neste sentido apresentamos, segundo Duarte (1993), as categorias da pedagogia
histérico-critica que discutem esta relagdo. Sendo elas, objetivagao, apropriagao, humanizagao,
alienacdo e o género humano.

As categorias de objetivacido e¢ a apropriag¢do, unem-se dialeticamente gerando no
homem novas necessidades e conduzindo a novas formas de acdo, num constante movimento
de superacdo por apropriagao. Segundo Duarte (1993) o homem se apropria da matéria natural
e ao transforma-la produz condi¢des para sua existéncia. Essa transformacao ¢ fixada no objeto
e desta forma a realizagdo do trabalho constitui-se na sua objetivacao.

A humanizag¢ao pode ter carater alienante ou libertador, e progride na medida em que
a atividade social e consciente dos homens produz objetivagdes. Conforme a apropriagcdo
ocorre, ¢ conduzido este carater, alienante ou libertador, influenciando a formag¢ao do individuo
(DUARTE; 1993; QUEIROS; JUNIOR e SOUZA; 2013).

A questdo ¢, que as relagdes sociais de dominagdo podem conduzir o homem a

alienacfo. Nesta perspectiva o homem € visto como um objeto de producao dentro da sociedade

42



capitalista e a exploracdo do trabalho tem possibilitado que objetiva¢cdes humanas como a
ciéncia e a producdo material sejam alcangadas a custa da miséria, da fome, da degradagdo
ambiental, da ignorancia e morte de milhdes de pessoas (DUARTE; 2011; QUEIROS; JUNIOR
e SOUZA; 2013)

Estas relacdes sociais por meio da apropriacdo e objetivacdo formam a categoria
denominada de género humano. O género humano ¢ diferente das caracteristicas genéticas
transmitidas ao longo das geracdes, estando relacionado com a conduta do individuo e sua
compreensao das consequéncias de suas atitudes na sociedade. Dependendo do tipo de relagao
social pode o género humano do individuo pode ser humanizador ou alienante aos demais
sujeitos sociais (DUARTE; 2011; QUEIROS; JUNIOR e SOUZA; 2013)

Sobre isso, Duarte (1993) nos esclarece que:

Todo individuo forma-se, através dos processos de objetivagdo e apropriagdo,
enquanto um ser genérico, um ser pertencente ao género humano. Entretanto, sob as
relacdes sociais alienadas, a maioria dos seres humanos vive quase que
exclusivamente no &mbito da generecidade em-si, ndo se tornando individuos para-si,
seres genéricos para-si, ndo construindo sua individualidade enquanto uma
singularidade que mantém uma relacdo consciente, livre e universal com género
humano (DUARTE, p.144, 1993).

Quando refletimos acerca das categorias anteriores, todas (exceto a alienagdo) podem
ser “separadas” a partir de duas maneiras de serem alcangadas. Quando nao hé intencionalidade
e consciéncia do que se objetiva apropriar € construir enquanto género de ser humano, ou seja,
as objetivagdes sdo cotidianas, trata-se de uma categoria denominada de “individuo em-si”
(DUARTE; 1993; QUEIROS; JUNIOR e SOUZA; 2013)

E quando o individuo no processo de apropriagdo e objetivacao busca superar as formas
de alienacdo do género humano na sua interagdo com o meio social, este individuo ¢
classificado, nestas categorias da pedagogia historico-critica, como individuo para si.
(DUARTE; 1993; QUEIROS; JUNIOR ¢ SOUZA; 2013). Mas Duarte (1993) nos alerta para

que ndo tenhamos uma visao limitada acerca deste processo de formagao pois:

A formacdo individual para-si ndo pode ser vista apenas como consequéncia da
instauracdo de novas estruturas politicas e econdmicas, mas sim uma condi¢ao
fundamental para o proprio processo de transformacao das estruturas atuais e das
relagdes sociais alienadas, que as mantém (DUARTE, p.175, 1993).

Segundo o autor, o individuo para-si busca, conscientemente se relacionar com sua

individualidade, mediado pela busca (também constante) de relagdo consciente com o género
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humano. Para Duarte (1993), o individuo se apropria das objetivacdes genéricas em-si e faz
delas mediadoras entre sua consciéncia individual e as formas pelas quais ele objetivo sua
individualidade ao longo de sua vida.

Sendo justamente esse movimento, 0 nosso ver, uma complementagdo teorica ao que
propde Saviani em sua pedagogia, de modo que temos entdo duas maneiras de se alcangar as
categorias da PHC, uma denominada de “individuo em-si” e outra “individuo para-si”. Se faz
fundamental reconhecermos que, o que que ira distinguir as duas ¢ a intencionalidade e agao
consciente do individuo, que podem estar presentes ou ausentes ao longo de seu percurso
formativo.

E certo o risco de uma formagdo que ocasione a “individualidade em-si”, e que possa
resultar no desenvolvimento de um género humano alienado e alienante, tendo como
consequéncia a manutengao dos mecanismos de dominagao existentes na sociedade capitalista,
podendo o trabalho docente seguir na dire¢do oposta do que propdem a PHC.

Neste ponto, gostariamos de apresentar ao leitor que adotamos a pedagogia historico-
critica como fundamentacio tedrico-metodoldgica na elaboragiio da proposi¢do educacional?
desta dissertagdo isso por acreditarmos que seus fundamentos podem auxiliar o professor em
um trabalho pedagogico que objetive transformagdes sociais contrarias as opressdes vigentes.
Pois, temos na PHC a concep¢do de uma pedagogia que se dirija aos individuos, buscando
trabalhar ndo apenas o que os individuos sdo, mas principalmente aquilo que eles podem vir a
ser, objetivando conscientemente superar as formas de aliena¢ao do género humano.

Optamos, deste modo, por utilizar da didatica proposta por Gasparin (2007), que, pautado
pela PHC procurou desenvolver uma metodologia que possibilite a conexao entre a pratica
social vivenciada pelo aluno e o conhecimento tedrico, € que ao final resulte em uma pratica
social transformadora.

Um elemento tedrico importante utilizado pelo autor supracitado ao desenvolver estas
etapas tedricas-metodoldgicas € a produgdo do pensador Lev Semionovitch Vygotsky. A Teoria
Historico-Cultural de Vygotsky ¢ o suporte tedrico utilizado por Gasparin para mostrar o
processo pelo qual os educandos, gradativamente, elaboram os conceitos cientificos a partir dos
conceitos cotidianos (GASPARIN, 2007).

Neste sentido segundo o autor:

2 Segundo a CAPES em mestrados profissionais se deve utilizar o termo “produto educacional”. Por entendermos
que este termo possa ser vinculado a uma concepgdo mecanicista de produg@o iremos adotar o termo proposi¢ado
educacional.
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A mediacdo realiza-se de fora para dentro quando o professor, atuando como agente
cultural externo, possibilita aos educandos o contato com a realidade cientifica. [..]
sua acdo desenrola-se na zona de desenvolvimento imediato, através da explicitacdo
do conteudo cientifico, de perguntas sugestivas, de indicacdes sobre como o aluno
deve iniciar e desenvolver a tarefa, do didlogo, de experiéncias vividas juntos, da
colaboracdo. (GASPARIN, 2011, p. 108).

Neste sentido, Saviani (2008) propde uma nova concepgao da escola, mais critica e que
busca contextualizar a realidade do aluno com sua pratica social, sendo esta pratica social o

ponto de inicio e fim da pratica educativa.

a educagdo ¢ entendida como mediacdo no seio da pratica social global. A pratica
social se pde, portanto como ponto de partida e o ponto de chegada da pratica
educativa. Dai decorre um método pedagogico que parte da pratica social em que
professor e aluno se encontram igualmente inseridos ocupando, porém, posicdes
distintas, condicdo para que travem uma relacdo fecunda na compreensdo e
encaminhamento da solugdo dos problemas postos pela pratica social
(problematizagdo), [...] dispor os instrumentos tedricos e praticos para sua
compreensdo e solugdo (instrumentacdo) e viabilizar sua incorporagdo como
elementos integrantes da propria vida dos alunos (catarse) (SAVIANI, 2008b, p. 422)

Deste modo, Saviani nos apresenta as bases que irdo fundamentar a didatica proposta
por Gasparin (2007), tendo a pratica social como inicio e fim, temos ainda a problematizacao,
a instrumentalizacdo e a catarse. Este processo dialético de trabalho pedagogico se inicia
trazendo a realidade social ao encontro da especificidade tedrica da sala de aula e retorna o
aprendizado a totalidade social.

Pautando-se nestes elementos a didatica proposta por Gasparin € por ele dividida em
cinco momentos, sendo eles a Pratica Social Inicial (o que os alunos e os professores ja sabem);
a Problematizacgao (reflexdao dos principais problemas da pratica social); a Instrumentalizagado
(agdes didatico-pedagodgicas); a Catarse (nova forma de entender a pratica social) e por fim, a
Pratica Social Final (nova proposta de agdo a partir do novo contetido sistematizado)
(GASPARIN, 2007).

A seguir, iremos apresentar as conceitualizagdes de cada uma destas etapas, visto que
irdo fundamentar a elaboragdo da proposicao formativa tida como produto educacional desta
dissertacdo. Nao sdo etapas ou momentos rigidos e invioldveis. Na verdade, durante seu
desenvolvimento, elas podem reaparecer e complementar a pratica docente. Através desta
proposi¢ao, pautada na pedagogia historico-critica, buscamos possibilitar a mudanca de estado

de individuo em-si para um individuo para-si dotado de um pensamento coletivo.
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1.4.1 A Pratica Social Inicial

Este ¢ o ponto de partida da metodologia proposta por Gasparin (2007), em que o inicio
dos estudos de um determinado conteudo prioriza a realidade social, sendo deixadas em
segundo plano as relagdes hierdrquicas, socialmente consolidadas, entre professor e aluno.
Nesta perspectiva professor e aluno estdo “posicionados” em um mesmo patamar e
conjuntamente constroem o conhecimento sobre a realidade social (RAMOS, 2012).

O dialogo entre professor e aluno deve se pautar na realidade, ndo devendo vislumbrar
apenas as realidades daqueles individuos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.
Esta a¢dao deve desenvolver o didlogo e a reflexdo acerca da realidade social e da totalidade
historica, para que esta possa ser repensa-las a partir da pedagogia historico-critica (RAMOS,
2012, GASPARIN, 2007).

A pratica social € comum a professores e alunos, ao professor cabe fazer emergir quais
sdo os saberes dos alunos, o que ndo necessariamente significa que o ¢ aprendido serd uma
continuagdo direta destes saberes do cotidiano. Esta primeira fase do trabalho de mediagdo
docente ¢ o inicio da aquisi¢ao das bases do conhecimento cientifico, de modo que, o professor
dever ter ciéncia de que, cada agente envolvido neste processo se posiciona diferentemente em
relagdo a pratica social como um todo.

Segundo Gasparin (2007, p. 23),

a Pratica Social Inicial é sempre uma contextualizagio do conteido. E um momento
de conscientizagdo do que ocorre na sociedade em relagdo aquele topico a ser
trabalhado, evidenciando que qualquer assunto a ser desenvolvido em sala de aula ja
estd presente na pratica social, como parte constitutiva dela. Com base na explicagdo
da Pratica Social Inicial, o professor toma conhecimento do ponto de onde deve iniciar
sua a¢ao e o que falta ao aluno para chegar ao nivel superior, expresso pelos objetivos,
os quais indicam a meta a ser atingida. (GASPARIN, 2007, p. 23)

E neste momento inicial que o professor deve apresentar o contetdo aos estudantes.
Contudo, ndo realiza sua conceituagdo. Se desafia o aluno, de modo a estimula-los e sensibiliza-
lo sobre o objeto estudado. A partir do que o professor reconhece nos alunos se busca através
de uma relacdo dialética entre os conceitos empiricos € os conhecimentos sistematizados pela
humanidade. E neste sentido passamos ao segundo momento da proposta didatica, a

problematizagdo, descrita no préximo topico.

1.4.2 Problematizacio
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Se no momento anterior o professor apresentou o objeto de estudo aos alunos e fez
emergir deles, conceitos e experiéncias, ¢ neste estagio que o trabalho com o contetido
sistematizado ¢ iniciado. Segundo Gasparin, este momento "¢ o fio condutor de todo o processo
de ensino-aprendizagem” (GASPARIN, 2007, p. 49), e, ao se compreender o conhecimento
sistematizado como uma construcao historica e ndo um produto natural, ¢ possivel concebé-lo
de modo a servir as necessidades humanas.

Em se pensar das etapas didaticas elaboradas a partir da pedagogia-historico critica, a
problematizacao seria o apice do movimento dialético que esta concepcao pedagogica detém.
Esta afirmagao coincide com a descri¢do feita por Saviani acerca da pedagogia historico-critica,

ao afirmar que:

Pedagogia Historico-Critica ¢ o empenho em compreender a questdo educacional a
partir do desenvolvimento histérico objetivo. Portanto, a concepgao pressuposta nesta
visdo da Pedagogia Historico-Critica ¢ o materialismo histérico, ou seja, a
compreensdo da historia a partir do desenvolvimento material, da determinagdo das
condi¢des materiais da existéncia humana. (SAVIANI, 2011: p. 102).

Ou seja, o professor buscard mostrar a realidade das coisas, apresentada na Pratica
Social Inicial, a partir do desenvolvimento material dos conhecimentos. E justamente
movimento de transicdo entre o fazer cotidiano e a cultura elaborada, entre o conhecimento
espontaneo e o conhecimento elaborado, isto €, entre a pratica e a teoria.

Nesta proposta teorico-metodologica sdo as grandes questdes sociais coletivas, € nao
individuais, que devem preceder a selecao dos contetidos especificos. O trabalho de mediagao
do processo de ensino e aprendizagem esta em funcdo destas questdes sociais e sdo retomadas
aqui de maneira mais aprofundada, realizando inclusive o questionamento sobre os contetidos
escolares (GASPARIN, 2007).

A problematizagdo ¢ o momento em que o professor busca, conjuntamente com o0s
alunos, por quais razdes o contetido escolar necessita ser aprendido, confrontando com a pratica
social. Estes conhecimentos sdo tratados em formato de questdes problematizadoras, e para tal
acdo se deve levar em conta objetos politicos, religiosos, econdmicos, cientificos, etc, a partir
de maultiplos olhares. Todas essas dimensdes, ndo sao apenas consideradas, mas também
trabalhadas pelo professor e isso ocorre no proximo passo desta proposta, na

instrumentalizagao.

1.4.3 Instrumentalizacio
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As préticas realizadas para auxiliar a aprendizagem do aluno ocorrem nesta etapa, tanto
o trabalho desenvolvido pelo professor, quanto pelo estudante. O conhecimento cientifico ¢é
apresentado ao aluno seguindo as dimensdes definidas na etapa anterior. Aos estudantes cabera,
por meio das praticas propostas, construir as aproximagdes e contradigdes com seus saberes
cotidianos. Neste momento, sdo utilizados todos os recursos disponiveis ao professor para que
este possa realizar o processo de mediacdo didatica e pedagogica.

E através da instrumentalizagdo que o saber sistematizado é colocado a disposi¢do do
aluno, para que o assimilem e o recriem, de modo que ao internalizd-lo ele seja transformado
em instrumento material de construgdo pessoal e profissional. E neste processo que os
estudantes elaboram suas representagdes mentais. Ao professor cabe auxiliar o aluno neste
percurso eliminando possiveis compreensdes erroneas. Esta fase, segundo Saviani (1999, p.81)
“consiste a apreensdo dos instrumentos tedricos e praticos necessarios ao equacionamento dos
problemas detectados na Pratica Social Inicial”, e, que na problematizagdo foram considerados
fundamentais ao grupo (GASPARIN, 2007).

Pelo exposto, ¢ evidente a importancia que o professor deve conceder as atividades
planejadas para este momento. A heterogeneidade da sala de aula deve ser levada em
consideracdo, resultando em praticas diferentes e possibilidades diversas dos educandos,
expressaram os conceitos agora elaborados e também as dividas resultantes deste processo.

Todas estas agdes sdo a preparagdo para o proximo momento, a catarse.

1.4.4 Catarse

r

De modo sintético, pode-se dizer que na instrumentalizacdo a andlise ¢ a operacao
mental basica para a construgdo do conhecimento e que a na Catarse, essa operacdo mental
basica ¢ elaboragdo e construgdo da sintese. Ambas se relacionam com a formagao de conceitos.
Num primeiro momento se faz necessario abstrais, isolar elementos e examina-los a parte da
totalidade que fazem parte. Mas ¢ de suma importancia que ocorra a unido entre os conceitos
antes separados, do cotidiano e o sistematizado (GASPARIN, 2007). Segundo Saviani, a

Catarse pode ser definida como,

a expressdo elaborada da nova forma de entendimento da pratica social a que se
ascendeu. [...] trata-se da efetiva incorpora¢do dos instrumentos culturais,
transformados agora em elementos ativos de transformacao social [...] dai porque o
momento catartico pode ser considerado como sendo o ponto culminante do processo
educativo, ja que é ai que se realiza pela mediagdo da analise levada a cabo no
processo de ensino, a passagem da sincrese a sintese; em consequéncia, manifesta-se
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nos alunos a capacidade de expressarem uma compreensao da pratica em termos tao
elaborados quanto era possivel ao professor (SAVIANI, 2003, pp. 81-82).

Sendo entdo a expressdo elaborada de uma nova forma para entender a teoria e a pratica
social, significa dizer que seria o resumo que o aluno faz do que acabou de apreender. Neste
momento, o aluno pode reconhecer que os conceitos que antes compunham o que ele entendia
como sendo a realidade, ou natural, na verdade sdo constru¢des historicas e culturais.
Importante ressaltar que o aspecto integrador deve se fazer presente, e que o estudante
compreenda que essas construgdes sao carregadas de intencionalidade, explicitas ou implicitas,
inclusive o préprio trabalho pedagogico do professor (GASPARIN, 2007).

Na Catarse, o aluno ¢ capaz de se situar em um determinado contexto e entender as
questdes sociais que foram postas no inicio do processo e trabalhadas nas fases anteriores dando
deste modo um novo sentido tanto a aprendizagem quanto a totalidade social. Fica claro que
nao se aprendeu simplesmente um contetudo, mas agora ele detém novos instrumentos que sao
uteis a sua vida e que lhe confere compromisso de atuar na transformagao social. Neste sentido,

chegamos ao quinto momento, a Pratica Social Final.

1.4.5 Pratica Social Final

O resultado deste percurso metodologico retorna a questdo da pratica social, tendo se
iniciado com a Pratica Social Inicial e chegando a Pratica Social Final. Segundo Saviani (2003,

p. 82) as duas praticas se constituem como:

O suporte e 0 contexto, o pressuposto ¢ o alvo, o fundamento e a finalidade da pratica
pedagodgica. [E ndo sdo a mesma pratica] se considerarmos que o modo de nos
situarmos em seu interior se alterou qualitativamente pela mediagdo da ag@o
pedagdgica; e ja que somos, enquanto agentes sociais, elementos objetivamente
constitutivos da pratica social, € licito concluir que a propria pratica social se alterou
qualitativamente (SAVIANI, 2003, p. 82).

Claramente o autor expdem que os elementos constituintes das praticas sociais sdo os
mesmos, mas que efetivamente elas ndo sdo a mesma pratica. Isso pelo fato que, ao longo do
percurso formativo, foram ocorrendo novas construgdes conceituais € compreensdes acerca das
dimensoes, politicas, artisticas, econdmicas, de saude, etc.

Também podemos entender que ndo somente o aluno passou por um processo de
modificacdo, mas também o professor. Ambos se alteraram intelectual e qualitativamente,
iniciando em um estagio menor de compreensao do contetido cientifico e chegando em um

patamar maior de clareza dentro da totalidade (GASPARIN, 2007).
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Este retorno a pratica possui uma finalidade especifica: transformar a pratica social.
Tendo ocorrido alteragdo no modo como o aluno compreende a sua pratica social, € possivel
que ele agora se posicione de maneira diferente ao que apresentou na Pratica Social Inicial.
Segundo Gasparin, (2007, p. 8), “seu pensar e agir podem passar a ter uma perspectiva
transformadora da realidade”. Ou seja, o retorno a pratica ndo se configura apenas como uma
comparagdo entre o inicio e o fim do processo, mas este regresso busca a superagao da pratica
jéa constatada e problematizada.

A Pratica Social Inicial e a Pratica Inicial Final representam a dialética que permeia toda
este conjunto tedrico-metodologico, o qual deixa evidente a luta constante entre o velho e o
novo, o espontaneo e o sistematizado e que para se efetivar pressupdem novo posicionamento
pratico-social do aluno.

E o momento em que, juntos, professor e aluno irdo definir estratégias acerca de como
podem utilizar estes novos instrumentos cognitivos em operagdes sociais. Significa acdo do
estudante, seu desejo de colocar em pratica estes novos conhecimentos em seu cotidiano.

E a partir deste arcabougo tedrico que se desenvolveu a construgdo da proposicio
formativa destinada a formagao de professores. Compreendemos que o professor possui suas
praticas sociais e que estas a tempos estdo inseridas em um contexto historico-material
altamente pressionadas para que haja insercao de tecnologias digitais na educacdo, que por sua

vez, tem como motor incessante as pressoes do capital globalizado.

1.5 As abordagens dadas ao conceito de saude

Os conceitos tratados na sec¢do anterior, tanto da PHC quanto da didatica para PHC,
deixam claro que todo trabalho desenvolvido nestas perspectivas deve buscar inclusdao de
dimensdes sociais.

Sob este olhar, compreendemos que devido a tematica dos Objetos Virtuais de
Aprendizagem (OVA) ser a qualidade de vida das populagdes humanas, o campo da saude
merece uma discussdo mais aprofundada. Nos proximos paragrafos, veremos que podem
ocorrer diferentes modos de se entender o que ¢ satide e que uma destas concepgdes nos permite
fazer aproximagdes com a pedagogia historico-critica, justamente por reunir diferentes
dimensdes sociais em busca de um melhor desenvolvimento do conceito. Deste modo buscamos

elementos que pudessem pautar a inclusao de elementos a serem incluidos na matriz de analise.
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Mas antes que qualquer inclusdo necessitamos de uma definicdo acerca do que ¢
(13 4 2 b b b ~
saude”. De primeiro momento podemos associar ao fato de ndo estarmos doente ou em plano
bem-estar, como veremos nos proéximos paragrafos este conceito exige maiores reflexdes.

Segundo Almeida Filho (2011):

a saude constitui um objeto complexo, referenciado por meio de conceitos (pela
linguagem comum e pela filosofia do conhecimento), apreensivel empiricamente
(pelas ciéncias bioldgicas e, em particular, pelas ciéncias clinicas), analisavel (no
plano l6gico, matematico e probabilistico, pela epidemiologia) e perceptivel por seus
efeitos sobre as condi¢des de vida dos sujeitos (pelas ciéncias sociais € humanas).
(ALMEIDA FILHO, 2011, p.27).

O autor nos apresenta um termo multifacetado e que pode ser definido por diferentes
“setores” da ciéncia, e que detém o interesse tampo dos campos cientificos quanto filosoficos,
além de possuir uma caracteristica claramente transdisciplinar.

A organizagdo Mundial da Satide (OMS) ainda sob os efeitos da Segunda Guerra
Mundial, definiu, 1946, satide como o estado de completo bem-estar fisico, mental e social, e
ndo meramente a auséncia de doenca ou incapacidade” (MONTEIRO, p.27, 2012).

Dois elementos fundamentais desta defini¢do foram questionados com Christophe
Dejours. Primeiramente, ele aponta a imprecisao existente no termo “bem-estar” como sendo
praticamente impossivel de se definir. A segunda critica e volta ao tomar “saude” como sendo
um estado e ndo um processo, € aponta que dessa forma “satde” aparece como algo possivel
de se alcangar ¢ manter constante, sendo totalmente estavel o estado de bem-estar fisico, social
e psiquico apos atingi-lo e possivel de ser mantido (MONTEIRO, 2012).

O que se percebe ¢ que o discurso sobre saude/doencga, assim como em diversos outros
temas, também se relaciona com a visao que os individuos possuem sobre o mundo e sobre as
suas realidades. H4 uma relagdo entre as condi¢des sociais e as formas de viver, adoecer e
falecer, e, a partir desta percep¢do podemos relacionar hébitos (individuais e coletivos),
condigdes de vida aos conceitos de saude (FREITAS e MARTINS, 2008)

Conceitualmente a defini¢ao criada em 1946 pela OMS significou um avango em
relagdo a um conceito até entdo vigente acerca de saude. O chamado modelo biomédico
(também denominado mecanicista/bioldgico) levava em considera¢do que o corpo humano se
assemelhava a uma maquina e que saude seria o bom funcionamento desta maquina. O avango
em relagdo a abordagem biomédica esta no fato de incluir os fatores mental e social ao conceito
de saude, passando deste modo a ser uma responsabilidade coletiva e ndo apenas individual,
além de passar a considerar outros fatores como importantes para se alcancar e manter uma

situagdo saudavel (FREITAS e MARTINS, 2008; MONTEIRO, 2012).
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Buscando superar o modelo biomédico, Canguilhem (2009, p.148) caracteriza a saude
como “a possibilidade de ultrapassar a norma que define o normal momentaneo, a possibilidade
de tolerar infragdes a norma habitual e de instruir novas normas em situagdes novas”. Ou seja,
para o autor o individuo saudavel possui tanto dispositivos que lhe sdo necessarios para viver
em um certo contexto, com também lhe ¢ possivel enfrentar mudancgas que por ventura venham
ocorrer no meio ao que esta inserido, ainda segundo o autor “o normal ¢ poder viver em um
meio em que flutuagdes e novos acontecimentos sao possiveis.” (CANGUILHEM, 2009,
p.148).

Claramente notamos que ha a inser¢do do fator social neste novo conceito de
satde/doenca, compreendido também como um processo influenciado pela forma como o
homem se se apropria e altera a natureza em um determinado momento. Apropriagdo esta que
acontece através do processo de trabalho que se pauta em um determinado contexto de
desenvolvimento de forcas produtivas e relagdes sociais de produgao (DELIZOICOV, 1995).

Esta nova percepcdao do conceito de saude recebeu no ano de 1978 um importante
respaldo que foi a realizagdo da Alma-Ata durante a I Conferéncia Internacional Sobre
Cuidados Primarios de Saude, convocada pela OMS em colaboragdo com o Fundo das Nacgdes
Unidas para a infancia (Unicef) psicoldgicos, sociais e ambientais, que ndo eram considerados
até entdo (CARVALHO, 2006; MONTEIRO, 2012).

Estes elementos passaram a compor um importante aspecto ao se discutir saude, que sao
os condicionantes de satude, ou seja, aspectos que de alguma maneira se relacionam/influenciam
com a manuten¢do da satde. Podemos citar os condicionantes bioldgicos; os psicossociais; 0s
culturais; os socioecondmicos ¢ também os condicionantes ambientais (MELO, 1998).

A partir destes condicionantes € possivel entender que o conceito de saude ¢ marcado
por uma polissemia resultante de sua constru¢do histdrica, ocorrida em diferentes contextos
sociais, ¢ também de influéncias culturais acerca da maneira de viver, adoecer € morrer
(ALMEIDA FILHO E JUCA, 2002). Neste sentido, Lima e Moreira (2012) apresentam trés
sentidos, considerados basicos, ao se buscar significar satde, sendo eles: (i) auséncia de doencga;
(i1) responsabilidade do individuo (foco no comportamento humano de acordo com as
recomendacgdes médicas) e (iii) uma abordagem socioambiental (foco nas questdes coletivas
para além do bindmio satde-doenca).

De modo semelhante, Freitas e Martins (2008) também apresentam, a partir de revisao
na literatura, algumas concepcdes de saude como a concepgao higienista, a concep¢ao com
énfase em aspectos bioldgicos/fisioldgicos, a concepgdo bio-psico-social e a promogao da

saude. Devido a esta variagcdo semantica, iremos adotar neste trabalho o termo “abordagens de
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saude” e também definiremos as seguintes abordagens no que tange a andlise dos OVA:

abordagem biomédica; abordagem comportamental e abordagem socioambiental/ecologica.

A partir destes autores iremos, para a analise dos OVA e nos pautaremos nas seguintes

definigoes:

Abordagem biomédica: caracteriza satide nos termos apenas de uma imagem oposta a
da doenga, em que os elementos condicionantes sao relacionados a fatores bioldgicos e
fisiologicos, ao se tratar do tema o tratamento e a cura do corpo sdo privilegiados e todo
o construto tedrico ¢ desenvolvido a partir da doengca (LIMA e MOREIRA; 2012;
MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).

Abordagem comportamental: abordagem que pode ser também denominada como
higienista-eugenista. Pode ser entendida como sendo uma concepgao transitdria entre
a abordagem biomédica e a socioecologica. Esta abordagem ndo foca suas reflexdes
apenas nas doencas e nos aspectos a ela relacionados, mas compreende que outros
fatores estdo envolvidos neste processo, permeado por diferentes determinantes que
podem contribuir para a satde, como comportamentos, habitos de vida, escolhas
conscientes, convivio familiar e social etc. Ou seja, sdo abordados tanto condicionantes
biologicos quanto comportamentais, mas se da maior atencao aos estilos de vida tidos
como inadequados para a promo¢dao da saide. A partir desta visdo se objetivam
mudancgas de comportamentos individuais, de modo a alcangar um estilo de vida mais
saudavel (LIMA e MOREIRA; 2012; MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).
Abordagem socioambiental/ecoldogica: visao que adota os mesmos pressupostos da
promocio social da satide. Esta abordagem esta centrada em uma visdo coletiva de
saude, sendo entendida como o bem-estar biopsicossocial e ambiental. Neste sentido, o
que ira determinar a satide dos individuos e/ou das comunidades sera 0 modo como irdao
atuar em relacdo as condigdes que possam lhe infringir algum risco, nas mais diferentes
dimensdes, como ambientais, psicologicas, sociais, econdOmicas, bioldgicas,
educacionais, culturais, trabalhistas e politicas. Estas a¢des devem atingir as diferentes
dimensdes de uma sociedade como na politica, econdmica, educagdo, cultural, etc. A
atuacao da comunidade deve ser no sentido de auxiliar a se desenvolver programas para
a promoc¢ao da saide e em comum acordo com os profissionais da area de satde publica

(LIMA e MOREIRA; 2012; MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).

Os elementos que caracterizam as estratégias da abordagem socioambiental/ecolédgica

(ou promocgao social da saude) para um estado de saude assumem a necessidade de agdes
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politicas desenvolvimento de habilidades, reorientacdo de servigos de saude, empoderamento
da populagdo e promogdo de espacdes saudaveis. Estas praticas buscam impactar
favoravelmente a qualidade de vida da populacdo e para isso os individuos e grupos devem
saber identificar aspiragoes, satisfazer necessidades e modificar favoravelmente o ambiente
natural, politico e social. Sdo estas caracteristicas que nos permitem fazer a aproximacao tedrica
citada no inicio desta se¢do, entre um conceito de saude e a PHC discutida na se¢do anterior.
Para melhor orientar as analises iremos utilizar o Quadro 1 conceitual elaborado por Lima
e Moreira (2012) para sua pesquisa acerca das abordagens de satide presentes em livros

didaticos.

Quadro 1 - Abordagens de satide

ABORDAGENS SENTIS]Z%II))S DO A DETERMINANTES ESTRATEGIAS
Auséncia de doenca e | Condigdes biologicas e | Vacinas, andlises clinicas
incapacidades fisiologicas para | individuais e
BIOMEDICA categorias especificas de | populacionais,  terapias
doengas com drogas, cirurgias
Capacidades fisico-
funcionais; bem-estar | Biologicos, Mudangas de
COMPORTAMENTAL ﬁSi?O, e mental dos compgrtamentais; estilo§ compprtamentf) para
individuos de vida inadequados a | adogdo de estilos de vida
saude saudaveis
Estado positivo; bem-estar | Condi¢des de risco
bio-psico-social e | biologicas, psicoldgicas, | - Coalizdes para advocacia
espiritual; realizagdo de | socioecondmicas, e acdo politica; -
aspiragdes e atendimento | educacionais, culturais, | Promocdo de espagos
de necessidades politicas e ambientais saudaveis;
SOCIOAMBIENTAL Empoderamento da
populagio; -
Desenvolvimento de
habilidade,
conhecimentos, atitudes; -
Reorientacdo dos servigos
de saude;

Fonte: Adaptado de Lima e Moreira, 2012, p.120.

Com base no que foi apresentado, acreditamos que ¢ possivel o desenvolvimento de
uma proposi¢ao formativa, pautada nas trés concepgdes até aqui indicadas, justamente por
entendermos que sdo permeadas por uma visdo e agdo critica e historica. Ou seja, buscamos
alicercar as propostas apresentadas, nos fundamentos da Pedagogia Historico-Critica, do
professor como profissional reflexivo, critico e da abordagem socioambiental/ecoldgica de
saude.

O proximo capitulo versa a respeito de duas revisdes bibliograficas desenvolvidas nesta

dissertacdo que guiaram as decisdes acerca do objeto de estudo, do campo empirico e da
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proposicao “final”. As revisdes buscam apresentar um panorama sobre as pesquisas de andlise
de recursos educacionais digitais na forma¢do de professores, sendo que a primeira buscou
desvelar como e quais sao os recursos didaticos analisados em pesquisas na area da educagdo
em ciéncias e a segunda trata do uso de OVA, durante processos de formagao de professores,

inicial ou continuada.

55



CAPITULO 2

UM PANORAMA SOBRE AS PESQUISAS DE ANALISE DE RECURSOS
DIDATICOS E RECURSOS EDUCACIONAIS DIGITAIS NA FORMACAO DE
PROFESSORES

No capitulo anterior, foram apresentadas as bases teodricas que fundamentam esta
dissertacdo, no caso as tendéncias pedagdgicas, sobretudo a pedagogia histdrico-critica, os
modelos formativos de professores e as abordagens de saude. Tendo sido deixado claras as
opgoes tedricas, ao leitor, passamos agora para a estruturagcdo dos objetos e campo de pesquisa
e uma justificativa académica para nossos objetivos e problema de pesquisa. Para tal, foram
realizadas duas revisdes bibliogréaficas, a primeira buscou desvelar como e quais sao 0s recursos
didaticos analisados em pesquisas na area da educag@o em ciéncias. A segunda revisdo buscou
trabalhos que abordassem o uso de OVA, durante percurso formativo do professor, podendo
ser ela inicial ou continuada.

Um importante ponto que muito se discute no ensino de biologia ¢ a utilizacdo de
recursos didaticos, no sentido de tentar superar as dificuldades de compreensao do contetudo de
biologia. Schmitz (1993) considera o recurso didatico, no ensino, como a ligacao entre a palavra
e a realidade; neste sentido, o material didatico teria a finalidade de substituir a realidade,
devendo representd-la da melhor forma possivel, compondo o ambiente de ensino-
aprendizagem de modo a auxiliar a compreensdo do aluno (NERICI, 1991; GAGNE, 1971).
Ciente de que os recursos didaticos atendem aos mais diversos fins pedagdgicos, a seguir sera
apresentado um panorama das publicacdes de estudos sobre andlise de recursos didaticos para

o ensino de ciéncias e biologia.

2.1 Um panorama sobre as analises dos recursos didaticos para Educacio em Ciéncias

Segundo Santos (2012), um projeto de pesquisa ndo pode ser iniciado por um capricho
pessoal ou mera curiosidade individual e por este motivo uma boa revisdo, na literatura, auxilia
o pesquisador no direcionamento e enfoque, acerca de um tema especifico.

A revisdo da literatura, também chamada de revisao bibliografica, pode ser desenvolvida
nos tipos estado da arte ou estado do conhecimento, haja vista que todos estes formatos de
revisdo visam demonstrar o atual estagio da producdo académica, em torno de um determinado

assunto, o que proporciona uma visdo abrangente de pesquisas e contribui¢des anteriores,
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conduzindo ao ponto necessdrio para investigagdes futuras, comprovando a relevancia
académica do trabalho realizado pelo pesquisador (FERNANDES 1998; FERREIRA, 2002).

E importante que se averigue a qualidade do material de ensino, destinado aos estudantes
de ensino fundamental dada sua importancia como instrumento de apoio ao conteudo e que
pode auxiliar na mediacgao didatica entre o conhecimento sistematizado e aquele do aluno.

Para esta dissertacdo, foi desenvolvida uma pesquisa sobre o que ja existe de estudo
sobre analise de recursos didaticos, em produgdes académicas publicadas, entre 2011 e 2015,
em oito periddicos, com perfil de publicarem trabalhos sobre recursos didaticos, utilizados no
processo de ensino aprendizagem, e também em duas edi¢des (2011-2013) do Encontro
Nacional de Pesquisa, em Educacao em Ciéncias (ENPEC). Os perioddicos pesquisados foram:
Experiéncias em Ensino de Ciéncias; Ciéncia em tela; Caderno brasileiro de Ensino de Fisica;
Investigagdes em Ensino de Ciéncias; Revista Brasileira de Pesquisa e Educagao em Ciéncias;
Alexandria; Ciéncia ¢ Ensino e Revista Eletronica de La Ensefiaza de la Ciéncia.

Foram encontradas 67 publicagdes que realizaram analise de recurso didatico para o
ensino de Ciéncias (Tabela 1), sendo notodria a opgao por desenvolver pesquisas sobre analise
de livros didaticos, que representam maior parte dos tipos de recursos encontrados, a partir da

leitura das publicagdes.

Tabela 1 - Recursos educacionais analisados, nas publicagdes entre 2011 e 2015, em periddicos
com publicagdes, na area de Educagdo em Ciéncias.

ANO DA PUBLICACAO
RECURSO ANALISADO TOTAL

2011 2012 2013 2014 2015 %
LIVRO DIDATICO 9 3 13 1 1 27 40,3
JOGO 3 6 9 13,4
SEQUENCIA DIDATICA 3 5 1 9 13,4
HISTORIA EM

1 1 1 3 45
QUADRINHOS
SOFTWARE / OVA 2 1 3 45
LIVRO PARADIDATICO 1 1 2 3,0
SITE/BLOG/FAN PAGE 1 1 2 3,0
KIT DE EXPERIMENTO 1 1 1,5
TEXTO NAO DIDATICO 1 1 1,5
AVA3 1 1 1,5

3 AVA — Ambiente Virtual de Aprendizagem.
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AQUARIO 1 1 1,5

DIVERSOS 1 1 1,5
FOTOGRAFIAS 1 1 1,5
KIT DIDATICO 1 1 1,5
MAPA CONCEITUAL 1 1 1,5
MODELO DIDATICO 1 1 1,5
MUSICA 1 1 1,5
SERIE DE TELEVISAO 1 1 1,5
TEATRO 1 1 1,5
TOTAL 20 5 33 5 4 67 100%

Fonte: retirado de Echalar e Queiroz (2015).

Como ja apresentado no capitulo inicial, deste trabalho, o corpus de pesquisa serdo os
OVA e a proposi¢ao de uma proposicao formativa. Priorizamos os proximos paragrafos, para

apresentar os o panorama atual observado acerca destes dois elementos.

2.1.1. Sequéncias Didaticas em pesquisas na area da educacio em ciéncias

Sobre as sequéncias didaticas, Méheut e Psillos (2004) defendem a produgdo, na forma
de curriculo curto, que objetivam a melhoria do ensino-aprendizagem, que sdo chamadas de
sequéncia de ensino e aprendizagem (SEA). A SEA pode apresentar dois objetivos, um no
sentido de avaliar o ensino e a aprendizagem e o outro a busca por relacionar as perspectivas e
interesses dos alunos com o conhecimento (MENEZES et al., 2013).

Os resultados apresentam um total de nove trabalhos, abordando sequéncias didaticas,
utilizando-as por diferentes métodos e andlises dos resultados de sua aplicagdo ou como foram
elaboradas. Santana, Bastos e Teixeira (2015) elaboraram e aplicaram uma sequéncia didatica
para alunos do 3° ano, sobre sistema digestivo e educacao alimentar, que foi orientada pelos
referenciais do Movimento CTS, sendo aplicado um questionario e ao final de sua realizagao,
segundo aos autores, a sequéncia didatica proporcionou a constru¢do de conhecimentos
cientificos (sobre a tematica “sistema digestivo e educacao alimentar”) e a participagdo dos
estudantes.

Cascais e Teran, (2013) trabalharam com alunos do ensino fundamental e o objetivo do
trabalho foi identificar indicadores de alfabetizacdo cientifica. Para isso, durante o

desenvolvimento das praticas indicadas, na sequéncia didatica, aplicou-se um questionario
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aberto, durante visita, em espagos ndo formais. Os autores indicam a SD, como uma forma de
o professor mudar a metodologia de trabalho em sala de aula e promover a flexibilidade do
curriculo. Observaram-se os indicadores de alfabetizacdo cientifica, detectados durante os
episodios de didlogo, com a pesquisadora.

Reis e colaboradores (2013), em seu trabalho, investigaram o uso de modelos didaticos
da divisdo celular, por meio de uma oficina realizada com alunos de ensino médio, planejada
com pressupostos do movimento CTSA. A oficina foi realizada em trés momentos:
contextualizagdo, uso de modelos didaticos e aplicacao de um questionario. Segundo os autores,
os resultados mostraram que a metodologia adotada na oficina foi um sucesso em termos de
participagdo e satisfagdo do alunado, entretanto ndo foi suficiente para desconstruir a visdo
conteudista que tiveram, notadamente dissociada do cotidiano.

O trabalho realizado por Astudillo, Rivarosa e Ortiz (2011) fez a analise de um conjunto
de sequéncias pedagdgicas, desenvolvidas por professores e futuros professores de ciéncia, em
instdncias de formacdo inicial (16 sequéncias elaboradas) e continua (10 sequéncias
elaboradas); ressaltamos que os autores ndo detalharam os temas das sequéncias elaboradas,
apenas informaram quantas foram elaboradas por alunos de graduagao e quantas por professores
em exercicio. O objetivo da andlise foi detectar formas de se organizar e pensar o Ensino das
Ciéncias, e como os pesquisados o caracterizam, havendo também o desenvolvimento de testes
sobre o conhecimento sobre este assunto.

Como resultado, observou-se diferentes niveis de articulagao didatica, definicao dos
niveis de conhecimento, pelos professores sobre Ensino de Ciéncias, de modo que estes
resultados ajudam a definir caminhos para formacdo, a partir da perspectiva da mudanca
educacional. Os autores nao apontaram caminhos para futuras formacgdes, pois em suas
conclusdes disseram que conseguiram observar os saberes e resisténcias dos docentes e que
isto, lhes ajudariam a definir caminhos de formagdo ao se identificar potencialidades e
limitagdes.

Com o objetivo de investigar a pratica de utilizagdo da historia da ciéncia, em aulas de
fisica, Hygino, Souza e Linhares (2013) elaboraram uma proposta didatica apoiada no método
de estudo de caso, através de um ambiente virtual de ensino-aprendizagem. Trabalharam com
episodios da historia da ciéncia do Brasil colonial, em uma turma de alunos da Educacgao de
Jovens e Adultos, em formagdo profissional. Segundo os autores a aplicacdo da SD promoveu
o enriquecimento cultural dos estudantes e favoreceu a aquisi¢ao de habilidades e atitudes

fundamentais para uma formacao integral entre a educacao basica e a formagao profissional,

59



como por exemplo, o habito da leitura e escrita e a capacidade de refletir, dialogar, expor ideias
oralmente e buscar solugdes e alternativas para os problemas encontrados.

Em sua proposicao, Tenorio, Leite e Tenorio (2014) trataram de contetidos de ciéncias
no Ensino Médio, como gravidade zero, velocidade maxima de queda livre, terceira lei de
Newton e equacdo de Bernoulli. Apdés o desenvolvimento das aulas expositivas, usando
episodios da séria, Crime Scene Investigacion (CSI) e discussdo sobre o tema, aplicou-se um
questionario qualitativo sobre os conceitos cientificos do programa a educandos, do segundo
ano. Em seus resultados, destacaram que apenas cinco das nove perguntas obtiveram mais de
cinquenta por cento de acerto, o que demonstra a dificuldade de transpor o aprendizado tedrico
ao pratico.

Vasconcelos e Ledo (2012) trabalharam com alunos, do 1° Ano do Ensino Médio e
elaboraram uma sequéncia didatica, denominada FlexQuest, que incorpora, dentro de uma
WebQuest, a Teoria da Flexibilidade Cognitiva (TFC). Um dos focos da pesquisa foi avaliar a
aplicacdo da estratégia FlexQuest sobre o ensino de radioatividade. Neste sentido, percebeu-se
a eficacia da FlexQuest, na constru¢ao de conceitos introdutérios de radioatividade, bem como
na motivacao para o estudo do tema. Mostrando uma ferramenta baseada em situagdes reais,
possibilitou, aos alunos, desenvolverem o olhar critico diante daquilo que se ¢ transmitido pela
televisdao, compreendendo também o estudo da radioatividade.

Em sua pesquisa, Perucci, Laburti, Basso e Rosa-Silva (2012) realizaram um curso com
estudantes, do 2° ano do Ensino Médio, Técnico em Meio Ambiente. Os dados foram obtidos
através da representacao semiodtica, sendo de carater exploratério. Através do desenvolvimento
de uma simulagao sobre “Flutuagdo nas populagdes” proposta por Krasilchick (2004), os alunos
buscaram compreender as dificuldades existentes no entendimento desta teoria e apos a analise
dos resultados, os autores observaram que utilizando a teoria de Duval, do enfoque semiotico,
foi possivel melhor compreender o porqué ocorrem dificuldades pelos estudantes na conversao
de dados apresentados em graficos para o registro escrito/textual da lingua natural.

Onorio, Oliveira e Kawasaki (2013) objetivaram em sua pesquisa, identificar as
concepgoes relacionadas aos conceitos e valores da biodiversidade, em alunos do 7° ano do EF
II. Previamente, foi realizado um levantamento diagnodstico destas concepgoes; depois houve a
aplicacdo de uma sequéncia didatica e realizagdo de uma entrevista semiestruturada para
categorizacdo e levantamento final dos conceitos e valores atribuidos a biodiversidade.
Segundo os autores, foi possivel concluir que as diferentes concepgdes apresentaram-se como
contexto-dependentes, possibilitando a constru¢do de novas concepgodes, agregando outros

significados e valores a biodiversidade.
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Pode se observar que de todos os trabalhos, apenas um foi desenvolvido com
professores, analisando sequéncias didaticas elaboradas por eles em formacao inicial e em
exercicio. As analises das demais pesquisas centraram-se nos resultados, quanto ao aprendizado
do aluno ap6s aplicagdo da proposicao, e apenas duas deixaram claro o referencial tedrico
(CTSA e Teoria da Flexibilidade Cognitiva) que pautou o desenvolvimento da pesquisa.
Como observado na tabela 1, poucos foram os trabalhos que realizaram a analise de recursos
educacionais no formato digital. Dado o atual contexto de uso de objetos tecnoldgicos em nossa
sociedade, faz-se pertinente conhecer de que modo estes recursos estao sendo analisados e quais

atributos sdo tomados para o desenvolvimento desta analise.

2.1.2. O uso de recursos educacionais digitais em pesquisas na area da educacido em

ciéncias

A fim de auxiliar na elaboragdo do nosso objeto de estudo, realizamos um estudo mais
aprofundado das publicacdes que tratavam de analisar recursos educacionais digitais de
aprendizagem, no grafico, representados pelos itens software/OV A; site/blog/fan page e AVA.
Para desenvolvimento desta andlise, os seguintes trabalhos foram selecionados: "Objeto de
aprendizagem como recurso didatico na disciplina de primeiros socorros: desenvolvimento,
implementagao e avaliagdo (NASCIMENTO, SIL, e AGUIAR, 2014)"; "O ensino de biologia
celular e tecidual na educagdo a distancia por meio do microscopio virtual (FARIA, et. al,
2011)"; "Analise de aplicativos educacionais sobre equilibrio quimico (MONTAGNA,
MOULATLET, TORRES, MARSON, 2011)"; " Utilizagao de recursos audiovisuais em uma
estratégia flexquest sobre radioatividade (VASCONCELOS, LEAO, 2012)"; "Blog como
ferramenta do ensino de botanica (SKODOWSKI e ROCHA, 2011)" e "Possibilidades
pedagdgicas na perspectiva de uma educagao online (LACERDA e SILVA, 2015)".

Ap0s a leitura detalhada das publicacdes, foi possivel identificar as anélises acerca dos
recursos. Podemos, de modo geral, agrupar os trabalhos em dois grupos: aqueles que aplicaram
o recurso educacionais para depois realizar a avaliagdo e os trabalhos que avaliaram os recursos,
sem aplicacao prévia. Foi possivel a identificagdo de quatro blocos, que denominamos de
“percepcao dos alunos", "andlise técnica", "relacdo teoria e pratica" e "formas de participacao".

Sobre a "percepcdao dos alunos", dois trabalhos (NASCIMENTO, SIL, ¢ AGUIAR,
2014; FARIA, ANTUNES, OLIVEIRA, VIGARIO e SABOIA-MORAIS, 2011) apds a
elaboragdo e aplicagdo dos recursos educacionais, disponibilizaram aos alunos questionarios,

visando coletar informagdes como, a facilidade de utilizagdo, a qualidade técnica, a linguagem
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empregada, o conteudo e auxilio no aprendizado. No que se referem aos resultados, os dois
trabalhos também se assemelham, uma vez que os autores afirmam que alunos aprovaram a
utilizacao dos recursos durante as aulas, e também, avaliaram positivamente a qualidade técnica
dos mesmos.

Dois trabalhos (MONTAGNA, MOULATLET, TORRES, MARSON, 2011;
SKODOWSKI e ROCHA, 2011) foram inseridos no bloco "andlise técnica". Estas pesquisas
além de ndo aplicarem os recursos educacionais, avaliaram caracteristicas técnicas como,
quantidade de acessos, forma de apresentar célculos, idioma, qualidade de imagens e
atualizacdo do conteudo. O primeiro trabalho concluiu que ha pouca disponibilidade de
softwares sobre equilibrio quimico, os que existem ndo dispdem de recursos computacionais
suficientes para facilitar a integracao dos diferentes niveis representacionais e sao baseados em
tecnologias, no limiar da obsolescéncia. J& o segundo trabalho afirma que o Blog ¢ uma
ferramenta que pode ser utilizada pelos alunos para revisdo de matéria, pois € uma ferramenta
de inclusdo digital para uma “sociedade de informacao”, na qual as tecnologias sdo cada vez
mais acessiveis € como ferramenta de ensino formal e ndo formal, pode ser usado para qualquer
disciplina.

Quanto as "formas de participagdo", um trabalho (LACERDA e SILVA, 2015) realizou
a aplicagdo do recurso e para avaliagcdo nao utilizou as percepcdes dos alunos, mas, a partir de
dados quantitativos como, acessos a arquivos/recursos, desempenho e participagdo nas
atividades propostas, os autores aferiram que o recurso ocasionou resultado positivo ou nao ao
ser utilizado no ensino. Segundo os autores, foi possivel organizar e estruturar o material
didatico desenvolvido e, assim, expandir a sala de aula para o espago virtual, flexibilizando-a.
Outra observacao ¢ que para se desenhar uma disciplina em um AVA ¢ necessaria uma equipe
multidisciplinar, que consiga justapor criticamente o olhar técnico ao olhar pedagogico.

Em apenas um trabalho (VASCONCELOS e LEAO, 2012) é possivel se observar a
associac¢do entre uma teoria de aprendizado e a aplicacdo de um recurso. Neste trabalho a autora
se fundamenta na Teoria da Flexibilidade cognitiva para elaborar, aplicar e avaliar o recurso
em questdo, e por este motivo, essa publicacdo ¢ inserida no bloco denominado de "relagdo
teoria e pratica". Os autores observaram a eficacia da FlexQuest, na constru¢ao de conceitos
introdutorios de radioatividade, e que esta estratégia de ensino comporta recursos audiovisuais;
e estes, possibilitam aprendizagem desde que incorporadas a uma concepcao construtivista de
ensino ¢ aprendizagem.

Pelo exposto, € possivel observar que os trabalhos ndo associaram as pesquisas a alguma

concepg¢do pedagdgica para nortear sua realizagdo. A maioria dos trabalhos apenas abordou a
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dimensao conteudista, priorizando conceitos especificos e elementos técnicos dos recursos. Por
ndo tratar de outras questdes, como politica, historia, cultura, dentre outras, estes trabalhos
correm o risco de auxiliar a formag¢ao de um individuo acritico e passivo em relagcdo a suas
demandas sociais.

O resultado deste levantamento aponta a necessidade de se estudar de modo mais
aprofundado as formas de andlise e construcdo de recursos educacionais e, especialmente, os
recursos elaborados no formato digital, destinados ao ensino das ciéncias da natureza, com o
intuito de compreender ndo apenas, os seus resultados de aplicacdo, mas também quais
concepgdes pedagdgicas permeiam os atributos técnicos e pedagdgicos.

Na proxima se¢do, apresentaremos os resultados acerca do levantamento que buscou
identificar como as pesquisas estao abordando o uso de OVA, associado a formagao inicial ou

continuada de professores.

2.2 Pesquisas sobre objetos de aprendizagem e formacio de professores

De modo a complementar as informagdes obtidas, a partir do levantamento descrito, na
secdo anterior, foi desenvolvida uma segunda pesquisa bibliografica, tendo como questdo
norteadora evidenciar como estdo inseridos os OVA, em processos de formacao inicial ou
continuada de professores.

A pesquisa buscou artigos publicados entre os anos de 2006 e 2015 e foram
selecionados, para o desenvolvimento deste estudo, nove periddicos da area de ensino:
Alexandria, Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica, Revista Brasileira de Ensino de Fisica,
Experiéncias em Ensino de Ciéncias, Investigagdes em Ensino de Ciéncias, Revista Brasileira
de Pesquisa e Educacdo em Ciéncia, Revista Ciéncia e Ensino, Revista Eletronica de la
Ensefiaza de la Ciéncia, revista Ciéncia e Educacdo e Ensaio: Pesquisa em Educagdo em
Ciéncias. A escolha destes periodicos foi feita por terem grande relevancia no meio académico
e na divulgagdo na area de ensino de ciéncias.

Nao foram encontradas publicacdes que tratavam, especificamente, de formacao de
professores associada a OVA, por isso se alterou o parametro de pesquisa para formacao de
professores associada ao uso de ferramentas digitais. Apds esta alteragao, foram encontradas 7
publicacdes que contemplavam o objetivo desta pesquisa bibliografica.

A maior parte das publica¢des desenvolveu seu trabalho com professores em formacao
continuada, totalizando cinco artigos, de modo que os trabalhos com professores em formacao

inicial foram observados, apenas em duas publicagdes.
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Esse resultado indica que a formagao inicial de professores ¢ um campo que possibilita
o desenvolvimento de projetos de pesquisa que integrem o uso de OVA e até mesmo, de outros
recursos educacionais digitais, com uma fundamentagao teorica soélida para além da capacitagao
técnica focada no simples uso e aplicagao destes recursos. O mesmo podemos afirmar acerca
da formagdo continuada, pois compreendemos que para o periodo analisado sdo poucas as
publicagdes encontradas sob a perspectiva formativa ja comentada.

Todas as publicagdes encontradas passaram por uma analise, cujo objetivo era
caracterizar a formagdo de professores associada ao uso de ferramentas digitais e, a partir deste
diagnostico, foi possivel a identificagdo de trés categorias de andlise, levando-se em
considera¢ao, os elementos de teoria e pratica, sendo elas, “teoria”, “pratica” e “teoria e pratica”

(Tabela 1). Devido a especificidade dos trabalhos, foram criadas e distribuidas entre estas

categorias, seis unidades de analise.

Tabela 2 - Apresentagao das categorias de analise e suas respectivas unidades.
CATEGORIA UNIDADE ARTIGO ANO
TP-1 2015

Formacao teorica e instrumentaliza¢ao de professores

Teoria e pratica TP-2 2009
Formagéo tedrica interdisciplinar e produgdo material TP-3 2013
Analise de projeto ja consolidado PR-1 2012
- Instrumentalizag¢do para mudanga conceitual PR-2 2005

Pratica Criagdo e aplicacdo de ferramenta de suporte ao
1 plcag P PR-3 2014

ensino

Teoria Comparagdo entre contextos reais e¢ elementos de TE-1 2013

fic¢ao

A categoria de andlise, “teoria e pratica”, agrupa os trabalhos que, em seu
desenvolvimento, de algum modo, abordaram tanto a formagao tedrica quanto a realizacdo de
praticas. Nesta categoria estdo presentes trés publicacdes organizadas em duas unidades de
analise, mas apenas uma unidade possibilitou o agrupamento de dois trabalhos, denominada de
formagao teorica e instrumentaliza¢do de professores.

Nos trabalhos desta unidade, observou-se que o percurso formativo possui dois
momentos distintos. Em um primeiro momento, houve discussdo tedrica acerca da inser¢ao da
tecnologia na educacdao e a instrumentalizacdo dos professores para uso de ferramentas e
softwares em um segundo momento. Em um dos trabalhos, Zabel e Malheiros (2015), discutem

de que modo uma disciplina de Pratica de Ensino contribui para a formacao do professor de

64



Matematica, em relacdo ao uso das tecnologias digitais na Educag¢do Bdésica. A disciplina foi
dividida em dois momentos, no primeiro foram realizadas discussdes acerca de temas
relacionados com Educagdo Matematica, tecnologias e o uso de tecnologias no ensino de
Matematica. No segundo momento, os professore em formagao tiveram de aprender a utilizar
softwares para constru¢do de podcasts e screencasts, com foco na producdo de material
didatico.

Outro trabalho inserido, nesta unidade, foi desenvolvido por Gabini e Diniz (2009) e
aborda a formagdo continuada de professores de Quimica associada ao uso do computador,
como instrumento pedagdgico em sala de aula. Segundo os autores, o processo formativo
fundamentou-se na racionalidade pratica e da reflexdo critica e a publicagdo, um recorte de
resultados da pesquisa de doutorado do autor principal. As atividades envolveram a exploragao
dialogada de softwares; dois deles disponiveis na Sala Ambiente de Informatica das escolas
estaduais que integram a pesquisa e outros presentes no mercado, além de softwares livres.

A outra unidade desta categoria de andlise foi nomeada de formagdo tedrica
interdisciplinar e produgdo de material e assim como nas demais unidades, apenas um trabalho
fez se presente. Dois elementos que distinguem esta categoria € a realizagdo de uma formagao
tedrica, permeada pelo trabalho interdisciplinar e por ter produzido material de divulgagdo
cientifica pelos alunos em formagao. Neste trabalho Rodrigues, Damasio e Souza (2013),
implementaram um projeto de ensino, referenciado na Teoria da Aprendizagem Significativa e
no Socio-Interacionismo, em uma turma do curso de Licenciatura em Ciéncias da Natureza, em
que os estudantes participaram de um programa de producdo de insercdes radiofonicas e
construcdo de um blog sobre radioatividade e energia nuclear, apoiada por trés unidades
curriculares diferentes: Principios da Ciéncia II, Portugués II e Epistemologia e Historia das
Ciéncias.

Em alguns trabalhos, ¢ possivel observar que o elemento “acdo” ¢ o eixo central de seu
desenvolvimento e devido a esta caracteristica foram agrupados na categoria denominada
“pratica”. A seguir, apresentamos as unidades de andlise desta categoria e as publicagdes
encontradas para cada uma destas unidades.

A criacdo da unidade denominada andlise de projeto ja consolidado efetivou-se pelo
fato de ter pesquisado os resultados de um curso de formagdo continuada de professores a
distancia, curso este que buscava familiarizar professores da educagdo basica a dois softwares,
destinados ao ensino de matemadtica: o Geometricks e o Winplot. O objetivo principal da
pesquisa, realizada por Sant’Ana, Amaral e Borba (2012), foi identificar “se € como” os

professores, que concluiram o curso, incorporaram estas ferramentas a sua pratica profissional.
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Compreendemos que o foco foi justamente na pratica que os docentes formados estdo
desenvolvendo, o que justifica sua inclusdo nas referidas categoria e unidade de analise.

Em uma publicacao, o trabalho desenvolve-se a partir da aplicagao de softwares do tipo
simulacdo com professores, em formacao continuada. O trabalho desenvolvido por Ostermann,
Prado e Ricci (2008), analisa a evolugdo conceitual de 14 professores de Ensino Médio que
foram estudantes, no 2° semestre de 2005, de uma disciplina sobre Fisica Quantica (FQ), no
Mestrado Profissional, em Ensino de Fisica da UFRGS.

Objetivando a aquisicdo ou mudanga de conceitos da area especifica de fisica, a
formagao centrou-se na utilizagdo de roteiros de aula, a utilizagdo de um software livre do tipo
“bancada virtual”, que simula o fendmeno da interferéncia quantica e questiondrios tedricos.
Hé apenas a inser¢ao de parametros no simulador e os alunos deveriam realizar comparagoes €
relatar o que estavam observando. A partir destes elementos, criou-se a unidade de analise
“instrumentalizagdo para mudanga conceitual”, visto que ndo houve reflexdes para além da
formagao técnica e conteudista.

A unidade denominada “criacdo e aplicagdo de ferramenta de suporte ao ensino”
apresenta como elemento fundamental a criagdo por pesquisadores (JACON et al, 2014) de uma
ferramenta destinada ao suporte ao ensino, e, somente apos sua finalizagdo o mesmo ¢ aplicado
a alunos de licenciatura. O objetivo de sua aplicagdo ¢ de se analisar a funcionalidade do recurso
criado, nao havendo outras discussdes ou, até mesmo, possibilidade dos “analistas” sugerirem
alteragdes ou planejamento de uso pedagogico da ferramenta.

As autoras, citadas anteriormente, buscaram promover o desenvolvimento profissional
continuo de formadores de professores, na area de ciéncias quimicas e informatica. As mesmas
elaboraram um estudo dirigido para ser utilizado em dispositivos moveis, junto aos professores,
em formacdo inicial do curso de Licenciatura em Quimica. Segundo as pesquisadoras, a
pesquisa apresentou que a aprendizagem com mobilidade aumenta o interesse, a motivagao e,
principalmente, a curiosidade dos académicos em aprender de uma maneira diferente, mas as
limitagdes técnicas e sociais dos académicos ainda sdo um grande problema a ser resolvido.

A categoria de analise denominada “teoria” foi criada por termos encontrado um
trabalho, cujo foco era a discussdo teorica dos elementos obtidos, a partir de um curso de
formag¢ao continuada de professores, associados a situagdes de um filme de ficcdo cientifica.
Da leitura deste material, elaborou-se a unidade de analise denominada “comparag¢do entre
contextos reais e elementos de fic¢do”.

Inserido nesta unidade, o trabalho desenvolvido por Bicudo e Rosa (2013) teve como

objetivo expor os modos de o ser humano ser com a tecnologia. Para isto, realizaram
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aproximagdes entre situacdes projetadas em um filme de fic¢do cientifica e situagdes em que se
realiza Educagdo Matematica, com a presen¢a da tecnologia. Os autores afirmam, buscando
dados em chat de um curso a distancia de formacdo de professores de matematica, que ha
confluéncia de concepgdes e interconexdes presentes entre o visto na ficcdo € o que ja esta
sendo vislumbrado/produzido em termos educacionais. Segundo os mesmos, a informatica
presentifica-se no processo cognitivo, nos termos ser-com, pensar-com e saber-fazer-com-o-
ciberespaco, deixando de ser apenas um mero instrumento.

Durante a realizacao do referido curso, os pesquisadores obtiveram dados para posterior
analise, como discurso de professores, situagdes de convivio, resolugdo de atividades e didlogos
em chats. Estes dados, entdo, sdo relacionados e comparados com elementos presentes em um
filme de fic¢ao cientifica, de modo a evidenciar que situagdes similares podem ser observadas
nos dois campos, no real e no ficcional, no que tange a inser¢dao da tecnologia nas relagdes
sociais.

A partir da andlise dos resultados desta segunda pesquisa bibliografica, pudemos
concluir que ainda s@o poucos os projetos de formagao inicial e continuada de professores que
buscam relacionar o uso de OVA, no ensino com as concepgdes pedagogicas associadas aos
modelos formativos de professores, tratadas no capitulo um, desta dissertacdo. Ainda neste
campo, foi possivel observar que dos trés trabalhos em que houve a fundamentagdo tedrica
aliada a pratica, em dois deles ndo ¢ discutida ou apresentada, qual tendéncia pedagdgica
permeia a ferramenta utilizada e, também, nao observamos, a partir de qual concepcao os
professores planejam a constru¢do ou utilizagdo dos mesmos, uma vez que, a nosso Ver,
aproximaram-se de uma reflexdo da pratica docente, no uso destes recursos.

Como os dois panoramas realizados, neste capitulo, vislumbramos o seguinte cenario:
ha a necessidade tanto de se desenvolver pesquisas que abordem a analise e elaboracdo de OVA,
a partir de uma fundamentagdo tedrica pedagogica, quanto de se desenvolver projetos de
formacao de professores que, pautados nestas mesmas fundamentagdes, associem o uso ou a
produgdo destes recursos, para além de uma instrumentalizagdo pratica.

Assim como ¢ de suma importancia o desenvolvimento de andlises sobre os livros
didaticos, visto sua influéncia politica, econdmica e cultural, a nosso ver outros recursos de
ensino e aprendizagem possuem influéncia nestas dimensdes e também necessitam de analises
nestes campos.

Outro ponto importante ¢ que ndo encontramos nenhum trabalho desenvolvido sob os
preceitos da pedagogia historico-critica e concluimos que em nenhuma das formagdes, o

modelo intelectual critico foi contemplado. Na verdade, o que observamos ¢ que os trabalhos
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desenvolvidos em muito se aproximaram de um modelo, pautado na reflexao da pratica. E em
nenhum dos trabalhos foi possivel se observar, mesmo que breve, alguma discussao relacionada
com o tema de satde.

Esses resultados permitem-nos reforcar a importancia do desenvolvimento deste
trabalho, buscando responder ao problema de pesquisa ja apresentado na introdugdo desta
dissertacdo: A andlise de elementos pedagdgicos em Objetos Virtuais de Aprendizagem pode
contribuir para a formagdo de professores, na perspectiva da pedagogia historico-critica? E
neste contexto, incluimos a necessidade de se analisar e produzir de forma critica, recursos
educacionais digitais, acdo possivel ao se fazer uso dos fundamentos da PHC e de teorias
criticas ndo reprodutivistas, da area educacional ou nao.

E ¢ justamente isto que buscamos realizar nos proximos capitulos, uma analise dos OVA
e o desenvolvimento de uma proposic¢ao formativa de professores que contemplem o referencial

tedrico aqui adotado.
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CAPITULO 3
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

No capitulo anterior, as revisoes realizadas na literatura mostraram que sdo poucos os
trabalhos desenvolvidos com andlise de aspectos pedagdgicos em OVA e formagao de
professores, pautadas na concepg¢ao do professor, como intelectual critico. Tendo sido deixadas
claras as opgdes tedricas ao leitor, passamos agora para a estruturacao dos objetos e percurso

metodoldgicos utilizados nesta de pesquisa.

3.1 O percurso metodoldégico desta pesquisa: caminhos trilhados

A escolha do tema desta pesquisa deu-se a partir de dois estudos bibliograficos
investigativos. Um, para revelar como se encontra os trabalhos acerca da analise de recursos
educacionais* para o ensino de ciéncias e um segundo estudo, elucidando o uso de OVA, em
processos de formacgao, inicial e/ou continuada, de professores. Estudos sobre tendéncias
pedagogicas e sobre a pedagogia historico-critica, também > foram imprescindiveis ao
embasamento tedrico de andlise de OV A e formulacdo da proposta de formacao de professores.

Esse estudo pauta-se nos procedimentos basicos de uma pesquisa qualitativa, que para
Minayo (2001), trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores
e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagcdes, dos processos e dos
fendomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de variaveis. Uma pesquisa
também pode ser definida como qualitativa, quando “envolve o estudo de caso e a coleta de
uma variedade de materiais empiricos, experiéncia pessoal, introspeccao, historia de vida,
entrevista, artefatos, textos, produgdes culturais, textos observacionais, historicos, interativos e
visuais” (DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 157). A pesquisa qualitativa ¢ desenvolvida de modo
a ter sua énfase, acerca das qualidades e significados dos objetos em estudo.

A partir da interpretagao dos materiais empiricos coletados, através das praticas materiais
citadas, no paragrafo anterior, sdo formuladas visdes de mundo. Estes atos transfiguram o
mundo a uma sucessao de representacdes, como gravacdes, notas de campo, lembretes, dentre
outras, envoltos por interpretacdes dos pesquisadores, sendo que estes imprimem significados

aos objetos em sua busca por compreendé-los, em seus cendrios “naturais” (Ibidem. p. 17).

4 Estas pesquisas sdo apresentadas no capitulo 2.
5> As discussdes apresentadas sobre estes campos tedricos compdem no capitulo 1 desta dissertagao.
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Para essa pesquisa, utilizou-se dados e interpretagdes acerca de trabalhos com formacgao
de professores e andlise de recursos educacionais, também interpretacdes do ponto de vista
pedagdgico e andlise interpretativa da abordagem dada ao conceito de saude, através de
instrumentos, destinados a avaliagdo destes recursos. Este conjunto de informacgdes foi
agregado de tal modo, a possibilitar seu emprego a uma nova leitura de seus aspectos, quando
utilizados em um processo distinto de aplicagao.

Ainda sobre a pesquisa qualitativa, muitos sdo os procedimentos que podem ser
trabalhados durante seu desenvolvimento e um dos procedimentos adotado ¢ a pesquisa
documental. Entendemos que este estudo se enquadra neste tipo de procedimento, pois segundo
Bravo (1991), todas as realizagdes humanas, que, de algum modo, se mostram como indicios
de sua acao e que podem revelar suas ideias, opinides e formas de atuar e viver ¢ compreendido
como um documento. Nesta concepgao, pode-se indicar varios tipos de documentos: os escritos;
os numéricos ou estatisticos; os de reproducdo de som e imagem; e os documentos-objeto
(BRAVO, 1991).

Essa pesquisa busca o exame de materiais de natureza diversa e que ainda nao receberam
um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, por meio de interpretacdes
complementares. Quando ndo ¢ possivel o estabelecimento de alguma forma de contato com o
fato ou pessoas, por razdes temporais ou de distincia, este tipo de pesquisa (documental)
possibilita o desenvolvimento da pesquisa qualitativa. Por este prisma, a pesquisa documental
possibilita, ndo uma interagdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo destes
documentos produzidos pelo homem, elucidar o seu modo de ser, viver e compreender um fato
social (SILVA, et al, 2009).

Ao se desenvolver uma pesquisa qualitativa por meio de uma analise documental, o
pesquisador realiza a interpretacdo dos registros obtidos por meio da pesquisa, tendo esta
analise sido realizada, com base no referencial tedrico por ele definido, ocorrendo de forma
intencional, mas sem que se altere seu contexto. Deste modo, podemos entender a pesquisa
documental como um fim para si mesma (ROSA, 2013).

Essas pesquisas podem analisar dois tipos de fontes, as primarias e as secundarias. Nesta
dissertacdo, realizou-se a sele¢ao e analise de fontes primarias, sendo necessario seguir algumas
etapas da pesquisa documental, definidas por Rosa (2013): defini¢do a priori de quais tipo de
recurso educacional seriam analisados; como a defini¢do do tema que os OVA abordavam,;
sele¢do do corpus, ou seja, quais seriam os objetos a serem analisados e a realizagdo da analise

do material selecionado.
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3.2 Critérios de sele¢ao dos OVA — o corpus da pesquisa

r

Antes de se analisar qualquer documento em uma pesquisa, ¢ necessario, a priori,
delimitar alguns critérios de sele¢do, podendo estes serem alterados ou ndo, durante seu
desenvolvimento. Neste sentido para o desenvolvimento desta pesquisa foram selecionados do
Portal do Professor (PP), a partir das caracteristicas acima descritas, como apresentamos na
secao anterior, os OVA. No Portal do Professor, os recursos estdo organizados, seguindo a
estrutura tematica dos PCN+ Ensino Médio; dai a decisdo de analisar os recursos para o nivel
de ensino, "ensino médio”, destinados ao componente curricular de "biologia".

Esse documento indica também 4 unidades tematicas, sendo uma delas, denominada de
"as agressoes a saude das populagdes" e que, segundo os PCN+ (BRASIL, 2002a, p.45), trata-
se da "identificagdo, a partir da andlise de dados, das principais doencas que afetam a populacdo
brasileira considerando idade, sexo, nivel de renda". Este foi um dos critérios de selecdo dos
OVA que compde esta pesquisa, sendo a seguir apresentados os demais critérios.

Em resumo, os critérios para selegdo dos OVA a serem analisados foram:

1. Estar disponibilizado no Portal do Professor;
Ter sido desenvolvido em lingua portuguesa;
Ser do tipo animacgao/simulacao;
Estar funcionando corretamente em todas as instancias;
Area do conhecimento: biologia;
Nivel de ensino: ensino médio;
Tema estruturador: qualidade de vida das popula¢des humanas;

Subtema: doengas que afetam a populacao;

A A

Registro de acesso: 05 OV A mais acessados no Portal do Professor

A nosso ver, desde o planejamento inicial de desenvolvimento de um OVA, faz-se
necessaria a definicdo de seu, ou seus, objetivo(s) educacional(is). Por esta convicgao,
compreendemos ser possivel e necessaria a andlise de como estes recursos apresentam suas
concepcdes pedagogicas, podendo a partir desta andlise, auxiliar o professor a planejar seu
trabalho pedagogico.

A partir dos critérios acima elencados, apresentamos a seguir os titulos dos OVA que

foram selecionados para esta pesquisa:

1. Dengue
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Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides
Ascaridiase 1: ciclo de vida

Desencistamento da giardia

A I S

Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium

Feita a selecdo dos OVA que serdo analisados, na proxima secao serd elucidada como se

deu a elaboragao da matriz destinada a realizacao desta analise.

3.2.1 Instrumentos norteadores da matriz de analise

Seguindo com as etapas que constituem uma analise documental, apés a defini¢ao do
corpus da pesquisa, foi dado inicio aos elementos teoricos que fundamentaram a analise dos
OVA que, neste trabalho, foram as fontes primdrias de pesquisa.

A partir de revisdo na literatura, foram possiveis a identificacdo e o estudo de
instrumentos desenvolvidos para a analise de diferentes recursos educacionais, como o livro
didatico, também de Objetos de Aprendizagem e de publicagdes de divulgacao cientifica. Nesta
se¢do, estao sendo apresentados os instrumentos que foram utilizados na elaboragcdo da matriz
de analise para se analisar OV A e nortear a elaboragdo de uma proposi¢do formativa, destinada
a formagao de professores.

A base tedrica para a definicdo dos elementos pedagogicos presentes na matriz de analise
parte resultados da investigacao, desenvolvida por Lima (2013) em sua pesquisa de mestrado.
Reunindo diferentes instrumentos de avaliacdo de Objetos de Aprendizagem (OA) elaborados
por diferentes institui¢cdes, em sua pesquisa Lima (2013) construiu um conjunto de aspectos

pedagdgicos (QUADRO 2) que podem estar presentes nestes recursos.

Quadro 2 - Conjunto de aspectos pedagdgicos utilizados no trabalho de Lima (2013).

ASPECTOS PEDAGOGICOS EM OBJETOS DE APRENDIZAGEM

1 CATEGORIA
PSICOPEDAGOGICA

2 CATEGORIA
CURRICULO

3 CATEGORIA
CONTEUDO

4 CATEGORIA
DIDATICA

5 CATEGORIA
FEEDBACK E
ADAPTABILIDADE

1.1 motivagdo e nivel de
atencao

2.1 contexto

3.1 claro e conciso

4.1 define claramente
os objetivos de
aprendizagem

5.1 faz bom uso de
animagoes ¢
simulagdes

1.2 desempenho
profissional

2.2 identificagdo
por nivel(is) de
ensino

3.2 adequagdo do
vocabulario de
acordo com o
publico-alvo

4.2 é possivel que os
objetivos pretendidos
sejam alcangados
com o uso do OA

5.2 tem instrugdes
claras. Recorre a
exemplificagdo e
analogias sempre que
possivel

1.3 nivel de dificuldade
adequado ao nivel dos
estudantes

2.3 objetivos

3.3 altamente
relevantes

4.3 identifica os pré-
requisitos

5.3 feedback é
direcionado de
acordo com a
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resposta de cada
aluno

1.4 autonomia e nivel de
participagdo do aluno

2.4 tempos
disponibilizados
para a
aprendizagem

3.4 demonstra
conceitos basicos

4.4 reforga conceitos
progressivamente

5.4 direcionado ao
estilo de
aprendizagem

1.5 Interatividade

2.5 pertinéncia
a0 programa
curricular

3.5 descreve bem os
conceitos

4.5 demonstra
relacionamento entre
conceitos

5.5 construir, junto
com o aluno, uma
aprendizagem
fundamentada em
suas proprias
respostas

1.6 nivel de cogni¢do

2.6 ambiente
educacional

3.6 apresenta
informagdes atuais

4.6 apresenta os
conceitos de forma
contextualizada

5.6 ¢ apresentado de
forma ludica,
desafiadora e clara

1.7 criatividade

2.7 reusabilidade

3.7 carga
informacional
apropriada

4.7 faz bom uso dos
recursos multimidia
(som, imagens e
video)

5.7 corregéo de
conteudo

1.8 cooperagao

3.8 apresenta alta
qualidade (redagdo e
edigdo)

4.9 preocupa-se com
a estética aliada ao
conteudo

5.8 facilidade de
aprendizagem da
localizagdo das
informagoes

3.9 pertinéncia e
identificagdo por
area e subarea de
conhecimento

4.10 faz referéncia
a0 universo cotidiano
dos alunos

3.10 contempla a
diversidade de
sotaques,
vocabularios e
costumes regionais

4.11favorece a
interdisciplinaridade

3.11 apresenta rigor
cientifico dos
conhecimentos
transmitidos

4.12 aborda os
contetidos de forma
logica, ordenada e
sequencial

3.12 referéncias

Fonte: Lima (2013, p. 90).

Quanto ao aprofundamento da perspectiva pedagogica atrelada aos conceitos cientificos,
optamos em utilizar os elementos teoricos da Pedagogia Histérico-Critica e as Abordagens de
Saude, descritas no capitulo 1, da presente dissertagdo. A escolha da PHC da-se por duas razdes:
a primeira ¢ a falta de andlise de recursos educacionais nesta perspectiva e a segunda € que o
modelo de formagao de professores, adotado na presente pesquisa, ¢ do professor reflexivo
critico, que se aproxima com a PHC.

Com relagdo as Abordagens de Saude, a partir das varias definicdes da literatura
(FREITAS E MARTINS, 2008; MONTEIRO, 2012; LIMA E MOREIRA, 2012) descritas no
capitulo 1, foi possivel a defini¢cdo de unidades de analise, nas quais estabelecemos conceitos
comuns, definidos por esses autores e fizemos uma adaptacao do proposto por Lima e Moreira

(2012), como apresentada no Quadro 5.
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Quadro 3 - Abordagens de saude.

SENTIDO DADO A

ABORDAGENS SAUDE DETERMINANTES ESTRATEGIAS
Auséncia de doenga e | Condigdes bioldgicas e | Vacinas, analises clinicas
incapacidades fisiologicas para | individuais e
BIOMEDICA categorias especificas de | populacionais,  terapias
doengas com drogas, cirurgias
Capacidades  fisico -
funcionais; bem-estar | Biologicos, Mudangas de
COMPORTAMENTAL .ﬁSIS)OV e mental dos comportamentais; est110§ com}iortamentf) para
individuos de vida inadequados a | adogdo de estilos de vida
saude saudaveis
Estado positivo; bem-estar | Condigdes  de  risco
bio-psico-social ¢ | biologicas, psicologicas, | - Coalizdes para advocacia
espiritual; realizagdo de | socioecondmicas, e agdo  politica; -
aspiracdes e atendimento | educacionais, culturais, | Promo¢do de espacos
de necessidades politicas e ambientais saudaveis;
SOCIOAMBIENTAL Empoderamento da
populagio; -
Desenvolvimento de
habilidade,

conhecimentos, atitudes; -
Reorientacdo dos servigos
de satde;

Fonte: Adaptado de Lima e Moreira, 2012, p.120.

Para essa pesquisa, considerou-se ser possivel a percepcao das abordagens biomédica,

comportamental e socioambiental, tendo cada uma, caracteristicas passiveis de aproximagao

com as diferentes concepgdes pedagodgicas. Um exemplo claro disso ¢ a aproximagdo da

abordagem socioambiental com a perspectiva da PHC.

3.3 Matriz de analise de OV A elaborada

A defini¢ao do que ¢ um OVA relaciona-se, inicialmente, com o que sdao Objetos de

Aprendizagem (OA) e por este motivo, iremos, inicialmente, tratar deste conceito. Para Muzio

(2001), um objeto de aprendizagem ¢ um granular e reutilizdvel pedago de informagao,

independente de midia; visdo que concorda com a terminologia adotada pelo Institute of

Electrical and Electonics Engineers (IEEE®):

uma entidade, digital ou ndo-digital, que pode ser usada, reusada ou referenciada
durante o ensino com suporte tecnologico. Exemplos de ensino com suporte
tecnologico incluem sistemas de treinamento baseados no computador, ambientes de
aprendizagem interativos, sistemas instrucionais auxiliados por computador, sistemas

® IEEE - Sigla para Institute of Electrical and Electronics Engineers. Esta instituigdo integra o Learning Technology
Standards Committee que desenvolve normas, recomendacdes ¢ guias para implementagdo de sistemas de e-
learning (plataformas de ensino online).
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de ensino a distancia e ambientes de aprendizagem colaborativa. Exemplos de objetos
de aprendizagem incluem contetido multimidia, conteudos instrucionais, objetivos de
ensino, software instrucional e software em geral e pessoas, organizacdes ou eventos
referenciados durante um ensino com suporte tecnologico (IEEE, 2004, online).

Observamos assim, a amplitude que permeia a definicio de um objeto educacional.
Segundo Tarouco et al. (2004) um objeto de aprendizagem (OA) pode ser definido como sendo
qualquer recurso para suplementar o processo de aprendizagem, € que pode ser reusado para
apoiar a aprendizagem. Este termo, geralmente, aplica-se a materiais educacionais projetados e
construidos em pequenos conjuntos com vistas a maximizar as situagdes de aprendizagem, onde
o recurso pode ser usado. Observa-se a semelhanga existente no que tange “a ideia basica de
que os AQO, sejam como blocos, com os quais serd construido o contexto de aprendizagem
(Tarouco, 2003, p. 2).

Essa propriedade granular ¢ igualada por Hodgins (2000) que define os OA, como
pequenas pecas do conhecido jogo, Lego, que podem ser utilizadas nas mais diferentes
situacdes, areas do conhecimento ou contextos, sendo deste modo importante sua elaboragao,
visando seu reuso. Deste modo, estes OA podem apoiar a aprendizagem e o ensino, visto que
auxiliam o acesso a informacao, por meio de integracdo de multiplas midias, linguagens ou
recursos. Diversas sdo as abordagens que encontramos na literatura ao se definir o que ¢ um
objeto de aprendizagem, porém hé duas caracteristicas fundamentais, que ¢ o seu maximo
desmembramento da informagdo apresentada e a possibilidade de reutilizagdao, em diferentes
areas ou contextos.

Embora o foco desta pesquisa seja a analise pedagogica dos OVA e suas confluéncias
para formagdes amplas, os itens técnicos dos OVA também serdo analisados, visto que as a¢des
metodoldgicas de uso destes recursos dependem das caracteristicas, por exemplo, de como se
configura o tipo de OV A ofertado pelo repositério. Neste sentido, segundo Valente (1999):

1) Tutorial: caracteriza-se por transmitir informa¢des pedagogicamente organizadas,
como se fossem um livro animado, um video interativo ou um professor eletronico.
A interacdo entre o aprendiz e o computador consiste na leitura da tela ou escuta da
informacao fornecida, o avango pelo material, da-se ao apertar a tecla ENTER ou
usando o mouse.

2) Exercicios e praticas: enfatizam a apresentacdo das ligdes ou exercicios, as

atividades que exigem apenas o fazer, o memorizar informagao, ndo importando a

compreensdo do que se esta fazendo.
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3) Programacdo: criar seus proprios prototipos de programas, sem que possuam
conhecimentos avanc¢ados de programagdo. Ao programar o computador, utilizando
conceitos e estratégias, este pode ser visto como uma ferramenta para resolver
problemas.

4) Aplicativos: programas voltados para aplicagdes especificas, como processadores
de texto, planilhas eletronicas e gerenciadores de banco de dados.

5) Multimidia: o uso de multimidia € semelhante ao tutorial, apesar de oferecer muitas
possibilidades de combinagdes com textos, imagens € sons, a agao do aprendiz se
resume em escolher opgdes oferecidas pelo software.

6) Simulagdo e modelagem: reproduz uma situagcdo ou evento, constituindo o ponto
forte do computador na escola, pois possibilita a vivéncia de situagdes dificeis ou
até perigosas de serem reproduzidas em aula.

7) Jogos: geralmente sdo desenvolvidos com a finalidade de desafiar e motivar o
aprendiz, envolvendo-o em uma competicdo com a maquina e os colegas. Os jogos
permitem interessantes usos educacionais, principalmente, se integrados a outras

atividades.

A seguir apresentamos a matriz (Quadro 6) construida a partir dos elementos,

primeiramente, expostos nesta se¢ao.

Quadro 4 - Matriz de analise de objetos virtuais de aprendizagem.

Nome do OVA

Link

Tema

Desenvolvedor

Objetivo a ser
alcancado

Descricao do
OVA

ASPECTOS TECNICOS

Interatividade Sim Nao

Controle da visualizag¢do de informagdes

Produzir conteudo no proprio OVA

Possibilita a edigdo do material apresentado

Participagdo de mais de um usudrio

Multimidialidade

Possibilita retorno ao ponto de parada

Interoperabilidade entre sistemas

Tipo de OVA
Tutorial Simulag@o e modelagem
Exercicios e pratica Jogos
Aplicativos Programagdo
Multimidia
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Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario

Sim

Nio Observagao

Apresenta multiplos caminhos para solu¢do de problemas

Sim

Nio Observagido

QUESTOES PEDAGOGICAS

UNIDADES DE ANALISE

Likert

DESCRICAO

Motivagdo e nivel de atengdo a partir da apresentacdo dos conteudos

Nivel de dificuldade adequada ao nivel dos estudantes

Autonomia na participagdo do aluno

Apresenta elemento de distragdo

Respeita as individualidades fisicas dos alunos

Interagdo com outro(s) usuario(s)

PSICOPEDAGOGIA

Possui criatividade/variedade estratégica na apresentagdo dos contetidos

Define claramente os objetivos de aprendizagem

Possibilita alcangar os objetivos

Atende a descrigdo apresentada

E compativel com a estrutura curricular indicada

Explicita sua fundamentagdo pedagdgica

Sugere formas de aplicagdo

Apresenta a autoria do material

FICHA TECNICA

Indica a data da ultima atualizagdo

Constituicio

Apresentado de modo claro e conciso

Identifica os pré-requisitos conceituais

Esta correto e atualizado

E referenciado quanto as fontes

Possui flexibilidade na navegagao entre os conteudos

Linguagem adequada ao publico-alvo

Apresenta os conceitos progressivamente

..

Apresenta os conceitos de forma contextualizada

Demonstra relacionamento entre conceitos

CONTEUDO

Indica outros sites/locais para estudo do tema

Elementos pedagogicos

Faz referéncia ao universo cotidiano dos alunos

Exercicios possibilitam resposta aberta

Permite cooperagdo entre usuarios

Instiga a reflexdo acerca do cotidiano

Possibilita autonomia para explorar e se envolver

Abordagens em saide

Auséncia de doenga e incapacidades

SENTIDO DADO A
SAUDE

Capacidades fisico - funcionais;
Bem-estar fisico e mental dos individuos
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Estado positivo

Bem-estar bio-psico-social e espiritual
Realizagdo de aspira¢des
Atendimento de necessidades

Condigdes biologicas e fisiologicas para categorias especificas de doengas

Bioldgicos, comportamentais; estilos de vida inadequados a satide

Condigdes de risco biologicas, psicologicas, socioecondmicas, educacionais, culturais,
politicas e ambientais

CONDICIONANTES

Vacinas, analises clinicas individuais e populacionais, terapias com drogas, cirurgias

Mudangas de comportamento para adogdo de estilos de vida saudaveis

Coalizdes para advocacia e a¢@o politica

Promogao de espagos saudaveis

Empoderamento da populagdo

ESTRATEGIAS

Desenvolvimento de habilidade, conhecimentos, atitudes

Reorientagdo dos servigos de saude

De acordo com os critérios da pesquisa, as analises desses objetos compdem a pesquisa
documental desta dissertagdo, cujo objetivo € elucidar os elementos pedagdgicos que os
constituem e que sdo necessarios ao planejamento realizado pelo professor, em seu trabalho
pedagdgico. No que tange a proposta da proposicao formativa norteada pela analise de OVA,
realiza-se a validagdo deste instrumento, como integrador de concepgdes pedagdgicas e recurso
que possibilite a discussdo de uma diversidade de elementos do processo educativo.

Todos os objetos foram acessados, no repositério virtual Portal do Professor e tiveram
de inicio seus metadados analisados, tais como sdo apresentados no site. Em seguida, todos os
OVA foram, individualmente, analisados perante os itens presentes na matriz de analise. A
apreciacao de cada item, deu-se através da utilizagdo de uma escala Likert, com trés parametros:
atende, atende parcialmente e ndo atende. Também houve o detalhamento acerca da andlise
realizada e do parametro assinalado, estando estas informag¢des na coluna “descri¢ao”.

Para cada um dos OVA analisados foi preenchida uma matriz. No sentido de melhor
organizar a apresentacdo dos resultados, as cinco matrizes resultantes das analises estdo
compondo esta dissertacdo, no formato de apéndices (A, B, C, D e E) e localizadas ao final do
trabalho. Depois de realizada a descricdo dos OV A sdo apresentadas as reflexdes acerca dos
resultados das anélises.

Pelo exposto, pretende-se a sistematizagdo dos conhecimentos acerca dos aspectos
pedagogicos inseridos em OVA, possibilitando associar estas concepgdes (de modo mais
pragmatico a utilizagdo destes recursos ao processo formativo do professor) e,

consequentemente, de alunos da educacdo basica. Neste sentido, a partir dos resultados dos
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levantemos bibliograficos e das andlises dos OVA, foi elaborada uma proposicao formativa
(denominada na literatura sequéncia didatica), seguindo os pressupostos da PHC e das
abordagens de saude, discutidos no capitulo 1. Para tal, a estrutura tedrica desta proposi¢ao
buscou contemplar a pratica social inicial, a problematizacao, a instrumentalizacdo, a catarse e
a pratica social final, momentos indicados por Saviani e Gasparin, como norteadores de um

trabalho guiado pela PHC.
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CAPITULO 4

ANALISE DE OBJETOS VIRTUAIS DE APRENDIZAGEM, COMO ELEMENTO
NORTEADOR PARA FORMACAO DE PROFESSORES

Neste capitulo, trataremos da andlise de Objetos Virtuais de Aprendizagem. Nao
pretendemos desenvolver uma analise centrada no conteudo de area ou em parametros técnicos,
objetivamos demonstrar a possibilidade de que sua realizacdo pode ser utilizada, como
elemento norteador de uma proposi¢ao formativa, destinada a formacao de professores.

No que tange a selecdo dos OV A, nosso campo de pesquisa serd o Portal do Professor,
e mais especificamente, os recursos educacionais que sao disponibilizados neste repositorio. A
partir das caracteristicas apresentadas neste capitulo, critérios de selecao foram formulados para

a selecdo dos OVA, que irdo compor os objetos a serem analisados nesta pesquisa.

4.1 O Portal do Professor: apresentando um repositorio digital

O desenvolvimento do Portal do Professor esta profundamente relacionado as politicas
publicas criadas, pelo Governo Federal, ao final da década de 1990, cujo destino era a
implantacao das Tecnologias de Informacao e Comunicacao no ambiente escolar. Por meio de
acoes do programa PROINFO INTEGRADO (que foi uma reformulagio do PRONINFE) em
diferentes areas, como por exemplo, a oferta de conteudos educacionais digitais, ferramentas
de interacdo e comunicagdo, destinados a professores, gestores e alunos, alguns ambientes
foram criados para atender a estes fins, como o Banco Internacional de Objetos Educacionais
(BIOE), o Canal TV Escola e, claro, o portal educacional Portal do Professor (ECHALAR et
al., 2015).

Diversas empresas e fundagdes (publicas e privadas) participaram da construcao deste
portal, podendo ser citadas: UNESCO, Fundagao Telefonica (EDUCAREDE), Bradesco, Vivo,
Oi Futuro, Claro, OEI, Cezar, Instituto Algar e empresas como, Intel, Corel, Cisco, Adobe,
Microsoft, Agéncia Espacial Brasileira e Empresa Brasileira de Pesquisa Agropecudria
(Embrapa), fato este que aponta o amplo interesse deste setor para que o Brasil avangasse na
capacitacdo/formacdo da populagdo, no uso das tecnologias digitais de informacao e
comunica¢do (BIELSCHOWSKY; PRATA, 2010).

O Portal do Professor foi criado no ano de 2008, pelo Ministério de Educacao e Cultura
(MEC) em parceria com o Ministério de Ciéncia e Tecnologia e segundo o site do MEC “¢ um

espacgo para troca de experiéncias entre professores do ensino fundamental e médio. E um
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ambiente virtual com recursos educacionais que facilitam e dinamizam o trabalho dos
professores”. Este portal possibilita a organizacdo dos professores em comunidades virtuais,
ocorrendo nestes espagos o compartilhamento de atividades, contetdos, troca de ideias e
experiéncias, assim como o incentivo a producdo coletiva e individual de materiais e
metodologias (GOMEZ, 2010)

Este ambiente pode ser definido como sendo um repositorio online de recursos para o
compartilhamento de materiais pedagogicos e sua pagina inicial de navegacao estd organizada

conforme apresentada na figura 2.

BRASIL Acesso a informagio Participe Servigos Legislagdo Canais

'BJ PORTAL DO PROFESSOR 2 foon B e

» CADASTRE-SE ESQUECELU SUA SENHA?

i B (] - 3 @ ©
ESPAGO DA AULA JORNAL MULTIMIDIA CURSOS E MATERIAIS DDLABORA(}ED LINKS VISITE TAMBEM

Espafiol 1 A" Diminuir fonte | A* Aumentar fonte

4

[ 4
vEM AI ' n busear no porial | P
-

-'- e AR ‘ Sobre o Portal
Educadores Este portal & um espago para vocé
4 B_'I » % professor acessar sugestdes de
PRGHIO rasl 1o B planos de aula, baixar midias de
PROFESSORES A A apoio, ter noticias sobre educagio
DO BRASIL Uma Pitria Educadora se faz ¢ Iniciativas do MEC ou até mesmo
com educadores de verdade 301 compartilhar um plano de aula,
. - ricipar de uma discussio of
Iniciativa Educadores do Brasil na TV Escola oo i iin e LA
3 de Dezembro, 16h - AO VIVO desta comunidadel - MAIS

AULAS EM DESTAQUE

I Aula mais acessada do més: Historia do Natal

Fonte: Print retirado do site <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/index.html>

Figura 2 - Pagina inicial do Portal do Professor.

Tecnicamente, o Portal do Professor ¢ um site governamental com acesso gratuito,
através do endereco eletronico, em que os usudrios interessados possuem diferentes
possibilidades de uso, podendo encontrar recursos como videos, fotos, mapas, softwares, dudios
e textos, além de localizar e elaborar sugestdes de aulas. O Portal do Professor disponibiliza
planos de aula elaborados por educadores inseridos em diferentes contextos, desde professores
da educacgdo basica, até profissionais vinculados a instituicdes de ensino superior (TINTI,
2011).

Atualmente, existem diversos locais que disponibilizam este tipo de recurso
educacional, inclusive através de programas do proprio governo federal. Deste modo, faz-se

pertinente estudar os recursos disponibilizados pelo governo federal através de repositorios
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digitais (RD), que de acordo com o Instituto Brasileiro de Informagao em Ciéncia e Tecnologia

(IBICT):

sdo bases de dados online que retinem de maneira organizada a produgdo cientifica de
uma institui¢do ou area tematica. Os RDs armazenam arquivos de diversos formatos.
Ainda, resultam em uma série de beneficios tanto para os pesquisadores quanto as
instituicdes ou sociedades cientificas, proporcionam maior visibilidade aos resultados
de pesquisas e possibilitam a preservagdo da memoria cientifica de sua instituigdo.
(s/p, online).

Os RD, entdo, aglomeram um escopo de recursos em seus mais diversos formatos e fins
educacionais, o que contribui na busca e historicizagdo do processo de producao de
conhecimento por nossa sociedade. No que se refere a estrutura organizacional deste
repositdrio, o Portal do Professor j& sofreu algumas modificagdes em seu design e até o final

do desenvolvimento desse trabalho possui sete elementos principais de navegacao:

e Espaco da aula: oferece ao professor aulas completas no formato multimeios, além de
uma ferramenta de construgao de suas proprias aulas, a partir dos recursos educacionais
do portal.

e Jornal: editado a cada duas semanas com assuntos de interesse do professor.

e Multimidia: onde sdo oferecidos, classificados por nivel de estudo e area, os conteudos
oriundos da TV Escola, banco de clementos educacionais, edital de elementos
multimeios, entre outros.

e Cursos e materiais: estd ainda em implementacdo, com o propdsito de oferecer ao
professor material de estudo.

e Colaboracio: disponibilizam-se ferramentas para interagdo entre professores, sobre
temas especificos, através de chats, forum, criacdo de grupos de debates, etc.

e Links: ¢ oferecido um amplo leque de enderegos eletronicos de sites com conteudo
educacional que pode ser de interesse do professor.

e Visite também: Aba contendo links, que direcionam a outros portais educacionais do

governo federal, como por exemplo, a Plataforma Freire e a TV Escola.

4.1.1 Area Multimidia

A seguir, na figura 3, o espago que reune os contetiddos multimidias publicados no Portal

do Professor, de onde selecionaremos 0s nossos objetos de analise.
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Ao acessar o campo “multimidia”, o usudario possui subcategorias de navegacdo, tais
como buscar recursos educacionais, colecdes de recursos, visualizar um conjunto de sites
tematicos, acessar cadernos didaticos elaborados por diferentes institui¢cdes e ainda acessar ao

site da TV Escola ao vivo.

m MULTIMIDIA Primeira vez aqui? Assista ao video e saiba como utilizar melhor este espaco.

Professor(a), conhega os conteudos multimidia publicados no Portal para tedos 0s niveis de ensino & em diversos formatos. Os conteidos poderdo ser
acessados por palavras-chave ou pela busca avancada Alguns materiais exigem programas para serem visualizados, veja no link abaixo. Acesse
também as colegdes de conleldos, os sites tematicos e os cademos didaticos

RECURSOS EDUCACIONAIS COLECOES DE RECURSOS SITES TEMATICOS CADERNOS DIDA
s - @

buscar em Recursos Educacionais

TICOS

Instale 0s programas que n&o possuir para visualizar os Contesdos Multimidia

® Nivel de Ensino Modalidade

Tipo de pesquisa
Componente curricular
Tema

Tipo de recursa
Idioma

Ordem de classificagdo

dem de publicacio

»Esconder oocdes exira de busca  » Listar todos

Fonte: Disponivel em: <http://portaldoprofessor.mec.gov.br/recursos.html>
Figura 3 -Pagina inicial do campo multimidia com a op¢do de pesquisa avancada disponivel.

Nesse espaco, ha um video para auxiliar o usuario que ainda ndo conhece o sistema de
busca de recursos do portal e também ja ¢ apresentada uma listagem com os dados e link de
acesso aos recursos publicados. Nesta apresentacao, ¢ informado o tipo do recurso, seu titulo
(sendo este o link de acesso ao material), hd a indica¢do sobre qual etapa de ensino o recurso
pode ser utilizado e em qual idioma foi elaborado, palavras-chave e objetivos.

Na area destinada aos recursos educacionais, o usudrio pode delimitar melhor quais
serdo os materiais que lhe interessam, sendo que para isso € possivel determinar os seguintes
parametros de busca: primeiro, define-se o nivel ou modalidade de ensino, logo em seguida, o
tipo de pesquisa, que ¢ especificada de acordo com a escolha anterior. O terceiro item do filtro
¢ o componente curricular, como Biologia, Fisica e outros. A quarta op¢do possibilita a
defini¢do do tema, sendo que esta categoria, para o componente curricular de Biologia, esta
organizada, seguindo os temas estruturadores indicados nos PCN+, que sao: Interacao entre os
seres vivos, Qualidade de vida das populagdes humanas, Identidade dos seres vivos,
Diversidade da vida, Transmissao da vida, ética e manipulacdo génica e Origem e evolugao da

vida.
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A proxima definigdo de filtro a ser feita, refere-se ao tipo de recurso:
animagdo/simulagdo, video, experimento pratico, dudio, mapa, software educacional, imagem
e hipertexto e por ultimo, o usuario escolhe o idioma e a ordem de classificagdo dos recursos.

Devido a quantidade de recursos e possibilidades de interagdo que disponibiliza, ¢
possivel afirmar que o Portal do Professor pode ser um rico espago de pesquisa, comunicagao,
representacdo e de disseminacgdo de informagdes. Relacionada a esta variedade, para Echalar et
al. (2015), Peixoto e Aratjo (2012) e Sancho (2006), as tecnologias de informacdo e
comunicacdo (TIC) podem auxiliar aos mais diversos fins e concepgdes de ensino-
aprendizagem, ja que sdo versateis e diversificadas em sua forma de uso.

Entendemos que questdes como ampliagdo do acesso a informag¢do, diminui¢do de
restri¢des relacionadas ao tempo, espaco € a comunicagdo entre professores e alunos, podem
receber contribui¢des positivas, por meio da inser¢do de recursos tecnologicos na educagao
(PAIS, 2008) e, segundo Pretto (1996), as TIC sdo elementos que representam novas maneiras
de pensar e agir, visto que sdo elementos carregados de conteudo desenvolvidos sob a
perspectiva histdrica e cultural de uma sociedade com suas relagdes cada vez mais influenciadas
pelas midias digitais e sua conectividade web.

A utilizagdo destes recursos tecnologicos possibilita ao docente, que os processos de
ensinar e aprender ultrapassem as barreiras fisicas da sala de aula, mas, ndo obrigatoriamente,
alterem as relagdes pedagogicas ja existentes. Estes recursos podem ser utilizados, tanto para
reforgar as concepgoes vigentes, quanto para dar suporte a agdes emancipadoras, estando esta
transgressao a estas relagdes ligadas a acdo do professor e as influéncias sociais, na formagao
do individuo (BONILLA, 2005; OLIVEIRA, 2003).

O estudo de Peixoto e Araujo (2012) apresenta duas abordagens para o uso das
tecnologias na educagio: tecnocentrismo ’e antropocentrismo®. Na primeira, a tecnologia ¢ tida
como um elemento, que determina a configuracao social e cultural, sendo uma condig¢do para
uma educacao condizente com seu contexto historico-social. E na segunda abordagem ocorre a
incorpora¢ao das TIC, como sendo recursos didatico-pedagdgicos moldados pelos sujeitos.

Além das diferentes abordagens para o uso da tecnologia na educagdo, ha também

diferentes concepcdes de educagdo, tanto na utiliza¢do, quanto na criagdo destes recursos e

7 A perspectiva tecnocéntrica toma a tecnologia como elemento central de explicagdo das relagdes entre as
tecnologias e a educagdo. Nesta perspectiva, ndo sdo os professores e alunos, mas a solugdo técnica que ¢
considerada mais eficaz para melhorar a produtividade e a qualidade das agdes realizadas.

8 Esta concepgdo trata a relagdo entre tecnologia e educagdo pelo viés da abordagem instrumental. A técnica é
deslocada para a margem, sendo os professores e os alunos colocados no nicleo central das a¢des humanas
mediadas pelas tecnologias.
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compreendemos que diversas concepgdes pedagodgicas estdo presentes nos mais variados
ambitos educacionais, desde os materiais desenvolvidos até os processos de formacao, tanto a

inicial quanto a continuada, pois de acordo com Libaneo (2003, p. 2):

Uma boa parte dos professores, provavelmente a maioria, baseia sua pratica em
prescrigdes pedagogicas que viraram senso comum, incorporadas quando de sua
passagem pela escola ou transmitidas pelos colegas mais velhos; entretanto, essa
prética contém pressupostos tedricos implicitos. (LIBANEO, 2003, p. 2):

A partir do trecho citado, podemos afirmar que tendéncias sobre as concepgdes
pedagogicas encontram-se, explicita ou implicitamente, inseridas em praticas e materiais
desenvolvidos em quaisquer ambitos educacionais, cabendo a quem for utilizar, identifica-las.
E a partir desta percepgdo, que elaboramos a proposi¢do formativa como produto educacional
resultante desta pesquisa de mestrado.

Na proxima secdo, iremos discorrer sobre o que se constitui como um Objeto Virtual de
Aprendizagem, quais sdo os elementos que permeiam este recurso € que permitem analisa-lo,
pedagogicamente, e utiliza-lo em um processo formativo, para além da simples

instrumentalizagao.

4.2 Objetos Virtuais de Aprendizagem

A partir dos elementos conceituais, acerca dos AO (apresentados no item 2.3), € possivel
compreender do que se trata um Objeto Virtual de Aprendizagem, que de acordo com Benite,
Benite e Silva Filho (2011): “os OVA podem se configurar por recursos digitais, que trazem
informacdes apresentadas em diferentes formas, tais como imagens, sons e graficos e que
possuem objetivos educacionais”. Ou seja, ¢ um recurso que detém a multimidialidade e da
definicdo, em sua elaboragao, de objetivos educacionais, como caracteristicas que o distinguem
de um Objeto de Aprendizagem.

Nesse sentido e retomando a metafora do jogo de Lego, Miranda (2013) nos chama a
atengdo para a importancia de ndo de utilizar os OVA, a partir de uma combinagao aleatoria,
pois esta agdo pode ndo conduzir a um resultado relevante ou coerente. De modo semelhante,
Benite, Benite e Silva Filho (2011) concordam com a utilidade explicativa da metafora, mas
alertam acerca do risco nesta comparacao, pois a combinagdo das pecas no jogo € livre de
organizagdo e carregada de simplicidade. O mesmo nao pode ocorrer ao se utilizar um OVA,
visto a necessidade de um mediador no processo de aplicacdo, devido a necessidade de

organizagao e relacionamento dos conhecimentos prévios € novos.
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Além disso, na literatura também sdo descritas outras caracteristicas essenciais aos OVA
e para o desenvolvimento do nosso trabalho, compartilhamos os itens apresentados por Adams
et al. (2008) e por McGreal (2004) acerca destes requisitos, do ponto de vista operacional, para

que um OVA possa ser aplicado de modo adequado:

e Acessibilidade: facilmente acessivel via internet.

e Atualizavel: por meio do uso de metadados (literalmente “dados de dados”), torna-
se facil fazer atualizagdes; estar identificados por area de conhecimento e nivel de
escolaridade.

e Interoperabilidade: capacidade de operar através de uma variedade de hardware,
sistemas operacionais e buscadores.

e Interatividade: oferecer certo grau de interatividade para o aluno; apresentar
retroalimentagdo e dicas que ajudem o aluno no processo de aprendizagem.

e QGranularidade: quanto mais granular for um OVA, maior serd o seu grau de
reutilizagao.

e Adaptabilidade: adaptavel a qualquer ambiente de ensino.

e Flexibilidade: material criado para ser utilizado em multiplos contextos, ndo sendo
necessario ser reescrito para cada novo contexto.

e Multimidialidade: ter combinagdo adequada e balanceada de textos, videos e
imagens.

e Reutilizagdo/reusabilidade: varias vezes reutilizdvel, em diversos ambientes de
aprendizagem.

¢ Durabilidade: possibilidade de continuar a ser usado por longo periodo e, na medida
do possivel, independente da mudanca da tecnologia, ou seja, ¢ possivel continuar
usando recursos educacionais, quando a base tecnologica muda, sem reprojeto ou
recodificagao.

e Estabilidade: apresentar facil funcionamento e execucao na web para que, de fato,

possam ser incorporados ao cotidiano do professor nos tempos atuais.

A seguir, nas proximas segoes, sdo apresentadas as descrigdes dos OVA e também os

resultados nas analises realizadas.
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4.4.1 Conhecendo 0 OVA Dengue

Seguindo a ordem apresentada, o OVA Dengue foi o primeiro a ser analisado. Este
recurso ¢ de autoria do RIVED e busca apresentar ao usuario quais sdo, em um ambiente
residencial, possiveis locais criadouros no mosquito Aedes aegypt. Sua estrutura inicial (figura

4) de navegacdo apresenta todos os locais acessiveis e ndo restringe ou condiciona seu acesso.
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Fonte: Imagem retirada do OVA Dengue disponivel no Portal do Professor (2008).
Figura 4 - Pagina inicial do OVA Dengue.

Hé em todos os ambientes do OVA, o recurso de ajuda, representado pelo simbolo de
interrogacao e localizado sempre ao lado esquerdo/superior da tela. Uma musica de fundo pode
se tornar irritante ao usudrio, mas lhe é permitido desativar o dudio, caso queira. Neste sentido,
cabe ressaltar que ndo hé no objeto a op¢do de narragdo do contetido ou alteragdo no tamanho
da fonte para leitura, sendo muito pequenas as caixas de texto e botdes de controle do contetido
(figura 5), podendo, deste modo, ser um fator de exclusdo para o uso do recurso por usuarios,

com necessidades auditivas ou visuais.

9 RIVED - Rede Interativa Virtual de Educagdo é um programa da Secretaria de Educagdo a Distancia - SEED,
que tem por objetivo a producdo de conteudos pedagdgicos digitais, na forma de objetos de aprendizagem
(atividades multimidia interativas).
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@ Origem A

As epidemias de dengue que aconteceram
no Brasil desde 1986 me tornaram um
mosquito canhecido em todo o pais. A
mesma espécie que transmite a dengue é

Y

Distrbuigio Mundisl da Desgue ¢m 2000

Fonte: imagem retirada do OVA Dengue disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 5 - Caixa de texto e controles de visualizacdo muito pequenos.

De todos os objetos analisados, este € o Unico que apresenta um espago contendo
atividades, do tipo em que o usudrio deve avaliar se as afirmacdes sdo verdadeiras ou falsas
(figura 6), ndo sendo possivel a conferéncia das respostas no proprio local. O feedback dado,

quando se responde corretamente ou erra, nao ¢ claro e nao estd explicado no botao de ajuda,
fator que pode confundi-lo.

Teste

Teste seus conhecimentos e descubra se
vocé aprendeu a combater a Dengue.
Cligue no V para as sentencas verdadeiras
e no F para as falsas.

Galhatrecolhafolhasetudo
quempedelalaguaide Correr:
livremente por calhasgRetires

agua acumulada das{3)ES?

FIV)

Fonte: imagem retirada do OVA Dengue disponivel no Portal do Professor (2008)

Figura 6 - Teste sobre os conhecimentos do usuario, acerca do combate a Dengue.

O OVA Dengue permite ao docente abordar questdes acerca do tratamento e da

prevencao contra a proliferacdo do mosquito Aedes aegypt, pelo surgimento de criadouros do

mesmo. Ressalta-se que no objeto apenas situagdes relacionadas a moradia sdo abordas, ndao

sao discutidos problemas em outros espagdes, como na escola ou 6rgaos publicos.

88



4.4.2 Conhecendo o OVA - Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides

Este objeto ¢ resultado de uma parceria entre a Universidade de Campinas (UNICAMP),
Ministério da Educagdo e Ministério da Ciéncia e Tecnologia que resultou no Projeto
Embrido!. Foi elaborado com o objetivo de apresentar ao usuério os aspectos relacionados ao
ciclo de vida do Ascaris lumbricoides, o causador da ascaridiase.

Ao iniciar o uso do objeto (figura 7), o usudrio tem acesso a informagdes como seus
objetivos, conteudo abordado, um botdo de ajuda, guia do professor e informagdes sobre os
autores do material. Ressalta-se que no “guia do professor” estdo presentes varias sugestdes de
aplicacdo individual ou em conjunto, questdes e informagdes complementares desta e de outras
parasitoses, ou seja, este documento apresenta ao usudrio informagdes sobre outros OVA da

colecdo desenvolvida através do projeto Embrido.

s AASCANNS ITUMDIMNCOIQES ...

-

Objetivo:

Mostrar sob diversos angulos as etapas do ciclo de vida do parasita Ascaris
lumbricoides e os sintomas, epidemiologia e profilaxia da ascaridiase.

Conteudo:

Introdugdo ao parasita.

Ciclo de vida interativo.

Animagdo do ciclo de vida do A. lumbricoides.
Apresentagdo de medidas profilaticas.

| Iniciar Programa ‘

v 1.O

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 7 - Tela inicial do OV A Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides.

Logo ao iniciar o programa, ¢ possivel optar por navegar em diferentes locais, através
de um menu localizado da parte superior da tela ou clicando em quatro miniaturas (figura 8).

Cada miniatura apresenta uma prévia sobre o contetido que sera visualizado.

10°E possivel acessar o projeto através do link http://www.embriao.ib.unicamp.br/embriao2/index.php.
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Inicio | Introdugdo Ciclo Interativo Animagdo Profilaxia Ajuda Sobre Sair.
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Introdugdo Ciclo Interativo

Animagao Profilaxia

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides disponivel no Portal do

Professor (2010).
Figura 8 - Pagina de navegacao pelos diferentes locais do OVA.

Nesse local ha um erro conceitual importante. A miniatura que representa o ciclo de
vida interativo do Ascaris lumbricoides, na verdade, apresenta um desenho esquematico do
ciclo de vida das Taenia solium e a Taenia saginata, causadoras da teniase. Supomos que esse
equivoco tenha ocorrido pelo fato de haver um OVA semelhante, que foi construido pelos
mesmos autores, contendo esta tematica. Este fato evidencia a necessidade de se analisar os
recursos disponiveis e também a possibilidade de edi¢do dos mesmos, o que ¢ impossibilitado
devido ao formato escolhido para desenvolvimento deste e de todos os OV A analisados.

Entre as op¢des “ciclo interativo” e “animacao”, o que ha de diferente € que, ao optar
pelo primeiro (figura 9) também tem-se acesso a uma caixa de texto com o conteudo relativo a
determinadas cenas da animacdo. Ja ao optar pelo item “animacdo”, o usudrio visualiza este
recurso com um tamanho de tela maior e as informagdes em texto sdo mais resumidas,

semelhantes a topicos.
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Inicio d J Ciclo ivo | imaga Profilaxia Ajuda Sobre. Sair.

Uma pessoa contrai ascaridiase
através da ingestdo de agua e
alimentos contaminados por ovos
infectantes ou ao levar a méo suja de
terra & boca. Desta maneira, locais
com condigdes sanitérias precarias,
onde ndo ha rede de &gua nem de
esgoto, permitem a contaminagdo do

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 9 - Pagina do ciclo de vida interativo do Ascaris lumbricoides.

Em qualquer um dos dois locais, ha liberdade na navegagao por entre as cenas das
animagdes, incluindo parar a agdo em qualquer momento e retomar sua visualizagdo. O
professor pode com esta flexibilidade dinamizar sua aula, uma vez que os alunos acompanham
de modo animado a teoria estudada e verbalizada naquele momento.

No que se refere aos textos (figura 10) disponibilizados no OV A, estes se encontram em
dois locais, denominados de “introducdo” e “profilaxia” e possuem a mesma formatacao.
Aparentemente, o texto estd com o alinhamento justificado, situacdo que gera alguns problemas
na estrutura do corpo do texto e em sua leitura. Nos dois locais, ¢ possivel ao usuario alterar o

tamanho da letra, de acordo com sua acuidade visual.

Inicio Ciclo, ) i | i | Ajuda; Sobre. Sair

Ascaris lumbricoides

Profilaxia
[w [a L

Muitas sdo as medidas que podemos tomar para controlar a ascaridiase e
outras helmintoses. Entre elas, podemos citar:

I

.«

- Saneamento basico: A construgdo de redes de dgua e esgoto minimiza o
contato de pessoas e agua com fezes contaminadas.

- Tratamento dos doentes: Através de um exame de fezes pode-se
diagnosticar um paciente com ascaridiase ao verificar a presenga de ovos nas
fezes. Tratando-o, elimina-se uma fonte de ovos. H& varios vermifugos
disponiveis em farmdacias para tal objetivo. Entretanto, a medicina tradicional
vem tratando as lombrigas e outras verminoses ha tempos através do uso de
plantas medicinais com propriedades vermicidas, como Erva-de-Santa-Maria
ou Erva-de-Bicha, Hortel3, Pimenta d'agua, entre outras.

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 10 - Pagina com apresentag@o de contetido no formato de texto.
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Esse controle quanto ao tamanho da letra ¢ um fator que favorece a utilizacao do objeto
por usudrios que tenham dificuldades visuais, mas que conseguem ler. Ja aos que ndo possuem
capacidade visual de leitura sdo incapacitados de utilizar o objeto, visto que nao ha opcao de
narracdo das informagdes. Neste sentido, faz-se importante, registrarmos que ndo hd em

qualquer em dos objetos analisados, este tipo de recurso auditivo.

4.4.3 Conhecendo 0 OV A Ascaridiase 1: ciclo de vida

Assim como o anterior, 0 OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida, também ¢ resultado de uma
parceria entre diferentes institui¢des, neste caso, o consércio CECIERJ. Configura-se como
uma parceria formada entre o Governo do Estado do Rio de Janeiro e sete instituigdes publicas
de Ensino Superior.

Ao abrir o OVA, ja se inicia a apresentagdo do conteudo (figura 11), ndo ha uma
estruturacdo em formato de menu ou algo parecido. Deste modo, a navegacao ¢ linear, seguindo

as orientacdes do proprio objeto.

Ascaridiase 1: ciclo de vida

Nk | Clique no cozinheiro e
Ay Vveja 0 que acontece!

Vamos conhecer agora um dos parasitas mais comum que infectam os seres
humanos. Vocé sabe de quem estamos falando? E da lombriga, que causa a
ascaridiase. Vocé sabe como podemos pegar esta doenga? Clique no

cozinheiro, o Zé Meleca, e veja como uma pessoa, sem higiene, N
se torna um transmissor de doengas em potencial. { ‘“@

Fonte: Imagem retirada do OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 11 - Tela inicial o OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida.

O tema abordado pelo OVA ¢ o mesmo abordado pelo objeto apresentado na secao
anterior, mas a forma como os conteudos sdo apresentados entre os dois recursos ¢ bem

diferente. Neste OVA, inicialmente, realiza-se uma ambientagdo, tendo como pano de fundo
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uma situagdo do cotidiano, neste caso, os cuidados com a higiene na preparagao dos alimentos
e locais, onde realizamos nossas refei¢des.

Nao ha no OVA, a apresentagdao de conceitos relacionados com a temadticas, de uma
forma muito mais “coloquial” que trata das informagdes. Um termo muito utilizado no OVA ¢
a palavra “lombriga”, para se referir ao nematodo Ascaris lumbricoides, sem relaciona-lo com
termos mais proximos da linguagem apropriada, mesmo que possamos encontrar em uma cena
(figura 12) o uso destes termos, eles nao sao tao expressivos.

Nao ¢ possibilitado controlar a visualizagdo das animagdes, algo presente no OVA
anterior, e também ndo se observa na navegacao outros locais com informacgdes adicionais sobre
o tema, como meios de prevenir contra a infec¢do ou informagdes acerca da fisiologia,

metabolismo e anatomia do Ascaris.

FILD  (Ov oSy
FLD (N PR
AR N A

Hummm! Que delicia!!!

= 3 . & d\ S i
Coitada da crianga, nem imagina o que estara comendo... O cozinheiro pode estar
infectado por vermes (nematddeos) que serdo passados para ela, através da
comida. Por isso, devemos ter muito cuidado ao comer em lugares

que ndo conhecemos ou que tenham pouca higiene. @@
Fonte: Imagem retirada do OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida disponivel no Portal do Professor (2008).
Figura 12 - Termos utilizados no OVA.

As animag0es presentes no objeto sdo um tanto quanto sucintas e apresentam apenas
eventos, até certo ponto do ciclo de vida do Ascaris. As informagdes tratam até o momento de
produgdo dos ovos pelos vermes adultos (figura 13), mas fica faltando como ocorre a liberacao
destes ovos pelo ambiente e como podemos nos contaminar. A contaminacao € tratada no inicio

do objeto, mas ndo compde a animagao por completo.
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Ascaridiase 1: ciclo de vida R |

Clique na lupa para
ver as lombrigas
B Iiber‘ando ovos

Pronto, agora chegaram aos alvéolos pulmonares! Sera que jé estdo cansados?

Que nada! Note que os vermes novamente irdo passar pelo estdmago e,

finalmente, chegardo ao intestino. No intestino, as lombrigas atingem

a maturidade e liberam ovos que serdo eliminados nas fezes. \_1@@

Fonte: Imagem retirada do OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida disponivel no Portal do Professor (2008).
Figura 13 — Animagao sobre o ciclo de vida do Ascaris lumbricoides.

O OVA analisado nao indica as referéncias utilizadas, na elaboracdo das animacodes ¢
tdo pouco das informagdes apresentadas, apenas ao final da navegagdo evidencia-se a equipe
responsavel pela producao e a instituicdo envolvida. Também ndo foi possivel encontrar locais

com atividades a serem respondidas ou sugestdes de uso através de um guia do professor.

4.4.4 Conhecendo 0 OVA Desencistamento da giardia

Este OVA também foi desenvolvido pela equipe responséavel pelo OVA Ascaridiase 1:
ciclo de vida, apresentado na se¢do anterior e apoiada pelo consércio CECIERJ. A caracteristica
do design estrutural ¢ semelhante para os dois objetos, ndo ha na tela inicial (figura 14) um
menu, que permita a navegagao por diferentes ambientes, sendo realizada de maneira linear e

tendo de seguir as orientacdes do proprio objeto.

94



Desencistamento da giardia 5 50 100

. Giardia Iamblla
Clique no cartaz

Olhe, com atengéo, o cartaz acima! Vocé sabe que vildo é este que j@ \
esta sendo procurado? KN

Fonte: Imagem retirada do OVA Desencistamento da giardia disponivel no Portal do Professor (2008).
Figura 14 - Tela inicial do OVA, Desencistamento da giardia.

A estratégia de apresentagdao do conteudo ocorre, a partir de um pequeno exemplo, um
homem ingerindo &4gua direto de uma torneira (figura 15) e realizando diferentes
questionamentos ao usudrio. Em relacdo ao OV A anterior, este busca através destas perguntas,
apresentar situagdes do cotidiano, em que podemos nos contaminar devido a falta de cuidados

com o consumo de alimentos, mas, ndo ¢ abordado nada além da agua.

| Desencustamento da guardla 3 50 100

M.Benchimol

Sera que esta agua € propria para beber" Clique na animagdo e veja que pode
estar contaminada! O que acontecerd se alguém consumir essa agua?

Fonte: Imagem retirada do OVA Desencistamento da giardia disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 15 - Exemplo de atitude que pode resultar em contaminacao por Giardia lamblia.
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O OVA, Desencistamento da giardia, utiliza mais recursos que o ja citado na secdo
anterior. E possivel observar que nas animagdes, utiliza-se o método de desenho em trés
dimensdes (figura 16), o que ocorre em diferentes cenas. H4 também a presenga de caixas de
textos visiveis e sob o tipo pop-up’’, estes elementos apresentam informag¢des complementares
ao contetdo visualizado e surgem ao se posicionar o mouse sobre termos em destaque no texto.
O problema deste recurso ¢ que ndo ha essa dica ao usuario, ficando assim, ao acaso seu

reconhecimento.

Desencistamento da giardia e

E a primeira parte do intestino delgado, entr ——
o estdbmago e o jejuno. O nome é devido ao . Clique no bisturi
comprimento doze dedos atravessados. »
Observe que, agora, o cisto "ativado" chega ao duodeno. p
Sabe o que acontece? (@@

Fonte: Imagem retirada do OVA Desencistamento da giardia disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 16 - Cena em que o OVA apresenta o corpo humano em desenho 3D.

Esses dois fatores podem ser considerados como melhorias no desenvolvimento dos
objetos, porque o formato 3D pode ajudar na motivagao em se utilizar o recurso e 0s conceitos

apresentados nas caixas pop-up, que auxiliam na compreensdo dos processos visualizados.

A ultima tela do OVA ¢ dedicada a se apresentar possiveis locais onde ocorrem
contaminagdo por Giardia (figura 17). Este € outro momento, em que o objeto aborda situagdes
do cotidiano do usuario e que pode ser entendido como contextualizador, mas ndo ¢ deixado

claro, quais sdo os percursos e eventos que depositam os cistos da Giardia, nestes ambientes.

'1' O POP-UP ¢ uma janela que abre no navegador ao visitar uma pagina web ou acessar uma hiperligagdo
especifica. O pop-up ¢ utilizada pelos criadores do site para abrir alguma informagio extra ou como meio de
propaganda.
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Desencistamento da giardia WE

Passe o mouse nas
imagens acima

A partir de agora, comece a tomar mais cuidado corr'\ sua higiene! Preste atencdo a
seus atos didrios. Muitas coisas podem ser um foco de contaminagao!

SCC
Fonte: Imagem retirada do OVA Desencistamento da giardia disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 17 - Tela exemplificando, possiveis focos de contaminacao por Giardia.

Esse OVA nio trata de todo o ciclo de vida da Giardia lamblia; apresenta informacgdes
sobre seu ciclo de vida em geral, mas encerra ao chegar no evento do desencistamento. Nao ¢
evidenciado como se ocorre a contaminagdo do solo ou da 4gua e de que maneira este cisto
pode chegar a ser ingerido, inclusive por outros animais, como os caes, encerrando assim o

ciclo desta parasitose.

4.4.5 Conhecendo o0 OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium

A ordem de analise dos OVA seguiu o critério de selecdo, referente a quantidade de
acesso do mesmo no Portal do Professor, sendo entao o OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia
solium, o Gltimo a ser avaliado nesta pesquisa.

Esse objeto foi desenvolvido por meio do Projeto Embrido, ja citado anteriormente, na
secao que descreveu o OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides., de modo que o
design estrutural deste recurso se assemelha muito ao observado no OV A supracitado.

Em sua tela inicial (figura 18) sdo apresentados os locais em que se pode navegar,
durante a utilizag@o do recurso. Neste momento, uma informacao importante ja se faz presente,
o fato de que, além do ciclo de vida da Ténia, também sera abordada a cisticercose, doenca
causada pelo cisticerco da Ténia. Assim como no outro OVA, do projeto Embrido, este
apresenta o item “guia do professor”’, documento que integra os diferentes objetos pertencentes

ao projeto através de sugestdes de uso em conjunto.
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o
Objetivo 7 \
Mostrar sob diversos dngulos as etapas do ciclo de vida dos parasitas Taenia f\
solium e Taenia saginata, sintomas, epidemiologia e profilaxia da teniase e
cisticercose.

Conteldo:

Introducdo aos parasitas. WS

Ciclo de vida interativo.
Animacdo do ciclo de vida de T. solium e T. saginata. ‘

Apresentagdo de medidas profilaticas.

Iniciar Programa
v L.O

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do Professor
(2010).

Figura 18 - Tela inicial do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium.

Ao clicar na opgdo para iniciar o programa, o usuario ¢ direcionado a uma pagina
contendo duas formas de navegacgao (figura 19), uma através do menu superior e outra através

de miniaturas das mesmas op¢des do menu.

Inicio Introdugdo Ciclo Interativo Animagéo Profilaxia Ajuda Sobre Sair.

‘ e

Anlmagao Profilaxia

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do Professor
(2010).
Figura 19 - Tela inicial com miniaturas dos locais do OVA, Ciclo da vida de parasitas -

Taenia solium.
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Acerca dessa tela, faz-se importante lembrarmos ao leitor que no OVA, Ciclo de vida
de parasitas - Ascaris lumbricdides, indicamos um erro conceitual presente na miniatura que
direciona ao ciclo de vida interativo daquela parasitose. O ciclo representado, erroneamente,
naquele OV A, agora compoe corretamente este objeto, ao apresentar o clico de vida das Ténias.

Ao optar por visualizar o ciclo interativo (figura 20), o usuario tem a possibilidade de
acompanhar os eventos apresentados, conjuntamente, com a leitura de informagdes
relacionadas a cada um dos eventos, podendo ainda parar e reiniciar a simulagcdo, no momento

que sentir necessidade.

Inicio Introdugéo. | Ciclo Interativo | Animagéo Profilaxia Ajuda Sobre Sair

Ao ingerir carne crua ou mal cozida
(mal passada) de um porco infectado
por T. solium ou de um boi por T.
saginata, uma pessoa pode ingerir um
cisticerco. Acredita-se que os abates
clandestinos e domésticos, que néo
estdo sujeitos a fiscalizagdo sanitéria

' sejam os principais fatores que

L ) l!_\lj J r

0O & © © ©

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do Professor
(2010).
Figura 20 - Ciclo interativo acerca da vida das Ténias.

Um recurso importante, neste OVA, ¢ o botao de “ajuda”, localizado no menu superior.
Nele, o usuario tem acesso a informacgdes sobre a organizacdo dos conteudos do objeto e
também sobre as fung¢des realizadas por cada um dos botdes presentes nas diferentes telas
(figura 21).

Assim como no outro OVA, do projeto Embrido, este também possibilita realizar o
ajuste no tamanho da fonte do texto e assim como em seu OV A irmao, ndo possui o recurso de

narragao do conteudo que ¢ apresentado.
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Inicio Introdugdo Ciclo Interativo Animacao Profilaxia Ajuda Sobre Sair.

Clique nos botdes para obter ajuda. Textos da Ajuda [; F t
-
Resumo el
Resumo Animagdo
Inicio Profilaxia O programa apresenta o ciclo de vida do

u

parasita Taenia solium e Taenia saginata.

Introdugdo Ciclo Interativo . .
Para isso, a barra de menu permite que o

usuario navegue ao ponto do programa desejado,
podendo ser:

Qooco

- Apresentacdo inicial onde é apresentada
uma visdo geral do programa;

P [F 'r - Introducéo ao parasita;

- Ciclo interativo, onde sd@o mostradas as

=
SOME RIGHTS RESERVED

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do Professor
(2010).
Figura 21 - Tela de ajuda ao usuario.

O OVA, Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium contém informacdes sobre
fisiologia, taxonomia e classificagdo, sintomas e outros dados sobre a teniase, incluindo
apresentacao de algumas imagens. Nao ha, porém, atividades que possam ser realizadas no

proprio objeto, ficando restritas as que se fazem presentes no guia do professor.

4.5 Algumas reflexdes sobre as questdes psicopedagogicas

Como ja mencionado anteriormente, este trabalho possui quatro etapas principais, sendo
a primeira, o estudo do referencial teérico metodolédgico, que inclui a pesquisa dos instrumentos
de andlise, utilizados na estruturacdo, da matriz de andlise; outra etapa foi as pesquisas
documentais que guiaram o objeto de pesquisa e elaboragcdo do produto educacional que deve
compor uma dissertacdo de mestrado profissional; a sele¢ao e andlise dos OVA que compde
uma destas principais etapas e, a partir da aplicacdo da matriz de analise deu-se a etapa de
elaboracdo da proposi¢do formativa, destinada a formagao de professores pautada no referencial
teorico apresentado, no primeiro capitulo deste trabalho.

Nessa secdo, apresentaremos nossas reflexdes a partir dos elementos analisados na
categoria “psicopedagogia” e que estao compondo os dados do quadro 5. Apenas um item foi
atendido por todos os OVA, quando se analisou o objeto “Nao apresenta elemento de
distracao”. Um dos motivos para todos os recursos terem atendido a este item, justifica-se pelos

seus designs, muito simples € com poucos elementos de navegacao.
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Dois itens ndo foram atendidos em nenhum dos objetos, quando se avalia se o recurso
“Respeita as individualidades fisicas dos alunos” e se possibilita “Interacdo com outro(s)
usuario(s)”. Ou seja, os OVA nao foram planejados, pensando em questdes de inclusao dos
usudrios com necessidades especiais de leitura, visdo ou audi¢do. Por ndo possibilitar a
interagdo entre usudrios, os objetos também restringem sua aplicacdo e planejamento
pedagogico, sendo um problema, caso a unidade de ensino, ndo disponha de um computador

para cada aluno.

Quadro 5 - Analise da categoria psicopedagogia e os parametros de cada item.

OVA2 O.VA S
. . OVA3 Ciclo da
Ciclo de vida car OVA 4 .
. . OVA 1 . Ascaridiase . vida de
Psicopedagogia de parasitas - . Desencistamento .
Dengue . 1: ciclo de AP parasitas -
Ascaris . da giardia .
- vida Taenia
lumbricoides .
solium
Motivagdo ¢ nivel de
atengdo a p~amr da Atende Atende A.tende Atende Atende
apresentacdo dos parcialmente parcialmente parcialmente
contetdos
Nivel de dificuldade Atende
adequada ao nivel dos Atende Atende . Atende Atende
parcialmente
estudantes
Aut@qomlfl na Atende Atende Naio atende Naio atende Atende
participagdo do aluno
Nao apresenta ~ Atende Atende Atende Atende Atende
elemento de distragio
Respeita as
individualidades fisicas | Nao atende Naio atende Nio atende Naio se atende Naio atende
dos alunos
Inte,ra.g:ao com outro(s) Nao atende Nao atende Néo atende Nio atende Nao atende
usuario(s)
Possui
cr1at1Y1Qade/varledade Atende X Atende Atende
estratégica na Atende . Nao atende . .
~ parcialmente parcialmente parcialmente

apresentacdo dos
contetidos

Quanto a “Motivacao e nivel de atencdo, a partir da apresentacio dos conteudos’

Fonte: Organizado pelo autor (2016).

b

apenas dois objetos atendem a este item, o OVA 2 (figura 22) e o OVA 5. Os dois objetos
compdem o Projeto Embrido e possuem um design e organizacdo da apresentagdao dos

conteudos e animagdes que auxiliam na utiliza¢ao do recurso.
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|
Inicio Introdugdo {Cido Interativo  Animagdo Profilaxia Ajuda Sobre. Sair

Uma pessoa contrai ascaridiase
através da ingestdo de dagua e
alimentos contaminados por ovos
infectantes ou ao levar a méo suja de
terra a boca. Desta maneira, locais
com condicBes sanitarias precérias,
onde ndo ha rede de &gua nem de
esgoto, permitem a contaminagéo do

"4

0o Q@ © o

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo de vida de parasitas - Ascaris lumbricoides disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 22 - Design do OVA 2, evidenciando recursos visuais e de navegagao.

Apenas o0 OVA 3 nao atende totalmente ao “Nivel de dificuldade adequada ao nivel
dos estudantes”, este fato da-se pela maneira como o conteudo ¢ apresentado. Nao ha uma
adequagdo da linguagem utilizada e nas imagens das animagdes, que podem ser vistas como
simples e um pouco infantilizadas.

A “Autonomia na participaciao do aluno” foi outro item que o OVA 3 e também o
OVA 4 ndo atenderam. Estes dois objetos condicionam a navegagao do usuario a determinadas
acoes e visualizagdo de telas e a navegagdo ¢ linear, ndo havendo flexibilidade de ambientes
nos objetos. Para possibilitar certa autonomia ao usudrio, o OVA poderia permitir livre
navegacgao pelos diferentes locais, ou também, poderia estar presente nos momentos que levem
0 usudrio a problematizar, no proprio OVA, questdes relacionadas a tematica do objeto.

Essa falta de liberdade e problematizagdo, existentes no recurso, apresenta
aproximag¢des com uma concepg¢ao tecnicista de formacgao e seria necessario que o professor
planejasse meios de utiliza-lo, de modo a superar esta situacdo. Deste modo ¢ de grande
importancia que em sua formagao, o docente desenvolva este tipo de analise, podendo, deste
modo, identificar e superar as fragilidades e inconsisténcias observadas em materiais que lhe
estdo disponiveis.

O ultimo item desta categoria também nao foi atendido, integralmente, pelos OVA,

sendo parcialmente contemplada em trés dos recursos (OVA 2, OVA 4 e OVA 5) e trata-se, se
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0 objeto “possui criatividade/variedade estratégica na apresentacio dos contetidos” ¢ de
maneira geral os conteudos receberam pouca variacdo, acerca de como foram apresentados,

ficando entre animacao e texto.

4.6 Algumas reflexdes sobre a ficha técnica

Nessa categoria, em relagdo a categoria anterior, mais itens foram contemplados. Um
item que foi acolhido integralmente por todos os OVA foi se 0 mesmo “Atende a descri¢ao
apresentada”, descri¢gdes que estdo presentes nos metadados no Portal do Professor, de cada
um dos objetos. Os itens “Possibilita alcancar os objetivos” ¢ “E compativel com a estrutura
curricular indicada” foram atendidos por quatro dos cinco OVA, e, parcialmente, em um, ou
seja, seu desenvolvimento ¢ condizente com o que se apresenta, previamente ao professor que
buscar este tipo de recurso. Estar de acordo com estas informagdes ¢ de grande importancia
durante o planejamento do professor, o que evita o gasto de energia e tempo de pesquisa com
recursos em desacordo com seus proprios objetivos e necessidades.

De modo semelhante, outro item foi contemplado em quatro objetos € ndo atendido em
apenas um (OVA 1). Este item avalia se 0 OVA “Apresenta a autoria do material”, uma vez
que ao atender este quesito, o objeto possibilita ao professor ter ciéncia sobre quem desenvolveu
0 recurso e at¢ mesmo buscar contato, com a equipe ou institui¢ao, caso queira maiores
informacdes acerca do material. O quadro 6 demostra os parametros observados para cada um

destes itens.

Quadro 6 - Andlise da categoria ficha técnica e os parametros de cada item.

OVA2
Ciclo de vida OV{S‘ 3 OVA 4 OVAS
. A OVA 1 . Ascaridiase . .
Ficha técnica de parasitas - . Desencistamento Taenia
Dengue . 1: ciclo de cr e .
Ascaris R da giardia solium
.. vida
lumbricoides
Define claramente os
objetivos de Atende Atende Atende Atende Atende
aprendizagem parcialmente parcialmente parcialmente
PO.S s1b111ta aleangar os A.t ende Atende Atende Atende Atende
objetivos parcialmente
Atende a descricao Atende Atende Atende Atende Atende
apresentada
E compativel com a Atend
estrutura curricular Atende Atende ende Atende Atende
S parcialmente
indicada
Explicita sua
fundamentagéo Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende
pedagogica
SugereNformas de Nao atende Atende Nao atende Naio atende Atende
aplicacdo
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ApresF: nta 2 autoria do Nao atende Atende Atende Atende Atende
material

Indlc.a a qata da dltima Nao atende Nao atende Nio atende Nio atende Nao atende
atualizac@o

Fonte: Organizado pelo autor (2016).

Ainda relacionado aos objetivos em relagdo ao item “Define claramente os objetivos
de aprendizagem”, apenas dois objetos apresentaram, em seu conteudo, quais sao os objetivos
esperados ao se utiliza-los, o que ocorre nos OVA 2 e 5. Sendo que os dois apresentam o mesmo
texto no guia do professor: “sugerimos iniciar a exploragdo da animacao, cujo objetivo principal
¢ dar uma visdo geral, acerca do ciclo dos parasitas. ”

Também sdo apenas estes dois OVA que “Sugerem formas de aplicacdo” do objeto,
ja que ha o local denominado “guia do professor” e nele sdo apresentadas sugestoes de se

utilizar estes recursos. Como podemos observar nos trecho a seguir:

“Nesta parte do software constam informagdes sobre a taxonomia, morfologia e
fisiologia das ténias e patologia, sintomatologia e epidemiologia da teniase e
cisticercose. Escreva na lousa ou distribua folhas com algumas perguntas norteadoras
que os ajudem a explorar o material dando atengdo aos aspectos mais importantes. ”
(Guia do professor do OVA 5, p. 10).

“Recomendamos que vocé chame a atencdo dos alunos para os aspectos mais
importantes que devem ser observados no ciclo interativo. Para ajuda-los, escreva na
lousa ou distribua folhas com algumas perguntas, como as que sugerimos abaixo. ”
(Guia do professor do OVA 2, p. 14)

Alertamos o leitor, neste ponto, que ndo conceba o Guia do Professor presente nestes
dois OVA, como um manual ou roteiro para ser seguido, isto pelo fato de em diferentes
momentos alertar, que sdo sugestdes e que o professor pode e deve elaborar/adaptar as agdes de
aplicagdo do recurso, que podem ser encontrados, nos seguinte trechos “Lembramos que este
guia tem o objetivo de apresentar algumas sugestoes, mas a sua experiéncia e criatividade
certamente possibilitardo outros encaminhamentos, que sejam até mais adequados para as
necessidades especificas de seus alunos” (pagina 2). E também no trecho, “Professor(a),
lembramos que as sugestoes que este guia apresenta ndo esgotam todas as possibilidades de
utilizagdo dos objetos educacionais disponibilizados. Na verdade, é vocé quem vai decidir
sobre o momento e a forma mais adequada para o uso desses objetos...” (pagina 2).

J4 os demais objetos apresentam seus objetivos apenas em seus metadados'?, inseridos

no Portal do Professor.

12 Metadados podem ser basicamente definidos como "dados que descrevem os dados", ou seja, sdo informagdes
uteis para identificar, localizar, compreender e gerenciar os dados.
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Dois importantes itens ndo foram atendidos por nenhum dos OVA, quando se analisou,
se o objeto “Explicita sua fundamentacio pedagogica” ¢ se “Indica a data da ultima
atualizacao”. O fato de ndo apresentar a fundamentacao pedagogica que guiou a construgao do
recurso, evidencia uma caréncia neste campo, ja que sua auséncia deixa a margem de discussao,
se os conteudos condizem com as concepcdes teoricas indicadas ou ndo. Neste sentido, ao
professor caberia ter de analisar estes objetos de modo a identificar as proximidades possiveis
entre instrumento e posicionamento teorico por ele adotado. De modo semelhante, a falta de
informacao quanto a data das informagoes, pode gerar diividas quanto sua veracidade e também
pode prejudicar o planejamento sobre sua utilizac¢do.

Ainda sobre a fundamentacdo pedagogica, mesmo que o autor ndo indique qual matriz
pautou a elaboragao do recurso, através da analise de sua estrutura ¢ possivel, realizar algumas
aproximacoes e interpretagdes. Implicitamente, observamos que as caracteristicas da pedagogia
tecnicista se fazem mais presentes nos OV A analisados, resultando em uma proximidade tedrica

a estas concepcgoes.

4.7 Algumas reflexdes sobre os aspectos de constituicio do conteudo

Para melhor apresentacdo dos resultados da andlise da categoria contetido, elaborou-se
trés quadros separados, sendo que o primeiro segmento trata de como o conteido estd
constituido ao longo do OVA e os resultados que estdo compondo, quadro 7.

Trés itens nao foram atendidos por nenhum os objetos, ou seja, se 0 OVA “Identifica
os pré-requisitos conceituais”, se o mesmo “E referenciado quanto as fontes” e se “Indica
outros sites/locais para estudo do tema”, uma vez que estes itens sdo de grande importancia
ao trabalho de planejamento do professor. Ao ter ciéncia de quais sdo os conceitos necessarios
para que os alunos compreendam o conteido estudado, o docente pode trabalha-los
anteriormente, de modo que as fontes de estudo complementares possam auxiliar na
continuagdo das reflexdes acerca do tema, e também, se ha a confiabilidade nas informagoes

apresentadas.
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Quadro 7 - Analise dos aspectos de constitui¢ao do contetido e os parametros de cada item.

OVA2
OVA 1 Ciclo de vida OVA3 OVA 4 OVAS5
Conteudo de parasitas - | Ascaridiase 1: | Desencistamento Taenia
Dengue . . . A .
Ascaris ciclo de vida da giardia solium
lumbricoides
Constituicio
Apresentado de
At
modo claro e Atende Atende .ende Atende Atende
. parcialmente
conciso
Identifica os pré-
requisitos Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende
conceituais
Esta correto e Atende Atende Atende Atende ~
atualizado . . . . Nao atende
parcialmente parcialmente parcialmente parcialmente
E referenciado ~ ~ ~ ~ "
Naio atende Naio atende Naio atende Naio atende Nio atende
quanto as fontes
Possui flexibilidade
na navegagao entre Atende Atende Nao atende Nao atende Atende
os contetidos
Linguagem
At At
adequada ao Atende Atende . ende . ende Atende
1 parcialmente parcialmente
publico-alvo
Apresenta os
. Atende Atende
conceitos Atende . Atende Atende .
) parcialmente parcialmente
progressivamente
Apresgnta 0s Atende Atende Atende Atende
conceitos de forma Atende . . . .
. parcialmente parcialmente parcialmente parcialmente
contextualizada
D t
emonstra Atende Atende Atende ~
relacionamento Atende . . . Nao atende
. parcialmente parcialmente parcialmente
entre conceitos
Indica outros
sites/locais para Naio atende Naio atende Naio atende Naio atende Naio atende
estudo do tema

Fonte: Organizado pelo autor (2016).

Nenhum dos itens analisados foi atendido integralmente, sendo que o mais contemplado,
diz respeito se o conteudo ¢ “Apresentado de modo claro e conciso”, apenas quatro OVA o
atendem e OVA 3 o atende parcialmente. O item que avalia se a “Linguagem adequada ao
publico-alvo” relaciona-se com o elemento anterior € os OVA 1, 2 e 5 o atenderam, sendo
parcialmente atendidos pelos OVA 3, e 4.

Quanto ao contetido, “Esta correto e atualizado”, quase todos os objetos analisados
atenderam parcialmente a este item, visto que apresentam alguns dados que necessitam de
atualizac@o e ndo ha como o professor realizar atualizagdes das informagdes. O unico OVA que
nao atendeu a este item foi 0o OVA 5, sendo que isso se deu por haver erros graves de conteudo,

na animagao sobre o ciclo de vida da ténia, que podem causar confusao aos alunos. A saber:

e Erro 1 — ha um momento em que se mostra a fixa¢dao da té€nia na parede do intestino

humano (figura 23). Da forma como esta a imagem ndo ¢ mostrada a eversao do escolex
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da ténia, evento importante para que ocorra a infec¢do, em que o escolex (ou cabeca)

projeta-se para fora do cisticerco permitindo sua posterior fixacdo na mucosa intestinal.

Do cisticerco sai uma ténia que
se fixa & mucosa intestinal

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 23 - Falta de informacgodes, pois a imagem ndo mostra a eversao do escolex.

Erro 2 — Ao mostrar como ocorre teniase, a animagao informa que o ser humano ingere
os “ovos” da ténia (figura 24). Na verdade, o que o deveria ser apresentado ¢ o ser
humano ingerindo cisticercos, pois, caso se faga a ingestdo dos ovos, sera desenvolvida

a enfermidade denominada “cisticercose”.

Pessoa ingere os ovos de 7.
solium.

Fonte: Imagem retirada do OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no Portal do

Professor (2010).

Figura 24 - Associacdo errada entre texto e representacdo animada.
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e Erro 3 — O mesmo erro anterior ¢ mostrado em formato de animagdo. Em um
determinado momento da animagao, o aluno pode clicar em plantas de uma horta ou em
animais, ambos contaminados (figura 25A). Esperava-se que ao clicar nos animais, 0
aluno visualizasse o restante do ciclo para teniase, mas o que se visualiza sdo eventos

de uma cisticercose (figura 25B).

Ecloséo das oncosferas no intes-

tino humano.

Porco ou boi ingerem ovo da té-
nia que o infecta.

A B
Fonte: elaborado pelo autor a partir OVA Ciclo da vida de parasitas - Taenia solium disponivel no

Portal do Professor (2010).

Figura 25 - Erro entre a informagao apresentada na figura A e a sequéncia de informagdes

apresentadas na figura B.

Quando analisados se “Demonstram relacionamento entre conceitos”, trés OVA (2,3
e 4) contemplam parcialmente este item, sendo que o OVA 1 o atendeu completamente e o
OVA 5 nido o atendeu. Este fato ocorreu devido ao erro apresentado na descri¢do deste objeto,
situacdo em que se apresenta ao aluno uma representacao diferente da tematica, que esta sendo
estudada.

Outro componente que foi atendido parcialmente pela maioria dos OVA (quatro de
cinco), analisa se o recurso “Apresenta os conceitos de forma contextualizada”, tendo apenas
0 OVA 1 contemplado esta caracteristica; os demais possuem elementos contextualizantes, mas
de modo muito sutil ao aluno.

Essa contextualizagdo presente no OVA 1 pode ser observada em exemplos (figura 26)
cotidianos de possiveis criadouros do mosquito da Dengue e, conjuntamente, com o

apontamento também se mostra a a¢do a ser realizada para eliminacao do foco e, também, sdo
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apresentadas praticas do dia a dia, no tratamento da pessoa infectada, além do cuidado para nao

ingerir remédios que possam potencializar quadros de febre hemorragica.

Combate

Lixeiras: lave com bucha e sabdo os latdes
de lixo. Feche com tampa prépria ou com
tela.

Fonte: imagem retirada do OVA Dengue disponivel no Portal do Professor (2008).

Figura 26 - Exemplos de possiveis criadouros do Aedes aegypti e como evita-los.

4.8 Algumas reflexdes sobre os aspectos de elementos pedagogicos do contetido

O quadro 8 apresenta os resultados a partir da analise dos elementos pedagdgicos do
conteudo do OVA. Dois itens ndo foram atendidos por nenhum dos objetos, situacao observada
ao avaliar se os “Exercicios possibilitam resposta aberta” ¢ se “Permite cooperacio entre
usuarios”. Apenas o OVA 1 apresenta, em sua estrutura, um local destinado a exercicios, mas
os alunos apenas devem indicar se a frase apresentada ¢ verdadeira ou falsa. Nao ha, nos objetos,
qualquer elemento que possibilite a cooperacdo entre os alunos, como resolugdo de algum

problema, no proprio objeto ou relacionado ao seu cotidiano.
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Quadro 8 - Analise dos aspectos de elementos pedagogicos do conteudo

e os parametros de

cada item.
OVA2
OVA 1 Ciclo de vida OVA3 OVA 4 OVA5
Conteudo de parasitas - | Ascaridiase 1: | Desencistamento Taenia
Dengue . . . AP .
Ascaris ciclo de vida da giardia solium
lumbricoides
Elementos pedagégicos
Fa; referenC}a'ao Atende ~ Atende Atende Atende
universo cotidiano . Nao atende . . .
parcialmente parcialmente parcialmente parcialmente
dos alunos
Exercicios
possibilitam Naio atende Nao atende Nao atende Nao atende Naio atende
resposta aberta
Permite cooperacdo Nao atende Naio atende Naio atende Naio atende Nio atende
entre usudrios
Instiga a reflexdo Atende Atende Atende Atende Atende
acerca do cotidiano parcialmente parcialmente parcialmente parcialmente parcialmente
Possibilita
autonomia para Nao atende Atende Nao atende Nao atende Atende
explorar e se
envolver

Fonte: Organizado pelo autor (2016).

Dois elementos, desta categoria, analisam a questdo do cotidiano dos alunos; o primeiro

avalia se o objeto “Faz referéncia ao universo cotidiano dos alunos” e o segundo analisa se

o recurso “Instiga a reflexido acerca do cotidiano”. De todos os OVA, o nimero 2 nao faz

essa referéncia ao universo cotidiano dos alunos (figura 27 A e B), de modo que os demais

atendem parcialmente a este item e também ao outro, de certa forma, instigando a uma reflexao

sobre situagoes do dia a dia.

Desencistamento da giardia

A o) .
W

T g
Serd que esta dgua € propria para beber? Clique na animaco e veja que pade

estar contaminada! O que acontecera se alguém consumir essa dgua?

A

w B gl e
Ei, serd gue ele ndo esqueceu nada? Sair do banheiro sem lavar as mdos??? Que
horror!!! Dessa forma, ele podera, se estiver contaminado, transmitir alguns

Observelll

=, parasitos para seus fregueses. Mas como isso pode acontecer???
@™ (CC)

B

Fonte: A - OVA Desencistamento da giardia; B— OVA Ascaridiase 1: ciclo de vida.

Figura 27 - Exemplos de momentos nos OVA, em que hé referéncia ao cotidiano.
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O modo como ocorrem essas agdes ndo ¢ observada de forma tdo explicita ao aluno,
cabendo ao professor apresentar os elementos integradores entre a teoria e as experiéncias dos
alunos.

O ultimo elemento analisado, neste grupamento, verifica se o objeto “Possibilita
autonomia para explorar e se envolver”. Os OVA 2 e 5 atenderam a este item, ndo sendo
contemplado pelos demais. Os elementos presentes no guia do professor, ndo sdo de
visualizagao restrita ao docente e, por este motivo, o aluno pode ser motivado a explorar novas

informagdes e ter maior envolvimento com o assunto.

4.9 Algumas reflexdes sobre as abordagens do conceito de saude

Nessa secdo, vamos fazer a andlise dos OVA utilizando as abordagens de saude:
Biomédica, Higienista-Eugenista e Promocao Social da Saude.

A primeira unidade de analise busca compreender, se o recurso trata satide como sendo
simplesmente “auséncia de doenca e incapacidades”, concepcdo que representa uma
abordagem biomédica de satude. Neste item, todos os OVA fazem esta relacao, como podemos

observar nos seguintes trechos:

“Esta doenga pode ndo se manifestar durante toda a vida do paciente, entretanto,
quando € sintomatica, os sintomas dependerdo da area onde o cisticerco instala-se”
(OVADS).

“Este parasita causa uma doenca. Vocé sabe qual ¢? E como sera que ocorre esta
doenga?” (OVA 4).

“Vamos conhecer agora um dos parasitas mais comum que infectam os seres
humanos. Vocé sabe de quem estamos falando? E da lombriga, que causa a
ascaridiase” (OVA 3).

“ O periodo de transmissdo comeca, no homem, um dia antes do aparecimento da
febre e vai até o 6° dia da doenga, periodo em que o virus estd presente no sangue”
(OVA1).

“A espécie Ascaris lumbricoides, cujos individuos sdo popularmente conhecidos
como lombrigas ou bichas, ¢ o agente etiologico da ascaridiase, ou ascariase, ou
ascaridiose” (OVA 2).
Os trechos acima evidenciam como os OVA tratam, implicitamente, o conceito de
saude, levando em consideragdo apenas as consequéncias fisioldgicas e bioldgicas, para um

individuo acometido por elas, ndo havendo qualquer discussao que abarque outra dimensao

social relacionada ao que ¢ satde.
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Do mesmo modo, como para o sentido dado ao conceito de satde, ao analisar os
condicionantes de satude, a abordagem biomédica foi contemplada em todos os OVA. Este item
busca saber se as informacdes apresentadas condicionam um estado saudavel a “Condigdes
bioldgicas e fisiologicas para categorias especificas de doencas”.

E ¢ justamente este o foco dos OV A analisados, como podemos observar nos trechos a
seguir:

“Um ser humano desenvolve teniase ao ingerir carne suina ou bovina crua ou mal
cozida infectada com cisticerco” (OVAS).

“Ola, eu sou a fémea do mosquito Aedes aegypti, responsavel pela transmissdo do
virus (flavivirus) da Dengue ou Doenga Quebra-Ossos, uma doenga infecciosa aguda,
mas ndo contagiosa” (OVAL).

“Observe que ingerirmos os ovos de lombriga junto com a comida! Vocé acha que os
ovos sao digeridos pelo nosso organismo? Nao!!! Esses ovos sdo muito resistentes!
Seguem em dire¢ao ao intestino, onde ocorrera a eclosao de vermes juvenis” (OVA3).

Pelos exemplos, podemos observar que as condi¢des colocadas estdo, também,
relacionadas com fatores biologicos e fisiologicos. O que corrobora com a tematica de todos os
OVA, pois os mesmos tratam, principalmente, dos ciclos de vida de vetores ou de agentes
causadores de doengas.

Outro elemento analisado diz respeito as estratégias para o individuo alcancar um estado
saudavel. As percepgdes, a partir das andlises, evidenciam que, estes objetos entendem o
combate a doenga ja existente ou o tratamento do enfermo, como sendo praticas de se manter

saudavel. Esta constatagao ¢ possivel através da leitura dos seguintes trechos:

“O tratamento dos doentes elimina a fonte dos ovos. Pode-se facilmente diagnosticar
um paciente com teniase pela presenga de proglotes nas fezes ou pela presenga de
ovos num exame de fezes”. (OVA 5).

“Tratando-o, elimina-se uma fonte de ovos. Ha varios vermifugos disponiveis em
farmacias para tal objetivo”. (OVA 2).

“Antitérmicos e analgésicos amenizam os sintomas (febre, dor de cabeca e dores no
corpo.) Nao tome remédios a base de Acido acetilsalissilico (AAS, Doril ou Aspirina),
pois podem causar hemorragia.” (OVA 1).

Desse modo, estes objetos focam as estratégias nas ac¢des individuais, deixando de lado
a questdo coletiva, politica, etc. O que se pode observar ¢ que todos os recursos analisados
centram as informagdes apenas no campo bioldgico de vetores e agentes causadores das
doencas em questao.

A proxima unidade de andlise investiga, se as informagdes possuem aproximagao com

a concepcao comportamental/higienista-eugenista de satde. Este quesito foi contemplado pelo
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OVA 1 e parcialmente pelos OVA 2, 3, 4 e 5, ja que ao discorrerem sobre o tratamento do
paciente, apresentaram poucas informagdes neste sentido.

A seguir, apresentaremos trechos retirados dos OVA que mostram um tratamento
condizente a se condicionar o alcance a saude por fatores “Biologicos, comportamentais;

estilos de vida inadequados a saude ™.

“Clique no cozinheiro, o Z¢ Meleca, e veja como uma pessoa, sem higiene, se torna
um transmissor de doengas em potencial. ” (OVA 3)

“Combate — Bebedouro de animais: troque a agua diariamente, lavando-a com uma
escova ou bucha”. (OVALI)

“Mantenha uma alimentagao rica em frutas e legumes; Evite a desidratagdo bebendo
muita dgua e sucos de fruta; E muito importante manter do doente em repouso. “
(OVA'1)

A partir de agora, comece a tomar mais cuidado com sua higiene! Preste atengdo a
seus atos didrios. Muitas coisas podem ser um foco de ontaminagao!” (OVA4)

A partir desses trechos, ¢ possivel afirmar que estes OV A também entendem que habitos
e praticas inadequados podem, em relacdo a certas doengas, ocasionar situagdes contrarias a
condicdo de saude do individuo.

Podemos sintetizar as anéalises feitas at¢ o momento por meio do quadro 9, em que
podemos afirmar que os OV A ndo apresentam elementos que os aproximem de uma abordagem
socioambiental/ecolégica/promocao social da satde. Estas afirmagdes sdo possiveis, visto que
ndo se observa nos recursos a abordagem “Condi¢des socioecondmicas, educacionais,
culturais, politicas e ambientais” e, também, ndo se discute “Empoderamento da

populacao”, “Desenvolvimento de habilidade, conhecimentos, atitudes” ¢ “Reorientacao

dos servicos de saude”.

Quadro 9 - Analise da abordagem que os OVA dao ao conceito de saude.
Fonte: organizado pelo autor (2016).

ABORDAGENS EM OVA1l OVA 2 OV{&,S OYA 4 OVA.S
, Ascaris Ascaridiase | Desencistamento Taenia
SAUDE Dengue L. oot .
lumbricoides 1 da giardia solium
Biomédica Atende Atende Atende Atende Atende
Cgmp qrtamental . Atende Atende Atende Atende
Higienista-eugenista Atende . . . .
parcialmente | parcialmente parcialmente parcialmente
Socioambiental
Ecologica Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende Nao atende
Promogao social da satide

Fonte: Organizado pelo autor (2016).
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Essas sao fragilidades encontradas nos recursos, sendo necessario ao professor suprir
estas lacunas através de um planejamento, que leve em consideracao as diversas dimensoes
sociais (politica, cultura, economia, ensino, historia, etc). A simples aplicagdo destes recursos,
sem a inser¢ao de novas problematizagdes, pode resultar na formagdo de um individuo alheio
aos diversos fatores que devem ser “atacados” para se alcangar um estado de saude, para além
da auséncia de uma doenca.

Todos os recursos priorizam a apresentagdo das informagdes sobre as doengas, até
mesmo fazendo uso de animagdes para isso. Nao sdo tratadas diferentes dimensdes sociais ou
realizadas problematizagdes, mesmo referente a propria area especifica, também nao se desafia
o aluno a realizar alguma acdo ou alcangar algum objetivo. Apenas discorrem e apresentam
informagdes sobre doencas, ndo significando, obrigatoriamente que um recurso (qualquer que
seja) atenda a elementos como contextualizagdo, problematizacdo, historicidade, reflexdo e
criticidade aos fatos.

Outro fator importante ¢ que nenhum desenvolvedor dos objetos analisados apresentou
os referenciais bibliograficos ou concepcdes pedagogicas utilizadas para seu desenvolvimento
dos mesmos, o que evidencia a pouca importancia dada a estes elementos e que corrobora com
nossa percepgao de que este tipo de analise se faz necessaria e, ainda, pouco realizada.

Conforme apresentado no inicio desta dissertacdo, ao longo deste estudo, buscou-se de
que modo a andlise de elementos pedagodgicos, observados em Objetos Virtuais de
Aprendizagem podem contribuir para a formagao de professores, na perspectiva da pedagogia-
histoérico critica. Para que o objetivo fosse alcangado, foi necessario apurar na literatura,
instrumentos de analise que possuissem critérios de analise para além do contetido especifico e
dos recursos técnicos.

As investigagdes iniciaram por mapear os recursos inseridos no eixo tematico,
“qualidade de vida das populagdes humanas” e foram selecionados cinco OVA para compor
este estudo. Feita a estruturagdo da matriz de analise, foi possivel verificar e realizar a reflexdo
acerca dos aspectos pedagogicos e da abordagem dada ao conceito de Saude.

Relacionado a esse cixo, fez-se necessaria a analise sobre como as informagdes
apresentadas sobre as doengas se relacionam com os diferentes conceitos de saude disponiveis
na literatura. Neste sentido, foi possivel observar que a grande maioria dos recursos encontrados
que trata de doengas discorrem sobre fatores biologicos, apresentando informacgdes sobre o

vetor, agente etioldgico ou sintomas das doengas em questao.
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Essa maneira de se conceber Saude, retira do Estado a responsabilidade sobre as
diferentes esferas que influenciam esta condi¢ao do individuo e segundo Minuzzi e Amaral

(2012), ainda

¢ conferida ao sujeito a responsabilidade de “escolha pela saude”, pois o aparecimento
de doengas ¢ atribuido de forma recorrente aos descuidos do sujeito consigo. Os
principais indicadores de satde, muitas vezes, estdo estabelecidos pelo enfoque
naturalista e reforcados pela midia como um prontuario que, se seguido a risca, trara

resultados e prevenira consequéncias (MINUZZI e AMARAL, p.5, 2012).

Esse tipo de abordagem caracteriza uma concepgao biomédica de saude muito simplista
e superficial e em pouco contribui para uma formagao, que objetiva a transformagao de praticas
sociais dos individuos defendidas pela PHC e pelo modelo formativo de professores critico
reflexivo e, caso entendamos os OVA, como recursos de midia, seu uso acritico pode reforgar
a culpabiliza¢do do individuo, neste caso, vitima de um sistema publico desigual, no que tange
a promogao da saude.

A andlise dos OVA fornece um Conjunto de Aspectos Pedagdgicos que possibilitam
aproxima-los das tendéncias tradicional e tecnicista de ensino. Ao se observar estas
caracteristicas, podemos gerar alguns indicadores capazes de nortear o uso destes objetos em
processos educativos que superem as lacunas observadas. A partir deste resultado, reforgamos
o objetivo de se verificar a aplicabilidade formativa do processo de analise dos aspectos
pedagogicos e ndo somente a andlise conteudista ou classificagdo dos recursos.

Ao se tratar do desenvolvimento e aplicagdo de OVA na educagdo, deve-se refletir
acerca da pratica docente, pois os OVA devem ser projetados para ajudar os professores e, neste

sentido, Haughey e Muirhead (2005, p. 2) apontam que um OVA deve auxiliar o docente a:

1. Introduzir novos tdpicos e habilidades;

2. Proporcionar refor¢o de habilidades existentes;

3. Estender a aprendizagem através de novos meios para a apresentacdo de material
curricular;

4. Tlustrar os conceitos que sao menos facilmente explicados através de métodos
tradicionais de ensino;

5. Apoiar novos tipos de oportunidades de aprendizagem que nao estao disponiveis,

em um ambiente de sala de aula;
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6. Proporcionar atividades de enriquecimento para alunos superdotados e altamente

motivados.

A partir das andlises realizadas compreendemos que novos elementos podem ser
incluidos aos itens supracitados, como:

7. Possibilitar o desenvolvimento de um ensino contextualizado.

8. Permitir ao docente abordar variadas dimensdes sociais, tais como, politica,

historia, economia, gestao publica, etc.

9. Apoiar a reflexao critica a cerca de diferentes elementos relacionados ao contetdo

abordado, para além do saber disciplinar especifico.

10. Apresentar o contetdo de tal modo que o relacione as diferentes areas do

conhecimento.

11. Possibilitar sua utilizagdo por usuarios que tenham necessidades fisico-cognitivas

especiais.

A partir do que foi relatado e relacionando o assunto com a PHC, a nosso ver a simples
aplicacdo dos recursos em questdo, poderia resultar em uma apropriagdo € objetivagdo
parcialmente para-si do individuo, o que contribuiria para a manutencdo do género humano
alienado e refém das estruturas sociais instauradas pelo sistema capitalista de nossa sociedade.

Tal interpretacdo faz sentido quando Heller (1977) define que as objetivagdes e
apropriacdes para-si representam a superagao do carater espontaneo, pois sao intencionais €, no
desenvolvimento do género humano, considera-se a apropriagdo e objetivagao para-si dos
conhecimentos construidos ao longo da Historia da humanidade como a ciéncia, Filosofia, a
arte, etc. No caso dos OV A analisados, no presente trabalho, esta apropriacao e objetivacao dos
conhecimentos cientificos pelo professor ocorrem de forma reducionista, pois 0os mesmos nao
enfatizam as questdes morais, €ticas, sociais e politicas. Neste sentido, interpretamos de acordo
com a PHC, como sendo uma apropriacao e objetivagao para-si parcial, uma vez que esta visao
defendida aqui, se sustenta pela concep¢do pedagdgica dos OVA, centrada na pedagogia
tradicional e tecnicista e uma abordagem de saude biomédica e comportamental.

Ressaltamos que esta pesquisa pautou-se na analise de 5 OVA, mas que nao
representam, em totalidade, os aspectos pedagdgicos presentes nos demais objetos disponiveis
no Portal do Professor e, caso outros recursos fossem analisados, os resultados seriam diferentes
destes apresentados, nesta dissertagao.

Em se tratando do professor, a formagao configura-se como uma estratégia para superar

este tipo de apropriacdo e objetivagdo parcialmente para-si € conquistar uma apropriacao e
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objetivacdo para-si completa, que possibilite a formagao de um individuo menos alienado, com

sua pratica social em diferentes dimensdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pergunta norteadora desta pesquisa refere-se as possiveis contribui¢des da analise de
elementos pedagogicos em OV As para elaboragao de uma proposta de formacao de professores.
Para obter as respostas, necessitavamos de uma visdao de como se encontravam os trabalhos de
analise de recursos de didaticos e, também, o desenvolvimento de a¢gdes formativas para o uso
destes recursos, assim como a formulagdo de um instrumento de andlise destes objetos que
contemplasse o ambito pedagdgico.

O desenvolvimento do trabalho deu-se por meio de uma pesquisa qualitativa, através de
pesquisa e andlise documental, j& que nos pautamos na PHC como referéncia para seu
desenvolvimento, auxiliada pelos fundamentos do professor, enquanto profissional reflexivo
critico e entendendo a satide sob uma abordagem socioambiental/ecoldgica/promocao social.

Os levantamentos bibliograficos desenvolvidos no Capitulo 2, deste trabalho,
evidenciaram diferentes ag¢des formativas de professores, que se aproximavam da mera
instrumentalizagdo mecanica e destinadas apenas a conhecer as fungdes de determinados
recursos de aprendizagem para a elaboracao de praticas de uso dos mesmos. Outros resultados
importantes estdo relacionados com os recursos educacionais e ressaltamos duas situagdes: ha
poucos trabalhos que realizaram a analise de OVA ou de Objetos de Aprendizagem, ja que ha
um foco maior em pesquisas de andlise do livro didatico; outra situagcdo ¢ que ficou clara a
necessidade de se analisar os recursos disponiveis ao professor, para além do conteudo
disciplinar especifico ou de sua estrutura técnica.

Seguindo os critérios de sele¢do, foram eleitos cinco OVA como objeto de pesquisa e
validacdo dessa matriz de andlise desenvolvida por nos. Por seguinte, elaborou-se uma matriz
de andlise que possibilitasse a identificagao de aspectos pedagodgicos, como: a autonomia do
aluno, a interacdo entre usuarios, a fundamentagdo tedrica, a possibilidade de autoria, a
problematizagdo, a contextualizacdo com o cotidiano e abordagem ao conceito de satide. Com
o desenvolvimento deste instrumento, objetivamos superar as necessidades constadas em parte
dos resultados apresentados.

Quanto aos aspectos pedagogicos, podemos constatar que os OVA carecem de
elementos proximos de concepcdes pedagdgicas, menos inflexiveis e limitadoras de uma
forma¢ao multidimensional e nos diferentes aspectos sociais. Desde o contetido e a forma de
apresentacao, pudemos observar o foco no conteudo especifico e com pouca contextualizagdao

ou problematizagao em relagdo aos temas abordados. Mesmo estas caracteristicas nao seriam
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tdo engessadas, caso, juntos aos recursos estivessem presentes outros componentes, como
indicagdes de leitura, de visualizacdo de videos ou documentarios, de aplicagdo (este presente
em apenas dois).

Seguindo com as analises, podemos afirmar que todos os recursos priorizaram a
apresentacgdo simplista das informagdes epidemioldgicas sobre as doengas, até mesmo fazendo
uso de animagdes para isso. Nao sdo tratadas diferentes dimensdes sociais ou realizadas
problematizacdes, mesmo referentes a propria area especifica e, também, nao se desafia o aluno
a realizar alguma acao ou alcangar algum objetivo.

Apenas discorrer e apresentar informacdes sobre doengas ndo significa,
obrigatoriamente, que um recurso (qualquer que seja) atenda a elementos como
contextualizagdo, problematizacao, historicidade, reflexao e criticidade aos fatos.

Desse modo, constata-se que a matriz de analise proposta ¢ possibilita a percepcao
destas fragilidades teodricas e estruturais nos OVA e permite ao professor reconhecé-las e
elaborar estratégias para supera-las. A partir das andlises, passamos a compreender que a
associacdo do conceito de saide a uma formagdo pautada na PHC ¢ fundamental para a
superagao de um modelo de atencdo biologicista, medicalizante e prescritivo em satde e, no
que diz respeito a dimensdo politico-pedagdgica possibilita superar abordagens pedagogicas
tecnocéntricas. E, apos as andlises dos OVA, passamos a questionar a possibilidade de
contribuicao deste tipo de ag¢ao para a formagao de professores.

Apo6s o desenvolvimento das analises, ficou claro que € possivel analisar as concepgdes
pedagogicas existentes nos OVA e também averiguar de que maneira os mesmos abordam o
conceito de satde. Importante também esclarecermos que apenas a a¢ao de andlise enquadra-
se em um conceito meramente técnico € mecanico € para superar este tipo de acdo seu
desenvolvimento deve estar inserido em um contexto mais amplo e pautado em uma
fundamenta¢ao bem definida.

Desse modo, acreditamos que a analise, quando utilizada na formagao de professores de
ciéncias ou biologia contribui para uma reflexdo critica de como os OVAs estdo sendo
produzidos. Os resultados que encontramos evidenciaram a presenga dos conceitos de uma
pedagogia tradicional e tecnicista aliada a uma concep¢do de satde comportamental e
biomédica, o que leva a uma concep¢do e formagdo de professores alienados e alienantes,
podendo resultar em formagdes que contribuam para com a manuten¢do das estruturas de
opressao ¢ dominagao, caracteristicas da sociedade capitalista.

Explicitar isso, no processo formativo, serve como elemento desvelador do contetido

oculto que tem como finalidade manter o status quo social, dentro de um processo alienante.
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Uma analise feita em um curso de formacao de professores contribui, justamente, para uma
formag¢do ndo alienante e uma apropriagdo e objetivacao para-si mais proxima que a defendida
pela pedagogia historico-critica e o modelo formativo reflexivo critico.

Nosso referencial tedérico mostra-nos que apenas o desenvolvimento desta acdo, de
analise, ndo possibilita uma formagao de professores na perspectiva da pedagogia historico-
critica, j& que ¢ necessaria a definicdo de um objetivo formativo que fuja ao risco de,
simplesmente, se categorizar os recursos analisados. A nosso ver, esta pratica deve estar
inserida em uma série de estudos, discussoes, reflexdes e atividades que abordem diferentes
dimensdes e, paralelamente, possibilite ao professor construir um recurso limitado e fragil pode
ser complementado e auxiliar uma formagao melhor estruturada, ou seja, a propria formacao
vivenciada cria condigdes de o professor visualizar caminhos possiveis de transformacao.

Desse modo, feitas as reflexdes acerca das concepgdes observadas nos OVA foi
elaborada uma proposicao formativa destinada a formacao de professores. Buscou-se, a partir
da PHC, elaborar um percurso formativo que atinja as lacunas tedricas, observadas nos recursos,
tendo a preocupagdo de tratar o professor como um profissional intelectual critico capaz de
transformar sua propria pratica social. Ressaltamos que esta proposicdo formativa estd
disponivel a quem interessar desenvolver o trabalho ali proposto, mas afirmamos a importancia
de analisa-la e adequar suas estruturas ao contexto de cada situacdo, fugindo de uma replicagao
mecanica, em desacordo com a propria base tedrica que a norteou. Muito importante se faz
também que o leitor tenha a compreensao de que esta proposi¢do formativa possui “etapas” que
ndo sdo sequéncias rigidas em sua aplicacdo, pelo contrario, de acordo com a THC estas etapas
sdo flexiveis e dialogam entre si, cabendo ao professor formador ter esta percepgao.

Nesse sentido, podemos apresentar ao leitor, como limitagdo desta pesquisa, o fato de
nao ter sido possivel a aplicagdo da proposi¢do formativa, que poderia apresentar ao
pesquisador, pontos de fragilidade da proposta, que devessem ser re-planejados, recursos
educacionais acrescidos ou retirados. Ou seja, que fosse possivel a andlise critica da propria
pratica do pesquisador e de sua proposta, visto que temos a consciéncia de estarmos em um
movimento de constantes mudancgas, enquanto profissionais intelectuais.

Outra limitagdo importante ¢ o fato de nao ter sido possivel analisar os aspectos
pedagogicos, ja mencionados, durante a elaboragdo dos OVA ou até¢ mesmo em momentos de
planejamento de sua utilizagdo, uma vez que as analises foram realizadas com recursos prontos
e poderiamos correr o risco de atribuir ao proprio objeto, a capacidade de determinar os
resultados de sua aplicagdo. Caso o leitor possa ter tido esta percepgao, ressaltamos que as

analises ndo partiram deste pressuposto, mas que buscamos elencar elementos que poderiam
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auxiliar o trabalho docente, a partir de uma releitura tedrica dos recursos que lhe sdo
disponibilizados.

Por outro lado, toda limitagdo ¢ um estimulo para novas pesquisas, ficando aqui
registradas, elas tem possibilidades para trabalhos futuros. Importante frisar que esta pesquisa
¢ fruto de inquietagdes oriundas da experiéncia pessoal e profissional do autor e que hé a
intencdo de continuidade da pesquisa em trabalhos futuros, a partir da realizacdo de uma
formacgao de professores, a partir da proposicao formativa construida para esta dissertacao.

Sugerimos, ainda, a atualizagdo de recursos educacionais disponiveis no Portal do
Professor e a incorporacdao do conjunto de aspectos analisados nos planejamentos futuros de
elaboracdo e aplicagdo de Objetos Virtuais de Aprendizagem.

Distante de se configurarem como uma solugao as demandas existentes na elaboragao,
desenvolvimento, aplicagcdo educacional e/ou formagdo docente relacionada ao uso de Objetos
Virtuais de Aprendizagem, este trabalho contribuiu para uma releitura de recursos educacionais
digitais, que transcendem a visdo sobre elementos técnicos ou conteudista. Ademais, contribui
também para que o autor possa pensar uma formagao docente, que busque relacionar elementos
culturais, técnicos, teorico-metodologicas e politicos, ou seja, este trabalho demonstra ser
possivel, através da andlise de recursos educacionais, propor uma formagdo critica de

professores.
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APENDICE A — ANALISE DO OVA DENGUE

Nome do OVA Dengue
Link http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica.html?id=926
Tema Doenga da Dengue
Desenvolvedor RIVED — MEC
Objetivo a ser Alertar sobre o combate aos focos de Dengue nas residéncias e areas proximas e, desmistificar uma
alcancado crenga popular, que consiste na cura da Dengue por meio de remédios.
Descri¢ao do Apresenta a origem, 0 mosquito, os sintomas, o tratamento ¢ o combate da dengue. Permite ainda
OVA conhecer os sintomas e as formas de combate a0 mosquito.
ASPECTOS TECNICOS
Interatividade Sim Niao
Controle da visualiza¢@o de informagdes X
Produzir conteudo no proprio OVA X
Possibilita a edigdo do material apresentado X
Participagdo de mais de um usudrio X
Multimidialidade X
Possibilita retorno ao ponto de parada X
Interoperabilidade entre sistemas X*
Tipo de OVA
X Tutorial Simulag@o e modelagem
X Ex,e?cicios e Jogos

pratica

Aplicativos Programagdo

Multimidia
Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario

Sim Néo | Observacao
Ao indicar se as questdes apresentadas no teste sdo verdadeiras ou falsa ndo ha a explicagdo
X sobre como o aluno ir4 identificar se acertou ou errou a opgio realizada. E necessario associar

tdo facilmente realizada.

um a ocorréncia de um “trovao” quando se realizagdo a op¢ao errada, mas essa percepgao nao ¢é

Apresenta multiplos

caminhos para solucdo de problemas

Sim Nao | Observagdo
X
QUESTOES PEDAGOGICAS
UNIDADES DE ANALISE Likert DESCRICAO
O objeto apresenta uma diversidade no modo como o contetdo pode ser
visualizado e ha uma boa qualidade visual das animagdes e ilustragdes.
N . ~ . Durant tilizaga 1 falh judi
Motivagio e nivel de atencdo a partir da Atende urante a utilizagao recurso ocorrem algumas falhas que prejudicam a
~ , . motivagao e atengdo, alguns botdes travam para a leitura do texto e os
apresentacdo dos contetidos parcialmente < - o . .
botdes de comando sdo de dificil manuseio devido ao pequeno
tamanho. O mesmo ocorre com as caixas de apresentagdo de textos
< longos.
[ ~ ~ B
&) . . . Tanto para navegagéo quanto para a compreensdo dos conceitos
o Nivel de dificuldade adequada ao nivel dos Atende apresentados o nivel de dificuldade ¢ compativel com a aplicagdo em
) estudantes o . 1
alunos do 1° ano do ensino médio.
< O al d tod locais do objet haj
a Autonomia na participagio do aluno Atende aluno pode navegar por todos os locais do objeto sem que haja
E alguma restri¢do.
o Mesmo apresentado uma dindmica maior em sua estrutura o objeto ndo
8 Naio apresenta elemento de distragdo Atende possui elementos que possam distrair o aluno para “fora” da tematica
2 estudada.
Respeita as individualidades fisicas dos alunos Nao atende Néo hd qualquer p OSSIblhdad? deaap reseptaggo dos cqqteudos serem
adaptadas a alunos, ou com dificuldades visuais ou auditivas.
Interacdo com outro(s) usudrio(s) Nao atende | Néo existe essa possibilidade ao se utilizar o objeto.
L . " Sao utilizados diferentes recursos para apresentar o contetido, tipo
Possui criatividade/variedade estratégica na . ~ R L
= , Atende menus suspensos, pop-ups com informagdes adicionais, animagdes para
apresentacdo dos contetidos . . <
diferentes situagdes e presenga de um teste aos alunos.
(. — ¢ Define claramente os objetivos de aprendizagem AFende A descrrlcao dos objetivos estdo presentes apenas na ficha técnica
parcialmente | disponivel no Portal do Professor.
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Sao apresentados dois objetivos ao se utilizar o objeto, um deles ¢
possivel des er alcancado. O segundo objetivo, desmistificar uma

Possibilita alcangar os objetivos arzzitjlnn(li :nte crenga popular, que consiste na cura da Dengue por meio de remédios,
p carece de mais informagdes e representagdes inseridas no objeto para se
alcangar.
. O objeto contempla todas as informagdes presentes na descri¢ao

Atende a descrigdo apresentada Atende disponibilizada na ficha técnica do Portal do Professor.
O objeto ¢ compativel com a estrutura curricular indicada, mas desde

E compativel com a estrutura curricular indicada Atende que seja aplicado em alunos do 1° ano do ensino médio, isso devido a
identidade visual das animagdes.

Explicita sua fundamentagiio pedagdgica Niio atende Nao hé qualquer indicagdo sobre a fundamentagio pedagogica utilizada

na elaboracdo do recurso na ficha técnica ou no préprio objeto.

Sugere formas de aplica¢do

Nio atende

Nao ha indicago ou sugestdo de aplicagdo do objeto analisado.

Apresenta a autoria do material

Nao atende

Essa informagéo est4 apresentada apenas na pagina do Portal do
Professor.

Ha apenas a indicag@o da data de inser¢do do objeto no banco de dados

Indica a data da ultima atualizagio Nao atende do Portal do Professor.
Constituicao
A organizacdo do contetido segue as categorias indicadas para o aluno e
Apresentado de modo claro e conciso Atende também sdo apresentadas de modo claro ao longo da utilizagdo do

recurso.

Identifica os pré-requisitos conceituais

Nio atende

Nao h4, na ficha técnica ou no proprio objeto, qualquer indicacdo sobre
quais seriam os pré-requisitos conceituais necessarios ou auxiliares para
compreensdo do contetdo.

Esta correto e atualizado

Atende
parcialmente

No objeto ndo ha qualquer referéncia a outras doengas transmitidas pelo
mosquito 4edes aegypt, como a Febre Chikungunya ¢ a Zika.

E referenciado quanto as fontes

Nio atende

O objeto ndo apresenta quais sao as fontes utilizadas na elaboragio de
seu contetdo. Também nao se identifica estes dados na ficha técnica no
Portal do Professor.

Possui flexibilidade na navegagdo entre os

O aluno possui total flexibilidade de navegagao por entre os diferentes

, Atende . .
conteudos ambientes do objeto.
. A Tanto os termos conceituais quanto a maneira como sao apresentados
Linguagem adequada ao publico-alv Atende ~ 1
guag qu 0 publico-alvo 530 adequados ao publico-alvo.
. . Cada item quanto abordado apresenta os conceitos de modo progressivo
Apresenta os conceitos progressivamente Atende q P prog
ao aluno.
Ao abordar o tratamento da pessoa doente e do combate contra a
o Apresenta os conceitos de forma contextualizada Atende proliferagdo do mosquito o objeto aponta diversos elementos
o) contextualizados.
) E possivel observar no objeto a relagdo entre prevencao contra
E Demonstra relacionamento entre conceitos Atende proliferagdo e ciclo de vida do mosquito e também em outros conteudos
Z como sintomas e tratamentos.
8 Assim como as referéncias ndo sao apresentadas, também ndo ha
Indica outros sites/locais para estudo do tema Naio atende | indicagdes de outros locais onde o aluno ou usuario podem aprofundar
ou diversificar as informagdes sobre o tema.
Elementos pedagogicos
Na questdo do combate contra a proliferacdo do mosquito Aedes aegypt
Faz referéncia ao universo cotidiano dos alunos Atende sdo mostrados varios elementos do cotidiano dos alunos que podem ser
criadouros do mosquito.
O objeto possui um local denominado de “teste”. Nele sdo apresentadas
Exercicios possibilitam resposta aberta Nio atende | uma série que questdes em que o aluno deve assinalar se as mesmas sdo
verdadeiras ou falsas.
A cooperagdo pode ocorrer no sentido dos alunos responderem ao teste
Permite cooperacio entre USUATos Atende uns com o auxilio dos outros ou realizando a comparagao entre suas
perag parcialmente | respostas. Mas ndo ha um feedback claro ao aluno caso ele tenha
acertado ou errado cada uma das questdes.
Ao mostrar ao aluno situagdes que possam vir a ocorrer em sua
Instiga a reflexdo acerca do cotidiano Atende residéncia ou proximo a ela, o objeto instiga a reflexdo acerca dos
cuidados com estes ambientes.
- . A autonomia do aluno fica limitada a forma de navegacao pelos
Possibilita autonomia para explorar e se Atende . s . . .
envolver parcialmente conteudos apresentados. Nao ¢ possivel maior envolvimento ou
explorar de diferentes modos os dados no objeto.
o ABORDAGENS EM SAUDE
A Auséncia de doenga e incapacidades Atende o 'OVA trata apenas dos sintomas da Dengue e dos possiveis
< m criadouros.
A % Capacidades fisico - funcionais; Atende Ao falar dos sintomas da doenga ha uma breve atengdo em como a
8 < | Bem-estar fisico ¢ mental dos individuos parcialmente | Dengue afeta das capacidades fisicas do individuo.
= U [Estado positivo
Z < | Bem-estar bio-psico-social e espiritual < -
25 Realizagdo de aspiracBes Nao atende | Estes elementos ndo sdo abordados no recurso.
2

Atendimento de necessidades
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< Condigdes biologicas e fisiologicas para Atende Detalhes como ciclo de vida, caracteristicas morfologicas, habitos do
Z. categorias especificas de doengas vetor da doenga, sdo todos abordados.
O wn S . . . Além dos fatores bioldgicos ja mencionados, também se apresenta os
— Biologicos, comportamentais; estilos de vida - - - S
O . s o Atende habitos necessarios para se eliminar os possiveis criadouros do
— [ | inadequados a saude :
A Z mosquito e vetor do Dengue.
Z Condigdes de risco biologicas, psicologicas,
8 socioeconémicas, educacionais, culturais, | Ndo Atende | Estes elementos ndo sdo abordados no recurso.
politicas e ambientais
Vacinas, analises clinicas individuais e Atende Sao apresentados os medicamentos que devem ser, ¢ que ndo devem ser
populacionais, terapias com drogas, cirurgias ministrados no individuo com Dengue.
Mudangas de comportamento para adogdo de Atende Ao tratar dos possiveis locais tidos como criadouros também se deixa
estilos de vida saudaveis claro que atitudes devem ser tomadas em relagao a se evitar sua criagdo.
2!
s Coalizdes para advocacia e a¢do politica Nao atende | Estes elementos nio sdo abordados no recurso.
) — - - o
Na) Ao indicar que devemos cuidar melhor dos locais para que ndo se
z Promogao de espagos saudaveis Atende desenvolvam criadouros do vetor do Dengue, também se faz a
2 promogio de espagos saudaveis.
= - N -
% Empoderamento da populagio Nao atende | Estes elementos ndo sdo abordados no recurso.
Desenvolvimento de habilidade, conhecimentos, o S
Nao atende | Estes elementos ndo sdo abordados no recurso.

atitudes

Reorientagdo dos servigos de saude

Nio atende

Estes elementos ndo sdo abordados no recurso.
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APENDICE B — ANALISE DO OVA CICLO DE VIDA DE PARASITAS - ASCARIS

LUMBRICOIDES

Nome do OVA Ciclo de vida de parasitas — Ascaris

Link http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica.html?id=27555
Tema Doengas parasitarias
Desenvolvedor Universidade Estadual de Campinas - Unicamp - Biologia

alcancado

Objetivo a ser .

O objeto apresenta dois objetivos:

Possibilitar a compreensdo do ciclo de vida do parasita e das formas de prevencao,
estimulando a discussdo acerca da necessidade de a¢des publicas de saude.

Mostrar sob diversos angulos as etapas do ciclo de vida do parasita Ascaris Lumbricoides
e os sintomas, epidemiologia, e profilaxia da ascaridiase.

Descricao do

Software online que apresenta animacao e textos sobre o ciclo de vida do parasita Ascaris
lumbricoides. Traz informagdes sobre a taxonomia, morfologia e fisiologia do parasita, além de

OVA . . . . . .
sintomatologia, epidemiologia e profilaxia da doenca
ASPECTOS TECNICOS
Interatividade Sim Nao
Controle da visualizacdo de informagoes X
Produzir conteudo no proprio OVA X
Possibilita a edi¢do do material apresentado X
Participacdo de mais de um usuario X
Multimidialidade X
Possibilita retorno ao ponto de parada X
Interoperabilidade entre sistemas X3
Tipo de OVA
X | Tutorial Simula¢@o e modelagem
Exercicios e pratica Jogos
Aplicativos Programacao
Multimidia
Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario
Sim Nio Observagido
X
Apresenta multiplos caminhos para solu¢do de problemas
Sim Nio Observagio
QUESTOES PEDAGOGICAS
UNIDADES DE ANALISE LIKERT DESCRICAO
Apresenta o conteudo associada a apresentagdo de
- . . . < animagdes. Em determinados locais ¢ apresentado apenas o
< Motivagdo e nivel de atengdo a partir da apresentagido dos . ~
= | contetidos Atende texto com imagens, haveqdo .alguns'erros de formatag:ao do
Q material, mas que ndo prejudica muito sua leitura e
8 compreensdo.
< Em sua ficha técnica o recurso ¢ indicado ao ensino médio e
O | Nivel de dificuldade adequada ao nivel dos estudantes Atende o conteudo esta de acordo com o nivel de dificuldade para
E compreender os conceitos e representagdes.
8 Autonomia na participagdo do aluno Atende (())bjgil{lglo pode navegar por todos os locais disponiveis no
e .
g)_‘ Nao hé ao longo da navegacdo elementos que possam
Nao apresenta elemento de distragdo Atende distrair o aluno para além do contetido que esta sendo
abordado.

13 % O objeto esta desenvolvido sob a extensdo de arquivo tipo SWF. Para o uso deste tipo de arquivo em sistemas
operacionais baseados no Linux € necessaria a configuragdo do sistema ou instalagdo de programas tipo do SWF

Gnash.
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Respeita as individualidades fisicas dos alunos

Nao atende

O objeto ndo possui recursos que possibilitem a alunos com
necessidades especiais de audigdo e visdo de acessarem e/ou
compreenderem as informagdes que sdo apresentadas. Ha
em apenas dois locais a op¢ao de se aumentar o tamanho da
fonte do texto, mas ndo ha opg¢do de narragdo ou legenda
nas animagdes disponiveis.

Interagdo com outro(s) usuario(s)

Nao atende

Nao ha locais que possibilitem a interagdo com outro
usudrio ou recursos que tenham essa opgao ao usuario.

Possui criatividade/variedade estratégica na apresentagdo dos
conteudos

Atende
parcialmente

Neste sentido o objeto apresenta de duas maneiras o
conteudo, através de texto ¢ de animagdo, ndo sendo uma
grande variedade estratégica.

FICHA TECNICA

Define claramente os objetivos de aprendizagem

Atende

Em dois momentos diferentes sdo apresentados os objetivos
a serem alcangados com o uso deste OVA, na ficha técnica
e no proprio objeto. Cabe ressaltar que os dois objetivos
apresentados sdo diferentes, mas que se complementam.

Possibilita alcangar os objetivos

Atende

O objeto apresenta informagdes necessarias para se alcangar
os objetivos, tanto pela apresentagdo através de texto,
quanto pelas animagdes existentes.

Atende a descrigdo apresentada

Atende

As informagdes na ficha técnica condizem com o que é
apresentado no objeto.

E compativel com a estrutura curricular indicada

Atende

O conteudo € compativel com a estrutura curricular
indicada.

Explicita sua fundamentagao pedagdgica

Nao atende

Naio h4, na ficha técnica ou no objeto, a indicagdo acerca da
fundamentagao pedagogica utilizada na elaboragdo do
recurso.

Sugere formas de aplicagao

Atende

No proprio objeto ha um local denominado “guia do
professor”. Neste espago € possivel encontrar um guia de
utilizagdo do recurso, tanto isoladamente, quanto associado
a outros recursos. Ha também neste guia sugestoes de
exercicios, informagdes atividades complementares.

Apresenta a autoria do material

Atende

Ha um espago dedicado para apresentar estas informagdes
incluindo institui¢des ligadas ao projeto.

Indica a data da ultima atualizagdo

Nao atende

Esta informagdo ndo se faz presente nem na ficha técnica ou
no proprio objeto. O que se encontra ¢ a data de inser¢do do
recurso no banco de dados do Portal do Professor. Sua
inclusdo no repositodrio foi realizada em agosto de 2010.

..

CONTEUDO

Constituicao

LIKERT

DESCRICAO

Apresentado de modo claro e conciso

Atende

A apresentagdo ¢ clara e possibilita ao aluno compreender
as informacgdes presentes no objeto.

Identifica os pré-requisitos conceituais

Nao atende

Nao ¢ informado ao professor ou ao aluno quais sdo os pré-
requisitos conceituais que podem auxiliar na compreensao
das informagdes.

Esta correto e atualizado

Atende
parcialmente

Na pagina inicial ap6s se iniciar o “programa” ha quatro
miniaturas que direcionam para diferentes locais de
navegagdo. Neste sentido ¢ possivel identificar um erro
conceitual na miniatura que direciona ao ciclo de vida
interativo. A imagem apresentada se refere ao ciclo de vida
das Ténias e ndo do Ascaris lumbricoides. Existem dados
estatisticos que podem estar desatualizados, um deles sdo
dados da OMS sobre a infecgdo de ascaridiase a nivel
global.

E referenciado quanto as fontes

Nao atende

Naio se indica ao longo do texto ou em um local especifico,
as fontes utilizadas na constru¢ao do contetido.

Possui flexibilidade na navegagao entre os contetidos

Atende

A navegagao ¢ livre por entre os diferentes locais no objeto,
sendo possivel ao aluno “saltar” de um para o outro de
acordo com sua necessidade.

Linguagem adequada ao publico-alvo

Atende

O objeto ¢ indicado para alunos do ensino médio e neste
sentido a linguagem utilizada atende ao publico-alvo.

Apresenta 0s conceitos progressivamente

Atende
parcialmente

Quando os conteudos sdo apresentados no formato de texto
ha uma quantidade grande de informacgdes acerca dos
ascaris, para além de seu ciclo de vida, como taxonomia,
morfologia, infec¢do e dados epidemioldgicos.

Apresenta os conceitos de forma contextualizada

Atende
parcialmente

Ao longo do objeto pouco se discute sobre as condi¢des
sanitarias a que os sujeitos estdo inseridos. Nao se aborda a
questdo do saneamento basico, sendo apresentado apenas
em uma representacio na animagao.

Demonstra relacionamento entre conceitos

Atende
parcialmente

Ha em alguns momentos a aproximagao conceitual entre o
ciclo de vida do ascaris e suas caracteristicas, morfologicas
e fisiologicas, mas ao relacionar estes conteudos as
informagdes acerca da profilaxia as relagdes nao sao tao
bem apresentadas ao usudrio.
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Nao ha ao longo do objeto qualquer indicagio de outras
fontes de estudo para além do guia do professor, que de

Indica outros sites/locais para estudo do tema Nao atende certa forma também se encontra desatualizado quanto das
informagdes apresentadas.
Elementos pedagégicos LIKERT DESCRICAO
a0 ha referéncia sobre o cotidiano dos alunos, como loca
Nao ha referé b tid dos al local
Faz referéncia ao universo cotidiano dos alunos Nio atende | & 4¢ r_emdem, p oliticas sanitrias da escola ou do -
municipio. Também pouco se fala sobre os cuidados diarios
contra a contaminagdo pelo dscaris.
Exercicios possibilitam resposta aberta Naio atende | Nao hé exercicios no objeto.
O objeto ndo possibilita este tipo de agdo conjunta. Nao o
Permite cooperagao entre usuarios Naio atende | direcionamento de questdes que possam instigar a
cooperagdo entre os alunos.
O conteudo do objeto ndo remete diretamente os alunos a
Atende reflexdo. O que pode ocorrer ¢ 0 uso de uma cena da
Instiga a reflex@o acerca do cotidiano arcialmente animagao presente no objeto despertar o aluno a indagar ou
P comprar a imagem com seu cotidiano, mas dependeria mais
de um ato de mediagao do professor.
Este item é contemplado em relagdo a navegagao pelos
s . locais e contetidos presentes no objeto, assim como na
Possibilita autonomia para explorar e se envolver Atende LT . A . .
visualiza¢do do ciclo de vida interativo do Ascaris
lumbricoides.

g ABORDAGENS EM SAUDE

3 A informagdes tratam especificamente de como se evitar o

»» | Auséncia de doenga ¢ incapacidades Atende contagio do ser humano e quais as consequéncias caso haja

< um quadro de infecgdo.

o Capacidades fisico - funcionais; N Nac.> 530 p0n~tos abordados no OVA, nao se dlscute com

a . o, Naio tende | maior atengéo outros danos para além dos sintomas

< | Bem-estar fisico e mental dos individuos biolégicos

A .

8 Estado positivo (0] recurso nao aborda a questao p_sicql(’)gica e tdo pouco o

= | Bem-estar bio-psico-social e espiritual X atendl.mento as nepesmde}des dos 1£1d1V1duos. Ul’{l ponto que

= Reali G0 d . N Nao atende | poderia ser discutido seria a questao das condi¢des

% ca IZ.a‘;aO € asplra(;o?s sanitarias e a busca por melhores condigdes habitacionais, o

v | Atendimento de necessidades que nio ocorre.

Condigdes biologicas e fisiologicas para o -
‘;. g & p Atende Este ¢ o principal condicionante colocado pelo OVA.

wr | categorias especificas de doengas

54}

E Em alguns pontos as informagdes extrapolam o campo

< especifico da biologia e apresentagdo comportamentos que

Z | Biologicos, comportamentais; estilos de vida Atende | Podem ser negativos ou preventivos em relagdo a doenga.

9 inad dos 4 satd arcialmente Mas ndo ha maior atengdo a outras dimensdes socio-

9 1madequados a saude p politico-culturais. O que ha é uma tela com a indicagdo de

@) que condigdes ruins de habitagdo podem estar relacionadas

% a condi¢des sanitarias ruins.

O | Condigdes de risco bioldgicas, psicologicas, Este ndio ¢ o foco do OVA, havendo apenas uma nota
socioecondmicas, educacionais, culturais, Nao atende | informativa sobre educago sanitria, mas que ndo chega a
politicas e ambientais ter maior destaque.

Vacinas, analises clinicas individuais e Atende Quanto as estratégias o que mais ¢ abordado é a analise
populacionais, terapias com drogas, cirurgias clinica para se detectar e tratar o doente.

Mudangas de comportamento para adogdo de Atende | /s mudangas de comportamento sio citadas apenas no local
estilos de vida saudaveis parcialmente destinado a profilaxia e em poucos topicos, sem que haja

n reflexdo ou maiores discussdes.

< . . ~ . o

5 | Coalizdes para advocacia e agdo politica Nao atende | Ndo ¢ discutido.

a Por apresentar em uma tela péssimas condi¢des sanitarias e

é Promocao de espagos saudaveis Atende de moradia, e por indicar como medida profilatica sdo

= necessarias atitudes conjuntas ele atende a este item.

#A | Empoderamento da populagdo Nao atende | Ndo ¢ discutido.

Desenvolvimento de habilidade, conhecimentos, N e

. Naéo atende | Nao ¢ discutido.
atitudes
Reorientagdo dos servicos de saude Nao atende | Néo ¢ discutido.
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APENDICE C — ANALISE DO OVA ASCARIDIASE 1: CICLO DE VIDA

Nome do OVA | Ascaridiase 1: ciclo de vida
Link http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/2664/49317_Ascaridiase%201%20ci
clo%20de%20vida.swf?sequence=4
Tema Doengas parasitarias
Desenvolvedor Fundagdo Centro de Ciéncias e Educagdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro
(CECIER))
Objetivo a ser | Identificar o agente causador da ascaridiase
alcancado
Descricao do Apresenta a verminose, conhecida como ascaridiase, evidenciando o ciclo de vida da lombriga.
OVA
ASPECTOS TECNICOS
Interatividade Sim Niao

Controle da visualizag¢do de informagdes X
Produzir conteudo no proprio OVA X
Possibilita a edigdo do material apresentado X
Participagdo de mais de um usudrio X
Multimidialidade X
Possibilita retorno ao ponto de parada X
Interoperabilidade entre sistemas X
Tipo de OVA
X | Tutorial Simulag¢do e modelagem

Exercicio

se Jogos

pratica

(I)Asphcatw Programagdo

Multimid

ia

Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario

. N ~
Sim | . Observagao
do
X Os tinicos retornos que o objeto apresenta sdo a¢des ap6s o aluno/usuario clicar em locais indicados pelo
sistema. Os retornos sdo apresentacdes de conteudos ap6s clicar nas indicagdes.

Apresenta miltiplos caminhos para soluciio de problemas

N

Sim 30 Observagao
X | O aluno usudrio apenas visualiza as informag¢des que lhe sdo apresentadas.
QUESTOES PEDAGOGICAS
UNIDADES DE ANALISE Likert DESCRICAO

Motivagdo e nivel de atengéo a
partir da apresentagao dos
contetidos

Atende parcialmente

Inicialmente ha a impressdo de que o objeto sera
interativo € com animagdes interessantes, mas
conforme se navega pelo recurso ndo ha muita
qualidade em imagens e animagdes apresentadas.

Nivel de dificuldade adequada ao
nivel dos estudantes

Atende parcialmente

O que se percebe ¢ um baixo nivel de dificuldade para
alunos do ensino médio e um nivel aceitavel para
alunos dos anos finais do ensino fundamental.

Autonomia na participagdo do

O aluno deve seguir os passos de navegagdo indicados

PSICOPEDAGOGIA

fisicas dos alunos

Nao atende . o 1
aluno pelo objeto, ocorrendo a navegacgao linear por todo ele.
~ Neste caso o ndo atendimento ao item se deve a pouca
Nao apresenta elemento de - . ~ ~ .
distracio Atende variagdo de animagdes e opcdes e restricdes quanto a
navegacao.
. s . Nao ha qualquer possibilidade de a apresentacdo dos
Respeita as individualidades ~ a qua‘quer p P ¢
Nao atende conteudos serem adaptadas a alunos, ou com

dificuldades visuais ou auditivas.
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Interagdo com outro(s) usuario(s) Nao atende O objeto ndo faz uso deste tipo de possibilidade.
Possui criatividade/variedade - ~ C 1

L ~ ~ A estratégia de apresentacdo do conteido ¢ baseada em
estratégica na apresentagdo dos Nao atende

conteudos

um tipo de animagdo e navegagdo pelo usuario.

Define claramente os objetivos de
aprendizagem

Atende parcialmente

A indicag@o dos objetivos esta presente apenas na ficha
técnica disponibilizada no Portal do Professor. Caso o
objeto seja redistribuido ndo ha no mesmo qualquer
indicag@o acerca dos objetivos de sua aplicagdo.

O objetivo ¢é unico e sucinto. A identificacao da

alvo

Atende parcialmente

Possibilita alcangar os objetivos Atende ascaridiase. E neste sentido o objeto possibilita que o
mesmo seja alcancado.
< Assim como seu objetivo, a descri¢do € sucinta e curta.
O | Atende a descrigdo apresentada Atende A partir dessas informagdes o recurso atende a
z descri¢do informada.
8 E compativel com a estrutura . Falta mais aprofundamento e rigor teérico no modo
i . S Atende parcialmente L
< curricular indicada como o contetido € apresentado aos alunos.
s . ~ Nao ha qualquer indicagdo sobre a fundamentagéo
O | Explicita sua fundamentacdo ~ . e ~
= pedacbeica Nao atende pedagogica utilizada na elaboracéo do recurso na ficha
pecagog técnica ou no proprio objeto.
L ~ Nao ha indicacdo ou sugestdo de aplicagdo do objeto
Sugere formas de aplicagdo Nao atende . ¢ & plicag )
analisado.
Ao final da navegagao dirigida se apresenta ao
Apresenta a autoria do material Atende aluno/usuario quais sio os responsaveis pela
elaboragdo e institui¢do envolvida no projeto.
Indica a data da altima Niio atende Ha apenas a indicacdo da data de inser¢do do objeto no
atualizagdo banco de dados do Portal do Professor.
Constituiciio Likert DESCRICAO
O conteudo ¢ apresentado em formato de uma
Apresentado de modo claro e . narrativa sobre uma situagdo cotidiana, mas os termos
. Atende parcialmente o ~ o ~ .
conciso utilizados nao auxiliam na relagdo entre os conceitos a
serem estudado.
Identifica os pré-requisitos ~ Nao hé essa informagao no objeto ou na ficha técnica
. Nao atende
conceituais no Portal do Professor.
Nao ha data de atualizacdo das informagdes e ao longo
, . ~ na navegaga faz muit termo “lombrigas”
Esta correto e atualizado Nao atende Vegagao se 1az mutto uso do ermo o brigas
para se fazer referéncia aos nematoides causadores da
ascaridiase.
. . ~ Nao existe qualquer indicaga anta as referéncia
E referenciado quanto as fontes Nao atende A0 existe quaique Nd cagao quatlia as relerencias
utilizadas na elaboracdo dos conceitos e animagdes.
Q . ~ A navegacio € unidirecional e rigida, ndo sen
Q| Possui flexibilidade na navegagéo ~ vegagao ¢ u i recto e” gid » 1140 S€ do
D , Nao atende possivel percorrer “livremente” os diferentes
3 | entre os contetidos ~ . ~
! momentos de apresentagdo das informagoes.
% A linguagem atende ao publico-alvo desde que o
O | Linguagem adequada ao publico- objeto seja trabalhado com alunos do 1° ano do ensino

médio, para as demais etapas ja ha um distanciamento
conceitual e cultural.

Apresenta os conceitos
progressivamente

Atende

No que se propde a realizar o objeto apresenta os
conceitos de modo progressivo.

Apresenta os conceitos de forma
contextualizada

Atende parcialmente

A construcdo do objeto ¢é realizada tendo um exemplo
do cotidiano para tratar da tematica. Mas ndo ha outras
contextualizagdes abordadas ou ao menos citadas ao
longo da navegagao.

Demonstra relacionamento entre
conceitos

Atende parcialmente

Em sua proposta de contextualizagdo ha a relacdo entre
alguns conceitos de higiene pessoal e prevengéo da
infeccdo pelo ascaris, mas deixa a desejar referente a
outros conceitos relacionados ao proprio ciclo de vida
da verminose como os sintomas por exemplo.
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Indica outros sites/locais para
estudo do tema

Nio atende

Nao ha indicacdo de fontes complementares de estudo.
Nem na ficha técnica ou no proprio recurso.

Elementos pedagogicos

Faz referéncia ao universo
cotidiano dos alunos

Atende parcialmente

Ha apenas um exemplo contextualizado que delineia
toda a construg@o do objeto. Mas alguns outros sdo
deixados de lado, como o ambiente escolar e da
propria moradia do aluno.

Exercicios possibilitam resposta
aberta

Naio atende

Nao ha esse tipo de recurso no objeto ou alguma
indicacdo sobre atividades.

Permite cooperacdo entre usuarios

Naio atende

O objeto ndo permite interagdo entre 0s usudrios.

Instiga a reflexdo acerca do
cotidiano

Atende parcialmente

Como o objeto apresenta apenas um exemplo ele pode
instigar a essa reflexdo, mas outras situagdes sao
deixadas de lado.

Possibilita autonomia para

Devido as restricdes de navegacao pelo objeto ndo ha

Nao atende oo ~ . .
explorar e se envolver possibilidade de exploracdo e envolvimento no objeto.
.| ABORDAGENS EM SAUDE
Aa A Ao tratar apenas dos efeitos da infec¢@o dos vermes no
= | Auséncia de doenga e . .
<|. . Atende organismo, o OVA reforga a ideia de que um estado de
v | incapacidades - . At
< satide se relaciona com a auséncia da doenga.
Capacidades fisico - funcionais; ~ .
8 P . ’ ~ O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
Bem-estar fisico e mental dos Nao atende
<|. o, momento.
A | individuos
8 Estado positivo
= | Bem-estar bio-psico-social e ~ .
= .. p ~ O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
Z | espiritual Nao atende
23 L o momento.
©»| Realizagao de aspiracdes
Atendimento de necessidades
Condigdes biologicas e O recurso explora amplamente as condigdes que podem
fisiologicas para categorias Atende ocasionar um quadro de infecgdo, e foca as animacgdes
o | especificas de doencas no ciclo de vida do verme apos infectar o ser humano.
E A parte inicial o OVA ¢ dedicada a mostrar o risco de
] . uma pratica ruim de higiene no que tange a alimentagéo
<| Biolégicos, comportamentais; e locais onde nos alimentamos ou cozinhamos, o que
% estilos de vida inadequados a Atende , . ) 04
Ol estd de acordo com estilo de vida e comportamentos
O | satde . . .
= (cozinhar e escolher locais com boas praticas de
% higiene).
Q| Condigoes de risco bioldgicas . ~
ol . q: . . Ag . Em nenhum momento se trata destas outras dimensdes,
psicoldgicas, socioecondmicas, ~ . - .
> . o Nao atende nem mesmo de medidas profildticas relacionadas a
educacionais, culturais, politicas e
. . doenga.
ambientais
Vacinas, analises clinicas o o
s e . ~ O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
individuais e populacionais, Nao atende
. . ; momento.
terapias com drogas, cirurgias
Mudangas de comportamento ~ .
udang ~ p . ~ O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
para adogao de estilos de vida Nao atende
n L momento.
Z saudaveis
5 Coalizdes para advocacia e acdo Niio atende O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
Lﬁ politica momento.
é ~ . - O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
Promogao de espagos saudaveis Nao atende
— momento.
Lc{)l ~ ~ O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum
Empoderamento da populagio Nao atende
momento.
Desenvolvimento de habilidade, . O OVA nao trata destas temdticas em nenhum
. ) Nao atende
conhecimentos, atitudes momento.
Reorientacdo dos servigos de ~ O OVA nao trata destas tematicas em nenhum
, Nao atende
saude momento.
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APENDICE D — ANALISE DO OVA DESENCISTAMENTO DA GIARDIA

Nome do Desencistamento da Giardia
OVA
Link thp :/(obi etoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/2818/48893 Desencistamento%20da%20
giardia.swf?sequence=4
Tema Doengas parasitarias
Desenvolve | Fundacdo Centro de Ciéncias e Educacdo Superior a Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIERJ)
dor
Objetivo a | Identificar uma etapa do ciclo de vida da giardia
ser
alcancado
Descricio Apresenta o processo de desencistamento da giardia, isto é, a forma trofosoita da giardia saindo do cisto.
do OVA
ASPECTOS TECNICOS
Interatividade Sim Niao
Controle da visualizag¢do de informagdes X
Produzir conteudo no proprio OVA X
Possibilita a edigdo do material apresentado X
Participagdo de mais de um usudrio X
Multimidialidade X
Possibilita retorno ao ponto de parada X
Interoperabilidade entre sistemas X
Tipo de OVA
X | Tutorial Simulag@o e modelagem
Exercicios e
i Jogos
pratica
Aplicativos Programagdo
Multimidia
Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario
Sim Néao | Observagido
X O retorno ¢ dado em resposta as indica¢des para s clicar em botdes durante a navegacio no objeto.
Apresenta miltiplos caminhos para soluciio de problemas
Sim Néao | Observagido
X
QUESTOES PEDAGOGICAS
UNIDADES DE ANALISE LIKERT DESCRICAO
As imagens utilizadas ndo apresentam boa qualidade o que
Motivagdo e nivel de atencao a partir Atqnde pode resultar em desinteresse na utiliza¢ao do recurso. Mas
da apresentagdo dos conteudos parcialme ha uma grande quantidade de animagdes que podem
nte compensar este fator.
Nivel de dificuldade adequada ao nivel Atende Para atender a este item o recurso deve ser utilizado com
< | dos estudantes alunos que estejam cursando o 1° ano do ensino médio.
O . D Nao A navegacao se da de forma restrita e sendo necessario
® | Autonomia na participagao do aluno . I . :
G atende | seguir as indicagdes do proprio objeto.
g Niio Apresenta elemento de distragdo Atende A animaq66§ e apresentac;ﬁo de texto ndo possibilitam que
5 0 aluno se distraia.
8 Respeita as individualidades fisicas Nao se Ndo h,é qualquer possibilidade de a apresentaqi}o dos
2 | dos alunos atende Cf)nte}ldos serem adaptadas a alunos, ou com dificuldades
~ visuais ou auditivas.
Interacdo com outro(s) usudrio(s) agige Nao existe essa possibilidade ao se utilizar o objeto.
Possui criatividade/variedade Atende | A uma variagdo nas animagdes, incluindo o tipo 3D. Mas o
estratégica na apresentacdo dos parcialme | modo como o contetido ¢ apresentado ndo apresenta grande
conteudos nte variedade e pode se tornar pouco atrativo.
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A indicag@o dos objetivos esta presente apenas na ficha

. Atende L o
Define claramente os objetivos de arcialme técnica disponibilizada no Portal do Professor. Caso o
aprendizagem P te objeto seja redistribuido ndo ha no mesmo qualquer
indicag@o acerca dos objetivos de sua aplicagdo.
e . O objetivo € tnico e bem especifico, seguindo o contetido
Possibilita alcangar os objetivos Atende ) . p »5¢8
presente no objeto.
- Assim como seus objetivos a descricdo também ¢ sucinta e
< | Atende a descrigdo apresentada Atende , ) g
O segue o contetido apresentado no objeto.
= 2 4 7 . r I3
Z | E compativel com a estrutura No que tange ao contetido sim. O mesmo ¢ compativel com
O . N Atende . . L g
@ |curricular indicada a estrutura curricular do ensino médio.
F ~ y . . ~ ~
.. ~ ~ Nao ha qualquer indicag@o sobre a fundamentagéo
< | Explicita sua fundamentacao Nao 1 quaique ¢ ~ ¢
an . pedagdgica utilizada na elaboracéo do recurso na ficha
O |pedagogica atende P . .
= técnica ou no proprio objeto.
L Nao Nao ha indicacao ou sugestdo de aplicagdo do objeto
Sugere formas de aplicagéo .
atende | analisado.
Ao final da navegagao dirigida se apresenta ao
Apresenta a autoria do material Atende | aluno/usudario quais sdo os responsaveis pela elaboragio e
institui¢do envolvida no projeto.
. . . Nao Ha apenas a indicagdo da data de inser¢ao do objeto no
Indica a data da ultima atualizac¢do
¢ atende | banco de dados do Portal do Professor.
Constituicio LIKERT DESCRICAO
O modo como esta etapa especifica do ciclo de vida da
Apresentado de modo claro e conciso Atende | Giardia ¢ apresentado esta claro e conciso com as
informacoes sobre o tema.
Nio Nao ha, na ficha técnica ou no proprio objeto, qualquer
Identifica os pré-requisitos conceituais atende indicagdo sobre quais seriam os pré-requisitos conceituais
necessarios ou auxiliares para compreensio do contetido.
Atende Quanto ao contetido, 0 mesmo esta correto em suas
, . . informagdes, mas quanto a atualizagdo, ndo ha esta
Esta correto e atualizado parcialme |. . . f . ~
nte indicag@o no objeto. O que se observa ¢ a data de inser¢ao
do mesmo no banco de dados do Portal do Professor.
~ O objeto ndo apresenta quais sdo as fontes utilizadas na
. . Nao ~ , L~ . .
E referenciado quanto as fontes elaboragdo de seu contetido. Também nio se identifica
atende o
estes dados na ficha técnica no Portal do Professor.
Possui flexibilidade na navegacao Nio A navegacao ¢ direcionada, tendo o aluno que seguir as
o entre os conteudos atende | instrucdes do objeto.
a Atende Do modo como o conteudo ¢ apresentado, seu uso ¢ melhor
a . . . indicado para alunos no 1° ano do ensino médio. Para as
— | Linguagem adequada ao publico-alvo | parcialme .
Z te outras etapas pode ser considerado um tanto quanto
8 infantilizado.
Apresenta os conceitos Atende Dentro de sua proposta os conceitos sdo apresentados de
progressivamente acordo com este item.
. Atende | A contextualizagdo ocorre de forma pontual no inicio e ao
Apresenta os conceitos de forma . . .
. parcialme | final do objeto e apenas dois momentos € com pouco
contextualizada
nte aprofundamento.
A tunica relagdo apresentada para além das etapas do ciclo
. Atende | de desencistamento, ¢ com alguns focos/elementos de
Demonstra relacionamento entre . L ~
conceitos parcialme | contamina¢do. Mas ndo se aborda por exemplo como
nte ocorre essa contaminagao, sintomas da doengas, profilaxia
ou tratamento da pessoa infectada.
Assim como as referéncias ndo sdo apresentadas, também
Indica outros sites/locais para estudo Nao ndo ha indica¢des de outros locais onde o aluno ou usuario
do tema atende | podem aprofundar ou diversificar as informagdes sobre o

tema.

Elementos pedagogicos
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Faz referéncia ao universo cotidiano

Atende

Sao poucas as referéncias feitas ao cotidiano dos alunos. E

dos alunos P ar(r:l{[eélme quando aparecem sdo apresentadas de modo superficial.
Exercicios possibilitam resposta aberta agige Nao ha no objeto exercicios que possam ser respondidos.
' ' Nio O objeto apenas realiza a apresenta}gﬁg de partq do ciclo de
Permite cooperacdo entre usuarios atende vida da Giardia, ndo havendo possibilidade de interacao
entre os alunos.
Atende | Como o elemento “cotidiano” € pouco abordado isso acaba
Instiga a reflexdo acerca do cotidiano | parcialme |resultando em nao instigar o aluno a refletir sobre seu
nte proprio contexto.
Possibilita autonomia para explorar e Nao Devido as restri¢cdes de navegacao pelo objeto ndo ha
se envolver atende | possibilidade de exploracdo e envolvimento no objeto.
ABORDAGENS EM SAUDE
Ao tratar apenas dos efeitos da infeccdo dos vermes no
g Auséncia de doenga e incapacidades Atende | organismo, o OVA reforga a ideia de que um estado de satide
A se relaciona com a auséncia da doenca.
5’: | Capacidades fisico - funcionais; Niio
o 2| Bem-estar fisico e mental dos O OVA nido trata destas tematicas em nenhum momento.
a S| individuos atende
E Estado positivo
7 Bem'—estair blO—pSl(.:O—SE) cial ¢ espiritual Ndo O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum momento.
Realizagao de aspiracdes atende
Atendimento de necessidades
Condigdes biologicas ¢ fisiolégicas (0) recurso explora ampla?mente~ as condigdes que ?odem

% | para categorias especificas de doencas Atende ocasionar um quadro de 1,nf§cgao, e foca as animag¢des no

= ciclo de vida do verme apds infectar o ser humano.

Z No inicio o OVA mostra uma situa¢do que pode ocorrer no

<ZC Biologicos, comportamentais; estilos Atende cotidiano e causar a infec¢do pelo protozoario, e, ao final

O | de vida inadequados a saude também mostra uma série de locais que podem estar

& contaminados e que devemos ter mais cuidado.

% Condi¢cdes de risco  bioldgicas,

8 psicologicas, socioecondmicas, Nao Em nenhum momento se trata destas outras dimensdes, nem
educacionais, culturais, politicas e| atende |mesmo de medidas profilaticas relacionadas a doenca.
ambientais
Vacinas, analises clinicas individuais e Nio
populacionais, terapias com drogas, atende O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum momento.
cirurgias
Mud'imgas d.e comportamen’to  para Nao O OVA nio trata destas tematicas em nenhum momento.
adocdo de estilos de vida saudaveis atende

2 COE}I.IZOCS para advocacia e agdo Nao O OVA nio trata destas tematicas em nenhum momento.

5 |politica atende

E Nio O recurso apresenta locais com boa probabilidade de

é Promocao de espagos saudaveis atende estarem contgminados, mas nao discorre sobre como

= reverter esta situacdo.

- Empoderamento da populagdo agige O OVA nio trata destas tematicas em nenhum momento.
Desenv.olwmento . de  habilidade, Nao O OVA nio trata destas tematicas em nenhum momento.
conhecimentos, atitudes atende
Reorientagdo dos servigos de saude ai\elfl?ie O OVA ndo trata destas tematicas em nenhum momento.
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APENDICE E — ANALISE DO OVA CICLO DA VIDA DE PARASITAS - TAENIA

SOLIUM
Nome do Ciclo da vida de parasitas — Taenia solium
OVA
Link http://objetoseducacionais2.mec.gov.br/bitstream/handle/mec/14855/Teniase.swf?sequence=41
Tema Doengas parasitarias
Desenvolvedo | Universidade Estadual de Campinas - Unicamp - Biologia
r
O objeto apresenta dois objetivos:
e Possibilitar a compreensio do ciclo de vida do parasita e das formas de prevengdo,
Objetivo a ser estimulando a discussao acerca da necessidade de agdes publicas de saude
alcancado e  Mostrar sob diversos angulos as etapas do ciclo de vida dos parasitas Taenia solium e

Taenia saginata

, sintomas, epidemiologia e profilaxia da teniase e cisticercose.

Descricao do -
sobre a taxonomia, mor

Software que apresenta animacéo e textos sobre o ciclo de vida do Taenia solium. Traz informagdes

fologia e fisiologia das ténias, além de sintomatologia, epidemiologia e

OVA . , .
profilaxia da teniase e da cisticercose.
ASPECTOS TECNICOS
Interatividade Sim Nio
Controle da visualizacdo de informagoes X
Produzir conteudo no proprio OVA X
Possibilita a edi¢do do material apresentado X
Participacdo de mais de um usuario X
Multimidialidade X
Possibilita retorno ao ponto de parada X
Interoperabilidade entre sistemas X
Tipo de OVA
X | Tutorial Simula¢do e modelagem
Exercicios e pratica Jogos
Aplicativos Programagao
Multimidia
Realiza algum tipo feedback (retorno) ao usuario
Sim Nao Observacao
X
Apresenta miltiplos caminhos para soluciio de problemas
Sim Nao Observacao
X
QUESTOES PEDAGOGICAS
UNIDADES DE ANALISE Likert DESCRICAO
Apresenta o conteido associada a apresentagdo de animagdes.
Em determinados locais ¢ apresentado apenas o texto com
imagens, havendo alguns erros de formatagdo do material, mas
< que ndo prejudica muito sua leitura e compreensao. O objeto ¢
— | Motivagdo e nivel de atencdo a partir da apresentagdo dos Atende um misto de texto e animagéo para apresentar o conteudo. Mas
8 conteudos no caso especifico da animagao que trata do ciclo de vida das
) ténias ha uma velocidade exagerada e pouco tempo para leitura
< da informacao disponivel na caixa de texto. O aluno deve parar
a a animagdo para poder ler o conteido, mas pode atrapalhar na
o compreensdo das informagdes.
8 Em sua ficha técnica o recurso ¢ indicado ao ensino médio ¢ o
= | Nivel de dificuldade adequada ao nivel dos estudantes Atende contetdo esta de acordo com o nivel de dificuldade para
Zj compreender os conceitos e representacdes.
Autonomia na participagdo do aluno Atende O aluno pode navegar por todos os locais disponiveis no objeto.
Néio apresenta clemento de distragio Atende Nao hé ao lor}go da navegagdo eleme'ntos que possam distrair o
aluno para além do contetdo que esta sendo abordado.
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Respeita as individualidades fisicas dos alunos

Nio atende

O objeto ndo possui recursos que possibilitem a alunos com
necessidades especiais de audi¢@o e visdo de acessarem e/ou
compreenderem as informagdes que sdo apresentadas. H4 em
apenas dois locais a opgao de se aumentar o tamanho da fonte
do texto, mas nio ha op¢do de narracdo ou legenda nas
animacdes disponiveis.

Interagdo com outro(s) usuario(s)

Nao atende

Nao ha locais que possibilitem a interagdo com outro usudrio ou
recursos que tenham essa op¢ao ao usudrio.

Possui criatividade/variedade estratégica na apresentagao
dos conteudos

Atende
parcialmente

Neste sentido o objeto apresenta de duas maneiras o contetido,
através de texto e de animagao, ndo sendo uma grande
variedade estratégica.

FICHA TECNICA

Define claramente os objetivos de aprendizagem

Atende

Em dois momentos diferentes sdo apresentados os objetivos a
serem alcangados com o uso deste OVA, na ficha técnica e no
proprio objeto. Cabe ressaltar que os dois objetivos
apresentados sdo diferentes, mas que se complementam.

Possibilita alcangar os objetivos

Atende

O objeto apresenta informagdes necessarias para se alcangar os
objetivos, tanto pela apresentagdo através de texto, quanto pelas
animacdes existentes.

Atende a descrigdo apresentada

Atende

As informagdes na ficha técnica condizem com o que é
apresentado no objeto.

E compativel com a estrutura curricular indicada

Atende

O contetido é compativel com a estrutura curricular indicada.

Explicita sua fundamentagdo pedagogica

Nio atende

Nao ha, na ficha técnica ou no objeto, a indica¢@o acerca da
fundamentagdo pedagdgica utilizada na elaboragéo do recurso.

Sugere formas de aplicagao

Atende

No proprio objeto ha um local denominado “guia do professor”.
Neste espaco ¢ possivel encontrar um guia de utilizagdo do
recurso, tanto isoladamente, quanto associado a outros recursos.
Ha também neste guia sugestdes de exercicios, informagdes
atividades complementares.

Apresenta a autoria do material

Atende

Ha um espaco dedicado para apresentar estas informagoes
incluindo institui¢des ligadas ao projeto.

Indica a data da ultima atualizagdo

Nao atende

Esta informacao néo se faz presente nem na ficha técnica ou no
proprio objeto. O que se encontra ¢ a data de inser¢do do
recurso no banco de dados do Portal do Professor. Sua inclusdo
no repositorio foi realizada em agosto de 2010.

..

CONTEUDO

Constituicio

Apresentado de modo claro e conciso

Atende

A apresentagao ¢ clara e possibilita ao aluno compreender as
informagdes presentes no objeto.

Identifica os pré-requisitos conceituais

Nio atende

Nao ¢ informado ao professor ou ao aluno quais sao os pré-
requisitos conceituais que podem auxiliar na compreensao das
informagaes.

Esta correto e atualizado

Nio atende

Na animagio sobre o ciclo de vida da ténia ha trés erros graves
que podem causar confusio aos alunos.

Erro 1 — ha um momento em que se mostra a fixa¢do da ténia
na parede do intestino humano. Da forma como esta a imagem
ndo ¢ mostrada a eversdo do escolex da ténia evento importante
para que ocorra a infec¢do.

Erro 2 — Ao mostrar como ocorra teniase a animagao informa

que o ser humano ingere os “oves” da ténia. Na verdade, o que
o ser humano ingere sdo os cisticercos, caso se faga a ingestdo

dos ovos sera desenvolvida a “cisticercose”.

Erro 3 — O mesmo erro anterior ¢ mostrado no formato de
animacdo. Em um determinado momento da animagao o aluno
pode clicar em plantas de uma horta ou em animais, ambos
contaminados. Esperasse que ao clicar nos animais o aluno
visualizar o restante do ciclo para teniase, mas o que se
visualiza sdo eventos de uma cisticercose.

Nao se indica ao longo do texto ou em um local especifico, as

E referencia anto as fonte: Nao atende . = .
eferenciado quanto as fontes 0 fontes utilizadas na constru¢do do conteudo.
A navegagao ¢ livre por entre os diferentes locais no objeto,
Possui flexibilidade na navegagao entre os conteudos Atende sendo possivel ao aluno “saltar” de um para o outro de acordo
com sua necessidade.
. L O objeto ¢ indicado para alunos do ensino médio e neste sentido
Linguagem adequada ao publico-alvo Atende . o 1
a linguagem utilizada atende ao publico-alvo.
Quando os contetidos sdo apresentados no formato de texto ha
. . Atende uma quantidade grande de informagdes acerca da teniase da
Apresenta 0s conceitos progressivamente . . . X . .
parcialmente | também da cisticercose, para além de seu ciclo de vida, como

taxonomia, morfologia, infecgio e dados epidemioldgicos.
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Apresenta os conceitos de forma contextualizada

Atende
parcialmente

Quanto aos conceitos de infecgdo e sintomas (da cisticercose)
ha a contextualizag@o, inclusive a contaminagdo do hospedeiro
intermediario no caso da teniase. Neste caso os erros
apresentados na animagao prejudicam ao aluno relacionar
corretamente 0s conceitos.

Demonstra relacionamento entre conceitos

Nao atende

Este item ndo ¢ atendido devido aos erros e desencontros de
informagdes na animagao.

Indica outros sites/locais para estudo do tema

Nao atende

Nao h4 ao longo do objeto qualquer indicagdo de outras fontes
de estudo para além do guia do professor, que de certa forma
também se encontra desatualizado quanto das informagdes
apresentadas.

Elementos pedagogicos

Apenas um elemento ¢ pontuado quanto a infec¢do. Neste caso

I . g Atende a ingestdo de alimentos malcozidos, como o objeto trata
Faz referéncia ao universo cotidiano dos alunos . . . . L
parcialmente | também da cisticercose faltaram mais elementos do cotidiano
que se relacionem com esta doenga.
Exercicios possibilitam resposta aberta Nao atende | Nao ha exercicios no objeto.
O objeto ndo possibilita este tipo de agdo conjunta. Nao o
Permite cooperagdo entre usuarios Nao atende | direcionamento de questdes que possam instigar a cooperacao
entre os alunos.
O conteudo do objeto ndo remete diretamente os alunos a
Atende reflexdo. O que pode ocorrer ¢ o uso de uma cena da animagao
Instiga a reflexdo acerca do cotidiano arcialmente presente no objeto despertar o aluno a indagar ou comprar a
p imagem com seu cotidiano, mas dependeria mais de um ato de
mediagdo do professor.
Este item ¢ contemplado em relagdo a navegagdo pelos locais e
- . contetdos presentes no objeto, assim como na visualizagdo do
p ) ¢
Possibilita autonomia para explorar e se envolver Atende . I . . Lo
ciclo de vida interativo. Mas sdo poucas as indicagdes para que
o0 aluno realizar essas agdes.
ABORDAGENS EM SAUDE
< A informagdes tratam especificamente de como se evitar o
© | Auséncia de doenca e incapacidades Atende contagio do ser humano e quais as consequéncias caso haja um
a quadro de infecgdo.
< G
apacidades fisico - funcionais; o 40 sdo pontos abordados no , ndo se discute com maior
Capacidades fi fi Niio tende N pontos abordad OVA discut
= . D - X - P
O + Beme-estar fisico e mental dos individuos atenc@o outros danos para além dos sintomas bioldgicos.
D <
= U
; Estado positivo
] | Bem-estar bio-psico-social e espiritual ~ O recurso ndo aborda a questio psicologica e tdo pouco o
N Lo L Nao atende . . R
Realizagdo de aspira¢des atendimento as necessidades dos individuos.
Atendimento de necessidades
Condigdes biologicas e fisiologicas para categorias By . ..
2] . Atende Este ¢ o principal condicionante colocado pelo OVA.
E especificas de doengas
m alguns pontos as informagdes extrapolam o campo
<ZC Em alguns pont fi ¢ trapol; p
S . . - R especifico da biologia e apresentagdo comportamentos que
% Biolégicos, comportamentais; estilos de vida inadequados a Atende P )08 P 1ag port q
, . podem ser negativos ou preventivos em relagdo a doenca. Mas
= | saude parcialmente | T " ~ . - o
9 ndo ha maior atengao a outras dimensdes socio-politico-
A culturais.
% Condigdes de risco biologicas, psicolégicas, Este ndo ¢ o foco do OVA, havendo apenas uma nota
© | socioecondmicas, educacionais, culturais, politicas e | Nao atende | informativa sobre educacdo sanitaria, mas que nao chega a ter
ambientais maior destaque.
Vacinas, andlises clinicas individuais e populacionais, Atende Quanto as estratégias o que mais ¢ abordado € a analise clinica
terapias com drogas, cirurgias para se detectar e tratar o doente.
< . . As mudangas de comportamento sdo citadas apenas no local
Mudangas de comportamento para adogao de estilos de vida Atende . ¢ p . P .
n g . destinado a profilaxia e em poucos topicos, sem que haja
saudaveis parcialmente ~ . . ~
< reflexao ou maiores discussdes.
Loy
8 Coalizdes para advocacia e a¢do politica Nao atende | Nao ¢ discutido.
=
§ Promogao de espagos saudaveis Nio atende | Nao ¢ discutido.
= ~ . o n g
v2 | Empoderamento da populagao Nao atende | Nao ¢ discutido.
m

Desenvolvimento de habilidade, conhecimentos, atitudes

Nio atende

Nao ¢ discutido.

Reorientagdo dos servigos de saude

Nio atende

Nao ¢ discutido.
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APENDICE F — PROPOSICAO FORMATIVA PARA FORMACAO DE
PROFESSORES

Instituicao: Pontificia Universidade Catolica de Goias

Disciplina: Formacao de professores

Unidade: Avaliacdo e produ¢ao de OVA

Série: Graduacao

Aulas: 12

Hora-aula: 1h5min

Professor: Jhonny David Echalar

OBJETIVO GERAL

Conhecer o processo de avaliagao de um recurso educacional e as diferentes tendéncias
pedagdgicas que podem permear sua composigao, para que o professor possa selecionar
e planejar a utilizagdo de um determinado recurso, seguindo (ou alterando para) a

concepcao pedagdgica que melhor lhe respalde.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Distinguir as caracteristicas presentes nas diferentes tendéncias pedagogicas,
associando com experiéncias vivenciadas pelos proprios alunos ao longo de sua
formagao.

Trabalhar um tema interdisciplinar, buscando relacionar a Biologia, a Quimica, a
Geografia, Historia, dentre outras.

Discutir o tema interdisciplinar da Dengue e doengas relacionadas (Doenca da Zika e a
Febre Chikungunya).

Elencar quais elementos sdo passiveis de avaliagdo em um recurso educacional,
apresentado um olhar especifico para o caso dos OVA.

Elaborar um material que possibilite a analise da dimensao pedagogica dos conceitos
cientificos e de saude, que constituem em OVA, relacionando esta avaliacdo com a

aplicagdo didatica deste recurso.
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DETALHAMENTO DA PROPOSICAO FORMATIVA

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO
Tempo estimado: 2 aulas de 45 minutos
1.1. Conteudo
As tendéncias pedagodgicas no contexto escolar
e O conceito de tendéncia pedagogica
e Tendéncia pedagogica e pratica docente
e A relacdo aluno, professor e o conhecimento
Recursos educacionais — o caso dos Objetos Virtuais de Aprendizagem
e Recursos educacionais
e Objetos Virtuais de Aprendizagem
e Tipos de OVA

1.2. Vivéncia do conteudo
Questoes norteadoras:
a) O que os alunos ja sabem?
b) O que gostariam de saber mais?
» Por que utilizar um OVA?
> E necessario avaliar um OVA?
» Qual a importancia de buscar as concep¢des pedagodgicas e de conceitos

cientificos sobre saude em recursos educacionais?

1.3. Desenvolvimento

Primeira atividade: Neste momento, o professor formador deve conduzir um didlogo com
professores estudantes, a fim de reconhecer os conhecimentos prévios apresentados pela turma.
Como gatilho da discussao, pode-se questionar quais tendéncias pedagogicas eles se recordam
de ter estudado ou lido. Passadas as falas sobre este tema, o professor formador insere as
tecnologias no debate e devera perguntar o que os professores estudantes conhecem como
exemplo de recursos educacionais. Vale ressaltar que o professor formador deve deixar claro
que o conceito de recursos educacionais digitais inclui diferentes tipos de recursos, entre eles

os OVA.
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Segunda atividade: Apresentagdo da proposta de formagdo dos conteudos a serem tratados e
dos objetivos a serem alcancados, com o desenvolvimento da proposi¢ao formativa. Também
se deve realizar um levantamento das praticas e experiéncias pedagogicas dos professores
estudantes, acerca da utilizagdo de OVA. O professor formador devera realizar as seguintes
perguntas:

e Como voces utilizariam um video do YouTube em uma aula?

e Além de videos online, qual outro recurso pode ser utilizado?

e Vocés conhecem algum site com recursos para o ensino?

Ap6s o levantamento destas questdes, o professor formador deverd inserir o tema
interdisciplinar, como exemplo, um conteudo que possa ser trabalhado durante o processo de
ensino, ou seja, informar que o tema escolhido para a proposi¢ao formativa sera a Dengue e as
doencas relacionadas (Doenca da Zika e a Febre Chikungunya).

Como finalizagdo desta atividade, todos deverdo escrever um pequeno texto
dissertativo, relatando praticas ja desenvolvidas com OVA. No texto, deverdo responder a
seguinte questao: o uso de um OVA ¢ realmente necessario no ensino? Por qual (is) motivos ha

esta necessidade?

Terceira atividade: Projetar para os professores estudantes quais tendéncias pedagdgicas serdo
estudadas e quais foram os autores destas teorias; apresentar também, de modo breve, o que se
configura um Objeto Virtual de Aprendizagem. Para encerramento e, constituindo uma pré-
problematizagio !4, serd tocada a musica “Pela internet”, de Gilberto Gil, enquanto os
professores estudantes serdo instigados a fazer a seguinte reflexdo: nds, professores, ja
percebemos as mudangas causadas pelas tecnologias digitais?

e Material de apoio:

o Musica “Pela internet”

Letra:

Criar meu web site Eu quero entrar na rede

Fazer minha home-page Promover um debate

Com quantos gigabytes Juntar via Internet

Se faz uma jangada Um grupo de tietes de Connecticut

Um barco que veleje
Eu quero entrar na rede

Criar meu web site Promover um debate
Fazer minha home-page Juntar via Internet
Com quantos gigabytes Um grupo de tietes de Connecticut
Se faz uma jangada
Um barco que veleje De Connecticut de acessar

O chefe da Mac Milicia de Milao
Que veleje nesse informar Um hacker mafioso acaba de soltar

14 Na construgio desta proposi¢do formativa os diferentes momentos da didatica da PHC se fazem presentes,
alguns momentos, simultaneamente e em momentos diferentes.
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Que aproveite a vazante da infomaré Um virus para atacar os programas no Japao
Que leve um oriki do meu velho orixa
Ao porto de um disquete de um micro em Taipé  Eu quero entrar na rede para contactar

Os lares do Nepal, os bares do Gabao

Um barco que veleje nesse infomar Que o chefe da policia carioca avisa pelo
Que aproveite a vazante da infomaré celular

Que leve meu e-mail até Calcuta Que 14 na praca Onze

Depois de um hot-link Tem um videopoquer para se jogar

Num site de Helsinque
Para abastecer

Composigao: Gilberto Gil; 1996.

Disponivel em: http://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html

= Objetivo pedagogico: exemplificar aos alunos como as relagdes sociais
estdo sendo influenciadas pelas tecnologias digitais, o que modifica a
maneira de se comunicar, aprender e ensinar.

= Sinopse: a musica traz, em sua elaboracdo, termos relacionados a
internet e informatica e, a partir destes elementos, o compositor aborda
mudancas culturais e comunicacionais, decorrentes da informatizacao,

ocorrida a partir do final do século XX.

151



2. PROBLEMATIZACAO

Tempo estimado: 2 aulas de 45 minutos

Local: laboratério de informatica

2.1. Discussao sobre questdes importantes da avaliacao e produgdao de OVA

Questoes norteadoras:

Um OVA pode auxiliar o trabalho pedagdgico?

O aluno se interessa mais pelo contetido, quando novos recursos sao utilizados?

A escola permite a inser¢do de OVA no ensino?

Durante a sua formagdao, houve momentos em que recursos educacionais foram
utilizados?

Ao planejar uma atividade que inclua um OVA, como o professor deve definir qual

objeto sera utilizado?

2.3. Desenvolvimento

Primeira atividade - Apresentacio do OVA “Dengue”: Para se iniciar as problematizagoes,

serd apresentado o OVA que trata sobre a Dengue. Os professores estudantes ainda ndo fardo

uso do mesmo, ja que o professor formador fard uma navegacgao, exibindo-o para todos, através

do projetor. Durante a navegacao orientada, as questdes norteadoras deverdo ser apresentadas

e 0 objetivo € que os professores estudantes iniciem uma releitura acerca do objeto e reflitam

sobre o mesmo. A ideia aqui € confrontar os objetivos apresentados com as possibilidades de

analise, de modo que os professores estudantes entendam que € possivel explorar mais os

recursos, para além do que lhes ¢ apresentado nos documentos.

o Dengue
= Link de acesso:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica.html?id=926

= Objetivo: Alertar sobre o combate aos focos de Dengue nas residéncias e areas
proximas e, desmistificar uma crenga popular, que consiste na cura da Dengue

por meio de remédios

Segunda atividade: Antes de se iniciar a agdo do professor formador, os professores estudantes

deverdo ler o texto de estudo 2, que trata justamente das diferentes tendéncias pedagogicas.
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Como leitura complementar ¢ indicada a leitura do capitulo 3, do livro “Filosofia da educacao”,

do professor Cipriano Luckesi.

e Texto de estudo 2: As tendéncias pedagogicas — leituras iniciais (Autoria do
mestrando).

e Leitura complementar: Capitulo 3, do livro “Filosofia da educacao”.
LUCKESI, Cipriano Carlos. Filosofia da Educacgao. Colecao magistério 2°

grau. Série formacao do professor. Sao Paulo: Cortez, 1994.

2.2. Dimensoes do conteudo a serem trabalhados na problematizacao do OVA da Dengue.

Questoes norteadoras:

Conceitual/cientifica: O que ¢ tendéncia pedagdgica? Quais os tipos de tendéncias
pedagdgicas estao presentes na literatura? O que se configura como um OVA? O que ¢
a Dengue e existe alguma ligagdo com outras doengas? Quais sdo as caracteristicas
destas outras doengas?

Social: O que representam, socialmente, as tendéncias pedagdgicas? Qual a funcdo de
um OVA no ensino? Por que analisar um OVA?

Histoérica: Quais, ao longo do tempo, s3o as tendéncias pedagdgicas? Em que contexto,
surgem os OVA? Os usos de recursos educacionais sempre existiram na educagao?
Houve mudancas nos tipos de OVA, desde o inicio de seu desenvolvimento até o
contexto atual?

De poder: Reconhecer os diferentes tipos de tendéncia pedagogica que podem ocasionar
uma mudanca social? O uso de um OVA possibilita transformacdo social? As classes
dominantes detém o poder, acerca do uso de recursos educacionais no ensino?
Conceitual cientifica: Qual a finalidade educacional de se discutir as tendéncias
pedagogicas? Qual o objetivo pedagdgico de se utilizar um OVA?

Politica: Qual a fun¢do dos repositorios do OVA? Qual a intengdo de se informatizar o
ambiente escolar? Como sao definidas as politicas publicas de modernizagao
tecnologica? Ha alguma tendéncia pedagdgica que questione estes elementos?
Pedagdgico: Como analisar pedagogicamente um OVA? Como utilizar um recurso
educacionais, para além de um ato instrumentalizado?

De saude: Qual o impacto social da Dengue, Doenga da Zika e Febre Chikungunya?

Como desenvolver um trabalho pedagdgico que aborde estes temas, tendo como
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ferramenta auxiliar um OVA? Qual tendéncia pedagdgica detém elementos que podem

ajudar no combate a estas doengas?

Terceira atividade: O professor devera intercalar, entre a visualizacdo do video e a leitura da
reportagem, momentos de discussdo, guiado pelas questdes norteadoras acima descritas. O
objetivo, neste momento, ¢ que os alunos tenham a possibilidade de perceber que os temas
tratados nos OVA possuem varias dimensdes, além do contetido, como politica de saneamento
basico, historia do crescimento habitacional, economia através da prevencao de doencgas, bem-
estar psicologico e fisico da populacdo, perspectiva de melhorias das condi¢des sanitarias

coletivas e individuais.
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3. INSTRUMENTALIZACAO

Tempo estimado: 4 aulas de 45 minutos

3.1. Ac¢des didatico-pedagogicas
e Exposi¢do oral, leitura de artigos sobre os temas, manuseio de OVA, debates, analise

de OVA, constru¢ao de mapas teoricos, elaboracdo de matriz de andlise.

e Material a ser utilizado:
o BENITE, A. M. C.; BENITE, C. R. M. e FILHO S. M.S. Cibercultura em Ensino
de Quimica: Elaboragao de um Objeto Virtual de Aprendizagem para o Ensino
de Modelos Atomicos. Quimica Nova na Escola. Vol. 33, N° 2, Maio 2011.
Disponivel em: <http://qnesc.sbqg.org.br/online/qnesc33_2/01-EQM3010.pdf>

= Objetivo pedagégico: Aprofundamento tedrico acerca do que se
configura como cibercultura e dos elementos inseridos no processo de
elaboracdo de um OVA, a partir de um objetivo pedagdgico bem

definido.

o OVA sobre a Dengue
= Link de acesso:

http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnica.html?1d=926

=  Objetivo: Alertar sobre o combate aos focos de Dengue nas residéncias e areas
proximas e, desmistificar uma crenga popular, que consiste na cura da Dengue
por meio de remédio, sendo que esta ¢ uma visdo proxima da abordagem

biomédica sobre saude.

o Texto de estudo 1: Aedes aegypti, Dengue, Zika e Chikungunya
= Objetivo pedagdgico: Reconhecer as implicagdes sociais ¢ as relagdes entre o
mosquito vetor e as doengas por cle transmitidas. Possibilitar a reflexdo para o
ciclo biologico do mosquito e possibilitar uma analise mais aprofundada dos

OVA que tratam do mesmo assunto.

o Texto de estudo 3: As diferentes abordagens do conceito de saude
= Objetivo pedagodgico: Reconhecer a existéncia de diferentes modos de se
conceber o que ¢ saude e relacionar este conceito a outras dimensdes socio-

culturais e historicas, como ocorre com as tendéncias pedagogicas. Possibilitar
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associacdes entre as concepgoes pedagdgicas e as abordagens do conceito de

saude.

3.2. Recursos humanos e materiais
e Professor, alunos, artigos, sites, projetor multimidia, reportagem, videos.
o Video “Modelos em EaD: 04 Objetos de Aprendizagem”
*  Produ¢dao: MOOC EaD. Site: <http://moocead.blogspot.com.br/>

= Palestrante: Professor Jodo Mattar

= Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=bJcXTLwGNx0>

= Objetivo pedagogico: Apresentar uma visdo acerca do conceito de
Objeto de Aprendizagem, de modo a complementar as discussdes
desenvolvidas at¢ o momento. O objetivo ¢ “dialetizar” a discussao,

trazendo novos elementos sobre o tema.

o Video “Objetos de Aprendizagem - ferramentas de ensino”
* Producdo: tutoread
= Palestrante: professor Lindolfo

= Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=UEc4nISqI21>

= Objetivo pedagodgico: Ambientar o aluno acerca dos diferentes
repositorios digitais existentes. Exemplificar os diferentes recursos que
estao disponiveis nestes locais e utilizar como gatilho das discussodes

sobre o que os alunos ja conhecem sobre o tema.

o Texto online: Reportagem O aluno do futuro
= Disponivel em:

<http://revistaeducacao.com.br/textos/119/artigco234124-1.asp>

= Objetivo pedagogico: Utilizar elementos apresentados no texto para
problematizar e possibilitar a reflexdo acerca da formagao do professor

e do uso de OV A nos processos de ensino.
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3.3 Desenvolvimento
Primeira atividade: Neste momento, o professor ird abordar os diferentes usos da realizagdo
dos OVA no processo de ensino. De inicio, os alunos deverdao visualizar o video “Objetos
Digitais de Aprendizagem - Dicas sobre como usar” e realizar a leitura da reportagem “O uso
de Objetos de Aprendizagem, como recursos pedagdgicos no auxilio ao Ensino”.
e Recurso material:
o Video “Objetos Digitais de Aprendizagem - Dicas sobre como usar”. Disponivel

em:<https://youtu.be/KNI14{bj-ZW4>

= Objetivo pedagogico: Apresentar aos alunos a visao de diferentes
profissionais sobre a utilizacao de objetos de aprendizagem no ensino e
quais elementos devem ser pensados ao se propor o uso destes recursos.
* Sinopse: Depoimentos de diversos profissionais da educagdo que, de
alguma forma, trabalham com a utilizacdo de objetos digitais de
aprendizagem. Cada um apresenta um elemento que a seu ver deve ser

pensado pelo professor que queira usar um objeto digital em suas aulas.

o Texto “O uso de Objetos de Aprendizagem como recursos pedagdgicos no

auxilio ao Ensino”. Disponivel em: <https://edutec.unesp.br/index.php?

option=com_content&view=article&id=1313:0-uso-de-objetos-de-aprendiza-

gem-como-recursos-pedagogicos-no-auxilio-ao-ensino&catid=26 &lang=pt-

br&lItemid=110>

» Resumo: Texto da Edutec-UNESP, que aborda o uso de objetos de
aprendizagem no ensino. Sdo apresentados trés objetos estudados,

durante o curso de tecnologia assistiva, ofertado pela instituicao.

Segunda atividade: Producdo de quadro sintese

De inicio, devera ser retomado a leitura do “Texto de estudo 2” e apds o término da leitura, o
professor formador devera guiar a constru¢do de um quadro-sintese, no qual, os professores
estudantes devem apontar as caracteristicas conceituais de cada uma das tendéncias
apresentadas no texto. Durante a atividade, o professor formador deve contextualizar os
elementos apontados pelos professores estudantes, ja que o objetivo ¢ relacionar a teoria com
as experiéncias dos mesmos. Caso seja necessario, o professor formador podera organizar a

turma, em duplas ou trios, para o desenvolvimento da atividade.
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Modelo de quadro-sintese

Papel Professor
Nome da tendéncia pedagogica da Contetidos | Métodos X Aprendizagem | Manifestaces
escola Aluno

Tendéncia Liberal Tradicional
Pedagogia Humanista Tradicional

Tendéncia Liberal Renovada Progressivista

Tendéncia Liberal Renovada Nao Diretiva
Pedagogia Escolanovista - (Escola Nova)

Tendéncia Liberal Tecnicista
Pedagogia Tecnicista

Tendéncia Progressista Libertadora

Tendéncia Progressista Libertaria

Tendéncia Progressista Critico-social dos contetidos

Pedagogia historico-critica

Terceira atividade: Pesquisa sobre a dengue e as doencas relacionadas

Os professores estudantes deverdo realizar uma pesquisa na web, buscando informagdes sobre
dengue e doencas relacionadas. O objetivo ¢ que se encontre informagdes atuais sobre o tema
e que os professores estudantes tenham a possibilidade de ampliar o conhecimento neste campo.
Apos esta atividade, deve-se fazer a leitura do “Texto de estudo 17, complementando as

informagdes encontradas durante a pesquisa.

Quarta atividade: Completando o quadro-sintese

Apo0s a visualizagdo do video e leitura do texto, o professor formador devera seguir com o
didlogo; momento em que o quadro sintese devera ser complementado com as informagdes
sobre a temadtica interdisciplinar ja apresentada. Os professores estudantes deverdo apresentar
0 que ja sabem sobre a Dengue e doengas relacionadas, cujo objetivo ¢ que, nas proximas

atividades, estas informagdes sejam confrontadas, através de pesquisas em fontes diversas.

Quinta atividade: Elementos pedagogicos e técnicos de um OVA / Navegacdo em diferentes
OVA

Sera realizada a exploragao/navegagao dos OVA selecionados para o desenvolvimento da
proposi¢ao formativa. Conforme vao navegando, os professores estudantes deverdo anotar as
caracteristicas pedagogicas e técnicas presentes nos OVA. Apos a navegacao, realizar a leitura

do texto “Cibercultura em Ensino de Quimica: Elabora¢do de um Objeto Virtual de
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Aprendizagem para o Ensino de Modelos Atomicos e, durante a leitura, retomar as questdes
norteadoras da problematizagdo. Esta leitura dard aos professores estudantes uma percepgao
dos elementos que constituem a técnica e conceitualmente um OVA, fundamentando as

discussoOes e analises.

Sexta atividade: Pensando na Satude

A préxima atividade serd a avaliagdo de um OV A pelos professores estudantes, mas antes, faz-
se necessaria uma discussao acerca do conceito de saude. Para isso, o professor formador
entregard o “Texto de estudo 3” que discorre sobre as diferentes concepgdes que podem ocorrer
sobre este termo, a fim de que os cursistas tenham o embasamento para a realizagao da andlise

deste elemento nos OVA.

Sétima atividade: Avaliar OVA
Apresentar a ficha aos professores estudantes e pedir que fagcam a andlise do OVA sobre a
Dengue. Apdés a analise, realizar a comparagdo entre os resultados, de modo que cada

aluno/dupla/trio apresente sua percepcao ao item em discussao e o porqué de sua indicagao.
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4. CATARSE

Tempo estimado: 2 horas de 45 minutos

4.1. Sintese mental (esperada) do aluno

As tendéncias pedagogicas, segundo Luckesi (1990), sdo as diversas teorias filosoficas
que pretendem dar conta da compreensdo e da orientagdo da pratica educacional, em
diversos momentos e circunstancias da historia humana. S3o de extrema relevancia para
a Educacao, principalmente as mais recentes, pois contribuem para a condugao de um

trabalho docente mais consciente, baseado nas demandas atuais da clientela em questao.

4.2. Expressao da sintese

Questoes norteadoras das atividades:

Conceitualmente, o que se pode dizer que seja uma tendéncia pedagdgica?

Qual a importancia para o professor conhecer as diferentes correntes pedagogicas?
Todos os recursos digitais podem ser entendidos, como um OVA?

Ele ¢ um recurso que auxilia ou prejudica o docente, no trabalho pedagdgico?

Qual o uso que vocés conseguem visualizar sobre como a escola faz uso dos OVA, na
formagao do cidadao?

As doencas apresentadas nos OVA possuem as mesmas caracteristicas bioldgicas e
pedagdgicas? Mesmo as doengas diferentes podem apresentar dimensdes semelhantes?
Quais relagdes e aproximagdes podem ser feitas entre as doencas apresentadas nos
OVA, a partir de uma analise social?

Quais areas do conhecimento podem ser contempladas pelo uso destes recursos
analisados?

Revisdo da ficha de analise, utilizada durante a instrumentalizacao.

Qual abordagem, em satde, pode ser observada nos OVA?

As abordagens em saude podem ser associadas a alguma tendéncia pedagdgica?

4.3 Desenvolvimento

Primeira atividade: O que olhar agora?

Nesta atividade, os professores estudantes deverao, novamente, fazer a analise de um

OVA, que aborde a Dengue. Os cursistas deverao trabalhar com outro objeto disponivel no link

<http://www.redescola.com.br/software/uacf1008/uact1008.swf>, neste caso, o tema, o objeto
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¢ 0 mesmo, mas a abordagem e organizagao sao diferentes. O professor formador devera apenas
explicar a atividade, mas os professores estudantes deverdo definir o que serd avaliado e como
serd realizada esta analise, podendo ser realizada em trios, para ndo demandar muito tempo. Ao
final, os professores estudantes deverdo apresentar um relatorio sobre sua proposta de analise e

0 que conseguiram observar.

Segunda atividade: Onde chegamos?

Inicialmente, o professor formador devera explicar aos professores estudantes em qual
etapa a formagdo se encontra. E necessario deixar evidente, que neste ponto, o foco ¢ que os
professores estudantes consigam sintetizar e expressar os novos conhecimentos adquiridos,
podendo fazer uma relagao com o que ja sabiam e, se houve ou nao, alteragdes de significado.
Apos esta explanagao inicial ¢ dada a voz para que os mesmos possam, de modo livre/informal,
apresentar seus pontos de vista, numa dinamica ao estilo de uma roda de discussao.

Terminado o momento de exposicao, o professor formador devera projetar as questdes
norteadoras, de modo que todos possam visualiza-las, sendo ideal que uma cépia impressa seja
entregue para cada um. Neste momento, sera solicitado que cada aluno/cursista escolha as
questdes que compreenderam e estdo a vontade para responder, j& que devem elaborar um texto

como resposta as questdes e ndo as abordar individualmente.

Terceira atividade: Video resposta

A segunda atividade ndo devera ser realizada no ambiente formativo. Como segunda
atividade, os professores estudantes deverdo discorrer sobre as mesmas questdes abordadas na
atividade anterior, apresentando ‘“naturalmente” as respostas acerca das questdes, €, podem
também, abordar alguma outra questao que, por um acaso, ndo tenha sido tratada anteriormente.
A atividade devera ser entregue em formato de um video, sendo que os professores estudantes
poderao usar qualquer ferramenta para gravagao, como aparelho celular, notebook, tablete, etc.
Cabe ao professor formador ressaltar que ao aluno/cursista ¢ dada a liberdade de escolha, quanto

ao local e duragdo da gravagao, podendo, inclusive, ser auxiliado por um colega.

Quarta atividade: Nuvem de palavras

Nesta atividade, serdo utilizados os textos elaborados pelos alunos/cursistas em
respostas as questdes norteadoras. O material redigido, anteriormente, pelos professores
estudantes serd utilizado para a criagdo de um recurso didatico denominado “nuvem de

palavras”, que ¢ utilizado para descrever os termos mais frequentes de um determinado texto.
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Existem sites que possibilitam a realizagao deste tipo de atividade e para isso os alunos deverdo,

no laboratorio de informatica, acessar os seguintes sites: https://tagul.com/ ; http://wordsift.org/;

http://www.wordle.net/.

ApOs a elaboragdo das respectivas nuvens de palavras, o professor formador devera
projeta-las de modo a possibilitar que os professores estudantes possam fazer a leitura do
material uns dos outros. Neste momento, o professor formador guiara a discussdo, no sentido

de que os alunos/cursistas concordem ou nao com a nuvem de palavras resultante do seu texto.

Descricao dos sites:

TAGUL: A principal vantagem esta na possibilidade de gerar a nuvem de palavras em cima de
formas personalizadas. E possivel criar uma nuvem, a partir de um endere¢o web ou de um
texto e ainda eliminar ou adicionar palavras desejadas. A configuragdo estética da nuvem esta

cheia de opgdes: tipo de letra, cores, fundo, forma grafica, etc.

WORDSIFT: E um servigo desenvolvido pela Universidade de Stanford e permite além de

criar uma nuvem de palavras a observacao e o estudo de grupos de palavras.

WORDLE: Ferramenta que gera nuvens de palavras, a partir de um texto ou uma série de
palavras inseridas. Nao ¢ necessario download ou instalagio do Wordle, pois funciona,
diretamente, a partir de uma janela do navegador de internet. Com ele € possivel criar imagens

com algumas palavras chave.
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5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Tempo estimado: 2 aulas de 45 de minutos

5.1. Nova postura pratica

Desejar conhecer mais sobre uma determinada tendéncia pedagdgica.
Buscar diferentes OV A para sua area de atuagao.

Querer analisar os objetos, antes de aplica-los no ensino.

5.2. Acgdes do professor estudante

Ler textos diferentes dos apresentados na formagao.

Indicar novos OV A para além dos trabalhados durante os estudos.

Apontar caracteristicas presentes nas tendéncias pedagogicas.

Compreender qual tendéncia pedagdgica apresenta elementos que possibilitam uma
maior transformacao social.

Apresentar quais atributos devem se fazer presentes em um OVA, para que este esteja
inserido a uma determinada tendéncia pedagdgica.

Compreender as relagdes entre o mosquito Aedes aegypt, as doencgas da Dengue Zika e
a Febre Chikungunya.

Elaborar procedimentos didaticos pautados em uma tendéncia pedagdgica.

Observar como os conteudos especificos sdo apresentados em diferentes OVA ou outro
recurso educacional.

Preocupar-se com apresentar quais concepgdes pedagogicas irdo permear seu trabalho

docente

5.3 Desenvolvimento

Primeira atividade: Nossos planos

Para encerramento da formacao, sera elaborado pelos professores estudantes um plano

de aula que contemple o uso de um ou mais OVA, como apoio ao ensino de um contetido

especifico. Neste momento, o professor formador ird apresentar os elementos que devem

compor este documento, nao influenciando em seu desenvolvimento, porém sua elaboragao

pode contar com a colaboragao de outros colegas, mas cada um deve elaborar um plano de aula.
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O objetivo ¢ que seja possivel identificar no texto dos professores estudantes, quais
conhecimentos foram internalizados, a partir do percurso formativo.
e Recurso material

Modelo de plano de aula

PLANO DE AULA

DADOS DE IDENTIFICACAO:

Escola:
Professor (a):
Disciplina:
Série:

TEMA

OBIJETIVOS

Geral:
Especificos:

CONTEUDO

RECURSOS DIDATICOS

DESENVOLVIMENTO/ATIVIDADES

AVALIACAO

REFERENCIAS
Basica:
Complementar:

Segunda atividade: Socializacdo dos planos

Este momento devera ser conduzido de modo que os professores estudantes fiquem a
vontade para expor os elementos presentes em seus planos de aula. Deve ser disponibilizado
pelo professor formador um projetor multimidia, para que caso o professor estudante queira,
possa projetar o documento por ele elaborado. O professor formador devera, durante a
discussao, retomar as questdes norteadoras da problematizacdo, da instrumentalizacdo e da

catarse, resgatando, assim, as reflexdes anteriores e se elas foram contempladas no material.
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Terceira atividade: pondo a mao na massa

Como atividade final, os professores estudantes deverdao planejar um Objeto Virtual de
Aprendizagem permeado pelos pressupostos da PHC, que aborda as doencas transmitidas pelo
mosquito Aedes aegypt. O objetivo é que os consigam indicar tantos elementos referentes a
conteudo, quanto recursos que flexibilizem a utilizacdo do OV, indicando possiveis caminhos
para se superar as lacunas observadas, durante utilizagdo e analises realizadas em atividades
anteriores.

O trabalho devera ser realizado por todo o grupo, sendo divididas as atribui¢des de cada
um; nesta demanda, o mediador devera auxiliar o grupo no sentido de organizagdo e sugestoes
ao longo da realizagdo da atividade, podendo inclusive fazer uso de problematizacdes que

instiguem a criatividade dos professores estudantes, ndo dando as solugdes prontas.
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APENDICES

TEXTO DE ESTUDO 1

AEDES AEGYPTI, DENGUE, ZIKA E CHIKUNGUNYA

Prof. Jhonny David Echalar'®

Prof. Dr. Wellington Pereira de Queirds!®

INTRODUCAO

A Dengue ¢ uma das doengas de maior incidéncia no Brasil, e também, representa um
grande problema de saude publica em regides tropicais e subtropicais. Conhece-se apenas um
vetor de transmissdo, o Aedes aegypti (MAE), que € responsavel, inclusive, por obitos de
adultos e criangas. Portanto, ¢ de extrema importincia conhecer os diferentes aspectos
relacionados a esta doenca, que possibilitem sua identificacdo, planejamento e realizacao de
acoOes preventivas, ja que estas constituem agdes primordiais para evitar 6bitos (OLIVEIRA et
al., 2012).

O enfrentamento ao vetor desta doenga vem ocorrendo de forma intensa e quase que
ininterrupta, desde a década de 1980. Atualmente, conhece-se trés variagdes denominadas de
sorotipos e diversas cidades convivem com falhas na prevencgao, em que se observa a ocorréncia
sucessiva de epidemias em grandes e pequenos centros urbanos, com alcance nacional,
resultado do crescimento da incidéncia dos casos da Febre Hemorrdgica do Dengue (FHD)
(VALLE et al; 2016; TEIXEIRA; 2008).

Hé uma estimativa de que, por ano, ocorram entre 80 ¢ 100 milhdes de casos desta
doenca, com aproximadamente 22.000 mortes, sendo que no Brasil foram registrados,
aproximadamente, 4 milhdes de casos entre os anos de 2002 e 2010 (SANTOS, et al; 2015).

Além dos problemas ocasionados pela Dengue, o mosquito Aedes aegypti também ¢
vetor de outras doengas, que surpreendem nao apenas o Brasil, como também diversos outros
paises, sdo elas as infec¢des causadas pelos virus da Zika (ZIKV) e da Chikungunya (CKG).

Doengas estas, que a partir do ano de 2015, passaram a fazer parte do cotidiano de grande parte

15 Professor da Secretaria de Educacdo, Cultura e Esporte de Goias (SEDUCE-GO);
E-mail: prof.jhonnyde@gmail.com
16 Professor Adjunto da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Brasil.
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da populacdo e causam grande preocupacdo, devido as sequelas relacionadas a sua infec¢ao
(VALLE, et al,; 2016).

Buscaremos, neste texto, discutir as diferentes dimensodes relacionadas ao MAE e as trés
doengas at¢ aqui mencionadas. Iniciaremos, apresentando informagdes acerca de caracteristicas
bioldgicas (epidemioldgicas) do vetor e das doengas e a seguir as reflexdes que abordam

questdes relacionadas a fatores sociais, como gestdo publica, educac¢do e economia.

1. Caracteristicas biologicas do mosquito Aedes aegypti e das doencas

1.1 O mosquito Aedes aegypti

O A. aegypti apresenta um ciclo aquatico que ¢ influenciado pelo tipo e qualidade dos
reservatorios de agua. Segundo VAREJAO et al. (2005), este vetor prefere reproduzir em
reservatorios de aguas limpas, embora possa se adaptar as novas situagdes impostas pelo
homem.

Esse vetor desenvolveu uma forma de associagao com o ser humano, e, se observa que
na fase larval, esta associacdo acontece devido a necessidade de depositos de agua adequados
ao seu desenvolvimento; na fase adulta, a associacdo com o homem ocorre como consequéncia
do seu comportamento reprodutivo e da alimentagdo sanguinea e, devido a seus efeitos, trazem
implicagdes para a transmissao da dengue (CASTRO JR et al.; 2013).

Os mosquitos do género Aedes apresentam duas fases de desenvolvimento: aquatica e
terrestre (figura 1).

* Fase aquatica: ovo, larva e pupa.

* Fase terrestre: mosquito adulto.
Os ovos: os ovos, depositados nos criadouros, iniciam seu periodo de incubagdo, que pode

durar de dois e trés dias. Esta ¢ a fase de maior resisténcia, pois 0 mesmo € resistente a

dessecagio por periodos que variam de 6 meses a 1 ano (ARAUJO, et al.; [s. d.]).
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Figura 1 — Ciclo de vida do mosquito Aedes aegypti.

Fonte: http://www.smartkids.com.br/

As larvas e as pupas: A fase larval (com 4 estagios diferentes) pode durar entre cinco a dez
dias, a depender das condi¢des de temperatura e oferta de alimentos, ja que passam a maior
parte do tempo alimentando-se de substincias organicas, existentes na 4gua. Durante a fase
de pupa, este ser vivo ndo se alimenta, mas respira e raramente ¢ afetado pela acdo de
larvicidas. A duragio desta fase em condig¢des favoraveis é de 2 dias em média (ARAUJO,

et al.; [s. d.]).

Fase adulta: O mosquito adulto (figura 2), tanto o macho quanto a fémea, alimenta-se de
néctar e sucos vegetais, porém a fémea, depois da copula, necessita de sangue para
maturagao dos ovos. Uma vez infectado, o mosquito permanece infectado e infectante pelo

resto de sua vida (ARAUJO, et al.; [s. d.]).

Figura 2 - Representacdo do mosquito fémea de Aedes aegypti.

Fonte: imagem.biz!’

Caracteristicas: Corpo de cor preta com rajados de branco; ¢ menor que um pernilongo
comum; atividade de alimentacao realizada durante o dia; sua picada pode atravessar o tecido

de algumas roupas; nao faz barulho como o pernilongo.

17 Link de acesso: https://imagem.biz/wp-content/uploads/2015/03/Aedes-acgypti.ipg
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1.2 A doenca da Zika

O virus Zika ¢ recente, transmitido pelo mosquito que foi, inicialmente, encontrado no
Uganda, em 1947. O Zika ¢ um virus transmitido pelo Aedes aegypti e foi identificado, pela
primeira vez no Brasil, em abril de 2015 (WHO, 2016; BRASIL, 2015).

Poucas s3o as informagdes sobre esta doenga, pois o periodo de incubagdo ndo estd
estabelecido, mas ¢ provavelmente de alguns dias. Os sintomas sdo semelhantes a outras
infecg¢des por arbovirus (como o dengue) e sdo a febre, erupgdes da pele, conjuntivite, mialgia,
artralgia, mal-estar e cefaléias. Estes sintomas sdo, normalmente, ligeiros e duram de 2-7 dias
(WHO, 2016; JUNIOR, et al.; 2015) ¢ sao observados em torno de 18% dos casos confirmados,
o que dificulta muito o estudo desta doenga que pode passar despercebida (LUZ, et al.; 2015).

Recentemente, no Brasil, as autoridades sanitarias locais observaram um aumento das
infecgdes pelo virus Zika, no publico em geral, assim como um aumento em bebés nascidos
com microcefalia, no nordeste do Brasil (WHO, 2016).

Nao ha um tratamento especifico para a doenca, o que se faz ¢ um tratamento dos
sintomas apresentados pelo individuo adoentado. Assim como para o caso de infec¢ao pelo
virus da Dengue, ¢ desaconselhavel o uso de 4cido acetilsalicilico e outras drogas anti-

inflamatorias em fun¢ao do risco aumentado de complica¢des hemorragica.

1.3 Febre Chikungunya

A Chikungunya ¢ uma doenca viral transmitida por mosquitos, detectada,
primeiramente, durante um surto no sul da Tanzania, em 1952. Desde que o virus foi isolado,
ha relatos de surtos em varios paises do mundo, como nas Américas, que, em outubro de 2013,
houve uma grande epidemia de Chikungunya, em diversas ilhas do Caribe.

O virus Chikungunya ¢ transmitido de uma pessoa para outra pela picada, de mosquitos
fémeas infectadas. A doenca geralmente aparece entre 4 ¢ 8 dias apos a picada, embora o
intervalo possa variar entre 2 e 12 dias.

Seus sintomas sao febre acima de 39 graus, de inicio repentino e dores intensas nas
articulagdes de pés e maos — dedos, tornozelos e pulsos; pode ocorrer, também, dor de cabeca,
dores nos musculos e manchas vermelhas na pele. Cerca de 30% dos casos ndo chegam a
desenvolver sintomas.

E importante reforcar que a dor articular, presente em 70% a 100% dos casos, ¢ intensa

e afeta, principalmente, os pés e as maos (geralmente tornozelos e pulsos), sendo que pode

169



persistir por diversos meses ou até mesmo anos. Depois de infectada, a pessoa fica imune pelo

resto da vida.

1.4 A Dengue

A dengue ¢ uma doenca viral. No Brasil, foi identificada, pela primeira vez, em 1986.
A infeccdo por dengue pode ser assintomatica, leve ou causar doenca grave, levando a morte.
Normalmente, a primeira manifestacao da dengue ¢ a febre alta (39° a 40°C), de inicio abrupto,
que geralmente dura de 2 a 7 dias, acompanhada de dor de cabega, dores no corpo e articulagdes,
prostragdo, fraqueza, dor atras dos olhos, erupgdo e coceira na pele (ASSIS, et. al.; 2013).

Perda de peso, nduseas e vomitos sdo comuns. Na fase febril inicial da doenga pode ser
dificil diferencia-la. A forma grave da doenga inclui dor abdominal intensa e continua, vomitos
persistentes, sangramento de mucosas, entre outros sintomas. Nao existe tratamento especifico

para dengue. O tratamento ¢ feito para aliviar os sintomas (VALLE, 2016; OLIVEIRA, 2015).

2. Campanhas de controle do Aedes aegypti (vetor)

Nesta secdo, apresentaremos reflexdes acerca do modo como se realiza a maioria das
acOes de combate ao vetor da dengue, Zika e Chikungunya. Os referenciais utilizados discorrem
sobre as campanhas especificas para a dengue, mas, a partir do que foi apresentado, podemos
estender a discussdo para as demais enfermidades tratadas neste texto.

Mesmo tendo desenvolvido a¢des de controle a dengue, o que se observa ¢ uma
evolucdo negativa da situag@o epidemioldgica desta doenga, revelando uma baixa efetividade
do programa brasileiro (TEIXEIRA, 2008). Neste caso especifico, a participacao popular ¢ um
elemento fundamental no combate ao vetor Aedes aegypti e tdo importante quanto as praticas
sociais cotidianas, também sdo os saberes e percepgdes sobre o dengue, a partir da experiéncia
humana, nos processos concretos da vida cotidiana (RANGEL, 2008).

A autora supracitada afirma que as praticas de comunica¢do nas campanhas realizadas,
no campo da Saude Publica, possuem um modelo centralizado, que espera que a populagao
modifique suas praticas cotidianas, simplesmente por se realizar a transmissao de informagoes.
Segue-se 0 modelo de comunicagdo, baseado no modelo “emissor - canal - receptor”, realizado
de modo a se desconsiderar as mediagdes socioculturais, existentes neste processo (RANGEL,
2008).

Um erro estratégico estd no fato de que as campanhas apenas buscam induzir a

populacdo a combater o vetor, formando uma visdo unicausal da produ¢do da doenca e, na
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maioria das vezes, mantendo uma visdo campanhista/higienista. Ou seja, seguem-se
reproduzindo taticas da antiga “policia sanitaria”, representadas pelo discurso “educativo” dos
Agentes Comunitarios de Endemias (ACE), profissionais responsaveis pelas visitas, casa a casa
(RANGEL, 2008).

Além das visitas domiciliares e das campanhas publicitérias, os programas de controle
de dengue devem ser estruturados e atuar com qualidade na promogao de acdes de saneamento
basico, tais como: coleta de lixo adequada, suprimento de dgua com qualidade e sem
intermiténcia, esgotamento sanitario, limpeza de logradouros publicos etc. A comunicagao,
educacdo e mobilizacdo social s3o campos de agdo fundamentais para o bom desempenho de
programas de prevenc¢do e promoc¢ao da saude, pela sua capacidade de abrir espagos de dialogo
e conversacao entre profissionais, agentes de saude e populacdo, na busca de solucao para os
problemas que os afetam, mas, possuem pouco potencial de mudar comportamentos e atitudes

individuais frente a riscos a saude (TEIXEIRA, 2008).

Consideracoes finais

Nao somente o Brasil, mas diversos outros paises de clima tropical ha décadas buscam
diminuir os casos de infec¢do pelo virus da Dengue. Desde o ano de 2015, estas acdes recebem
maior aten¢do devido a ocorréncia de duas outras epidemias, a Zika e a Chikungunya, todas
tendo em comum o Aedes aegypti, como vetor de transmissao dos respectivos virus.

Sobre o vetor e sobre a Dengue ha extenso material de divulgagao e estudo, informagdes
como ciclo de vida, questdes bio e epidemioldgicas, tanto do vetor quanto do virus causador.
Agora, quanto as duas novas doenc¢as que estdo relacionadas ao Aedes aegypti, poucas sao as
informacdes acerca delas e um dos motivos ¢ justamente por serem assintomaticas, na maioria
dos casos. O que nao elimina a gravidade dos sintomas e possiveis sequelas aos individuos
acometidos por elas, em especial o risco de fetos em desenvolvimento terem o crescimento
craniano prejudicado, resultando em uma deformidade anatomica, denominada microcefalia. J&
no caso da Chikungunya, as dores ocasionadas nas articulagdes podem perdurar meses ou até
mesmo anos, nao havendo nenhum tipo de vacina.

Quanto ao controle/prevengao contra o Aedes aegypti, o que se observa ¢ uma insisténcia
em campanhas publicas, a partir de um modelo ineficaz e antiquado de a¢do, em que o individuo
¢ responsabilizado e o vetor ¢ entendido, como tUnica causa de ocorréncia da epidemia
(concepcao unicausal) e se espera que a simples divulgacao de acdes e informagdes sejam

suficientes para que praticas sociais coletivas sejam alteradas.
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E necessario que se discuta novas maneiras de abordagem acerca do mosquito
transmissor destas trés enfermidades. Nao apenas repetindo, periodicamente, informagdes e
acoOes a serem tomadas, mas a necessidade de correlacionar os diversos elementos (privados e

publicos) existentes no contexto.
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TEXTO DE ESTUDO 2
AS TENDENCIAS PEDAGOGICAS — LEITURAS INICIAIS

Introducio

Abordando a relagdo de ensino e aprendizagem, no ambito escolar, que envolve o
professor e o aluno, a pedagogia caracteriza-se como uma teoria da educagdo. “Na verdade, o
conceito de pedagogia se reporta a uma teoria que se estrutura, a partir ¢ em funcao da pratica
educativa” (SAVIANI, 2005).

Ao se pensar em ensino, ¢ possivel localizar diferentes posturas tedricas através de
Saviani (1986), que propde duas vertentes principais que fundamentam as teorias educacionais:
as teorias nao criticas, - onde a educagdao ¢ autbnoma e um instrumento para igualar a
sociedade, diminuindo a marginalidade; - ¢ as teorias critico-reprodutivistas e criticas, - que
veem, na educac¢ao, atos de discriminacdo social e de marginaliza¢ao. Assim neste sentido, estas
duas ultimas se diferenciam na forma de entender a relagdo sociedade e educacao.

Segundo Behrens, (2010, p.23) “a forte influéncia do pensamento newtoniano-
cartesiano fragmentou o saber, repartiu o todo, dividiu os cursos em disciplinas estanques, em
periodos e em séries”. A partir desta visdo, podemos afirmar que, de modo geral, o perfil
pedagoégico em nossa sociedade tem sido influenciado pelos pressupostos dos moldes
conservadores e devido a esta situagao, as a¢des relacionadas a Educagdo devem ser planejadas
para que se busquem subsidios para a superacdo deste modelo de abordagem positivista,
instigando uma reflexdo sobre os novos paradigmas cientificos e sobre a influéncia nas praticas
pedagogicas.

Um dos fatores necessarios para seguir este objetivo ¢ o reconhecimento das diferentes
concepgdes que permeiam as praticas educativas, as concepcdes que foram sendo
sistematizadas, nas chamadas tendéncias pedagdgicas. Este texto configura-se como uma breve
apresentacao dos elementos fundamentais das tendéncias pedagogicas mais influentes no meio
educacional e em seu desenvolvimento, embasados nas reflexdes do professor Demerval

Saviani.

1. TEORIAS NAO-CRITICAS

1.1. Pedagogia tradicional
Na tendéncia tradicional “¢ marginalizado quem nao ¢ esclarecido” e a educagao ¢ um

“antidoto a ignorancia, logo, um instrumento para equacionar o problema da marginalidade”
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(SAVIANI, 1984, p. 10) e conforme Libaneo, nesta tendéncia pedagogica “o aluno ¢ educado
para atingir, pelo proprio esforco, sua plena realizagdo como pessoa”

A pedagogia tradicional possui, historicamente, varias facetas. Isso porque este tipo de
educagao foi se adaptando a varios contextos historicos, inclusive na atualidade. De raiz
cartesiano-positivista, na pedagogia tradicional, todo processo de aprendizagem esta
centralizado na figura do professor, que ¢ considerado o detentor do conhecimento e tem como
func¢ao transmiti-lo aos alunos.

A competitividade intelectual e o esfor¢o individual sdo estimulados por meio de
premiagdes e/ou castigos. Esta concepgdo de educacdo vem de imediato atender as demandas
da sociedade capitalista e do liberalismo que privilegiam o esfor¢o individual para a conquista
do sucesso profissional (MALDANER, 2009).

A principal caracteristica desta abordagem ¢ a valorizacdo do ensino humanistico e da
cultura geral e, segundo Anjos (2011), outras caracteristicas desta tendéncia sao:

e A escola — compromisso, de forma rigida com a preparagdo moral e intelectual do
aluno, através da reprodugdo da cultura;

e O professor — reprodutor austero e autoritario dos modelos propostos,
apresentando um ensino fragmentado e sem interagcdo com os alunos;

e O aluno — suyjeito passivo e receptivo, mero reprodutor e copiador das tarefas
propostas, sem questionamentos;

¢ A metodologia — aulas expositivas calcadas em quatro pilares: escute, leia, decore
e repita;

e A avaliacio — busca respostas prontas, sem formula¢do de perguntas, com

questdes que envolvem a reprodugdo dos contetdos.

1.2. Pedagogia Nova

Ao se compreender que, na educagao escolar, a concepcao tradicional ¢ inadequada para
realizar a funcdo de equalizacdo social, houve diferentes propostas educacionais que
influenciaram o movimento da teoria da escola nova, que se propunha a corrigir as distor¢des
sociais que a escola tradicional ndo o fazia (SAVIANI, 1984; LIBANEO, 1990).

Na perspectiva de Saviani (1984, p. 14), essa nova concepgdo teodrica, encantou os
profissionais da educacao escolar e foi entendida como uma justificativa para o “afrouxamento
da disciplina” e motivo de “despreocupacdo com a transmissdo de conhecimento” e
“desvalorizagao dos saberes sistematizados historicamente” para as classes mais pobres, o que

agravou o problema da marginalidade.
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Calcada nas ideias de educadores como Rogers, Dewey, Montessori e Piaget, a Escola
Nova chega ao Brasil, por volta de 1930, em meio a um clima de “efervescéncia de ideias,
aspiragdes e antagonismos politicos, economicos e sociais” (BEHRENS, 2010, p. 44). As
principais caracteristicas, segundo Anjos (2011), sdo:

e A escola — ao contrario da abordagem tradicional, centra o foco no aluno, sob a
otica da Psicologia e da Biologia, enfatizando o auto-desenvolvimento e a
realizacdo do aluno;

e O professor — apresenta-se como um “facilitador de aprendizagem”, enfatizando
o desenvolvimento do aluno de forma livre, democratica e de forma autonoma;

e O aluno — figura central do processo ensino-aprendizagem, sendo estimulado ao
aprendizado de forma espontdnea, através das suas descobertas e iniciativas
proprias;

e A metodologia — pautada nas unidades de experiéncias elaboradas entre
professores e alunos, com énfase nos métodos e trabalhos em grupos, respeitando
o acompanhamento natural de cada faixa etdria do aluno e visando o seu
desenvolvimento intelectual;

e A avaliacio - centra-se na auto-avaliacdo do aluno, através da busca de metas

pessoais e do controle de sua propria aprendizagem;

1.3. Pedagogia Tecnicista

Segundo Saviani (1984), quando os estudiosos perceberam que a subjetividade da escola
nova nao resolveria o problema da marginalidade, os mesmos se detiveram em planejar um
modelo de educagdo racional. Ao contrario da pedagogia nova que, em seu centro processual,
tinha a subjetividade e a relagdo interpessoal do aluno, a proposta da pedagogia tecnicista,
coloca o professor e o aluno como secundarios no processo € racionaliza os meios,
burocratizando o espaco escolar. “Para a pedagogia tecnicista a marginalidade ndo sera
identificada com a ignorancia, nem sera detectada a partir do sentimento de rejeicao.
Marginalizado serd o incompetente (no sentido técnico da palavra), isto €, o ineficiente e
improdutivo” (SAVIANI, 1984, p. 17).

Percebe-se uma forte relacao da pedagogia tecnicista com o mercado de trabalho e esta
tendéncia busca superar a marginalidade, formando individuos eficientes para a produtividade
e equilibrio da sociedade. O método de ensino ou de atendimento passa pela perspectiva do
aprender fazendo e se aproxima em muito do empirismo, que possui em comum com O
positivismo a desconfianga contra o conhecimento sem base empirica.

O sentido sobre o aprender ¢ diferente nas trés concepgdes. “Do ponto de vista

pedagogico conclui-se, pois, que se para a pedagogia tradicional a questdo central ¢ aprender e
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para a pedagogia nova aprender a aprender, para a pedagogia tecnicista o que importa ¢ aprender
a fazer” (SAVIANI, 1984, p.18).

E embasada no pensamento positivista, a abordagem tecnicista enfatiza, com a
revolugdo industrial do século XX, um ensino técnico centrado na reprodugao do conhecimento.
Que segundo Anjos (2011), as caracteristicas principais sdo:

e A escola — treina e modela o comportamento do aluno, visando sua adequagio
as exigéncias do sistema produtivo;

e O professor — transmissor e reprodutor do conhecimento, foca sua agdo nos
comportamentos desejados, atuando como planejador dessas metas
comportamentais;

e O aluno — espectador acritico frente a realidade da busca do desempenho em
funcdo das exigéncias da sociedade, focado nos manuais e instrugdes de
aprendizagem;

e A metodologia — busca, através da énfase na reprodugdo do conhecimento em
fungdo das exigéncias da tecnologia educacional, a modelagdo do
comportamento humano, através de um ensino mecanico pautado no treinamento
repetitivo, ndo tolerando na sua praxis respostas erradas; o que promove o
distanciamento entre teoria e pratica;

e A avaliagdo — assim como numa fabrica, a énfase ¢ direcionada para o produto,
com testes na entrada e na saida, exigindo do aluno bastante retengdo aos
conteudos e competéncia técnica, ocasionando, consequentemente, altos indices

de reprovagio.

2. TEORIAS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Demerval Saviani desenvolveu suas ideias acerca das teorias critico-reprodutivistas,
como sendo a funcdo equalizadora da escola algo ingénuo, porque, em vez de democratizar, a
escola reproduz as diferencas sociais, perpetua o status quo da sociedade capitalista e, por isso,
¢ uma institui¢ao altamente discriminatoria e repressiva.

Saviani observou em trabalhos de pensadores como Bourdieu e Passeron (conceito de
violéncia simbolica), Louis Althusser, (desenvolveu a nog¢ao de Aparelho Ideologico do Estado
AIE) e de Roger Establet e Christian Baudelot (Escola Dualista ou Teoria da Escola
Capitalista), concepgdes que nao so estimulavam a agao transformadora dos educadores, como,
os levaria a sentir-se imponentes diante das condigdes da escola publica e da sociedade
(SAVIANI, 1984). E a partir destes referenciais, podemos apresentar trés teorias critico-

reprodutivistas:

177



2.1. Teoria do Sistema de Ensino Enquanto Violéncia Simbdlica
Esta teoria reforca, por dissimulagdo, as relagdes de for¢a material, destacando a
dominagdo cultural das classes menos favorecidas e explicita uma imposi¢ao arbitraria da
cultura dos grupos dominantes aos dominados. Os grupos dominados sdo as classes
marginalizadas, tanto social, porque ndo possuem for¢a material, quanto culturalmente, porque

nao possuem forca simbolica.

2.2. Teoria da Escola Enquanto Aparelho Ideologico do Estado
Esta teoria considera a escola como o instrumento mais acabado de reproducdo das
relagdes de producao capitalista. Aponta-nos que o governo possui duas formas de dominagao:
a repressiva, que se da pelo uso da violéncia propriamente dita, e o ideoldgico, que se da no
meio familiar, nas igrejas, nas escolas, nos partidos politicos etc.
Nas escolas, a ideologia capitalista do estado pode ser identificada na educagdo de
classes menos favorecidas para o trabalho (proletariado), enquanto que as classes mais

favorecidas sdo educadas para o “status” social, para os postos de poder (capitalistas).

2.3. Teoria da Escola Dualista
Esta teoria destaca a divisdao da escola em duas grandes redes: uma escola para a
burguesia e outra escola para o proletariado. Esta divisdo refor¢a a formagao da forca de
trabalho e a assimilacdo da ideologia burguesa, além de qualificar o trabalho intelectual e

desqualificar o trabalho manual.

3. PEDAGOGIAS PROGRESSISTAS / CONTRA-HEGEMONICAS

3.1. Libertadora
Segundo Saviani (2005, p. 22), “manifesta com toda for¢a a idéia de educagdo como
instrumento mais poderoso de crescimento econdmico, € por consequéncia, de regeneragao
pessoal e justica social”. E neste cenario de analise, associada de uma postura critica, que surge
o legado do educador Paulo Freire, que se debruga sobre o homem, a mulher, a sociedade, a
escola e os entrelagamentos destes para uma vida justa (SOARES, 2009).
Mesmo apresentando elementos em comum com a Pedagogia da Escola Nova, quando

valoriza o interesse, a iniciativa € o contexto em que o aluno estd inserido, a Pedagogia
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Libertadora avanga em sua proposta, quando tem como ponto central de sua agdo docente,

elementos e problemas politicos e sociais, em uma educagdo emancipadora (SAVIANI, 2005).

A escola — institui¢do democratica voltada ao ensino focado na problematizagdo da
realidade social e politica, instigando as agdes reflexivas direcionadas a transformagao
social;

O professor — O professor desempenha suas ac¢des de forma democratica, numa
“relagdo horizontal com os alunos” e que através do didlogo e da reflexao, serve de
“mediador do conhecimento”, liderando as ag¢des na constru¢do de uma pedagogia
transformadora;

O aluno — passa a ser visto como autor de sua aprendizagem e ndo mais como um
suporte passivo de informagdes. Isto exige deste educando um conhecimento maior de
diferentes areas que se articulam.;

A metodologia — passa a ser construida em eixos tematicos, articulados com as
problemadticas sociais do cotidiano, sem perder de vista os conteudos das disciplinas,
entendidos como importantes decifradores de linguagem, necessarios para compreensao
critica da realidade e para sua transformagao;

A avaliacio — pode ser individual e coletiva (auto-avaliagcdo e avaliagdo-grupal), com
critérios coletivos, em parcerias, em que todos sdo responsaveis pelo sucesso e pelo

fracasso do grupo, objetivando a produgdo do conhecimento;

3.2. Libertaria

De base anarquista, seus principais defensores estdo na Franga, na primeira metade do

século XX, Celéstin Freinet (1896-1966) e no final do século XX Michel Lobrot (1924) e no

Brasil, Mauricio Tragtenberg (1929-1998). A pratica pedagogica libertdria ¢ centrada na

participagcdo coletiva, que objetiva promover uma pratica e um processo de ensino

aprendizagem para a autogestdo consciente e solidaria. (MALDANER, 2009)

Professor e alunos devem manter um espirito de solidariedade, ajuda mutua e

autogestao, pois € isso que permite um ambiente de aprendizagem libertario e anti-autoritario.

Os métodos utilizados sdo variados e acima de tudo ndo-autoritarios. (MALDANER, 2009)
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4. TEORIAS PROGRESSISTAS CRITICAS

4.1. Pedagogia historico-critica e Pedagogia critico-social dos contetidos

No Brasil, a partir da década de 1970, surgem as discussdes que levam ao
desenvolvimento das teoricas pedagogicas criticas, cujo objetivo era a superagdo das
tendéncias, que mesmo tendo uma percepgao critica, ainda reproduziam, no ambiente escolar,
as diferencas sociais externas (LELIS, 2011). A partir desta percepcao, surgem duas tendéncias
criticas: a pedagogia historico-critica, do professor Demerval Saviani e a pedagogia critico-
social dos contetidos, desenvolvida pelo professor José Carlos Libaneo.

As duas correntes foram influenciadas por autores como Karl Marx (1818-1883),
Antonio Gramsci (1891-1937) e Georges Snyders (1917-2011) (MARSIGLIA e OLIVEIRA;
2008).

Segundo Libaneo (s/p):

“Saviani passou a formular as bases de uma teoria pedagdgica fundamentada no
marxismo, acentuando especialmente o papel contraditorio da escola. Este teodrico
apontava a falta de enraizamento historico das teorias critico-reprodutivistas, o que
ndo lhes permitia a apreensdo do movimento histoérico que se desenvolve
dialeticamente em suas contradi¢des. Saviani deu a sua concepcdo a denominagdo de
pedagogia historico-critica” (Libaneo, sp, online).

E segundo o proprio professor Libaneo “a pedagogia critico-social dos contetudos surgiu
como uma versdo da pedagogia histérico-critica voltada para a didatica. ” (LIBANEO, sp,
online). Deste modo, podemos observar que as duas tendéncias possuem caracteristicas em
comum e alguns elementos distintos, o que ¢ consenso entre as duas e caracterizam as teorias
criticas. Podemos observar que: o método de ensino visa estimular a atividade e a iniciativa do
professor; ha o favorecimento do didlogo dos alunos entre si e com o professor, mas sem deixar
de valorizar o didlogo com a cultura acumulada historicamente; leva-se em conta os interesses
dos alunos, os ritmos de aprendizagem e o desenvolvimento psicologico, mas sem perder de
vista a sistematizacdo logica dos conhecimentos, sua ordenagdo e gradagdo para efeitos do
processo de transmissdo-assimilagdo dos contetidos cognitivos.

Esse método deve fazer a vinculagdo entre educagdo e sociedade, onde professores e
alunos sdo tomados como agentes sociais (SAVIANI, 2007). Suas principais caracteristicas sao:

e A pratica pedagogica propde uma interacdo entre conteido e realidade concreta, visando a
transformagao da sociedade (agdo- compreensao-agao).
e Enfoque no conteudo como produgdo historico-social de todos os homens.

e Valorizagdo da escola como espaco social responsavel pela apropriagdo do saber universal.
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e Socializagdo do saber elaborado as camadas populares, entendendo a apropriagdo critica e
histoérica do conhecimento, enquanto instrumento de compreensio da realidade social e atuagdo
critica e democratica para a transformagao desta realidade.

e Pratica vinculada a realidade econdmica e socio-cultural dos educandos, ligando ensino e agdo

transformadora da realidade, acdo e reflexao.

Ressaltamos que nessa perspectiva, a escola diz respeito ao conhecimento elaborado e
ndo ao conhecimento espontaneo; ao saber sistematizado e ndo ao saber fragmentado; a cultura
erudita e ndo a cultura popular. Deste modo, objetiva-se a superacdo do senso comum e da
cultura popular, por meio dos conceitos cientificos e da cultura erudita, sem excluir dimensdes

politica, histérica, econdmica, dentre outras que possam contribuir neste processo.
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TEXTO DE ESTUDO 3

AS DIFERENTES ABORDAGENS DO CONCEITO DE SAUDE

Num primeiro momento, podemos associar o conceito de saude ao fato de ndo estarmos
doente ou em pleno bem-estar, e, isto exige maiores reflexdes.

Segundo Almeida Filho (2011):

a saude constitui um objeto complexo, referenciado por meio de conceitos (pela
linguagem comum e pela filosofia do conhecimento), apreensivel empiricamente
(pelas ciéncias bioldgicas e, em particular, pelas ciéncias clinicas), analisavel (no
plano l6gico, matematico e probabilistico, pela epidemiologia) e perceptivel por seus
efeitos sobre as condi¢des de vida dos sujeitos (pelas ciéncias sociais € humanas).

(ALMEIDA FILHO, 2011, p.27).

O autor apresenta-nos um termo multifacetado, que pode ser definido por diferentes
“setores” da ciéncia e que detém o interesse, tanto dos campos cientificos quanto filoséficos,
além de possuir uma caracteristica claramente transdisciplinar.

Historicamente, logo apds a Segunda Guerra Mundial, a Organizagdo Mundial da Saude
(OMS), definiu, em 1946, satide como sendo “o estado de completo bem-estar fisico, mental e
social, e ndo meramente a auséncia de doenca ou incapacidade” (WHO, 1946, p.10), sofrendo
poucas alteragdes ao longo dos anos, desde que entrou em vigor, no ano de 1948 (MONTEIRO,
2012).

Dois elementos fundamentais dessa defini¢do foram questionados por Christophe
Dejours; primeiramente, por apontar a imprecisao existente no termo “bem-estar”, como sendo
praticamente impossivel de se definir. A segunda critica volta-se por tomar “satide” como sendo
um estado e ndo um processo e aponta que desta forma, “satide” aparece como algo possivel de
se alcancar, sendo totalmente estavel o estado de bem-estar fisico, social e psiquico e, que, apos
ser atingido, € possivel manté-lo (MONTEIRO, 2012).

Conceitualmente, a defini¢do criada, em 1946, pela OMS, significou um avanco em
relagdo a um conceito até entdo vigente acerca de saude. O chamado modelo biomédico
(também denominado mecanicista/bioldgico) levava em consideragdo que o corpo humano
assemelhava-se a uma maquina e que saude seria o bom funcionamento desta maquina. O
avanco da nova teoria, esta no fato de incluir os fatores mental e social ao conceito de saude,

passando deste modo a ser uma responsabilidade coletiva e ndo apenas individual, além de
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passar a considerar outros fatores como importantes para se alcangar € manter uma situagao
saudavel (FREITAS e MARTINS, 2008; MONTEIRO, 2012).

Neste sentido Canguilhem (2009, p.148) caracteriza a satide como “a possibilidade de
ultrapassar a norma que define o normal momentaneo, a possibilidade de tolerar infragdes a
norma habitual e de instruir novas normas em situacdes novas”, ou seja, para o autor, o
individuo saudavel possui tanto dispositivos que lhe sdo necessarios para viver em um certo
contexto, como também lhe ¢ possivel enfrentar mudangas que, por ventura, venham ocorrer
no meio ao que esta inserido, “o normal € poder viver em um meio em que flutuagdes e novos
acontecimentos sdo possiveis.” (CANGUILHEM, 2009, p.148).

Essa nova percepcdo do conceito de saude recebeu, no ano de 1978, um importante
respaldo, que foi a realizagdo da Alma-Ata durante a I Conferéncia Internacional Sobre
Cuidados Primarios de Saude, convocada pela OMS em colaboragdo com o Fundo das Nagdes
Unidas para a infancia (Unicef). A partir deste documento, passou-se a considerar as dimensodes
socioeconomicas, politicas, culturais e ambientes como fundamentais para a manuten¢ao ou/e
recuperagao da saude, ou seja, ¢ dada maior importancia a aspectos psicologicos, sociais €
ambientais, que nao eram considerados até entao (CARVALHO, 2006; MONTEIRO, 2012).

Esses elementos passaram a compor um importante aspecto ao se discutir saude, pois
sdo os condicionantes de saude, os aspectos que de alguma maneira se relacionam/influenciam
a manuten¢do da saude. Podemos citar os condicionantes bioldgicos; os psicossociais; 0s
culturais; os socioecondmicos ¢ também os condicionantes ambientais (MELO, 1998).

Diante das varias visdes construidas historicamente sobre saude, Lima e Moreira (2012)
apresentam trés sentidos, considerados basicos, ao se buscar significar satde: (i) auséncia de
doenga; (i1) responsabilidade do individuo (foco no comportamento humano de acordo com as
recomendacgdes médicas) e (iii) uma abordagem socioambiental (foco nas questdes coletivas
para além do binomio satide-doenca).

De modo semelhante, Freitas e Martins (2008) também apresentam, a partir de revisdo
na literatura, algumas concepgdes de saide como a concepg¢do higienista, a concep¢ao com
énfase em aspectos bioldgicos/fisioldgicos, a concepgdo bio-psico-social e a promogao da
saude. Devido a esta variacao semantica, iremos adotar, neste trabalho, abordagens de saude,
no que tange a andlise dos OVA: abordagem biomédica; abordagem comportamental e
abordagem socioambiental/ecologica (LIMA e MOREIRA, 2012).

Assim, para a analise dos OV A, utilizaremos as seguintes definigdes:

e Abordagem biomédica: caracteriza saude nos termos apenas de uma imagem oposta a

da doenga, em que os elementos condicionantes sao relacionados a fatores bioldgicos e
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fisiologicos; ao se tratar do tema, o tratamento e a cura do corpo sdo privilegiados e todo
o construto tedrico ¢ desenvolvido a partir da doengca (LIMA e MOREIRA; 2012;
MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).

Abordagem comportamental: abordagem que pode ser também denominada como
higienista-eugenista, entendida como uma concepg¢do transitoria entre a abordagem
biomédica e a socioecologica. Esta abordagem ndo foca suas reflexdes apenas nas
doengas e nos aspectos a ela relacionados, mas compreende que outros fatores estdo
envolvidos no processo, permeado por diferentes determinantes que podem contribuir
para a saude, como comportamentos, habitos de vida, escolhas conscientes, convivio
familiar e social etc, ou seja, sdo abordados tanto condicionantes bioldgicos quanto
comportamentais, dando maior atengao aos estilos de vida tidos como inadequados para
a promocao da saude. A partir desta visdo, objetivam-se mudangas de comportamentos
individuais, de modo a alcangar um estilo de vida mais saudavel (LIMA e MOREIRA;
2012; MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).

Abordagem socioambiental/ecolégica: visao que adota os mesmos pressupostos da
promogao social da saude e esta centrada em uma visao coletiva de saude, entendida
como o bem-estar biopsicossocial e ambiental. Neste sentido, o que ird determinar a
satde dos individuos e/ou das comunidades sera 0 modo como irdo atuar em relagdo as
condigdes que possam lhe infringir algum risco, nas mais diferentes dimensodes de uma
sociedade, como ambientais, psicologicas, sociais, econdmicas, biologicas,
educacionais, culturais, trabalhistas e politicas. A atuagdo da comunidade deve ser no
sentido de auxiliar a se desenvolver programas para a promog¢ao da saude e, em comum
acordo, com os profissionais da area de saude publica (LIMA e MOREIRA; 2012;
MARTINS, SANTOS E EL-HANI; 2012).

Os elementos que caracterizam as estratégias da abordagem socioambiental/ecologica

(ou promocgao social da saude) para um estado de saude assumem a necessidade de agdes

politicas, como o desenvolvimento de habilidades, a reorientacdo de servicos de saude, o

empoderamento da populacdo e a promocao de espagos saudaveis.

Estas praticas buscam impactar favoravelmente a qualidade de vida da populacdo e os

individuos e grupos devem saber identificar aspiragdes, satisfazer necessidades e modificar

favoravelmente o ambiente natural, politico e social, ja que sdo estas as caracteristicas que nos

permitem fazer a aproximagao teorica citada no inicio desta se¢do, entre um conceito de satide

e a PHC.

184



