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Letramento é sobretudo,

um mapa do coracdo do homem,
um mapa de quem vocé é,

e de tudo que vocé pode ser.
(Kate Chong)



RESUMO

Este trabalho consiste em relato de pesquisa qualitativa de abordagem descritivo-
interpretativista que investigou a insercdo do letramento digital em contextos das
praticas de linguagens em uma escola da rede publica municipal de ensino
localizada na cidade de Anapolis, estado de Goids, Brasil. A pesquisa aqui referida
buscou identificar a realidade e os desafios apresentados pelo letramento digital
numa perspectiva critica. A utilizacdo em ascensao das tecnologias digitais de
informagdo e comunicacdo (TDICs) tem provocado profundas mudancas nas
relagbes sociais, as quais se refletem nos modelos de educacéo vigentes, por meio
de uma avalanche de informacdes e conhecimentos que provocam e a0 mesmo
tempo séo resultados de diferentes formas de ensinar e aprender. Nesse sentido, o
desafio da escola é enorme, uma vez que esta instituicdo social lida diretamente
com saberes diversos intermediados por profissionais e aprendizes em constante
interacdo com as tecnologias digitais que surgem com a internet. A investigacédo aqui
relatada envolveu 33 alunos de uma turma de 5° ano Ensino Fundamental — Anos
Iniciais, no turno vespertino e seguiu o paradigma qualitativo de pesquisa (LUDKE;
ANDRE, 1986). S&o utilizados os conceitos de letramentos (STREET, 1980;
SOARES, 2002), Multiletramentos (ROJO, 2012; COPE; KALANTZIS, 2000),
letramentos criticos (CASSANY; CASTELLA, 2010; PENNYCOOK, 2001; DUBOC,
2017; JORDAO, 2013), letramento digital (XAVIER, 2006; FREITAS, 2010), entre
outros. Os dados foram coletados no periodo de fevereiro a abril de 2019, em sala
de aula e no laboratorio de informatica da escola, por meio de observacdes, notas
de campo, questionarios semiestruturados aos alunos e a professora, gravacdes de
audio e uma sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas. Os resultados apontam
(1) a necessidade de reforcar, junto aos envolvidos diretamente no contexto
educacional, o potencial das ferramentas digitais como instrumento de formacéo de
sujeitos criticos e conscientes de seu papel social e politico na sociedade, principio
fundamental do letramento digital critico; (2) praticas letradas digitais ainda iniciantes
e pontuais, ndo atingindo um funcionamento pleno e articulado com a formacéo dos
estudantes; (3) pouca abertura para praticas sociodiscursivas; (4) além de pouco

estimulo e incentivo para o trabalho colaborativo utilizando das tecnologias digitais.

Palavras-chave: Letramento Digital. Multiletramentos. Letramento Critico.



ABSTRACT

This work consists of a qualitative research with a descriptive-interpretative
approach, which investigated the insertion of digital literacy in contexts of language
practices in a school in the municipal public education system, located in the city of
Anapolis, state from Goias, Brazil. The research referred to here seeks to identify the
reality and challenges presented by digital literacy in a critical perspective. The
increasing use of information and communication technologies (ICTs) has provoked
profound changes in social relations, which are reflected in the current education
models, through an amount of information and knowledge which generates and at
the same atime are a resut of different ways of teaching and learning.. In this sense,
the school's challenge is enormous, since this social institution deals directly with
diverse knowledge intermediated by professionals and apprentices in constant
interaction with the digital technologies which come out with the Internet. The
investigation reported here involved 33 students from a class of 5th grade
Elementary School - Early Years, in the afternoon shift and followed the qualitative
research paradigm (LUDKE; ANDRE, 1986). The concepts used in the work include
literacies (STREET, 1980; SOARES, 2002), multiliteracies (ROJO, 2012; COPE;
KALANTZIS, 2000), critical literacies (CASSANY; CASTELLA, 2010; PENNYCOOK,
2001; DUBOC, 2017; JORDAO, 2013), digital literacy (XAVIER, 2006; FREITAS,
2010) among others. The data were collected from February to April 2019, in the
classroom and in the school’s computer lab through observations, field notes, semi-
structured questionnaires to students and to the teacher, audio recordings and a
sequence of didactic-pedagogical activities. The results point out: (1) the need to
reinforce, together with those directly involved in the educational context, the
potential of digital tools as an instrument for educating critical subjects aware of their
social and political role in society, a fundamental principle of critical digital literacy; (2)
digital literate practices are still beginning and punctual, not achieving full and
articulated functioning with students’ education; (3) little openness to sociodiscursive
practices, in addition to little encouragement and incentive for collaborative work

using digital technologies.

Key words: Digital Literacy. Multiliteracies.Critical Literacy.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Diversas mudancas acontecem nas praticas cotidianas com o avanco e
desenvolvimento das tecnologias digitais dalnformacdo e Comunicacdo —
TDIC. Diante de tais mudancas, surgem novas possibilidades de circulacdo em
ambientes que abrangem novas e multiplas linguagens e que sdo marcadas
por ideologias, crengas e valores, culminando em construgdes de sentidos que
se movimentam por caminhos variados e simultéaneos.

Os avancgos que ocorrem promovidos pelas TDIC, facilitam o acesso e a
movimentacdo das informacdes, gerando abertura de novos caminhos para
comunicacdo e indicam para a necessidade de compreensdo do uso de
dispositivos tecnolégicos para além de um recurso meramente técnico. A partir
da utilizacdo da linguagem no contexto digital diante das préaticas cotidianas
dos sujeitos, surgem possibilidades de criacdo de um espaco favoravel a
construcéo de conhecimento.

No entanto, as transformacfes na forma de se comunicarfizeram com
gue através da convergéncia das midias, surgissem possibilidades de
integracdo de novas midias, que facilitaram e agilizaram na geracdo e
transmissao de informacdes. Destaca-se também que através da internet, a
rede mundial de computadores, os limites geograficos foram rompidos mesmo
sem qualquer deslocamento de espaco fisico, criando assim maior rapidez e
facilidade para os relacionamentos humanos.

Nesse processo, que envolve as formas de comunicagcdo, vé-se um
redimensionamento, tanto do ponto de vista semidtico quanto dos seus
instrumentos e usos, 0 que nos permite afirmar que ha o surgimento de novos
e diversificados eventos e praticas de letramentoem varios segmentos da vida
social.

Portanto, € esse novo cenario que requer e sugere um olhar voltado
para a revisdo dos padrbes de metodologias de ensino e estilos de
aprendizagem que existem na educacdo. Revisdo esta que proporcione
condi¢Bes para uma formacdo mais inclusiva, critica e reflexiva dos sujeitos
envolvidos no processo educativo, no entendimento de que promover a

educacéo, seja em qualquer nivel de ensino, exige a definicdo de qual cidaddo
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se forma, e se esta formacdo sera para a atuacdo de acordo com 0 contexto
em que este fara parte e atuara.

A cidadania é um principio fundamental no envolvimento das tecnologias
digitais relacionadas a educacao, pois diante da sociedade atual, globalizada e
multissemidtica, € necessario que se faca jus a direitos e deveres, a fim de que
se alcance a garantia de condi¢des inclusivas e uma participagdo mais ativa. O
sujeito se torna cada vez mais efetivona medida em que dispde de uma
formacéo que o prepare para o enfrentamento das questdes sociais atuais.

Nesse processo, a exigéncia profissional também envolve os
professores para que sejam letrados digitalmente. Espera-se que sua formacao
aconteca ndo somente no inicio de sua atuacdo docente, mas que eles tenham
acesso a cursos de formacédo continuada e tenham possibilidades de aprimorar
seus conhecimentos na pratica cotidiana, a fim de estarem a par do
desenvolvimento tecnoldgico no qual estédo inseridos, para que assim, possam
responder ativamente ao que a sociedade exige, sem que desconsiderem e
desvinculem as praticas digitais de suas praticas letradas.

Para que as praticas docentes acontecam em consonancia com as
praticas sociais emergentes e atuais, surge cada vez mais a necessidade da
formacdo docente para o desenvolvimento das competéncias. Segundo
Perrenoud (2000), a competéncia “é uma capacidade de mobilizagdo de varios
e variados recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situagao” (2000, p.
15).

Perrenoud (2000) esclarece que dentre as competéncias que Ssao
exigidas dos docentes esta a de saber utilizar as novas tecnologias para que
estas possam atender a sociedade da informacéao.

Tendo em vista que sdo requeridas novas possibilidades de interacéo
aos alunos e professores e que estes podemse apresentar abertos as novas
formas de comunicacdo que emanam dos recursos tecnolOgicos digitais, a
busca se volta, nesse contexto, para a necessidade de reconhecimento de
como acontecem as novas praticas sociais.

Nesse sentido, 0 meu interesse em pesquisar sobre letramento surgiu
ainda na graduacédo, quando entendi que o termo € marcado pela superacgéo
em compreender a leitura e escrita apenas como regras gramaticas, e pelo fato

de ser essa uma palavra “nova” para muitos estudantes no curso de Pedagogia
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em 2014, que provocara curiosidade quanto a sua distingdo de alfabetizacao.
Mais adiante, pude perceber durante a atuagdo como docente,as dificuldades
gue a maioria dos colegas de trabalho apresentavam em introduzir e assumir
as propostas que o letramento critico contempla, ainda que possuissem maior
tempo de regéncia do que eu.

Entre os aspectos que mais me chamaram ateng&o naquelas formas de
ensinar leitura e escrita, destaco as seguintes: a abordagem de leitura acritica;
a utilizacdo do livro didatico de maneira sequencial; a leitura de textos que ndo
faziam parte do contexto vivenciado pelos alunos; as propostas e execucao de
atividades reprodutoras de conteudo, além de praticas rotineiras estagnadas e
sem reflexdo por parte dos alunos, que na maioria das vezes eram
proporcionadas pelos professores.

Assim, pela percepcdo de como eram caracterizadas as praticas
pedagogicas e tendo em vista as mudancas e transformacfes na educacéo
gue séo provocadas pela utilizagdo cada vez maior dos instrumentos digitais, é
gue nasce a presente pesquisa sobre o letramento digital.Nesse cenario de
constantes mudancas nas formas de comunicar € importante destacar e
reconhecer como a escola estéa lidando com a participacéo, tado requerida pelos
alunos e ao mesmo tempo desafiadora aos professores, das tecnologias
digitais de informacédo e comunicacéao (TDICs).

Quando se observa o cenario da atual sociedade € possivel entender
gue a crescente utilizacdo das tecnologias digitais sugere que a escola e os
professores possam demonstrar familiaridade e desenvolver de forma
autbnoma a producdo do conhecimento, utilizando dos novos instrumentos
pedagodgicosque se apresentam. Instrumentos que rapidamente evoluem,
sendo logo trocados por novos. Além disso, surge também, com essa nova
forma de interacdo, a necessidade de constante atualizacdo profissional dos
professores, pois estes precisam compreender e reconhecer as novas formas
de comunicacao e as linguagens que séo propiciadas pelos novos dispositivos
digitais.

Mas sera que essa preparacdo para o uso das TDICs contempla e
suporta por si s6 a grande pluralidade e diversidade cultural nos dias atuais? O
ensino-aprendizagem de forma desvinculada e desintegrada, possibilita a

expansado da visdo critica dos aprendizes? A sociedade contemporanea exige
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uma maior participacado, interacdo e até mesmo uma intervencgéo, exigindo que
os alunos participem de atividades de agéncias de letramento, ou seja, a
capacidade de atuar, intervir e operar no mundo social, apropriando-se de
algum grau de controle sobre seu préprio comportamento, cujas acdes no
mundo afetam outros sujeitos. Estudiosos como Monte Mér (2014) e Biesta
(2009; 2010) apontam para o entendimento de que essa abordagem valoriza o
desenvolvimento da autonomia, independéncia e agéo, o que pode garantir a
inclusdo dos alunos as préticas sociais e suas exigéncias.

Diante destes questionamentos delineou-se o objetivo principal da
pesquisa que consiste em analisar o processo de letramento digital critico em
uma escola de ensino fundamental, com a atencdo voltada para a realidade
contextual e os desafios enfrentados por alunos.Tendo em vista como sdo seus
habitos digitais e como os desenvolvem a partir de uma sequénciade
atividades, a fim de reconhecer como as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo (TDICs) e seus diversos recursos multimidia podem alterar os
modos como 0s sujeitos aprendizes acessam, constroem e organizam O
conhecimento e, consequentemente, como compreendem o mundo ao Seu
redor.

A partir de tais pressupostos, a presente pesquisa se baseou em
atividades de letramentos em sala de aula que envolvessem as tecnologias
digitais e colocassem o0s alunos em contato e interagdo com as multiplas
linguagens, como a midiatica e a digital, para que, através desse contato com
os variados géneros digitais disponiveis na internet, os alunos pudessem
alcancar maior reflexdosobre o sentido dos textos que lhes eram apresentados
e, consequentemente, ampliar o nivel de letramento.

A partir de atividades baseadas em uma sequéncia de atividades
didatico-pedagogicas fundamentada em praticas de letramento digital,
considerando a perspectiva critica, os alunos fizeram leituras do género textual
reportagem, em formato online e atuais, nas quais analisaram de maneira
abrangente sua estrutura e fizeram reflexdes sobre a veracidade das
informacdes, além de analisarem a confiabilidade das fontes pesquisadas.Eles
puderam estabelecer também as conexdes entre 0s textos e as suas praticas

sociais cotidianas, evidenciando assim caracteristicas de criticidade.
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Letramentos criticos, de acordo com Rojo (2009), sdo “requeridos para o
trato ético dos discursos em uma sociedade saturada de textos e que ndo pode
lidar com eles de maneira instantadnea, amorfa e alienada” (2009, p. 108).0
letramento abarca aspectos como a cultura, a diversidade, as relagcbes de
poder preestabelecidas e o reconhecimento da producédo de informacdes que
sdo fornecidas por meio de textos, em nivel global e local. Atividades que
envolvem o letramento possibilitam que o aluno se torne mais critico diante dos
produtos da cultura de massa, ao entrar em contato com textos que sao
disponibilizados por midias e culturas preponderantes, permitindo o
reconhecimento de sua agéo cidadad no seu contexto, de modo a garantir
melhores condicdes de vida.

Nos dias atuais, rodeados e envolvidos pelas Tecnologias Digitais de
Informagcdo e Comunicacao (TDICs), ndo basta uma formacao para a simples
reproducdo. Diante da grande quantidade de informacdes a que as pessoas
estdo expostas cotidianamente, € necessario, ainda, que sejam formadas para
transformar as informacdes em conhecimento e aplica-las as suas situacoes
reais de uso.

Magda Soares (2010) afirma que a alfabetizacdo sozinha ndo consegue
responder as exigéncias sociais de leitura e escrita; “é necessario que o aluno
seja capacitado para a utilizacdo das habilidades de leitura e escrita em
diferentes esferas da vida social, ou seja, que ele se torne letrado”. (p.21)

Os estudos sobre letramento surgiram no final do século XX e apontam
para a necessidade de contemplar esse processo de alfabetizacdo para além
da técnica de leitura e escrita, ou seja, 0 sujeito ndo estara mais aprendendo o
codigo de leitura e escrita sem participar da realidade social em que esta
inserido. Autores que desenvolvem estudos sobre os novos letramentos na
América do Norte e na Europa, entre eles Scribner e Cole (1981), Heath
(1983), Street (2014), Lankshear e Knobel (2006, 2011), apontam a
necessidade de se considerar a relacdo do desenvolvimento do letramento e as
praticas sociais.

Surge entdo a necessidade de a escola proporcionar praticas letradas
como os letramentos mdaltiplos que, de acordo com Rojo (2009), sdo as mais
variadas formas de utilizacdo da leitura e da escrita, tanto da cultura escolar e

da dominante como também das diferentes culturas locais e populares com as
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quais alunos e professores estdo envolvidos.Nesse sentido, os letramentos
multiplos, entre eles o digital e o critico, favorecem e ampliam condi¢cbes de
criar a incluséo social dos sujeitos nos dias atuais.

Com a percepgéo e o reconhecimento da necessidade do envolvimento
da escola com os movimentos da sociedade contemporanea, documentos
oficiais como a Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Fundamental —
Anos Iniciais (BNCC) tém apontado para a insercao e preparacao dos alunos
de forma ativa nas préticas sociais que envolvam os dispositivos tecnolégicos.
Nesse sentido, a BNCC propde que se desenvolvam competéncias como

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informagbes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva.(BRASIL, 2017, p. 9)

Na competéncia 5 acima citado, hao reconhecimento do papel
fundamental da tecnologia e estabelecimento de que o0 estudante possa
dominar o universo digital, sendo capaz, portanto, de fazer um uso qualificado
e ético das diversas ferramentas existentes e de compreender o pensamento
computacional e os impactos da tecnologia na vida das pessoas e da
sociedade.

No entanto, acredito que ndo seja suficiente que haja um documento
normativo que postule a introducdo de tecnologias digitais no ensino para
melhora-lo de forma automatica.Nota-se que as concepc¢bes de tecnologias
digitais da BNCC s&o variaveis e muitas vezes conflitantes. E preciso refletir
melhor sobre essa questado, pois: “seria pretensioso imaginar que é possivel,
do ponto de vista da linguagem e nos limites das atividades escolares, dar
conta de uma didatizacdo minimamente aprofundada de cada um deles” [dos
meios de comunicacdo de natureza digital] (Corréa, 2018, p. 122).

Mas o que de fato pode-se perceber de imediato, sdo escolas sem
condicBes materiais e humanas para lidarem com estes, dificultando o
processo para que nao seja contemplado e desenvolvido, sem alcancar o
objetivo proposto.

Um ponto forte a ser considerado que envolve a utilizacdo das TDICs na

educacdo sdo as capacidades que s&o requeridas dos professores para
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atenderem as exigénciasda sociedade da informacdo, entre elas, o
conhecimento das linguagens digitais. Xavier (2002) acredita em um novo
modo de enunciagéo e que o letramento digital prepara o individuo para a vida
em varios segmentos, entre eles a continuidade de seus estudos, a preparacao
para o trabalho e também para o exercicio de sua cidadania.

O letramento digital, de acordo com Coll e lllera (2010), abrange uma
série de conhecimentos no dominio das tecnologias. Para estes autores, o
letramento proporciona “o conjunto de conhecimentos, habilidades e
competéncias necessarios para o uso funcional e construtivo das [Tecnologias
de informagcdo e comunicacao — TICs]”, (COLL; ILLERA, 2010, p. 289). Diante
disso, os professores necessitam de uso efetivo das tecnologias digitais de
informagao e comunicagao, a fim de se tornarem mediadores do conhecimento
em suas praticas pedagogicas, tendo em vista as praticas sociais de seus
alunos, como o reconhecimento de que eles ja as utilizam [as TDICs] com
muita frequéncia.

A utilizacdo das tecnologias de forma efetiva e que provoque
contribuicdes significativas em sala de aula requer mais do que o simples
reconhecimento das maquinas digitais e o0 seu uso para a busca de
informacées. E necessario, segundo Pereira (2011), ter capacidade para extrair
conhecimentos dos variados recursos digitais disponiveis.

O presente estudo considera o0s pressupostos da pedagogia dos
multiletramentos, que ensejam praticas que valorizam a diversidade cultural e a
multissemiose, proporcionada pelas tecnologias digitais. Também analisa como
a escola tem abordado e dialogado com os fatores sociais contemporaneos.
Neste sentido, reflete sobre os principios do letramento digital, em sua vertente
critica, e analisa as praticas do letramento digital critico em uma escola de
ensino fundamental identificando os desafios enfrentados em sua
implementacéo.

Para que se alcance respostas as questfes desta pesquisa, a fim de
atingir os objetivos aqui definidos, faz-se necessario o levantamento de
algumas questdes a respeito das praticas que se constituem dentro da escola
pesquisada, entre elas destaca-se:

e A escola pesquisada preocupa-se com a disposi¢céo de praticas e

eventos cada vez mais diversificados de letramento digital?
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e As acdes revelam praticas ou eventos de letramento digital no
trabalho docente com alunos de 5° ano?

e Qual o lugar da critica na mobilizagdo das habilidades de
letramentos digitais por estudantes de 5° ano do Ensino

Fundamental - Anos Iniciais?

A dissertacdo se estrutura em trés capitulos, além das consideractes
iniciais e das consideracdes finais. No primeiro capitulo é feito um
levantamento histérico do termo letramento e uma explanacdo dos
multiletramentos; discuto o letramento critico, seus aportes tedricos e
metodoldgicos; as TDICs; o uso das TDICs no ensino fundamental, suas
realidades, desafios e possibilidades e o letramento digital e a implementacao
de uma formacdo voltada para a cidadania. No segundo capitulo sé&o
apresentados os procedimentos metodoldgicos empregados na pesquisa. O
terceiro capitulo constitui-se da analise dos dados obtidos, mediante as
praticas de letramento digital observadas nos trabalhos da professora com os
alunos de 5° Ano — anos iniciais e as possibilidades e contribuicbes para o
alcance de experiéncias formativas aos discente utilizando o computador e a
internet em seus contexto de aprendizagem, tendo em vista a preparagao para
0s evento de letramento fora da escola.

Finalmente, nas consideracdes finais relembro os passos seguidos para
a construcdo desta dissertacdo, apresentando a questdo de investigacdo, as

realidades e os desafios apresentados.
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CAPITULO 1
LETRAMENTOS E TECNOLOGIAS

1.1 — Historico do letramento

O termo letramento vem sofrendo constantes ressignificacfes devido as
mudancas sociais por ocasido do surgimento da internet, bem como as
pesquisas realizadas em diversos campos que se dedicam ao estudo da escrita
e seus impactos na sociedade. Diante disso, vé-se necessario um papel ativo
da escola para a ampliacdo do letramento dos alunos, visando garantir o
desenvolvimento da capacidade de leitura e escritanos diversos meios e nas
diferentes praticas sociais que vivenciam na busca constante por uma

participagdo mais ativa diante da sociedade.
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E considerada vasta a producdo de estudos e pesquisas acerca do
letramento desde a década de 1960 no exterior, e a partir da década de 1970
no Brasil. Autores de renome como Mary Kato, Brian Street, Magda Soares,
Angela Kleiman, Walkyria Monte Mér e Roxane Rojo tém pesquisado o tema.
Soares (2003) ressalta:

Assim, € em meados dos anos de 1980 que se da, simultaneamente,
a invencdo do letramento no Brasil, do illettrisme, na Franga, da
literacia, em Portugal, para nomear fenbmenos distintos daquele
denominado alfabetizacao, alphabétisation. Nos Estados Unidos e na
Inglaterra, embora a palavra literacy ja estivesse dicionarizada desde
o final do século XIX, foi também nos anos de 1980 que o fendbmeno
gue ela nomeia, distinto daquele que em lingua inglesa se conhece
como reading instruction, beginning literacy tornou-se foco de atencéo
e de discussdo nas areas da educacdo e da linguagem, o que se
evidencia no grande nimero de artigos e livros voltados para o tema,
publicados, a partir desse momento, nesses paises, e se
operacionalizou nos varios programas, neles desenvolvidos, de
avaliagdo do nivel de competéncias de leitura e de escrita da
populacdo. (SOARES, 2003. p. 6, grifo da autora)

Soares (2003) esclarece que os conceitos de letramento e alfabetizacéo
sao tratados com énfase diferente nos paises desenvolvidos. No “Primeiro

Mundo”, evidencia a autora,

as préticas sociais de leitura e de escrita assumem a natureza de
problema relevante no contexto da constatacdo de que a populacéo,
embora alfabetizada, ndo dominava as habilidades de leitura e de
escrita necessarias para uma participacdo efetiva e competente nas
praticas sociais e profissionais que envolvem a lingua escrita.
(SOARES, 20083, p. 7)

Nos Estados Unidos, o termo literacy/illiteracy surge no inicio dos anos
1980, mediante avaliacbes de que jovens graduados na high school né&o
dominavam as habilidades de leitura demandadas em préaticas sociais e
profissionais que envolviam a escrita, e que o problema ndo estava na illiteracy,
no nao saber ler e escrever, mas na literacy, no ndo-dominio de competéncias
de uso da leitura e da escrita(SOARES, 2003, p. 7).

Ja no Brasil, 0 movimento aconteceu de forma um pouco diferente, ao
contrario dos demais paises, pois sua énfase estava vinculada a aprendizagem
inicial da escrita, desenvolvendo-se basicamente a partr de um
guestionamento do conceito de alfabetizacdo. Isto servia mais como
discussdes sobre problemas de dominio de habilidades de uso da leitura e da

escrita — problemas de alfabetizagdo. Portanto, como fica evidente, “esses dois
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conceitos, alfabetizagdo e letramento, se mesclam, se superpbem e
constantemente se fazem confundir’” (SOARES, 2003. p. 7).

A partir da década de 1980, a alfabetizacdo comecou a ser considerada
insuficiente por véarios pesquisadores. Soares (2002) considera que estudiosos
da area ja ndo atestavam apenas o ato de aprender a ler e escrever. De acordo
com a autora, o termo alfabetizagéo é visto como restrito para a aprendizagem
do sistema de linguas, e ha a necessidade de ir além de uma “alfabetizacéo
funcional”, considerando que muitas pessoas sao alfabetizadas, mas nao
fazem uso da leitura e escrita. Soares (2012) esclarece ainda que letramento
se refere ao “estado ou condicdo de quem exerce préticas sociais de leitura e
escrita apropriando-se delas” (2012, p. 34). Para a autora, “o surgimento de
letramento se da pelo fato de sempre haver a necessidade de introduzir novas
palavras, pois acontecem novos fatos, novas ideias, novas maneiras de
compreender os fendbmenos” (SOARES, 2012, p. 34). Silva (2004) afirma que
‘o termo letramento integra ha pouco o discurso de especialistas da area da
educacéo e de linguistica” (2004, p. 65).

Foi na segunda metade do século passado, mais especificamente em
1986, que letramento surgia no cenario educacional brasileiro. Kleiman (1995)
e Soares (2003) afirmam que o termo comecou a ser utilizado no Brasil por
especialistas a partir das obras da professora Mary Kato (1986). Desde entdo a
necessidade de explicacdo para distingdo entre 0s conceitos letramento e
alfabetizacdo ganhou destaque, alcancando dimensdes que, com o decorrer do
tempo e dos estudos, viu-se a necessidade de integra-la.

Silva (2004) afirma que a alfabetizacdo é entendida como o modo pelo
gual o sujeito adquiriu a habilidade de ler e escrever, sendo considerado
alfabetizado. Mortatti (2007) acrescenta que ha uma relacdo de
interdependéncia e indissociabilidade entre letrar e alfabetizar, e ressalta que o
ensinamento da leitura e da escrita deve ser feito a partir da producédo de
textos, tanto orais quanto escritos, que busquem dar sentido a vida.

As preocupacdes de estudiosos da area deixaram de ser apenas em
relacdo a “como ensinar e como se aprende”, passando a enfocar as praticas
sociais de leitura e escrita. As pesquisas ganharam forca a partir dos estudos
de Brian Street (1984)e Angela Kleiman (1995), os quais, deixando de
investigar os “efeitos de praticas de leitura e escrita de maneira isolada,
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passaram a examinar os efeitos de construcdo de praticas sociais e culturais
particulares de diversos grupos” (TRINDADE, 2007, p. 7).

Street (2014) aponta reflexdes sobre o letramento, como sua relagao
com as praticas sociais, ressaltando a natureza social e cultural da leitura e da
escrita e considerando o carater multiplo das praticas letradas. Para tanto,
critica uma abordagem do letramento como um modelo autdnomo, o qual,
amparado por uma concepgao dominante, “reduz o letramento a um conjunto
de capacidades cognitivas, que pode ser medida nos sujeitos” (STREET, 2014,
p. 9). Os enfoques, segundo o modelo autbnomo, sdo “o grau de letramento;
nivel de letramento ou até mesmo o baixo letramento, em que a busca esta
centrada no sujeito e na capacidade de usar apenas o texto escrito” (STREET,
2014, p. 9).

A concepcao dominante, que tem o foco nas capacidades cognitivas
individuais voltadas para o conjunto das competéncias, trata as instituicdes, o
texto e os sujeitos de forma homogénea, desconsiderando assim o contexto
social diverso e multicultural. Diante disso, Street (2014) apresenta o modelo
ideologico, ressaltando que as praticas sociais concretas sdo demandadas por
diversas ideologias e relacdes de poder, as quais atuam e determinam as
condicBes entre 0s grupos sociais e que as praticas letradas séo produtos da
cultura, da historia e dos discursos.

Kleiman (1995) define letramento inicialmente como “um conjunto de
praticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbodlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos e para situagdes especificas” (1995, p.
19). Passados alguns anos, a autora passa a definir letramento como “praticas
e eventos que estdo relacionados com o uso, a funcéo e o impacto social da
escrita” (KLEIMAN, 1998, p. 181).

Essa segunda concepcéo, por assim dizer, “focaliza os aspectos soécio-
histéricos da aquisicdo de um sistema escrito por uma sociedade” (TFOUNI,
1995 apud SOARES, 2002, p. 20), deixando evidente a percepcado de que a
alfabetizacdo tem foco individual e o letramento social.

Ribeiro (2009) enfatiza que, do ponto de vista historico, existem graus de
letramento e que o ato de ler e escrever estad relacionado a uma certa
competéncia que é desenvolvida em niveis diversos, competéncias essas

ligadas ao uso da lingua, em que o sujeito dispde de habilidades e atitudes.
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As préticas desde cedo vinculadas a atitudes e acgdes criticas,
argumentativas e de manifestacdo de opinides, articulando informacgdes e
conhecimentos, fortalecem o sujeito, para que este possa atuar em situagdes
nas quais lhe serdo exigidas atitudes ativas, o que é considerado fundamental
na construgdo do conhecimento. Essas atitudes contextualizadas, de acordo
com os letramentos sociais de Street (1984), sdo consideradas como praticas e
eventos de letramento.

Heath (1982) caracteriza como “evento de letramento” qualquer ocasido
em que algo escrito € constitutivo da interacdo e dos processos interpretativos
dos participantes, ou seja, € 0 que se pode observar quando as pessoas estao
utilizando a escrita e a leitura, e considera a préatica letrada “um conceito mais
amplo, que poderé alcancar um nivel mais elevado de abstragéo e referindo-se
a comportamentos e conceptualizagdes relacionados ao uso da leitura e/ou da
escrita” (HEATH, 1982 apud STREET, 1984, p.173).

Um questionamento que muitos estudiosos da area de linguagens fazem
€ se as praticas de leitura e producdo de textos que acontecem na escola
poderiam se adequar a necessidade e desenvolvimento socioeconémico-
cultural da sociedade, em que o0s alunos nao estdoacostumados e
familiarizados com a leitura e escrita de textos mais complexos. Seguindo essa
visado, o letramento consistiria na acdo de ensinar a ler e escrever, capacitando
o individuo a usar as habilidades sociais contemporaneas para interpretar e
escrever varios tipos de textos.

Tendo em vista a multiplicidade das praticas letradas, valorizadas ou néo
nas sociedades em geral, questiona-se como se deve considerar na escola e
nas salas de aula a diversidade cultural, de forma a garantir a convivéncia. A
seguir, discutimos o surgimento e a importancia dos multiletramentos no

contexto educacional.

1.2 — Multiletramentos

Meados da década de 1990, mais precisamente em 1996, surgiu o New
London Group (NLG) — Grupo de Nova Londres (GNL), a partir da reunido de
pesquisadores sobre os letramentos, em Nova Londres, no estado de

Connecticut (EUA), resultando na publicagdo de um manifesto nomeado “Uma
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pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros sociais” (ROJO, 2012,
p.12).

Diante da necessidade de uma interpretacdo dos sentidos e
representacdo do mundo do trabalho, da cidadania e da vida pessoal,
reconsiderando, assim, as abordagens de ensino-aprendizagem dos
letramentos, o questionamento passou entdo a ser sobre nas “dimensdes
‘multi’ dos ‘letramentos’ no plural — a multilingue e a multimodal. Estes aspectos
exigem olhar educacional mais ajustado para as linguas minoritarias, dentro do
contexto de globalizagao” (COPE; KALANTZIS, 2000, p. 197).

Desde entdo, a preocupacdo central, a partir dos estudos dos
multiletramentos, passa a ser a multiplicidade cultural e a multiplicidade
semidtica da construcdo de textos a partir dos quais as sociedades se
informam e se comunicam. Com vista no perfil social que mudou e o ambiente
de comunicacdo também, deixa-se de certa forma de valorizar somente a
cultura “erudita” e volta-se para o cenario social contemporaneo, em que a
cultura local esta sendo vivida e construida.

Nesse sentido, passou-se a considerar aspectos das sociedades de
hibridos impuros e fronteiricos. Surge, entdo, a necessidade de “introduzir
novos géneros de discurso e valorizar outros, muitas vezes vistos e
classificados comoimpuros, fornecidos através de outras e novas midias,
tecnologias, linguas, variedades e linguagens” (ROJO, 2012, p.16).

A sugestdo do New London Group, de acordo com Cope e Kalantzis
(2000), é pela pratica do ensino da leitura e da escrita através da pedagogia
dos multiletramentos, que envolve diversas opcdes de movimentos
pedagdgicos, incluindo assim “a pratica situada e a instrucdo aberta, mas
abrangendo também a criticidade e a pratica transformadora” (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 3), de forma a garantir a inclusdo e participacéo ativa de
grupos considerados marginalizados nos novos espacos onde ocorrem as
representacées agora, sem desconsiderar as possibilidades de interpretacéo e
criacdo nos mais diversos géneros discursivos que abrigam o perfil social atual.

Rojo (2012) considera que, para que se possa utilizar dos mais variados
géneros dos discursos que sdo apresentados pela sociedade atual, é
necessario um conjunto de técnicas e aptidées reconhecidos como uma nova

ética e uma nova estética, “nova ética ndo s6 baseada na propriedade, mas no
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didlogo entre novos interpretantes [...], que seja na recepcéo, seja na producao
ou design, baseie-se nos letramentos criticos” (ROJO, 201, p.16, grifo da
autora)

A autora esclarece ainda que, no que se refere a multimodalidade ou
multissemiose dos textos contemporéaneos, estes apresentam muitas
linguagens e requerem capacidades e praticas de compreensédo e producéo,
onde para se fazer significar sdo necessarios multiletramentos. Nesse sentido,
os multiletramentos envolvem ndo s6 0s suportes usuais da escrita como a
manual e a impressa, mas, para além destes, sd0 necessarias novas
ferramentas de audio, video, tratamento de imagem, edicdo e diagramacéo.
Também requerem novas praticas, como a producdo nas mais novas e
variadas ferramentas e uma andlise critica como receptor. Para tanto, sédo
necessarios novos e multiletramentos.

Dentre as caracteristicas dos multiletramentos destacadas por Rojo
(2012), esta o fato de que eles sao interativos, ou seja, permitem que 0 USUario
interaja em varios niveis, com varios interlocutores. A midia digital abarca a
necessidade de acdes enquanto usuarios, ou seja, ndo somente como
receptores, como faziam as midias de massa, mas como usuarios ativos nas
relacGes de interacao.

As novas relacfes entre as instituicdes, individuos e grupos sugerem
novas formas de participacdo, portanto, € importante considerar as novas
midias; na construcdo de significados e na promocdo do bem comum, com
respeito as diferencas e diversidades.

Para tanto, percebe-se que as mudancas ocorridas nas ultimas décadas
foram provocadas pelo advento da globalizacdo e a consequente
transformacédo da sociedade atual. Menezes de Souza (2011) expde assim as
novas exigéncias que 0 contexto contemporaneo apresenta para a acao

docente:

[..] essa nova realidade nos torna mais responsaveis como
educadores no ‘mundo de hoje” [...], um mundo globalizado, um
mundo de complexidades, enfim, um mundo que nos obriga a atuar
de uma maneira diferente na nossa sala de aula. Agir e interagir com
0S Nossos alunos e com 0s nossos materiais de uma forma diferente.
Entdo esse conceito que tinhamos de métodos, de livros didaticos,
muda ao longo dessa mudanga de nossa realidade na
contemporaneidade hoje. (MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 279)
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A sociedade atual requer novas formas de participacdo. Fazem-se
necessarias, nesse cendrio, acfes cuidadosas que tenham objetivo de
provocar a ampliagdo do universo de referéncia que os alunos possuem e do
respeito as diferencas e particularidades culturais, tornando-os aptos para se
encontrarem na sociedade da qual participam, como também para que “saibam
se organizar como individuos criando mudancas e reavaliando criticamente os
discursos de que estdo rodeados” (BRAGA, 2013, p. 16).

A pretensdo dessa observacédo é a de levar 0s sujeitos a buscarem e se
empenharem pela diminuicdo das desigualdades sociais no que se refere as
condicOes de acesso, escolhas e condigces materiais, a fim de alcancarem a
percepcdo de individuos que participam de grupos, e de que todos formem
uma sociedade mais ampla e participativa. Sociedade essa que podera impedir
gue as vozes dominantes prevalecam, com seus discursos homogéneos de
tolerancia, igualdade e inclusdo e que na verdade sO tém provocado mais
desigualdade, como se vé nos desdobramentos da era da globalizagéo.

Rojo (2009) critica a formacédo social e cultural que é construida a partir
da globalizacdo. A autora entende que na globalizacdo as bases sao
constituidas atraves das relacdes de poder e de consumo que geram a cultura

de massa, a qual visa a promocao de “conformismo e alienacao”

A cultura de massa da globalizacdo € padronizada, monofénica,
homogénea e pasteurizada, a ponto de alguns estudiosos da
globalizagéao falarem de Mundo Mc, de “mcdonaldizagdo” da cultura,
tendo como centro dominante e irradiador o ocidente, branco,
masculino, heterossexual, norte-americano: cultura da rapidez, da
instantaneidade (fast food, zapping, clipping) e do excesso (fat food,
megalopoles, stress, hipertudo). Por isso se tornam tdo importantes
hoje as maneiras de incrementar, na escola e fora dela, os
letramentos criticos, capazes de lidar com os textos e discursos
naturalizados, neutralizados, de maneira a perceber seus valores,
suas intengdes, suas estratégias, seus efeitos de sentido. Assim, o
texto ja ndo pode mais ser visto fora da abrangéncia dos discursos,
das ideologias e das significacdes, como tanto a escola quanto as
teorias se habituaram a fazer. (ROJO, 2009, p. 112, grifo da autora)

Nota-se que, com a disseminacédo de informacdes que sdo fornecidas
pelos dispositivos tecnolégicos, novas formas de dominio e alienacdo se
configuram, o que deve ser considerado preocupante pois durante muito tempo

a sociedade sofreu e guerreou contra as manipulacdes e distorcdes que a
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midia de massa apresentava e ainda apresenta. A luta, nesse momento, € pelo
controle e velocidade com que as informacbes sdo veiculadas e
disponibilizadas para o publico, observando sua legitimidade e procedéncia.

Diante da cultura de massa e do crescente uso dos dispositivos
tecnoldgicos, a preocupacao que surge é: serd que realmente as relacdes de
poder preestabelecidas podem ser reconfiguradas pelo simples acesso as
tecnologias digitais? No cenario de fake news, o que se percebe € certa
negociacdo, em que algumas partes se fortalecem e outras ainda se
enfraquecem, mas sem que 0 USUArio passe a ocupar uma posicao de poder.

O que de fato se mostra importante nesse cenario € atentar para a
situacao do sujeito e considerar que, por um lado, 0 usuério passou a ter maior
controle sobre os processos de producdo da escrita, tornando-se escrevente e
coescrevente dos textos de ampla circulacéo; mas, por outro lado, esse usuario
passou a sofrer fortes influéncias da programacao de algoritmos, engendrados
por quem detém amplo poder politico, econémico e simbolico em geral.

A questao das fake news, por exemplo, é considerada emblematica nos
dias atuais, pois nos leva a refletir sobre como poderiamos afirmar que os
sujeitos, pelo simples acesso as redes sociais, podem ocupar uma posi¢cao
social critica diante de tanta suscetibilidade a informacdes falsas.

Nesse cenario, mostra-se fundamental desenvolver o pensamento critico
nos alunos com relacdo ao que leem, compartilham e produzem na Internet, a
rede mundial de computadores, levando-os ao entendimento de que a
disseminacado de noticias falsas coloca em risco a democracia e a cidadania
dos sujeitos.

Nesse sentido, os multiletramentos, baseados na perspectiva critica,
buscam interpretar 0s contextos sociais e culturais de producdo e
disseminacdo dos discursos e enunciados. Vale ressaltar que o0s
multiletramentos provocam no sujeito maior nivel de agénciae podem
desencadear nele uma producdo colaborativa. Faz-se necessario expor as
contribuicbes e principios que norteiam a pedagogia dos multiletramentos
apresentada pelo Grupo de Nova Londres, dentre eles destacam-se: usuario
funcional (competéncia técnica, conhecimento pratico); criador de sentidos
(entende como diferentes tipos de texto e de tecnologias operam); analista

critico (entende que tudo o que é dito e estudado é fruto de selecéo prévia); e
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transformador (usa o que foi aprendido de novos modos). E para que a pratica
pedagdgica se consolide sdo tracadas metas, tais como: pratica situada;
instrucdo aberta; enquadramento critico e pratica transformadora, como citadas
anteriormente. Com o objetivo de uma pratica transformadora, a proposta dos
multiletramentos € de necessidade imediata, pois considera a pluralidade
cultural e as mais variadas diversidades de linguagens.

1.3 — Letramento Critico: fundamentos, principios e aportes tedrico-
metodoldgicos

Como vimos, desde meados da década de 1980 tem acontecido
movimentos no Brasil visando a possiveis propostas metodoldgicas e
curriculares a fimde desenvolver novos letramentos. Varias correntes teoricas
tém buscado reformular e revisar o conceito de letramento, as quais
reconhecem que “letrar ndo equivale simplesmente a ensinar a ler e escrever,
pressupde criar condicbes para que 0s sujeitos possam se inserir, de maneira
mais participativa e critica, na sociedade da qual fazem parte” (BAPTISTA,
2010, p.120).

A perspectiva de letramento critico constitui-se como uma abordagem de
ensino que visa desenvolver o espirito critico, preparar os alunos para
compreenderem discursos de diversas midias e culturas e envolvé-los na
construcdo dos sentidos. Dessa forma, considerando a heterogeneidade e as
praticas linguisticas contextualizadas, os estudos sobre letramento tém o
objetivo de ir além do proposto em uma abordagem hegeménica de lingua,
provocando assim rupturas e, consequentemente, mudancas nas praticas
didaticas, metodoldgicas e curriculares da escola e ocasionando
transformacdes na vida social dos alunos.

Autores como Cassany e Castella (2010), ao refletirem sobre letramento
critico hoje em dia, afirmam que o termo se refere a uma abordagem de ensino
gue conversa com as demais correntes teoricas de outros campos.

No campo da educacdo, por exemplo, o letramento critico esta
intimamente ligado a pedagogia de Paulo Freire e, mais especificamente, a
visao “libertadora” que objetiva romper com a educagao bancaria e considera o

contexto social e histérico do aprendiz. De acordo com Freire (1989), a pratica
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letrada possibilita que o0s sujeitos, no processo de educacdo, desenvolvam
consciéncia critica, reflitam sobre sua situacao e identidade, sobre o lugar que
ocupam na sociedade, consigam transforma-lo e libertar-se de possiveis
situacOes de exploracgéo.

De acordo com Cassany e Castella (2010), o letramento ou a orientacédo
sociocultural da leitura e da escrita sugere que ler e escrever ndo sdo apenas
processos cognitivos ou atos de decodificagdo, mas tarefas sociais enraizadas
historicamente em uma comunidade.

A partir das contribuicbes da teoria critica freireana, pode-se perceber
propostas para a educacéo, apontando a necessidade de se trabalhar a leitura
e a producao de sentidos, a fim de queos alunos alcancem compreensao de
gue h& uma forte imposicdo da classe dominante e tendéncias de
enfraguecimento das praticas sociais. Portanto, o letramento critico promove no
aluno o entendimento sobre a construcao socio-historica, tornando possivel a
transformacao da situacéo a que esta submetido.

De acordo com Duboc (2017), o termo “critico” apresenta propostas
referentes a uma pedagogia critica ou até mesmo a um método de ensino. Isso
se deve ao momento do cenario no Brasil quando Paulo Freire propfs a
pedagogia critica, com uma proposta central que tinha como meta a
transformacdo social, ou seja, tratava-se de uma critica emancipatoria. A
educacdo passou a ter que responder sobre a solucdo de problemas sociais,
além de ter a responsabilidade de fortalecer a sociedade.

Atualmente, a proposta do letramento critico deixou de ser uma ideia
critica libertadora, partindo para uma ideia de critica como problematizacao,
através de trabalhos mais localizados e contextualizados mediante a vivéncia
dos alunos.

Freebody (2008) elucida que o aluno podera desenvolver capacidades e
habilidades para ler criticamente as praticas sociais e institucionais e perceber
a construcao social e situada do texto e da linguagem, através da compreensao
de suas fontes, propdésitos, interesses e condi¢cdes de producdo. Menezes de
Souza (2011a) afirma que nessa leitura o aluno poderd questionar e
compreender 0os motivos da escrita de determinado texto e, para além, podera

entender as causas de como acontece a sua prépria leitura. Para tanto, o
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sujeito compreendera os sentidos que ele mesmo produz em dissonancia com
outros sujeitos, ambos influenciados por seus contextos sociais.

Duboc (2017) percebe a proposta freireana de letramento critico como
um método que foge de uma postura filosofica quando pensado como um
conjunto de técnicas e estratégicas que estdo e sao preestabelecidas. Vé-se a
necessidade da leitura do letramento como forma de elucidar a sua
contextualizacao ideoldgica, politica e social.

O letramento critico abarca a contextualizacdo, a subjetividade e a
heterogeneidade. Nesse sentido, elencado através dessa abordagem critica, o
objetivo deixaria de ser a constatacdo de informagcfes e passaria a ser a
problematizagéo de sentidos, evidenciando a natureza social da linguagem e
do conhecimento, alterando assim as possiveis respostas que sdo
manifestadas por opinides diferentes.

Como afirma Jorddo (2013a), nessa visdo, ser critico e desenvolver
criticidade requer de nds a percepcao de que “nossas proprias crencas e
valores também s&o soécio-historicamente construidos, que NOSsos proprios
textos estdo ancorados nos contextos discursivos em que sao produzidos”
(2013b, p.356).

Em outra obra, essa mesma autora argumenta que,

Nas préticas de letramento que entendem a lingua como discurso,
ndo se ensina/aprende um codigo, mas sim “discursos” ou “palavras-
mundo” construidas pelo uso social da lingua, um sistema complexo
de producdo de sentidos que constréi significados em préticas
ideolégicas. Consequentemente, conhecer aqui é elaborar sentidos,
interpretagbes, perspectivas, relacionando-as umas as outras
criticamente, e ndo apenas codificar e decodificar. (JORDAO, 2013a,
p. 357-358)

Problematizar, portanto, € inerente a pratica de letramento critico.
Pennycook (2001, 2004, 2006) defende uma pratica problematizadora poés-
moderna, tendo em vista o0 questionamento capaz de inferir e expressar
opinides e duvidas, apto para o reconhecimento cada vez mais consciente de
suas proprias limitacdes. A lingua enxerga poder nas relacbes tanto micro
guanto macro, questionam aquilo que apresenta como neutralizado, além de
fundamentar-se nos principios éticos de cuidado com o outro. Pennycook

(2001) alerta que nado se deve tratar as salas de aula a partir de uma visao de
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neutralidade, uma vez que tudo que acontece nesse contexto deve ser
entendido social e politicamente.

De acordo com Pennycook (2004, 2012), € importante que o0s
professores estejam atentos as situacdes criticas que acontecem na aula. Para
0 autor, 0s momentos criticos sdo aqueles eventos inesperados em que se
deve “aproveitar a oportunidade de fazer algo diferente, quando nos damos
conta de que um novo conhecimento esta surgindo” (2004, p. 330). Segundo
Pennycook (2012), “a educacéo critica deve trabalhar com o inesperado, uma
vez que, se colocamos nossa agenda critica de antemdo, podemos perder
justamente esses momentos criticos que importam” (2012, p.132).

Duboc (2012) defende que o professor necessita de “atitudes
curriculares”, as quais considerada: agdes em sala de aula, as relacbes com os
alunos, as posturas do professor diante das “brechas”. A autora defende a
criacdo de oportunidades para o desenvolvimento de uma reflexdo critica a
partir de algum tema proposto pelos préprios alunos, que podem estar, por
exemplo, nos livros didaticos ou até mesmo em algo que néo estava previsto e
gue pode ser abordado,considerando o0s questionamentos e interesses dos
alunos naquele exato momento.

A perspectiva do letramento critico, ao utilizar abordagens de ensino
como a “atitude curricular e brechas”, favorece agdes do professor em
momentos de “encontro com a diferenga”, com vista a possibilitar a
transformacdo dos sujeitos envolvidos naquelas praticas sociais diante da
confrontacdo de saberes (DUBOC, 2012, p. 105).

De acordo com a visao critica de Green, Lankshear e Snyder (2000), o
letramento critico também promove aspectos éticos no sujeito, privilegia a
natureza social, ou seja, uma consciéncia de que todas as praticas sociais sédo
socialmente construidas com objetivos voltados para a transformacao e,
consequentemente, para a producao ativa.

Nesse sentido, Souza (2011) aponta que o0 objetivo principal do
letramento critico é a conscientizacao do aluno, relacionada ao seu papel ativo
na construcao e reconstrucdo de sentidos, a fim do reconhecimento e reflexao
de seu propdsito e de suas perspectivas. Assim, esse aluno podera deixar de
lado o pensamento ingénuo e o senso comum, refletindo sobre as suas

crencas, valores, convicgdes e maneiras de ler o mundo ali demonstradas:
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Aqui, no letramento critico, precisamos assumir a responsabilidade
das nossas leituras e ndo culpar o autor do texto pela sua escritura;
precisamos perceber que o significado de um texto € uma inter-
relacdo entre a escrita e a leitura. N6és estamos nos conscientizando
sobre como noés interpretamos o texto. [...] Enfocar aquilo que o aluno
acha que é “natural” fazer, levar o aluno a repensar o que € natural
para ele e refletir sobre isso. Perceber como aquilo que € natural para
ele pode conter preconceitos que podem afetar o outro, gerar
preconceito contra pessoas diferentes. E, portanto, levar o aluno, o
aprendiz, a reformular seu saber ingénuo. Entéo letramento critico é ir
além do senso comum, fazer o aluno refletir sobre aquilo que ele
pensa que é natural e verdadeiro. Levar o aluno a refletir sobre a
histéria, sobre o contexto de seus saberes, seu senso comum. Levar
o aluno a perceber que para alguém que vive em outro contexto a
verdade pode ser diferente. (SOUZA, 2011a, p. 295)

O letramento critico pode levar o aluno a examinar seus proprios textos
e a discutir algumas questdes que estdo a sua volta, além de comecar a
guestionar atitudes antes sem consideracdo para ele. Com este letramento,
passam a ser notadas “coisas” que antes eram ignoradas, ou seja, 0 aluno
entendera sobre poder, acesso, identidade, construcdo historico-social e
diferencas sociais. Uma reflexdo ndo levantada antes e que a partir de entéo
podera provocar mudancas significativas em suas vidas e possiveis
transformacdes nos lugares frequentados agora pela sociedade da informacao.
Nesse sentido, ele fara uso de sua agéncia e fara parte das praticas sociais de
leitura e escrita de forma critica.

Tendo em vista a urgéncia com que a escola precisa considerar o
desenvolvimento tecnolégico no qual a sociedade contemporéanea emerge,
surge a necessidade de preparar alunos e professores de forma a garantir uma
participacdo mais ativa nas praticas sociais, possibilitando a todos uma

inclusao digital igualitaria.

1.4 — As tecnologias digitais de informacgé&o e comunicacao (TDIC)

As novas Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacéo alteraram
0s modos de construcdo, organizacao e compreensdo de mundo, da sociedade
contemporanea urbana, cidades de médio e grande porte. De fato, “[...] pode-

se perceber, na atualidade, dependéncia total do homem em relacdo a
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maquina e a tecnologia para sobreviver’ (RIBEIRO, 2005, p.85). Mas até que
ponto essa afirmacdo pode ser considerada verdadeira? Sera que todos
dependem de maneira integral das tecnologias para sobreviver? Em que
medida isso seria possivel? Sera que esse fator ndo tem gerado é mais
exclusao, quando o alcance se mostra limitado?

Surge, assim, a necessidade de se compreender de que formas a
tecnologia faz parte desse momento histérico, ou seja, se ela esta diretamente
ligada a formacéo e a construgcdo do sujeito. Nesse sentido, nota-se como as
tecnologias passaram a fazer parte do cotidiano das pessoas, nas mais
variadas esferas e atividades sociais, o que implica em novas formas de
relacionamentos e em uma nova estrutura social, que por sua vez acarretou o
surgimento da Sociedade da Informagéao.

E importante observar que, embora o crescimento tecnolégico na
sociedade contemporanea aconteca de forma veloz e vertiginosa, nota-se no
desdobrar da histéria que uma nova tecnologia surge a partir de outras que a
antecedem e, a0 mesmo tempo, inspira a criagdo de outras novas tecnologias.

No meio desse desenvolvimento tecnoldgico, em referéncia as TDICs,
de forma direta e influente, destaca-se a popularizacdo do computador, tanto
de mesa quanto portatil, que passou a fazer parte do cotidiano das pessoas e,
com o surgimento da internet, alterou de forma significativa as rela¢des sociais
e comunicacionais da sociedade moderna.

Nesse contexto de grandes mudancas e evolucdes, a sociedade da

informacé&o esta associada a convergéncia digital, que se refere

[...] a2 habilidade de diferentes plataformas de rede de computadores
para transportar essencialmente tipos similares de servigos; a
chegada integrada de dispositivos microprocessadores dos
consumidores, tais como: telefone, televisdo, cameras fotograficas e
computadores pessoais; a digitalizacdo; fornecendo a rota para
unificar meio e midia.(PEREIRA, 2005, p.18)

Através da integracdo de diferentes midias as tecnologias digitais
trouxeram consigo possibilidades para o acesso a informacdo em qualquer
momento, acarretando em mudancas nas praticas e comportamentos

comunicativos das pessoas.
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Com a migracdo dos meios analégicos ou impressos para 0S meios
digitais, houve uma integracao e hibridizacdo das linguagens. Novos tipos de
géneros e, consequentemente, novas formas de comunicagdo surgem a partir
dessa nova realidade, como explicita Braga (2013): “a ampliagdo dos recursos
disponiveis para a divulgacéo e troca de informacfes, por sua vez, propiciou
novas formas de construcdo e socializagdo do conhecimento: novos
letramentos” (2013, p. 39).

Nesse contexto de convergéncia digital estd o acesso a internet por
meio das diferentes plataformas disponiveis aos usuarios, tais como laptops,
computadores de mesa, smartphones, tablets etc., realidade esta que

[...] vem transformando e ampliando as possibilidades das praticas
discursivas especialmente na Web, a rede que mais se destaca pela
multimodalidade de recursos semioticos e pela dinamicidade
interativa, facilitando acesso as mais variadas informacfes que se
proliferam vertiginosamente em todas as areas nos Ultimos
tempos.(ARAUJO; BIASI-RODRIGUES, 2005, p.13)

A Internet trouxe vida ao computador na medida em que séao
proporcionadas, através desse instrumento, novas e diversificadas praticas
sociais de comunicacdo. De acordo com Ribeiro e Araujo (2007, p. 168), a
reunido em um so6 suporte das mais variadas formas de expresséo, ou seja, a
multimodalidade (escrita, som e imagem), além da rapidez com que s&o
veiculadas as informacdes e as interagcfes, faz com que surjam mais contatos
com a escrita e a producdo de novos sentidos e percepcbes antes nao
reconhecidos.

Com o acesso facilitado e o aumento de uso dessas tecnologias, os
individuos tém a permissédo de uma maior participa¢cdo no espaco virtual. Para
Levy (1999), o ciberespaco € um novo meio de comunicacdo, também

denominado “rede”, conceituado por ele como

[...] 0 novo meio de comunicac@o que surge da interconexdo mundial
dos computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura
material da comunicacdo digital, mas também o universo oceéanico
gue ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam. esse universo. (LEVY, 1999, p.17)
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Como resultado da convivéncia que acontece no ciberespago que é
marcado pelas tecnologias digitais e por formas rapidas e inovadoras de
comunicacdo, surge uma nova cultura que é denominada por Levy (1999)
“cibercultura”, ou seja, o “conjunto de técnicas (materiais e intelectuais), de
praticas, de atitudes, de modos, de pensamentos e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (LEVY, 1999, p.
17).

O ciberespaco proporciona conexao para comunicacdo de alcance
gigantesco, com a possibilidade de trocas e interacdes entre as pessoas de
varios lugares e nas mais diferentes partes do mundo. Ele alterou e ampliou as
formas de comunicagado entre as pessoas, que agora podem ser aproximadas
independentemente da distancia, de forma virtual.

Castells (1999) destaca a grande influéncia da revolucéo industrial, que
gerou a agregacao das tecnologias, criando as estruturas sociais necessarias
para o surgimento da sociedade em rede. Para o autor, o reconhecimento das
mudancas possibilita novas oportunidades oriundas da revolugéo tecnoldgica,
aptas para transformar as capacidades humanas de comunicacéo.

Através dos avancos tecnologicos no decorrer dos anos, foi possivel
acompanhar uma evolucdo na web e em suas ferramentas. A Web 2.0, a
segunda geracdo de internet, marcada pela expansdo de comunidades e
servicos, proporciona que as pessoas deixem de ser apenas consumidoras de
informacdes para se tornarem criadoras e distribuidoras de conteudo. Ribeiro
(2007) afirma que “os espacos de interacdo crescem, a partir de sites de
relacionamentos, mundos virtuais, jogos interativos” (2007, p. 24).

Portanto, aparecem nesse contexto as redes e softwares sociais, que

oferecem espacos de colaboracéo e troca de informacgéo por qualquer usuario.

Muito embora os usudrios das TICs pudessem participar de redes
sociais na Internet e interagir online desde o surgimento da World
Wide Web, nos anos 90, avancos tecnoldgicos permitiram uma
mudanca de paradigmas: da Web 1.0, dos programas de cdodigo
fechado, da veiculacdo de informac¢Bes e da énfase no usuario-
consumidor; passou-se a Web 2.0, caracterizada pelos programas de
cédigos abertos, da construcdo coletiva de conhecimento e dos
usuarios-produtores. Nesse contexto, as categorias de leitor e autor
confundem-se com novas categorias hibridas: leitor-co-autor; leitor
contribuinte; leitor colaborador. (SAITO; SOUZA, 2011, p. 133)
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Merece destaque também nesse contexto de grandes transformacdes
da sociedade em redeo fato da democratizacdo da comunicagéo, que favorece
gue uma pessoa comum se torne um poderoso sujeito do conhecimento. Como
aponta Xavier (2002, p. 48), “o saber compartilhado na rede digital oferece
condi¢cbes para que seu usuario construa, embora ndo integralmente, seu
préprio saber, através do universo de informagdes a sua proépria disposi¢ao”.

No ciberespaco, a linguagem que predomina sdo a hipermidia e o
hipertexto. A hipermidia, segundo Santaella (2004, p. 67), “tem natureza hibrida
[...] mescla texto, imagens fixas e animadas, videos e sons, e converge em um
unico aparelho, o computador, varias midias, que antes estavam separadas’.

Nota-se os desafios da aprendizagem que sdo cada vez maiores, em
referéncia ao desafio da representacédo em lidar com a pluralidade de midias e
a grande quantidade de géneros criados que constituem as novas praticas
discursivas modeladoras da sociedade.

Isso faz com que aumente a preocupacao com relacédo a formacéo dos
professores, pois esse cenario exige determinados saberes e habilidades que

apontam para o uso das tecnologias de forma efetiva, como destaca a Unesco:

[..] em um ambiente educacional qualificado, a tecnologia pode
permitir que os alunos se tornem: usuarios qualificados das
tecnologias da informacéo; pessoas que buscam, analisam e avaliam
a informacdo; solucionadores de problemas e tomadores de deciséo;
usuéarios criativos e efetivos de ferramentas de produtividades;
comunicadores, colaboradores, editores e produtores; cidadaos
informados, responsaveis e que oferecem contribui¢cdes. (UNESCO,
2009, p. 1)

Ribeiro (2013) destaca a importancia de a escola desenvolver a
aprendizagem dos alunos ndo apenas para a alfabetizacdo, mas também para

o letramento desses individuos.

1.5 -0 uso das tecnologias: realidade, desafios e possibilidades
O objetivo desta secdo é refletir sobre as principais dificuldades que

alunos e professores da rede publica podem encontrar na escola quando
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procuram formas de integrar as tecnologias aos curriculos e as suas praticas
cotidianas. Além disso, propde sugestfes para que aconteca o enfrentamento
de possiveis problemas, que por eventuais situa¢cdes podem ocorrer utilizando
as novas ferramentas digitais em sala de aula. Para tanto, € discutido a forma
como o computador é usado em sala de aula e se esta ferramenta pode ser
fonte de produgdo do conhecimento. Abordo também as estratégias
necessarias para o fortalecimento das praticas pedagdgicas significativas,
baseadas na problematizacédo, sendo estas mediadas pelo computador e a
internet.

Percebe-se a necessidade de problematizar sobre a construgdo de
caminhos e possibilidades alternativos, em busca de respostas para as
angustias de um fazer pedagdgico que supra as necessidades cotidianas,
considerando o numero elevado de alunos por turmas e sua heterogeneidade.
Ndo basta apenas ter a disposicdo recursos tecnolégicos e materiais
pedagodgicos modernos e/ou sofisticados. Mas para além, vé-se a necessidade
de construcédo de novas concepc¢des pedagogicas que sao influenciadas pelos
recursos tecnologicos, promovendo assim uma educacdo mais estimulante,
motivadora e que seja significativa. Para tanto, € de extrema importancia
considerar a linguagem e o perfil dos ambientes digitais de comunicacdo e
interacao.

Nesse sentido, € preciso fazer um levantamento sobre o perfil da
sociedade contemporanea e as consequentes mudancas que afetam
diretamente as relacfes das pessoas com o mundo, considerando que a nossa
vida esta rodeada de dispositivos e instrumentos tecnoldgicos. Nesse universo,
a escola também precisa se apropriar desses avangos e incorpora-los a pratica
educativa.

O mundo vem passando por diversas transformacdes em um periodo de
tempo muito curto. No século XX foram muitas as invenc¢des que requereram
inovacgdao, o0 que, a curto prazo, €, até de certa forma, reinvencéao de algo, mas
de maneira diferente.

O curto tempo de criacdo entre uma e outra tecnologia € considerado um
grande desafio para o docente, pois exige deste uma capacitacdo constante
para um processo de ensino-aprendizagem que envolve o uso de novas

tecnologias digitais. Dentre as tecnologias que estdo na escola, que vao desde
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o quadro negro, o giz, o Datashow, até a TV Multimidia, o pen drive e 0
laboratério de informatica, o computador ainda representa um grande desafio
para os professores em seu constante processo de inovagéo e transformacao.

Teruya (2006) cita que “o computador passa a ser considerado uma
ferramenta educacional, ndo mais um instrumento de memorizagdo, mas um
instrumento de mediagdo na construcdo do conhecimento” (2006, p. 74). Para
a autora, seu uso deve ter por objetivo a aprendizagem: “[...] € considerado um
recurso que facilita a aprendizagem, mas exige dos docentes uma
fundamentacdo tedrica e metodologia para trabalhar no ambiente
informatizado” (TERUYA, 2006, p. 23).

Segundo Kenski (2013), as mudancas proporcionadas pelos meios
digitais promoveram também grandes transforma¢fes na nossa cultura. No
pequeno periodo de 15 anos, por exemplo, foram incorporadas as redes
digitais, a internet e sua interface grafica — a web, nos sistemas de
intercomunicacdo e no cotidiano das pessoas, além dos recursos de
comunicacao e interacdo, como o Skype, Twitter,Zoom etc.

Observa-se no cenario atual um constante processo de inovacgao,
criacdo, consumo e superacao das tecnologias digitais, além de uma busca
desenfreada pela praticidade e comodidade de aparelhos e instrumentos cada
vez menores, mais leves, que garantam a portabilidade.

A evolucao tecnoldgica vem garantindo aos usuarios a flexibilidade de
acesso a web, onde podemos acessar as informacdes de onde se esta, o que
muitas vezes pode ser confundido com a necessidade de troca rapida desses
instrumentos por novos que surgem a cada momento, quando se considera a
velocidade em que séo colocados no mercado.

Desde a revolucao industrial, o principal impacto social aconteceu nos
modos de producéo e nas relacfes econbmicas e soOcio-estruturais, onde ha
valorizac&do do que é novo, mais potente. Ou, até mesmo, pelo simples fato de
ser diferente, participa ja do perfil social e cultural da presente sociedade, que
considera 0s instrumentos e recursos tecnologicos de certa forma
“descartaveis”, ou seja, de vida curta. Nesse lugar tdo atual e desafiador,
afirma Kenski (2013), “a cultura contemporanea esta ligada a ideia da

interatividade, da interconexdo e da inter-relagdo entre as pessoas, e entre
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essas 0s mais diversos espacos virtuais de producdo e disponibilizacdo das
informagdes” (2013, p. 62).

A respeito dessa nova cultura que esta sendo formada, Lévy (1999)
afirma que “a cibercultura expressa o surgimento de um novo universo,
diferente das formas que vieram antes dele, no sentido de que ele se constroi
sobre a indeterminacéo de um sentido global qualquer” (1999, p. 15). Trata-se
de um “novo diluvio”, provocado pelos avangos tecnolégicos das
telecomunicacdes, em especial, 0 advento da internet. Lévy (1999) esclarece
0s conceitos de cibercultura e ciberespaco:

O termo [ciberespaco] especifica ndo apenas a infraestrutura material
da comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de
informacdo que ela abriga, assim como os seres humanos que
navegam e alimentam esse universo. Quanto ao neologismo
‘cibercultura’, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de
valores que se desenvolvem juntamente com o crescimento do
ciberespaco. (LEVY, 1999, p. 17)

Por considerar o espaco e o perfil da comunidade escolar pesquisada,
nao podemos deixar de admitir que a facilidade de acesso aos recursos
tecnoldgicos digitais ndo abrange todos e que grande parte da populacdo
brasileira ainda ndo possui a minima formacdo que lhe garanta a condi¢cao de
ser considerada incluida no processo tecnolégico. Esse é mais um dos
desafios que se apresenta nesse percurso.

Outro desafio é o da necessidade urgente de esforcos que garantam a
ampliacdo de acesso a internet a um baixo custo, além, claro, da melhoria da
gualidade do acesso as redes digitais. De acordo com Kenski (2013), o Brasil
ainda esta dividido entre os excluidos e incluidos digitalmente.

Braga (2013) afirma que as possibilidades que a internet oferece
apontam como se ela fosse um caminho para a ampliacao da participacao, pois
‘ela é vista como sendo uma midia mais democratica, ja que permite a
circulagao das vozes dos diferentes grupos sociais” (2013, p.17).

A autora ressalta que toda tecnologia depende do uso que é feito dela e

a partir dela, para que seja considerada boa ou ruim:
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A internet pode facilitar a participag¢éo de individuos e grupos diversos
nas trocas interativas e no acesso a beneficios hoje oferecidos online.
[...] Por outro lado, ela pode ser um novo instrumento de
homogeneizagé&o cultural, de alienacé@o dos internautas e também de
excluséo social e econdmica daqueles que ndo tém acesso, ou nao
dominam o uso dessa tecnologia.(BRAGA, 2013, p. 17)

Diante do novo perfil da Sociedade da Informagdo, em que a principal
moeda de troca € o dominio da informacgdo, a busca passou a centrar-se em
como promover conscientizacdo e ativacdo de participacdo cada vez mais
fluente e influente.

Percebe-se a necessidade de foco nas condi¢des que visem a formacédo
para a cidadania ativa, onde a busca é por cidadaos melhor qualificados para
atuacao, conhecedores de seus compromissos sociais, 0S quais expressem
suas criatividades e transformem o contexto em que estdo inseridos.Assim, &
de fundamental importancia que professores busquem conhecer novas formas
de aprender, ensinar, produzir, comunicar e até mesmo reconstruir
conhecimentos.

Em Lévy (1999), destaca-se a preocupacao em como se pode manter as
praticas pedagodgicas atualizadas se acontecem sempre novas formas de
transacdo do conhecimento. A proposta do autor € que se acompanhe a
mudanca da civilizacdo, que questiona as formas institucionais, as
mentalidades e as culturas do sistema educacional, sobretudo da pratica
docente, e ndo a imposicdo a qualquer custo do uso das tecnologias,
entendendo-as como um suporte, nhdo como 0 Unico recurso na pratica
pedagodgica. Quando ndo sao claros os objetivos pedagdgicos, as tecnologias
apagam o0s principais protagonistas, que sdo o0s professores e alunos
envolvidos no processo de ensino e aprendizagem.

Nesse sentido, o desafio do professor de integrar as tecnologias é ainda
muito grande, principalmente na rede publica de ensino, pois ele precisa dar
condicdo de igualdade aos educandos. O docente precisa buscar ferramentas
digitais que atendam as necessidades e a curiosidade dos alunos, uma vez que
esses ja tém préaticas cotidianas em dispositivos digitais, ou pelo menos

aproveitar as que fazem parte de seus cotidianos de forma efetiva.
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Considerando que a era digital, em especial com o advento da internet,
abriu caminho para um novo espaco de comunicacdo que invade o cotidiano
das pessoas, vé-se a necessidade de a escola e 0s professores entenderem e
utilizarem as Tecnologias de Informagédo e Comunicacdo (TICs) de maneira
efetiva e ndo mais como maquinas isoladas de suas fungdes essenciais,
garantindo, assim, a inclusdo digital, a capacidade de reflexdo e o
fortalecimento da autonomia e agéncia dos individuos.

Neste cenério, surge a necessidade dos professores se apresentarem
aptos a enxergaremessas transformacoes e torna-las ferramentas no processo
de construgcédo do conhecimento. No entanto, o perfil dos docentes indica uma
abertura ao que se mostra como novo pois tudo se transforma de forma veloz e
exige uma constante atualizacdo. Isso se deve ao fato de que os alunos, neste
contextoapresentarem certa intimidade com os meios digitais e possuirem a
habilidade e competéncia de realizar multiplas tarefas ao mesmo tempo.

Portanto, ndo se pode negar que ha também, a disposi¢cédo do professor,
uma grande variedade de ferramentas digitais que poderdo auxilia-lo na
promocdo da autonomia e, consequentemente, na busca constante de
conhecimentos que no universo digital se transformam rapidamente em novos
conhecimentos. O letramento digital, na pratica docente, possibilita aos alunos
novos saberes, novas formas de reflexdo, uma troca de experiéncias,
rompendo, assim, com a posicdo do professor de dominador do ambiente
escolar e unico detentor do conhecimento.

De acordo com Kenski (2017),

A escola precisa assumir o papel de formar cidaddos para a
complexidade do mundo e dos desafios que ele propde. Preparar
cidaddos conscientes, para analisar criticamente o excesso de
informacdes e a mudanca, a fim de lidar com as inovacbes e as
transformacdes sucessivas do conhecimento em todas as areas.
(KENSKI, 2017, p. 64)

Entre os grandes desafios do professor frente ao uso das Tecnologias
de Informacdo e Comunicacao (TICs), esta a condicdo de sempre inventar e
descobrir formas de usos criativos da tecnologia, gerando nos discentes o

gosto pelo aprendizado. Uma proposta, segundo Kenski (2017), seria a criacao
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de novos projetos que oferecessem formas de interagcdo, cooperagdo e
articulacdo, e nao simplesmente a formacdo para o consumo e a producao.
Entretanto, para isso, o uso da tecnologia deve ir além, despertando a atencdo
para a condicéo de letrado digital e a condi¢céo de cidadao.

1.6 — Letramento digital critico e formacao para a cidadania

Neste tépico refletiremos sobre a necessidade de se conquistar
condicdes de vida e convivéncia no minimo dignas, participativas e atuantes
dos cidadaos, e consideramos o letramento digital critico como proposta de
abordagem, que poder& preparar alunos e professores para responderem as
demandas sociais e atuais, elucidar questdes educacionais, além de possibilitar
e promover rupturas de imposicdes hegemonicas, garantindo condi¢cdes de
convivéncias e trocas de experiéncia na sociedade.

Uma vez que a cidadania conduz a pratica social responsavel e ao
envolvimento solidario, a abordagem de seu conceito e reflexdo na presente
pesquisa, que considera o processo tecnoldgico efervescente, se deve ao fato
de que ela é vista, de acordo com Silva (2005), “como medida de igualdade e
de convivéncia coletiva, dentro de uma comunidade politica, composta de
sujeitos, portadores de direito [...] indispensavel para a incluséo e participacao
na vida publica” (2005, p. 68).

Frade (2012) defende que a cidadania para a formacédo cultural
contemporanea deve ir além da busca de informacdo e incorporar a
capacidade de interpretacdo da realidade e a construcdo de sentidos, ou seja,
alunos e professores poderdo construir significados, o que de fato é
considerado importante. Nesse sentido, o letramento digital critico, diante do
perfil cultural e a disseminacéo de informacédo que a sociedade contemporanea
esta suscetivel, passa a ser considerado urgente.

Programas governamentais mencionam a capacidade de acesso a
informacé&o na internet como sendo uma alfabetizacéo digital. Buzato (2003) vai
além do ato de codificacdo e decodificacdo das funcdes fisicas dos
instrumentos; ele utiliza o termo letramento digital no lugar de alfabetizacéo,
entendendo que ndo é sO6 necessario o reconhecimento funcional do

computador e dos dispositivos digitais apresentados na era informacional. Sua
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defesa é a insercdo de praticas sociais de escrita e leitura significativa, ou seja,
o letramento digital seria a habilidade de construgdo de sentidos, capacidade
para localizar e avaliar criticamente informagdes eletronicas.

Assim, o letramento esta diretamente relacionado a necessidade de
saber fazer uso da leitura e da escrita, além de estar apto a responder as
exigéncias de linguagem da sociedade contemporanea. Isso faz com que
nossas praticas sejam dia apos dia repensadas.

De acordo com Xavier (2006), o letramento digital engloba novas
vivéncias que antes nao eram condicionadas e agora sdo possiveis gracas as

inovacdes tecnoldgicas computacionais:

A existéncia de salas de Bate-papo (chat) na Internet para realizagédo
de conversas simultédneas por escrito entre duas ou mais pessoas ao
mesmo tempo “falando” a partir de lugares diferentes do planeta era
um evento comunicativo impossivel até a implementacdo da grande
rede de comunicacdo. Também a existéncia de Foruns eletronicos (e-
forums) para discussédo de temas gerais de interesse da sociedade, e
até mesmo a possibilidade de troca de mensagens curtas e avisos
pessoais ou profissionais com tanta praticidade, velocidade e
economia como se observa no uso do correio eletrénico (e-mail), sdo
formas de intercambio verbal improvaveis sem as condicGes
tecnoldgicas hoje presentes.(XAVIER, 2006, p. 5)

Para Xavier (2006), € a partir das praticas sociais de comunicacado que o
letramento adquire uma importante funcdo social, pois possibilita a
sobrevivéncia fisica e politica daqueles que participam de uma sociedade
letrada. O letramento possibilita que individuos organizem suas vidas, acfes e
atitudes que acontecem em cada um dos eventos de letramentos em que estao
inseridos. Xavier (2006) destaca ainda que as praticas e eventos de
letramentos sdo mediados pelos géneros orais e escritos, bem como pelos

géneros digitais. Esses géneros, segundo o autor,

assumem um carater essencial dentro das atividades especificas de
letramento, jA que estudar os tipos de letramento € uma parte do
estudo dos géneros de texto, para se saber como eles sdo
produzidos, utilizados e adaptados a cada situacdo vivida pelo
individuo pertencente a uma dada comunidade que esta em processo
constante de interacdo entre seus membros.(XAVIER, 2006, p. 6)

Dessa forma, para Xavier (2006), o advento da Internet vem contribuir
para o surgimento de eventos de letramento inéditos, bem como deixa vir a

tona géneros textuais até entdo nunca vistos nem estudados. Os dispositivos
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informaticos hoje disponiveis na rede digital de comunicagao “possibilitam a
criacdo de formas sociais e comunicativas inovadoras que s6 nascem pelo uso
intenso das novas tecnologias” (XAVIER, 2006, p. 6).

Segundo Freitas (2010), o computador e a internet sado instrumentos
culturais de aprendizagem, instrumentos estes que exigem novas praticas de
leitura e escrita, ou seja, a apropriacdo que um sujeito faz das ferramentas de
comunicacdo que sao disponibilizadas pelos recursos tecnologicos
(computador e internet).

Gilster (1997) define letramento digital como “uma série de habilidades
de entender e usar informacdo em formatos mdultiplos de uma vasta gama de
fontes quando esta é apresentada via computadores” (1997, p. 1). Para Souza
(2007), letramento digital se constitui como “uma série de valores, praticas e
habilidades situados social e culturalmente envolvidos em operar
linguisticamente dentro de um contexto de ambientes eletronicos, que incluem
leitura, escrita e comunicagao” (2007, p. 59). Diante disso, Freitas (2010)
acrescenta que letramento digital se refere ao contexto social e cultural para
discurso e comunicacao.

Freitas (2010) expde ainda que o LD, pode ser visto no sentido restrito e
amplo: restrito quando se tem conhecimento funcional sobre o uso da
tecnologia e amplo quando se possui a habilidade de entender e usar
informacdes em formatos mdltiplos, de maneira critica e estratégica advindas
de varias fontes, o que facilita a capacidade dos alunos de alcancarem seus
objetivos, muitas vezes compartilhados social e culturalmente.

Autores como Lankshear e Knobel (2005) defendem que letramentos
deve ser empregado no plural, por constituirem formas diversas de pratica
social que emergem, evoluem, transformam-se em novas praticas sendo até
mesmo substituidas por outras.

Soares (2002) também apresenta uma definicdo sobre o termo. Segundo
a autora, letramento digital “é certo estado ou condicdo que adquirem os que
se apropriam da nova tecnologia digital e exercem préaticas de leitura e de
escrita na tela diferente do estado ou condicdo — do letramento — dos que
exercem praticas de leitura e escrita no papel” (2002, p. 151), ou seja, no papel
o texto, linear e sequencial, se caracteriza na tela como hipertexto (texto em

rede, texto moével).
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Segundo Ribeiro (2012), com a internet o leitor tem a possibilidade de
sair da passividade, tornando-se ativo e chegando a ser considerado interativo,
pois neste envolvimento sdo oferecidas formas de trocas, diélogos,
intervencbes e transformacdes. O leitor, de acordo com o autor, participa
ativamente durante a navegacdo pelo ciberespaco, ndao s6 ouvindo, mas
também olhando e prestando atencdo. A sua navegacdo acontece de forma
rapida e ndo linear, misturando elementos verbais, visuais e sonoros. A internet
promove a construcdo da aprendizagem através do dialogo, da modalidade e
das trocas entre 0s usuarios.

Diante das definicdes apresentadas, Ribeiro (2012) entende letramento
digital como a apropriacdo que um sujeito faz das ferramentas de comunicacéo
gue sdao disponibilizadas pelos recursos tecnolégicos. No entanto, para que um
individuo seja considerado letrado digital € necessario que ele tenha praticas
de leitura e escrita junto as tecnologias digitais e consiga expressar e
responder ativa e criticamente aos seus objetivos e em diferentes contextos.

Coscarelli (2007) considera a necessidade de dominar a tecnologia para
além da busca de informacdes, ou seja, capacitar para extrair conhecimentos.
Claro que ha a necessidade de conhecer e saber sobre informatica, mas o que
se espera ao utilizar o letramento digital sdo as possibilidades de construcao de
saberes como atividades constantes, a partir de trocas de informacdes, agindo
de forma atuante e protagonista e ndo como um mero receptor passivo diante
da tela.

E facil identificar atualmente os leitores que se apresentam como
letrados digitais, pois sua familiaridade com a leitura e a escrita nos meios
virtuais assim os demonstra. Entretanto, ainda ha um grande numero de
individuos que, assim como ndo se apropriaram do letramento, tampouco se
ajustaram ao letramento digital, evidenciando um numero expressivo de
pessoas excluidas desse contato ou passivas ante uma tela. Nesse sentido, a
escola desempenha um importante papel para descortinar essa relacao tédo
natural para uns e tdo desafiadora para outros.

Compreende-se igualmente que, para muitos professores, o letramento
digital ainda consiste em um grande desafio, principalmente para aqueles que
nao se formaram vivenciando essa experiéncia ou aqueles que tém contato

com a tela, mas a subutilizam ou n&o a utilizam por apresentar dificuldade nas
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praticas de leitura e escrita nesse novo contexto. “O professor precisa estar
acostumado a ler textos multimodais, para que saiba efetivamente mediar a
busca e o uso de informacbes necessarias para a discussdo de conteudo e
produgdo de novos saberes” (SABOTA, 2017, p. 210).

Muitos autores tém considerado as tecnologias apenas como
instrumentos de mediacdo no processo de ensino aprendizagem. Nesta
pesquisa, considera-se e discutimos como a apropriagdo como o letramento
digital trabalhado em sintonia com as vivéncias dos alunos pode favorecé-los,

considerando-os participantes da cibercultura e nativos digitais que sao.

CAPITULO 2
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

2.1 O campo: percurso metodoldgico
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Atualmente tenho procurado uma experiéncia inovadora diante da
insatisfacdo com a praxis desenvolvida nas escolas, tendo em vista o desejo de
que os contextos de aprendizagem ndo apenas sejam mais préximos dos
alunos, mas tambématentem paraa urgéncia que a sociedade contemporanea
tem de se comunicar de variadas formas.

Com vistas a identificar e analisar préticas educativas que envolvamas
tecnologias digitais, inicialmente foram feitas visitas a Sub Secretaria Regional
de Estado da Educacdo — SEDUC, em Anapolis, por se tratar de 6rgao
administrativo-pedagogico, que forneceria um mapeamento ou registro das
escolas que trabalham nesta perspectiva. A partir das indicagbes da sub
secretaria, as primeiras visitas foram feitas a quatro escolas da rede publica
estatual e uma da rede patrticular.

Entretanto, nessas visitas de conhecimento da realidade, ndo encontrei
0 que buscava para minha pesquisa. A maioria das escolas visitadas possui
laboratérios de informatica, porem estavam desativados. Os relatos das
equipes gestoras informaram que essa situacao ocorria por falta de suporte
técnico e manutencdo das maquinas, aléem de disponibilidade limitada de
acesso a internet.

Também foram feitas visitas as escolas municipais e as dificuldades
eram semelhantes: laboratorios inativos e indisposicdo para praticas
inovadoras por parte dos professores. Apds algumas visitas as escolas
municipais, encontrei uma localizada em um bairro proximo a regido central da
cidade de Anapolis em que a professora de 5° ano do ensino fundamental, no
turno vespertino, desenvolve atividades semanais no laboratorio de informatica
conectado a internet.Nessa escola, alunos e professores mantém contato com
0 computador, realizam atividades de pesquisa, digitacdo de trabalhos e fazem
provas e testes-simulados do SAEB — Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica. Os alunos participam semanalmente de atividades no laboratério de
informatica da escola programadas pela professora. A professora relatou que
sempre gosta de utilizar os recursos digitais em sua pratica pedagdgica. Assim,

esta escola foi o l16cus escolhido para a realizacao da presente pesquisa.
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2.2 Descricao da abordagem da pesquisa e instrumentos utilizados para a
coleta de dados

O presente estudolocaliza-se no campo da Linguistica Aplicada, e sua
linha de pesquisa é Linguagem e Praticas Sociais. O seu objetivo central é
analisar o processo de letramento digital critico em uma escola de ensino
fundamental, com atencédo voltada para a realidade contextual e os desafios
enfrentados por alunos.

A investigacdo tem abordagem qualitativa, pois tem uma aproximagao
estreita com o objeto que busco investigar. Para Gunther (2006), em vez de
utilizar instrumentos e procedimentos padronizados, a pesquisa qualitativa
considera a cada problema do objeto de pesquisa a necessidade de escolher
0s instrumentos e procedimentos especificos.

Assim, em uma pesquisa qualitativa podemos utilizar procedimentos
guantitativos e qualitativos, desde que supram as necessidades da
investigacdo. A pesquisa qualitativa, atualmente, ocupa no espaco académico
um lugar privilegiado e oferece possibilidades de estudar situagbes que
envolvem seres humanos e suas relacfes sociais em diversos ambientes. O
objeto de pesquisa pode ser melhor compreendido em seu contexto e a
pesquisa qualitativa permite essa compreensao de forma integrada.

A pesquisa qualitativa € util para identificar conceitos e variaveis
relevantes de situagdes que “ndao podem ser estudadas quantitativamente, [...]
também é evidente o valor da pesquisa qualitativa para estudar questdes
dificeis de quantificar, como sentimentos, motivacdes, crencas e atitudes
individuais” (GOLDENBERG, 2007, p. 63).

A metodologia utilizada possui carater qualitativo-descritivo e
interpretativo. Nesse sentido utilizei diversos instrumentos para geracdo de
dados, tais como: 1) formulario para um levantamento diagnéstico sobre as
reais condicdes de infraestrutura da escola; 2) questionarios semiestruturados
para os alunos e professores; 3) observacbes das aulas e atividades
pedagdgicas e 4) diario de campo. E importante assinalar que a investigacéo
se deu a partir de um plano de trabalho aberto e flexivel, em que os focos da
observacao foram constantemente revistos.

Este estudo se desenvolve nas seguintes etapas: 1) reviséo

bibliografica; 2) andlise documental, em que serao analisados o Projeto Politico
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Pedagdgico da escola pesquisadano que se refere a utilizagdo de ferramentas
digitais na perspectiva do letramento digital critico; 3) pesquisa de campo para
coleta de dados, e por fim, 4) andlise dos dados.

Durante a revisdo bibliografica foi feito o levantamento de autores e
estudos sobre letramento digital em sua vertente critica. Classifico a primeira
etapa do presente estudo comotedrico, no qual houve a realizagdo de um
levantamento bibliografico, que constituiu a base do trabalho, a partir da leitura
e discussao das teorias existentes sobre o tema.

Segundo Fonseca (2002),

A pesquisa bibliogréfica é feita a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e
eletrénicos, como livros, artigos cientificos, paginas de web sites.
Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica,
gue permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o
assunto. (FONSECA, 2002, p. 32.

Para tanto, a partir de materiais impressos e online referentes ao tema
abordado, que embasaram as principais questdes sobre os desafios que séo
enfrentados quando se propde o ensino com as tecnologias digitais e como 0s
alunos podematuar dentro da perspectiva critica sob a mediacéo docente.

A analise documental permite identificar informacdes factuais a partir de
questbes norteadoras (LUDKE; ANDRE, 1986). Portanto, tem-se como base a
busca e estudo de documentos oficiais da escola como, por exemplo, 0 seu
Projeto Politico Pedagdgico, no qual o enfoque foi nas orientacdes deste
documento sobre o letramento digital critico. Quanto a analise documental,
Prodanov e Freitas (2013) esclarecem que esta “é destacada no momento em
gue podemos organizar informacfes que se encontram dispersas, conferindo-
Ihe uma nova importancia como fonte de consulta” (PRODANOV; FREITAS,
2013, p. 55-56).

Na terceira etapa do estudo, foi realizada uma pesquisa de campo,
momento em que foram utilizados instrumentos variados para levantamento,
registro, coleta, selecéo e analise de dados gerados empiricamente. Esta etapa
foi dividida em duas fases.

Na primeira fase da pesquisa de campo foi realizada a coleta de dados.
Para tanto, fiz usoda observacdo como instrumento valido de investigacao.

Ludke e André (1986) afirmam que “a observacao precisa ser antes de tudo
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controlada e sistémica. Isso implica a existéncia de um planejamento
cuidadoso de seu trabalho e uma preparagao rigorosa do observador” (p.25).
Seguindo esse principio, a segunda fase da coleta de dados foi feita por
meio de instrumentos distintos que abordaram diferentes aspectos sobre a
integracao do letramento digital critico a partir da criagcdo de uma sequéncia de
atividades didatico-pedagdgica. Esta sequéncia se constituiu de atividades que
utilizam as novas tecnologias de informagcdo e comunicacdo em sala de aula,
com a finalidade de trabalhar o desenvolvimento da leitura e escrita e criar uma
rotina para a utilizacdo das tecnologias digitais no processo de ensino-

aprendizagem. Entre os instrumentos que foram utilizados estéo:

A) Questionario - contexto fisico (diagndéstico) das condicbes de
infraestrutura digital da escola;(Apéndice A)
B) Registro de observacéo de aulas, a fimde perceber se (e como)
sdo abordados temas relacionados ao uso de ferramentas digitais no
cotidiano e contextos dos alunos. Esse registro foi feito através da
observacédo e gravacao das aulas em audio e/ou video, bem como de
anotacoes pela pesquisadora;
C) Questionarios semiestruturados com alunos(as) e a professora
regente durante as aulas no laboratério de informatica, (Apéndices B e C),
guando ja utilizavam o computador como instrumento ativo de ensino-
aprendizagem com enfoque no letramento digital critico. Foram aplicados
guestionarios semiestruturados e individuais com a professora da turma e
com pequenos grupos de alunos(as) selecionados(as) a partir da
observacado daqueles(as) que mais participaram das discussfes na aula.
Esses questionarios abordaram os tdpicos discutidos durante a aula,
através de perguntas abertas que suscitavam reflexdopara a selecédo dos
alunos e alunas, contei com a ajuda da professora. As aulas também
foram registradas por meio de gravacdes em &audio e/ou video e
acompanhadas por anotacdes feitas por mim.

D) Sequéncia de atividades didatico-pedagdgica (Apéndice D), com o

objetivo de fazer uso dos dispositivos digitais no espaco que a escola

dispde, a fim de trabalhar o desenvolvimento da leitura e escrita, a partir
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da implantacdo de aulas programadas, criando uma rotina para a
utilizac&o das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Foramutilizados, ainda, outros instrumentos ao longo da pesquisa,
considerados adequados e necessarios para a obtencdo de informacdes
relevantes ao alcance dos objetivos propostos para a pesquisa, tais como:
guestionérios; observacdo de interacdes em ambientes escolares fora da sala
de aula, como os intervalos e 0s eventos comemorativos; participagdo em
reunides; conversas informais com professores/as e alunos/as, entre outros.

Por fim,os diferentes instrumentos utilizados, tais comoa observacao
direta, o formulario para levantamento (diagnostico) das condicbes de
infraestrutura da escola, os questionarios semiestruturados aplicados aos
alunos e aos professores, as gravacdoes em audio das aulas observadas e o
meu diario de campo, permitiram a triangulacéo dos dados para a analise.

Segundo Bortoni (2008), a triangulagéo “é um recurso de andlise que
permite comparar dados de diferentes tipos com o objetivo de confirmar ou
desconfirmar uma assercdo. Pode-se construir também uma triangulagcéo
combinando as perspectivas de diversos atores em uma agao” (BORTONI,
2008, p. 61).

2.3 Contexto da pesquisa

O presente estudo foi realizado em uma escola da Rede Publica
Municipal de Educacéo de Anapolis-Goias, situada no bairro Jardim Goncalves.
O bairroesta localizado na regido Sul da cidade, proximo a regido central e
pode ser classificado como um bairro de classe média baixa, sendo os alunos
da escola provenientes de familias com boas condi¢des financeiras. Ha grande
diversidade comercial, mas a predominancia € de residéncias. A escola é de
facil acesso,devido a sua localizacdo estando situada em uma area de grande
circulacdo de pedestres e veiculos, comtransito bem intenso.

Como a escola atende a um namero considerado grande de alunos com
necessidades especiais, a procura pelos servigos prestados a comunidade tem

se desenvolvido de maneira relevante.
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A professora regente € licenciada em Pedagogia e possui trés cursos de
poés-graduacdo lato sensu: Psicopedagogia; Método e técnica de ensino; e
Educacéo integral e integrada. Atua como docente ha doze anos, sendo onze
pela prefeitura municipal de Anépolis, dos quais, seis na atual escola. Ao ser
guestionada sobre sua disposicdo para que a pesquisa fosse realizada em sua
turma, ela demonstrou muito interesse e relatou que gosta de trabalhar
utilizando os dispositivos digitais, sendo este jA& o seu costume. Como hé
somente uma turma de 5° ano no periodo vespertino, ndo ha possibilidade de
divisdo da turma por parte dos professores.

Em 2019, a escola teve 620 alunos matriculados entre os turnos
matutino e vespertino. H4 dois anos a escola estd sob a gestdo da atual
diretora, que é licenciada em Pedagogia e Letras. A gestora conta com o
auxilio de 01 (um) coordenador geral, 02 (dois) coordenadores pedagogicos e
02 (dois) coordenadores técnicos.

O corpo docente da instituicdo é formado por 24 (vinte e quatro)
professores. Durante o levantamento inicial das informacdes no Projeto
Politico-Pedagogico, que aconteceu junto a gestora, foi realizado o
mapeamento dos trechos que tinham alguma relacdo com as praticasde
linguagem, em especial os multiletramentos e o letramento digital.A diretora
reafirmou que sua elaboracdo contou com a participagcdo dos docentes no
exercicio de suas funcdes. Sobre o planejamento, foi relatado que os
professores ja estavam acostumados com a elaboracédo de um plano de ensino
anual, além dos planos de aula.

Destaco aqui, que os projetos desenvolvidos na escola sdo, em sua
maioria, sdo instituidos pela Secretaria Municipal de Educacéo.Entretanto os
professores dessa também trabalham com projetos propostos localmente.A
escola, possui laboratorio de informatica e uma ampla sala de biblioteca. Essas
informacBes sdo destacadas por serem consideradas importantes, pois
constituem o corpus da pesquisa.

A escolha da escola foi em funcdo do numero consideravel de alunos
matriculados e por estar localizada em uma regido acessivel, além de
disponibilizar o Ensino Fundamental — anos iniciais.Minha percepcdo como
pesquisadora é de que essas condicdes permitem o desenvolvimento das

competéncias e habilidades, cada vez mais consolidadas ao longo dessa
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etapa. Destacam-se as competéncias e habilidades relativas aos dominios das
linguagens do universo tecnoldgico, onde o letramento digital esté inserido, que
por sua vez € o objeto de estudo dessa investigacéo.

Acredito que essa escola, por ser considerada uma referéncia em
praticas inovadoras dentro da rede municipal de ensino, siga as diretrizes
estabelecidas pelos 6rgdos competentes, o que permite que sejam levantadas
amostras exemplares sobre o que tem sido desenvolvido a respeito de
letramento digital no sistema publico de ensino.

A investigacdo foi realizada em diferentes momentos, mas que de
alguma forma integram praticas de letramento, entre elas o digital, na formacao
dos alunos. Com relagéo aos docentes, foi envolvida na pesquisa apenas uma

professora da turma do 5° ano, turma “D”, do turno vespertino.

2.4 Participantes da pesquisa

Os sujeitos da pesquisa foram selecionados levando-se em
consideracdo os contextos envolvidos e as praticas que evidenciassem 0
fendmeno estudado, com o propoésito de reunir informacgdes relevantes para a
compreensaodo letramento digital. Taisinformacdes foram disponibilizadas pela
gestora, através do Projeto Politico-Pedagogico e também pelas
coordenadoras e pela professora. Tive acesso aos planos de ensino os quais
serviram para a coleta de informacgdesrelativas ao objeto da pesquisa, ou seja,
o letramento digital.

No primeiro momento foram investigados trés diferentes contextos, nos

guais contei com o envolvimento dos seguintes sujeitos:

Quadro 1 — Contexto fisico e sujeitos envolvidos na pesquisa

Contexto Sujeitos envolvidos Observagoes

01 Diretora da
Instituicéo;

01 Professora da
Turma.

Fisico pedagdgicas, atualizadas

e interesse da mesma.

A selecdo da docente aconteceu através
da observagdo de suas praticas

contextualizadas, além da disponibilidade
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Formacé&o Docente

01 Coordenadora
Pedagdgica;

01 Técnica;

01 Professora.

A participagdo da  coordenadora
aconteceu quase que de forma rotineira,
ja que estd envolvida diretamente no
processo de ensino-aprendizagem. A
professora participante é a mesma
selecionada no contexto anterior.

A professora € a mesma selecionada nos

. dois contextos anteriores.
01 Professora;

Préaticas 34 Alunos do 5° Ano

no turno vespertino. pesquisa.

Todos os alunos atuaram como sujeitos
participantes  para realizagdo da

Fonte: Elaborado pela autora

2.5 Instrumentos e técnicas empregados

O instrumento central desta pesquisa foi uma sequéncia de atividades
didatico-pedagogicas elaborada por mim, com base na pratica pedagodgica da
professora pesquisada e nos objetivos propostos para a investigacdo. Assim
inicialmente realizei algumas observacfes de aulas da professora a fim de
conhecer a sua pratica docente. Em seguida, mantive contato com ela por meio
de aplicativo de mensagem instantanea, quando obtive informa¢cdes sobre as
estratégias pedagogicas por ela utilizada nas aulas ministradas no laboratério
de informética com o uso de ferramentas tecnolégicas como instrumentos de
pratica de letramento. De posse dessas informacdes elaborei uma sequéncia
de 06 (seis) aulas com justificativa, tematica, objetivos, contetdos, publico-alvo,
tempo estimado para aplicagcdo, materiais a serem utilizados, procedimento
didaticos (Apéndice D). A professora apresentava suas sugestdes e fazia
intervencdes na proposta. Na etapa seguinte a professora aplicou a sequéncia
de atividades didatico-pedagoégico ministrando as aulas previstas. Durante essa
etapa, eu como pesquisadora, observava as aulas, as gravava e fazia registros
em meu diario de campo.

A sequéncia de atividades didatico-pedagodgicas apresentada teve como

objetivo geral:

. Fazer uso dos dispositivos digitais no espaco que a escola

dispbe, a fim de trabalhar o desenvolvimento da leitura e escrita, a partir da
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implantagdo de aulas programadas, criando uma rotina para a utilizagdo das

tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

E os objetivos especificos foram:

. Criar ambiente favoravel para o desenvolvimento dos alunos com

relacdo ao processo de ensino-aprendizagem associado a leitura e escrita;

. Oportunizar uma aprendizagem significativa e prazerosa no

processo de aquisicao de leitura e escrita;

. Desenvolver a familiaridade com o género textual reportagem, por

meio do uso de editor de texto e sites de busca, em aulas dialogadas.

. Propiciar a criacdo do héabito de escrita como forma de interagéo

social nos contextos em que os alunos atuam.

A intencé@o nao foi apresentar um modelo como unico, mas um exemplo

de como o ensino de leitura e escrita pode considerar a era digital, com a

compreensao de que a cada dia surgem novas formas de comunicagédo e

essas podem ser desenvolvidas na e pela escola.

A seguir, apresento uma sintese da sequéncia de atividades didatico-

pedagodgica aplicadas aos alunos. A sequénciacompleta esta disponivel para

visualizacao no Apéndice D.

Quadro 2 — Sintese das aulas da sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas

(continua)

Aulas Tema

Objetivos

Passos

Introducéo ao

Reconhecer o0s géneros
textuais que circulam na
sociedade;

Desenvolver habilidades

Apresentacdo de um video
sobre géneros textuais e
outro  especifico  sobre
reportagem;

Exploracdo do dicionério

01 género textual de pesquisa em sites de online:
reportagem. busca; Lo .
. ~ Leitura  exploratéria de
Refletir sobre as funcdes A
L - texto sobre o género
sociais do género textual )
reportagem reportagem,
' Exibicao de slides.
Identificar as principais | Apresentacéo das
- caracteristicas do género | principais  caracteristicas
Caracteristicas do . N
N textual reportagem através | do género textual
género reportagem : : _
02 .~ oiA da leitura em ambientes | reportagem;
Violéncia contra | ... . . o
» digitais; Exposi¢cdo de reportagens
mulheres”.

Reconhecer as principais
noticias que impactaram a

em enderecos eletrénicos;
Desenvolvimento das
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sociedade brasileira neste
inicio de ano;

Desenvolver a escrita a
partir de uma producdo
textual.

praticas de escrita a partir
da producgéo de um resumo
da reportagem.

Reconhecimento
do lead de uma

Identificar o Lead na
reportagem;
Refletir e discutir

as praticas de violéncia

Explicacdo sobre as
caracteristicas e funcgbes
do Lead;

Exposicdo de video e
discusséo sobre como se

03 reportagem e a | contra mulheres; C -
rgdu égo de uma | Desenvolver a leitura e | Nclam as praticas - de
proau¢ : . violéncia doméstica;
manchete. escrita a partir do recorte Criacio do habito de
da reportagem (lead) e a escr%ta como forma de
criagdo de manchete. . N )
¢ interacéo social.
Demonstragao das
Identificar os elementos | caracteristicas de  um
predominantes em um site | hipertexto (site jornalistico);
eletronico joralistico | Indicagdo dos elementos
Elementos que : . "
(Hipertexto); que formam o género
estruturam 0 )
04 ~ Perceber se realmente as | textual reportagem;
género textual ~ . ) ~
mulheres estdo protegidas | Discussao sobre as
reportagem. . : ~ .
pela lei no Brasil durante o | agressoes fisicas
Carnaval, a partir da leitura | cometidas contra mulheres
de uma reportagem. e as medidas protetivas
durante o Carnaval.
(concluséo)
Aulas Tema Objetivos Passos
Identificar informacBes a , ~
. .~ | Orientag&o sobre a
respeito de um site ) .
. N pesquisa em ambientes
~ jornalistico; oA . e
Informacgdes a . . ~ digitais para identificacdo
, , Pesquisar informacgdes : 4
respeito de um site . ~ | de informacdes
. T sobre o site “Folha de Sao . )
jornalistico; relacionadas ao site
05 ~ Paulo”; . .
Construcéo de . pesquisado;
Desenvolver a escrita com ~
uma manchete e ~ : Produgéo de uma
a producéo de enunciados
um lead. Lz - | manchete e um lead para a
sob a Otica critica, a partir | . ,
: imagem sugerida.
da imagem de uma mulher
agredida.
Produzir uma reportagem, | Desenvolvimento da
reconhecendo 0s principais | escrita, através da
. elementos que constituem | construgéo de uma
A producdo de " . )
06 esse género textual; reportagem;
uma reportagem. : ~
Realizar buscas em | Promogéo das
ambientes  digitais de | competéncias necessarias

forma segura e autbnoma;

para  navegacdo  em
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Colaborar com seus pares
a partir das trocas e
compartilhamento de seus
textos e producdes.

ambientes digitais;
Colaboracdo entre os
pares com a possibilidade
de compartilhamento de
suas producdes textuais;
Correcdo das redacdes
utiizando a lousa digital
COMO recurso.

instrumentos como,observacédo direta,

Fonte: Elaborado pela autora

CAPITULO 3

o formulario para

Além da sequéncia das atividades foram utilizados os seguintes

levantamento

(diagnostico) das condigbes de infraestrutura da escola, os questionarios
semiestruturados aplicados aos alunos e a professora, gravacdes em audio das
aulas observadas e o diario de campo, como j& citado anteriormente.

APRESENTACAO E TRATAMENTO DOS DADOS
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Este capitulo apresenta a andlise dos dados que foram coletados
durante a pesquisa e teve como base os estudos que foram abordados na
fundamentacao tedrica. Foram observados o contexto fisico, as producfes dos
alunos e a pratica pedagogica da professora, com o objetivo de se conhecer e
compreender como acontecem as atividades educativas voltadas para o
desenvolvimento do letramento digital critico.

A partir de observacdes das aulas aplicadas pela professora regente,
busquei encontrar respostas para o problema da pesquisa, que teve como
objetivo investigar os desafios e as possibilidades que o letramento digital
critico promove nas praticas pedagogicas, no contexto de uma escola
municipal de ensino fundamental — anos iniciais.

A partir de minhas interpretacdes, discuti os dados, registros das falas
eas respostas aos questionarios aplicados aos sujeitos. Nao seréo divulgados
0os nomes dos envolvidos, a fim de preservar suas identidades. Assim, a
identificacdo de cada integrante é feita da seguinte forma: equipe gestora —
diretora e coordenadora pedagodgica; assistente tecnoldgica e professora, ou
seja, pelo nome de suas funcgdes, pois a escola conta com apenas uma pessoa
em cada funcéo. Ja em relacdo aos discentes, estes sdo identificados a partir
de numeros, tendo em vista a quantidade de integrantes.

E importante destacar que para as andlises, foram considerados o
contexto fisico e das producbes dos alunos, através de um questionario
diagnostico e umasequéncia de atividades didatico-pedagogica, que continha
respostas e reflexdes das atividades sugeridas para o desenvolvimento do

letramento digital critico. A seguir,analiso o contexto fisico.

3.1 - Contexto Fisico

Nesta sessdo sdoexaminadas as condi¢fes fisicas e a infraestrutura do
laboratério de informatica da escola pesquisada, a fim de perceber se
favorecem a préatica pedagdgica multiletrada no ambiente escolar. E importante

ressaltar que a realidade brasileira esta marcada pelo baixo investimento em
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educacédo, sendo este um dos fatores que considero preocupante e que deve
ser objeto de discusséo, objetivando a busca de solugoes.

Condicdes fisicas favoraveis em um ambiente escolarsdo importantes,
mas a otimizacdo da utilizacdo dos recursos fisicos também é fundamental.
Nesse sentido, destacam-se documentos oficiais que sinalizam as condi¢des
fisicas para o desenvolvimento das praticas educativas como, por exemplo, a
LDBEN 9394/96, que é um documento basilar da educacéo brasileira. Esta lei
declara no Art. 4°* que é dever do Estado a educacdo escolar publica, e no
inciso IX deste artigo menciona a garantia dos insumos minimos, que sao
indispensaveis para o desenvolvimento do processo de construgdo do
conhecimento (BRASIL, 1996).

Ressalto que quando me refiroa praticas letradas contemporéaneas,
pressupomho o uso dos computadores, tablets e outros aparelhos digitais com
acesso a internet em quantidades suficientes, considerando-os insumos
minimos.

Para andlise do desenvolvimento das praticas letradas, centradas no
letramento social, foram consideradas como referéncias Street (1984, 2003);
Lankshear e Knobel (2006, 2011). Para compreender o conceito e 0s principios
dos multiletramentos recorri aRojo (2009, 2012); Cope e Kalantzis (2000, 2013)
e sobre letramento digital, a Lankshear e Knobel (2008) e Coscarelli (2007,
2016), entre outros.

E importante ressaltar que a aplicacdo efetiva do letramento digital
critico depende das condicGes fisicas, que devem ser consideradas, no
minimo, satisfatorias e da formacéao inicial e continuada dos docentes, a fim de
gue possam adquirir conhecimento tedrico e pratico para desenvolverem suas

aulas dentro da perspectiva proposta.

3.1.2 — Analise do contexto fisico
O contexto fisico é analisado aqui com base nos dados gerados a partir

de um relatério descritivo, uma espécie de roteiro de visita ao local (Apéndice

1 Artigo 4°, inciso IX: “padrées minimos de qualidade de ensino, definidos como a variedade e
guantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao desenvolvimento do processo
de ensino-aprendizagem” (BRASIL, 1996).
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E), bem comonos questionarios aplicados aos participantes: a Diretora, a
Coordenadora pedagdgica, a Professora e a Assistente tecnoldgica (Apéndices
A, B, C). A sistematizacdo das informacdes coletadas através dos
qguestionérios é apresentada através de tabelas, seguidas das devidas

andalises.

3.1.3 — Sistematizacdo das informacdes extraidas dos questionérios

Quando pensamos em praticas de leitura e escritaem contexto digital,
tanto off-line quanto online, logo nos deparamos com desafios diretamente
ligados a formacdo docente. No entanto, ndo basta a introdugdo das
tecnologias digitais em sala de aula, sem a compreensao de quao potente e
aliado o letramento digital pode ser na construgcéo do conhecimento, superando
assim a alfabetizacéo digital.

A escola pesquisada conta com computadores conectados a internet no
laboratério de informatica e essas ferramentas sao parte do curriculo escolar.
Professores e estudantes fazem uso destes instrumentos em suas praticas
pedagodgicas. Mas a pergunta que faco é a seguinte: Sera que essas
utilizacBes séo suficientes para o letrar estes futuros atores sociais?

Xavier (2006) e Souza (2007) caracterizam algumas habilidades que s&o
necessarias para que uma pessoa possa ser considerada letrada digitalmente.

e Buscar, avaliar e julgar as informacdes encontradas na internet.

e Possuir habilidade para realizar uma leitura hipertextual.

e Produzir, compartilhar e divulgar conhecimento a partir de
diferentes fontes depesquisas.

e Estabelecer formas de comunicacdo com pessoas em espacos e
tempos diferentes,escolhendo o recurso mais adequado para as
finalidades a serem atingidas.

e Interpretar variadas formas de comunicacdo: palavras, sons,
imagens.

e Criar ambientes colaborativos para a construcdo coletiva do
conhecimento.

Nessa secdo inicialmente pensei em fazer um levantamento das reais

condicBes fisicas do laboratério de informatica, e entendi diante das leituras e
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estudos, que o cenario deve ser considerado sob uma Otica mais ampla. Fiz
aqui uma sintese sobre os recursos fisicos e humanos e seus aproveitamentos,
mas a discussao maior esteve em torno dos aspectos que fundamentam o
letramento digital.

Decidi dividir as informagfes em duas tabelas. A partir da primeira
tabela, nomeada de “Disposicédo Fisica e Humana” foram analisados quais
materiais e recursos a escola dispéem para o desenvolvimento das praticas
letradas digitais e também o0s recursos humanos envolvidos na prética
pedagdgica no laboratério de informatica.

Ja a segunda tabelanomeada de “Aproveitamento do Espaco e
Recursos”, se refere a permissao da utilizagdo dos instrumentos tecnoldgicos
pelos alunos e professores e seus possiveis acessos a rede mundial de
computadores — a internet.

A professora participante, do 5° ano, Unica turma no periodo vespertino,
de imediato se prontificou a participar da pesquisa e ceder espaco em suas
aulas. Apenas uma funcionaria do administrativo é responsavel pelo laboratorio
de informatica durante periodo integral. Sua funcéo € denominada “Assistente
Tecnoldgica”.

A tabelaaseguir, esta organizada da seguinte maneira: para as questdes
objetivas, as respostas sado “sim” e “nao”. As questdes abertas, que dao espago
para respostas diferenciadas, sdo colocadas em uma coluna especifica. As
primeiras questdes sao informacdes relativas a disponibilidade de instalacao e
0s recursos fisicos e humanos para o desenvolvimento do letramento digital.

Estes questionarios foram elaborados antes de ir a campo, por iSso
algumas questdes bem introdutérias, como a disposi¢cdo de um laboratorio de
informatica e a quantidade de computadores séo feitas para que houvesse uma

maior compreensao e conhecimento do local em que a pesquisa ocorreria.

Quadro 3 — Disponibilidade de instalagdes fisicas e recursos humanos

(Continua)
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Respostas
Questdes e opcdes de respostas Informante
Sim Nao
Diretora X
1 — A escola dispde de Sala ou Coordenadora X
Laboratério de Informética (LI)? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora 19
2— Hé quantOS Computadores Coordenadora 18
disponiveis?
Professora 19
Assistente Tecnoldgica 19
Diretora X
3 — Os computadores sédo dotados Coordenadora X
de kits multimidia? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora X
4 — Todos os PCs estéao ligados em Coordenadora X
rede? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora X
5 — Ha impressora disponivel no LI? Coordenadora X
Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora 01
6 — Qual a quantidade de Coordenadora 01
impressora?
Professora 01
Assistente Tecnologica 01
Diretora X
7 — A impressora é multifuncional? Coordenadora X
Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Questdes 8 a 10 (relacionadas a Diretora X
internet): Coordenadora X
8 — Todos os PCs disp6em de Professora X
acesso a rede? Assistente Tecnoldgica X
Diretora X
9 — A conexdo é do tipo banda Coordenadora X
larga? Professora X
Assistente Tecnoldgica X

(continuacgéo)

Questdes e opgdes de respostas

Informante

Respostas

Sim

N&o
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Diretora X
10 — A disponibilidade de acesso & Coordenadora X
continua? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora 36 alunos
11 — Qual a capacidade de
atend?mento sirpnulténeo do LI? Coordenadora 35 alunos
Professora 36 alunos
Assistente Tecnoldgica 36 alunos
12 — Ha funcionarios responsaveis Diretora X
pelo LI que dao assisténcia aos Coordenadora X
docentes e aos alunos quando Professora X
solicitado? Assistente Tecnol6gica X
Diretora X
13 — Os funcionarios possuem Coordenadora X
formacao especifica? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
Diretora X
14 — Ha alunos que auxiliam na Coordenadora X
utilizag&o do LI, como monitoria? Professora X
Assistente Tecnoldgica X
N : . Diretora X
1&} - Vocé considera as co_ndlc;oes Coordenadora X
béasicas do LI para o atendimento Professora X
dos usuarios? - —
Assistente Tecnoldgica X
Diretora X
16 — Professores e alunos reclamam Coordenadora X
das condi¢des do LI? Professora X
Assistente Tecnoldgica X

17 — Quais sé&o as principais
reclamacfes que os responsaveis
ouvem sobre as condi¢des do LI?

Diretora

Falta de mais
computadores e
equipamentos.

Coordenadora

Internet lenta,
conexao ruim.

Professora

Falta de
computadores para

os alu

nos.

Assistente Tecnoldgica

Queda da internet

(Concluséo)
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Respostas
Questdes e opcdes de respostas Informante
Sim Nao
18 — De quais recursos a escola Diretora Sala multimidia
g Coordenadora Tablets da SEMED

dispde para desenvolver o

letramento digital dos alunos? Professora Show

Lousa digital e data

Data show, TV 42’,

Assistente Tecnologica lousa digital

Fonte: Elaborado pela autora

Como fica claro, a disposicdo de recursos e a quantidade de
computadores ligados a internet e em rede é considerada satisfatéria para o
atendimento de todos os alunos. Em média as salas sdo compostas de 35
alunos. Considero importante relatar que sempre que requisitada a
coordenadora pedagogica viabiliza, para que os professores e alunos utilizem
do espaco, facilitando assim o acesso. De acordo com as afirmagdes da
professora ha sempre sugestdes de atividades e certa mobilizacdo para que a

sala seja explorada. A esse respeito Pereira (2007) afirma que

O papel daqueles que conduzem o ensino ndo é o de impedir
problemas ou retardar o ritmo das mudancas. Em vez disso deve-se
focalizar e acelerar suas habilidades e competéncias para reconhecer
e resolver problemas. (PEREIRA, 2007, p.14)

Os professores contam também com o auxilio de uma funcionaria que
possui formacgéo especifica na area de TI, ela auxilia os docentes e alunos para
gue possam desenvolver seus trabalhos e solucionar qualquer dificuldade que
possa se apresentar como desafio.

Importante ressaltar que de acordo com as informacdes extraidas, asala
possui grande variedade de recursos digitais, mas o que de fato procura-se
entender, € se esses recursos sao utilizados por modismo ou ao contrario sao
utilizados com a finalidade de promover uma formacdao critica e que promova a
autonomia nesse espaco de aprendizagem. Vemos que 0S recursos sao
necessarios, mas a pratica do professor precisa estar aberta para possiveis
mudancas e novas possibilidades que se agregam dia a apos dia,

proporcionadas pelos recursos digitais.
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Quando se relaciona os instrumentos, as instrugdes e as experiéncias
gue séo vivenciadas a partir da utilizagcdo do computador e a internet, pode-se
organizar uma base tedrica e prética para que 0s alunos possam criar,
comunicar e desenvolver conhecimentos e novos conceitos.

Nesse sentido os recursos disponiveis no laboratério de informética sao
bem aproveitados e sempre h& preparacado e planejamento de aulas, para que
sua utilizacdo aconteca.

Observados esses aspectos, passamos para a segunda tabela, que diz
respeito a utilizacdo do espaco e aos recursos disponiveis na escola, tendo-se
em vista as praticas letradas digitais.

A tabela foi dividida em trés partes, em que sdo expostas as questdes
referentes as possiveis condi¢cdes de utilizacdo do espaco e quais 0S recursos
gue ele dispbe. Na sequéncia, expde-se quem sdo os informantes — a Diretora;

a Coordenadora; a Professora e a Assistente tecnoldgica. A terceira parte da

tabela lista as respostas dos participantes.

Quadro 4 — Aproveitamento do espaco e recursos

(Continua)

Questdes Participantes Respostas
1 — A impressora disponivel no Diretora Responsavel pelo LI.
laboratorio de informatica pode ser Coordenadora Responsavel pelo LI.
utilizada pelos responsaveis das Professora Responsavel pelo LI.

praticas pedagdgicas? Ou s6 pela
responsavel do laboratério de
informatica?

Assistente Tecnoldgica

Responsavel pelo LI.

Diretora N&o

2 — Os usuarios (docentes e alunos) Coordenadora Nao

podem acessar a internet de seus Professora N3o
laptops, tablets e celulares? : :

Assistente Tecnoldgica Nao

Diretora Sim

3 — H& restricbes de acesso a Coordenadora Sim

alguns sites e redes sociais? Professora Sim

Assistente Tecnoldgica Sim
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70

(Concluséo)

Questdes Participantes Respostas
4 — H3 ndament ra utilizaca Diretora Sim
— Ha agendamento para ulilizagao Coordenadora Nao
do LI pelos docentes em atividades ~
. Professora N&o
curriculares? - — .
Assistente Tecnoldgica Sim

Sim, podem utilizar,

5 — E permitida a utilizacdo do LI Diretora desde que agendem.
pelos alunos sem acompanhamento Coordenadora Sim
docente? Professora N&o

Assistente Tecnoldgica N&o

_ Diretora Sim

6 — Os alunos podem realizar :
atividades curriculares no LI em Coordenadora Sim
horarios diferentes do que estudam Professora Nio
regularmente? : -

Assistente Tecnoldgica N&o

Fonte: Elaborado pela autora

Com relacéo ao acesso a internet para docentes e discentes a partir de

seus instrumentos pessoais (Questao 2), as respondentes foram unanimes em

informar que ndo é permitido. Consequentemente, 0 acesso a sites e redes

sociais (Questdo 3) fica comprometido, como se observa pelas respostas,

guando todas responderam que nao possuem acesso. A Internet possibilita a

comunicacdo mediada pelo computador e, recentemente o uso das redes

sociais potencializou essa comunicacéao, principalmente entre os jovens:

A internet traz, principalmente através do e-mail e dos sistemas de
chat, a possibilidade do uso de computador como meio de

comunicagao,

inaugurando assim o territorio da comunicagdo

mediada pelo computador ou CMC. (MENEZES, 2010 p. 28)

Com relacéo a utilizacdo do espaco sem acompanhamento docente e/ou

no contraturno, é importante destacar que eles poderiam fazer uso do mesmo,

para a realizacdo de pesquisas e até mesmo tarefas de casa, provocando

assim maior contato de alguns, que informaram ndo possuirem computador e

internet em suas residéncias.

3.1.4 — Relato da visita ao laboratério de informatica



A visita ao laboratério de informatica permitiu conhecer as condicdes e 0
funcionamento do local. Em todo o tempo a responsavel esteve presente e
respondeu as questdes levantadas no questionério de observacao disponivel
no (Apéndice E). Ela acompanha as atividades no laboratério em periodo
integral e seu cargo € denominado, como ja citado anteriormente, Assistente
tecnoldgica.

Nesse momento, serdo apresentados o0s aspectos gerais das
observacgdes. As informacdes mais especificas e detalhadas se encontram no
questionario de observacéo.

A escola tem, de fato, um laboratério de informatica, que funciona em
uma sala bem ampla, climatizada e com iluminacdo adequada. O laboratério
conta com um balcéo inteirico acoplado na parede e com capacidade para
acomodar 18 computadores. No laboratorio ha também uma mesa que é
utilizada pelo responsavel do local. A sala disponibiliza 6 armarios, 31 cadeiras
e uma mesa de mais ou menos quatro metros de comprimentos por dois
metros de largura, centralizados no seu interior.

Ha 9 CPUs e 18 monitores (LCD), 1 servidor com um monitor (LCD), 9
estabilizadores, todos conectados diretamente a internet e 9 impressoras
multifuncionais. Nenhum computador conta com kit multimidia, foram recebidos
no ano de 2012 e estdo em boas condi¢des e funcionam normalmente.

Os computadores possuem o sistema operacional Linux e estéo ligados
em rede, exceto a impressora. O laboratorio conta ainda com 1 lousa digital, 3
datas shows e 1 televisdo de 42 polegadas.

Embora haja capacidade na sala para instalagcdo de mais computadores,
sdo utilizados apenas 9 CPUs e 18 monitores (LCD), como mencionado
anteriormente, o que da para atender apenas 36 alunos, dificultando a
realizacao de atividades individuais.

Todos os computadores acessam a internet, a conexao é do tipo banda
larga e € disponibilizada pelo Projeto Escola Conectada de 100 MB. A
responsavel pelo local informa que a capacidade ainda deixa a desejar para o
atendimento, de acordo com a demanda, pois a conexdo € continua e mesmo

com toda essa capacidade ainda é lenta durante o amplo acesso.
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A disponibilidade da rede wi-findo d4 a possibilidade para o professor
acessar a Internet em sua propria sala de aula. Nao é permitido o uso das
redes sociais e do YouTube fora das préticas didatico-pedagdgicas.

Como fazer as tecnologias digitais parte integrante da realidade escolar
com politicas de marginalizacdo como estas? Nota-se certa incoeréncia sobre
gue algo que esta na BNCC e ndo é contemplado aqui.

E importante ressaltar que, com a disponibilidade da rede wi-fi, facilita-se
o trabalho do professor em relacdo ao letramento digital e as praticas
multiletradas, pois de posse de recursos digitais, como um computador e um
projetor de imagem, ele pode explorar a multissemiose de linguagens em
ambientes digitais e ainda o reconhecimento dos variados géneros textuais
disponiveis, que surgem a todo momento, a partir de discusséo de leitura e
escrita nesses ambientes.

Mesmo que tenham sido recebidos em 2012, os computadores estdo em
otimas condi¢cdes de funcionamento, demonstrando assim que o laboratério de
informatica da escola possui condicbes para o desenvolvimento de praticas
letradas digitais pela utilizacdo do computador. Com relacdo aos recursos
humanos, como ja referido anteriormente, ha apenas uma funcionaria
responsavel pelo local durante periodo integral.

No que se refere a utilizacdo do local, o laboratorio de informatica esta
disponivel para a utilizacdo pelos alunos no horario de aula, para pesquisas
rapidas e sob a orientacdo dos professores. Podem também assistir a videos e
filmes na televisdo e fazer revisdo das provas através da lousa digital. No
contra turno ndo sdo autorizados a utilizar o espaco, o que impossibilita os que
nao tém acesso a internet em casa de ampliarem suas praticas letradas.

Quanto aos registros de uso do local e seus instrumentos, o laboratério
funciona de segunda a sexta. Ha um cronograma para uso com o registro das
atividades, além de uma ficha que é passada aos professores para eles
preencherem apés as aulas aplicadas no laboratério, contemplando os
seguintes itens: data, nome da professora, conteudo aplicado e endereco
eletrénico acessado. A responsavel pelo local reitera que os registros muitas
vezes nao sao feitos, o que ocasiona problemas, jA que todas as informacdes

sao repassadas para a Secretaria Municipal de Educacéo.
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3.2 — Letramento digital critico — situacdes préticas

ApoOs o levantamento das reais condi¢cdes do laboratorio de informética,
parto agora para a andlise das praticas educacionais. Sao consideradas as
seguintes secOes: a familiaridade dos discentes com o0s instrumentos
tecnologicos e o0 desenvolvimento de suas praticas pedagogicas amparadas
pelos recursos digitais, a fim de conhecer e reconhecer as praticas de
letramento digital critico.

3.2.1 — Interacdes e relacdes dos estudantes com as tecnologias digitais

Na busca de compreender como se da a relacdo dos alunos com as
tecnologias digitais, inicialmente foi aplicado um questionario, disponibilizado
nos computadores do laboratério de informatica. Os equipamentos dispdem do
sistema operacional Libreoffice.

O questionario foi disponibilizado com uma semana de antecedéncia.
Aplicado a quantidade 33discentes.Os dados coletados foram importantes por
lancarem luz sobre a relacdo dos alunos com o universo digital e o grau de
familiaridade deles com a escrita em ambientes digitais fora da escola como
também nas praticas de letramentos, desenvolvidas no ambiente escolar.

Os dados colhidos junto aos estudantes da turma pesquisada sé&o
apresentados em graficos. Simultaneamente a representacdo em graficos, €
feita a descricdo dos dados, que podera ser de forma individual ou em blocos,
se assim for permitido considerando as relacdes entre elas. O questionario
inicial € composto por oito questdes, por isso, cuidei para que fosse o mais
compacto possivel.

Em um primeiro momento, os discentes responderam a questdes
relacionadas ao nivel de conhecimento e utilizacdo das tecnologias digitais fora

do ambiente escolar. Os resultados sdo apresentados na Figura 1 a seguir.

Figura 1 — Gréfico da utilizag&o e conhecimento sobre as tecnologias digitais
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Utilizacao e conhecimento sobre as tecnologias digitais.

1) Qual o seu nivel de conhecimento
de informatica?

Nunca fiz uso do computador

Faco uso do computador, para
acessar jogos e redes sociais

Fago uso do computador para
acessar sites informativos e blogs

® Fago uso do computador para assistir
filmes e séries

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Como se observa pelo grafico, 17 estudantes, praticamente a metade
dos discentes guestionados, utilizam o computador e a internet para acessar
jogos e redes sociais, e oito utilizam para acessar sites informativos e blogs.
Nesse sentido, entendo que eles estdo em contato direto com a leitura e a
escrita de texto, ou seja, possuem experiéncias com o ambiente digital
envolvidos em atividades de letramentos.

Estes estudantes de acordo com o grafico acima estdo tendo acesso ao
computador e seus recursos. Podemos falar até que estdo participando de
certa democratizacdo da informacdo, masnao sabemos de fato se ha
necessariamente inclusdo digital. Com relacdo ao processo de
letramento,Soares (2003), afirma que letrar € mais que alfabetizar, € ensinar a
ler e escrever dentro de um contexto no qual a escrita e a leitura tenham
sentido e facam parte da vida das pessoas. Ou seja, aprender a ler e escrever
ja& ndo € mais suficiente, € necessario bem mais do que isso e com 0O
letramento digital ndo é diferente.

Dominar a tecnologia vai além de aprender a digitar, conhecer o
significado de cada tecla do teclado ou usar 0 mouse,“precisamos dominar a
tecnologia para que, além de buscarmos a informacéo, sejamos capazes de
extrair conhecimento”(PEREIRA, 2007, p. 17)

No entanto o fato de terem acesso a celulares, computadores e internet
fora do ambiente escolar para jogar, participar de redes sociais, assistir a filmes
e séries, ndo pode ser caracterizado como inclusdo social. Sabemos que a

informatica precisa fazer parte da vida da escola e de seus alunos como sendo
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um recurso que podera diminuir a exclusdo de muitos sujeitos. O computador
nesse sentido pode ser usado “‘como meio de comunicagdo, fonte de
informacdo, que ajudard os alunos a responder suas perguntas, a levantar
novos questionamentos, a desenvolver projetos e confeccionar diversos
produtos” (COSCARELLI, 2007, p.28).

Na sequéncia, os alunos sao questionados sobre a utlizacdo do

computador dentro da escola como recurso pedagogico (Figura 2).

Figura 2 — A utilizagdo do computador na escola como recurso pedagdgico

0] computador comao recurso pedagégico.
35
30
25
20

15
10

2) Ja utilizou o computador de sua Sim Ndo
escolacomo recurso
pedagdgico,com a ajuda de um
professor?

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Com relacdo a utlizacdo do computador na escola como recurso
pedagogico, fica evidente que os professores fazem uso rotineiro desse
instrumento durante suas aulas. Apesar desse registro ter acontecido no inicio
do ano letivo, as respostas mostram que, nos anos anteriores ao 5° ano
escolar, os alunos tiveram acesso ao laboratorio de informatica e puderam
desenvolver suas atividades utilizando as tecnologias digitais disponiveis.

O uso da tecnologia computacional em sala de aula pode possibilitar
experiéncias em diferentes formas de aprendizagem. A insercdo desta na
escola é justificada pela sua ja forte presenca no cotidiano das pessoas, como
relatado na analise do grafico anterior (Figura 1), e se torna necessaria pelas
mudancas significativas que proporcionam ao ambiente escolar: “Elas
interferem no aprendizado, processos cognitivos, apreensdes e percepcdes do
mundo, vindo dessa forma a dinamizar o ensino e a promover a aprendizagem

tanto de alunos como de professores” (PRENSKY, 2011, p. 11).
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No que se refere aos lugares em que 0s sujeitos estdo acostumados a
utilizar o computador com acesso a internet, os resultados séo representados

no gréfico a seguir:

Figura 3 — Locais onde os alunos usam e acessam computadores e a internet

Locais onde usam/acessam computadores e a Internet.

18
16
14
12
10

o N B O

Em casa Na escola Em Lan House Através do celular

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A analise deste grafico (Figura 3) possibilita constatar que a maior parte
dos alunos tem acesso a computadores e a internet em casa, através do
celular e em lan house, o que soma 94% do total. Apenas dois alunos
relataram que utilizam esses recursos somente na escola, um namero muito
pequeno, menos que a quarta parte dos respondentes.

Sobre a disposicdo da Internet, Coscarelli e Ribeiro (2007) expdem que
as escolas precisam participar do universo de possibilidades propiciado pela

rede:

Também a Internet, seja com conexdo discada ou em banda larga,
deixou de ser luxo ou acessivel apenas a grandes corporacdes e
passou a ser também de uso dentro das casas das pessoas. Com a
finalidade de estudar, pesquisar, comunicar, ter momentos de laser
ou de fazer um curso virtual, a Internet tornou-se uma nova
ferramenta. [...] E as escolas ndo devem, ndo podem e ndo querem
ficar de fora desse novo mundo de possibilidades. (COSCARELLI;
RIBEIRO; 2007)

Foi questionado também, além do uso da informética, quais o0s
ambientes da Internet que os alunos tinham o costume de explorar, conforme

apresenta o gréfico a seqguir (Figura 4):
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Figura 4 — Ambientes da Internet explorados pelos alunos no cotidiano

Ambientes da Internet mais explorados pelos alunos.

4) Que tipo de site, rede social e/ou aplicativo
de mensagens, vocé mais acessa?

= whatsApp
Skype

Snapchat

\ ~ 2 ,
= Facebook messenger ‘

= outros

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

No gréfico acima, que se refere aos ambientes da Internet mais
explorados pelos alunos em seu cotidiano, o aplicativo de mensagens
instantaneas e de chamadas de voz para smartphones — WhatsApp, € citado
como o mais utilizado pelos sujeitos. O Facebook Messenger também aparece
entre os ambientes da Internet mais explorados pelos estudantes, sendo que
os demais sdo considerados partes minoritarias de acesso e utilizagédo. Isso se
deve ao fator preponderante de que a maioria das criancas e jovens
atualmente tém acesso aos celulares, sejam préprios ou de seus pais. E
importante destacar que as tecnologias moveis como o celular e o tablet, por
exemplo, permitem a aprendizagem em diferentes ambientes. Ao fazer uso
dessa tecnologia, pode-se aprimorar uma pesquisa, incentivar os alunos a
buscarem conhecimento e descobrirem novas formas de aprender.

De acordo com Braga (2013), existem algumas vantagens para a pratica
pedagodgica com relacdo a exploracdo das redes sociais como por exemplo o
Facebook. A autora cita que a primeira vantagem se refere a possibilidade de
diagnosticar o perfil de interesse e conhecimento prévio de seus alunos. Ja a
segunda vantagem destaca a possibilidade de formacdo de grupos de estudo
integrando alunos, eles poderdo compartilhar materiais e links considerados
relevantes para o estudo, além de promover a interacdo, que provocara mais
engajamento nas atividades. (2013, p. 121)

As possibilidades ndo se limitam a sala de aula, pois as tecnologias

fazem com que o aprender se torne mais atraente e prazeroso, e permitem
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acesso de onde quer que se esteja, de maneira individual ou conjunta,
acessando ou compartilhando contetdo. Sobre essa questdo, Moran, Masetto
e Behrens (2000) destacam que

com isso, é possivel pesquisar de todas as formas, utilizando todas
as midias, todas as fontes, todas as maneiras de interacao. Pesquisar
as vezes todos juntos, ou em pequenos Qrupos, ou mesmo
individualmente. Pesquisar na escola ou em diversos espacos e
tempos. Combinar pesquisa presencial e virtual. Relacionar os
resultados, compara-los, contextualiza-los, aprofunda-los, sintetiza-
los. O contetdo pode ser disponibilizado digitalmente. (MORAN;
MASETTO; BEHRENS, 2000, p. 31)

Em seguida, foi perguntado aos alunos como eles avaliavam as aulas no
laboratério de informatica. As respostas sao representadas no grafico a seguir
(Figura 5):

Figura 5 — Gréfico com a avaliagdo das aulas no laboratério de informatica

As aulas no laboratorio de informatica.

5) Como vocé avalia as aulas no laboratdrio
de informatica em sua escola?

M Boas
15 Mondtomas
7 Ruins
M Interessantes

M outras

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico acima (Figura 5) demonstra que praticamente a metade da
turma considera as aulas no laboratério de informatica boas. Outros 7 alunos
relatam as aulas como interessantes, o que leva a entender que a maior parte
dos alunos aprecia quando séo levados ao laboratoério de informatica. Ja uma
parte considerada relevante de nove alunos, nao gosta das aulas no laboratério
de informatica, definindo-as como ruins ou monoétonas. Estas respostas
chamarama atencéo, para como acontecem as aulas utilizando as tecnologias

digitais. Sera que ha a valorizacdo de suas culturas? Os professores tém
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procurado compreender as novas linguagensculturais denominada como
hibridas, misturadas e “impuras”(CANCLINI, 2008. P. 308)

Rojo (2012), enfatiza que para a compreensao, reconhecimento e até
mesmo a criacdo das novas linguagens “sdo requeridas uma nova ética e
novas estéticas [...] baseadas nos letramentos criticos”, (p.16).Com a
necessidade de se compreender as novas linguagens, a grande preocupacao é
se essa escola estd preparadas para promover nos alunos habilidades
demandadas pela comunicagdo digital. De acordo com Cope e Kalantzis
(2000), precisamos de uma escola que prepare os alunos para agir no mundo

com

o conhecimento e as competéncias necessarias para serem cidadaos
e trabalhadores ativos e informados num mundo de mudancas — um
mundo de diversidades em que nossos meios de comunicacdo e de
acesso a informacgéo sofrem mudancas rapidas. (COPE; KALANTZIS,
2000, p. 85, traducao minha)

s

Nesse sentido, é pertinente uma preocupacdo quando os alunos
consideram monoétonas ou ruins as aulas envolvendo as tecnologias digitais
diante do reconhecimento e utilizacdo que a elas se aplica.

A partir das consideracfes dos alunos na questdo do grafico anterior
(Figura 5), a sequir eles foram questionados sobre o que gostariam que fosse
discutido e/ou ensinado durante as aulas no laboratério de informatica. As
respostas que compdem o grafico a seguir foram retiradas do questionario aos
alunos, como ja mencionado anteriormente. Esta questdo foi aplicada em

formato de aberto, para as possiveis respostas.

Figura 6 — Grafico das atividades preferidas dos alunos no laboratério de informéatica
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Atividades utilizando as tecnologias digitais, preferidas dos
alunos.

Provas |[I—— 6
Pesquisas NN 5
Edicdo de videos no You... I 5
Noticiasdiversas e atuais I 6
Jogos I ————— 11

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

O grafico (Figura 6) demonstra que a maioria dos alunos gostaria de
participar de atividades que envolvessem jogos no computador, talvez pelo fato
de serem mais ludicos e divertidos e também por estarem mais familiarizados.
Esses que escolheram a opg¢do por jogos, S0 em sua maioria meninos, na
idade entre onze e doze anos. Os jogos digitais sdo considerados novas midias
e fornecem aos usuarios possibilidades muito maiores de acbes, talvez eles
nao possuissem antes de terem contato com esse recurso. As novas midias
apresentam maior grau de agéncia, colaboracdo e compartilhamento. Isso gera
mais processos de construcdo de conhecimento, de sentido e de formacao de
identidades.

Sobre a importancia de se utilizar os jogos digitais, a partir de uma

postura critica, Zacchi (2017) esclarece que

Em vista de toda essa discussdo, adotar uma postura critica diante
dos jogos digitais € muito mais do que simplesmente ndo se deixar
cooptar por eles, ou ndo ser alienadamente usado por eles. Mas nao
se limita, tampouco, a tomar uma atitude consciente a respeito dos
seus conteudos e inten¢Bes. Entre diversas outras praticas, pode-se
pensar também em apropriar-se desses jogos para usos diferentes
daqueles inicialmente idealizados, investindo-os de novos
significados, propondo usos alternativos e criando novas identidades,
sempre em funcéo de seus contextos de circulacdo. (ZACCHI, 2017,
p.239)

Outro aspecto que chama bastante atencao € o interesse que 0s alunos
demonstraram em realizar provas, 0 que se justifica provavelmente por ser ano

da prova SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica), antiga Prova



Brasil, e por isso, de serem mais cobrados neste ano. Eles demonstraram
muita curiosidade e entusiasmo por acesso as informacdes, através de noticias
diversas e atuais.

Considero que, como a profissdo de youtuber esta cada vez mais em
ascensao e popularizada entre criangas e jovens, esse pode ser um dos fatores
gue levaram os alunos a escolherem edi¢édo de videos no YouTube como uma
das atividades preferidas. Optaram por pesquisas 5 estudantes, que relataram
gue a professora os estimulava a pesquisano dicionario online. No decorrer das
aulas ficou claro que essa nao era a Unica pesquisa que faziam no computador.
Eles utilizam os sites de busca: Google, Mozilla e Yahoo, para iniciarem suas
pesquisas, quando requisitadas pela professora durante as aulas.

A seguir, a questado apresentada aos sujeitos foi se eles consideravam
gque o computador os auxiliaria em sua formacdo educacional, conforme

demonstra o grafico seguinte (Figura 7):

Figura 7 — Grafico sobre o auxilio do computador e da internet na formacao

educacional

O Computador e a internet na formacgéo educacional.

35
30
25
20
15
10

5

0

acha que o computador ajuda na sua formacgao educacional Sim Nao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E interessante observar que a grande maioria dos discentes concorda
gue os recursos digitais podem ser de extrema importancia para sua formacao
educacional, uma vez que se encontram imersos no universo informacional,

onde a comunicacdo vem se transformando de forma veloz e muito
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atrativa.Apenas um aluno nao reconhece as possiveis contribuicbes das aulas
no laboratério de informética.

O uso adequado de computadores conectados a internet dispbe de
grande diversidade de concepcdes e pontos de vista. Considera-se aqui 0
contexto de suas producdes, respeitando sempre a sua diversidade. Cope e
Kalantzis (2000) lembram que

as mudancas no ambiente de comunicacdo contemporéneas nos
levam a uma nova compreenséo da linguagem em si mesma, em que
temos de desvelar aspectos de sentido linguistico que sé&o
negligenciados. A linguagem, em si mesma, € invariavelmente
multimodal; a escrita é visualmente desenhada, e a oralidade tem
qualidades de &udio fundamentalmente importantes. (COPE;
KALANTZIS, 2000, p. 148)

A Ultima questdo deste questionario se refere as opinidées dos alunos
sobre a quantidade de vezes que o laboratério de informatica deveria ser
utilizado durante as aulas e as respostas estdo representadas no grafico a

seguir (Figura 8):

Figura 8 — Grafico sobre as aulas no laboratério de informatica

Por mais aulas no laboratério de informatica.

8) Vocé acha que o laboratério de informatica deveria
ser mais utilizado nas aulas?
Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Os discentes foram unanimes em responder que o laboratério de

informatica deveria ser mais utilizado durante as aulas (Figura 8). Eles
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demonstraram muito interesse e expressaram maior apreciacdo pelas aulas
guando elas sao realizadas nesse espago.

Diante dos relatos, pode-se observar que as aulas no laboratério sédo
muito proveitosas, pois aliando a teoria com a pratica tem-se uma
aprendizagem significativa e desperta-se um senso critico nos alunos.

Nesse sentido, é importante que os professores utilizem esse espaco
como suporte, tendo em vista o desenvolvimento dos conteudos das disciplinas
e utilizem de métodos e técnicas inovadoras a fim de garantir o desempenho

de cada aluno. A esse respeito, Borba (2001) menciona que

0 acesso a Informética deve ser visto como um direito e, portanto, nas
escolas publicas e particulares o estudante deve poder usufruir de uma
educacdo que no momento atual inclua, no minimo, uma alfabetizacao
tecnolégica. Tal alfabetizacdo deve ser vista ndo como um curso de
Informatica, mas, sim, como um aprender a ler essa nova midia.
Assim, o computador deve estar inserido em atividades essenciais, tais
como aprender a ler, escrever, compreender textos, entender graficos,
contar, desenvolver noc¢des espaciais etc. E nesse sentido, a
Informatica na escola passa a ser parte da resposta a questdes ligadas
a cidadania. (BORBA, 2001, p. 25)

Os recursos disponiveis no laboratério de informatica auxiliam no
desenvolvimento do ensino e aprendizagem dos alunos e de todos envolvidos
no processo educativo. Aos professores € imprescindivel que despertem o
interesse de capacitacdo cada vez maior e mais abrangente sobre as novas

tecnologias, tendo em vista a formacéo critica e cidada de seus alunos.

3.2.2 — O letramento digital critico na aplicacdo de uma sequéncia de
atividades didatico-pedagogicapara o 5° Ano - D

Neste topico sdo feitas algumas consideracdes sobre a tematica e a
apresentacdo das atividades desenvolvidas pelos alunos a partir de uma
sequéncia de atividades didatico-pedagdgica para a leitura e escrita em
ambientes digitais. As analises das praticas, apoiam-se nos estudos do
letramento digital critico,objeto da base analiticaeste trabalho.

E importante destacar que o uso das tecnologias como ferramenta

pedagdgica torna-se cada dia mais Gtil no cotidiano escolar, e da oportunidades
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para novas propostas de registro, com a possibilidade de diversificagdo do
suporte de escrita.

De acordo com Souza (2012, p. 22), “0 uso e apropriagbes do
computador e da Internet nas escolas publicas ainda apresentam desafios:
alocacao da infraestrutura; capacitacdo do professor para o uso pedagogico
das tecnologias”.

Nessa perspectiva, senti a necessidade de pensar praticas didaticas de
forma segmentada, tendo em vista o desenvolvimento de atividades
consideradas desafiadoras e com objetivos que provocassem reflexdes e
gerassem novos conhecimentos. As atividades foram elaboradas para criancas
com idades entre 11 e 12 anos, de uma turma de 5° ano, no turno vespertino e
teve como foco a leitura e escrita em ambientes digitais, utilizando como
suporte o computador.

A formagdo e organizacdo da sequéncia de atividades didatico-
pedagodgicas foram feitas por mim e pela professora de forma que foram
pensadas, tendo em vista experiéncias para novas formas de producédo de
conhecimento. No entanto, a aplicacdo aconteceu dentro do conteudo
direcionado ao 5° ano, pela professora regente.

A motivacdo para a elaboracdo deste instrumento pedagodgico foi a
necessidade de promover atividades que provocassem desafios com
intervencdes do professor, e gerassem, segundo Coscarelli e Kersch (2016, p.
7), “conhecimento dos mecanismos de navegagao pelos ambientes e a nogao
de estratégia para fazer uma busca satisfatoria das informacgdes que eles
procuram’.

E importante ressaltar que os alunos de 5° ano, nessa etapa escolar,
possuem conhecimentos basicos sobre o sistema de leitura e escrita e também
sobre informética, e que alguns nunca utilizaram do computador fora da escola,
o que implicou em muitas dificuldades na realizacdo de algumas atividades.

A escola, como principal “agéncia alfabetizadora” (ROJO, 2009, p. 60),
pode refletir sobre o uso das tecnologias ndo simplesmente como passatempo,
mas como um recurso que podera desenvolver a leitura e a escrita.

Considero que a sequéncia de atividades didatico-pedagdgica € um
conjunto de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar conteldo

especificos, etapa por etapa. Suas ac¢des sdo planejadas e organizadas para
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atender os objetivos que o professor deseja atingir na aprendizagem de seus
alunos. A sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas foi elaborada a partir
da ideia de sequéncia didatica como entendida por estudiosos como Dolz e
Schneuwly (2004), ou seja,

uma sequéncia de médulos de ensino, organizados conjuntamente
para melhorar uma determinada pratica de linguagem. As sequéncias
didaticas instauram uma primeira relacdo entre um projeto de
apropriacdo de uma pratica de linguagem e o0s instrumentos que
facilitam essa apropriacéo. (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51)

A sequéncia das atividades foi pensada de forma que incluisse as
praticas digitais.Para tanto, considerei as novas tecnologias disponiveis nos
dias atuais em todos os lugares, e na escola ndo € diferente. Quando se
pondera a era digital, logo se pensa nas novas formas de comunicacéo, e para
isso o aluno devera participar das novas formas da escrita. O computador, nas
praticas pedagogicas, constitui-se em um suporte que pode auxiliar e facilitar o

processo de letramento.

3.2.3 Descricdo dos encontros com aturma do 5° ano

3.2.3.1 Primeiro encontro

A partir dessa aula, dedicaram-se a reconhecer as caracteristicas dos
géneros textuais que circulam na sociedade, seus usos e funcbes, com
enfoque no género textual reportagem. Além disso, desenvolveram habilidades
de pesquisa em sites de busca, relacionada ao tema proposto, e aprenderam
critérios para identificar quais os sentidos da palavra “género”, adequando ao
contexto. Os alunos refletiram sobre as funcGes sociais do género textual
reportagem e como ele se apresenta em suas vidas cotidianas, a partir da
leitura de um texto sobre o tema.

No primeiro momento, a professora explicoupara os alunos como
aconteceria a aula. Em seguida, os alunos foramlevados ao laboratério de

informatica e, dispostos em duplas, fizeram uma pesquisa no dicionario

85



onlinesobre a palavra “género”. Depois assistiram a um video sobre os géneros
textuais e suas fungdes sociocomunicativas?.

E importante destacar que os géneros textuais surgem como formas de
comunicacdo, atendendo a necessidade de expressao do ser humano,
moldados sob a influéncia do contexto histérico e social das diversas esferas
da comunicagdo humana. Marcuschi (2005) aponta 0s géneros textuais como
‘entidades socio- discursivas e formas de acdo social incontornaveis de
qualquer situagdo comunicativa” (MARCUSCHI, 2005, p. 19).

Figura 9 — Os alunos em pesquisa sobre o significado da palavra “género’

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

2 Os videos utilizados nesse primeiro encontro estdo  disponiveis em:
https://www.youtube.com/watch?v=Ucjv4LT8CSg e
http://www.youtube.com/watch?v=BHhMLx9758g com acesso em: 08 fev. de 2019
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O segundo video explica de forma irbnica e engracada como
supostamente acontece a construgdo de uma reportagem.

Apls a apresentacdo dos videos, a professora apresentou um slide
sobre as caracteristicas e classificac6es do género textual reportagem. Foi feita
entdo uma introducdo sobre o género textual reportagem, apresentado na
sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas.

Como tarefa de casa a professora pediu que os alunos fizessem
pesquisas online e escolhessem uma reportagem que mais lhes interessasse e
trouxessem para a proxima aula. Nesta mesma aula foi feito um levantamento
sobre as noticias que estavam sendo mais discutidas e comentadas nos meios
de comunicacdo em todos os lugares no Brasil e no mundo, e entre as
principais levantadas pela professora, se destacaram trés.

Durante os meses de janeiro e fevereiro de 2019 aconteceram no Brasil
grandes tragédias, como por exemplo, o rompimento da barragem de
Brumadinho, que liberou uma grande quantidade de rejeitos de mineragéo e
causou a morte de moradores, turistas e funcionarios da empresa Vale do Rio
Doce. Outra noticia neste inicio de ano que causou grande impacto e estava
bem latente entre os alunos foi o incéndio no alojamento dos jogadores do
Flamengo, denominado “Ninho do Urubu”, que resultou na morte de 10
pessoas e trés jovens de 14 e 15 anos ficaram feridos.

No entanto, as noticias mais debatidas pelos alunos e pela professora,
nessa mesma aula, foram sobre violéncia contra mulheres e o crime de
feminicidio, que vem crescendo de maneira assustadora nos ultimos anos. Ela
trouxe as suas memodrias, diversas reportagens que chocaram o estado de
Goias e até mesmo o pais inteiro.Portanto esse foi 0 tema levantado ainda
nesta aula, pelos proprios alunos, que serviu de ajuste da sequéncia didatica

apresentada.

3.2.3.2 Segundo encontro

No segundo encontro, os alunos puderam identificar as principais
caracteristicas do género textual reportagem através da leitura em ambientes
digitais e reconheceram as principais noticias que impactaram a sociedade

brasileira neste inicio de ano.
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Eles também refletiram sobre o crescimento da violéncia contra a mulher
no Brasil e no mundo e desenvolveram a escrita a partir de producéo textual
referente a reportagem “Violéncia contra as mulheres”.

Com relagdo a uma proposta pedagdgica que se volta para a expansao
de perspectivas e o desenvolvimento critico, Monte Mor (2018) discorre:

Por meio de sugestbes simples a serem trabalhadas em trés
perspectivas (individual, comunitaria e global), as atividades tém o
potencial de levar os aprendizes a reflexdes sobre os contextos,
pessoas, culturas, etc., assim contribuindo com a ampliagdo das
formas de ver o mundo dos alunos, o desenvolvimento da habilidade
de construcdo de sentidos, com a percepcdo e reflexdo do aluno
sobre o seu lugar e agéncia na sociedade.(MONTE MOR, 2018, p.
328)

A partir dos pontos levantados pelos alunos no primeiro encontro e com
as pesquisas que eles fizeram e levaram registradas em seus cadernos no
segundo encontro, a professora fez um levantamento para se conhecer qual
havia sido o tema que mais causou interesse nos alunos. Os temas seguem
expostos no grafico da Figura 9, com os seus respectivos votos.

De posse desses dados, a atividade proposta aos alunos, a principio, foi
a leitura de trés reportagens referentes ao tema sobre o qual demonstraram
maior interesse, “Violéncia contra mulheres”, e na sequéncia foi pedido que
eles fizessem um resumo. A professora fez uma revisdo sobre os aspectos

importantes da construcdo de um resumo.

Figura 10 — Grafico dos temas votados

Temas votados

Tragédias ambientais provocadas Diferencas sociais Violéncia contra mulheres

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A sequéncia didatica apresenta pontos fortes e importantes relacionados
a pedagogia dos multiletramentos, pois levanta questbes atuais e que fazem
parte dos contextos vividos pelos alunos. De acordo com Cope e Kalantziz
(2000), a pedagogia dos multiletramentos envolve um leque de movimentos,
entre eles a prética situada, a instrucdo aberta, mas também a estrutura critica
e a prética transformadora.

A proposta envolve novas praticas de comunicagcdo que Ssdo
proporcionadas pelas novas tecnologias e, consequentemente, provocam
novos letramentos. Segundo Cope e Kalantziz (2016), aos novos letramentos
sao incorporadas novas praticas sociais, que sdo “maneiras de se trabalhar em
formas novas ou transformadas de emprego, novas formas de se participar
como cidadaos nos espacos publicos e até mesmo talvez novas formas de
identidade e personalidade” (COPE; KALANTZIZ, 2016, p. 11, grifo meu).

A atividade para a escolha da reportagem foi elaborada no sistema
operacional disponivel na escola, oLibreoffice. Diante de trés caixas de texto,
eles deveriam clicar, fazer a leitura e depois escolher a que mais lhes
interessasse, todas, no entanto, referentes ao tema “Violéncia contra
mulheres”.

Em seguida, os alunos elaboraram curtos resumos, devido ao tempo
permitido para a utilizacdo do laboratorio. Seguem 0s excertos que mais se

destacaram

[Excerto 1]

A violéncia contra a mulher cresceu muito dos anos de 2017 a 2019.
As causas gue mais provocam a violéncia sdo traicdo, bebidas,
cilmes e o prazer pela violéncia. Tudo isso poderia ser evitado se
houvessem mais delegacias para mulheres abertas 24 horas.

Ao crime cometido foi dado um nome, que é feminicidio. O pior é que
as mulheres s6 procuram a ajuda ou denunciam quando realmente
ndo aguentam mais, porque elas sdo frequentemente ameacadas
pelos seus maridos ou namorados. A maioria dos crimes acontecem
de madrugada e no fim de semana. (Aluna 1, aula2 do dia
11/02/2019).

[Excerto 2]

A violéncia contra a mulher aumentou muito de 2017 a 2019 sendo
até considerada uma doen¢a. Os homens cometem agressdo ou
feminicidio por causa de trai¢cdo, bebidas ou até mesmo pelo prazer
pela violéncia.

As mulheres sé@o agredidas uma, duas, trés vezes, e depois de quase
morrer € que vao na delegacia, porque alguns homens ameagam até
matar se elas denunciarem.
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Para melhorar a situacdo deveria ter mais delegacias de mulher e que
ficassem abertas 24 horas. (Aluno 2, aula2 do dia 11/02/2019).

[Excerto 3]

A violéncia contra as mulheres est4 associada a maioria das mortes
no Brasil. As principais violéncias que as mulheres sofrem séo
verbais, fisicas, psicologicas, entre outros.

Milhares de mulheres sofrem agressdo todos os dias. Isso é
preocupante e muito triste. Temos que evitar isso, conscientizando os
jovens, adultos e até mesmo as criangas. (Alunos 3 e 4, aula2 do dia
11/02/2019).

Considero importante destacar que os alunos foram orientados a fazer
resumos dos recortes de reportagens que lhes foram apresentados. Entretanto
como se observa, além de fazerem os resumos, eles também colocaram
sugestbes sobre como as mulheres deveriam ser defendidas e como deveriam
agir diante de situacdes de enfrentamento de seus pares. Nesses resumos, 0S
alunos usaram as suas proprias palavras.

Diante desses relatos e das discussdes abordadas em aula, acredito que
houve uma ressignificacdo das suas formas de pensar. Sobre as narrativas

elucidadas durante essa aula, Festino (2015) esclarece que

essa ressignificacdo se realiza pela imaginacdo, que, a partir de uma
leitura interpretativa dos acontecimentos de uma comunidade (a qual
se manifesta nos eventos que incluimos ou deixamos fora da nossa
narrativa), articula episoédios desconectados e fragmentados em um
enredo, saturando-o de significados, e origina crencas, costumes e
comportamentos. E essa imaginago que nos ajuda a lidar com nossa
ignorancia, a imaginar um mundo melhor e a nos relacionar melhor
com o outro tanto dentro como fora da nossa comunidade.(FESTINO,
2015, p. 91)

Minha percepcao é de que a partir desse encontro, os alunos obtiveram
a possibilidade de terem maisconsciéncia de seus lugares sociais e de fala, o
gue comecou a gerar neles o que Freire (2005) acredita sera “consciéncia do
mundo a consciéncia da presenca do contrario, que criou em mim uma
consciéncia em mim” (FREIRE, 2005, p. 252).

Nesse sentido, Menezes de Souza (2011) destaca a importancia da
escuta quando se aborda uma leitura critica: “o processo de ler criticamente
envolve aprender a escutar as proprias leituras de textos e palavras. Isso quer
dizer que ao mesmo tempo que se aprende a escutar, é preciso se ouvir

escutando” (p. 132).
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3.2.3.3Terceiro encontro

Para a realizacdo do terceiro encontro, a professora pediu para 0s
discentes identificarem o Lead —resumo da matéria, em uma reportagem —,
bem como suas caracteristicas e funcdes; além de reconhecé-lo como um
elemento imprescindivel na leitura e construcdo de uma reportagem.

Os alunos puderam refletir e discutir sobre como as praticas de violéncia
contra as mulheres podem se desencadear no “feminicidio” com a percep¢ao
de fatos que acontecem em seus contextos.

Os estudantes assistiram a um video divulgado no final do ano de 2018
em que uma advogada foi agredida pelo ex-namorado apds uma discussao, na
cidade de Goiania-GO. Em seguida, a partir de um link disponibilizado no
datashow, eles acessaram a reportagem e a professora fez a leitura completa
do texto juntamente com a turma?®.

Os alunos, para executar a atividade disponivel nos computadores,
clicaram nas caixas de texto disponiveis e fizeram a leitura de um recorte da
reportagem, o Lead, e puderam desenvolver a escrita com a criagdo de uma
manchete.

Segue abaixo o recorte da reportagem disponibilizado a turma:

Quadro 5 — Fragmento da reportagem fornecida aos alunos

A advogada Luciana Sinzimbra, de 26 anos, gravou o momento em que foi fortemente
agredida pelo ex-namorado Victor Junqueira, de 24 anos, apds uma discussdo, em
Goiania. O episddio aconteceu no ultimo dia 14 e foi registrado pela vitima na delegacia
no dia 15, mas as cenas da agressao viralizaram nas redes sociais no inicio da semana.

Fonte: site ultimosegundo.ig.com.br
Na sequéncia, os excertos das manchetes criadas pelos alunos que

mais se destacaram foram:

[Excerto 4]

Apos término de namoro, mulher é agredida e filma tudo com seu
smartphone.

Filho de ex-prefeito agride namorada, ela mostra tudo nas redes
sociais. (Alunos 5 e 6, aula 3 do dia 11/03/2019).

3 A reportagem esta disponivel em: https://ultimosegundo.ig.com.br/brasil/2018-12-
26/advogada-grava-agressao-ex.html e teve acesso em 17 fev. 2019.
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[Excerto 5]

Mulher esconde celular no meio das roupas, filma agressdo e bota
tudo na net.

Advogada filma agressdo cometida pelo seu companheiro. (Alunos 7
e 8, aula 3 do dia 11/03/2019).

[Excerto 6]

Mulher agredida pelo namorado denuncia na delegacia.

Advogada filma agresséo e posta tudo nas redes sociais. (Alunos 9 e
10, aula3 do dia 11/03/2019).

[Excerto 7]

Mulher grava sendo brutalmente agredida por seu ex-namorado e
publica na Internet.

Vitima de agressao denunciou na delegacia. (Alunos 11 e 12, aula 3
do dia 11/03/2019).

[Excerto 8]
Advogada grava em smartphone quando foi brutalmente agredida
pelo ex-namorado Victor Junqueira. (Aluno 13, aula 3 do dia
11/03/2019).

[Excerto 9]

Filho de ex-prefeito de Anapolis-GO agride namorada e € preso.
Mulher é agredida e posta tudo nas redes sociais. (Alunos 14 e 15,
aula 3 do dia 11/03/2019).

As narrativas dos alunos durante essa aula demonstraram que eles

vivenciam situacdes cotidianas de violéncia contra as mulheres.Alguns

descreveram oralmente que ja presenciaram cenas e gritos de mulheres sendo

agredidas em suas familias e/ou pelos vizinhos. Segue abaixo os relatos dos

alunos

[Excerto 10]

Meu pai sempre chega bébado em casa e bate na minha mae.

Meus vizinhos brigam todos os dias e a mulher da cada grito. (Alunos
10 e 11, aula3 do dia 11/03/2019)

[Excerto 11]

Esses dias meu vizinho quebrou o computador dele em casa quando
estava brigando com sua mulher.

A amiga da minha mée vai pra minha casa todo domingo a noite com
medo de seu marido bébado bater nela.

(Alunos 17 e 18, aula 3 do dia 11/03/2019)
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E importante evidenciar que este pequeno fragmento do texto, abre para
guestionamentos que se relacionam com a visdo dos alunos em relacdo ao
género feminino e a visdo da sociedade. Neste sentido entendemos que ha
rupturas, quando a primeira pergunta indaga sobre o que significam essas
violéncias e como elas séo vistas por eles. Considera-se que ao analisar este
recorte e discutir sobre ele, pode-se revelar a importancia do tema, assim como
problematizar as discussdes a partir de suas interpretacoes.

Nesse sentido, torna-se importante questionar a representacdo social da
mulher na sociedade, a fim de enfatizar que essas construcdes sociais podem
gerar situacOes de violéncia. A partir desses questionamentos 0s sujeitos
podem ponderar como sdo suas reacOes diante de fatos expostos como o
recorte acima, reagcbfes como: amar, ter raiva ou até mesmo 6dio. E aqui
entendemos como os significados sobre a leitura foram construidos e qual o
assunto foi dado mais énfase. Portanto, acredito que, ao trabalhar com
diversas opinides, tem-se a possibilidade de empreender atividades
extremamente ricas para o desenvolvimento de criticidade.

O letramento critico, de acordo com Andreotti (2008),

ajuda os alunos a analisarem as relacfes entre lingua, poder, praticas
sociais, identidade e desigualdade, [...] imaginar de outro modo,
envolver-se eticamente com a diferenca; e a entender as implicacdes
potenciais de seus pensamentos e acdes. (ANDREOTTI, 2008, p. 42)

Essa atividade propde o letramento critico em dois aspectos. O primeiro
se refere a “expansdo da perspectiva” em que os alunos podem explorar a
heterogeneidade de sentidos e as formas como esses sentidos se relacionam.
Ja a segunda sugere a “transformacao” em que o aluno pode desconfiar dos
sentidos e das formas de como é abordada a noticia, relacionando a suspeita
para outros textos expostos em seus cotidianos.

Com isso os alunos poderao ler mais criticamente os textos eterem uma
compreensao mais critica dos processos sociais em que estdo inseridos.

Nesse sentido, pode-se perceber que eles poderao

aprender a escutar, ndo apenas 0 texto e as palavras que o leitor
estiver lendo, mas também — e talvez mais crucialmente no mundo de
conflitos e diferencas de hoje — aprender a escutar as proprias
leituras de textos e palavras(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 3).
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Os discentes se sentiram a vontade para expressar seus pensamentos e
sentimentos, relataram com clareza como se revoltam quando acontecem
atitudes violentas contra qualquer pessoa. Refletiram também a influéncia da
midia e dos principais sites de comunicacdo sobre a construgdo social a
respeito da imagem e figura feminina. Os alunos afirmaram, também, que
muitas vezes os homens agem de forma agressiva porque foi com esse

pensamento que foram criados pelas suas familias.

3.2.3.4 Quarto encontro

Para a realizacdo desta aula, seguindo a sequéncia didatica, os
discentes puderam reconhecer os elementos que estruturam o género textual
reportagem. Refletiram sobre o que pretendiam alcancar com a leitura online e
identificaram os elementos predominantes em um site eletrénico jornalistico —
hipertexto.

Segundo a definicdo de hipertexto desenvolvida por Levy (1993),

Tecnicamente o hipertexto é um conjunto de ndés ligados por
conexdes. Os nés podem ser palavras, paginas, imagens, gréaficos ou
partes de graficos, sequéncias sonoras, documentos complexos que
podem eles mesmos ser hipertextos. Os itens de informacao ndo séo
ligados linearmente, como em uma corda com nds, mas cada um
deles, ou a maioria, estende suas conexdes em estrela, de modo
reticular. Navegar em um hipertexto significa, portanto, desenhar um
percurso em uma rede que pode, por sua vez, conter uma rede
inteira.(LEVY, 1993, p. 33)

De acordo com esse autor o hipertexto proporciona “a possibilidade de
conexdo simultanea de outras formas de representacdo como: palavras,
imagens, efeitos sonoros” (LEVY, 1993, p. 102). O que foi acessado pelos
alunos provocou uma leitura nao linear, disponivel em rede a partir de
informacBes multimodais, que teve como objetivo uma navegacado rapida e
intuitiva.

A partir dessa atividade, eles fizeram a interpretacdo do texto para o
reconhecimento da estrutura. Entretanto, foram além da estrutura, refletindo se

realmente as mulheres estdo protegidas pela lei no Brasil durante o Carnaval,
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j& que se tratava de uma reportagem sobre o assédio e violéncia contra
mulheres durante o periodo carnavalesco no pais.

A atividade seguiu os mesmos padrées das anteriores com relacdo a
sua elaboracdo e foi digitada no sistema operacional Libreoffice. A principio,
eles deveriam clicar em uma caixa de texto, fazer a leitura e responder as
guestdes interpretativas da reportagem online. Eles realizaram a atividade com
o auxilio da professora.

A primeira questdao se referia aos elementos destague na primeira
pagina do jornal online. Os alunos reconheceram que havia no texto:
manchete/titulo/corpo do texto; imagem; fonte; data; local; a hora; cidade. Na
segunda questao, eles retiraram do texto, o titulo, a manchete, e como era um
hiperlink, reconheceram outras quatro reportagens vinculadas aquela edi¢ao.

Na terceira questdo os discentes deveriam identificar as principais
atitudes de desrespeito cometidas pelos homens contra as mulheres no
periodo de carnaval. De acordo com o texto, eles citaram: violéncia moral,
verbal, fisica, psicologica, feminicidio.

Na ultima questdo dessa atividade eles refletiiam, se a lei de fato tem
inibido os homens de praticarem crimes de assédio moral ou até mesmo
agressao fisica contra as mulheres no Brasil. Os alunos foram unanimes em
reconhecer que a lei ndo impede os atos de violéncia, mas ajuda na

conscientizacao das principais implicacdes aqueles que praticam tais atitudes.

3.2.3.5Quinto encontro

Para a execucdo do quinto encontro, os alunos identificaram
informacdes a respeito de um site jornalistico e construiram uma manchete e
um lead para a imagem disponibilizada (Figura 11, abaixo)

A imagem fornecida insinua que um homem baterd na face de uma
mulher que, aparentemente, jA fora agredida anteriormente. Essa atividade
tinha por objetivo que os alunos pudessem desenvolver a escrita e a producéo
de enunciados sob a otica critica.

As discussdes nessa atividade foram sobre o poder do homem diante da

mulher e os questionamentos aos alunos foram os seguintes: Vocé concorda
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que o homem deve exercer o dominio sobre a mulher? Como vocé agiria se
presenciasse uma situacao de violéncia doméstica entre seus vizinhos? Como
a sociedade entende o papel da mulher hoje em dia?

Ao responder as questbes, os alunos ja identificaram, através da
imagem, que o homem acredita que exerce o poder sobre as mulheres, “pois a
sociedade é machista e preconceituosa”, nas palavras dos alunos. Em sua
maioria, eles informaram que ja presenciaram, sim, violéncias cometidas contra
mulheres, mas nao fizeram nada, pois foram orientados a ndo se intrometer em
problemas alheios.

Neste momento, a professora se prop0s a ndo apenas ouvir os alunos
sobre a descricdo das atividades, mas promover a socializagdo de suas
diferentes interpretacbes. Eles puderam articular, questionar, desafiar os
diferentes, suas experiéncias pessoais, 0s niveis de conhecimento e
transformar ideias que os envolvem. Gimenez (2006) enfatiza que, em
“‘momentos criticos”, o professor pode identificar “aspectos que poderiam fazer
guestionamentos, que provocassem desestabilizacdo dos pressupostos e

apontassem para alternativas de encaminhamento” (GIMENEZ, 2006, p. 9).

Figura 11 — Imagem fornecida para as produc¢fes dos discentes
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Fonte: site radiocampanario.com*

[Excerto 12]
Manchete: Violéncia doméstica cresce em Anapolis-GO.

4 A imagem pode ser encontrada em:
https://www.radiocampanario.com/ultimas/regional/detido-por-violencia-domestica-em-gaviao.
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Lead: Uma jovem de dezoito anos chamada Ana, é agredida
pelo namorado. A moca estava dormindo quando foi acordada
com socos e tapas. O fato aconteceu no bairro Santo André, na
cidade de Anapolis — Goias. (Alunos 16 e 17, aula 5 do dia
01/04/2019).

[Excerto 13]
Manchete: Cada vez mais atos de violéncia contra mulheres
no Brasil.
Lead: Mulher é assassinada pelo marido que em seguida se
matou. Ele teria visto ela conversando com um rapaz e
entendeu que ela estava traindo ele. (Aluna 18, aula 5 do dia
01/04/2019).

[Excerto 14]
Manchete: Mulher é agredida pelo ex-namorado e vizinho
chama a policia.
Lead: Mulher é agredida verbalmente e depois fisicamente pelo
ex-namorado enquanto voltava de seu trabalho. O vizinho ouviu
os gritos e chamou a policia rapidamente. (Alunas 19 e 20, aula
5 do dia 01/04/2019).

[Excerto 15]
Manchete: Mulher agredida brutalmente
Lead: Uma mulher foi agredida brutalmente pelo ex-namorado
e saiu toda machucada de sua casa. Ela denunciou o ex-
namorado para a policia e ele foi preso. (Alunos 20 e 21, aula 5
do dia 01/04/2019).

Como os alunos ja estavam familiarizados com o sistema operacional
disponivel, libreofficeeles ndo demonstraram dificuldades para digitar suas
producdes. Portanto, quando se observa suas reflexdes, € possivel perceber o
guanto alguns puderam ampliar seus repertérios linguisticose enriquecer o
vocabulario. Por serem alunos de 5° ano, outros demonstraram dificuldades
com a falta de dominio da norma culta da lingua, considerado um fator que
limita a participacdo mais ativa nas producdes e discussdes. Alguns alunos
fizeram a leitura simplesmente como forma de extrair as informacdes do texto e
nao como uma possibilidade de criacdo e construcéo de sentido.

Para Monte Mor (2013, p.45), “a habilidade critica se revela um elemento
fundamental nas propostas educacionais [...] de percepcdo social, de

construcdo de sentido, do reconhecimento de outras formas de conhecimento

[.].

3.2.3.6Atividade extra
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A professora interrompeu as aulas da sequéncia didatica entre o quinto e
0 sexto encontros, pois o foco e a preocupacédo principal dos professores das
turmas de 5° anos durante esse ano de 2019 é com a prova SAEB -Sistema
de Avaliacédo da Educacao Basica.

As atividades no laboratério, a partir de entédo, foram realizadas com o
auxilio da ferramenta no Google Docs referente a lingua portuguesa e a
matematica. Para que essas atividades fossem feitas, a professora elaborava
um questionario e disponibilizava olink no quadro. Os alunos deveriam copiar
em seus cadernos, ainda em sala de aula, e em seguida eram levados ao
laboratério de informatica.

A professora relatou que tinha o habito de fazer esse tipo de atividade e
acreditava que a mesma preparava os alunos para a prova SAEB. Percebe-se,
nesse momento, que diante das cobrancas que as professoras de 5° ano
sofrem em relacdo a essa prova, que serve de parametro para a analise do
indice de desenvolvimento dos alunos da educacéo basica, o foco € para que a
escola se destagueno ranking dessa avaliacéo.

As duas primeiras atividades que seguiram ap0s a ruptura do processo

da sequéncia didatica estéo disponiveis nos links:

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLScTycv41DB8zuRLXAcpfD620Z G
Zw03-doGB72{CwinFKYmBg/viewform

https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSeveYwMdiiur 7a BdGvB1PFjPB2
azFIxJ dKsQ26hKEyVrUw/viewform

3.2.3.7 Sexto encontro
Apoés algumas conversas e reflexdes, a professora entendeu que néo

poderia deixar de fechar a sequéncia de atividades, apresentada desde o inicio
do ano aos alunos, até porque os alunos sempre a questionavam sobre
“aquelas atividades” do género discursivo reportagem e a violéncia contra as
mulheres.

Desde entdo, ela entendeu que deveria retomar o tema proposto e

percebeu que ainda estava faltando a parte principal, que era a criacdo de uma
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reportagem e o compartilhamento entre os alunos. Entretanto, ndo haveria
tempo para a criacdo de uma reportagem e ela ndo podia mais fugir do formato
determinado e da exigéncia da prova SAEB. A professora elaborou entdo um
guestionério com 9 questdes, que fecharam as atividades.

Diferentemente das demais aulas, esta foi elaborada na ferramenta
Google Forms® e apresentada aos alunos através de tablets que foram
disponibilizados pela SEMED. Segue abaixo a imagem dos alunos realizando a
atividade (Figura 12):

Figura 12 — Alunos realizando atividade

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

O questionario avaliativo referente ao género textual reportagem
considera o aumento significativo da violéncia contra mulheres. Esta atividade
permitiu o compartilhamento de conteido com os alunos, com colaboracao,
inclusive, em tempo real. Ele serviu para o reconhecimento de como o0s

discentes apropriaram-se dos conteudos apresentados, como relato a seguir.

3.2.3.8Relatério do questionério
Participaram do sexto encontro 32 alunos e o0 objetivofoi o
reconhecimento de como os alunos, a partir de trocas com seus pares,

desenvolveram praticas sociais de leitura e escrita em ambientes digitais. Os

5 A atividade apresentada aos alunos se encontra disponivel pelo link:
https://docs.google.com/forms/d/17UXN2trnoalJULA1FeUbpla5j3Kiiu2UwJzPTghwnSaqg/viewfor
m?edit_requested=true#responses. Acesso em 13 Maio 2019.
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discentes demonstraram o entendimento e apropriacdo do exposto nas aulas
pela professora regente com seguranca e afetividade.
A partir do link disponibilizado, os alunos fizeram a leitura da reportagem

e responderam as questdes, como ja relatado anteriormente.

Figura 13 — Imagem de uma aluna durante o sexto encontro

A : \Y

Fonte: arquivo pessoal da pesquisadora

Segue abaixo o questionario com os textos discutidos e os gréaficos das
respostas dos discentes (Figuras 14 e 15). Na primeira questdo, os alunos
deveriam identificar o titulo da reportagem. Apenas dois alunos responderam
gue a alternativa correta era a terceira, que se referia ao crescimento do
aumento de denuncias contra a violéncia doméstica. Em sua maioria, 0s alunos
responderam que o titulo da reportagem se referia ao aumento de casos de

violéncia contra a mulher.
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Média mensal de casos de violéncia contra a mulher cresce 24% em um ano

) ¥ 4 ’
’ . : .

Tentativas de assassinato mais que d
enfraquecimento de politicas destinadas a esse publico. Foto: Antonio Cunha/CB/D.A Press

internacionais alertam para o enfraquecimento de politicas publicas para o setor.

além de um topico que aglutina crimes como“outros registros”.
https://www.diariodepernambuco.com.br/app/noticia/brasil/2019/02/11/interna_brasil,776992/media-
mensal-de-casos-de-violencia-contra-a-mulher-cresce-24-em-um-an.shtml acesso em 22/04/2019.

obraram. Entidades internacionais alertam para o

Oito crimes contra mulheres monitorados pelo Ligue 180 aumentaram em dois anos. Houve
uma exploséo de violéncia contra elas entre 2017 e 2018. A média mensal de agressdes subiu
24%. Em 2018, 7.634 mulheres foram vitimas todos os meses, ante 6.139, no ano anterior. Os
casos de tentativa de feminicidio, por exemplo, mais que dobraram e ultrapassaram sete mil
registros. Ha 25 anos, o Brasil tenta reverter esse quadro, sem sucesso. Entidades

Tentativas de feminicidio, violéncia moral, patrimonial, psicologica, sexual, obstétrica,
institucional e trafico de mulheres dispararam. Os dados fazem parte do balanco, obtido pelo
Correio, do canal de denlncias do entdo Ministério dos Direitos Humanos — agora, Ministério
da Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos. O cenario fica ainda mais grave quando se
avalia outras seis violacdes que entraram no Ultimo ano na lista de denuncias do Ligue 180,
como ameaca, violéncia doméstica, familiar, policial, virtual e contra a diversidade religiosa,

Figura 14 —Respostas a questao sobre o aumento da violéncia contra a mulher

Aumento da violencia doméstica.

A violéncia contra a mulher esta sendo...
Média mensal de casos de violénciacontraa...
Cresce o aumento de denunciascontraa...

Violéncia contraa mulher diminui nos ultimos...

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A segunda questao se referia a ‘outra’ nomenclatura que o titulo pode
receber. Foram dadas como opc¢des: enderecos eletronicos, corpo do texto,
manchete e lead ou resumo da matéria. Os alunos foram unanimes em
responder que o titulo de uma reportagem é também reconhecido como uma
manchete (Figura 15):
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Figura 15 — Respostas a questdosobre o titulo do texto

O titulo - A manchete

Endereco eletrénico
Corpo do texto
Manchete

Lead ou resumo da matéria

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A terceira questdo mencionava a funcdo principal de uma reportagem. As
opcOes de respostas eram: transmitir ideias sobre alguns assuntos; levar
noticias falsas aos leitores; provocar brigas e discérdias nos leitores; informar e
criar opinides nos leitores. Dois alunos responderam que a reportagem tem a
funcdo de transmitir ideias distorcidas sobre alguns assuntos. Questionados
posteriormente, eles relataram que ndo prestaram atencdo enquanto liam as
guestdes. 30 discentes responderam que uma reportagem tem a funcédo de

informar e criar opinides nos leitores (Figura 16).

Figura 16 — Respostas a questdo sobre a principal funcdo de uma reportagem

Principal fungcao de uma reportagem

Transmitirideias distorcidas sobre alguns
assuntos

Levar noticias falsas aos leitores
Provocar brigas e discordias nos leitores

Informar e criar opinides nos leitores

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A quarta pergunta questionava os alunos sobre as partes que constituem
uma reportagem. As opcdes de respostas eram introducdo, desenvolvimento e
conclusédo; cabega, tronco e membros; estrofes, versos e rimas; texto principal
e texto secundario, lead e corpo do texto. Quatro alunos responderam que as
partes que formam uma reportagem sado “introducdo, desenvolvimento e
conclusao”. Esses relataram que escolheram essa alternativa por terem
aprendido assim. Dois alunos marcaram “estrofes, versos e rimas”, e afirmaram
gue nédo prestaram atencdo na hora da escolha. 26 alunos optaram pela Ultima
alternativa, que se referia ao “texto principal e texto secundario, lead e corpo do

texto” (Figura 17).

Figura 17 — Resposta a questdo sobre as partes que constituem o género textual

reportagem

Partes que constituem uma reportagem.

Introducdo, desenvolvimento e conclusao
Cabega; tronco e membros

Estrofes; versos e rimas

Texto principal e texto secundario; Lead; corpo
do texto

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A quinta questao se referia aos tipos de agressao mais comuns contra
as mulheres citadas no texto. Dois alunos responderam que era “tentativa de
feminicidio, violéncia moral e maus tratos”. Outros dois responderam “violéncia
psicologica, roubo, assalto e violéncia verbal’. Outros quatro alunos
responderam “assalto, agressao fisica, feminicidio e violéncia sexual”. Os
demais 24 alunos disseram que o texto falava sobre “tentativas de feminicidio,
violéncia moral, patrimonial, psicolégica, sexual, obstétrica, institucional e
trafico de mulheres”. Os alunos que responderam diferentemente da opcéao
mais citada e considerada pela maioria como a mais adequada e relataram que

ndo prestaram atencdo engquanto marcavam suas respostas (Figura 18):
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Figura 18 — Resposta a questédo sobre 0s tipos de agressdo mais comuns contra

mulheres

Tipos de agressao

Violéncia psicoldgica, roubo, assalto, violéncia...
Assalto, agressao fisica, feminicidio, violéncia...

Tentativasde feminicidio, violéncia...

0 5 10 15 20 25 30

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A sexta questédo foi respondida a partir interpretacdo de um cartum sobre
violéncia contra a mulher. Para essa, foi elaborado o seguinte enunciado: “O
cartum acima denuncia como as pessoas reagem ao se depararem com atos
de violéncia doméstica, cometidos pelos seus vizinhos. De acordo com o
discutido em nossas aulas durante o primeiro semestre desse ano, esse tipo de
atitude deve ser combatido. Portanto, quais as formas de combater a violéncia
contra a mulher?”. Todos os alunos responderam que se deve combater a

violéncia doméstica ligando para o numero 180 e denunciando.

Figura 19 — Cartum apresentado na Questao 6

UMA INJUSTICA!
PRECISO FAZER ALGUMA
COISA!




Fonte: site humorpolitico.com.br®

Figura 20 — Respostas a questdo sobre as formas de combate a violéncia doméstica

Formas de combate a violencia doméstica

Cada um deve cuidar de sua prépria vida
Aumentar o volume do som e negligenciar ajuda
Ligar para o 180 e denunciar

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A sétima questdo foi apresentada com uma reflexdo seguida de uma
pergunta: “Na maioria das vezes, as pessoas nado se envolvem nas confusdes
e problemas do proximo porque se sentem constrangidas ou invasivas. Mas se
podemos contribuir de alguma forma, quais ndo devem ser nossas atitudes
para ajudar as familias a resolverem esse problema, sem chegar a um fator
extremo como o feminicidio?”

Nas respostas, 11 alunos relataram que ndo leram a questdo com
atencdo e marcaram a opcado “aconselhar a vitima da agressédo a procurar
ajuda e encaminha-la a delegacia da mulher”. Os demais responderam que se
deve deixar de lado e ndo ajudar de forma alguma as pessoas que estao
sofrendo esse tipo de agressao e violéncia, sendo esta a resposta considerada
correta. E importante ressaltar e reconhecer que a pergunta néo foi elaborada
de forma adequada, uma vez que se baseava em uma negativa, ou seja, no
que NAO deveria ser feito, 0 que certamente contribuiu para a confusédo de
grande parte dos alunos em suas respostas. Assim, pode-se deduzir, sem
sombra de duvidas, que os 11 alunos que marcaram a Ultima resposta estavam

afirmando o que acham que deve ser feito diante da situacéo apresentada.

6 O cartum se encontra disponivel no site: https://www.humorpolitico.com.br/tag/violencia-
contra-a-mulher/.Acesso em 22/04/2019.
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Figura 21 — Respostas a questao sobre “Como néo ajudar os envolvidos em violéncia

doméstica”

Como nao ajudar?

Deixar de lado e ndo ajudar de forma alguma as
pessoas que estdo sofrendo esse tipo de agressao...

Divulgar e promover informagdes sobre como as
mulheres podem obter ajuda para deixarem de ser...

Fazer grupos de conversas e discussdo na
comunidade e bairro sobre as formas de combate...

Aconselhara vitima da agressao a procurar ajuda e
encaminha-laa delegacia da mulher

0 5 10 15 20 25 30 35

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A gquestdo de numero 8 trouxe uma reflexdo mais aprofundada sobre as
emocgdes das mulheres envolvidas na violéncia doméstica. Os alunos, a partir
da leitura da imagem (Figura 22), deveriam responder a questdo: “Imagine que
esta mulher, sem poder falar, esteja gritando por dentro a seguinte frase: ‘Por
favor! Pare com isso! Eu ndo aguento mais esse sofrimento que vocé me

causa!’. A frase expressa o sentimento de?”.

Figura 22 — Imagem apresentada na Questao 8

Fonte: O site: https://br.depositphotos.com/stock-photos/violencia-
domestica.html?qview=11048238"

7 A imagem se encontra disponivel no site: https://br.depositphotos.com/stock-photos/violencia-
domestica.html?qview=11048238.Acesso em 22/04/2019.
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Apenas um aluno respondeu que o sentimento expresso na frase era de
“‘dor, saudade e emocao”. Os outros 31 marcaram que era “sofrimento,

angustia e desespero”.

Figura 23 — Respostas a questdo sobre o sentimento expresso na frase

Sentimento expresso na frase

Tristeza, gentileza e educagao
Alegria, felicidade e satisfacdo
Sofrimento, angustia e desespero

Dor, saudade e emogao

0 5 10 15 20 25 30 35
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
A questdo nove fazia o seguinte questionamento: “Se esta mulher
estivesse dizendo assim: ‘Hoje € o meu fim, sei que ndo aguentarei mais essa
vida de sofrimento’. A expresséao ‘vida de sofrimento’, representa:”

Figura 24 —Respostas a questao sobre o significado da expressao “vida de sofrimento”

Significado da expressao "vida de sofrimento"

Drama, pois mulher tem é que ficar calada mesmo

Muito tempo sofrendo violéncia de todas as
formas

Uma vida de pobreza

Alguns dias que ela levou umas broncas

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

E importante destacar que mesmo diante das discussdes e reflexdes
sobre a importancia de se combater a violéncia doméstica, dois alunos
responderam quese tratava de “drama” por parte das mulheres, pois “mulher
tem é que ficar calada mesmo”. E outros dois marcaram a opgao que se referia
h& alguns diasque ela levou umas broncas. Tais posicionamentos confirmam

gque essa forma de pensar ainda persiste em alguns alunos e estes
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demonstravam incapacidade de romper com esse tipo de pensamento
machista e misdgino, certamente por assimilarem discursos desse tipo
presentes na sociedade em que vivem.

A seguir serd demonstrada a analise qualitativa dos dados levantados a

partir desse instrumento.
3.2.3.9 Andlise qualitativa do questionério aplicadono sexto encontro

A principio, como fora citado anteriormente, de acordo com a
sequénciade atividades, eles fariam a construcdo de uma reportagem, como

demonstrado no quadro abaixo, recorte do quadro 2.

Quadro 6 — Recorte do quadro 2 - Aula 06 — Producdo de uma reportagem

Aula Tema Objetivo Passos

06 A producdo de | Produzir uma | Desenvolvimento
uma reportagem reportagem, da escrita através
reconhecendo o0s | da construcdo de

principais uma reportagem;
elementos que | Promocéao das
constituem  esse | competéncias
género textual | necessarias para a
discursivo; navegacao em
Realizar buscas | ambientes digitais;
em ambientes | Colaboracdo entre
digitais de forma | os pares com a
segura e | possibilidade  de
autbnoma; compartilhamento

colaborar com | de suas producdes
seus pares a partir | textuais.

de trocas e
compartilhamento
de seus textos e
producoes.

Essasequéncia de atividades foi interrompida e a professora para néo
deixar os alunos ansiosos e para que de alguma forma, as atividades
demonstrassem ligacdo com o que fora proposto inicialmente, decidiu de forma
improvisadamente, devido ao tempo disponivel, criar uma atividade na
plataforma Google Forms. A professora organizou entdo um questionario,que
seria para ndo fugir do padrdo dos anteriores elaborados por ela e que

comtemplam o perfil da prova SAEB.
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Como demonstrado no tépico anterior que se refere ao sexto encontro, o
qguestionério é bem objetivo, com questdes fechadas, o que impediu de certa
forma, uma produgdo de enunciados mais criticos e reflexivos dos discentes.
Isso néo quer dizer que eles nao refletiram sobre os textos apresentados, mas
implica reconhecer que eles ndo puderam participar de forma colaborativa e de
fato ndo houve a troca e o compartilhamento de suas produgdes textuais.

Apesar de o questionario trazer o tema “Violéncia doméstica”,
considerado contextualizado e com a preocupacdo da professora em estar
atenta a escolha da linguagem apresentada nas questdes, acredito que ele
tenha limitado a acgao critica, reflexiva e situada dos alunos em seus contextos
historicos.

Nesse sentido Sabota (2017, p. 222)assegura que “mais que formar
para o uso de TDIC, oferecendo um conjunto de atividades preparadas para
serem utilizadas em sala de aula”, os alunos deveriam ter a oportunidade de
transformacéo de suas realidades, amparados por esses recursos na busca de
construir um contexto que pelo menos respeite suas diferentes formas de
pensar e ver o mundo.

Em uma posicéo critica pode-sepromover empoderamento ao sujeito e
durante as aulas os alunos deveriam ser motivados adesenvolverem atividades
de forma participativa e ativa, considerando o lugar em que estdo inseridos no
processo de construcdo de uma sociedade. Para isso é necessario a
integralizacdo das tecnologias digitais no contexto educacional tendo em vista
0 processo de formacgao e constituicdo social (MATTOS, 2014).

Essa atividade teve como objetivo que os alunos lessem os textos e
respondessem questdes relativas a eles, no entanto eles localizavam as
informacdes explicitas como o titulo, a funcéo principal de uma manchete, suas
partes constituintes. Apresentou também alguns textos multimodais, que estao
presentes nas atividades cotidianas das criancas e que muitas vezes ndo séo
trabalhados na escola, que em suma considera o letramento como um
fendbmeno puramente linguistico e desconsidera suas implicacdes politicas e
sociais.

Percebo que mesmo que a professora tenha encontrado dificuldade com
a execucdo da sequénciade atividades, ela demonstra vontade de responder

aos questionamentos e interesses dos alunos. Houve a abertura por parte dela,
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para a possibilidade de executar aulas, consideradas “inovadoras’aquela turma
e demonstrou que sempre esta em busca de despertar e mostrar aos sujeitos,
mesmo que em curto espaco de tempo, as diferentes possibilidades que séo
oferecidas pelos recursos digitais.

Merece destaque, que esse trabalho com a turma de 5°Ano, pode ser
considerado limitado quando ndo h& abertura para utilizagdo da internet pelos
alunos no contraturno ou até mesmo a proibi¢cdo do uso de celularesem sala de
aula.Essa limitacdo € reforcada através de um regimento interno exposto na
secretéria da escola.

Ap6s a aplicagcdo dessa atividade, a professora apresentou sua
avaliacdo positiva com relagdo a proposta de se trabalhar a partir de uma
sequénciaorganizada de atividades. Conforme seu relato abaixo

[Excerto 16] Acredito que com essas atividades
programadas e organizadas, mesmo havendo essa
quebra da sequéncia de atividades, eles se mostraram
mais interessados e motivados para a aula no laboratério
de informatica, fato que ndo acontecia nos dias comuns
de aulas no espaco, quando eles sempre pediam para
irem ao banheiro ou beber 4gua. Outro ponto positivo
que destaco, é que eles demonstraram muito interesse
pelo tema, “violéncia doméstica”, quesempre relatavam e
algumas vezes traziam até recortes de jornais impressos
que tinham acesso,até mesmo em outras aulas.
Realmente esse assunto ficou gravado na cabecinha
deles. ({Transcricdo do questionario destinado a
professora regente. Apéndice C)

Ao observar e analisar as aulas aplicadas pela professora regente,
reconheco que mesmo que o processo de construcdo de uma reportagem
sendo interrompido, ela compreende que as praticas de leitura e escrita no
computador e na internet contribuem para a formacdo dos alunos como
protagonistas no universo digital. Ela reconhece a importancia das praticas dos
letramentos e evidencia o letramento digital como sendo um importante aliado

no processo de alfabetizar, relacionado aos multiletramentos.

[Excerto 17] Percebo que nos dias atuais, nos
professores devemos nos preocupar muito com o
letramento digital de nossos alunos. Isso implica
diretamente na escolha do que se vai usar e
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principalmente ter conhecimento sobre isso, o que
podera facilitar e garantir a efetivacdo do trabalho
pedagogico. Infelizmente aqui na escola, nosso trabalho
se torna limitado, por causa da quantidade de projetos e
também a importdncia dada a prova SAEB nesse
periodo. Mesmo assim, acredito muito que quando eles
tém possibilidade de pesquisar, selecionar uma imagem,
poder refletir sobre ela, poder criar um enunciado e
selecionar suas ideias, isso pra mim, jA pode ser
considerado de grande valia nesse processo de
construcao de conhecimento.

(Transcricdo do questionario destinado a professora
regente. Apéndice C)

Apesar da disposicdo da professora para praticas consideradas
inovadoras, diante de seus relatos e das observac¢des de suas aulas, podemos
constatar que ao trabalhar a leitura e a interpretacdo de texto, seu
planejamento esta voltado para a concepcao de letramento digital ancorado na
escrita. Nesse sentido a sugestdoé que a docente participante da pesquisa,
ampliasse a leitura e escrita dos alunos, utilizando osdispositivos digitais,
explorando cada vez mais as multissemioses, nas situagdes comunicativas dos

dias atuais.A esse respeito Kleiman (2014, p. 82)

os significados sociais de diferentes formas verbais e
ndo verbais [..] e o0s modos em que sédo
intencionalmente combinados para ressoar e construir
outros significados [...] ndo sdo levados em conta ha
interpretacdo do texto multimodal e de seus variados
suportes, apesar de a imagem estar ocupando,
suplantando, até, a palavra escrita em muitas situacdes
comunicativas de diversas instituicdes letradas.

Outro fator que deve ser evidenciado € o fato de a escola ter grande
preocupacdo com a avaliacdo SAEB, que se trata de uma avaliacdo nacional
em larga escala coordenada pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais - INEP e destinada a fornecer informacdes sobre a qualidade, a
equidade e a eficiéncia da educacédo basica brasileira, a gestores de sistemas
de avaliacao, administradores educacionais municipais e estaduais, bem como
a professores, visando ao aperfeicoamento das politicas e dos sistemas de
ensino basico (PESTANA, 1998).

Como o foco principal era o de preparar para a realizacdo da prova

SAEB no final do ano, a escola pesquisada demonstra assim, a néo
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preocupacao com o letramento digital de seus alunos, quando né&o prioriza a
leitura fluente e proficientemente de muitos géneros textuais, entre 0s quais
podemos citar textos n&o-continuos, como graficos, tabelas e formularios,
infograficos,compreensédo de imagens, estimulos verbais e ndo-verbais como
tirinhas, propagandas, por exemplo. Nesse sentido, vemos um movimento
inverso e a contribuicdo para “um dominio limitado das habilidades e
estratégias de processamento de informac¢do necessarias para que sejam bem-
sucedidos ao enfrentarem uma vasta gama de atividades no trabalho, em casa,
em suas comunidades"” (Soares, 2010, p. 86)

E importante destacar que as avaliacdes externas queservem de base
para o ranqueamento das escolas no Brasil, ttm foco diferente nos paises
como Estados Unidos e Francga, por exemplo.No entanto, de acordo com
Magda Soares (2010, p. 86), "os critérios segundo 0s quais 0s testes sdo
construidos é que definem o que € letramento em contextos escolares: um
conceito restrito e fortemente controlado, nem sempre condizente com as
habilidades de leitura e escrita e as praticas sociais fora das paredes da
escola".

E de extrema importancia e necessidade que as avaliacbes para
averiguar o nivel de letramento dos alunos, busquem desenvolver o dominio
das tecnologias, integracdo das modalidades a fim de construir sentidos,
acesso e a avalicdo das informacfes.Se nossas escolas assim o fizessem,
poderiamos preparar os discentespara atuarem satisfatoriamente no mundo
contemporaneo, desprendendo assimdo foco de uma preparacdo para

simplesmente dar respostas as avaliacdes externas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Apés a realizacdo de todas as etapas da presente pesquisa, relembro os
passos seguidos para sua construcdo, que permitiu a ampliacdo da visao e a
analise do processo didatico-pedagogico com relacdo ao fenébmeno estudado,
ou seja, o letramento digital em sua vertente critica, envolvendo o uso do
computador e da internet. Consideramos nesse sentido as linguagens e os
géneros que dai emergem com a percepcado da realidade e os desafios
apresentados e vivenciados.

No inicio de minha caminhada me deparei com o poema de Kate M.
Chong intitulado “O que é letramento” em um dos livros de Magda Soares.
Esse poema despertou em mim um grande interesse a respeito dessa palavra,
a saber “letramento” que parecia superar a ideia de compreender a leitura e
escrita simplesmente como regras gramaticais. Palavra que me fez enxergar
possibilidades de reconhecimento de como as pessoas poderiam fazer leituras
criticas e reflexivas do tempo histérico e ambientes em que viveme nos quais

vivenciam suas praticas sociais.
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Mais adiante, quando observei a crescente utilizacdo das tecnologias
digitais de comunicacao e informacdo, na chamada “era do Conhecimento”,
entendi a importancia e necessidade de estudar sobre o letramento digital em
sua vertente critica, a fim de reconhecer se as préaticas pedagogicas atuais,
utilizam dos dispositivos digitaispara alcancarem maior proficiéncias em
praticas de leitura e escrita.

Ap6s pensar estes dois universos em dialogo, letramentos e TDCI,
cheguei ao tema central do meu mestrado, Letramento Digital Critico no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, realidade e desafios.

Antes de iniciar o trabalho de campo,fiz umarevisdo da literaturae o
levantamento de autores e estudos sobre letramento digital em sua vertente
critica. Percebi que ainda sdo poucos os estudos sobre o tema no Brasil,
indicando assim para que possa ser considerado recente e que precisa de mais
investigagao ainda.

Em seguida naanalise documental, observei o Projeto Politico
Pedagogico da escola pesquisada no que se refere a utilizacao de ferramentas
digitais na perspectiva do letramento digital critico. Encontrei indicios que
evidenciavam a importancia da tematica que pode ser empregado em conjunto
com propostas didaticas inovadoras.

Na coleta dos dados, optei por observar a dindmica da sala de aula e a
interacdo dos alunos com a professora, entendo que assim pude evitar
iniciativas e praticas isoladas. Em um primeiro momento fiz o levantamento
através de observacfes, que foramrelatadas em meu diario de campo. Em
seguida, a partir das observacdes e conversas com o0s envolvidos no contexto
educacional, elaborei alguns questionarios destinados a equipe gestora,
professora e alunos, para o conhecimento das condi¢fes de aulas envolvendo
os dispositivos digitais.

Acredito que o fato de estar presente na sala de aula e poder observar
sua dinamica, fez com que eu pudesse compreender 0 espaco € COmo
acontecem os didlogos, as trocas de informacgdes, o processo de aprendizagem
e as possiveis mudancas no percurso, quando algo ndo se apresenta
favoravel.

Também fiz analise do contexto fisico, a fim de reconhecer as condicdes

fisicas e materiais disponiveis na escola para o desenvolvimento do letramento
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digital. Nesse momento pude constatar que a escola apresenta condi¢cbes
basicas para o desenvolvimento de praticas letradas e multiletradas. A escola
dispde de um laboratério de informética, com acesso a internet em rede; sala
multimidia com lousa digital e rede Wi-Fi.

Apesar do namero de computadores serem limitados umamaquina para
cada doise até trés alunos, as condi¢des presentes indicam para possibilidades
de professores poderem desenvolver variadas propostas de atividades
envolvendo as praticas letradas. Nesse sentido vale ressaltar que algumas
escolas estdo construindo, cada vez mais, novos e prosperos modelos
educacionais e muitas vezes nem sempre Sao as mais equipadas.

Com relacdo a como sao apresentadas e trabalhadas as praticas de
letramento digital critico com a turma de 5° ano na escola pesquisada, a fim de
atingir os objetivos aqui propostos, em primeiro lugar fiz o levantamento de

algumas questdes norteadorasentre elas destacam-se:

. A escola pesquisada preocupa-se com a disponibilizacdo de
praticas cada vez mais diversificadas de letramentos com o envolvimento das
Novas Tecnologias de Informacao e Comunicacao (NTICs)?

. Quais praticas de letramento digital podem ser observadas, no
trabalho docente com alunos de 5° ano?

. Qual o lugar da critica na mobilizacdo das habilidades de
letramentos digitais por estudantes de 5° ano do Ensino Fundamental - Anos

Iniciais?

Com o objetivo de se conhecer as experiéncias que aconteciam em sala
de aula, elaborei um questionéario destinado aos estudantes, afim de identificar
a relacao dos discentes com o universo digital, suas praticas letradas digitais. A
partir do levantamento das informacdes pude constar que as tecnologias
digitais fazem parte do cotidiano dos alunos, fora da escola, o que confirma a
presenca das tecnologias de forma abrangente na sociedade atual.De acordo
com as informacdes coletadas, fica evidente que eles de posse das
tecnologias, fazem a exploracdo de diversas ferramentas, recursos e géneros,

mas suas prioridades sédo dadas as redes sociais.
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Com relacéo aos recursos digitais explorados em sala de aula, eles
afirmaram que acontecem de forma esporédica com frequéncia quinzenal e/ou
mensal. Além disso alguns alunosrelataram que quando realizam as pesquisas,
essas sao feitas muitas vezes sem orientacdo, o que ndo contribui para o
fortalecimento do letramento digital escolar dos alunos.

Nesse sentido, de inicio pude perceberque as potencialidades do
computador e internet sdo utilizadas para pesquisas e a realizacdo da prova
SAEB, além de exposicao de contetdos em slides.

Foi a partir de entdo, em conversa com a professora, que se mostrou
muito preocupada com as aulas que deveriam acontecer no laboratério de
informatica, que fiz, seguindo as observacfes da rotina das aulas e de acordo
com suas sugestfes, um sequéncia de atividades didatico-pedagdgica, tendo
em vista as praticas letradas digitais que envolvessem o letramento critico e um
género digital, neste caso, uma reportagem.

Minha percepgéo foi a de que as praticas e os eventos de letramento
digitais no contexto educacional devem ser planejadas, utilizando as
metodologias e estratégias de ensino e o professor deve promover a mediagcao
da formacé&o e desenvolver o conhecimento nos estudantes.

A sequéncia de atividades didatico-pedagdgicas, teve como objetivo
principal, que os alunos fizessem uso dos dispositivos digitais ha escola, a fim
desenvolverem a leitura e escrita em ambientes digitais. Para isso deveriam ter
conhecimento do género digital reportagem, e no final das aulas pudessem
criar uma reportagem relacionada ao tema “violéncia doméstica”.

A sequéncia prop6s atividades de agéncia de letramento, ou seja, a
capacidade de atuar, intervir e operar no mundo social apropriando-se de
algum grau de controle sobre seu proprio comportamento, cujas acées no
mundo afetam outros sujeitos. Nesse sentido o cerne da sequéncia didatico-
pedagogica foi dado na importancia do tema “violéncia doméstica” e sugeriu
gue fosse levantado questionamentos, possibilidades de expressdo dos
pensamentos e reflexdo sobre seus contextos de vida, a sequéncia didatico-
pedagodgica evidenciou a preocupacdo de atuacdo nesses contextos
vivenciados pelos alunos, que se mostraram muito interessados com o tema.

Outro ponto forte da sequéncia foi a sugestao da criacdo, no final das

atividades, de uma reportagem. Nesse momento 0s estudantes seriam 0s
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autores e poderiam inserir em seus textos imagens, falas, pensamentos, edicéo
de videos, para enriquecimento dos trabalhos. Entretanto, a sequéncia de
atividades foi interrompida pela professora regente,que seguiu as orientagoes
da equipe gestorae passou a trabalhar a preparacdo dos alunos para a prova
SAEB.

E importante destacar que as tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo — TDIC, sao ferramentas que favorecem o ambiente escolar por
serem atrativas para as criangcas e 0s jovens. Elas provocam mudancas nas
formas de interagir e informar e no contexto escolar oferecem diversificadas
possibilidades de construcdo de sentido e conhecimento.

Diante desse cenario, percebi que o desafio da escola é enorme, uma
vez que esta instituicAo social lida diretamente com saberes diversos
intermediados por profissionais e aprendizes em constante interagdo com as
tecnologias digitais.

Essa pesquisa possibilitou a compreensao de que antes e até mesmo
durante o processo de aplicacdo da sequéncia didatico-pedagodgicas, a maioria
das aulas no laboratério de informatica, eram desenvolvidas a partir de
interpretacdo de texto e pesquisas online de forma descontextualizadas, além
de praticas digitais ainda muito pontuais, reduzidas e que néo aproveitam as
experiénciaspréevias dos alunos com as TDIC.

Nesse sentido o presente estudo demonstrou que o desenvolvimento do
letramento digital critico na presente escola, esta condicionado a diversos
fatores, quando se propde o desenvolvimento de praticas digitais, a fim de se
alcancar o reconhecimento das mudancas nas formas de comunicacdo com o
objetivo de responder efetivamente as linguagens contemporaneas.

A utilizacdo em ascensdo das tecnologias digitais de informacdo e
comunicacao (TDIC) tem provocado profundas mudancas nas relacdes sociais,
as quais se refletem nos modelos de educacéo vigentes, por meio de uma
avalanche de informacfes e conhecimentos que provocam e ao mesmo tempo
sdo resultados de diferentes formas de ensinar e aprender. Os resultados
apontam para a necessidade de reforcar, junto aos envolvidos diretamente no
contexto educacional, o potencial das ferramentas digitais como instrumento de
formacdo de sujeitos criticos e conscientes de seu papel social e politico na

sociedade, principio fundamental do letramento digital critico. Essa
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necessidade se da pela presenca, na escola, de praticas letradas digitais ainda
iniciantes e pontuais, ndo atingindo um funcionamento pleno e articulado com a
formacdo dos estudantes, bem como da pouca abertura para préaticas
sociodiscursivas, além de pouco estimulo e incentivo para o trabalho
colaborativo utilizando das tecnologias digitais.

Diante de tais apontamentos percebo que pensar as questbes do
letramento digital critico € um grande desafio para nés, educadores. Dentre 0s
quais, destaco a necessidade de validar as praticas de leitura e escrita fora da
escola e a necessidade de implantar politicas publicas a fim de promover
avaliacBes que verifiguem o nivel de letramento digital dos alunos, quando se
torna evidente que o acesso a tecnologias digitais ndo € suficiente para o

desenvolvimento do letramento digital critico nos alunos.
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APENDICES

Apendice A —Questionario 1 — contexto fisico (diagndstico) das condi¢cdes
de infraestrutura digital da escola.
QUESTIONARIO (CONTEXTO FISICO)



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (UEG)

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCAGAO
LINGUAGENS E TECNOLOGIAS (PPG-IELT)

MESTRANDA: NAYRA NERI CARNEIRO ROCHA

ORIENTADOR: PROF. Dr. ARIOVALDO LOPES PEREIRAQUESTIONARIO DIRIGIDO
AO DIRETOR (CONTEXTO FiSICO)

QUES
TIONARIO (CONTEXTO FiSICO)

Prezado(a) Sr.(a), solicito a V. Sa. o preenchimento deste questiondrio que tem
como objetivo recolher informagées relacionadas ao projeto Letramento digital
critico no Ensino Fundamental: realidade e desafios. As informagbes colhidas
subsidiardo a produgdo de uma dissertagdo no Programa de PdsGraduagdo
Interdisciplinar em Educagdo Linguagens e Tecnologias da Universidade Estadual
de Goids. Esclarecemos que o pesquisador se compromete a preservar a
privacidade dos participantes, sendo a divulga¢do das informagdes realizada de
forma anénima e os originais serdao mantidos sob a responsabilidade do Sr. Nayra
Neri C. Rocha. Agradeco, antecipadamente, sua colaboragao.

LI: Laboratério Informatica

NOME: IDADE:

FORMACAO (CURSO):

TEMPO DE ATUACAO NA ESCOLA COMO GESTOR:

1. A escola dispde de Sala ou Laboratorio de Informatica?
( )Sim( )Nao

Em caso de resposta positiva a questéo anterior, responda as questdes 2 a 21,
relativas a estrutura e funcionamento do Laboratério de Informatica:

2. Ha quantos computadores disponiveis?

3. Os computadores sao dotados de kits multimidia?
( ) Sim, todos. ( ) Nao () Alguns

4. Informe que outros equipamentos estdo disponiveis no LI, conforme
perguntado abaixo:

3.1 Servidor de rede? ( ) Sim () Nao
3.2 Roteador Wireless? ( ) Sim () Nao

3.3 Impressora? ( ) Sim () Nao
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3.3.1 Trata-se de impressora multifuncional? ( ) Sim ( ) Nao

3.3.2 H& quantas impressoras disponiveis?

5. Qual a origem dos computadores?

() Programa Nacional de Informética na Educacéo (PROINFO);
( ) Programa do Governo Estadual;

( ) Doacao de Instituicdo Privada;

( ) Aquisicéao realizada pela escola.

6. Em relacdo a internet, responda:

6.1 Todos os computadores dispdem de acesso?

() Sim () Nao

6.2 A conexdo € do tipo Banda Larga?

() Sim () Nao

6.3 A disponibilidade do acesso € continua?

() Sim () Nao

6.4 Os usuarios (docentes e alunos) podem acessa-la de seus laptops,
tablets e celulares, ou seja, o servico Wi-Fi funciona?

( ) Sim () Nao

6.5 Ha restricdes de acesso a alguns sites e redes sociais?

( )Sim () Nao

7. Quem realiza a manutencéao dos equipamentos?

( ) Técnicos da Assisténcia Autorizada das empresas fornecedoras dos
equipamentos;

() Técnicos enviados pelo Nucleo de Tecnologia Educacional (NTE) da
Secretaria de Minicipal da Educacéo (SME);

( ) Técnicos contratados pela prépria escola;

( ) Outros:

8. O servico de manutencao/suporte técnico de que trata a questdo anterior
costuma ser rapido e eficaz?

( ) Sim, é rapido e eficaz, o que permite condi¢cdes adequadas de utilizacdo do
espaco continuamente.

() O atendimento é rapido, mas néo é eficaz, pois nem sempre soluciona os
problemas apresentados pelos equipamentos.
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() O atendimento embora seja eficaz, todavia, € muito moroso, deixando
equipamentos parados por longos periodos.

() Nao, o atendimento ndo € nem rapido nem eficaz.
9. Qual é a capacidade de atendimento simultaneo do LI?
Resposta: alunos

10. H& funcionério(s) responséavel(is) pelo LI e que acompanha docentes e
alunos nos momentos de utilizacéo do espaco?

( ) Sim, em todos os turnos.

( ) Sim, mas ndo em todos os turnos. Especificar:

11. Considerando a resposta a questdo anterior, informe: o(s) funcionario(s)
responsavel(is) pelo setor possui(em) formacao especifica?

() Sim, todos.

() Apenas alguns.

() Néo.

12. Os alunos auxiliam na utilizagéo do LI, sob a forma de monitoria?
() Sim( ) Nao

13. Ha& agendamento para utilizacdo do LI pelos docentes em atividades
curriculares?

() Sim( ) Nao

14. Ha controle de uso efetivo do LI pelos docentes? (assinalar apenas uma
alternativa)

( ) Sim, a cada utilizacdo sdo registrados o nome do(a) professor(a) e a
disciplina;

() Sim, a cada utlizacdo sao registrados o nome do(a) professor(a), a
disciplina e a turma e/ou série);

() Sim, a cada utlizacdo sdo registrados o nome do(a) professor(a), a
disciplina, a turma e/ou série, o tipo de atividade realizada, etc.

15. E permitida a utilizac&o do LI pelos alunos sem acompanhamento docente?
(assinalar apenas uma alternativa)

() Sim, os alunos podem utilizar o espaco, mas apenas no proprio turno em
gue estudam, em casa de falta de professor;

() Sim, os alunos podem utilizar o espaco, em turno diferente aquele em que
estudam, sem necessidade de agendamento prévio.

() Sim, os alunos podem utilizar o espaco, em turno diferente aquele em que
estudam, mas mediante agendamento prévio.
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() Nao, os alunos s6 podem utilizar o espaco acompanhados de um docente.

16. A escola realiza levantamento estatistico periddico relativo a utilizagdo do
LI? (assinalar apenas uma alternativa)

() Sim, mas o levantamento refere-se apenas 0 uso do espaco pelos docentes.
() Sim, mas o levantamento refere-se apenas ao uso do espaco pelos alunos.

() Sim, o levantamento envolve a utilizacdo do espaco tanto por professores
guanto por alunos.

() N&o, essa ndo é uma pratica da escola.

17. Em caso de resposta positiva a questao anterior, informe qual é a finalidade
desse procedimento: (assinalar apenas uma alternativa)

() Divulgacéo dos indices de utilizagdo do espago como forma de valorizacao
dos que o utilizam e incentivo aos que ainda ndo o utilizam ou o fazem
raramente;

( ) Realizacdo de intervencbes administrativas e pedagogicas por parte da
direcdo e da supervisao junto aos docentes;

() As duas alternativas anteriores estéo corretas.

18. De modo geral, vocé considera que o LI apresenta as condi¢cdes basicas
para o atendimento das necessidades das clientelas discente e docente?

( ) Sim( ) Nao

19. Sem desconsiderar a sua resposta a questdo anterior, € comum
professores e/ou alunos reclamarem das condicdes do LI?

( ) Sim, com frequéncia.
( ) Sim, mas raramente.
( ) N&o, isso nunca ocorreu.

20. Em caso de resposta positiva a questdo anterior, qual(is) é(sdo) o(s)
principal(is) motivo(s) das reclamacfes? (Nesta questdo, mais de uma
alternativa podera ser assinalada)

( ) Condicdes inadequadas/desfavoraveis do espaco fisico;

( ) Os equipamentos sao insuficientes para a demanda da escola;
( ) Defeito recorrente nos equipamentos;

( ) A conexdo a Internet € lenta e/ou apresenta quedas constantes.

21. Para a Direcdo da escola, qual é a funcdo do LI no processo de formacéao
dos alunos?
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22. De qual(is) outro(s) espaco(s) e recurso(s) a escola dispde para favorecer o
letramento digital aos alunos?

( ) Sala multimidia
( ) Lousa digital
( ) Projetor de imagem

( ) Tablets

Muito obrigada por sua colaboracgéao!

Apéndice B — Questionario destinado aos alunos

Questionario 2 (Estudantes)

CAMPUS DE CIENCIAS SOCIO-ECONOMICAS E HUMANAS DE ANAPOLIS
Programa de Pés-Graduacéo Interdisciplinar em Educacao, Linguagem e Tecnologias
Orientador: Prof. Dr. Ariovaldo Lopes Pereira

Mestranda: Nayra Neri Carneiro Rocha

Pesquisa realizada na Escola de Ensino Fundamental na zona urbana do
municipio de Anapolis- Go, dirigida aos alunos do 5° ano D no turno vespertino,

turma composta por trinta e quatro alunos.

| - Identificacéo

Nome:
ldade:
Sexo: Masculino ( ) Feminino ( )

Il - Qual o seu nivel de conhecimento de informatica? (Pode marcar mais de
uma alternativa).

() nunca fiz uso do computador
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( ) faco uso do computador, para acessar jogos e redes sociais
( ) faco uso do computador para acessar sites informativos e blogs

( ) faco uso do computador para assistir filmes e séries

lIl - J& utilizou o computador de sua escola como recurso pedagoégico, com a
ajuda de um professor?

( )sim ( )Nao

IV - Em que lugar vocé costuma utilizar computador com acesso a internet?

( ) emcasa

( ) naescola

( ) emLan House
() através do celular

V - Que tipo de site, rede social e/ou aplicativo de mensagens, vocé mais
acessa?

() whatsApp

() Skype

() Snapchat

( ) Facebook messenger

( ) outros

VI - Como vocé avalia as aulas no laboratoério de informatica em sua escola?

( ) boas () mondtonas
( )ruins () interessantes
() outros

VII- Cite alguns assuntos (temas) que vocé gostaria que fossem tratados nas
aulas de informatica.
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VIII - Vocé acha que o computador ajuda na sua formagao educacional?
( )sim ( ) nédo

Por qué?

IX - Vocé acha que o laboratorio de informética deveria ser mais utilizado nas
aulas?

()sim ( ) néo

Por qué?

Apendice C — Questionario a destinado a professora

Questionario 3 (Professora)

CAMPUS DE CIENCIAS SOCIO-ECONOMICAS E HUMANAS DE ANAPOLIS
Programa de PoOs-Graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias

Orientador: Prof. Dr. Ariovaldo Lopes Pereira

Mestranda: Nayra Neri Carneiro Rocha

Prezado Participante, este questionario é parte integrante de uma pesquisa
desenvolvida pela mestranda Nayra Neri Carneiro Rocha e sua contribuicdo
sera muito importante. Peco que ao responder as questdes tente detalhar tanto
guanto possivel suas opinides. Obrigada pela atencéo e tempo para responder

as perguntas!

DADOS PESSOAIS:
Pseudbnimo (escolhido por vocé):
Idade: Sexo:

Formas de contato com as tecnologias digitais:



Por favor, responda as questfes abaixo em detalhes. Sinta-se a vontade para
expressar seu sentimento no espago que achar necessario.

1 — Durante sua experiéncia profissional, ou no processo de formacgéo, vocé ja
se deparou com a definicdo de Letramento Digital?

2 - Como vocé define “Letramento Digital e Letramento Digital Critico”?

3 — Como vocé considera a relagéo entre tecnologias e educacéo, no processo
de ensino-aprendizagem?

4- Quais atividades vocé realiza com uso de tecnologias no seu dia-a-dia, na
escola e em casa?

5- Como sao ministradas as suas aulas no laboratério de informatica?

6- Quais temas e ou assuntos geralmente sdo abordados nas aulas no
laboratério?
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7- Quais temas vocé considera importante abordar durante as aulas enquanto
utilizam as ferramentas digitais?

8 — Na sua opinido, qual a contribuicdo das tecnologias digitais, para a
formacgao de seus alunos?

9 — Como as tecnologias digitais ajudam vocé na sua atividade docente?

Apéndice D — A sequéncia de atividades didatico-pedagogicas

Titulo: Leitura e escrita em ambientes digitais

Justificativa

A sociedade atual vive momentos de muitas transformacées, provocadas

pelos constantes avancos tecnoldgicos. Essas transformacdes atingem
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diretamente aqueles que nascem envolvidos no universo digital, repleto de
informacdes e é também integrado de forma global.

Os jovens por terem contato mais ativo, junto aos dispositivos
tecnologicos, ao acessarem a escola, se deparam com praticas pedagoégicas
gue sao consideradas por eles em sua maioria, pouco interessantes e
desestimulantes. Logo, enfrentam ainda a forte influéncia, muitas vezes
reforcadas pelos proprios docentes, de que o professor nesse cenario é o Unico
gue detém o conhecimento.

Nesse sentido a presente sequéncia didatica, foi criada para que surjam
condicdes de praticas pedagdgicas situadas, de forma a garantir formacéo, que
reflita sobre as Tecnologias Digitais de Informacédo e Comunicacéo (TDCS) e
seus possiveis usos, no 5° ano do ensino fundamental — anos iniciais. Essa
formacédo envolvera competéncias para transformacdo da realidade de vida,
gue os alunos séo e estdo suscetiveis e podera propiciar a eles, condi¢cdes
mais ativas de participacdo em praticas sociais de leitura e escrita.

Importante ressaltar que o bom desempenho escolar esta associado e é
afetado pela aquisicdo no nivel da leitura e escrita dos diferentes géneros, que
estdo presentes na sociedade. Diante disso foi escolhido para o
desenvolvimento dessas aulas, o género textual reportagem, ao qual os alunos
poderdo se familiarizar, através de praticas de leitura e escrita nos ambientes
digitais.

Os alunos terdo acesso ao laboratério de informatica e utilizardo os
instrumentos tecnoldgicos ali disponiveis. Durante a ministracdo da sequéncia
didatica, com a intervencdo da professora regente, eles faréo leitura critica de
textos, reconhecendo as caracteristicas dos contextos de edi¢ao e os discursos
gue os envolvem. Fardo também pesquisas em sites de busca e editardo seus
textos em processadores adequados para este fim. Os alunos a partir de
discussao reflexiva sobre o tema apresentado “Violéncia contra mulheres”,
fardo analises e desenvolveram competéncias e habilidades através dos
recursos digitais, para uma leitura critica.

Vale esclarecer, que o objetivo destas aulas, ndo é que eles utilizem
tecnologias complexas, que exigem conhecimento de programacdo para que
se alcance grandes resultados. O que realmente legitima um trabalho

reconhecido como valido, & a exploracdo dos recursos que cada ferramenta

136



oferece e o planejamento das acBes, em que as estratégias deverdo ser

mudadas sempre que necessario.

Objetivo geral

Fazer uso dos dispositivos digitais no espaco que a escola dispde, a fim
de trabalhar o desenvolvimento da leitura e escrita, a partir da
implantacédo de aulas programadas, criando uma rotina para a utilizacao

das tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem.

Objetivos especificos

Criar ambiente favoravel para o desenvolvimento dos alunos, com
relacdo ao processo de ensino-aprendizagem associado a leitura e
escrita;

Oportunizar aos alunos uma aprendizagem significativa e prazerosa no
processo de aquisicéo de leitura e escrita;

Desenvolver a familiaridade dos alunos com o género textual
reportagem, por meio do uso de editor de texto e sites de busca, em
aulas dialogadas.

Propiciar aos alunos a criacdo do habito de escrita como forma de

interac&o social nos contextos que eles atuam.

Conteudos
v Leitura;
v Escrita;
v' Exploracéo de sites e enderecos eletronicos;
v Introducédo aos géneros textuais;
v' Géneros textual reportagem;
v' Pesquisa em ambientes digitais;

v" Violéncia contra mulheres.

Publico-alvo: Alunos do 5°ano do Ensino Fundamental — Anos Iniciais.

Tempo estimado para aplicacdo: Seis aulas.

Materiais a serem utilizados:

Computador;

Tablets;
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Data show e outros recursos disponiveis.

Procedimentos

Aula 1 — Introducéo ao género textual reportagem.

Objetivos

v" Reconhecer os géneros textuais que circulam na sociedade, seus usos e

v

funcdes, com enfoque no género textual reportagem;

Desenvolver habilidades de pesquisa em sites de busca, relacionado ao
tema proposto e aprender critérios para identificar quais os sentidos da
palavra “género” adequando ao contexto;

Refletir sobre as funcdes sociais do género textual reportagem e como
ele se apresenta em suas vidas cotidianas, a partir da leitura de texto

especifico.

Passos sugeridos

Apresentacao de um video, sobre géneros textuais e outro especifico
sobre reportagem.

Exploracdo do dicionario online, como um recurso facilitador em
situacdes de leitura;

Questionamento e discussdo a respeito da palavra género,
explorando seu sentido e o contexto de uso ao qual ela esta
vinculada;

Leitura exploratoria de texto sobre o género reportagem;

Exibicdo de slides sobre as principais caracteristicas, a classificacao

e a estrutura basica do género textual reportagem

Aula 2 - Caracteristicas do género reportagem- Violéncia contra

mulheres.

Objetivos

138



v Identificar as principais caracteristicas do género textual reportagem
através da leitura em ambientes digitais;

v" Reconhecer as principais noticias que impactaram a sociedade brasileira
neste inicio de ano;

v Refletir sobre o crescimento da violéncia contra a mulher no Brasil e no
mundo;

v' Desenvolver a escrita a partir de producdo textual referente a

reportagem “Violéncia contra as mulheres”.

Passos sugeridos

> Apresentacdo das principais caracteristicas do género textual
reportagem, levando os alunos a conhecer sua estrutura e suas fungdes
sociais. Utilizar slides da ultima aula para reviséo

» Exposicao de reportagens em enderecgos eletronicos, sobre as noticias
gue mais impactaram o Brasil nesse inicio do ano de 2019;

> Reflexdo sobre a reportagem escolhida referente ao crescimento da
violéncia contra as mulheres nos ultimos anos;

» Dialogar com os alunos sobre como acontecem e quais 0s principais
motivos que levam os homens a agredirem suas parceiras, levando-os a
reflexd@o critica sobre o tema;

» Desenvolvimento das praticas de escrita, a partir da producdo de um

resumo da reportagem apresentada: “Violéncia contra as mulheres”.

Aula 3 - Reconhecendo o lead de uma reportagem e a producdo de uma

manchete

Objetivos

v Identificar o Lead na reportagem, bem como suas caracteristicas e
funcoes;
v Reconhecer o lead como um elemento imprescindivel na leitura e

construcédo de uma reportagem;
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v Refletir e discutir como as praticas de violéncia contra mulheres podem
desencadear no “feminicidio”, com a percepc¢ao de fatos que acontecem
em seus contextos;

v' Desenvolver a leitura e escrita a partir do recorte da reportagem (lead) e
a criacdo de manchete.

Passos sugeridos

» Explicagdo aos alunos, sobre as caracteristicas e fun¢gfes do Lead em
uma noticia (reportagem)

» Exposicdo através de video e discussdo sobre como se iniciam e
acontecem as praticas de agressdo fisicas e psicolégicas contra as
mulheres, que podem desencadear no feminicidio.

» Desenvolvimento da pratica de escrita reflexiva e consciente, de
manchetes sobre os leads retirados de reportagens que tratam a

tematica apresentada.

Aula 4 - Elementos que estruturam o género textual reportagem.

Objetivos

v Identificar os elementos predominantes em um site eletrénico jornalistico
(Hipertexto);

v’ Extrair de uma reportagem os elementos que a estruturam (Titulo,
Subtitulo — Manchete);

v' Perceber se realmente as mulheres estdo protegidas pela lei no Brasil
durante o Carnaval deste ano, a partir da leitura da reportagem em

endereco eletrdnico.

Passos sugeridos

» Demonstracéo das caracteristicas de um hipertexto (site jornalistico)

» Indicacéo dos elementos que formam o género textual reportagem
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» Discussado sobre as agressoes fisicas cometidas contra mulheres e as
medidas protetivas durante o Carnaval e se de fato as leis atuais
protegem as mulheres durantes esse periodo;

> Desenvolvimento da escrita em ambientes digitais, sobre a temética.

Aula 5 - Informacdes a respeito de um site jornalistico e construcdo de uma

manchete e um lead para uma reportagem

Objetivos

v Identificar informacdes a respeito de um site jornalistico e construir uma
manchete e um lead para uma reportagem

v Pesquisar informag8es sobre o site jornalistico “Folha de Sao Paulo”, a
fim de reconhecer sua identificacao;

v' Desenvolver a escrita e producdo de enunciados sob a otica critica a
partir de imagem de mulher agredida fisicamente.

Passos sugeridos

» Orientacdo sobre a pesquisa em ambientes digitais a fim de alcancar a
identificacdo de informacdes relacionadas ao site pesquisado;
» Desenvolver a producdo de uma manchete e um lead de uma

reportagem para a imagem sugerida.

Aula 6 - Produzindo uma reportagem

Objetivos

v" Produzir uma reportagem, reconhecendo os principais elementos que
constituem esse género textual,

v' Realizar buscas em ambientes digitais de forma segura e autbnoma;

v' Auxiliar e colaborar com seus pares a partir das trocas e

compartilhamento de seus textos e producoes.



Passos sugeridos

» Desenvolvimento da escrita, através da constru¢do de uma reportagem,
considerando as principais caracteristicas de seus elementos - Titulo
em destague — Manchete; Lead: contendo as informacdes que
respondem as perguntas: quem? O qué? Onde? Quando? Corpo da
noticia: descricdo detalhada dos fatos ocorridos, respondendo as
guestbes: Como? Por qué?

» Promocao das competéncias necessarias, para que possam navegar
em ambientes digitais, a fim de que alcancem o objetivo proposto
(encontrar uma imagem para a criagao de uma reportagem relacionada
a violéncia contra a mulher), e garantam uma busca segura utilizando
de sites confiaveis.

» Promover a colaboracdo entre os pares com a possibilidade de
compartilhamento de suas producdes textuais.

» Correcéao das redac0des utilizando a Lousa Digital como recurso.

Avaliacéao
O processo de avaliacdo deve ser continuo e diario, observando as
acles, a participacao, interacdes e o interesse dos estudantes. Considera-se

também que a intervencéo pontual do professor é indispensavel.

Apéndice E — ROTEIRO DE VISITA (CONTEXTO FISICO)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS (UEG)

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO INTERDISCIPLINAR EM EDUCACAO
LINGUAGENS E TECNOLOGIAS (PPG-IELT)

MESTRANDA: NAYRA NERI CARNEIRO ROCHA

ORIENTADOR: PROF. Dr. ARIOVALDO LOPES PEREIRA ROTE

IRO

QUESTIONARIO DIRIGIDO A DIRETORA E ASSISTENTE TECNOLOGICA DE
OBSE

RVACAO (CONTEXTO FiSICO)
RESPONSAVEL PELO REPASSE DAS INFORMACOES?
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IDADE: FUNCAO:
DATA DA VISITA: HORARIO:

ASPECTOS OBSERVADOS

(Observar e registrar para elaboracdo do relatério)
1. ESTRUTURA FiSICA

1.1 Tamanho e condi¢es do espaco fisico

1.2 Instalacbes

1.3 Mobiliarios

2. EQUIPAMENTOS (quais, quantidades, condicdes)
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3. ACESSO A INTERNET (Existe? Banda Larga? Wi-fi? A conexdo é boa? Ha
restricdo de acesso?)

4. SUPORTE TECNICO E MANUTENCAO

5. RECURSOS HUMANOS
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6. USUARIOS (Quem s&o e que atividades que realizam?)

7. REGISTROS (agendamento, controle de uso)

Responsével pelo local Pesquisador
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ANEXOS
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UEG - UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE GOIAS w
PARECER CONSUBSTANCIADD D CEP

DADCE DD PROJETD DE FEEQUIZA

Thulo da Pecquica: LETRAMENTS DIGITAL CRITICD ND ENSING FUNDAMENTAL I: REALIDADES E

DEZAFIOE.
Pecguicador: MNAYRA NERI CARNEIRD ROCHA
Arss Temitioa:
Varcho: 5

CAAE: 05534519.3.0000.8113
Inciitulgdo Proponanis: UNIVERSIDADE EETADUAL DE SOIAS
Fatrooinador Principal: Financamenbs Praprio

DADCE DD FARECER
HOmars do Parsser 3,399,824

Aprecentaglo do Projabo;

Begundo redagio da pesquisadora: “Est comunicapio apresents dadcs. referenies 8 eshdo cujo objethn &
amalsar 0 processo de Impl-l:n'rl:nla-;!n de leramento digital critico =m oma =soola da rede manicipal de
ensing, locallzyds na chisde de Anapols. A pesquisa agul referda busca entficar as possbilidydes. = oS
desafios apres=niados pelo leframenio digital numa perspecthva critica. A Irrr-sﬂ;upl-u aqul r=ixtada
epvolverd 34 glunos die Sooano, no fumo vesperino & seguiu o paradigma qualitative de pesquisa. S3o
wHlzados o5 concaitos de reflecdo, reflexlo orfica, enire outros. Os dados serio coletados no periodo de
o & junho de 2019, em sala de auls & & laboabiro de informatbioa, p-urﬁ:lul:lenh-:u'ln;ﬂ::. notas de
campo, questiondricos semiesiruiurades a0 alurnos = professones & m-m-;!-:- di= Audio. 05 resulbdos
aponiam para o polencial das feramentas digEals como Instnamenio de formacio de sujeitos aprendizes
criticos &= conscienies de seu pape] sockl & polElco na socledade, primciplo fundamental do Eamenbs
digital criboo.”

Objetivo da Pecgulea:

O phjstivo principal do presenis =shudo & arallsar 0 proc=sso de lEtamenh dighal oo s o ssoola de
ersing fundamental, e Zona urbana na ddade de Andpols-50, com al:l:ﬂl;ﬁl:l para & realdade comertesl e
oS desafios: enfreniados. por akamcs. = professomns.

Ohjedivos sEmMdAnos:

Erderegz: BT 23 dusdra &rsm Fm 3@ ¢ Booo 0 2 Téss

Bwliro: FASERICE, BRI F D a0 BMEN] CEPF: T& 13390
L1 = ral Bonicipio: ARSPOLIE
Temfona  [(FOTITE-1404 ol cacffosg b
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- Refiefir sobre 05 principlas oo istmmenin digital, &m sia verienie ofica;
- Arailsar as prAfcys oo eframenio dighal ofios &m uma esmia de ersing fandamental |;
- identficar os desafios enfrentados na Implementzgio do etemenio dgial oritico.

L o T LR LR T el ]

HAvallagdo dos Rleeoe & Bonaficloc:

FisCos:

Os riscos em desiagues que a pesquisadora considera Imporianie ressaltar durante a reallzagio da
pesguisa s8o: nSo Inguagem acessivel neferenie aos objetvos, |ustificabiva, = aos procedimentcs. que serfio
wilzados ra pesguisa; rexisiéncla d= métodos alternativos; rdo garanta de esclarecimenios, andss &

durante o curss da pesgquisa, sobre 3 metodologla, ndo Informands 3 possibildade 3= inclusio &m grapos
controle; ndo garanta de sigho que sssegurs & privacidsds dos sujsEos quanto 305 dados confdenclaks

ervOividos na pesquisa; a rdo Iberdade do sujeho de recusa quanio a sua particdpaclo na pesguisa eiou
aE meEsmo Jus desishincia.

Beneficios:

Dentre os bemeficios destacados pela pesquisadora através da abordagem do Leframento digial critico
destacamrseformagdo para a ciadania athva;paricipaglo & wtilizaglc das tecnologlas dgkals de
informaigio = comunicaglo no processo de ersino-aprendzagem; formacio de sujetios critioos, sutimomaos
& refiexhios, ensing paricipative, colaborative & problematizador, perceprlo da realidade local & 2
possiblidade de transformagio do contexio em gue vive demtre oulros.
Comantarios & Concldaragies cobre 2 Pecgulca:

& projeio apreseniou oonsiderdved melvora desde o Glimo parecer, principalmenis mo que s& efare X0
Termos de Consentimento & Assenbimenio.

Conslderagdec cobre ox Termos de aprecentagdo obrigatoria:

Constam odos os Termes de apresentapdo obrigabina.

Conclusdes ou Pendédnola o Licia de Inedequagbec:

Todas as pendéncias fToram resohidas.

Concloeraghen Finals a arttdric do CEP:

Informamaos gue o ComEs de Ebrs =m Fesquisa'CEF-UEG considera o presente probocolo APRCWVADD &
igue o mesmo fol considemndo 2m acoimo oom 05 Eincplos 2o0s vigemes. Reitermics 3 mportincs deshe
Farecer Consubstanciydo & lembramos gus a pesguisadora responsdvel deverd encaminhar o Relatdrio
Firal d= soordo oom o dSnosho nas F:Eidu;ﬂ-l!-!.dﬂ Consero Hackorsl de Zmbde n. 46612 2 n. SI0ME O
misdain anconira-se disponiiel na paging

Endarspa:  BIT T3 dusdr Arsm, B S0 Hicoo 0] ) T

Badrro:  FASEHDA BARREIN Ca0 MR CEP: 7= 190
e @a Municipio:  AHAPOLIE
Talsfona:  (FIpIER- 14004 E-mall: cecosy b
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Comiruscis da Ferecss 1008 B

ot

mo

do CEPUEG. © prazn para 3 enfrega do reladdnio, wia n-:l:r'l:a;-.'-c- na Flal%orma Brasl, & de al® 30 dixs
300 O EACETAMERis 02 pesquisa.

Ecte parscer fol slaborado bacesdo noc dosumanios abaloo releslonacos:

Tipo Doourmenic Smuivo Fostagem T Shuagio
Inl'n-r"agnlrs Bisicas FE_IHFDM;GE&_E&EIGH&_DG_F Zinse Arafhy
dix Progeio ROJETS 1395567 ndl 1711106
TCLE ! Termos de | TCLE g Z1NSEE | NAYRA NER: Arafhy
Assenbmendo / 1T-xzE  |CARMEIRD ROCHA
Jusificatva de
AysAncly
TCLE ! Termos d= | TALE.doc Z1DEE9 | NAYRA NER: Arafhy
Assenbmenio / 1710002 |CARMNEIRD RCCHA
JusEficathva de
Aysancly
TCLE ! Termos d= | TALEahualido: DENSED1E | HAYRA MER: Tl
Ansenbmendo / Jrd3ze  |CARMEIRD ROCHA
Jusificathva de
Ausincly
TCLE ! Temmos de | TCLEshual.doc DSDSE019 | NAYRA NER: Arafhy
Assenbmenio / 4238 |CARNEIRD ROCHA
Jusificatva de
Ausinciy
TCLE ! Termmos de | CONSENTIMENTOE docy 190019 | NAYRA NER o Ta_ i
Assenbmenio / 193255  |CARNEIRD RCCHA
Jusificathva de
Ausincly
Ortros dioC pdf 15032019 | HAYRA NER A

150358 |CARMEIRD ROCHA
Projeio Detalods ! | projeto. dooe DENATTS | HAYRA MER o Ta_ i
Brchura IrF0E  |CARMEIRD ROCHA
TCLE ! Temmos d= | anguivo o DeEE019 | NAYRA NER: Arafhy
Assenbmenio / d4s  |CARNEIRD ROCHA
Jusificatva de
Aysanciy
Foiha die Rosio naym. docy DENEENS | NAYRA NER Aot
J004-33  |CARNEIRD ROCHA
SHuagdo do Parsoer:
DTN
Erdarsgn: BT 123 Jumdr Brsm Bom 580 ¢ Hicoo 0] Téess
Badrnz: FASERDA BARREID D0 MEK CEP: 75 133500
uF- GO Hunicipic  ARAPDLS
Telfona:  (EITIEE- 14004 Eomail: cecfosg b
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Nececcita Apreciagdo da CONEP:
Nio

Cotneachi 3 Peeces 3008 Ba

ANAPOLES, 18 0 Junho de 2019

ALLinado por
Luciana de 2ouza Ondel
[Coordenadoria))

Exderspo: BN 123 Cusdrs Aea 0 30 Boco 1 Teree

Bairra: FATENDA BASRLIRD DO MEXD CEP: ri1mam
00 Menicigio  ANAITLS
Tenfone  (ErrTs 1404 Eomal. cezoeg br

a4 e 14



