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RESUMO

O Cerrado é o segundo maior bioma brasileiro e sua riqueza é altamente expressiva, podendo representar
até 33% da biodiversidade brasileira. No entanto, sua conservacdo sempre foi precaria devido suas
condiges de topografia, terreno e facilidade de desmatamento que propiciaram a atividade
agropecuéria. Sendo assim, é um bioma fortemente ameacado, e, apesar disso, menos de 3% esta
protegido em areas de conservacdo. A educacdo e a divulgacdo de seus recursos naturais Sao processos
importantes na tentativa de mostrar aos estudantes o valor, caracteristicas especificas e atual estado de
degradacdo deste bioma. Por isso, o presente estudo foi realizado no Ensino Médio, que se caracteriza
por ser a Ultima etapa da educacéo basica. No entanto, o Ensino Médio tem passado por uma fase dificil,
devido a evasdo, abandono, distor¢do idade/série, entre outros. Além disso, muitos alunos desta etapa
alegam que os conhecimentos obtidos na escola ndo séo condizentes com suas-necessidades cotidianas.
O fazer docente carece de reflexes que resultem em novas praticas pedagogicas. Tendo em vista a
importancia do bioma Cerrado, torna-se relevante compreender como este conteudo € trabalhado no
Ensino Médio. Este trabalho objetivou verificar e analisar os conhecimentos de estudantes do Ensino
Médio acerca das caracteristicas do Cerrado e como o professor aborda este assunto nas aulas de
Biologia. Foi realizado levantamento bibliogréafico sobre pesquisas que abordam o Cerrado no Ensino
Médio e definido o referencial tedrico sobre alguns aspectos do Cerrado, do Ensino Médio, e algumas
consideracOes sobre praticas pedagdgicas. A pesquisa teve carater qualitativo e nela foram utilizados
diferentes procedimentos para coleta dos dados, tais como: observacdo de aulas de Biologia, aplicacéo
de questionarios aos alunos, entrevista com trés professores, e realizacdo de grupo focal com os
estudantes. Além disso, foram identificados alguns aspectos de documentos oficiais do Ensino Médio,
por meio da analise documental. A pesquisa foi realizada com trés professores de Biologia perfazendo
um total de 143 horas de observacdo; e com 101 alunos do Ensino Médio. Os dados foram organizados
e analisados por meio da técnica analise de conteldo. Foram identificadas quatro categorias, as quais
versam sobre 0s seguintes aspectos: a) influéncia da midia e dos livros didaticos para o conhecimento
dos alunos a respeito do Cerrado, que mostram uma visao estereotipada por parte dos alunos; b) a riqueza
dos recursos naturais e 0 modo de utilizagdo destes pelos alunos, evidenciando a influéncia do
conhecimento popular e que conhecem a importéancia de tais recursos; ¢) a Educagdo Ambiental como
principal ferramenta no intuito de mitigar os danos causados ao Cerrado; d) a importancia de praticas
pedagdgicas contextualizadas e a influéncia do curriculo na prética docente. Os documentos
evidenciaram principalmente a importancia de se formar o aluno de maneira integral utilizando a
contextualizag&o e a interdisciplinaridade.

Palavras-chave: Bioma Cerrado e curriculo. Cerrado no Ensino Médio. Professor de Biologia e
Cerrado.



ABSTRACT

The Cerrado is the second largest Brazilian biome and its wealth is highly significant and may represent
up to 33% of Brazilian biodiversity. However, conservation has always been precarious because its
topography conditions, terrain and easiest deforestation that led to the agricultural activity. Therefore, it
is a serious threat to biome, and yet, less than 3% is protected by conservation areas. Education and
dissemination of its natural resources are important processes in an attempt to demonstrate students the
value, specific features and the current state of degradation of this biome. Thus this study was conducted
in high school, which is characterized as the last stage of basic education. Nevertheless, high schools have
gone through a difficult phase due to evasion, abandonment, and age/grade distortion among others. In
addition, many students at this stage argue that the knowledge obtained at school is not consistent with
their daily needs. Teaching lacks reflections which result in new pedagogical practices. Considering the
importance of the Cerrado biome, it is crucial to understand how this content is worked in high school.
This study aimed to verify and analyze the knowledge of high school students about the Cerrado
characteristics and how the teacher discusses this subject in biology classes. It was performed a
bibliographical survey of researches about Cerrado in high school and was defined the theoretical
framework about some aspects of the Cerrado, high school, and some thoughts on teaching practices. The
research was qualitative and it was used different procedures for data collection, such as: observation
Biology classes, application of questionnaires to students, interview with three teachers and conducting
focus groups with students. In addition, it was identified some aspects of official documents from high
school, by means of documentary analysis. The survey was conducted by three biology teachers making
a total of 143 hours of observation; and 101 high school students. The data were organized and analyzed
using the content of analysis technique. Were identified four categories, which deal with the following
aspects: a) influence of the media and textbooks for the students' knowledge about the Cerrado showing
a stereotypical view of students; b) wealth of natural resources and the manner of the use of these by the
students, showing the influence of popular knowledge and the knowledge of the importance of such
resources; ¢) Environmental Education as the main tool in order to mitigate the damage caused to the
Cerrado; d) the importance of contextualized teaching practices and the influence of the curriculum in the
teaching practice. The documents mainly emphasize the importance of educating the student in an
integrated manner using the contextualization and interdisciplinarity.

Key-words: Cerrado biome and curriculum. Cerrado in high school. Teacher of Biology and Cerrado.
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INTRODUCAO

Iniciei minha vida académica em 2009 quando ingressei no curso de Ciéncias
Biologicas, na Universidade Estadual de Goias. Durante o periodo da graduacéo tive muitas
duvidas sobre a pesquisa que gostaria de fazer para meu trabalho de conclusdo de curso.
Procurei varios professores de diferentes areas. Comecei procurando um professor que trabalha
com mamiferos do Cerrado, depois uma professora de Psicologia que trabalhava a questdo da
educacdo sexual, em seguida uma que trabalhava com insetos aquaticos. Mas, nunca me
encontrei realmente motivada em nenhuma destas pesquisas.

Pensando nas escolhas que havia feito, percebi que gostaria de trabalhar com algo que
envolvesse meio ambiente, mas também a &rea da educacdo. Desse modo, ao faltar cerca de um
ano para concluir a graduacdo procurei uma professora que trabalhava com Educacao
Ambiental. Nesta pesquisa abordamos o conhecimento de alunos do ensino fundamental sobre
diferentes teméticas ambientais tais como lixo, &gua e também a questdo do Cerrado.

Foi uma pesquisa prazerosa e, a partir disso, busquei fazer mais trabalhos nesta area, e
por isso, logo que conclui a graduacdo, em 2013, procurei 0 programa de pés-graduacao em
Recursos Naturais do Cerrado, que apresentava uma abordagem interdisciplinar. Desde o inicio
ja objetivava trabalhar com alunos do Ensino Médio, e como o foco do programa é o bioma
Cerrado, entdo juntei as duas perspectivas, e por isso decidi pesquisar como este contetdo é
abordado nesta etapa de ensino.

Outra razdo que me motivou a propor esta pesquisa foi a riqueza bioldgica, o avancado
estado de degradacdo do Cerrado e a abordagem deste contetido no meu curso de graduacéo.
Apesar de eu ter realizado o curso em uma Universidade de Goias, esta trabalhou o Cerrado
apenas na disciplina de ecologia, assim, abordando mais aspectos ecoldgicos do bioma e nem
tanto os problemas ambientais envolvidos neste local.

Segundo Ribeiro e Walter (1998), o Cerrado é o segundo maior bioma brasileiro em
extensdo, ocupando originalmente mais de dois milhdes de km?, o que representa cerca de 23%
do territorio nacional, onde estdo incluidas varias fisionomias dentro das formacdes florestais,
savanicas e campestres (RIBEIRO e WALTER, 1998). A vegetacdo no Cerrado é muito
variada, ocorrendo desde formagdes campestre, normalmente com uma cobertura esparsa de
arbustos e arvores de pequeno porte, até densas florestas (RATTER; RIBEIRO e
BRIDGEWATER, 1997). Sua riqueza € altamente expressiva, podendo representar até 33% da

biodiversidade bioldgica brasileira, o que pode ser explicado, justamente, pelo mosaico natural
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de ecossistemas (AGUIAR, MACHADO e MARINHO-FILHO, 2004). Segundo Mendonca et
al. (2008), o bioma possui mais plantas vasculares do que 0 encontrado na maioria das regides
do mundo, com mais de 12.356 espécies. Também conforme Resende e Guimarées (2007), no
Cerrado, em todas as fitofisionomias hd uma grande diversidade, que pode ser comparada
aquelas encontradas nas florestas Amazonica e Atlantica, consideradas as regides de maior
biodiversidade do Brasil.

No entanto, a conservacdo do Cerrado sempre foi precaria, devido suas condi¢cfes de
topografia, terreno e facilidade de desmatamento que favoreceram a producdo de gréos e de
gado de corte (AGUIAR, MACHADO e MARINHO-FILHO, 2004). O que resultou em uma
conversdo de mais de 80% de sua cobertura original em pastagens plantadas, culturas anuais,
entre outros (MYERS et al., 2000). Sendo assim, € um bioma fortemente ameacado, e, apesar
disso, muito pouco do Cerrado ainda estd protegido, somente 33.000km? sdo protegidos em
areas de conservacdo (KLINK e MACHADO, 2005). De acordo Shuvartz e Antunes (2006) as
Unidades de Conservacao Federais correspondem a somente 2,8% do bioma.

Bezerra e Goulart (2012) afirmam que a educacgdo € um processo importante na tentativa
de mostrar aos alunos o valor, caracteristicas especificas e atual estado de degradacdo deste
bioma, pois pode auxilid-los na constituicdo de uma visao critica sobre as a¢cdes do ser humano.
Conforme Siqueira (2012), essa divulgacdo se mostra muito importante tendo em vista que
grande parte dos estudantes que estdo inseridos neste bioma tem preferéncia por ecossistemas
florestais como Amazénia e Mata Atlantica e até mesmo por biomas de outros paises, 0 que
comprova a falta de conhecimento a respeito de importancia do Cerrado. Ainda, de acordo com
Bizerril (2001), uma forma de melhorar o quadro de degradacéo do bioma seria a divulgagéo
de seus recursos naturais que poderia ocorrer por meio da educacéo escolar. Por isso me propus,
também, a pesquisar como os professores de Biologia de nivel médio estdo trabalhando este
tema em sala de aula, se estdo se guiando pelo mesmo viés ecoldgico ou abrindo o leque deste
conteido, por meio de aulas mais contextualizadas.

Isto posto, o presente estudo serd realizado no Ensino Médio por ser a Ultima etapa da
educacdo basica, na qual, o aluno deve sair capacitado para agir como cidaddo dentro da
sociedade, sendo capaz de tomar decisdes (BRASIL, 2000a). Muitos alunos ao terminar esta
etapa, ingressam no mercado de trabalho e influenciam nas agdes sociais, mas quando nao
possuem um conhecimento necessario praticam atos individualistas que se refletem no
ambiente (OLIVEIRA, 2012). O Ensino Médio no Brasil sempre foi uma fase de dificil

questionamento, pois em certos periodos pendia para a profissionalizacdo obrigatoria, com
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carater de terminalidade (Lei 5692/71), e em outros apontava para a continuidade dos estudos
(MOEHLECKE, 2012). Porém, ainda de acordo com o autor, conforme as fungdes que foram
atribuidas a essa etapa, nos ultimos anos, pode-se caracteriza-lo como essencialmente
propedéutico. Contudo, ap0s a aprovacao da Gltima LDB em 1996, o Ensino Médio ganhou
carater de terminalidade da educacéo basica, e passou a ser caracterizado como etapa final de
um ciclo de formacéo de carater geral, desse modo sua finalidade é fomentar no individuo o
exercicio da cidadania (MEC, 2009).

A escola deve se preocupar em auxiliar os alunos a adquirir capacidade cognitiva de
questionamento (ORTEGA, 2002). Um novo Ensino Médio deve proporcionar a formacao
integral do aluno, de modo que este compreenda o significado daquilo que é ensinado, incitando
sua faculdade de pesquisar, questionar, argumentar e raciocinar, através de um ensino
contextualizado, abandonando a memorizacgédo e o acumulo de informagces (ABRAMOVAY e
CASTRO, 2003).

Todavia, segundo Moreira (2009a), muitos alunos do Ensino Médio alegam que 0s
conhecimentos obtidos na escola ndo sdo condizentes com suas praticas cotidianas, com o que
realmente precisam saber na tentativa de resolver conflitos. Conforme Ledo; Dayrell e Reis
(2011) e Brasil (2013a), os jovens afirmaram que o curriculo do Ensino Médio esta distante da
realidade, e o que eles desejam é que o0 ensino tenha maior grau de interagdo com 0s aspectos
de suas vidas cotidianas. O Ensino Médio é, hoje, formado por um novo tipo de pablico, que
ndo procura apenas informacdo, mas uma bagagem cultural, humana, cientifica, artistica e
formacédo para o trabalho (MOREIRA, 2009a).

No entanto, o atual modelo de Ensino Médio no Brasil imp&e uma série de dificuldades
para os alunos. Primeiramente, precisa-se questionar quem sdo 0s jovens que frequentam esta
etapa, quais suas identidades, suas expectativas de vida, de modo a compreender suas realidades
e assim acessar o universo juvenil (MOREIRA, 2009a). As escolas de Ensino Médio
apresentam como desafio se tornar referéncia para os jovens, de modo que tenham acesso a
informac0es, reflexdes e competéncias relevantes para construgdo de seus projetos de vida
(LEAO; DAYRELL e REIS, 2011).

De fato, em conformidade com Pinto (2007), o Ensino Médio ainda precisa melhorar
muito em varios aspectos, e uma maneira de comecar essas melhorias € investir no professor
por meio da adocdo de um salario digno, fixacdo da jornada unica de trabalho e o
estabelecimento de carreiras que estimulem o professor a continuar em determinada escola.

Conforme Guerra (2007) e Abreu (2009), a docéncia sofre muito com a desvalorizacdo dos



18

profissionais, sobretudo na educacdo bésica, devido as precarias condi¢bes de
profissionalizagdo, salarios ndo condizentes com a realidade, falta de recursos didaticos e
desprestigio social.

No entanto, o fazer docente também carece de reflexdes para que resultem em novas
praticas pedagogicas e melhoramento da relacdo destes com os alunos, de forma que estimule
um processo de aprendizagem para a vida (MOREIRA, 2009a). Segundo Martins e Brando
(2009), o educador deve abrir-se a novos rumos, ndo se limitando apenas as aulas tradicionais,
mas adquirindo novas atitudes e atualizando novas praticas pedagdgicas, oferecendo uma visao
mais clara do meio ambiente mostrando ao aluno seu papel na natureza e na sociedade. Nesse
sentido, defende-se um ensino contextualizado, ou seja, um ensino capaz de partir de problemas
concretos e buscar conhecimento na tentativa de compreendé-los e assim, resolvé-los.

Apresento como objetivo geral desse estudo verificar e analisar os conhecimentos de
estudantes do Ensino Médio acerca das caracteristicas do bioma Cerrado e como o professor
aborda este assunto nas aulas de Biologia. E, especificamente, pretendi realizar um
levantamento sobre os trabalhos académicos realizados até o0 momento que envolvem o Ensino
Médio, o professor de Biologia e 0 bioma Cerrado. Tive ainda como objetivos especificos
apontar as principais caracteristicas do bioma Cerrado; identificar quem é o jovem aluno do
Ensino Médio e as principais caracteristicas deste nivel de ensino; conhecer a proposta
curricular para o Ensino Médio, especificamente sobre o bioma Cerrado.

Assim sendo, no primeiro capitulo apresento um levanto bibliografico sobre pesquisas
que abordam o Cerrado no Ensino Médio, apontando as caracteristicas desta pesquisa, como 0s
objetivos, metodologias mais utilizadas e as consideracdes de cada uma. Ainda neste capitulo,
foi realizada revisdo teorica, abordando alguns aspectos do Cerrado como sua origem,
biodiversidade, diferentes fitofisionomias e seu estado de degradacdo, utilizando como
principal referéncia o trabalho de Ribeiro e Walter (2008) Em seguida, foram realizadas outras
revisdes teoricas a respeito do Ensino Médio, sua origem, problematicas, seu publico alvo que
sdo os jovens e algumas consideracGes sobre praticas pedagdgicas, guiada por alguns trabalhos
como Abramovay e Castro (2003), Tardif e Lessard (2005), Pinto (2007) e Moreira (2009a).

No segundo capitulo apresento os instrumentos e métodos utilizados para a realizacdo
desta pesquisa, que utilizou uma abordagem qualitativa. Segundo Godoy (1995a) a pesquisa
qualitativa ndo objetiva medir ou enumerar resultados, o que se coleta sdo dados descritivos
sobre pessoas, lugares e processos interativos que propiciam o contato direto do pesquisador

com a tematica estudada. Foram feitas algumas explanacfes sobre os diferentes instrumentos
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utilizados, como a observacao de aulas, questionarios, entrevista e grupo focal. Para este tltimo
a pesquisadora se apoiou, principalmente, no trabalho de Gatti (2005). Igualmente, foram
apresentadas o modo, pelo qual, tais dados foram analisados. Como a presente pesquisa traz
uma abordagem qualitativa, utilizou-se a andalise de conteudo a partir das contribuicdes de
Franco (2007). Foi realizada, ainda, analise documental, tomando como referéncia Ludke e
André (1986). Esta analise visou identificar algumas caracteristicas de documentos oficiais que
tratam do Ensino Medio, como por exemplo, os principais aspectos abordados nestes
documentos, quais as competéncias atribuidas aos professores e se estes abordam a
problemética ambiental.

No terceiro capitulo foram apresentou-se a analise dos dados. Analisou-se 0s seguintes
documentos: Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2006), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Meédio (2013), o Curriculo de Referéncia da Rede
Estadual de Educagdo de Goias (2015) e os Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas
pesquisadas. Em seguida séo apresentados os resultados provenientes da analise de contetdo,
na qual foram identificadas e discutidas quatro categorias: 1. Influéncia da midia e livros
didaticos; 2. Riqueza dos recursos vegetais e conhecimento popular; 3. Educacdo Ambiental

como principal acdo mitigadora; e 4. Préaticas pedagdgicas contextualizadas.



CAPITULO 1. APONTAMENTOS SOBRE O BIOMA CERRADO, ENSINO MEDIO
NO BRASIL E PRATICAS PEDAGOGICAS: UMA REVISAO

Este capitulo apresenta como objetivos principais mostrar os dados do levantamento
bibliografico e da revisdo tedrica. O levantamento foi realizado para demonstrar as pesquisas
que relacionam a abordagem do bioma Cerrado ao contexto do Ensino Médio, quais as
principais caracteristicas destes trabalhos e 0 que estes apresentam em comum.

Na revisdo teorica sdo apresentadas as principais caracteristicas do Cerrado, origem,
suas diferentes fitofisionomias e aspectos de sua biodiversidade, de forma a dar uma viséo
ampliada dos conhecimentos sobre esse bioma. Este capitulo traz, ainda, uma reviséo sobre o
Ensino Médio e sua relagdo com os jovens que frequentam essa etapa de ensino, além de alguns

enfoques das praticas pedagogicas no mundo contemporaneo.

1.1 Pesquisas sobre a abordagem do bioma Cerrado no Ensino Médio

Foi realizado um levantamento bibliografico das contribui¢des e pesquisas cientificas
com relacdo a abordagem do bioma Cerrado no Ensino Médio. O objetivo da realizagdo deste
levantamento foi observar se este tema ja vem sendo pesquisado e verificar quais as
metodologias utilizadas, os objetivos e resultados das pesquisas com esta tematica e desse modo
adquirir maior embasamento teorico para a presente pesquisa.

Este levantamento foi feito em varios sites de buscas como o portal da Coordenagdo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES, Web of Science, portal da Scielo, sites
de programas de pos-graduacdo e Google académico. Em seguida foram pesquisadas as
proprias referéncias dos trabalhos encontrados. Ao total foram encontrados 17 resultados, sendo
dez artigos, duas monografias e seis dissertagcdes, que se enquadravam no periodo de 2001 a
2013 (Quadro 1). O pequeno nimero de trabalhos encontrados pode ser explicado pela
especificidade da busca, pois objetivou-se analisar somente os trabalhos que envolvessem a
abordagem do Cerrado no Ensino Médio, no entanto, boa parte dos resultados encontrados se
referiam ao ensino fundamental, e algumas outras com a populagdo geral, sem especificar.

Os programas de pos-graduacgdo foram bastante diversificados, sendo que as 4reas mais
destacadas foram ensino de Ciéncias e Geografia com dois trabalhos cada um, o restante dos
programas apresentou apenas um trabalho abordando a teméatica. A maioria dos artigos foi
publicada em Anais sendo o mais representativo, o Encontro Nacional de Pesquisa em Ensino

de Ciéncias; e a UnB e UFMG as institui¢cdes que mais apresentaram trabalhos.



Quadro 1 — Produgdo académica sobre a abordagem do bioma Cerrado no Ensino Médio

no periodo de 2001 a 2013.

degradado por acdo antropica

AUTOR TIPO* | TITULO ORIGEM INSTITUICAO**
RODRIGUES; A Fauna e flora do Cerrado: | Atas do Ill | ABRAPEC
CUNHA e conhecimento dos alunos do | ENPEC
GUIDO (2001) Ensino Médio de uma escola

publica do Triangulo Mineiro
SOUZA, C. F. | M Aceitagdo da utilizagdo de um | Ciéncias UFF
(2007) jogo de tabuleiro como | Bioldgicas

facilitador da aprendizagem

entre alunos do Ensino Médio
CECCON, S. | A Trilhas interpretativas como | Anais VIl | PUC-PR
(2008) estratégia metodologica para o | EDUCERE

Ensino Médio de Biologia
MARTINS, C. de | A Levantamento de concepcles de | Anais VIl | UFMG
O.; BRANDO, F. alunos do Ensino Médio sobre o | ENPEC
da R.(2009) cerrado e suas implicacfes para

0 ensino
CASTRO,S.C.P. | D Mapeamento ambiental como | PPG em | UFG
(2009) proposta para a construgdo dos | Educacdo em

conceitos de biodiversidade e | Ciéncias e

cerrado no ensino de Biologia Matemaética
FACANHAetal. | A Ensinando sobre o Cerrado: | Revista Em UFU
(2009) relato de uma experiéncia em | Extensdo

educacdo ambiental do grupo

PET/BIOLOGIA-UFU
PALHACI, etal. | A Caracterizagdo do bioma cerrado | Anais VII UFMG
(2009) por alunos de Ensino Médio ENPEC
SANTOS,F.C.A. | D Proposicdo de uma estratégia | PPG em | UnB
(2010) para o desenvolvimento do tema | Ensino de

transversal meio ambiente no | Ciéncias

contexto do Ensino Médio
MONTEIRO, F. | M Métodos de ensino na | Biologia UEG
B. (2011) conservacdo  das  riquezas

naturais do cerrado direcionado

aos alunos do centro de Ensino

Meédio integrado, Gama-DF
SIQUEIRA,D.C. | D Representagdo do cerrado nos | PPG em | PUC - GO
B. da. (2012) livros didaticos na rede publica | Ecologia e

do estado de Goias Producéo

Sustentavel

OLIVEIRA, S.R. | D Formac&o do conceito de cerrado | PPG em | UFG
L. (2012) e 0 ensino de geografia: analise | Geografia

dos conhecimentos geograficos

de alunos do Ensino Médio da

rede publica estadual de

Jatai/Goiés
SOARES, A | D Elaboragdo, aplicacdo e | PPG em | UnB
(2012) avaliagdo de atividade | Ensino de

interdisciplinar de Educagédo | Ciéncias

Ambiental em ambiente

* Tipo: A (artigo), M (monografia), D (dissertacdo), T (tese).
** No caso de programas de pos-graduacao, referente ao programa. No caso de artigos, referente a revista.
Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Continua. ..

21



22

Quadro 1 — Produgdo académica sobre a abordagem do bioma Cerrado no Ensino Médio
no periodo de 2001 a 2013 (Continuagdo).

AUTOR TIPO* | TITULO ORIGEM INSTITUICAO**
MARQUES, K,F. | D Andlise dos saberes, praticas | PPG em unB
G. (2012) docentes e livros didaticos de | Geografia

geografia do 2° ano do Ensino

Médio, sobre os conteldos:

ecossistemas, biomas e

biodiversidade
SOUZA,D.C.de; | A A educacdo ambiental e a | Anais VIl | UNESP
PINTO, E. A. T,; interdisciplinaridade: um olhar | EPEA
TALOMONI, J. sobre a questdo do cerrado
L. B. (2013)
BEZERRA,R.G., | A A representacdo do bioma | Revista UFPB
GOULART, L. S. cerrado em dois livros didaticos | Lugares de
(2013) de Biologia aprovados pelo | Educagdo

PNLD 2012
RIGONATO, V.| A As representacfes sociais dos | Anais V | UFMG
D. (2013) cerrados: um estudo de caso no | NEER

colégio Alexandre Leal Costa,

no Oeste da Bahia
BEZERRA,R.G.; | A Abordagem do bioma | Revista Holos | IFG
SZL(JE??S’ R C cerrado em livros didaticos de
( ) biologia do Ensino Médio

* Tipo: A (artigo), M (monografia), D (dissertacdo), T (tese).
** No caso de programas de p6s-graduacdo, referente ao programa. No caso de artigos, referente a revista.
Fonte: Elaborado pela autora (2016).

As pesquisas evidenciaram, principalmente, a preocupagdo em demonstrar a
importancia de aulas praticas (como trilhas ecoldgicas e visitas a museus e zoologicos) e
atividades ludicas para a compreensao do bioma Cerrado por parte dos alunos. O segundo tema
mais comum foi averiguar o conhecimento dos alunos sobre o bioma, e foi verificado que
apresentam conhecimento escasso e as vezes estereotipado. Em seguida como livros didaticos
tratam o bioma, que mostrou uma abordagem inadequada em muitos livros. As metodologias
mais utilizadas, aparecendo em quase metade dos trabalhos encontrados, foram os
questionarios, aulas praticas e ladicas. Outros métodos utilizados foram a Associagao Livre de
Palavras, desenhos, entrevista e analise documental. A abordagem qualitativa também aparece
na maioria dos trabalhos, sendo que alguns utilizam ambas as abordagens, qualitativa e
quantitativa.

Com relagdo ao Cerrado, os temas mais presentes foram: caracteristicas da vegetacao,
fauna e flora, localizagdo geografica, preservacao e degradagdo, interagdes ecologicas,
utiliza¢do dos recursos naturais e agropecuaria. Com relagdo aos resultados, grande parte dos
autores constatou que as aulas de campo e as atividades ludicas podem, de fato, facilitar a
aprendizagem sobre o bioma e outras tematicas ecologicas. Os estudos mostram ainda que, em

geral, o conhecimento dos alunos € escasso e voltado mais aos aspectos naturais e que os livros
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didaticos ndo apresentam abordagem satisfatoria. Com relag@o aos professores foi enfatizada a
importancia da formagdo continuada, do trabalho de maneira interdisciplinar, e revisdo da
pratica docente.

A pesquisa de Rodrigues, Cunha e Guido (2001) apresentada no III Encontro Nacional
de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias, teve como objetivo investigar o conhecimento de alunos
do Ensino Médio sobre a fauna e flora do Cerrado e para isso realizaram entrevista com 28
alunos utilizando cartdes com ilustracdes de espécies que ocorriam ou nao no Cerrado. Os
pesquisadores observaram que os alunos apresentaram pouco conhecimento sobre a
biodiversidade do bioma e apontaram a necessidade de os curriculos abordarem de uma maneira
mais ampla questdes sobre o Cerrado e sua rica biodiversidade.

O trabalho de Souza (2007) avaliou a utilizagdo de um jogo didatico como facilitador
da aprendizagem sobre os biomas brasileiros para alunos do Ensino Médio. Aplicou pré e pos
questionarios para as turmas de 1%, 2* e 3% série, com questdes a respeito das caracteristicas
gerais dos biomas brasileiros, utilizagdo de seus recursos pelo ser humano, importancia de
preservacao e sugestdes de como este topico poderia ser abordado em sala de aula. E também
um o jogo didatico, no qual havia dezessete questdes que tratavam dos temas: localizacao,
caracteristicas da vegetacdo, elementos da flora e da fauna, agropecuaria, utilizacdo dos
recursos naturais. Como resultado a autora percebeu que os alunos apresentaram muita
dificuldade de conceituar bioma, apesar disso, grande parte destes souberam responder
corretamente quais os biomas brasileiros, sendo que no p6s-questiondrio o Cerrado foi um dos
biomas mais citados. Com relagdo a importancia de se preservar os biomas, as respostas mais
frequentes se referiam a producao de oxigénio pelas espécies vegetais e a utilizagao dos recursos
deste bioma pelo ser humano; ja a respeito da utilizacdo dos recursos, os alunos souberam
responder sobre todos os biomas, exceto sobre o Cerrado. Sobre as atividades que poderiam
ajudar os alunos na compreensao deste tema, sugeriram: jogos, aulas praticas, passeios, debates
e palestras.

O trabalho de Ceccon (2008), apresentado no VIII Congresso Nacional de Educacao
(EDUCERE), objetivou realizar uma trilha interpretativa com alunos do Ensino Médio, em uma
area de Cerrado, mais precisamente na Estacdo Experimental e Ecologica de Assis, como
estratégia metodologica. A principio objetivou-se trabalhar os seguintes temas durante a trilha:
origem e localizagdo do Cerrado, conceituagdo de suas diferentes fitofisionomias,
caracteristicas gerais e ocupagdo. No entanto, a autora percebeu que as discussfes durante a

trilha foram muito interdisciplinares, pois os alunos apresentavam diferentes curiosidades,
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abordando, desse modo, uma grande variedade de assuntos, e ndo somente o que havia sido
previsto. A autora concluiu que este tipo de atividade pode auxiliar a compreensao dos alunos
sobre o que é o Cerrado, relacionando as caracteristicas da vegetacdo com a fauna e fatores
abioticos. Alem disso, concluiu ainda que trilhas interpretativas podem se constituir em
atividades didatico-pedagdgicas, superando os limites da sala de aula e tornando a
aprendizagem mais atrativa e significativa.

O trabalho de Martins e Brando (2009), apresentado no VII Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC), objetivou conhecer as concepg¢des de alunos do
Ensino Médio sobre o bioma Cerrado e verificar a importancia de aulas praticas no processo de
ensino-aprendizagem. Para tal, os autores aplicaram questionarios para um total de 22 alunos
em duas escolas publicas do municipio de Bauru/SP. Este continha quatro perguntas sobre 0s
seguintes aspectos: conhecimento sobre o bioma, biodiversidade, relacdes entre estes
organismos e o que lembram quando pensam em Cerrado. Também foi realizada aula de campo.
Para andlise dos dados utilizaram enfoque qualitativo. Analisou se 0s conhecimentos sobre o
bioma e sua biodiversidade estavam mais relacionados a conceitos cotidianos ou cientificos.
Percebeu-se que, na sala de aula, a maioria das respostas apresentava conceitos cientificos, no
entanto, generalizados, ndo caracterizando o Cerrado. Na aula de campo, a maioria das
respostas estavam mais relacionadas ao Cerrado. As autoras concluiram que somente a aula
tedrica ndo é suficiente para uma compreensdo adequada do bioma, necessitando de alguma
complementacdo, que pode ser realizada, por exemplo, com aulas de campo.

Castro (2009) fez uma pesquisa sobre a eficdcia do mapeamento ambiental para a
construcdo dos conceitos biodiversidade e Cerrado. Este trabalho foi realizado em um colégio
estadual em Goiania/GO. Participaram da pesquisa alunos da 22 série do Ensino Médio. A
autora primeiramente aplicou um questionario (1) para 101 alunos para verificar seus
conhecimentos prévios sobre biodiversidade e Cerrado. Em seguida, realizou uma aula tedrica
expondo os temas supracitados. Ao final da aula, entregou um segundo questionério (Il) para
uma parte dos alunos. Com a outra parte realizou 0 mapeamento ambiental. Este mapeamento
ocorreu nos seguintes locais: lote baldio préximo a escola, cemitério onde havia fragmento de
Cerrado preservado, e em uma rodovia. Ao término, estes alunos responderam outro
questionario (I11), no qual relataram a diversidade biologica da regido e as caracteristicas do
remanescente de Cerrado. Posteriormente, realizou grupo focal com 15 alunos que participaram
do mapeamento. Para a discussdo, utilizou abordagens qualitativas e quantitativas. No

questionario I, grande parte dos alunos afirmou que a televisdo foi o principal meio de
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informacdo sobre biodiversidade e Cerrado, e o professor de Geografia o que mais trabalhou
estes conceitos. Com relagdo ao que poderiam fazer para preservar o bioma, as respostas se
relacionaram principalmente a questdo das queimadas e desmatamentos. De acordo com a
autora, os alunos tém dificuldade de reconhecer o Cerrado como parte do Estado de Goias e
como o bioma onde habitam. Nos questionarios Il e I1l, em geral, os alunos souberam citar
elementos da fauna e flora do bioma, porém tiveram dificuldade em entender estes dois
conceitos, e também apresentaram algumas respostas equivocadas. A autora percebeu que 0s
alunos sdo carentes de aulas praticas, e conclui que a proposta do mapeamento ambiental foi
eficaz na construgdo dos conceitos aludidos e que trabalhos realizados de maneira
contextualizada auxiliam no processo ensino e aprendizagem.

Facanha et al. (2009) objetivaram, em seu trabalho, proporcionar aos alunos
participantes da Organizacdo N&o Governamental (ONG) Acdo Moradia, na cidade de
Uberlandia/MG, conhecimentos a respeito do Cerrado, com o intuito de sensibiliza-los e
familiariza-los com o ambiente em que vivem. Para tal intento, realizaram uma série de
atividades ludicas como jogo da memoria, bingo, teatro, além da utilizacdo de fotografias e
cartazes. Foi realizada ainda uma visita a0 Museu de Biodiversidade do Cerrado e a uma trilha
ecoldgica. Nestas atividades foram abordados diversos assuntos, entre eles: caracteristicas
gerais do Cerrado, nomenclatura cientifica, espécies medicinais, fatos folcléricos e degradacéo.
Os autores perceberam que 0s participantes apresentaram conhecimentos prévios provenientes
da escola e do ambito familiar, porém sobre algumas atividades, como sobre espécies
medicinais, ndo demonstraram nenhum conhecimento. Grande parte dos alunos se interessou
pelas atividades e se mostraram preocupados com a degradacdo do bioma.

O trabalho de Palhaci et al. (2009) foi apresentado no VII Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ENPEC). Se tratou de uma pesquisa com abordagem
qualitativa com vistas a analisar como as interacdes ecoldgicas e o bioma Cerrado sdo
apresentados em manuais do nivel médio e também, como alunos desta etapa caracterizam o
referido bioma. Para isso, foi aplicado um questionario a 177 alunos no municipio de Bauru/SP,
com questdes sobre: fisionomia da vegetacdo, exemplares da fauna e flora presentes na regido,
interacOes ecoldgicas e onde se localizam as areas de Cerrado no referido municipio. Em geral,
0 bioma é bem caracterizado nos materiais didaticos, mas na maioria dos livros analisados, ou
ndo existem imagens, ou quando existem Sd0 poucas e pequenas e em uma das apostilas, nem
chega a ser citado. Com relacdo a fauna e a flora, os alunos citaram espécies encontradas e ndo

encontradas no bioma como sagui, macaco, lagarto e zebras e ledes, carnauba, cacto, ipé e pau-



26

brasil, trigo, amoreira. Sobre interagdes ecoldgicas os autores perceberam que os alunos nao
compreendem bem este conceito. Concluiram que os alunos apresentaram uma boa nogéo sobre
as caracteristicas do bioma e enfatiza a importancia de uma melhor contextualizagcdo do bioma,
pois € importante para provocar no aluno maior interesse e respeito com o ambiente em que
vive.

Em seu estudo, Santos (2010) teve como objetivo propor e avaliar uma metodologia
para trabalhar o conteido Meio ambiente no Ensino Médio. O trabalho foi realizado em um
colégio particular de Brasilia/DF. Participaram da pesquisa alunos da 12 série do Ensino Médio,
na disciplina Projetos. Os alunos foram divididos em trés grupos. No grupo A (testemunha),
foram realizadas atividades como, aulas expositivas, saidas de campo e visitas ao Jardim
botanico e zooldgico. No grupo B (controle), foi avaliado o conhecimento prévio dos alunos
sobre as caracteristicas do Cerrado, e fizeram praticamente as mesmas atividades do grupo A,
porém com o enfoque de transmitir aos alunos uma abordagem ambiental, conservacionista,
visando a mudanca de atitudes. O grupo C fez atividades semelhantes, mas corrigindo aspectos
negativos encontrados no grupo B e os mediadores tiveram acdo mais efetiva. Ao final das
atividades, todos os grupos responderam a um questionario. Os resultados mostraram que a
aprendizagem foi similar nos trés grupos, porém, a proposta aumentou a afetividade dos
participantes em relacdo ao bioma. A pesquisa mostrou ainda a importancia da formacéo
continuada e revisdo da acdo docente.

A pesquisa de Monteiro (2011) buscou verificar o conhecimento de estudantes do nivel
médio sobre o Cerrado, bem como suas atitudes cotidianas que podem impacta-lo, além de
sugerir praticas de educacdo ambiental no intuito de sensibilizar estes alunos. Foram aplicados
questionarios para 50 alunos no Centro de Ensino Médio Integrado da Regido Administrativa
do Gama/DF. As questdes englobavam caracteristicas da vegetacdo do Cerrado e representantes
de sua fauna e flora. Mais de 80% dos alunos afirmaram ter pouco ou nenhum conhecimento
sobre 0 bioma. O aspecto mais ressaltado do bioma foi de uma paisagem de arvores baixas,
feias e retorcidas. Sobre a fauna e flora, grande parte dos alunos soube citar espécies
pertencentes ao bioma. O Cerrado foi o segundo bioma mais citado pelos alunos, como o0 mais
importante, atras apenas da Caatinga, no entanto, ainda foi citado por 44% dos alunos como um
bioma de pouca importancia. Para discussdo dos dados utilizou-se a abordagem qualitativa. Os
resultados mostraram que o conhecimento destes alunos é escasso e pode gerar atitudes

negativas e impactantes ao meio ambiente.
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A dissertacdo de Siqueira (2012) apresentou como objetivo analisar como o bioma
Cerrado € representado em livros didaticos de nivel fundamental e médio, e como estes
contribuem para a compreensao da educacdo ambiental. Para isso, 0 autor analisou 353 colecdes
previstas no site do MEC. Quanto aos livros de Biologia, constatou que poucas obras sao
holisticas, ndo trabalham a interdisciplinaridade, e embora abordem questfes ambientais, o
tema Cerrado e Centro-Oeste ndo estdo presentes.

Em sua dissertacdo Oliveira (2012) buscou identificar como o Cerrado tem sido
trabalhado na disciplina de Geografia no Ensino Médio da rede pablica de Jatai/GO, como o
ensino influencia os discentes e qual a representacdo social destes a respeito do bioma. A
pesquisa foi realizada com 379 alunos da 3? série. Os dados foram coletados por meio da técnica
de Associacdo Livre de Palavras, na qual os alunos foram solicitados a completar a frase
“Cerrado é...” com cinco palavras, e depois apresentar o grau de importancia para cada uma das
palavras. As categorias de analise com maior frequéncia foram “identificacao da existéncia” e
“pertencimento” e as menos citadas foram “valorizacdo de aspectos econdmicos” e
“preservacionismo”. Os resultados mostraram que as representacdes dos alunos sdo voltadas
aos aspectos naturais, sendo as questdes socioambientais negligenciadas.

O trabalho de Soares (2012) baseou-se na construcdo, aplicacdo e avaliacdo de uma
atividade interdisciplinar em ambiente de Cerrado degradado por acéo antrépica com alunos de
Ensino Médio. A pesquisa foi desenvolvida com 13 professores e 61 alunos de uma escola
particular na cidade de Ceilandia/DF. O autor elaborou roteiros que foram utilizados por
professores de diferentes disciplinas e aplicou questionarios a alunos e professores antes e
depois da atividade interdisciplinar. Estes foram analisados por meio da técnica de analise de
contetdo, utilizando uma abordagem qualitativa. A proposta foi bem aceita por professores e
alunos, no entanto, houve algumas dificuldades, em decorréncia da falta de experiéncia dos
professores com a interdisciplinaridade, e a fatores logisticos. A partir da pesquisa foi produzido
um roteiro que pode ser utilizado em outras situa¢6es educacionais e disponibilizado um site na
Internet.

Marques (2012) apresentou como objetivo geral de sua dissertacdo investigar os
conhecimentos e préticas pedagogicas de professores de Geografia no DF com relacdo aos
conceitos sobre ecossistema, bioma e biodiversidade, além de analisar como estes conteudos
séo abordados nos livros didaticos de Geografia da 22 série do Ensino Médio. A pesquisa foi
desenvolvida em 18 escolas, nas quais foram aplicados questionarios a 46 professores, mas

somente 36 responderam. Foram escolhidos dois livros para analise. Entre as questdes sobre
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bioma, ecossistema e biodiversidade, ressaltam-se: como o professor seleciona o contetdo,
dificuldades, quais materiais utilizam para ministrar e preparar aulas, se gostam de abordar este
conteddo e se o fazem de maneira interdisciplinar. A autora conclui que estes topicos sdo
trabalhados de maneira superficial e existem dificuldades de realizar aulas de campo e
desenvolver a interdisciplinaridade. Com relagcdo aos livros, percebeu-se que séo bastante
utilizados pelos docentes, no entanto, ndo abordam os temas supracitados de forma abrangente.

O trabalho de Souza; Pinto e Talomoni (2013), apresentado no V11 Encontro de Pesquisa
em Educacdo Ambiental (EPEA), apresenta revisdo bibliografica sobre a importancia de se
considerar aspectos socioambientais ao abordar as tematicas ambientais, em especial, o
Cerrado. Também aborda como o processo de formagdo de professores influencia neste
contexto. Os autores concluem que € importante o professor ter uma base interdisciplinar na
sua formacdo para trabalhar as questGes ambientais, porém para que seja efetiva, é igualmente
importante que a escola contemple a Educagdo Ambiental em seu curriculo, possibilitando
espacos de didlogo entre os professores e a utilizacdo de novas metodologias, ampliando as
visdes de mundo e dando oportunidade a criagdo de uma nova realidade.

O artigo de Bezerra e Goulart (2013) objetivou investigar como o Cerrado ¢é abordado
em dois livros didaticos de Biologia, utilizados em uma escola localizada no municipio de
Formosa/GO. Para coleta dos dados utilizou a analise documental, observando os seguintes
aspectos: localizacdo, numero de paginas, ilustracdes e adequacdo do contetido. A analise dos
dados foi feita por meio da abordagem qualitativa. Os autores verificaram que nos dois livros o
bioma aparece em poucas paginas e 0 conteldo sobre degradacdo, manutencdo da
biodiversidade e povos que habitam o Cerrado, foram aquém do esperado. As figuras sempre
mostram vegetacdo com arvores tortas sem referéncias as formacdes florestais, além do baixo
rigor cientifico. Desse modo, concluem que, ao trabalhar esse conteudo, o professor ndo pode
se limitar ao livro, devendo procurar outras fontes como artigos cientificos, revistas, jornais,
além de realizar aulas praticas como trilhas interpretativas.

O artigo de Rigonato (2013), apresentado no V Coloquio do Nucleo de Estudos em
Espaco e RepresentacGes (NEER), analisou, com base nas Ciéncias Sociais e Geografia, as
representacdes socioculturais de jovens e adolescentes em espagos escolares nos municipios de
Barreiras, Sdo Desiderio e Buritirama, BA. Os alunos foram convidados a desenhar imagens do
Cerrado nos tempos passado, presente e futuro. Os resultados encontrados mostram trés
cenarios temporais do Cerrado, anteriormente desumanizados, atualmente estereotipado e

futuramente urbanizado e desertificado.
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O trabalho de Bezerra e Suess (2013) também analisou livros didaticos de Biologia, no
intuito de verificar como é a abordagem do bioma Cerrado. Examinou, ao todo, seis livros
utilizando abordagem qualitativa e quantitativa. Entre os aspectos analisados estdo: quantidade
de paginas, figuras, exemplos da fauna e flora e abordagem do tema. Segundo os autores, todos
0s aspectos analisados foram retratados de maneira resumida, e os exemplos da fauna e flora
sdo sempre apresentados com o nome popular. Concluem que o tema é abordado de maneira
acritica e sua importancia ndo é demonstrada de maneira adequada, cabendo aos professores,

ndo se atentarem somente a este instrumento.

1.2 Aspectos Ecoldgicos do Bioma Cerrado

Apos ter apresentado os estudos sobre como o Cerrado é abordado no nivel médio, nesse
item serdo apresentados alguns aspectos sobre o Cerrado, como sua origem, diferentes
fitofisionomias, caracteristicas de sua rica biodiversidade e importancia de sua conservacao, de
forma a dar uma visdo ampliada dos conhecimentos sobre esse bioma.

Inicialmente, é preciso explicitar o conceito de Cerrado utilizado neste trabalho. Existe
uma discussdo na literatura sobre a definicdo de Cerrado como bioma, provincia ou dominio,
no entanto, neste trabalho foi utilizada a classificacdo de Cerrado como bioma, proposta por
Ribeiro e Walter (2008), Durigan et al. (2003), e Oliveira-Filho e Ratter (2002).

1.2.1 Hipo6teses sobre a origem do Cerrado

Existem varios debates a respeito da origem do Cerrado. Segundo Ledru (2002) e
Marchioretto; Windisch e Siqueira (2004) algumas discussdes giram em torno de duas teorias,
uma que defende a formacdo antropogénica do Cerrado, ou seja, o ser humano induziu a
formagéo desta vegetacdo, principalmente pela ocorréncia de fogo; e outra que trabalha com a
hipo6tese deste bioma ter se formado de maneira natural. Ja Silva e Bates (2002) apontam para
outra discussdo, na qual, alguns autores afirmam que o Cerrado era inicialmente uma floresta e
as savanas surgiram devido a processos haturais; ja outros sugerem que a vegetacdo savanica é
mais antiga.

A origem das formacdes savanicas e campestres € muito discutida, e ja foram propostas
diversas teorias na intencdo de explica-las. Com relacdo a origem das formacGes florestais,
Salgado-Labouriau (1997) afirma que, no periodo Quaternario, mais especificadamente no
Pleistoceno, houve mudancas climaticas com periodos de glaciacdes, nos quais as florestas se

retraiam, intercalados, com periodos mais amenos, as interglaciacdes, nas quais as florestas se
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expandiram. No entanto, alguns sitios especificos possibilitaram o sustento de remanescentes
florestais durante as glaciagdes (RIBEIRO e WALTER, 2008). Silva (1995) afirma que estas
flutuacGes climatico-vegetacionais culminaram no aumento da diversidade biotica do Cerrado,
desse modo espécies de ambientes florestais como Amazonia e Floresta Atlantica expandiram
seus nichos para o Cerrado durante periodos umidos, e estas espécies permaneceram porque
seus habitats florestais ndo desapareceram totalmente durante a retragdo das florestas. E as
espéecies da Caatinga e Chaco se expandiram durante os periodos secos (PENNINGTON;
PRADO e PENDRY, 2000).

Ribeiro e Walter (2008) afirmam que existem trés principais teorias a respeito da origem
de formacgOes campestres e savanicas propostas por diferentes autores, quais sejam: Warming
(1973), que propde a teoria climatica, na qual, esse tipo de vegetacdo surgiu em consequéncia
da limitacdo hidrica no periodo seco; Rizzini (1977), que sugere a teoria bidtica, em que a
vegetacdo € resultado de impactos da acdo antropica, principalmente pelo uso do fogo,
formacé&o de pastagem e desmatamento; e Camargo (2002), que assegura que a origem do bioma
estd mais relacionada ao solo do que a qualquer outro sistema, e as diferentes fitofisionomias
estdo relacionadas a maior ou menor quantidade de certos minerais no solo, propondo a teoria

pedoldgica.
1.2.2 Caracteristicas gerais do Cerrado

O Cerrado esté localizado entre 5° e 20° de latitude Sul e entre 45° a 6° de longitude
Oeste, sendo sua maior parte posicionada na regido do Planalto Central do Brasil (SILVA;
ASSAD e EVANGELISTA, 2008). Segundo Silva e Bates (2002) e Arruda et al. (2008) é
considerado o segundo maior bioma da América do Sul, atrds apenas da Amazonia, englobando,
conforme Ribeiro e Walter (2008), ndo sé o Brasil Central, como também algumas partes do
nordeste do Paraguai e leste da Bolivia.

Conforme Aguiar; Machado e Marinho-Filho (2004), a area central deste bioma se
limita com quase todos os outros biomas brasileiros, com excec¢ao apenas dos Campos Sulinos
e ecossistemas marinho e costeiro. Malheiros (2004) afirma que, no Brasil, o Cerrado se
posiciona estrategicamente, facilitando o intercambio faunistico e floristico com outros biomas
brasileiros por vias terrestres e aquaticas. Com relacédo a distribuicdo dentro do pais, o Cerrado
abrange o Distrito Federal e os seguintes estados: Goias, Tocantins, Minas Gerais, Mato Grosso
do Sul, parte de Mato Grosso, oeste da Bahia, sul do Maranh&o e Piaui, consideravel parte de
Sdo Paulo (MALHEIRQS, 2004) e, conforme Ribeiro e Walter (1998), ocorre também em
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porcOes disjuntas no norte do Amapa, Amazonas, Para e Roraima, e no sul do Parana, em
pequenas ilhas.

O clima do Cerrado é caracterizado por duas estacdes bem definidas, com a ocorréncia
de invernos secos e verdes chuvosos, classificado como Aw de Kdppen (tropical chuvoso)
(WALTER; CARVALHO e RIBEIRO, 2008). A estagdo chuvosa comega em outubro e pode
se estender até marco e abril, sendo que 0s meses novembro, dezembro e janeiro normalmente
apresentam maior precipitacdo. A estacdo seca se inicia em abril e maio e pode se estender até
0s meses de setembro e outubro (SILVA; ASSAD e EVANGELISTA, 2008). A precipitacao
média anual é de 1.500 mm (KLINK e MACHADO, 2005), variando de 800 a 2000 mm
(RATTER; RIBEIRO e BRIDGEWATER, 1997).

As temperaturas ao longo de todo o ano sdo amenas, em torno de 22 °C e 27 °C em
média (KLINK e MACHADO, 2005). As temperaturas mais elevadas sdo encontradas no sul
dos estados do Maranhdo, Piaui e sudoeste da Bahia, e as mais baixas na parte centro-sul,
compreendendo os estados de Goias, Minas Gerais e Mato Grosso do Sul (SILVA; ASSAD e
EVANGELISTA, 2008).

Segundo Coutinho (2002), o relevo é plano ou suavemente ondulado, estendendo-se por
enormes planaltos ou chapaddes. Ocorre em altitudes que variam entre 300 metros, como a
Baixada Cuiabana (MT), a mais de 1600 metros, na Chapada dos Veadeiros (GO) (RIBEIRO e
WALTER, 2008).

Os solos sdo caracterizados como muito antigos, acidos, deficientes em nutrientes, ricos
em aluminio e intemperizados, no entanto, sdo muito utilizados para producédo de monoculturas,
mas precisam ser corrigidos com fertilizantes e calcarios para tornarem-se produtivos (KLINK
e MACHADO, 2005). Desse modo, conforme os autores, as deficiéncias de nutrientes do solo,
ndo sdo necessariamente uma barreira para a implantacdo de grandes areas agricultaveis.

Dentre as principais classes de solo do Cerrado, as mais comuns sdo 0s Latossolos, que
formam a classe mais abrangente do bioma (46% da regido), sdo altamente intemperizados,
profundos, porosos e de textura homogénea; Neossolos Quartzarénicos (15%) sdo geralmente
profundos, com textura arenosa; e os Argissolos (15%) que apesar de apresentar grande
heterogeneidade, tém em comum o aumento substancial no teor de argila com a profundidade
(REATTO e MARTINS, 2005). De acordo com os autores citados, as demais principais classes
sdo: Neossolos Litdlicos (7,3%), Cambissolos (3,1%), Plintossolos (3%), Gleissolos (2,3%) e

Nitossolos Vermelhos (1,7%).
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As queimadas s&o comuns no bioma e, segundo Vicentini (1993), o registro mais antigo
de ocorréncia de fogo na regido data de 32 mil anos Antes do Presente (A.P.), e provavelmente
sendo de origem natural. Embora as queimadas possam afetar a vegetacao, algumas espécies
sdo favorecidas ou até mesmo dependem de sua recorréncia para sobreviver (BOND e
MIDGLEY, 2001). Conforme Silva (2002), para algumas espécies o fogo € importante, pois
promove a germinacdo e a abertura de frutos. A vegetacdo do Cerrado apresenta adaptacdes ao
fogo, que estdo relacionadas a diversos fatores como: tipo de queimada, frequéncia, e
comportamento do fogo (velocidade de propagacéo, duracdo, intensidade, temperatura do ar e
do solo) (MIRANDA et al., 2004). Entre as caracteristicas adaptativas ao fogo da vegetacao
lenhosa pode-se citar a casca espessa, producdo de gemas e 6rgaos subterraneos, transporte de
nutrientes para os tecidos subterraneos no comeco da estacdo seca (COUTINHO, 1990), e em

algumas espécies os frutos sdo tolerantes a temperaturas elevadas (SILVA, 2002).

1.2.3 Vegetacgdo

Muitos elementos influenciam na composic¢éo floristica do bioma, entre eles, o clima,
solo, disponibilidade de &gua e nutrientes, geomorfologia, topografia, latitude, frequéncia de
queimadas, profundidade do lencol freatico, pastejo e véarios fatores antropicos (RIBEIRO e
WALTER, 1998). A vegetacdo é muito variada, ocorrendo desde formacGes campestres,
normalmente com uma cobertura esparsa de arbustos e arvores de pequeno porte, até densas
florestas (RATTER; RIBEIRO e BRIDGEWATER, 1997) com espécies que podem chegar a
alcangar 30 metros de altura (EITEN, 1972).

Com relacdo ao sentido fitofisiondmico, a floresta engloba areas em que predominam
espécies arboreas, e estas formam dossel (continuo ou descontinuo); as savanas representam
locais com arvores e arbustos espalhados sobre um estrato graminoso e ndo ha dossel continuo;
o campo se refere aos locais com predominancia de espécies herbaceas e arbustivas, sendo rara
a presenca de arvores (RIBEIRO e WALTER, 1998). Estes autores descreveram 11 tipos
fitofisionbmicos para o bioma, e muitos apresentam ainda, alguns subtipos. Dentro das
formagdes florestais constam a mata ciliar, mata de galeria, mata seca e cerraddo; nas formacoes
savanicas, cerrado stricto sensu (s.S.), parque de cerrado, palmeiral e vereda; e nas formacdes
campestres campo sujo, campo rupestre e campo limpo.

Entre as fitofisionomias que compde a formacéo florestal, a mata seca e o cerraddo
ocorrem em interflivios, nos quais os terrenos sdo bem drenados (RIBEIRO e WALTER,

2008). Conforme Ferreira et al. (2007), a mata seca possui um grande nimero de espécies
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xerofitas e o estrato arboreo pode variar entre 15 e 25 metros de altura. Os solos s&o ricos em
nutrientes, e pode apresentar varios niveis de caducifolia durante o periodo seco e, desse modo,
é dividida em alguns subtipos: mata seca sempre-verde, mata seca semidecidua (a mais
comum), e mata seca decidua (RIBEIRO e WALTER, 2008).

O cerraddo € uma floresta densa com uma cobertura que varia de 50 a 90%, composta
por arvores com altura entre 8 a 12 metros (OLIVEIRA-FILHO e RATTER, 2002). Como as
arvores ndo sdo tdo altas, a comunidade herbacea tem maiores chances de se desenvolver
(RIBEIRO e WALTER, 2008). De acordo com Ratter et al. (1973), sua composicao floristica
varia de acordo com a fertilidade do solo, e pode ocorrer em solos distroficos e mesotroficos.
Segundo Ribeiro e Walter (2008), apesar de ser uma formacéo florestal, o cerraddo apresenta
alguns aspectos xeromaorficos, pois estdo presentes espécies do cerrado s. s. e espécies florestais,
desse modo, floristicamente é cerrado e fisiondmicamente, uma floresta.

Embora alguns autores, como Rezende e Ribeiro (1998), tratem a mata de galeria e mata
ciliar como um mesmo tipo de vegetacao, Ribeiro e Walter (2008) as diferenciam com base na
formacédo de galerias. A mata ciliar apresenta vegetacao florestal que acompanha rios de médio
e grande porte, sem formar galerias; sua cobertura arbdrea pode variar entre 50% a 90%, ocorre
em éareas planas e em terrenos acidentados e possui trés subtipos: sempre-verde, semi-decidua
e decidua, com distintos graus de caducifolia durante a estacdo seca (RIBEIRO e WALTER,
2008).

A mata de galeria ¢ caracterizada por estar associada a cursos d’agua e se destaca por
sua riqueza, diversidade genética e importancia na protecdo de recursos hidricos, edéaficos,
fauna silvestre e aquatica (REZENDE e RIBEIRO, 1998). Os rios, no entanto, sdo de pequeno
porte, pois as matas formam galerias sobre o curso de agua; é uma fitofisionomia perenifélia,
as arvores variam entre vinte a trinta metros, com 70% a 95% de cobertura arbdrea, e pode ser
classificada em ndo - Inundavel e Inundavel, sendo que, a primeira ocorre onde o lencol freatico
ndo fica proximo a superficie do solo, e no altimo o lencol fica proximo a superficie (RIBEIRO
e WALTER, 2008).

Com relagdo as formacgOes savanicas, umas das fitofisionomias desta formacéo é o
cerrado stricto sensu (s. s.), que é dominado por arvores e arbusto com cerca de trés a oito
metros de altura (OLIVEIRA-FILHO e RATTER, 2002). Esta fitofisionomia apresenta varios
subtipos em funcéo, principalmente de sua densidade arborea, sdo eles: cerrado denso, cerrado
tipico, cerrado ralo e cerrado rupestre (RIBEIRO e WALTER, 2008). Conforme Eiten (1972),

sua cobertura pode variar de 10% a 60%. Apresenta certas caracteristicas de espécies
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xeromorficas, tais como, arvores baixas e retorcidas com ramificacdes irregulares e
normalmente apresentam sinais de queimadas (RIBEIRO e WALTER, 2008). Rigonato e
Almeida (2003) afirmam que, na estacao seca, esta € a fitofisionomia com maior frequéncia de
queimadas.

Outra fitofisionomia, segundo Ribeiro e Walter (2008), é o parque de cerrado,
caracterizado pela localizagdo das arvores, que vivem agrupadas em pequenas elevacdes
denominadas “murundus”. Estas arvores possuem altura média de trés a seis metros e a
cobertura arbdrea varia entre 5% a 20%; sua flora é semelhante a do cerrado s. s., porém como
os solos séo hidromorficos, as espécies sdo mais tolerdveis a saturagéo hidrica.

Ainda segundo Ribeiro e Walter (2008), outra fitofisionomia é o palmeiral que apresenta
uma Unica espécie de palmeira, desse modo, os subtipos variam de acordo com a palmeira
dominante (macauba, gueroba, babacu, buriti), e normalmente ocorrem em terrenos bem
drenados, com excecdo do buritizal. A Gltima fitofisionomia desta formacdo é a vereda que
ocorre em locais onde o lencol freatico pode chegar a atingir a superficie durante a estacéo
chuvosa, € muito difundida dentro do bioma e esta presente, especialmente, préximo a nascentes
sendo constituida pela palmeira Mauritia flexuosa (buriti) (OLIVEIRA-FILHO e RATTER,
2002).

A formacdo campestre € composta por trés fitofisionomias, entre elas esta o campo sujo,
com uma vegetacdo exclusivamente herbaceo-arbustiva (RIBEIRO e WALTER, 2008),
composta por pequenas arvores e arbustos dispersos na pastagem (OLIVEIRA-FILHO e
RATTER, 2002). Pode ocorrer em solos rasos ou profundos e pouco férteis; seus subtipos sao
categorizados em funcdo do lencol fredtico e da presenca de murundus. Quando o lencol
freatico é profundo ocorre o campo sujo seco, e quando é alto, o campo sujo imido, e quando
0s murundus estdo presentes, ocorre 0 campo sujo com murundus (RIBEIRO e WALTER,
2008).

O campo limpo consiste em uma vegetacdo predominantemente herbéacea, sem arbustos
ou arvores (OLIVEIRA-FILHO e RATTER, 2002). O solo possui diferentes graus de umidade,
profundidade e fertilidade, e os subtipos também variam em decorréncia do lencol freatico e
presenca de murundus. Em locais onde os murundus estéo presentes ocorre campo limpo com
murundus, onde o lencol freatico é alto, ha o campo limpo imido, e onde € profundo, o campo
limpo seco (RIBEIRO e WALTER, 2008).

Ainda conforme estes autores, o Ultimo tipo é denominado campo rupestre, e apresenta

uma vegetacdo predominantemente herbaceo-arbustiva, porém podem ocorrer algumas
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arvoretas com no maximo dois metros de altura. Normalmente se localiza em altitudes
superiores a 900 metros, seus solos sdo &cidos e pobres em nutrientes; uma de suas
caracteristicas € a presenca de espécies raras e endémicas, devido as suas particularidades

ambientais, como a baixa disponibilidade de agua.

1.2.4 Biodiversidade do Cerrado

Apesar da rica biodiversidade do Cerrado, esta € normalmente menosprezada. O bioma
possui mais plantas vasculares do que o encontrado na maioria das regides do mundo, com mais
de 12.356 espécies (MENDONCA et al., 2008). Segundo Resende e Guimaraes (2007), a
biodiversidade do Cerrado pode ser comparada aquelas encontradas nas florestas Amazénica e
Atlantica, consideradas as regides de maior biodiversidade do Brasil. Conforme Guimaraes e
Santos (2006), a heterogeneidade espacial é importante para a diversificacdo faunistica, pois
contribui para a ocorréncia de diversas adaptacdes da fauna para com ambientes secos, Umidos,
abertos e ensolarados.

A porcentagem de espécies endémicas no bioma Cerrado muda conforme o grupo
analisado, sendo que o maior grau de endemismo pertence as plantas vasculares e com menor
grau estdo as aves, as porcentagens para cada grupo sao descritas na Tabela 1 (KLINK e
MACHADO, 2005). Como uma minima porcentagem do bioma esta protegida em unidades de
conservacao, cerca de 20% das suas espécies endémicas e ameacadas estdo fora destas unidades
(MACHADO et al., 2004a).

Tabela 1 — NUmero de espécies de vertebrados e plantas que ocorrem no Cerrado, porcentagem
de endemismos do bioma e proporcao da riqueza de espécies do bioma em relacéo a riqueza de
espécies no Brasil.

NUmero de % Endemismo do % Espécies em relagdo
Espécies Cerrado ao Brasil
Plantas 7.000 44 12
Mamiferos 199 9,5 37
Aves 837 34 49
Répteis 180 17 50
Anfibios 150 28 20
Peixes 1.200 ? 40

Fonte: Klink e Machado (2005).

A esse respeito, o Cerrado é considerado por Myers et al., (2000) como um hotspot de
biodiversidade, com base nos seguintes critérios: grande concentracdo de espécies endémicas

(com prioridade para plantas vasculares) e grande extensdo de areas alteradas devido a acéo
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antrépica (locais que perderam 70% ou mais da vegetagdo original). Em seu trabalho foram
definidos um total de 25 hotspots, sendo 16 localizados nos tropicos, demonstrando que paises
em desenvolvimento apresentam menos projetos de conservacao.

Com relacéo a riqueza floristica do bioma, Mendonca et al. (2008) estimaram em 12.423
0 numero de taxa nativos para o Cerrado, sendo 11.627 espécies distribuidas em 193 familias e
1.521 géneros. Destas espécies, 385 sdo pteridofitas, 4 gimnospermas, e 11.238 angiospermas,
compde a flora nativa do bioma. Ainda segundo os autores, com relacdo ao nimero de taxa de
faner6égamas e pteridofitas, foram descritos 8.848 taxa para a formacdo campestre, 7.618 para
a savanica e 6.998 para a florestal. Considerando que as formacdes florestais ocupam uma area
pequena em comparacdo com as outras formacoes, percebe-se que sua contribuicdo para a
riqueza do Cerrado é muito elevada (RIBEIRO e WALTER, 1998).

A América do Sul é conhecida por possuir a maior biodiversidade do mundo, e com 0s
insetos ndo é diferente, no entanto, mesmo apresentando elevada riqueza, a caracterizagdo
biogeografica da entomofauna é pouco estudada em regides tropicais (DIAS e MORALIS, 2007).
O conhecimento sobre invertebrados terrestres na regido Centro-Oeste é infimo, superando
apenas o Nordeste (BRANDAO; CANCELLO e YAMAMOTO, 2000).

A representatividade da entomofauna no Cerrado varia com relagéo ao grupo, chegando
a mais de 50% para lepiddpteros (mariposas e borboletas) e menos de 20% para formigas e
abelhas (GUIMARAES e SANTOS, 2006). Mas, para as ordens Lepidoptera, Hymenoptera,
Isoptera, é estimada a ocorréncia de 14.425 espécies, ou 47% da fauna brasileira (DIAS e
MORAIS, 2007). Provavelmente o grupo mais amplo de insetos no Cerrado pertence a Ordem
Isoptera (térmitas), que equivalem a um total de 68.640 milhdes de colbnias, atingindo uma
média de 34.320 coldnias por km2 (RAW, 2007). Para as abelhas hd uma estimativa de que 50%
possam ser endémicas (BUSCHBACHER, 2000).

No Brasil Central, 0s cupins sdo 0s animais mais abundantes, com uma grande biomassa
(DIAS e MORAIIS, 2007). Ainda conforme Dias e Morais (2007), considera-se que 0s térmitas
sdo espécies-chave no Cerrado, pois, sdo responsaveis por certas caracteristicas do solo,
importantes na alimentacdo de vertebrados, e os cupinzeiros ainda servem de abrigo para
distintas espécies. Outras espécies que também podem ser consideradas como espécies-chave
sdo as formigas cortadeiras (Myrmicinae: Attini), pois tambem alteram caracteristicas do solo,
abrigam outras espécies e movimentam grande biomassa vegetal. Na Tabela 2 apresenta-se uma

estimativa das proporcdes de invertebrados endémicos ao Cerrado (DIAS e MORAIS, 2007).
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Assim como para invertebrados, o conhecimento acerca da herpetofauna do Cerrado
também é limitado, e nos ultimos anos tém sido realizadas varias descobertas, incluindo
especies endémicas (COLLI, 2007). Colli; Bastos e Araujo (2002) fizeram a primeira revisao
sobre a diversidade da herpetofauna no Cerrado, no qual foram descritas 107 espécies de cobras,
47 de lagartos, quinze de anfisbenideos, dez espécies de tartarugas, cinco de crocodilianos e
113 anfibios. Tais nimeros representam 50% das espécies brasileiras de répteis e 20% das
especies de anfibios. No entanto, em estudos mais recentes, Costa et al. (2007) listaram 68
lagartos, 145 serpentes, 24 anfisbenideos com relacdo aos anfibios. Bastos (2007) aponta como
139 o numero de anfibios registrados no bioma. Com relagcdo ao endemismo, o grau mais alto
foi de 50% para anfisbenas e 0 mais baixo foi de 10% para serpentes (COLLI; BASTOS e
ARAUJO, 2002).

Com relacdo aos mamiferos, sua riqueza € relativamente pequena no Cerrado. Uma
revisdo realizada por Marinho-Filho; Rodrigues e Juarez (2002) listaram 194 espécies, mas em
levantamentos realizados por Malheiros (2004), foram listadas 298 espécies, desconsiderando
mamiferos aquaticos, o que representa 49% da mastofauna brasileira catalogada. Segundo
Guimardes e Santos (2006), varios inventarios sobre a mastofauna do Cerrado ja foram
realizados, mas algumas espécies permanecem desconhecidas, principalmente as de pequeno
porte como morcegos, roedores e marsupiais. De acordo com Jorge e Pivello (2005), roedores,
carnivoros, marsupiais, primatas e edentados estdo entre os grupos de maior ocorréncia no

bioma.

Tabela 2 — Estimativa de espécies endémicas do bioma Cerrado para diferentes grupos de
invertebrados.

TAXA Espécies restritas ao Cerrado (%o)
Copépodes 50

Cupins 50

Abelhas 30-40

Formigas 5-10

Mariposas Saturnideos 12

Dipteros Tefritideos (*) 30

Dipteros Cecidorniideos galhadores (*) > 50

(*) Espécies de Campos Rupestres
Fonte: Dias e Morais (2007).

A mastofauna também apresenta baixo nivel de endemismo, pois 51% das espécies
foram registradas na Amazénia, 38% na Caatinga, 49% no Chaco e 58%, na Mata Atlantica
(ALHO et al.,1986). De acordo com Malheiros (2004) do total de espécies registradas no
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Cerrado, 77% ocorrem em outros biomas. Segundo Marinho-Filho; Rodrigues e Juarez (2002)
existem no Cerrado, apenas 18 espécies consideradas exclusivas deste bioma.

As matas ciliares e matas de galeria sdo muito importantes para a mastofauna, pois,
podem servir como corredores, conectando estas espécies a Amazonia e Floresta Atlantica,
além de fornecer abrigo, alimento, &gua, isolamento da intensa radiacdo solar e reflgio apos
eventos de fogo (GUIMARAES e SANTOS, 2006). Além disso, normalmente sio utilizadas
como locais de reproducdo, ja as vegetacGes mais abertas sdo mais utilizadas como forrageio
(REDFORD e FONSECA, 1986).

Com relacdo a avifauna, no Brasil foram registradas 1.590 espécies de aves, e o Cerrado
abriga 48% desta avifauna, mostrando a importancia de sua conservagdo (MACEDO, 2002).
Segundo Silva (1995), sdo descritas 837 espécies no Cerrado, das quais cerca de 759 (90,7%)
se reproduzem no bioma. De acordo com Silva (2007), das espécies que se reproduzem no
Cerrado, 393 (51,8%) sdo dependentes de ambientes florestais, 208 (27,4%) vivem em areas
abertas e 158 (20,8%) vivem nos dois ambientes.

Florestas sdo importantes para a avifauna, pois, cerca de 70% das aves que se
reproduzem no bioma dependem total ou parcialmente destes ambientes (SILVA, 1995).
Blamires et al. (2001) corroboram esse fato na sua pesquisa em quatro fitofisionomias, nas
quais florestas de galeria apresentaram maiores valores de diversidade do que em
fitofisionomias abertas.

Apesar de a avifauna apresentar grande riqueza, € baixo o nivel de endemismo, apenas
3,4% (KLINK e MACHADO, 2005). De acordo com Silva (2007), esta € a taxa mais baixa de
endemismo de aves entre os grandes biomas da América do Sul. Conforme Silva (2007), das
29 espécies endémicas, 14 sdo classificadas como ameacgadas ou quase ameagadas de extingéo,
e destas, nove ocorrem em formacgbes abertas e as outras cinco em ambientes florestais.
Segundo Bird Life International (2000), a maioria das espécies ameacadas de extincdo sao
dependentes de fitofisionomias abertas (SILVA, 1995), as quais abrigam a maioria das espécies
endémicas do Cerrado, ressaltando sua importancia (SILVA, 1997; MACEDO, 2002).

1.2.5 Conservacao do Cerrado

Como o Cerrado ja teve mais de 70% de sua cobertura original convertida em pastagens
plantadas, culturas anuais, entre outros (KLINK e MACHADO, 2005). Conforme os autores, é

um bioma fortemente ameacado, e desse modo os interesses de governos, ONG, universidades
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e até mesmo do setor privado foram renovados com foco na conservagdo do bioma, por meio
da implantacgdo de areas protegidas e criacdo de parcerias com o setor produtivo.

Mas, segundo Silva e Bates (2002), a preocupacdo do governo brasileiro com relacéo
ao Cerrado, se deu de forma muito lenta. A primeira acdo foi no ano de 1997, quando o
Ministério do Meio Ambiente realizou uma oficina com mais de duzentos peritos cientificos na
regido e este grupo definiu as &reas prioritarias para a conservacao do bioma. Ainda conforme
0s autores, em 2001, ocorreram dois fatos importantes, o primeiro foi o0 aumento do Parque
Nacional da Chapada dos Veadeiros de 60.000 para 235.000 ha, e o segundo foi a criacdo da
Estacdo Ecoldgica da Serra Geral do Tocantins com 716.306 ha proximo ao Parque Estadual
do Jalapdo, com 158.885 ha. Essas duas reservas juntas formam a maior area continua protegida
de Cerrado.

Mas apesar disso, muito pouco do Cerrado esta protegido, somente 33.000km? sdo
protegidos (KLINK e MACHADO, 2005), ou seja, menos de 3% da area total do bioma
(SHUVARTZ e ANTUNES, 2006). Conforme Resende e Guimaraes (2007), as Unidades de
Conservacao implantadas no bioma sdo insuficientes para proteger o patriménio genético
regional, pois ndo abarca toda a variedade de ambientes que ocorre no Cerrado, e assim, nao
inclui toda a diversidade floristica da regido.

Além disso, apenas a criacdo de unidades de conservacgdo nao é suficiente. De acordo
com Aguiar; Machado e Marinho-filho (2004) sdo também necessarias outras medidas, como:
0 estabelecimento de pequenas areas protegidas em torno das Unidades de Consevacao ja
criadas; o desenvolvimento de pesquisas tecnoldgicas e melhoria dos padrdes de produtividade
agraria; medidas que possam mitigar a acdao antrépica como queimadas, cacas e obtencdo de
lenha, através de planejamentos para regifes mais criticas, e do estimulo ao desenvolvimento
de atividades menos agressivas ao meio ambiente; e também o desenvolvimento de politicas
publicas de conscientizacdo ambiental. Desse modo, cientistas e conservacionistas precisam
reunir e sintetizar informacGes de maneira completa no intuito de gerar estratégias viaveis para

garantir a conservacgao da mais rica savana tropical do mundo (SILVA e BATES, 2002).
1.3 O Ensino Médio no Brasil

No Brasil, o sistema escolar se originou com a chegada dos jesuitas no ano de 1549
(LIMA, 2012). Assim, o Ensino Médio existe no pais desde o periodo colonial, sob a
responsabilidade dos jesuitas, o que era favoravel para a coroa portuguesa, pois 0 rei ndo

precisava arcar com 0s custos do ensino na col6nia (PINTO, 2007). O sistema educacional
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fundado pelos jesuitas objetivava alfabetizar na lingua portuguesa e impor a cultura branca e a
religido catdlica, acolhendo, de um lado, os filhos de colonos, e de outro, o restante da
populacdo (ALMEIDA et al. 2010). Como nesse periodo a economia era baseada na producéo
da grande propriedade e méo-de-obra escrava, para os indigenas, o objetivo era a alfabetizacédo
basica de modo a garantir apenas sua catequizagdo, no entanto, para a elite letrada o ensino
deveria possibilitar uma bagagem cultural para que estes pudessem prosseguir seus estudos na
Europa (PEREIRA e SOUZA, 2013).

Os jesuitas, ja no mesmo ano em que chegaram, fundaram um seminario-escola que
permaneceu como modelo de Ensino Médio no Brasil por mais de dois séculos (PINTO, 2007).
O autor afirma ainda que, o curriculo deste seminario-escola se baseava em um documento
intitulado Ratio Studiorum, no qual continham varios estudos como, Humanidades, Retorica,
Metafisica, Gramatica Latina, entre outros, ou seja, a intencdo deste ensino era formar
sacerdotes, mas esta formacéao so era finalizada no nivel superior, e este era 0 Gnico meio de
adentrar neste nivel de ensino. A vista disso, o autor salienta que o Ensino Médio se origina
com uma natureza propedéutica, seletiva, que valorizava a memorizacao.

No entanto, este sistema comegou a parecer mais vantajoso para os jesuitas do que para
a coroa, assim, os jesuitas foram expulsos da metrépole em 1759, por influéncia do Marqués de
Pombal (ALMEIDA et al., 2010). Porém, neste momento, ja haviam sido instaurados 17
seminérios-escola no Brasil (PINTO, 2007). Mesmo com a Reforma Pombalina o modelo
jesuitico permaneceu, sendo um sistema deficiente e limitado, no entanto, o ensino foi colocado
a servico do Estado e ndo mais da fé (ALMEIDA et al., 2010). Além disso, os autores pontuam
que foram criadas escolas régias, compostas por aulas avulsas, independentes e dominada pelas
elites, pois haviam poucos professores em decorréncias dos baixos salarios.

Com a Independéncia, em 1822, o Brasil passou por profundas mudancas politicas, que
resultaram em mudancas principalmente no ensino superior, poucas alteracdes foram realizadas
no nivel médio, pois este continuava com o objetivo de formar as elites para o nivel superior
(PINTO, 2007). Em 1834, quando foi promulgada uma Emenda & Constituicdo de 1824, foram
criadas as Assembleias Provinciais, com isso, foi atribuida as provincias a responsabilidade de
gerenciar o ensino primario e secundario, ficando para o poder central a responsabilidade pelo
ensino superior e pelo ensino no Rio de Janeiro, municipio da Corte (MORAES et al., 2013).
Em 1835 foram criados os liceus provinciais e, em 1837, o Colégio Pedro Il na Corte,
representando as primeiras tentativas de organizar esta etapa de ensino, e apenas os alunos do

Colégio Pedro Il, ndo precisavam realizar 0os exames parcelados para o ingresso no nivel
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superior (PINTO, 2007). No entanto, em conformidade com Moraes et al. (2013), os liceus
provinciais ndo conferiam titulos, ndo sendo necessarios para aprovagao em cursos superiores,
assim, foram aos poucos sendo eliminados e substituidos por um plano de ensino que visava a
preparacdo para cursos superiores; dessa forma, a partir de 1870 o nivel secundéario estava
basicamente sobre a administracéo de institui¢des particulares.

Ap0s a proclamacao da republica (1889), o governo federal fica responsavel pelo ensino
secundario e superior, e 0s estados, pela instrucéo primaria (AZEVEDO, 1964 apud MORAES
et al., 2013). Segundo Almeida et al., (2010), mesmo com as transformacdes politicas em
decorréncia da republica, ndo houve significativas mudangas no ensino, principalmente no
Ensino Médio que continuou focado na preparacdo para cursos superiores. Também segundo
Romanelli (1978), até a Revolucdo de 30, o ensino secundario ndo passava de cursos
preparatorios, e seu carater era exclusivamente propedéutico.

J& a década de 1930 traz caracteristicas notaveis como, o desenvolvimento do
capitalismo, 0 aumento da burguesia e do proletariado, a discrepancia entre zona rural e urbana
e a ideologia de que a educacdo seria a chave para a ascensao social (ALMEIDA et al., 2010).
Devido a intensificacdo da industrializacdo e substituicao das importac6es iniciada nesta década
e intensificada no pds-guerra, o setor moderno da economia se torna o grande gerador de
empregos, e desse modo, o foco da educagdo ndo é mais apenas a manutencdo de uma elite
politica-administrativa, mas também comeca a exercer uma importante funcdo econdmica
através da formacdo de trabalhadores, e desse modo, o Estado investe na qualificacdo
profissional (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Em 1931 foi instituida a Lei Organica do
Ensino Secundéario por meio do Decreto 19.890. Essa Lei dividiu o sistema de ensino em
ginasio, com quatro anos, e um segundo ciclo com trés anos (MOEHLECKE, 2012), tendo este
duas opcoes: o classico e o cientifico (MORAES et al., 2013).

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, LDB n° 4.024, de
20/12/1961, o ensino secundério passa a ser denominado de Ensino Médio (BRASIL, 1961),
que era caracterizado por sua seletividade e dualidade, possuindo um ensino, voltado as
camadas populares, de carater profissionalizante, com funcdo especifica, formar méao-de-obra
para as industrias que comecavam a se instalar no Brasil (MOEHLECKE, 2012). E um ensino
destinado a elite com vistas a formacéo para o ensino superior (CASTRO e GARROSSINO,
2010). Com isso surgiram varios movimentos sociais que lutavam pela expansdo do ensino
publico e a unido do ensino primario ao ginasio, o que foi regulamentado durante o governo

militar por meio da Lei n° 5.692/71 que fixou a obrigatoriedade e gratuidade do ensino de 1°
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grau, com duracdo de oito anos, e 0 2° grau, de nivel médio, com trés anos (PINTO, 2007,
MORAES et al., 2013).

A grande alteracdo no nivel médio, no entanto, foi a profissionalizagdo compulséria com
0 objetivo de suprir uma caréncia de profissionais com nivel médio, mas também diminuir a
busca pelo ensino superior e as respectivas manifestagoes estudantis pelo aumento de vagas nas
universidades (MOEHLECKE, 2012). Devido ao carater profissionalizante do Ensino Médio,
foram retirados do curriculo contetdos de formacéo geral, importante para uma reflexao critica
da sociedade, o que culminou em sua desqualificacdo e reforcou novamente a dualidade entre
0 ensino para a elite e para o trabalhador (MORAES et al., 2013). Segundo Abramovay e Castro
(2003), essa etapa possuia tal baixo nivel que também ndo era satisfatoria em termos de
formacédo profissional. Apesar disso a Lei da obrigatoriedade da profissionalizacdo durou até
1982 (PINTO, 2002; MOEHLECKE, 2012).

Com a obrigatoriedade do ensino profissionalizante, no inicio dos anos 1980, havia, no
1° grau, 24,8 milhGes de matriculas, j& no 2° grau apenas trés milhdes de matriculas
aproximadamente, retratando a exclusao social deste nivel de ensino (MORAES et al., 2013).
Devido a essa exclusdo, a partir de 1982 houve intensa ampliacdo do Ensino Médio na educacéo
publica, porém, esta ndo foi seguida pela respectiva ampliacdo dos recursos financeiros, ndo
resolvendo o problema e abrindo as portas para o sistema privado de educacao (PINTO, 2007).

Com o fim da ditadura, e consequente redemocratizacdo, a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996, passa a considerar o Ensino Médio como fase final da
educacdo basica, e este deixa de ser profissionalizante para se tornar formativo (MORAES et

al.; 2013). Segundo Pinto (2007, p. 52), pode-se concluir que o Ensino Médio no Brasil:

(...) foi construido sob a marca da seletividade (um ensino para poucos) e gque seu
objetivo central sempre foi a preparacdo para 0 ingresso no nivel superior (carater
propedéutico), objetivo refletido em contetdos curriculares desvinculados da
realidade concreta da populacéo brasileira, na separacéo entre teoria e pratica e em
metodologias de ensino que valorizavam a memorizacdo e a postura passiva do
aluno.

Quanto a identidade, o Ensino Médio no Brasil sempre foi uma fase de dificil
questionamento, pois em certos periodos pendia para a profissionalizacdo obrigatéria e com
carater de terminalidade (Lei 5692/71), e em outros apontava para a continuidade dos estudos,
porém, conforme as funcbes que foram atribuidas a ele nos Gltimos anos, pode-se caracteriza-
lo como essencialmente propedéutico (MOEHLECKE, 2012).
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Devido a essa dualidade presente em sua historia, esta etapa de ensino culminou em um
cenario de esgotamento evidenciado por caracteristicas como: altos indices de repeténcia,
evasdo, distorcdo idade/série e fraco desempenho em exames estaduais, nacionais e
internacionais (MOREIRA, 2009a).

1.3.1 Objetivos do Ensino Médio

Inversamente ao que acontece no ensino fundamental e superior, o Ensino Médio nunca
possuiu uma identidade propria, bem estabelecida, pois foi sempre permeado pela dualidade
historica entre o ensino profissionalizante e o propedéutico (ABRAMOVAY e CASTRO,
2003). Mas, apds a aprovacdo da Gltima LDB em 1996, o Ensino Médio ganhou carater de
terminalidade da educacdo basica, desse modo passou a ser caracterizado como etapa final de
um ciclo de formacédo de carater geral, desse modo sua finalidade é fomentar no individuo o
exercicio da cidadania (MEC, 2009).

Segundo o estabelecido no Art. 35° da LDB (BRASIL, 1996), o Ensino Médio tem como

finalidade:

I. A consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental, possibilitando o prosseguimento dos estudos;

Il. A preparacdo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade as novas condigdes
de ocupacéo ou aperfeicoamento posteriores;

I11. O aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formacéo ética
e 0 desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV. A compreensdo dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos
produtivos, relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.

Conforme Abramovay e Castro (2003), a partir desta Lei o Estado passou a ser
responsavel por este nivel de ensino, com o intuito de auxiliar os estudantes a possuir maior
intervencdo, tanto no mercado de trabalho, quanto no capital cultural, sendo estes necessarios
ao exercicio da cidadania. Porém, segundo Pinto (2007), os objetivos fixados nessa Lei fogem
da realidade do Ensino Médio atual, pois sdo extremamente arduos de serem alcangados. O
autor versa sobre 0s quatro objetivos, discutindo as dificuldades de cada um. Sobre o primeiro
objetivo, que trata do ensino propedéutico, afirma as escolas ndo oferecem infraestrutura
adequada para que este seja cumprido.

Quanto ao segundo objetivo, que trata da preparagdo para o trabalho, Pinto (2007)

afirma que é também trabalhoso, em funcao do carater elitista da escola. E dificil harmonizar o
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mercado de trabalho com esta etapa de ensino, pode-se afirmar que, ainda hoje, o trabalho nédo
estd presente nos curriculos e nas praticas escolares, mesmo apds o periodo da
profissionalizacdo compulséria. Com relacdo ao terceiro objetivo, que trata da formacéo do
educando como pessoa humana, analisa que, para que um individuo tenha pensamento critico
e autonomia dos seus pensamentos, este deve pratica-los, deve proporcionar ao educando a
vivéncia da cidadania diariamente, porém ao observar o passado do sistema educacional
percebe-se que boa parte dos professores esteve inserida em um sistema no qual a disciplina era
imposta e as duvidas ndo eram bem vistas, ou seja, era negado o direito da autonomia.

Com relacéo ao ultimo objetivo, que propde a compreensdo dos fundamentos cientificos
e tecnolégicos, o MEC (2009) afirma que o Ensino Médio deverd acompanhar o
desenvolvimento cientifico-tecnoldgico, de forma que a cultura e o trabalho produtivo fagcam
parte da formacdo geral do estudante, mas para isso 0s conhecimentos cientificos precisam estar
relacionados com os fendmenos fisicos, quimicos, bioldgicos e sociais que fazem parte do
cotidiano do aluno. No entanto, para Pinto (2007), como nosso sistema educacional ainda
agrega varias caracteristicas advindas do modelo jesuitico, o ultimo objetivo, também parece
dificil de ser alcancado, pois a experimentacdo nunca foi prioridade para este modelo, mas sim
a memorizagdo e o acimulo de informagdes.

Um ponto importante para que se possam ser alcancados tais objetivos é a unido entre a
teoria e a préatica, de modo que os alunos consigam interligar as diferentes disciplinas e que a
percebam em suas vidas cotidianas (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Conforme os autores,
atualmente, a formacdo de competéncia é mais importante do que apenas acumular uma série
de informac0es, e isto s6 sera possivel através do abandono de um curriculo enciclopédico, em
que os conteudos possam ser base para a formagdo de competéncias, deixando de lado a
memorizacdo e cedendo lugar ao pensamento critico e ao raciocinio, e assim estimular a

capacidade do aluno de continuar aprendendo.

1.3.2 Curriculo

O curriculo ¢ um instrumento que auxilia na organizacao do trabalho escolar, e este deve
estar coerente com a funcéo social da escola e levar em consideracdo a dinamicidade do mundo
social (MEC, 2009). Também segundo Moreira (2009a), a matriz curricular elaborada pela
escola deve informar como ocorrerd a construcdo dos conhecimentos desenvolvidos por

professores e alunos, e € muito importante que este seja flexivel e dindmico.
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Ainda segundo Moreira (2009a), a escola pode usar alguns documentos para a
elaboracdo de sua matriz curricular, como as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN),
Parametros Curriculares Nacionais (1999), Parametros Curriculares em Acdo (2001),
Parametros Curriculares + (2002) e também as Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio
(2006). Além desses documentos, a escola deve considerar também a participagdo de todos o0s
sujeitos envolvidos nos sistemas de ensino e de teorias educacionais relacionadas com essa
tematica (MEC, 2009).

A LDB/96 estabelece que os curriculos devam ter uma base nacional comum, sendo
obrigatorios os conteldos de lingua portuguesa, matemaética, realidade social, politica,
conhecimento do mundo fisico e natural, e, especificamente para o Ensino Médio, devem estar
presentes, educacdo tecnoldgica basica, pontos fundamentais da sociologia e filosofia
importantes para o exercicio da cidadania, significado de ciéncias, letras, artes, historico de
transformacdo da realidade e da cultura, além de histéria e cultura afro-brasileira (PINTO,
2007). Consoante Moreira (2009a), além dos contetdos ja estabelecidos, a lei prevé também a
Parte Diversificada, que compde 25% da carga horaria minima exigida, a qual fica a critério da
instituicdo escolar, que devera considerar as reais necessidades da comunidade em que esta
inserida, e pode ser desenvolvida, por exemplo, por meio de atividades didatico-pedagdgicas.

De acordo com o estabelecido nas Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino
Médio, DCNEM n° 3, de 26/06/1998 (BRASIL, 1998), o curriculo deve ser estruturado com
base nos seguintes principios: “Identidade, Diversidade e Autonomia”, da
“Interdisciplinaridade” e da “Contextualizacdo”, e os conteudos curriculares propostos nao
devem ser um fim em si mesmos, mas sim, servir de base na construgdo de competéncias sociais
e cognitivas, devendo ser priorizadas (BRASIL, 1998). No entanto, muitas escolas fazem uso
de uma grade curricular obrigatdria, engessada, sem abertura a novas possibilidades, que
comecou a partir da ditadura militar pela Lei n® 5.692, a qual entende o curriculo como grade
obrigatoria nacional (MOREIRA, 2009b).

1.3.3 Realidade

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais, DCNEM n° 2, de 30/01/2012, do
Conselho Nacional de Educacdo (BRASIL, 2012), o Estado deve oferecer o Ensino Médio de
forma gratuita e a todos, sendo que, suas formas de oferta e organizacédo devem se basear na

formacéo integral do aluno. No entanto, a desigualdade é uma realidade da educagéo basica em
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todo o pais; existem problemas envolvendo a permanéncia e a aprendizagem dos alunos,
principalmente aqueles que se encontram na faixa etéria entre 15 a 17 anos (MEC, 2009).

Segundo o INEP, houve um grande aumento no numero de matriculas no Ensino Médio
em todo pais no periodo de 1991 a 2005, sendo que nas redes estaduais este nimero quase
triplicou, como esta demonstrado no Quadro 2 (MOREIRA, 2009b). Em 2005 observou-se um
aumento de cerca de 240% no ndmero de matriculas com relacdo ao registrado em 1991
(CORTI, 2009a).

Quadro 2 — Numeros de matriculas no Ensino Médio no Brasil entre

0s anos 1991 a 2006.
Ano N° de matriculas
1991 3.772.698
1995 5.374.831
2000 8.192.948
2005 9.031.302
2006 8.906.820

Fonte: Moreira (2009b).

Segundo Abramovay e Castro (2003), essa massificacdo ndo ocorreu somente no Brasil,
mas em VArios outros paises da América-latina no mesmo periodo. Fanfani (2000) afirma que
esse crescimento nas matriculas ndo foi acompanhado por um respectivo aumento dos recursos
empregados no setor educacional, pelo contrario, essa massificacdo provavelmente foi seguida
por uma diminuicdo dos gastos per capita aumentando ao maximo o rendimento dos gastos com
recursos humanos, infraestrutura, materiais didaticos, entre outros. Ainda segundo o autor, essa
intensa escolarizagdo produziu uma série de transformagdes no sistema escolar, mudando sua
forma e seu significado, que acarretam em fracasso escolar, violéncia, dificuldade de interacédo
dos jovens e, principalmente, a auséncia de sentido da aprendizagem escolar para estes jovens
que estdo inseridos em uma escola que néo foi feita para eles.

Viveiros Junior e Silva (2013) corroboram Fanfani (2000) ao afirmar que a expansao
das matriculas apenas melhorou a condi¢do de acesso a essa etapa, mas ndao melhorou as
condi¢Bes de permanéncia, levando em consideracdo os elevados indices de reprovacdo e
evasdo e seu carater propedéutico e seletivo. De modo geral, o pais se preocupou muito com o
aumento das vagas, mas ndo teve a mesma preocupacdo com a qualidade de ensino. A
ampliacdo do ensino bésico trouxe como consequéncia a abertura a um puablico que

historicamente era excluido, que levam para dentro da escola experiéncias de uma sociedade
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frisada por suas relacbes desiguais com relagdo a raca, género, religido, classe social, dentre
outros (BRASIL, 2013a).

A partir de 2007 até 2013 o nimero de matriculas permaneceu praticamente estavel,
com uma pequena gqueda de 0,8% neste Gltimo ano, contrastando com o0 aumento no nimero de
concluintes do nivel fundamental neste mesmo periodo, mostrando que o nivel médio ndo esta
captando de maneira eficiente os concluintes desta primeira etapa. Isso mostra que é necessario
melhorar o fluxo escolar no ensino fundamental, além de estabelecer politicas que motivem os
concluintes desta etapa a prosseguir os estudos (BRASIL, 2014).

Apesar de o sistema escolar ter apresentado maior democratizacdo, a adequagao entre
série e idade ainda esta longe de ser resolvida, principalmente entre os 15 e 17 anos, idade
correspondente ao Ensino Médio (MEC, 2013). No entanto, segundo dados de Brasil (2006), a
taxa liquida de matricula de jovens nessa faixa etaria, em 2006, foi de apenas 45,3%,
aumentando para 50,6% em 2008 (BRASIL, 2009), e para 51,6% em 2011 (BRASIL, 2013b),
ou seja, mesmo apos cinco anos essa taxa apresentou um discreto crescimento de 6,3%.

De acordo com Pinto (2007), uma explicacdo para tal fato sdo os indices elevados de
reprovacao no ensino fundamental, no préprio Ensino Médio e do retorno de concluintes do
fundamental, pois muitos ndo retomaram os estudos pressionados pelo mercado de trabalho.
Moraes et al. (2013) também explicam esta distor¢do afirmando estar relacionada com o
desempenho dos alunos, pois, um em cada quatro € reprovado.

As maiores dificuldades enfrentadas neste nivel de ensino sdo a permanéncia, 0
desempenho e a conclusdo do curso, atualmente considerado essencial, para grande parte das
funcbes produtivas (BRASIL, 2009). De fato, em conformidade com Pinto (2007), o Ensino
Médio ainda precisa melhorar muito em varios aspectos, e uma maneira de comecar essas
melhorias é investir no professor através da adoc¢do de um salario digno, fixacdo da jornada
Unica de trabalho e o estabelecimento de carreiras que estimulem o professor a continuar em
determinada escola. Ao observar a infraestrutura das escolas, os resultados também deixam
muito a desejar, pois somente cerca de metade dos colégios publicos possuem laboratérios de
ciéncias ou informética com acesso a internet, e em relacéo as bibliotecas, a grande maioria das
escolas ndo possui um profissional adequado para administra-la, mas sim um professor que €
“readaptado”.

Com relagéo ao estado de Goias, Moreira (2009b) afirma que o Ensino Médio vive um
momento de crise devido a fatores como: falta de interesse dos alunos e também de motivacéo

do professor, falta de professores especialistas, de uma infraestrutura adequada, de melhoria na
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qualidade de ensino, matriculas insuficientes, salarios defasados e baixo desempenho dos
alunos nos exames de avaliacdo. Em 2009 foi realizada, neste estado, uma série de encontros e
reunides promovidas pela Rede Estadual de Educacéo, sobre as condi¢des do Ensino Médio na
rede publica e o que afeta sua qualidade. O resultado foi a percepcao de um Ensino Médio com
uma pluralidade de fungdes; exclusdo dos alunos; problemas na relacdo professor-aluno, pois,
muitas vezes o professor usa indevidamente sua autoridade, € indiferente ou
descompromissado; problemas na préopria formacdo do professor, devido a auséncia de uma
formacéo que valorize o jeito de ser e de pensar deste profissional; auséncia de varios aspectos,
como, clareza nos eixos norteadores, autonomia e infraestrutura nas escolas; e transparéncia
com os recursos financeiros (MOREIRA, 2009a).

Devido as mudancas no mercado de trabalho, e na sociedade como um todo, é necessario
repensar as politicas pedagdgicas para que atendam a demanda de formacdo humana exigida
atualmente (MOREIRA, 2009a). Assim, o autor aponta que é preciso dar um novo significado
a aprendizagem, ao ensino, a forma de gestdo da escola, a interacdo entre 0s sujeitos desse
ambiente, e de modo geral, dar um novo significado a escola, e para isso faz-se necessario

revisdes conceituais

1.3.4 Mudancas

Historicamente, segundo Moreira (2009a), o Ensino Médio tinha apenas trés
preocupacOes bésicas, a formacdo para a cidadania, para o trabalho ou para a universidade,
porém, isso ndo é mais suficiente, seus interesses devem ser expandidos abarcando o mundo
das artes, cultura, ciéncias, esportes e tecnologias de informagdo e comunicacdo. A sociedade
em transformacédo ndo quer mais aquele aluno que aprendeu a agir apenas mecanicamente por
meio da memorizacdo (MOREIRA, 2009b). Dessa forma, a escola deve se preocupar em
auxiliar os alunos a adquirir capacidade cognitiva de questionamento, a agir de forma justa e
equilibrada, que sejam cidadaos responsaveis e se comportem de maneira solidaria para com o
ambiente em que vivem (ORTEGA, 2002).

Um novo Ensino Médio deve proporcionar a formacao integral do aluno, de modo que
este compreenda o significado daquilo que é ensinado, incitando sua faculdade de pesquisar,
guestionar, argumentar e raciocinar, através de um ensino contextualizado, abandonando a
memorizagdo e o acumulo de informacbes (ABRAMOVAY e CASTRO, 2003). Moraes et al.
(2013) afirma que para se alcancar uma formacéo integral é preciso oferecer uma formacéo que
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incorpore os aspectos cientificos, tecnoldgicos, humanisticos e culturais de forma integrada,
unindo ciéncias humanas e exatas.

Mas para alcancar tal objetivo, a escola ndo deve mais ficar presa aos curriculos, mas
considerar o que é realmente importante para o contexto social do aluno. Alguns conceitos
devem ser substituidos por ideias inovadoras como a flexibilidade, rapidez e aplicabilidade no
cotidiano do aluno, mas para isso € necessario inserir nesta etapa de ensino um caréater de
pluralidade, porém, essa mudanca ndo € possivel apenas com inovacdes pedagogicas, mas sim
através de mudangas nas politicas publicas (MOREIRA, 2009a).

Abramovay e Castro (2003) citam as seguintes dificuldades encontradas para estas
mudangas: falta de recursos financeiros, devido a ajustes econdmicos que resultam na reducédo
de investimentos publicos na educacdo, e também do rapido crescimento das matriculas. E
complicado sair desta situacdo fragmentaria, em que se encontra o Ensino Médio, em curto
prazo, por isso é preciso agir rapidamente construindo caminhos que levam a formagdo humana
integral do aluno (MORAES et al., 2013).

Além de tudo o que foi expresso, 0 Ensino Médio deve considerar seus principais
interessados, os jovens (MOREIRA, 2009b). Considerar uma cultura expressa pela comunidade
juvenil é uma forma de superar as desigualdades educacionais, diminuir os indices de evasdo e

reprovacao e melhorar a qualidade social da educacdo (MOREIRA, 2009a).

1.4 O Jovem do Ensino Médio

O significado do conceito de juventude foi sendo construido de formas distintas, em
diferentes sociedades (ESTEVES, 2005). Como esse conceito foi formado historicamente,
torna-se importante fazer alguns apontamentos a respeito de como a sociedade o tem analisado
ao longo da histéria (MOREIRA, 2009a). A compreensdo de quem € o sujeito jovem, conforme
Camacho (2004), é influenciada por varios aspectos como o social, econdmico, historico e
cultural.

De acordo com Moraes (2009), nas antigas civilizacdes medievais ndo havia o conceito
de juventude, pois o individuo passava diretamente do periodo infantil para a idade adulta por
meio de rituais de iniciacdo. Aproximadamente no século V da era cristd, a sociedade grega era
organizada em funcio do efebo ou homem jovem (GUIMARAES e GRISPUN, 2007) que tinha
entre 14 e 20 anos, porém o homem ancido, com mais de 25 anos, deveria ser um exemplo a se
seguir (MOREIRA, 2009b).
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No periodo medieval, as diferentes fases da vida eram delimitadas por faixas etérias,
sendo a inféncia de zero a sete anos, a puberdade, de 8 a 13 anos, a adolescéncia, de 14 a 21
anos e, por fim, a juventude, de 22 a 30 anos (GUIMARAES e GRINSPUN, 2008). Entretanto,
segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013a), definir juventude apenas do ponto de
vista cronoldgico é reduzir a complexidade desta faixa etéria, pois este critério varia de acordo
com a localidade onde esté inserido, e abarca uma série de elementos culturais, econémicos e
sociais. A juventude é uma categoria construida socialmente, resultado de transformacdes em
varios aspectos na sociedade, como na familia, trabalho e escola.

Nas diferentes décadas do século XX, os jovens receberam caracteristicas distintas. Na
década de 1940, devido a Segunda Guerra Mundial, o jovem passou a ser visto como aquele
que luta pela liberdade, autonomia e pelo crescimento do movimento de contracultura que
permaneceu até a década de 1970 (MOREIRA, 2009a). Na década de 1950, nos chamados
“Anos Dourados”, estes ja se apresentavam mais autdbnomos; os anos de 1960 foram 0s anos
em que a juventude mais foi explorada devido a expansdo do Movimento Hippie
(GUIMARAES e GRINSPUN, 2008). Ainda conforme Guimaraes e Grispun (2007), a década
seguinte (1970) ficou conhecida como “Anos de ressaca”, representando uma juventude
insatisfeita com a sociedade que se mostrava apatica e estagnada; no entanto, na década de
1980, os jovens perdem sua ideologia, e sdo tidos como individualistas, conservadores e
consumistas.

A partir da década de 1990 até os dias atuais, a juventude passa a ser vista como uma
etapa de transicdo, com constantes mudancas devido as suas condic¢des sociais e biopsicologicas
que concede demasiada importancia a aparéncia, ao prazer e ao individual (MOREIRA, 2009a).
Ainda conforme o autor, algumas caracteristicas da juventude contemporanea evidenciaram-se,
tais como: o prolongamento da transicdo entre infancia e idade adulta, a escolaridade obrigatéria
até a idade juvenil, a tardanca para insercdo no mercado de trabalho e o surgimento de modos
de consumo e culturas tipicas desta fase, além do culto a juventude, considerada a melhor idade.

De acordo com Camacho (2004), a juventude tem sido entendida historica e socialmente
compreendida como uma determinada fase da vida, ora com caracteristicas positivas, sendo a
responsavel pelas mudancas sociais, ora com carater negativo, vista como causadora de
problemas, irresponsavel e desinteressada. Moreira (2009a) afirma que, apesar de a imagem do
jovem estar sendo muito utilizada para persuadir o consumidor, buscando despertar o desejo
por um ideal estético, sua imagem também aparece constantemente associada com problemas

de violéncia, roubo, trafico de drogas, entre outros. O Ministério da Educacéo (BRASIL, 2013a)
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compartilha este pensamento ao afirmar que é comum o jovem ser visto como problema, e essas
imagens negativas se cristalizaram no meio adulto e em instituicGes escolares, o0 que reduz a
analise da complexidade desta faixa etaria.

Alguns autores dividem a juventude em duas linhas de pensamento que sdo distintas de
acordo com cada autor. Para Camacho (2004), a imagem da juventude tem se alternado entre
as seguintes linhas: (a) uma que trata a juventude como um grupo pertencente a um determinado
ciclo da vida; (b) e uma linha que a vé como um grupo heterogéneo com diferentes culturas e
interesses. Segundo Esteves (2005), os jovens sdo vistos: (a) como os responsaveis pelas
mudancas no futuro; (b) mas, também, como irresponsaveis no presente, e imputados de culpa,
assim, sua imagem &, por vezes, associada a criminalidade. Conforme Esteves e Abramovay
(2008), em algumas situacdes, o jovem € visto (a) como adulto e em outras (b) é infantilizado.
Segundo estes autores, a sociedade, como um todo, apresenta certa dificuldade de entender o
jovem como um individuo que possui identidade propria.

Com a chegada da globalizacdo, a juventude se vé frente a uma multiplicidade de
identidades culturais (MOREIRA, 2009a). Com esta variedade de culturas ndo é possivel
estipular apenas uma categoria jovem, visto que a sociedade contemporanea é permeada por
maltiplas realidades que permitem a criacdo de varias juventudes com diferentes identidades
(CAMACHO, 2004; MOREIRA, 2009a; BRASIL, 2013a), que apresentam distintas parcelas
de oportunidade, facilidade, dificuldade e poder na sociedade (ESTEVES e ABRAMOVAY,
2008). O Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013a) afirma ainda que uma razdo para essa
multiplicidade é que os jovens atualmente tém maior autonomia para atuar no “mundo adulto”
e, dessa forma, criam suas proprias identidades culturais.

Porém, apesar de muitos estudos afirmarem a multiplicidade do universo e da cultura
juvenil, este grupo é fortemente marcado por caracteristicas bioldgicas e psicologicas
semelhantes, que definem em grande parte o que € ser jovem ocidental no mundo moderno
(MORAES, 2009). Entre estas caracteristicas estdo: a preocupagdo com 0 que as outras pessoas
pensam sobre eles, papeis sociais que exercem, busca dos objetivos de vida, etnocentrismo,
aderéncia a um grupo especifico e a mudancga de referéncia que antes eram os adultos, mas estes
cedem lugar para os colegas de um mesmo grupo (ERIKSON, 1976). Esteves e Abramovay
(2008) tambem ressaltam algumas caracteristicas comuns a esse grupo, dentre as quais, o0 desejo
pelo novo, busca de respostas para situacdes desconhecidas e incerteza perante desafios

inseridos pelo mundo adulto.
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Os sujeitos do Ensino Médio sdo essencialmente jovens, no entanto, muitas instituicdes
tratam este sujeito ou como aluno ou como jovem, porém é necessario pensar em politicas que
atendam aquele que é jovem e aluno (CAMACHO, 2004). Ledo; Dayrell e Reis (2011)
confirmam esta afirmacdo e ponderam ainda que independente da idade, sexo, experiéncias
sociais, 0 que sobressai para a compreensdo do sujeito € sua identidade como aluno, desse
modo, varios aspectos como origem social, género e etnia, entre outras peculiaridades, ndo séo
considerados.

Segundo Moreira (2009a), isso acontece porque muitos professores ainda trabalham sob
um modelo tradicional de educagdo, semelhante ao que se seguia ha cerca de duas décadas, 0s
jovens ndo se sentem confortaveis, pois sdo tratados somente como estudantes. Os jovens
precisam ser vistos como sujeitos que tém direitos a uma cultura prépria, € ndo apenas como
alvo das acOes educativas, ver os jovens como tal pode auxiliar o relacionamento dos
professores com os alunos (BRASIL, 2013a). O fato de a escola enxergar o jovem apenas como
aluno pode influenciar na dificuldade que os jovens apresentam de se sentir confortaveis em
uma instituicdo escolar além de romper a comunicacdo entre diferentes geracdes (CAMACHO,
2004).

O Ensino Médio é, hoje, formado por um novo tipo de publico, que ndo procura apenas
informacg&o, mas uma bagagem cultural, humana, cientifica, artistica e formacéo para o trabalho
(MOREIRA, 2009a). Um dos grandes desafios do Ensino Médio atualmente é propor um
modelo que seja compativel com esta juventude, de modo que a formacdo humana seja
prioridade (MORAES, 2009).

Segundo Abramovay e Castro (2003), em uma pesquisa realizada em 2001, houve uma
discrepancia entre as expectativas dos alunos sobre o Ensino Médio e o que a lei dispde sobre
esta fase, pois a lei prevé uma educacdo com vistas a uma formacédo geral, porém, mais da
metade dos alunos pesquisados pelos autores percebem o Ensino Médio como uma forma de
ingressar no ensino superior. Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013a), mesmo
com a diversidade, o que parece é que grande parte destes jovens deseja 0 mesmo dentro da
escola, aprender sobre conteddos que possam efetivamente auxilia-los em seu cotidiano.

Ledo; Dayrell e Reis (2011), pesquisando 0s projetos de vida dos jovens no Ensino
Médio, perceberam que a grande maioria deste publico anseia continuar os estudos, ingressar
na faculdade, para que possam ter melhores chances no mercado de trabalho, mas sem ter
certeza de qual faculdade cursar. Ainda segundo estes autores, alguns desejavam constituir uma

familia e conquistar a estabilidade financeira, e havia também alguns que ndo pretendiam
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continuar os estudos, preferindo conquistar logo uma vaga no mercado de trabalho. Apesar
disso, de acordo com Corti (2009b), atualmente, cerca de 60% dos alunos que terminam o
Ensino Médio ndo ingressam em um curso superior, mesmo com um curriculo que privilegia o
ensino propedéutico, pois esse se organiza a partir dos contedos cobrados no vestibular.

Segundo o Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013a), alguns jovens enxergam a escola
como uma obrigacdo, imposta por seus responsaveis, outros, a veem como uma porta de entrada
para 0 mercado de trabalho, ha aqueles que consideram a importancia do aprendizado para a
vida e também alguns jovens que a valorizam apenas como um local de encontro com 0s
amigos. Muitos alunos alegam que os conhecimentos obtidos na escola ndo sdo condizentes
com suas préaticas cotidianas, com o que realmente precisam saber na tentativa de resolver
conflitos (MOREIRA, 2009a). Conforme Ledo; Dayrell e Reis (2011), os jovens afirmaram que
o curriculo do Ensino Médio esta distante da realidade e desejam que o ensino tenha maior grau
de interacdo com os aspectos de suas vidas cotidianas. Segundo os autores, a escola ndo parece
oferecer a devida compreensao da realidade na qual os alunos estdo inseridos, do mundo do
trabalho e suas dificuldades, ou mesmo noc¢des sobre o que a universidade pode ou ndo
propiciar.

Os resultados encontrados na pesquisa de Souza (2003) mostram resultados
semelhantes, pois os alunos percebem a escola como uma instituicdo que ndo tem muito a
oferecer tanto sobre o conhecimento que julgam necessario para ingressar em uma universidade
publica quanto para adentrar no mercado de trabalho. Segundo a autora, os alunos consideram
que o verdadeiro sentido de aprender é fazer, significa dominar coisas novas, mas o conteldo
escolar é visto como algo tedrico, distante da realidade e sem conexdo com sua realidade e
necessidade. Desse modo, para os alunos, o ensino ministrado na escola é fraco, pois além dos
fatores comentados, o0 ensino parece ndo ter uma finalidade, o que, de acordo como 0s alunos,
é o contrario do que ocorre no ambiente de trabalho.

A pesquisa de Souza (2003) mostrou ainda que as regras impostas pela escola ndo sao
cumpridas, sdo esquecidas ou até mesmo renegociadas como forma de os alunos contestarem o
poder existente na instituicdo, pois esta ja ndo representa mais uma autoridade sobre o aluno,
tanto pelos contetdos que oferece, quanto pelos processos de socializagdo, que sdo mais
voltados para o bom funcionamento da propria instituicdo do que para a formagéo do aluno.
Dessa forma, ainda de acordo com Sousa, 0s alunos, de fato, ndo gostam da escola, pois nao se
sentem bem e a percebem como um ambiente desorganizado, criticam sua gestéo, o desinteresse

dos professores e a falta de instalagOes adequadas. As pesquisas de Leédo; Dayrell e Reis (2011)
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e Reis (2012) demonstraram que, para jovens de escolas publicas, os principais aspectos
ressaltados sobre a escola foram, também, a falta de estrutura fisica adequada, algumas sem
condicdes basicas de higiene, auséncia ou péssima condicao de laboratorios e bibliotecas. Reis
(2012) destaca ainda, a aparéncia de presidio e a propria sensacao de aprisionamento pelos
alunos.

Desse modo, pode-se perceber que o atual modelo de Ensino Médio no Brasil impde
uma serie de dificuldades para os alunos. Primeiramente, precisa-se questionar quem sdo 0s
jovens que frequentam esta etapa, quais suas identidades, suas expectativas de vida, de modo a
compreender suas realidades e assim acessar o universo juvenil (MOREIRA, 2009a). Com a
massificagdo da escolarizacdo no Brasil, no final da década de 1990 e inicio dos anos 2000, o
publico do Ensino Médio ndo s6 se ampliou como também se diversificou, porém, o modelo
educacional permaneceu 0 mesmo em varios aspectos (CORTI, 2009a). No entanto, ndo existe
apenas uma juventude, mas sim juventudes, tornando-se necessario pensar um Ensino Médio
que preze por uma cultura diversificada e que seja, em sua esséncia, flexivel (MOREIRA,
2009Db).

Porém, segundo Corti (2009a), pouco se fala sobre juventudes nos cursos de
licenciatura, ou em cursos de formacdo continuada, e o universo infantil tem mais peso nas
instituicOes escolares, onde praticamente séo inexistentes as marcas da juventude, a ndo ser
guando estes mesmos por meio de atitudes transgressoras deixam suas marcas, cOmo por
exemplo, rabiscos, pichacdes, e quando se analisa a relacdo dos jovens com a escola, 0s
conflitos sdo os aspectos mais evidentes, causados pela falta de compreensdo das caracteristicas
da cultura juvenil. O Ministério da Educacdo (BRASIL, 2013a) corrobora este pensamento ao
afirmar que um dos principais problemas enfrentados na escola, com relacdo aos jovens, é a
questdo da indisciplina, que se manifesta pelas relacbes agressivas entre eles e com 0s
professores, pelo descompromisso com as atividades propostas e utilizacdo de objetos
proibidos. Na busca por se afirmar, 0s jovens comegam a questionar a autoridade dos adultos,
como pais e professores, e essa realidade tem causado conflito na relacdo entre alunos e
professores, e a escola tem se tornado o palco para esta rivalidade (MOREIRA, 2009a).

Para que os jovens tenham, de fato, uma educacdo de qualidade, é importante que o
universo escolar se aproxime do universo juvenil que, muitas vezes, é tido como algo de dificil
compreensdo, misterioso, e que, por vezes, entra em conflito com as concepcdes e expectativas
dos educadores (CORTI, 2009a). Segundo Dayrell (2009a), um fendmeno comum nas escolas

é a criagdo de estere0tipos e preconceitos sobre 0s jovens, muitas vezes vistos sob uma optica
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negativa, desinteressados, alienados, individualistas e com énfase na indisciplina e dificil
relacdo entre seus pares e com os professores. 1sso impede a escola de perceber o verdadeiro
jovem que frequenta a escola e o Ensino Médio.

As escolas de Ensino Médio apresentam como desafio se tornar referéncia para 0s
jovens, de modo que tenham acesso a informacdes, reflexdes e competéncias relevantes para
construcdo de seus projetos de vida (LEAO; DAYRELL e REIS, 2011). A escola poderia
melhorar seus processos pedagdgicos e administrativos na tentativa de incluir jovens de grupos
populares que se afastam quando ndo se sentem acolhidos ou integrados a ela (LOPES; SILVA
e MALFITANO, 2006). Além disso, € necessario ainda que a escola conhega 0 jovem com
quem trabalha e compreender suas expectativas e o sentido que a propria escola tem para 0s
alunos (DAYRELL, 2009a). Mas, para estabelecer um dialogo com esta nova geracao € preciso
que os professores e toda a escola se destituam da visdo negativa e de esteredtipos socialmente
construidos (DAYRELL, 2009b).

1.5 O Professor do Ensino Médio e Suas Préticas Pedagdgicas

A altura da época colonial, com a companhia de Jesus, a ideia que se tinha de um bom
professor era direcionada para aquele profissional que possuia boa oratoria e que educava no
sentido de moralizar o aluno. Ja no periodo imperial, eram vistos com bons olhos, aquele
professor autoritario dentro de sala, que vigiava e controlava os alunos e que tomasse como
método a pedagogia moralista, prezando pela educacdo do povo e ndo somente pela simples
instrucdo (MONTEIRO e MARTINS, 2009). Conforme os autores, percebe-se que, nestes dois
momentos, ser um bom professor estava mais relacionado com as predi¢fes morais. Segundo
Tardif e Lessard (2005), esse viés normativo e moralizante atribuido aos professores possui
suas raizes no ethos religioso da profissdo docente, no qual ensinar era orientado, sobretudo
pela ética do dever e fundamentado na obediéncia cega as regras e autoridades escolares. No
entanto, durante a republica, este conceito ganha um novo viés, e o conhecimento do professor
passa a ser 0 mais importante, e assim esta profissdo passa a exigir bases cientificas
(MONTEIRO e MARTINS, 2009).

Em uma viséo reducionista, a funcdo do professor se restringiria a ensinar, e este ato
poderia até se dar de modo mecanico e descontextualizado (ZANCHET et al., 2007). Contudo,
a atividade docente se mostra bem mais complexa. Conforme Tardif e Lessard (2005), a
profissdo docente ndo tem nada de simples e natural, pois se trata de uma construcéo social

composta por multiplas facetas. A acdo pedagdgica exige do professor trocas constantes com
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os alunos na construcdo do conhecimento, e a metodologia deve ser uma proposta organizada
que vise promover e potencializar a aprendizagem dos alunos, e para isso o professor precisa
ter dominio do conteudo e utilizar métodos adequados (SILVA et al., 2014). O desafio que €
colocado para o professor hoje é saber criar novas formas de ensinar, de modo que estas
possibilitem um novo modo de aprender, e que apresentem resultados satisfatorios tanto para o
aluno, como para o professor (ZANCHET et al., 2007).

O mundo contemporaneo exige do educador saberes e habilidades que anteriormente
ndo eram mencionadas (MONTEIRO e MARTINS, 2009). Apesar de o dominio do conteudo
ser fundamental para o trabalho docente, essa ndo é a maior dificuldade, segundo Zanchet et al.
(2007). O professor, atualmente, precisa ter certos conhecimentos que antes ndo eram téo
relevantes, como saber motivar os alunos para aprendizagem, como atender suas expectativas,
respeitar as diferencas ao trabalhar com turmas tdo heterogéneas e como relacionar o cotidiano
com o conteudo escolar. Outras habilidades pontuadas por Libaneo; Oliveira e Toschi (2012)
sdo: ter dominio acerca do conteudo ministrado, e este deve ser adequado ao conhecimento
prévio do aluno e as suas condic¢Bes socioculturais; selecionar metodologias condizentes com o
conteldo trabalhado; ter clareza nos objetivos; planejar aulas, em que o aluno precise
desenvolver suas atividades mentais; e dominar procedimentos de avaliagdo, e que estes sejam
continuos, levando em consideracgdo as dificuldades dos alunos.

O fazer docente carece de reflexdes para que resultem em novas praticas pedagogicas e
melhoramento da relacdo destes com os alunos, de forma que estimule um processo de
aprendizagem para a vida (MOREIRA, 2009a). Ainda conforme o autor, para que ocorra, de
fato, uma transformacdo na pratica docente, ndo sé o professor, como também todo o sistema
educacional, deve abarcar medidas, tais como, considerar os conhecimentos que os alunos
constroem exteriormente ao ambiente escolar e integrar estes conhecimentos com o que deve
ser ensinado, trabalhar os contetidos de forma que possam ser utilizados em situac@es concretas,
ensinar por meio de situagdes-problema regularmente, de forma a aproximar a escola da pratica
social e dar sentido ao que o aluno esta aprendendo, contextualizar os contetdos trabalhados,
utilizar diferentes metodologias de ensino e trabalhar a avaliacdo de maneira formativa e
permanente. E importante que o professor reflita sobre o ambiente cultural a qual o aluno
pertence, de modo que a realidade do aluno esteja inserida dentro da sala de aula (SILVA et al.,
2014).

Libaneo (1998) faz alguns apontamentos a respeito da atitude docente no mundo

contemporaneo:
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1. “Assumir o ensino como mediagdo: aprendizagem ativa do aluno com a ajuda
pedagogica do professor” (p. 13): A educagdo verbalista, a simples transmissédo de
conhecimento e a aprendizagem compreendida como mera acumulacao de conhecimentos nao
deve mais existir, ou seja, o importante é a mediacdo que o professor estabelece entre o aluno
e 0 conhecimento, considerando os saberes prévios dos alunos, suas experiéncias e potencial
cognitivo. Conforme Moreira (2009a) o professor precisa estimular o aluno a aprender e ndo
somente ensinar, visto que ndo se faz necessario trabalhar conteddos estanques, pois 0
importante € mostrar aos alunos como eles podem atingir o conhecimento e também
sistematiza-los. Os alunos estdo, atualmente, mais informados sobre diversos contetdos, desse
modo, os professores ndo podem mais agir como simples transmissores de um conhecimento
estatico, 0 que se espera, € que atuem mais como mediadores entre os alunos e 0s
conhecimentos, do que como formadores (TARDIF e LESSARD, 2005).

2. “Modificar a ideia de uma escola e de uma pratica pluridisciplinares para uma escola
e uma pratica interdisciplinares” (p. 13): a escola que conhecemos é chamada de
pluridisciplinar, na qual, as disciplinas sdo isoladas, sem integracdo entre os conhecimentos, e
seguem uma ordem ldgica, com horérios rigidamente definidos; esta escola trabalha com o
conhecimento de forma fechada e fragmentada. Um dos piores aspectos desta forma de ensino,
é que este se prende a simples exposicao oral do contetdo e a informacéo proveniente dos livros
didaticos. A ideia de uma pratica interdisciplinar é levar para a sala de aula o conhecimento
cientifico ligado ao conhecimento prético, para que dessa forma os alunos possam compreender
a realidade.

3. “Conhecer estratégias do ensinar a pensar, ensinar a aprender a aprender” (p. 15):
estas duas ideias de “ensinar a pensar” e "ensinar a aprender a aprender" estdo ligadas a
habilidade dos professores de preparar os alunos para a autoconstrucdo do conhecimento.
Apesar de muitos alunos adquirem sozinhos a habilidade de aprender a aprender, outros,
entretanto, necessitam do auxilio do professor. Desse modo, a tarefa de ensinar a pensar
requisita do professor o conhecimento de estratégias de ensino além de desenvolver suas
préprias capacidades de pensar.

4. “Persistir no empenho a auxiliar os alunos a buscarem uma perspectiva critica dos
conteudos, a se habituarem a aprender as realidades enfocadas nos contetdos escolares de forma
critico-reflexiva” (p. 16): o que se mostra aqui ¢ a importancia de auxiliar o aluno a desenvolver
a capacidade de problematizar, ou seja, aplicar os conceitos adquiridos em sua realidade, dito

de outro modo, a compreensdo critica da realidade indica a contextualizagdo do tema de estudo
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com a pratica humana. De acordo com Brasil e Siveres (2012), isto indica que professor crie
condigOes para auxiliar os alunos a se situarem perante a realidade, refletindo e atuando sobre
ela.

5. “Assumir o trabalho de sala de aula como um processo comunicacional e desenvolver
capacidade comunicativa” (p. 17): Devido a concorréncia com meios de comunicagdo a que o
professor € exposto, € importante que este adquira mais conhecimento sobre técnicas de
comunicacgdo para expor conceitos de maneira mais pratica e eficiente.

6. “Reconhecer o impacto das novas tecnologias da comunicagdo e informagao na sala
de aula” (p. 17): De fato, as mudangas tecnoldgicas causam cert0S impactos na educacgéo
escolar, e o professor ndo deve ignorar os veiculos de informagdo, comunicagao, aprendizagem
e laser, tais como a televisao, o computador e o celular, pois nem o professor ou o livro didatico
sdo as Unicas fontes de conhecimento dos alunos. E, conforme Kenski (1996) € papel da escola
orientar os alunos para que estabelecam distancias criticas entre o que é veiculado pelos meios
de comunicacéo e o que pode ser, de fato, utilizado.

7. “Atender a diversidade cultural e respeitar as diferencas no contexto social e da sala
de aula” (p. 18): Trata-se de assentir que o desempenho escolar dos alunos é consequéncia de
suas realidades sociais, pessoais e familiares, desse modo, professores devem reconhecer que
diferengas sociais, culturais e intelectuais geram diferencas na aprendizagem, por isso é preciso
certificar a igualdade de condicdes a todos os alunos.

8. “Investir na atualizacdo cientifica, técnica e cultural, como ingredientes do processo
de formagao continuada” (p. 19): O trabalho docente ndo requer somente uma cultura geral bem
estruturada por parte do professor, mas também uma continua atualizacdo cientifica. Com o
surgimento de novas concep¢des de aprendizagem se faz necessario que o conhecimento
cientifico esteja constantemente relacionado com problemas sociais. Além disso, é importante
que as disciplinas presentes no curriculo escolar estejam ligadas com valores que desafiam o
comportamento da populagdo, como a educagao para o consumo, educacdo ambiental, a busca
pela solidariedade, justica e saude publica. Segundo Silva et al., (2014), o trabalho docente
requer constante atualizacdo, diversificagdo de metodologias bem como a auto avaliagéo.

9. “Desenvolver comportamento ético e saber orientar os alunos em valores e atitudes
em relacdo a vida, ao ambiente, as relagdes humanas, a si proprios” (p. 20): A escola ndo pode
se abster de ensinar determinados valores, pois se ela omite-se, entdo abre espaco para 0s

valores dominantes no ambito social. Mas, ndo se trata aqui de inculcar valores nos alunos, mas
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sim de “propiciar aos alunos conhecimentos, estratégias e procedimentos de pensar sobre

valores e critérios de modos de decidir e agir.” (p. 20).

1.5.1 Dificuldades

Com relacdo a analise do trabalho docente, Tardif e Lessard (2005) afirmam que o
primeiro passo ao se analisar o trabalho docente € critica-lo com relacdo as normas e decisdes
moralistas da docéncia, e se interessa, sobretudo, pelo que os professores deveriam fazer e ndo
pelo que realmente fazem. O trabalho de Zanchet et al. (2007) mostrou que apesar de muito se
falar sobre como deve ser a atuacao do professor dentro de sala de aula, existem muitos desafios
que dificultam uma pratica pedagogica que va além da mera transmissdo do conhecimento.
Além disso, a docéncia sofre muito com a desvalorizacdo dos profissionais, sobretudo na
educacao basica, devido as precérias condic¢des de profissionalizacdo, salarios ndo condizentes
com a realidade, falta de recursos didaticos e desprestigio social (GUERRA, 2007; ABREU,
2009). Outro problema muito comum ¢é a falta de autonomia do professor, pois conforme Tardif
e Lessard (2005), a docéncia se realiza em funcdo do que € estabelecido por autoridades
governamentais, além de estar submetido a uma série de regras burocraticas, com tempo e
espaco controlados.

Lourencetti (2006) fez uma pesquisa sobre a situacdo do professor no Ensino Médio, e
ndo obteve resultados otimistas, pois de acordo com a autora, a frustracdo fisica e mental sdo
caracteristicas da profissdo docente, consequéncia das precarias condi¢fes de trabalho, e da
intensa carga de trabalho. Segundo Apple (1995), citado por Lourencetti (2006), a
intensificacdo do trabalho docente envolve uma enorme contradicdo, pois no momento em que
exige mais habilidade destes profissionais, também o impossibilita de se especializar e se
manter atualizado em sua especialidade. Conforme Oliveira (2003) devido as multiplas funcdes
que a escola publica atribui ao professor, este desempenha tarefas que estdo além de sua funcéo,
tais como, assistente social, psicélogo, enfermeiro, entre outros.

Um dos primeiros aspectos evidenciados por Lourencetti (2006) foi a sobrecarga de
tarefas do professor, e sobre este aspecto, destaca a imposi¢do de projetos na escola, pois para
os professores € dificil abordar todos os contetdos exigidos no curriculo juntamente com as
atividades propostas nos projetos. Ainda dentro deste topico os professores salientaram a
intensa cobranca e pressdo, tanto em nivel pessoal como organizacional. Outro aspecto relatado
pela autora foi a perda do poder aquisitivo, pois este obriga o professor a duplicar a jornada de

trabalho e consequentemente o professor tem menos tempo para investir em sua propria
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qualificacdo e nos planejamentos das aulas. Nogueira (2002) obteve resultados semelhantes,
mostrando que é expressivo o numero de professores insatisfeitos com a profissdo, que por sua
vez, faz com que muitos desistam da carreira docente. Isto posto, percebe-se que a profissdo
docente esta sendo desvalorizada social e economicamente, mas apesar desses problemas, 0s
professores ainda ocupam um lugar privilegiado na formacéo dos estudantes, desta forma, a
qualidade da aprendizagem é inerente & qualificacdo dos professores (LIBANEO, 2004).

1.5.2 O Projeto Politico Pedagdgico

O Projeto Politico Pedagogico (PPP) deve ser elaborado pelas unidades escolares e
servir como reflexo das caracteristicas proprias desta unidade, como por exemplo, as
caracteristicas econémicas, sociais e culturais. Sendo assim, é preciso que este documento seja
elaborado com a participagdo tanto de gestores e professores como também, dos alunos e
familiares, e todos aqueles que participaram de sua elaboracdo devem também estar
comprometidos com sua execucdo e avaliagdo (MOREIRA, 2009a). Ainda conforme Moreira
(2009a), um Projeto Politico Pedagogico de boa qualidade deve ter uma proposta que esteja de
acordo com a realidade da escola e com a legislacdo, da clareza que os elaboradores tém a
respeito dos objetivos da escola, e do compromisso dos mesmos na execugao do projeto.

Segundo o MEC (2009), para que o PPP possa participar do processo de formacao
humana de forma coletiva, e abordar conjuntamente o trabalho, ciéncia e cultura, este
documento deve considerar varios aspectos. Entre eles, pode-se citar: (1) abordar atividades de
iniciacdo cientifica; (2) superar a memorizagdo através da aprendizagem criativa; (3) trabalhar
os direitos e deveres dos cidaddos por meio do comportamento ético; (4) fazer uso de novas
tecnologias educacionais; (5) associar teoria e pratica; (6) instigar no aluno sua capacidade
cognitiva; (7) auxilid-lo na integracdo no mercado através de estagios; (8) organizar o trabalho
de forma contextualizada e interdisciplinar; (9) considerar a avaliagdo como um processo
continuo voltado a formacdo; e (10) valorizar projetos socioambientais, desportivos e de

extensao.

1.6 Virando a primeira pagina

Neste capitulo foram apresentados os resultados da revisdo sistematica, apontando 0s
estudos que relacionam as tematicas principais que compdem esta dissertacdo. Essa reviséo foi

importante para compreender como estdo sendo desenvolvidas as pesquisas a respeito desta
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tematica, principais procedimentos metodoldgicos e conclusdes retiradas destas pesquisas, de
forma a colaborar com o estudo desenvolvido no presente trabalho. Em seguida, foram
destacadas algumas caracteristicas do Cerrado, assim como sua rica biodiversidade e
importancia de sua conservacao. Foram mencionados, ainda, alguns aspectos do Ensino Médio,
como as suas deficiéncias e a importancia que os jovens que o frequentam atribuem a esta etapa
e 0 que esperar das praticas pedagdgicas dos professores.

Com isto foi possivel perceber o quanto a biodiversidade do Cerrado esta ameacada e
que se faz necessario tomar medidas urgentes para auxiliar na sua conservacdo. Uma forma de
auxiliar é por meio de uma educacdo contextualizada. Os jovens ao sair do Ensino Médio
precisam ter uma visdo esclarecida da problematica ambiental e do ambiente em que vivem. No
entanto, muitos destes jovens ndo percebem o Ensino Médio como um local de aprendizagem
significativa para eles, e sim como uma fase de preparacio para o vestibular. A vista disso, é
importante que também haja reformas tanto no Ensino Médio quanto nas préaticas docentes, que
podem se abrir para préaticas inovadoras e contextualizadas, de modo que o aluno veja algum
sentido naquilo que esta aprendendo.

No proximo capitulo serdo apresentados os diferentes instrumentos e etapas de coleta
de dados e o modo, pelo qual, os mesmos serdo analisados. Serdo descritos, ainda, as

caracteristicas das escolas envolvidas na pesquisa.



CAPITULO 2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este trabalho objetivou analisar os conhecimentos de alunos do Ensino Médio sobre o
bioma Cerrado, assim como, a forma que este contetdo é trabalhado nas aulas de Biologia.
Assim, neste capitulo pretendo apresentar alguns esbocos das metodologias utilizadas,
explicitar a forma como os dados foram coletados e 0 modo pelo qual estes dados foram

categorizados e analisados.

2.1 A Pesquisa Qualitativa

A pesquisa qualitativa foi desenvolvida, primeiramente, por antropélogos, e em seguida
por socidlogos que objetivavam pesquisar sobre a vida em comunidades e, posteriormente, foi
utilizada em investigacdes educacionais (TRIVINOS, 1987). A abordagem qualitativa se
diferencia em varios aspectos da quantitativa. Segundo Godoy (1995a), ao fazer uso da pesquisa
quantitativa, o pesquisador, geralmente desenvolve seu trabalho a partir de objetivos
estabelecidos a priori, ja com hip6teses bem definidas, busca precisao e se preocupa ainda com
medicdo objetiva e quantificacdo dos resultados. Ja a pesquisa qualitativa, conforme o autor,
ndo objetiva medir ou enumerar resultados e ndo analisa os dados com base em analises
estatisticas, na verdade, o que se coleta sdo dados descritivos sobre pessoas, lugares e processos
interativos que propiciam o contato direto do pesquisador com a tematica estudada. Trivifios
(1987) cita algumas caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:

1. “A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador
como instrumento-chave” (p. 128). Sobre esta caracteristica Godoy (1995a) aponta que a
preocupacdo fundamental nos estudos qualitativos é a analise do mundo empirico em seu
préprio ambiente, desse modo, € importante que o pesquisador tenha contato direto e
prolongado com seu objeto de estudo. Segundo Chizzotti (2006), a pesquisa qualitativa implica
em compartilhar com pessoas, fatos e locais 0 objeto da pesquisa e retirar desta experiéncia
significados visiveis e latentes. Os dados abstraidos sdo retirados, interpretados e traduzidos em
um texto, cuidadosamente escrito.

2. “A pesquisa qualitativa é descritiva” (p.128). De acordo com Godoy (1995a), aqui 0 autor se
preocupa em demonstrar que a palavra escrita apresenta papel fundamental durante a coleta de
dados e também na divulgagédo dos resultados. Sendo assim, o ambiente de estudo deve ter

observado de modo holistico e ndo reduzido a variaveis.
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3. “Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o0 processo e ndo simplesmente com
os resultados e o produto” (p.129). O interesse dos pesquisadores consiste em compreender
como um fendmeno especifico se manifesta em procedimentos e interacdes cotidianas
(GODOQY, 1995a).

4. “Os pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente” (p.129). Como
as hipdteses ndo séo elaboradas a priori, 0 objetivo ndo é corroborar ou negar determinada
suposicao, mas sim, partir de questdes amplas que vao se tornando mais especificas durante a
investigacdo (GODOY, 1995a).

5. “O significado é a preocupacdo essencial na abordagem qualitativa” (p.130). Neste topico o
autor ressalta que o pesquisador procura entender os significados que as pessoas dao aos
fendmenos.

Godoy (1995a) afirma que a abordagem qualitativa deve ser escolhida apos definir o
problema e os objetivos da pesquisa, e também apresenta determinadas situages nas quais é
aconselhavel fazer uso desta abordagem, sdo elas: quando o pesquisador esta trabalhando com
fatos pouco conhecidos e a pesquisa é de cunho exploratdrio; quando a pesquisa apresenta
carater descritivo e seu objetivo é entender um fendmeno de modo holistico e na sua
complexidade. Ou quando o pesquisador procura compreender a teia de relagdes socioculturais
dentro de organizagoes.

2.2 Escolha das escolas

A escolha das escolas para a realizacédo da pesquisa foi feita com base na quantidade de
turmas de Ensino Médio e no consentimento das mesmas para participacéo do estudo. A escolha
por escola com maior nimero de turmas objetivava observar um nimero maior de professores.

Primeiramente, foi feita uma visita a Subsecretaria de Educacdo Estadual em Anéapolis
no intuito de fazer um levantamento das escolas estaduais de Anépolis e do nimero de turmas
de Ensino Médio que cada escola possuia. No entanto, na secretaria so foi informado quais as
maiores escolas presentes na regido do estudo. Para conhecer o numero de turmas, foram
selecionadas as escolas sugeridas pela Secretaria de Educacéo e foram feitas ligacdes para estas
instituicOes escolares. Durante a ligacdo a pesquisadora primeiramente se identificava e, em
seguida, informava o motivo da ligacdo. Porém, nem todas as escolas puderam passar as
informacdes requeridas por telefone.

Apos as ligagdes selecionaram-se algumas escolas, com base no numero de turmas, e

foram realizadas visitas. A pesquisadora solicitava falar com a diretora ou coordenadora da
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escola, ja tendo em maos o documento de solicitagdo para realizagdo da pesquisa (Apéndice 1),
0 qual estava devidamente assinado pela pesquisadora e orientadora. Na solicitagdo continham
0s objetivos e a metodologia da pesquisa. Este documento ficava com o coordenador ou diretor,
embora estivesse direcionado ao diretor. Esta visita objetivou obter o consentimento da diretora
para a realizacdo da pesquisa na instituicao.

Ao final das visitas, duas escolas foram selecionadas. Apos definidas as escolas, houve,
igualmente, uma conversa formal com os professores de Biologia, e foram explicitados alguns
aspectos da pesquisa, para verificar se estes professores, igualmente, aceitariam participar da
pesquisa. Desta forma, a pesquisa foi realizada em duas escolas publicas na cidade de
Anépolis/Goias, denominadas escola | e escola Il.

2.2.1 Escola |

A escola designada pela denominacéo | estd localizada no Bairro Vila Formosa. Sua
fundac&o ocorreu em 1986, no Governo de iris Rezende, tendo como secretario de educagéo
Ademar Santillo, devido as reivindicacdes feitas por moradores da Vila Formosa, pois 0s alunos
precisariam se deslocar do bairro até o centro da cidade se objetivassem continuar os estudos.

Esta unidade escolar ocupa uma area total de 1.710,00 m2 e dispbe de nove salas de aula,
uma biblioteca, uma sala de informética, uma sala de professores, uma secretaria, uma diretoria,
uma quadra de esportes coberta, um péatio coberto, uma cantina, trés banheiros femininos e trés
masculinos e um banheiro para os funcionarios. A escola ndo possui laboratério de ciéncias.
Dentre estas dependéncias, algumas apresentam situacao inadequada, como a biblioteca, devido
ao pequeno acervo e falta de prateleiras; a sala dos professores, pois é pequena, sem mobiliario
e ventilacdo; a secretaria, pois falta mobiliario e o acervo ¢é inadequado; e também os banheiros
devido a canalizacdo. Dentre o0s recursos didaticos podem-se citar aparelhos de som,
microfones, cadmera digital, DVD, video cassete, filmadora, alguns instrumentos musicais,
Datashow, televisao, kit de mapas geogréfico, torso do corpo humano, esqueleto educativo,
globo terrestre.

As salas de aula sdo tematizadas, sendo assim, cada disciplina possui a sua sala de aula
especifica que é decorada de acordo com a disciplina. No entanto, algumas disciplinas, por
possuirem carga horaria menor, compartilham uma mesma sala, como por exemplo, as

disciplinas educacdo fisica, artes e ensino religioso.
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Com relagdo as modalidades de ensino, sdo oferecidos o ensino fundamental (6° a 9°
ano) que funciona durante o periodo vespertino e Ensino Médio (12 a 32 série), que funciona
nos periodos matutino e noturno. O colégio possui um total de 466 matriculas no Ensino Médio
em 2015. No matutino, os primeiros anos possuem maior quantitativo de alunos, com relagédo
aos 3° anos. J& no noturno, os 3° anos tém mais alunos, no entanto, a diferenca € minima se
comprada com os 1° anos. Nos dois turnos, os 2° anos ficam em uma posi¢do intermediaria
quanto ao numero de alunos. Também é grande a diferenca de alunos ente os dois turnos, sendo

268 alunos matriculados no matutino e 198 no noturno.

2.2.2 Escola Il

A escola designada pela denominacdo Il foi fundada no ano de 1984 e inaugurada em
1985, no governo de Henrique Santillo. E, ao longo de sua trajetoria foram ministrados no
colégio cursos Técnicos em Magistério e Contabilidade, além de ensino fundamental. Esta
localizada no Bairro Jundiai, que se trata de um bairro predominantemente residencial.

Esta unidade ocupa uma area de 3.693.83 m2, e em seu espaco fisico estdo: nove salas
de aula, uma biblioteca, um ambiente de arte, Leitura e Geografia, laboratoério de informatica,
sala dos professores, direcdo, secretaria, sala de recursos, coordenagao Mais Educacéo, patio e
quadra de esportes coberta. As instalacfes apresentam boas condicfes e estdo adaptadas para
incluir alunos com necessidades especiais. A biblioteca foi construida com recursos
provenientes da comunidade escolar, por meio de eventos como festas juninas entre outros, e
conta com um acervo atualizado. Ao contrario da escola |, esta escola ndo possui salas
tematizadas.

Atualmente, esta unidade ministra o Ensino Fundamental 11, que corresponde do 6° ao
9° ano, e 0 Ensino Médio, funcionando nos turnos matutino, vespertino e noturno, sendo que
no vespertino funciona o ensino fundamental e matutino e noturno o ensino medio. Com relacéo
ao corpo docente, a grande maioria € PIII ou PIV e apenas um professor possui mestrado

completo.

2.3 Instrumentos de coleta de dados

Para coletar os dados com os professores foram realizadas observacgdes das aulas com
anotacOes em protocolos de registro e diarios de campo, além de entrevistas. Com os alunos

foram realizados grupos focais e entregues questionarios com perguntas abertas e fechadas.
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2.3.1 Observagéo das aulas de Biologia

A coleta de dados, com relacdo aos professores, se baseou na observacdo das aulas de
Biologia em duas escolas de Ensino Médio de Anépolis/GO. O objetivo era observar todas as
aulas dos professores durante cada turno, desse modo, contemplando todas as séries (18, 22 e 32
série do Ensino Médio).

As primeiras aulas observadas foram com o professor | e ocorreram entre o periodo de
02 de marc¢o de 2015 a 07 de abril de 2015. O segundo a comecar a ser observado foi o professor
Il entre os dias 04 de margo de 2015 e 15 de maio de 2015. O ultimo a ser observado foi o
professor 111, e ocorreu entre os dias 08 de abril de 2015 e 22 de junho de 2015. As observacoes
foram iniciadas assim que a pesquisadora obteve o consentimento das escolas e dos respectivos
professores de Biologia. Os dados obtidos foram anotados em protocolos de registro e as
interpretacdes da pesquisadora foram anotadas em diario de campo. As aulas foram observadas
sem data certa para conclui-las e s6 foram finalizadas quando a autora percebeu que as aulas
ndo traziam mais novidades com relacdo a metodologia e forma de contextualizacdo. Ou seja,
guando as ac¢Bes docentes comecaram ser repetidas, entendeu-se que as observacfes poderiam
ser encerradas, o que totalizou ___ horas de observagdes.

O professor de Biologia foi escolhido tendo em vista que o curriculo de Biologia aborda
o Cerrado apenas do ponto de vista bioldgico, e um dos objetivos foi investigar se este professor
trabalha o Cerrado também com outros enfoques. Outra razdo foi o tempo para o
desenvolvimento da pesquisa, visto que seria necessario observar varias aulas, entdo optou-se
por observar mais aulas de uma mesma disciplina a observar menor quantidade de aulas de
disciplinas diferentes.

A pesquisadora sempre levava um caderno para registrar tudo que era observado,
chamado de protocolo de registro. Neste protocolo era anotado o nimero de cada protocolo,
data e duracdo para cada dia de aula observado. Apds o dia de observacéo era escrito também
as impressdes da pesquisadora sobre a aula observada no diario de campo. Desse modo, havia
um caderno para cada professor observado, e estes ficavam a disposicao, caso os professores
tivessem interesse de olhar o que estava sendo anotado. Para a anélise das observagdes foram
considerados 0s seguintes aspectos: metodologias utilizadas pelos professores, atividades que
desenvolvem em sala de aula, quais os conteidos e se estes estdo de acordo com o Curriculo de
Referéncia do Estado de Goias, se o bioma Cerrado é abordado, como e em quais contetdos é

abordado e se contextualiza este contelido.
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2.3.2 A entrevista

A entrevista é uma das principais técnicas de pesquisa em varios trabalhos dentro das
Ciéncias Sociais, desempenhando um relevante papel nas atividades cientificas (LUDKE e
ANDRE, 1986). Segundo Marconi e Lakatos (2003), esta técnica é considerada por varios
autores um instrumento por exceléncia da investigacéo social.

Uma grande vantagem na utilizacdo dessa técnica é o fato de esta permitir captacédo
imediata e corrente da informacao desejada, e praticamente com qualquer tipo de informante.
Permite, ainda, que sejam feitas correcdes e esclarecimentos que a tornam mais eficaz na coleta
de dados (LUDKE e ANDRE, 1986). Ainda segundo as autoras, assim como VArios outros
procedimentos, a entrevista exige alguns cuidados, entre eles, a garantia de que o entrevistado
seja respeitado, envolvendo locais e horarios em consonancia com as possibilidades do
pesquisado, e seu anonimato. O entrevistador precisa ser capaz de ouvir atentamente e estimular
o fluxo natural de informagdes, garantindo um clima de confianga, no qual o entrevistado
consiga se expressar livremente.

Podem ser estabelecidos diferentes tipos de entrevista com base em seus objetivos.
Neste trabalho foi desenvolvida a entrevista semi-estruturada, que é um tipo de entrevista nao-
estrurada, na qual é construido um roteiro para orientar o pesquisador, mas este tem liberdade
para agir do melhor modo para alcancar seus objetivos (MARCONI e LAKATOS, 2003).

A entrevista foi realizada com os trés professores e gravada em audio, com a devida
permissdao do professor. Os locais e os horarios das entrevistas foram escolhidos pelos
professores, sendo realizadas nas mesmas escolas e horéarios nos quais as aulas foram

observadas. O roteiro desta entrevista estd descrito no Apéndice I1.

2.3.3 Grupo Focal

A pesquisa com grupo focal ndo é uma préatica recente, segundo Gatti (2005), esta
metodologia ja era utilizada desde os anos 1920 para pesquisas em marketing. Conforme
Kitzinger; Markova e Kalampalikis (2004) era utilizada durante a segunda guerra mundial,
sendo denominada “entrevista focalizada”. Na década de 1970, seu uso era comum, como forma
de obtencdo de informacgdes em diversos estudos, como as pesquisas de mercado, campanhas
eleitorais (GOMES, 2005) e avaliacdo de materiais diversos, como a aceitacdo de programas

de TV ou filmes, entre outros (GATT]I, 2005). Nas duas ltimas décadas houve um crescimento
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significativo na utilizagdo desta metodologia (GONDIM, 2003). Desse modo, constata-se que
o grupo focal ndo é uma novidade nas ciéncias sociais, e atualmente sua utilizagdo € vista como
uma maneira simples e préatica de coletar informag6es com varias pessoas simultaneamente por
meio da interacao entre os participantes (COSTA, 2006).

Um grupo focal é constituido por um grupo de pessoas previamente selecionadas pelos
pesquisadores com o objetivo de discutir e comentar sobre um determinado assunto, que é o
tema da pesquisa, com base em suas experiéncias pessoais (GOMES, 2005). Esta técnica se
assemelha a entrevistas grupais, no entanto, existem diferencas quanto ao papel do entrevistador
e modo de abordagem, pois o0 entrevistador se porta de modo mais diretivo e interage com cada
membro do grupo didaticamente. J& o0 moderador deve apenas facilitar a discusséo e sua énfase
recai sobre a interacdo dentro do grupo e na formacdo de opinibes a respeito do tema
(GONDIM, 2003). De acordo com Melo e Araujo (2010), as interacdes grupais sdo o foco de
analise do grupo focal.

Morgan (1997) afirma que existem alguns aspectos negativos em relagéo ao uso desse
procedimento, como, por exemplo, o fato de o grupo ser movido pelo interesse do pesquisador,
desse modo, ha certa incerteza sobre a precisao do que os participantes dizem. No entanto, este
ndo é um problema Unico de grupos focais, mas das pesquisas qualitativas como um todo. Outro
aspecto negativo, segundo Morgan, é a dependéncia, que o pesquisador tem, da interacdo grupal
para a producdo dos dados.

Com relacdo as vantagens, Gatti (2005) cita o fato de permitir o aparecimento de
diversos pontos de vista sobre o mesmo tdpico, a compreensdo de praticas cotidianas,
comportamentos, atitudes, compreenséo de processos de construcdo da realidade por diferentes
grupos sociais, sendo importante para o conhecimento de percepcdes, representacoes, valores,
crencas relacionadas a um determinado assunto e o entendimento sobre como os individuos sdo
influenciados. Possibilita ainda, segundo Paschoal (2004), adquirir uma quantidade apropriada
de informacdo em um periodo curto de tempo, é facil, pratica e ndo exige custos elevados.

Com relacdo a quantidade de encontros, Abramovay e Castro (2003) apontam que ndo
se deve definir o numero de encontros por formulas matematicas, mas sim pelo esgotamento de
temas. Outro aspecto importante, e que também ndo se deve levar em consideracdo a
representatividade estatistica, € o tamanho do grupo (GONDIM, 2003). Alguns pesquisadores,
como Gondim (2003), Gatti (2005) e Melo e Aradjo (2010), consideram que ndo se deve
trabalhar com mais de dez pessoas. Gondim (2003) assegura que grupos com mais de dez

participantes séo dificeis de controlar, principalmente se o tema for polémico, e segundo Gatti
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(2005), quando é composto por menos de dez é possivel abordar as questdes com maior
profundidade. A duragdo da reunido também é um tema variavel entre autores. No entanto, Gatti
(2005) afirma que, assim como o numero de reunides, o tempo de duracdo ird depender da
natureza do problema em questao e da avaliacdo do pesquisador sobre a quantidade suficiente
de discusséo.

O local escolhido para a realizagdo das sessOes deve ser neutro para garantir a
privacidade e evitar o constrangimento dos participantes, ser confortavel e isento de ruidos
(LERVOLINO e PELICIONI, 2001; PASCHOAL, 2004). Segundo Gatti (2005) e Melo e
Araljo (2010), o mais importante é que o local favoreca a interacdo entre os participantes,
facilite diferentes formas de registros, e que todos se encontrem face a face.

Durante as sessfes € importante que os dados sejam registrados, o que pode ser feito
mediante anotacGes e gravaces em audio ou em video. Segundo Gatti (2005), as anotacdes
devem ser realizadas por pessoas ja determinadas que ndo irdo interferir no grupo, apenas fardo
0s registros e o instrumento mais utilizado é a gravacao em audio. Por isso, além do moderador
é igualmente importante a presenca de um observador, que ira colaborar no desenvolvimento
da sessdo, monitorando equipamentos, observando o tempo e registrando as informacdes
(PASCHOAL, 2004).

Com relagdo a composicdo dos grupos, Gondim (2003) certifica que os participantes
ndo devem ser escolhidos aleatoriamente, é preciso levar em consideracdo a potencialidade de
cada participante em contribuir na discussao da tematica proposta. Segundo Gatti (2005), é
igualmente importante que estes tenham alguma vivéncia com o tema, de tal forma que possam
levar para a discussdo dados relacionados com suas experiéncias diarias. Alguns autores
afirmam que se deve atentar para duas caracteristicas importantes, a homogeneidade e
heterogeneidade. E importante que o grupo como um todo possua caracteristicas homogéneas
(por homogeneidade, entende-se aqui algum aspecto comum aos participantes que interfira na
percepcédo do assunto em foco), mas que as pessoas sejam heterogéneas entre si (LERVOLINO
e PELICIONI, 2001; GATTI, 2005).

Segundo Paschoal (2004), cada sessdo pode ser dividida em quatro etapas, quais sejam:
inicial, debate, sintese e encerramento. Ao iniciar a sessdo, 0 moderador deve apresentar-se e
também aos outros integrantes da equipe. Expde os objetivos do grupo, garante o sigilo dos
registros e nomes dos participantes, deixa claro o que espera dos participantes, porque eles
foram escolhidos, explica como a sessdo deve funcionar, sua duracgdo e as regras gerais (GATTI,

2005). No entanto, segundo Gomes (2005), deve-se ter certo cuidado, pois neste momento ndo
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é recomendado passar informacOes detalhadas a respeito da pesquisa. O esclarecimento das
regras no inicio pode ajudar no desenvolvimento do grupo, entre elas: 1) apenas uma pessoa
fala de cada vez; Il) ndo devem ocorrer discussdes paralelas; I11) ninguém deve dominar ou
monopolizar a discussao; e 1V) todos tém o direito de emitir suas opinides (GONDIM, 2003).

Deve deixar evidente que todas as opinides ali emitidas sdo importantes, que néo se
busca a homogeneidade de opinides, e que a divergéncia serd bem aceita, que ndo existem
respostas certas ou erradas, bom ou mau argumento, ndo existirdo juizos de valores, e que o que
se espera sdo respostas divergentes. A discussdo é completamente aberta, e toda e qualquer
contribuicdo é importante para a pesquisa (LERVOLINO e PELICIONI, 2001; GATTI, 2005).

O periodo de debate deve ser dirigido com o auxilio de um roteiro, no intuito de nortear
a discussdo (PASCHOAL, 2004). Conforme Gondim (2003), apesar de ser importante construir
um roteiro, este ndo deve ser confundido com um questionario. Segundo o autor, um bom
roteiro € aquele que permite a fluidez da discusséo, de modo que 0 moderador necessite intervir
0 menor numero de vezes possivel. Como salienta Gatti (2005), o roteiro deve ser utilizado com
flexibilidade, pois algum topico previsto para ser trabalhado em outro momento possa ser
abordado antecipadamente, e que outro topico planejado ndo apresente tanta importancia.

De acordo com Gatti (2005), a temética usada no inicio do debate deve ser interessante
e facil de debater, de modo a criar uma situacdo agradavel no grupo e no momento adequado o
moderador propde um tema mais especifico para aprofundar a discussdao. O moderador deve
informar os participantes quando a sessdo estiver acabando e pode sugerir que cada um faca
uma observacdo final (GATTI, 2005). Neste momento, realiza-se uma sintese do que foi
discutido e se encerra com as recomendacdes para 0 proximo grupo e com agradecimentos
(PASCHOAL, 2004). O moderador deve estar atento para ndo inferir com frases afirmativas,
negativas, ou conclusivas, ndo expor opinides particulares, fechar as questfes, propor ideias,
fazer sinteses ou qualquer outra forma de intervencdo direta (GATTI, 2005; MELO e ARAUJO,
2010).

Uma das maiores riquezas do grupo focal é a tendéncia dos participantes de formar
opinido em meio as interacdes, contrastando com questionarios fechados, ou entrevistas
individuais, nos quais 0s pesquisados precisam opinar a respeito de assuntos que talvez nunca
tenham analisado anteriormente, pois, quando confrontadas com outras ideias e opinides, €
possivel que mudem seus pontos de vista, e é exatamente esse processo que o grupo focal almeja
assimilar (LERVOLINO e PELICIONI, 2001).
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Para a execucdo dos grupos focais, nesta pesquisa, ocorreu uma reunido com a
coordenadora da escola, no intuito de explicar o procedimento e definir o local, as datas e
horérios de sua realizacdo. Em seguida, os alunos da 3% série foram informados sobre sua
participacdo na pesquisa, ficando a critério do aluno decidir participar ou ndo. Antes de realizar
a técnica com os alunos, foi feito um pré-teste com alunos participantes de um grupo de estudo

da orientadora da presente pesquisa, no intuito de verificar possiveis falhas.

2.3.4 Questionario

Apo6s o grupo focal, foram aplicados, também aos alunos da 3? série, com exce¢do
daqueles que participaram do grupo focal, um questionario semiestruturado (Apéndice V). O
questionario foi divido em trés tdpicos, o 1° tdpico trata da caracterizacdo socioeconémica dos
estudantes, o 22 topico aborda questdes a respeito dos aspectos gerais do Cerrado; e o Ultimo
topico esta relacionado a utilizagdo dos recursos vegetais deste bioma.

Conforme Marconi e Lakatos (2003), depois de redigido (elaborado), o questionario
precisa passar por uma validacdo, desse modo, aplica-se alguns exemplares a uma pequena
populacéo escolhida, no entanto, esta populagdo ndo podera ser o publico alvo do estudo. Desta
forma, assim como o roteiro do grupo focal, os questionéarios foram igualmente validados. Estes
foram aplicados no grupo de estudo da orientadora desta pesquisa. A analise da validacdo
permitiu evidenciar algumas falhas que foram corrigidas.

Para aplicacdo dos questionarios, a pesquisadora compareceu em todas as seis turmas
da 32 série e explicou sobre a pesquisa e importancia da participacdo dos alunos. Foram
preenchidos ao todo 72 questionarios.

2.4 Analise dos dados

Esta pesquisa apresenta um enfoque qualitativo. Assim os dados obtidos por meio das
observacdes das aulas, entrevistas, grupos focais, e questionarios foram analisados por meio da
técnica analise de conteddo. Ja para os documentos oficiais que tratam do Ensino Médio, assim
como, 0s projetos politicos pedagdgicos das escolas pesquisadas, foi utilizada a analise

documental.

2.4.1 Analise de Conteldo
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A andlise de conteudo (AC) surgiu no século XIV por meio da tentativa de se responder
sobre os significados das mensagens de textos biblicos, por Francés Bourbon (1888-1892) que
investigou sobre uma parte da biblia de maneira rigorosa utilizando classificacGes tematicas e
quantificando-as. Ele inaugurou, assim, a campo da sistematizacdo da analise do contetido das
mensagens (FRANCO, 2007).

Esta técnica chega ao Brasil, na década de 1970, marcada por pressupostos positivistas,
ou seja, permeada pelo rigor cientifico. Desse modo, existia grande esforco métodos que
pudessem validar esta técnica, como a construcdo de questdes objetivas, validacdo de
questionarios e regras para determinar categorias. Diante disso, a AC comecgou a ser rejeitada
(FRANCO, 2007). No entanto, conforme Godoy (1995b), a necessidade de interpretacdo dos
dados fez com que a andlise qualitativa ganhasse lugar dentro desta técnica. Conforme Moraes
(1999), a AC permite interpretar mensagens e compreender significados em um nivel que vai
além de uma leitura comum.

A andlise de conteudo apresenta como ponto de partida a mensagem, que pode ser tanto
verbal, gestual, silenciosa, figurativa ou documental, e, necessariamente apresenta um
significado (FRANCO, 2007). Os dados chegam ao pesquisador em estado bruto e estes
precisam ser trabalhados e processados para facilitar sua compreensdao (MORAES, 1999).

Nesta técnica o pesquisador é convidado a compreender as caracteristicas que estao por
detras das mensagens tomadas em consideracdo (GODOY, 1995b). Para esta compreensao
Franco (2007) afirma que a contextualizacdo deve ser o principal requisito a ser utilizado, pois
as mensagens estdo necessariamente articuladas as condi¢cdes contextuais de seus produtores.
A informacdo puramente descritiva, que ndo é relacionada a outros fatores tem pequeno valor.

De acordo com Franco (2007), umas das finalidades da AC é fazer inferéncias, que se
trata de um processo intermediario entre a descricdo dos dados (primeira etapa) e a interpretacédo
(Gltima etapa). E, é nesta etapa que se relacionam os dados e se estabelecem as teorias por meio
da comparacéo.

Segundo Bardin (1977, p.42), a analise de conteudo designa:

(...) um conjunto de técnicas de analise das comunicacdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do contedo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condigdes de producdo/recepcao (varidveis inferidas) destas mensagens.

De acordo com Moraes (1999), a AC é constituida por cinco etapas: a preparacdo das
informagdes, o estabelecimento de unidades de analise, a categorizacdo, descri¢do e por fim a

interpretacdo. A preparacao ou Pré-Analise consiste na fase em que é realizada a organizagdo
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dos dados, em que sdo feitas buscas iniciais objetivando iniciar a sistematizacdo (FRANCO,
2007). Os materiais sdo codificados com o intuito de identifica-los rapidamente (MORAES,
1999).

Primeiramente, € feita uma leitura “Flutuante”, com o intuito de conhecer os textos;
depois séo escolhidos os documentos que seréo analisados; em seguida sdo estabelecidos os
objetivos; e por fim sdo elaborados os indicadores, que podem ser uma mencao explicita de
uma mensagem ou tema. Normalmente quanto mais um determinado tema for explicitado, mais
importancia ele tem, desse modo, o indicador corresponde a frequéncia que certo tema foi
observado (FRANCO, 2007).

Ap0s definidos os objetivos do estudo e conhecido o material a ser analisado o primeiro
desafio do pesquisador é definir as Unidades de Anélise (UA) (FRANCO, 2007). Para
estabelecer as UA € preciso reler cuidadosamente os materiais. A natureza destas unidades é
estabelecida pelo proprio pesquisador, e estas podem ser palavras, frases ou temas (MORAES,
1999).

As UA se dividem em Unidades de Registro (UR) e Unidades de Contexto (UC). As
UR serdo elaboradas de acordo com as categorias criadas e perfazem a menor parte do contetdo.
As UC podem ser entendidas como o “pano de fundo” que permite dar significado as UA, e ao
contrario da anterior, € a parte mais abrangente da analise. Estas podem ser explicitadas em
tabelas de caracterizacdo ou conjunto de palavras, o importante é deixar claro o contexto a partir
do qual as UC foram elaboradas (FRANCO, 2007).

Apos definidas, as UA devem ser isoladas. E igualmente importante ter em mente que
estas unidades devem representar conjuntos de informagdes que tenham significado nelas
mesmas, ou seja, precisa ser passiveis de interpretacdo sem nenhuma outra informacéo
(MORAES, 1999).

Apds definir as UA, define-se as categorias. Esta categorizacdo consiste na classificacdo
de elementos por meio da diferenciacdo seguida pelo reagrupamento, com base em suas
analogias. Esta etapa é crucial na AC, e se trata de um processo longo e de dificil realizacao
que exige do pesquisador tempo e esforco (FRANCO, 2007). Conforme Moraes (1999), é
necessario ter em mente que um grande nimero de categorias pode dificultar a compreensao.
O objetivo basico da AC é reduzir os dados, e isto exigira um numero reduzido de categorias.

Ainda conforme Moraes (1999), para se estabelecer estas categorias € necessario
obedecer a um conjunto de critérios, quais sejam: exaustividade (possibilitar a inclusdo de todas

as UA); homogeneidade (basear-se em apenas uma variavel); exclusividade (assegurar que cada
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elemento possa ser classificado em apenas uma categoria); e objetividade (deve ser claramente
explicitada).

As categorias podem ser definidas a priori quando se busca uma resposta especifica e a
tendéncia é levar a uma simplificacdo; ou a posteriori, quando estas emergem do conteudo das
respostas, vao sendo criadas & medida que surgem nas respostas (FRANCO, 2007). A proxima
etapa corresponde a descrigdo. Nesta etapa sera redigido um texto para cada uma das categorias
estabelecidas, explicando seus significados. Por fim, realiza-se a interpretacdo dos dados

coletados a luz das categorias criadas.

2.4.2 Anélise Documental

No que se refere a analise documental, Lidke e André (1986) afirmam que esta se
constitui em uma técnica valiosa na utilizacdo da abordagem qualitativa, seja para completar
informacdes obtidas por outras técnicas, ou para revelar novos aspectos de uma problematica.
O objetivo da analise documental é reunir fatos. Normalmente, os documentos séo analisados
ja com alguma pergunta ou hipétese especifica sobre o que se esta procurando. A anélise de
documentos envolve a selecdo de fatos de documentos, desse modo, as perguntas, hipoteses ou
ideias gerais atuam como dispositivos de sele¢do dos fatos e d&o origem a interpretacfes. A
avaliacdo envolve a interpretacdo de dados e analise de documentos € um dos métodos de
analise de dados que conduz a interpretacdo (CAULLEY, 1983).

Na presente pesquisa foram feitas as analises sobre o0s seguintes documentos:
OrientacGes Curriculares para o Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL, 2006), Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (DCNEM) (BRASIL, 2013c), Curriculo de
Referéncia do Estado de Goias (GOIAS, 2015) e Projetos Politicos Pedagdgicos (PPP) das
escolas | e Il. Para a andlise destes documentos foram considerados 0s seguintes aspectos,
considerando as especificidades de cada documento: os objetivos e principais aspectos
destacados nos documentos, competéncias atribuidas aos professores, competéncias que 0s
alunos devem adquirir nesta etapa da educacdo basica, como séo organizadas questdes sobre o
curriculo e a disciplina de Biologia, e se abordam a problematica ambiental e em quais aspectos.
Sobre o Curriculo de Referéncia, buscou-se verificar os objetivos do documento, como este e a
disciplina de Biologia sdo organizados e como e em quais series, periodos e disciplinas o

Cerrado deve ser abordado.
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2.5 Virando a préxima pagina

Neste capitulo foram descritos os procedimentos utilizados para coleta dos dados e o
modo pelo qual foram analisados, assim como uma breve explanagéo sobre cada uma delas. No
proximo capitulo serdo apresentados os dados resultantes da pesquisa e a discussdo dos

resultados.

CAPITULO 3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Como foi apresentado no capitulo anterior, esta pesquisa utilizou diferentes
procedimentos para coleta de dados e dois tipos de analise. Neste capitulo serdo, entéo,

apresentados os dados obtidos e a respectiva discussdo de tais resultados.

3.1 Analise documental

Foram analisados quatro documentos oficiais que tratam do Ensino Médio, e os PPP das
escolas pesquisadas, utilizando aspectos definidos a priori. O resultado desta analise é descrito

a sequir.

3.1.1 Orientacgdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2006)

As OCNEM, segundo o préprio documento, visam apenas contribuir com alguns
apontamentos sobre a pratica docente, ao abordar sobre cada uma das disciplinas desta etapa, e
ndo elaborar um manual a ser seguido (BRASIL, 2006). Os principais aspectos abordados
nestas Orientagcdes, com relacdo a disciplina de Biologia, foram: desafios e funcBes da
disciplina de Biologia, PPP, a contextualizacdo, capacitacao do professor, interdisciplinaridade,
0 jovem, competéncias do aluno e biodiversidade. Em relacdo ao jovem e suas particularidades,
aponta que, € necessario conhecer quem sdo os jovens que fazem parte da unidade escolar e
quais suas relaces com ela, pois a juventude tem um universo muito particular e este deve ser
levado em conta, mas, 0 que de fato acontece, € que o jovem ndo se Vvé refletido nas praticas
pedagogicas dentro do Ensino Médio, dificultando uma relagdo significativa com o ambiente
escolar.

No tocante a fungcdo do professor, estas Orientacbes afirmam que € importante

possibilitar que os alunos sejam capazes de interpretar uma informacéo e assim poder julga-la,



76

além de conseguir relacionar teoria e pratica. Aborda a questdo das atividades praticas, que
extrapolem os limites das aulas tedricas e expositivas, afirma que é interessante usar outros
espacos além da sala de aula, como visitas a museus ou institui¢des cientificas, ou até mesmo
0 proprio patio ou jardim da escola. No entanto, é igualmente importante que as aulas praticas
ndo sejam apenas uma aula tedrica fora da sala, mas sim que desafie o aluno. Atesta que o
professor deve agir como mediador e ndo como mero transmissor do conhecimento, devido ao
modo como as informacdes sdo transmitidas atualmente, por rede mundo e a um ndmero cada
vez maior de pessoas. Desse modo, deveria apresentar problemas aos alunos e os desafiarem a
encontrar uma solucéo, possibilitar que, ao acessarem uma informacdo, sejam capazes de
interpreta-la. Com relacéo especificamente a Biologia, ter em mente que processos e fendmenos
bioldgicos ndo estdo distantes da realidade dos alunos.

Quanto as competéncias do aluno no contexto da Biologia, Brasil (2006) assegura que
é esperado que o estudante entenda que a vida no planeta € constituida pela integracdo e
organizacéo de diferentes sistemas e que estes sistemas se perpetuam pela relagéo entre os seres
vivos entre si e com o0 ambiente. Também é preciso que este se reconhe¢a como organismo e
sujeito aos mesmos processos que 0s demais seres vivos, mas também perceba que € um agente
capaz de modificar o ambiente que o cerca alterando a biodiversidade e as relagGes
estabelecidas entre 0s organismos. Mas, além disso, a Biologia também pode contribuir para a
formacédo da personalidade ética e critica do aluno por meio de questdes como: organismos
geneticamente modificados, transgénicos, leis sobre desmatamentos, destruicdo de areas de
mangue para construcao de casas, entre outros.

A respeito do Projeto Politico Pedag6gico e o Curriculo da escola, as OCNEM afirmam
que, devem ser elaborados mediante ampla reflexdo, de forma que suas propostas possam

condizer com a realidade dos alunos e da prépria escola. Como descrito no documento:

A escola, ao definir seu projeto pedagogico, deve propiciar condi¢Ges para que 0
educando possa conhecer os fundamentos basicos da investigacdo cientifica;
reconhecer a ciéncia como uma atividade humana em constante transformacéo, fruto
da conjuncdo de fatores histéricos, sociais, politicos, econdmicos, culturais,
religiosos e tecnoldgicos, e, portanto, ndo neutra; compreender e interpretar 0s
impactos do desenvolvimento cientifico e tecnolégico na sociedade e no ambiente
(BRASIL, 2006, p.20).

E, conforme estas Orientagdes, os desafios para o ensino de Biologia sdo: ndo deixar
que este assuma somente a funcdo de preparar os alunos para ingressar no ensino superior. E

também formar o aluno com sélido conhecimento bioldgico e critico e possibilitar que o aluno
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participe de debates contemporéneos que exigem tais conhecimentos, pois mesmo sendo o
Brasil um pais megadiverso, abarcando uma das maiores biodiversidades do mundo, ndo sdo
feitas muitas discussfes na escola que vise reconhecer esta diversidade e a influéncia humana
sobre ela.

Com relacdo a contextualizacdo, Brasil (2006) afirma que a Biologia é uma disciplina
que oferece vérias oportunidades para trabalhar o cotidiano, no entanto, se encontra distanciada
da realidade. Entre os exemplos apresentados estdo o agronegdcio, turismo ambiental, medidas
de qualidade e de servico ambiental, cabendo ao professor selecionar os temas que mais atrairdo
os alunos. A contextualizagdo implica em ter como ponto de partida o proprio contexto do aluno
e da escola, pois quando os conhecimentos prévios dos alunos séo considerados, 0 ensino de
Biologia pode se tornar significativo e sua compreensao seréa facilitada. Visando complementar
a contextualizacdo Brasil (2006) destaca também a interdisciplinaridade, como possibilidade
de acdo pedagdgica. Esta deve ser construida no contexto do PPP de cada escola, e implica em
mostrar aos alunos Vvérias abordagens sobre um mesmo assunto. No entanto, a
interdisciplinaridade exige tempo e colaboracdo entre os professores. Um exemplo € conectar
a Biologia a Geografia ao trabalhar sobre meio ambiente e ecologia.

Como este documento aborda especificamente a cada disciplina, temas voltados a
biodiversidade estdo presentes em varias partes do texto sobre Biologia. No entanto, teméticas
mais voltadas aos problemas ambientais sdo abordados ao tratar dos seguintes aspectos: (1)
conhecimentos que o aluno deve adquirir por meio da Biologia, como, por exemplo, “ser capaz
de modificar ativamente o processo evolutivo, alterando a biodiversidade e as relacdes
estabelecidas entre os organismos” (BRASIL, 2006 p. 20). (2) organizacdo do projeto
pedagdgico da escola, em que o aluno deve “compreender e interpretar os impactos do
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico na sociedade e no ambiente” (BRASIL, 2006 p. 20);
(3) temas estruturadores do PCN+, no qual, o quarto tema estruturador aborda os problemas
ambientais brasileiros e o desenvolvimento sustentavel; (4) Brasil como um dos paises com
maior biodiversidade do mundo, sendo imprescindivel que os alunos saibam a importancia da
biodiversidade, focando em dois temas principais, interdependéncia entre 0s organismos e
impacto da acao antropica; (5) dindmica das popula¢des humanas e a relagdo entre sociedade e
natureza, na qual o aluno deve compreender aspectos da producéo de alimentos, uso do solo,
manejo adequado dos recursos naturais, disponibilidade de agua, e problemas relativos a

poluicao.
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3.1.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2013c)

Estas diretrizes sdo resultados de intensos debates que buscaram prover os sistemas
educativos de instrumentos que possam desenvolver uma educagao de qualidade e visa “orientar
aorganizacao, articulacdo, o desenvolvimento e a avaliacdo das propostas pedagdgicas de todas
as redes de ensino brasileiras” (BRASIL, 2013c, p. 4). Este documento € bem variado e trata de
varios aspectos do Ensino Médio como sua importancia, principais problemas, historico,
curriculo, mercado de trabalho, juventude, diferentes pablicos, condi¢des da profissao docente
e organizacéo do PPP, entre outros. E, entre os aspectos mais destacados estdo: as caracteristicas
da juventude, mudancas necessarias no ambiente escolar, contextualizacdo e
interdisciplinaridade, especificidades dos alunos de nivel médio, devendo ser respeitada a
igualdade de condicGes e organizacao do curricular.

A respeito das competéncias que os alunos devem adquirir, as diretrizes destacam a
necessidade de aprender a aprender, ou seja, 0 aluno deve ser capaz de buscar o conhecimento
de forma autdnoma, que se justifica como uma consequéncia da sociedade de informacdo, como
descrito no trecho a seguir: “Esse novo modo de ser requer que o aluno, para além de adquirir
determinadas informagdes e desenvolver habilidades para realizar certas tarefas, deve aprender
a aprender, para continuar aprendendo” (BRASIL, 2013c, p. 164). Além disso, essa etapa deve
possibilitar que o estudante seja capaz de agir como cidaddo, atuar no mercado de trabalho e

progredir nos estudos:

Trata-se de reconhecé-lo como parte de um nivel de escolarizagdo que tem por
finalidade o desenvolvimento do individuo, assegurando-lhe a formacdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania, fornecendo-lhe os meios para progredir
no trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 2013c, p. 168).

Também devido as caracteristicas da sociedade do conhecimento, as diretrizes
asseguram que o professor ndo é mero transmissor, mas sim mediador e facilitador do
conhecimento, devendo auxiliar na sistematizacdo dos contetdos e adotar a pesquisa como
principio pedagogico. E ainda cobrada do professor a capacidade de articular os contedidos
curriculares com a vivéncia dos alunos na sociedade e no mercado de trabalho, mas, para isso,
é importante melhorar e inovar a formacao dos professores. Os Planos Nacionais de Educacgao
I e Il tratam das qualidades esperadas por professores, que podem ser enquadradas nas seguintes
proposi¢cOes: formacgédo solida e diversificada, compromisso social, contato com a realidade

social e escolar, docéncia e pesquisa como principio formativo, salarios condizentes e plano de
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carreira. Outro papel do professor é evidenciado ao tratar da problemaética ambiental, na qual
se afirma que o professor deve compreender a multicausalidade da crise ambiental na tentativa
de contribuir para a prevencéo de seus efeitos deletérios.

O Curriculo foi um dos temas mais abordados neste documento. Segundo as diretrizes
o curriculo ¢ definido como: “selecdo de conhecimentos historicamente acumulados
considerados relevantes e pertinentes em um dado contexto historico” (BRASIL, 2013c p. 179),
e deve ter como elementos estruturadores: a identidade, diversidade, autonomia,
interdisciplinaridade e contextualizacdo. Deve ser flexivel, dando aos jovens oportunidade de
escolha. Além dos elementos estruturadores, a base para a proposta do desenvolvimento do
curriculo no Ensino Médio deve promover a unicidade entre as quatro abordagens: trabalho-
ciéncia-tecnologia-cultura, para que possa contribuir para uma educacdo plena. No seu
desenvolvimento, ndo deve se buscar a construcdo de um curriculo enciclopédico, formado por
disciplinas isoladas, mas sim, um conjunto de saberes integrados, que possa promover o didlogo
entre esses saberes, que propiciem ao aluno a compreenséo de diferentes realidades (BRASIL,
2013c).

Para selecdo dos contetidos é necessario considerar a escola e o contexto historico-
cultural em que a educagdo ocorre, como também é importante levar em consideracao o que 0s
alunos sabem, gostariam de saber ou acham que precisam saber sobre determinado tema.
Conforme as diretrizes, a mudanga na educagdo que visa possibilitar atender aos desejos da

juventude pode se concretizar mediante transformacdes dos curriculos escolares:

E sabido que a questio do atendimento das demandas das “juventudes” vai além da
atividade da escola, mas entende-se que uma parte significativa desse objetivo pode
ser alcancada por meio da transformacgé&o do curriculo escolar e do projeto politico-
pedagogico (BRASIL, 2013c p. 147)

A problematica ambiental foi citada ao falar sobre respeito a sociodiversidade,
especificamente sobre problemas ambientais, papel dos professores e contetidos obrigatérios.
Ao versar sobre o respeito as diferentes populagdes que integram o Ensino Médio, é abordada

a Educacdo Escolar Indigena, a qual deve se pautar:

(...) na articulagdo entre os saberes indigenas e 0s conhecimentos técnico-cientificos
com os principios da formacdo integral, visando a atuacdo cidadd no mundo do
trabalho, da sustentabilidade socioambiental e do respeito a diversidade dos sujeitos
(BRASIL, 2013c p. 139).
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O documento também trata especificamente dos problemas ambientais no topico
“Sustentabilidade ambiental como meta universal”, o qual cita algumas reunides ambientais
como a Rio-92 e a ctpula do milénio. Afirma que, o século XXI é marcado pela ocorréncia de
desastres ambientais, desse modo, se torna papel dos professores compreender as multiplas
origens desta crise e assim, contribuir na prevencao de efeitos negativos. As diretrizes apontam
ainda, que essa tematica desperta o interesse dos jovens por se direcionar a construcao de um

mundo sustentavel, alertando que o Ensino Médio € um momento propicio para:

(...) criar uma educacdo cidadd, responsavel, critica e participativa, que possibilita a
tomada de decis6es transformadoras a partir do meio ambiente no qual as pessoas se
inserem, em um processo educacional que supera a dissociagdo sociedade/natureza.
(BRASIL, 2013c p.166).

Ao discutir sobre a Politica Nacional de Formacdo de Professores (Decreto no
6.755/2009) percebe-se que, entre outras problematicas, a preocupacao ambiental também esta
presente, 0 que se pode constatar no artigo VIII, que trata da sustentabilidade ambiental:
“promover a formagdo de professores na perspectiva da educagdo integral, dos direitos
humanos, da sustentabilidade ambiental e das relacGes étnico-raciais, com vistas a construcéo
de ambiente escolar inclusivo e cooperativo” (BRASIL, 2013c p.172). Outra politica que
aborda o tema é a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n°® 9.795/99), que afirma a

obrigatoriedade da Educacdo Ambiental no curriculo do Ensino Médio.

3.1.3 Projeto Politico Pedagdgico Escola |

O PPP da escola | apresenta como compromisso a conscientizacdo e transformacao
sociocultural da sociedade. Afirma que a educacdo deve ser prioridade e que a diversidade
regional ndo seja vista como uma barreira para que propostas e a¢cdes pedagdgicas inovadoras
sejam orientadoras da préatica educativa da escola.

Conforme o PPP, a comunidade escolar da escola | é nitidamente de classe econdmica
baixa. Com isso, foi demonstrada certa preocupacdo quanto ao mercado de trabalho, o que é
exposto em varios trechos do Projeto:

O colégio (...) visando uma educacdo com qualidade, tem como objetivo (...) no
Ensino Médio a consolidacdo e aprofundamento dos conhecimentos adquiridos [no
ensino fundamental], possibilitando sequencia de estudos, bem como; a preparagdo
bésica para o trabalho e a cidadania (PPP, p. 27).

Preparar o aluno para 0 mundo do trabalho para exercer a cidadania é nosso objetivo
primordial (PPP, p. 35).
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(...) o Colégio (...) quer preparar cidaddos para a vida real. Desta “vida real” fazem
parte os desafios do vestibular, 0 mundo do trabalho, a responsabilidade social e a
formacdo da personalidade (PPP, p. 49).

Outros objetivos e temas que também sdo frequentemente citados incluem: a
continuidade dos estudos, a educacdo sexual, formacdo de cidadaos criticos e de individuos
capazes de transformar a sociedade. A escola adota a pedagogia libertadora de Paulo Freire,

assim, muito se fala, também, sobre a formacdo de cidadaos transformadores.

(...) contribuir para a formacdo de um sujeito: criativo, participativo, autdnomo,
critico e transformador. Por este motivo adotaremos a concepg¢do libertadora de
educagéo (PPP, p. 30).

Segundo Libaneo (1992), a pedagogia libertadora de Freire propde a valorizacdo da
experiéncia de vida como alicerce da relacdo educativa e a autogestdo pedagogica; a
aprendizagem grupal tem mais valor do que o conteldo a ser ensinado; a pratica educativa s6
apresenta sentido se dentro de uma pratica social junto a sociedade. Se trata de uma educacao
critica pois questiona a relacdo do homem com a natureza e com outros homens visando uma
transformacdo. Libaneo salienta ainda que, a pedagogia libertadora apresenta um carater
politico, e, desse modo, sua atuacao € mais presente em educacado extraescolar, ndo impedindo,
no entanto, que varios professores adotem seus pressupostos.

A escola objetiva trabalhar com base na contextualizagdo®, pois, com relagdo a
metodologia, procura trabalhar a partir de Temas Geradores. Estes Temas utilizam como ponto
de partida do ensino a realidade do aluno, de modo a tornar o ensino voltado as necessidades e
interesses populares e também mais atraente e significativo para os alunos.

No tocante as competéncias dos alunos, é estabelecido que devem entender como
utilizar os conhecimentos escolares na vida social, se preparar para a vida profissional com
conhecimentos gerais essencial a qualquer profissdo. Assim como, desenvolver trabalhos em

equipe e raciocinio da autonomia e linguagem.

! Conforme os PCN contextualizar o conteido que se quer aprendido significa, em primeiro lugar,
assumir que todo conhecimento envolve uma relacdo entre sujeito e objeto. Na escola fundamental ou
média, o conhecimento € quase sempre reproduzido das situagdes originais nas quais acontece sua
producdo. O tratamento contextualizado do conhecimento é o recurso que a escola tem para retirar o
aluno da condicgdo de espectador passivo. Se bem trabalhado permite que, ao longo da transposicdo
didatica, o conteudo do ensino provoque aprendizagens significativas que mobilizem o aluno e
estabelecam entre ele e o objeto do conhecimento uma relagdo de reciprocidade (BRASIL, 2000a, p.
78).
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Com relagdo ao corpo discente, sdo estabelecidas diversas atividades que devem ser
cumpridas no ambito da escola como cumprir o regimento, ser assiduo, responsavel, conservar
0s patrimonios do colégio, entre outros. J4, a respeito de sua atividade pedagogica, o professor
deve estimular a aprendizagem do educando, auxilia-lo a transformar sua curiosidade em
esforgo cognitivo, de modo que consiga organizar os conhecimentos. E, além disso, que possa
atuar de maneira mais humana na sala de aula e ndo assumir uma posicao de detentor do saber.
Este PPP concorda que a atividade docente necessita de profundas reflexdes e que destas
possam ser criadas novas praticas pedagdgicas, posturas frente e escola e principalmente novas
relacfes com os alunos na inten¢do de motiva-los no processo de aprendizagem. Outras atitudes
que o professor deve desenvolver podem se resumir em: considerar conhecimentos prévios e
que estejam relacionados as realidades dos alunos; trabalhar de forma contextualizada e
interdisciplinar utilizando diferentes metodologias; e avaliar de maneira formativa e
permanente.

Segundo o PPP, o curriculo deve ser norteado pela interacdo entre cultura, trabalho,
ciéncia e tecnologia, buscando atividades que promovam o desenvolvimento da consciéncia
ecologica, ética e cidadd. Com relacdo a Biologia, este PPP transcreve as competéncias e
habilidades de cada disciplina que foram estabelecidas pelos Parametros Curriculares Nacionais
(2000). As competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nesta disciplina, sdo registradas
em trés topicos, nos quais os aspectos ambientais destacados sdo (BRASIL, 2000b, p. 21):

* Descrever processos e caracteristicas do ambiente ou de seres vivos, observados
em microscopio ou a olho nu.

» Reconhecer o ser humano como agente e paciente de transformac@es intencionais
por ele produzidas no seu ambiente;

* Julgar agdes de intervengao, identificando aquelas que visam a preservagdo e a
implementacgdo da saude individual, coletiva e do ambiente;

o Identificar as relagdes entre o conhecimento cientifico e o desenvolvimento
tecnologico, considerando a preservacdo da vida, as condi¢des de vida e as
concepcdes de desenvolvimento sustentavel.

A problematica ambiental ndo é um problema de grande interesse da escola, sendo que,
este tema aparece timidamente em apenas trés momentos do Projeto, com excecdo do que foi
exposto no curriculo que, por sua vez, esta de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais
(1999). A tematica ambiental aparece primeiramente ao falar sobre a Pedagogia da organizacéo
coletiva da escola, a qual esta inserida em varios programas, e sobre as atividades desenvolvidas

na escola:
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(...) Promove também a alimentacdo saudavel, bem como, as praticas de atividades
fisicas e lazer nas escolas. Outro assunto que é abordado € a salude ambiental e o
desenvolvimento sustentavel (PPP, p. 32).

Posteriormente, 0 tema aparece ao abordar os principios que fundamentam a proposta e
diretrizes de convivéncia social:

Ampliamos a visdo dos conteldos, para além dos conceitos, inseridos no
procedimento para resgatar os valores sociais, focalizando temas como,
discriminacéo social e racial, violéncia, vandalismo, no meio ambiente, salde,
ciéncia e tecnologia (PPP, p.35).

E, por Gltimo, ao tratar das competéncias que se deseja que o0 aluno adquira no Ensino
Médio:

Que se percebam como integrantes do meio ambiente, a0 mesmo tempo dependentes
e agentes de transformacdes (PPP, p. 50).

3.1.4 Projeto Politico Pedagogico Escola 1l

Este projeto objetivou orientar as acGes desenvolvidas no colégio com vistas a conhecer
e respeitar as individualidades, necessidade e capacidades de todos os envolvidos no processo
educacional, de modo a valorizar e criar situacfes de aprendizagem que possam auxiliar no
sucesso de todos. Entre os principais aspectos ressaltados no PPP da escola Il destacam-se a
formacao integral do aluno e o trabalho interdisciplinar, que sdo expostos em varios trechos do
projeto. Com relacdo a formacdo integral do educando, pode-se citar alguns trechos observados

no documento:

O processo de educacéo pressupde entdo, uma ampliacdo para que ocorra a formagédo
do cidaddo “pleno” que seja capaz de articular conhecimento cientifico, capacidades
cognitivas, intervindo assim, de maneira criativa perante as diversas situa¢fes do
cotidiano (PPP, p. 6).

Entendendo assim o papel da escola, desenvolvemos projetos multidisciplinares que
possam contribuir para o desenvolvimento de todas as competéncias e habilidades
necessarias a formag&o integral do educando (...) (PPP, p. 7).

Assim, cientes de que trabalhamos com um publico bastante heterogéneo, temos
como principal desafio, desenvolver um projeto politico pedagdgico que contribua
para a formacdo integral do individuo (PPP, p. 7).

Como foi exposto, neste projeto € demonstrada nitida preocupacdo em nédo deixar que o
ensino seja baseado unicamente dentro da disciplinaridade, procurando sempre a integragéo de
diversas areas do conhecimento. Um dos momentos que se mostra essa preocupacao foi ao falar

sobre a finalidade politica e social da escola:
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Esse Colégio pretende contribuir para a formacdo integral do cidadao,
possibilitando-lhe construir saberes indispensaveis para sua insercédo social (PPP,

p. 7).
E também ao abordar sobre o perfil e as finalidades da escola, respectivamente:

A dindmica sempre se d& por meio de projetos interdisciplinares, que agrega e unifica
o trabalho de diversas areas (PPP, p. 8).

(...) dar ao processo de ensino um novo significado, ou seja, romper com velhos
paradigmas, ressignificar o ato de aprender e ensinar, considerando o principio de
integracdo das areas (...) (PPP, p. 8).

No tocante a competéncia que os alunos devem demonstrar, foram estabelecidos quatro
critérios para categorizar as competéncias descritas pelo projeto, que sao:

Aprendizagem e sucesso do aluno: aprender a aprender; ser persistente, capaz de superar
obstaculos e lidar com situacdes novas e adversas; dominar e se utilizar de forma satisfatéria
das tecnologias existentes; construir seu projeto de vida, estabelecendo metas e estratégias para
obter sucesso em sua vida profissional, afetiva e econémica; se sentir motivado, e preparado
para dar continuidade aos estudos

Cidadania: ter consciéncia de seus direitos e saber exigir que sejam respeitados; cumprir
seus deveres como cidadéo; perceber, respeitar e conviver com diversidades e diferengas em
todos os aspectos (religiosos, culturais, raciais, sociais, sexuais, pessoais etc.); ser sensivel e
grande colaborador no processo de incluséo, respeitando e se sentindo respeitado nos diversos
grupos nos quais deve estar inserido; adotar uma postura critica, participativa, produtiva e
responsavel na sociedade, contribuindo para que os beneficios da producdo material e cultural
estejam ao alcance de todos.

Autoconhecimento: formar uma imagem de si mesmo, conhecer suas potencialidades,
necessidades e limitaces;

Cuidados com o corpo: cuidar de seu corpo, de sua saude em geral; perceber a
necessidade de adquirir e conservar habitos saudaveis como ndo fumar, ndo ingerir bebidas
alcoolicas, ndo usar drogas, praticar atividade fisica regularmente, se alimentar bem etc;

No que se refere aos professores, 0 documento aponta que estes tém se dedicado e
assumido papel de articulares, facilitadores e orientadores no processo educativo, propiciando
a formac&o de alunos que participem na construcao de uma nova sociedade. Também acreditam
que devem ser pensadas novas metodologias que rompam com a educacao tradicional, e que

seja centrada na participacdo do aluno como construtor do préprio conhecimento. Para isso é
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importante que haja colaboracdo, ndo sé do professor, mas de toda equipe pedagogica, para
oferecer um ensino de qualidade.

Com relagdo ao curriculo, o documento afirma que é composto por uma Base Nacional
Comum e uma Parte Diversificada, de acordo com as matrizes curriculares. Ainda segundo o
projeto, a organizagdo do curriculo considera as caracteristicas e diversidades de cada ano, e
este pode ser adaptado pela equipe docente e pedagdgica. Outro aspecto importante com relagdo
a organizacdo do curriculo é a predominancia do aspecto qualitativo sobre o quantitativo, sendo
conferida maior importancia a qualidade do ensino do que a quantidade de conteudos
trabalhados.

Ao contrério da escola I, o PPP da escola Il ndo demonstra grande importancia com a
insercdo do aluno no mercado de trabalho, aparecendo poucas vezes no documento e a questdo
ambiental se mostra pouco mais presente em relacéo a escola I. Entre os aspectos ambientais,
o documento trata da consciéncia ecoldgica e ética cidada, ao explicitar sobre a organizagéo do
trabalho na escola e objetivos das disciplinas especificas:

Além disso, o trabalho ¢ feito de forma interdisciplinar, contemplando também a
transversalidade, para que desse modo, 0s componentes curriculares ndo sejam
apresentados de forma fragmentada e desassociada da préatica, portanto, integrando
arte, cultura, ciéncia e tecnologia e formar consciéncia ecoldgica e ética cidada
(PPP, p. 7).

As disciplinas opcionais visam a integracéo entre a arte, cultura, trabalho, ciéncia e
tecnologia através de atividades que buscam o desenvolvimento da consciéncia
ecoldgica, ética e cidada no novo processo politico educativo que vem resgatar o
aluno integrando-o na formacdo para a cidadania, continuidade dos estudos e
formacdao para o mundo do trabalho (PPP, p. 20).

Em outro momento, ao falar sobre as bases filosoficas da escola, o0 documento se refere

ao meio em que os alunos vivem:

Nosso referencial € configurado pela concepgdo inovadora, interacionista do ensino
e aprendizagem, cujos conceitos sdo a intera¢cdo com o outro, com o meio, com 0
conhecimento prévio que cada um possui (PPP, p. 10).

E, por fim, ao tratar sobre o homem que se deseja formar, sdo abordados o
desenvolvimento sustentavel, bem comum e importancia da microrregido em que habita:

Jovens que atuem como parceiros e interlocutores privilegiados no desenvolvimento
de suas circunstancias, isto é, que sejam capazes de empreender a¢des concretas para
o desenvolvimento integrado e sustentavel de seu entorno econdmico, social,
culturas, ambiental e politico (...) almejamos formar um homem compromissado
com o bem comum com a cidadania tendo consciéncia de direitos e deveres,
participacdo responsavel na vida comunitaria e responsabilidade com o patriménio
natural, étnico e cultural da microrregido, valorizando a diversidade sécio-cultural
(PPP, p. 10).
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3.1.5 Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Educacéo de Goias (GOIAS, 2015)

Segundo a Secretaria de Estado de Educacédo, Cultura e Esportes de Goids (SEDUCE)
(GOIAS, 2015), este Curriculo objetiva auxiliar instituicdes escolares por meio de apresentacio
de propostas de bimestralizacdo dos contetdos, a fim de contribuir para compreensdo dos
componentes do curriculo e sua utilizacdo na sala de aula. Pretende, ainda, atuar como
instrumento pedagdgico orientando, clara e objetivamente, sobre aspectos que nao devem ser
excluidos em cada disciplina, ano e bimestre (GOIAS, 2015). Conforme o documento, este se
baseou nas Diretrizes e Parametros Curriculares Nacionais e na Matriz Curricular do Estado de
Goias.

A SEDUCE (GOIAS, 2015) destaca que este Curriculo pode ser ampliado de acordo
com a realidade escolar, e acredita que construindo um curriculo podera solucionar alguns
problemas da educacéo bésica, por meio da consolidacdo de uma aprendizagem significativa.
Este documento € uma versédo preliminar que ainda esta em construcéo e estard sempre aberto
a novas sugestdes e reflexdes durante o ano letivo.

O Curriculo de Referéncia é dividido nas seguintes areas do conhecimento: Linguagens
e cédigos, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, e nesta Gltima estdo inclusas
as disciplinas Ciéncia da Natureza, Biologia, Quimica e Fisica. De acordo com a SEDUCE
Goiéas (2015), os conhecimentos de Biologia, Fisica e Quimica devem ser trabalhados de forma
conjunta no ensino fundamental e no Ensino Médio, e essa interacdo deve continuar por meio
da interdisciplinaridade. O Curriculo estd organizado em séries e bimestres, e, para cada
bimestre sdo descritas as expectativas de aprendizagem, o0s eixos tematicos e os contetdos que
devem ser abordados.

Na 12 série, 0 eixo tematico Identidade dos seres vivos é trabalhado deste 0 2° ao 4°
bimestre, sendo que no 2° e 3° bimestres o contetdo é focado na citologia, abordando o
metabolismo energético que envolve a fotossintese e respiracdo celular, divisao celular e
reproducdo dos seres vivos. J& no 4° bimestre foca-se na histologia vegetal e animal.

Na 22 série, 0 Unico eixo tematico é A diversidade da vida. No 1° bimestre trata-se
classificagdo dos seres vivos, virus e dos reinos Monera, e Protoctista assim como suas
respetivas importancias, e doengas provocadas. No 2° bimestre € quando o bioma Cerrado é
citado, pois neste, objetiva-se trabalhar o Reino Plantae e desse modo conhecer a flora do

Cerrado, no entanto, o Cerrado é tratado somente com relagéo as Angiospermas. No 3° bimestre,
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objetiva-se trabalhar o Reino Animalia, desse modo, o Cerrado também é mencionado, sendo
importante contemplar espécies caracteristicas da fauna deste bioma. No entanto, assim como
no bimestre anterior, a fauna do Cerrado € restringida a diversidade de Vertebrados (Quadro 3).
O 4° bimestre é reservado ao corpo humano e suas principais doencas, relacionando-as ao

ambiente e qualidade de vida.

Quadro 3 — Conteudos abordados no 2° e 3° bimestre da 22 série do Ensino Médio na disciplina
de Biologia no Curriculo de Referéncia da Rede Estadual de Educacdo de Goias, 2015.

2° SERIE/ENSINO MEDIO
EXPECTATIVAS DE EIXOS CONTEUDOS
APRENDIZAGEM TEMATICOS
Identificar a forma cientifica de *Bases Biologicas de Classificagdo
classificagdo dos vegetais. de Plantas.
% *Reconhecer as estruturas e os A *Estudo de Algas e Plantas (Briofitas,
— | mecanismos de vida e reproducédo . Pteriddfitas e Gimnospermas).
%) . . diversidade . . .
W | dos vegetais, relacionando sua da vida *Morfologia e Fisiologia das
= importancia para outros seres Vivos. Angiospermas, contemplando a
gﬂ *Conhecer a flora do Cerrado. flora do Cerrado.
N
eIdentificar as estruturas e o0s *Diversidade = de  Invertebrados
mecanismos do ciclo de vida dos (Poriferos, Cnidarios, Helmintos,
Poriferos, Cnidarios, Helmintos, Anelideos e Moluscos).
Anelideos e Moluscos. A *Diversidade = de  Invertebrados
'é':J *Reconhecer as estruturas e os diversi (Artrépodes, Equinodermos e
. . i iversidade :
(|7) mecanismos do CIC!O de vida dos da vida Co_rdadqs Inferiores).
W | Artropodes, Equinodermos e *Diversidade de  Vertebrados
= | Cordados. (Peixes, Anfibios, Répteis, Aves e
50 *Conhecer a fauna do Cerrado. Mamiferos), contemplando a fauna
@ do Cerrado.

Fonte: Goias (2015), adaptado pela autora.

A 32 série apresenta dois eixos tematicos, Transmissdo da vida, manipulacéo génica e
ética (1% 2° bimestres) e Evolucéo e ecologia dos seres vivos (3° e 4° bimestres). Sendo que no
primeiro eixo trata-se dos conceitos de genética e 12 e 22 Lei de Mendel, possibilitando abordar
a diversidade de espécies, transmissao de caracteres e engenharia genética. O segundo eixo trata
da evolucéo e diversidade da vida, ecossistemas, interacGes entre 0s organismos, conceitos de
ecologia e desequilibrios ambientais e sua relagdo com as atividades humanas (GOIAS, 2015,
p. 360).

Além da disciplina de Biologia, o Cerrado também é abordado em outras disciplinas e
série. E abordado no 6° ano na disciplina Ciéncia da Natureza, dentro das expectativas de
aprendizagem “ldentificar a importancia ecologica e econdmica do Cerrado, ecossistema

predominante em Goias” e “Identificar animais e vegetais do Cerrado em risco de extingdo e as
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causas desses problemas” englobando o contetido “Importancia ecologica e econdmica do
Cerrado”; no 7° ano, na disciplina Geografia, na qual a expectativa de aprendizagem é
“Relacionar causas e consequéncias da degradacédo dos ecossistemas brasileiros e refletir sobre
as alteracdes no cerrado goiano”; e na 3* série, também na disciplina Geografia, aparece o

conteudo “o cerrado”, juntamente com outros conteudos que abordam o estado de Goias.

3.2 Caracterizacgao dos sujeitos da pesquisa

Foram observadas aulas dos trés professores de Biologia, contabilizando um total de
143 horas de observacao, sendo 39 horas com o professor A; 78 horas com o professor B; e 26
horas com o professor C. Os dados para caracterizacdo foram coletados no momento da
entrevista, no qual os professores responderam a um pequeno questionario. Todos 0s
professores sdo graduados em Ciéncias Bioldgicas na modalidade Licenciatura, sendo que o
professor A € mestre em Ciéncias Moleculares e os professores B e C estdo cursando o mestrado
em Recursos Naturais do Cerrado. O tempo de atuacdo em sala de aula na disciplina de Biologia
dos professores A, B e C sdo respectivamente 6 anos, 9 meses e 7 anos. Somente o professor C
trabalha com outras disciplinas além de Biologia, séo elas: Fisica, Tdpicos de Fisica, Educagio
Sexual e Ciéncias. A escolha dos professores por esta profissdo se deu pela afinidade com a
disciplina.

A respeito dos alunos, foram respondidos, ao todo, 72 questionarios, sendo x da escola
21 no periodo matutino, 22 da escola | no periodo noturno e 29 da escola Il. Com relacdo a
caracterizagdo socioeconémica, 56% dos alunos afirmaram ter entre 16-17 anos, o que segundo
0 MEC (2013) € a idade adequada para cursar o Ensino Médio, e 43% dos alunos afirmaram ter
18 anos ou mais, e destes, que a maioria (25%) respondeu ter 18 anos. Apenas um aluno néao
respondeu a questao.

Quanto ao sexo ndo ha diferenca significativa, sendo que 49%, ou quase metade dos
respondentes € do sexo feminino. A maioria dos alunos (60%) mora com o0 pai e a mée, 21%
mora com o pai ou a mae, 11% com parentes, como avos, tios e irmao, 4% sdo casados e 4%
ndo responderam. Quanto a escolaridade dos pais, a mae apresenta escolaridade ligeiramente
maior que a do pai, como é mostrado no Grafico 1. Sobre a renda mensal, a maior parte dos
alunos (27%) afirma ser de 2.001,00 a 3.000,00, 25% dos alunos responderam de 1.001,00 a
2.000,00 e a mesma porcentagem também respondeu que a renda é acima de 3.000,00. Apenas

15% tem renda até 1.000,00 e 8% né&o responderam.
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Gréfico 1 — Escolaridade dos pais de alunos do Ensino Médio de escolas
publicas da cidade de Anapolis/GO.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Quanto ao namero de alunos que trabalha, a diferenca também ndo foi muito grande, no
entanto, a maioria (53%) afirmou que trabalha, 43% dos alunos ndo trabalham e 4% né&o
responderam. As profissdes relatadas foram diversas, no entanto uma se destacou que foi na
parte administrativa (11 alunos), as outras profissdes se referem ao atendimento e vendas com
cinco alunos cada; com automoveis, quatro alunos; menor aprendiz, trés alunos; caixa e

estoquista com dois alunos cada; e organizacao de festas e soldador um aluno.

3.3 Grupo Focal

Para este estudo foram realizados trés grupos focais. O primeiro foi com os alunos do
turno matutino da escola I; o segundo com alunos do noturno da escola I; e o terceiro com
alunos do turno noturno da escola I1. Dessa forma, ocorreu apenas um encontro com cada grupo
de alunos e estes tiveram uma durac¢do média de 50 minutos.

Os grupos focais foram realizados apenas com os alunos que estavam cursando a 32
série. Estes alunos foram escolhidos porque no Curriculo de Referéncia do estado de Goias, o
bioma Cerrado deve ser abordado ainda na 22 série. Desse modo, teoricamente, estes alunos ja
deveriam ter estudado tal contetdo. No entanto, nem todos os alunos participaram, a
pesquisadora com o auxilio dos professores pesquisados, escolheu onze alunos de cada turno
pesquisado, com base na participacdo destes durante as aulas de Biologia, ou seja, foram

escolhidos os alunos mais comunicativos e que mais participavam das aulas nos momentos de
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explicacdo ou realizagéo de atividades. O processo de sele¢do dos alunos ocorreu concomitante
a observacdo das aulas dos professores de Biologia. Porém, como era previsto, nem todos 0s
alunos compareceram, sendo gque, no primeiro grupo compareceram os onze alunos, no segundo
dez alunos e no terceiro oito alunos, participando ao todo 29 alunos. Contudo, isso nao
prejudicou a atividade, visto que o nimero de alunos foi condizente com esse tipo de técnica.
No inicio de cada sessdo a pesquisadora salientou os aspectos gerais da pesquisa e
novamente informou os alunos que estavam livres para participar ou ndo e em seguida entregou
o0 termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) (Apéndice I11). Apds todas as explicacdes
foi iniciado o debate. Os grupos focais foram realizados com o auxilio de um roteiro (Apéndice
IV), utilizado de acordo com o desenvolvimento da discussdo, ou seja, ndo foi seguido
rigidamente. Todas as reunies foram registradas em audio e anota¢es com o auxilio de uma
monitora. Ao final das sessbes a pesquisadora agradeceu a participacdo dos alunos e estes

fizeram um lanche que ja havia sido previamente preparado.

3.4 Analise de Contetido

Como foi anteriormente exposto, os dados foram analisados mediante a técnica de
analise de conteudo, e utilizou-se como aporte tedrico o trabalho de Franco (2005). Os
instrumentos de coleta dos dados que iriam ser submetidos a analise de contetdo foram
definidos a priori, quais sejam, 0s questionarios, protocolos de registros, transcricdo das
entrevistas e grupo focal. Depois de todos os dados organizados foi realizada a leitura
“flutuante” de todo o material coletado, para se obter uma imagem geral deles. Depois realizou-
se as leituras destes dados novamente de forma minuciosa para a definicdo das Unidades de
Andlise (UA) que, conforme Moraes (1999), podem ser palavras, frases, ou temas, e neste
estudo optou-se por frases.

Depois de definidas as UA, foram estabelecidos os indices para cada unidade. Esses
indices, segundo Franco (2007), podem ser uma mencdo explicita de uma mensagem ou tema,
e nesta analise alguns indices foram as proprias menc6es dos alunos e professores e frases que
correspondiam a observagdo das aulas. Ainda, conforme Franco (2007), normalmente quanto
mais um determinado tema for explicitado, mais importancia ele tem, desse modo, a frequéncia
foi levada em consideracdo para o estabelecimento desses indices.

Depois de estabelecidos os indices, procedeu-se a construgdo de indicadores, que

necessitam, segundo Franco (2007) ser seguros e precisos. Em seguida, como foi estabelecido
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por Franco (2007), para definir as categorias, os dados até entdo organizados, foram
diferenciados pelo estabelecimento dos Indicadores e, posteriormente, estes Indicadores foram
reagrupados com base em semelhancgas e analogias.

Desse modo, foram obtidos 17 Indicadores que foram novamente reagrupados
formando, ao final, quatro categorias, quais sejam: 1. Influéncia da midia e livros didéaticos; 2.
Riqueza dos recursos vegetais e conhecimento popular; 3. Educacdo Ambiental como principal
acao mitigadora; e 4. Praticas pedagogicas contextualizadas. Para facilitar o processo de
estabelecimento das categorias os dados foram agrupados em tabelas, nas quais sdo mostrados
todos os passos descritos e que sdo apresentados integralmente no Apéndice VI. Assim, as
categorias foram definidas a posteriori, visto que, segundo Franco (2007), sdo categorias que
emergem do conteudo das respostas e vado sendo criadas a medida que surgem nas respostas. A
primeira categoria “Influéncia da midia e livros didaticos™ esta apresentada na Figura 1. Esta
foi resultado da unido de cinco Indicadores e foi percebida como resultado dos meios midiaticos
e livros didaticos que influenciam os conhecimentos dos alunos sobre determinadas

caracteristicas do bioma Cerrado.

Figura 1 — Definicdo da primeira categoria da analise de conteldo:
Influéncia da midia e livros didaticos.

Midia
Conceitos Contato com
Amplos o bioma
I]lﬂll?ll.Cla Aparecem mais
Aspectos da midia e frequentemente
fisicos livros na midia e livros
didaticos didaticos

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A segunda categoria “Riqueza dos recursos vegetais e conhecimento popular”,
representada na Figura 2, foi resultado da unido trés Indicadores que tratavam sobre a utilizacdo

de espécies vegetais do Cerrado e sua relagdo com o conhecimento popular.
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Figura 2 — Definicdo da segunda categoria da analise de contetdo:
Riqueza dos recursos vegetais e conhecimento popular.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

A terceira categoria, denominada “Praticas pedagogicas contextualizadas”, representada
pela Figura 3, foi estabelecida, também, pela unido de trés Indicadores, e definida pelo modo
como o Cerrado pode ser abordado dentro da sala de aula, apontando suas limitacOes e
oportunidades.

Figura 3 — Definicdo da terceira categoria da analise de conteudo:
Préticas pedagdgicas contextualizadas.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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A quarta e ultima categoria (Figura 4), denominada “Educa¢ao ambiental como
principal acdo mitigadora”, foi estabelecida pela unificacdo de seis Indicadores. Ela foi
construida a partir das compreensdes de alunos e professores sobre os problemas enfrentados
pelo Cerrado e as a¢cdes que poderiam ser feitas para mitigar tal problematica.

Como forma de manter a privacidade e anonimato dos alunos, estes serdo identificados
pela letra A, seguido do nimero 1 (que representa os alunos da escola I) ou 2 (que representa
os alunos da escola Il), e seu respectivo turno M (matutino) ou N (noturno). Dessa forma, 0s
alunos A1N estudam na escola I no periodo noturno; os alunos A1M estudam na escola I no

periodo matutino e os alunos A2N estudam na escola Il no periodo noturno.

Figura 4 — Definicdo da quarta categoria da analise de conteudo:
Educacao ambiental como principal acdo mitigadora.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

3.3.1 Categoria 1. Influéncia da midia e livros didaticos

A principal fonte de conhecimento e informagdes dos alunos sobre Cerrado € obtida na
Escola, no entanto, grande parte do conhecimento dos alunos provém, também, de meios
midiaticos como TV, internet, jornais, revistas, entre outros. Tanto no grupo focal como nos
questionarios, os alunos nao se limitaram a escola como local de obtencdo de conhecimento,

como é exposto no Grafico 2 a seguir:
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Gréafico 2 — Meios de informacao no qual alunos de Ensino Médio de duas
escolas publicas de Anapolis/GO ja obtiveram informacdes sobre o
Cerrado.

60

50

40

30

20

10

® Escola

#Tv

= Internet

% Jornal/revista

r" Casa

& Ja frequentei muito

H Narua

Numero de respostas

*Nesta questao os alunos tinham a opg¢ao de marcar mais de uma opcéo.
Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Neste grafico é possivel perceber que a midia tem grande influéncia sobre o

conhecimento dos alunos, tendo em vista que um nimero razoavel de alunos marcou as opcoes

TV, internet e jornal/revista, e somando-as 0 numero ultrapassa a categoria escola. Na

alternativa “Outros”, foram citadas apenas duas respostas: “rua” e “ja frequentei muito”, neste

ultimo indicando que a fonte de informacdo foi o proprio bioma. Além disso, tanto no

questionario quanto no grupo focal, os alunos afirmam que visitam ou ja visitaram o bioma sem

intervencdo da escola. Alguns depoimentos dos alunos no grupo focal sdo descritos a seguir:

Al1M

Quase todo final de semana. Ah meu pai me leva pra Goias todo, mas muitas vezes
é pra Corumba pra pegar aquelas trilhas e Pirendpolis, é onde mais tem. Fazer
trilha de bicicleta, em Pirendpolis tem uma trilha de cachoeiras que é s6 Cerrado
de uma ponta a outra. Entdo fica... ¢ um jeito bom de ficar estudando e passando o
tempo também.

Al1N
Eu visitei 0 Memorial de Serra da Mesa, mas faz tempo.

A2N

Eu fazia trilha de bicicleta eu ja ‘rodiei’ muitos lugares ja.

Alguns alunos também citaram algumas cidades turisticas que visitaram, nas quais

puderam ver algumas regides de Cerrado como: Goianapolis, Campo Limpo, Pirendpolis,

Cidade de Goias, Corumba e Jaragua. Apesar de os alunos ja terem visitado areas de Cerrado,
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uma caracteristica que se mostrou muito presente foi a visdo estereotipada deste bioma, pois ao
falarem sobre suas caracteristicas conseguiam elencar basicamente as caracteristicas do cerrado
stricto sensu que, segundo Ribeiro e Walter (2008), se caracteriza pela presenca de arvores de
pequeno porte, inclinadas, tortuosas, com ramificacdes irregulares e geralmente com incidéncia
de queimadas. Os troncos das espécies lenhosas possuem casca espessa, as folhas sao rigidas e
coriaceas, gemas apicais protegidas por densa pilosidade, ou seja, varias caracteristicas que
apontam para a adaptacdo ao clima seco. No entanto, Ribeiro e Walter afirmam que este bioma
€ um mosaico de vegetacao constituido por formacdao florestais, savanicas e campestres.

Segundo Bizerril (2001), a visdo popularmente concebida sobre o Cerrado é a de um
bioma com pequena biodiversidade, escassez de adgua e nutrientes do solo e pela presenca de
arvores tortuosas e secas em detrimento das queimadas que ocorrem frequentemente nesta
regido. No entanto, os resultados da presente pesquisa nao corroboraram todos os aspectos desta
visdo geral apontada por Bizerril, tendo em vista que a biodiversidade ndo foi caracterizada
como baixa (como sera discutido posteriormente), no entanto, os resultados sobre a aparéncia
do bioma foram muito semelhantes.

Na questdo 4 do questionario, em que foi solicitado que escrevessem frases ou palavras
que se lembravam sobre o Cerrado. Os aspectos relacionados ao cerrado stricto sensu foram um
dos aspectos mais lembrados pelos alunos, conforme o Grafico 3. Algumas frases ou termos
que indicavam este aspecto sdo: “galhos retorcidos”, “clima seco”, “arvores tortas”, “arvores
de pequeno porte” e “vegetacdo seca”. Algumas falas dos alunos, no grupo focal, igualmente,

mostrando esta visao sdo descritas a seguir:

A1N
Arvores secas, Vegetacao seca.

AlM
Arvores de porte baixo.

A2N
Arvores pequenas com troncos torcidos.

Uma justificativa para tal reducionismo seriam os proprios livros didaticos que
apresentam poucas figuras sobre este bioma, e quando estas estdo presentes, se relacionam
apenas ao cerrado stricto sensu. Vérias pesquisas (BIZERRIL, 2001; BEZERRA e GOULART,
2013; BEZERRA e SUES, 2013; OLIVEIRA, 2014) mostram o quanto as formacdes florestais
estdo ausentes nos livros didaticos, tanto de Biologia como de Ciéncias. Bizerril (2001) aponta

em sua dissertagdo que, de 31 livros de ciéncias analisados, foram identificadas apenas sete
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figuras, e destas, trés apresentavam o cerrado tipico e as demais continham paisagens de campo,
vereda, area queimada e cerrado stricto sensu na esta¢do de seca. Em um trabalho mais recente,
Bezerra e Sues (2013) analisaram seis livros de Biologia e observaram que o Cerrado era
exemplificado com figuras de arvores tortuosas e sem referéncias as formacoes florestais.
Bezerra e Goulart (2013) também fizeram um trabalho, com o mesmo tema, com livros de
Biologia, e os resultados foram semelhantes. Assim sendo, as figuras ddo margem a

esteriotipizacdo do bioma.

Grafico 3 — Conhecimentos de alunos do Ensino Médio de duas escolas
publicas de Anapolis/GO sobre os aspectos que se lembram a respeito do
bioma Cerrado.
N3o relacionadas ao Cerrado - 6
Caracteristicas gerais - 6

Outros biomas - 7

Problemas ambientais - 8
Importancia/beneficios _ 17
Vegetacdo ndo especifica _ 22
Ndo responderam _ 29
Relacionadas a cerrado stricto sensu _ 51
Espécies da fauna/flora _ 56

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Outra justificativa, € o fato de esta caracteristica ser um diferencial deste bioma, visto
gue muitos outros biomas como Mata Atlantica e Amazonia também apresentam formacdes
florestais. Por consequéncia, os alunos acabam se voltando para aquele aspecto que é mais
especifico do Cerrado, como as arvores pequenas e tortas.

Uma ultima ideia apresentada para explicar tal fato, é que esta fitofisionomia esta
compreendida no tipo de formacdo mais abundante do bioma. Segundo o relatério do Ministério
do Meio Ambiente (2007), a formag&do savanica compreende a maior porcdo de area nativa de
Cerrado, pois, dos 123,7 milhdes de hectares de cobertura vegetal natural encontrados no bioma
Cerrado, 61% correspondem a formagéo savanica, 32% a formacao florestal e 7% a formacao

campestre, conforme a Tabela 3 a seguir:
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Tabela 3 — Célculo de areas ocupadas pelas formacOes florestais, savanicas e campestres no
bioma Cerrado.

Formacéao Area (hectares) Porcentagem (%)
Savanica 75.665.044 61
Florestal 40.229.098 32
Campestre 8.061.576 7
TOTAL 123.677.075 100

Fonte: MMA (2007).

Apesar dessa visdo apresentada pelos alunos, ao entrevistar os professores B e C, pode-
se perceber que estdo cientes de que o cerrado stricto sensu ndo é a unica fitofisionomia do
bioma, pois afirmaram que este € composto por um mosaico de fitofisionomias, como exposto

nos trechos abaixo:

Professor B

Cerrado é uma formacdo caracteristica da formacdo savénica, com uma
fitofisionomia bem caracteristica, apesar de a gente saber que ele € um mosaico que
tem varias fitofisionomias, ndo é s6 o cerrado stricto sensu.

Professor C

Depende do mosaico, entdo é uma diversidade de caracteristicas, com peguenas
formac0es, baixas formagOes vegetais até arvores gigantescas. Entdo ndo existe uma
caracteristica do Cerrado, existem vérias caracteristicas do Cerrado.

E, ainda na entrevista, o professor B afirma que uma das importancias de se trabalhar
este assunto em sala € que os alunos compreendam que o Cerrado ndo é composto por uma
caracteristica Unica, mas sim por varias fitofisionomias. Além disso, este professor evidenciou,
em algumas aulas, nas quais trabalhou o Cerrado, que este ndo era composto apenas por
formacdo savanica, e que também existiam formacdes florestais, exemplificando com o Buriti,
gue é uma espécie de palmeira que pode chegar até 25 metros de altura, o que ja pode mudar
essa ideia de ‘arvores baixas’, como ¢ mostrado no trecho do Protocolo de Registro do Professor
B:

Protocolo de Registro n° 10:

Explicou que as espécies sdo adaptadas ao clima seco. Falou também que no Cerrado
ndo tem apenas arvores com caules tortos, mas arvores de grande porte também, e
exemplificou com buriti, e um aluno afirmou “onde tem buriti tem adgua professor”.

Fazer este esclarecimento para os alunos € muito importante, pois muitos alunos acabam
pensando que, por ser um bioma apenas seco, apresentam dificuldades de compreender sua

importancia e, como salienta Bizerril (2001), a opinido negativa dos alunos com relagdo ao
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Cerrado se mostrou relacionada ao conceito equivocado do bioma como um local pobre e feio.

A pergunta de um aluno na aula do professor B, representa essa afirmacao:

Protocolo de Registro n° 10:
Um aluno perguntou “porque o cerrado € tdo seco se ele ¢ considerado o berco das
aguas?”

A pesquisa realizada por Bizerril (2001) mostrou, ainda, que existe correlacdo positiva
e significativa entre o conhecimento do aluno e sua afetividade em relagdo ao bioma, ou seja,
os alunos gque mais tinham conhecimento sobre o Cerrado foram 0s que apresentaram maior
afetividade para com o mesmo, e 0 inverso também ocorreu, 0s que menos conheciam
apresentaram menor afetividade. Desse modo, fica evidente a importancia de mostrar aos alunos
que o Cerrado é composto por um mosaico de fitofisionomias, que € um bioma que abriga varias
nascentes, assim como uma rica biodiversidade.

Outro aspecto que se mostrou bastante presente na visao dos alunos, foi a caraterizacao
do Cerrado por meio de conceitos muito abrangentes, falando sobre aspectos gerais como
localizacdo, terreno, clima, no entanto, de maneira bem limitada e superficial; caracteristicas
que podem se referir a qualquer bioma; e também espécies da fauna e flora de outros biomas,
citando varias espécies exoticas que ndao ocorrem e/ou que sdo apenas cultivadas no bioma.
Estes aspectos apareceram frequentemente, tanto no grupo focal, quanto nos questionarios
como mostrados no Quadro 4 a seguir. Estes dados apontam para um conhecimento limitado e
equivocado sobre o bioma e que este precisa ser mais e melhor trabalhado tanto no Ensino

Médio como no Fundamental.

Quadro 4 — Caracteristicas limitadas e ndo-especificas do Cerrado, apresentadas por alunos do
Ensino Médio de duas escolas publicas de Anapolis/GO.

Caracteristicas gerais Referéncia a Outros biomas
qgualquer bioma Fauna Flora
Goiés, Flores, Plantas, Ourico “Cacto, seco, tudo seco”,
Centro-Oeste, morros, arvores, frutos, Javali Caatinga, Pantanal,
frio, Paisagem, animais, Vaca subtropical, acai, graviola,
frio a noite, animais selvagens, orquidea, eucalipto, andiroba,
terreno ingreme Mata, vegetacéo, erva sao caetano, mastruz,
também, bem ingreme | um lugar que define erva cidreira, gengibre,
mesmo, algum clima, babosa, boldo, canela, cana
Lembro de serras vegetacao de algum de macaco, umbu, couve,
também, lugar. repolho, alface, alecrim,
solo arenoso. guarand, caja-manga, capim
dourado, bambu.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).
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Os resultados apresentados neste quadro sdao semelhantes aos obtidos por Martins e
Brando (2009), também com alunos de Ensino Médio, nos quais a categoria “conceitos
generalizados” criadas pelas autoras obteve a maioria das respostas. Segundo estas
pesquisadoras essa categoria tratava de enunciados que ndo caracterizam apenas o Cerrado, mas
qualquer outro bioma.

A definicdo apontada pelo professor A também foi considerada como ampla podendo

abrigar outros biomas e ndo somente o Cerrado:

Professor A

O cerrado é um bioma, com caracteristicas de fauna e flora, e um clima bem
caracteristico.

O conceito deste professor se assemelha a definigdo de Odum (1988 p. 2) sobre bioma: “um
grande biossistema regional ou subcontinental, caracterizado por um tipo principal de
vegetacdo ou outro aspecto identificador de paisagem” que, segundo Ribeiro e Walter (2008),
abrange elementos da fauna e da flora que vivem sob um tipo climatico regional dominante.
Dessa forma, o professor ndo faz uma definicdo de Cerrado, mas sim uma definigéo geral sobre
bioma.

Com relacédo as espécies de outros biomas, uma razdo para os alunos citarem tantas
espécies que ndo sdo endémicas ou ndo ocorrem no Cerrado também esta nos livros didaticos,
pois, de acordo com os dados apresentados por Bizerril (2001), em seu estudo sobre livros
didaticos de Ciéncias, a maioria das imagens de plantas é de espécies exdticas ornamentais e,
em especial, cultivadas, e dos 31 livros analisados pelo autor, foram relatadas apenas seis
ilustracGes de vegetais que ocorrem no Cerrado.

No tocante a biodiversidade, nota-se um aspecto positivo, pois, diferente dos estudos de
Bizerril (2001), os alunos, apesar de se lembrarem basicamente de cerrado stricto sensu, néo
consideraram que o bioma apresenta pouca biodiversidade, como pode ser demonstrado nas

respostas dos alunos abaixo:

AlM
Biodiversidade vegetal e animal variada.

A2N
E muito variado, tem muitos tipos de animais.
Muita diversidade de plantas e animais.
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E, com relagdo aos conhecimentos sobre espécies da fauna, os mamiferos e as aves
foram os grupos mais citados, sendo que as espécies mais lembradas foram: tatu, onca, lobo
guara, tamandua e a cobra (Grafico 4). Apesar de terem sido citadas diferentes espécies de aves,
estas foram citadas por poucos alunos, sendo a maioria lembrada por apenas um aluno,

igualmente para os insetos que foi o grupo menos lembrado.

Gréfico 4 — Conhecimentos de alunos do Ensino Médio de duas escolas publicas de
Anapolis/GO a respeito da fauna do bioma Cerrado.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

O conhecimento sobre a biodiversidade também esta relacionado aos contetdos de
livros didaticos, que mostram principalmente figuras de mamiferos e aves. Analisando 0s
trabalhos de Costa et al. (2010), Bizerril (2001) e Bezerra e Suess (2013), que pesquisaram a
abordagem do Cerrado em livros didaticos, observam que os animais que mais aparecem nos
livros didaticos sdo o lobo-guara, ema, tamandua-bandeira, seriema, veado campeiro e tatu,
resultados que se assemelham as respostas dos alunos, tanto nos questionarios como no grupo
focal.

O fato de mamiferos e aves se apresentarem como 0 grupo mais representado tambem
esta relacionado com o Curriculo, que, ao tratar do eixo “A diversidade da vida”, destaca

somente a biodiversidade de vertebrados, no qual um dos contetidos abordados deve ser:
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“Diversidade de Vertebrados (Peixes, Anfibios, Répteis, Aves e Mamiferos), contemplando a
fauna do Cerrado”, ndo abordando o grupo de invertebrados, apesar de ser um grupo de extrema
importancia para o equilibrio ecoldgico. O fato de a cobra ter se destacado, pode ser justificado
pelos perigos causados por espécies peconhentas, fazendo com que muito se comente sobre o
cuidado que deve ser tomado em areas com vegetacao, pois nestas é frequente o aparecimento
de cobras.

Além dos aspectos citados, 0os conhecimentos dos alunos se relaciona também com a
midia, pois 0s mais citados como tatu, onca, lobo guara, tamandua e veado, embora 0s nomes
ndo sejam especificos, englobam espécies ameacadas de extingdo, como o tatu bola, tatu
canastra, onca pintada, onca parda e tamandud bandeira (MINISTERIO DO MEIO
AMBIENTE, 2003), que sdo espécies frequentemente mencionadas em meios midiaticos
guando sédo divulgadas informacdes sobre Cerrado. E, quando questionados sobre as espécies
em extincdo, os animais citados foram: tamandué (9), onca (8), lobo guara (4), arara azul (2),
jaguatirica e tatu, ou seja, correspondendo, basicamente aos mesmos animais que mais foram
citados quando questionados sobre espécies da fauna que conheciam. Isso mostra que 0S
conhecimentos dos alunos pode ser realmente influenciado por meios midiaticos.

Com relacéo a flora, o pequi foi demasiadamente mais citado que o restante das espécies,
e muitas espécies foram lembradas por apenas um aluno (Gréafico 5). Dos 24 tipos de espécies
mencionadas, 14 sdo mais conhecidas por serem utilizadas na alimentagéo, especialmente os
frutos (pequi, caju, mangaba, guariroba, buriti, jatoba, gabiroba, babacu, caja, lobeira, araca,
murici, curriola e baru), embora também tenham citado espécies medicinais, ornamentais e
madeireiras.

Os trabalhados utilizados para discussdo sobre a fauna, Costa et al., (2010), Bizerril
(2001) e Bezerra e Suess (2013), também oferecem informacGes sobre a flora nos livros
didaticos e, segundo estas pesquisas, as espécies da flora do Cerrado mais presentes em livros
didaticos sdo: o ipé, que apareceu nas trés pesquisas, 0 pequi, barbatiméo, sucupira, gabiroba,
angico, peroba, murici, buriti, aracd, jacaranda, pau-terra, capim-flecha, pau santo, cedro e
indaid. Das 16 espécies que mais aparecerem nas pesquisas, dez também foram citadas pelos
alunos, sugerindo a influéncia do livro didatico no conhecimento dos alunos. No entanto, grande
parte da fauna representada pelos alunos é conhecida principalmente por meio da vivéncia e
utilizacdo, visto que boa parte delas é utilizada na alimentacdo, especialmente o pequi, e

também como medicinais.
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Gréafico 5 — Conhecimentos de alunos do Ensino Médio de duas escolas publicas de
Anépolis/GO a respeito da flora do bioma Cerrado.
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Nota: Neste grafico foram utilizadas respostas das questbes 4, 7 (parte 1) e 1 (parte 1) do questionario.
Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Ja o Ipé, a segunda mais apontada pelos alunos, é uma espécie bastante retratada na
midia, por conta de sua beleza, e, como foi exposto, uma das espécies mais retratadas nos livros
didaticos. Além disso, o ipé-roxo é considerado uma espécie com risco de extin¢do, por causa
de seu grande valor econdmico e, por isso, tem recebido varios estudos (ETTORI et al., 1996).
Outra razdo para o0 pequi e 0 ipé estarem tdo bem representados, € o fato de serem consideradas
arvores simbolicas. Enquanto o pequizeiro é considerado arvore simbolo do Cerrado
(CARVALHO, 2005; MACEDO, 2005), o Ipé amarelo (Tabebuia serratifolia) € considera
arvore simbolo do Brasil (AUER, 2001; SILVA et al., 2007; SILVA et al., 2011), e assim
aparecem frequentemente em diferentes meios midiaticos, se tornando parte do cotidiano dos
alunos. Outro fato importante sobre as espécies da flora relatadas pelos alunos, é que todas sao
utilizadas pelo homem, seja na alimentacdo, como medicinal, madeireira, ornamental, entre
outros. Desse modo, pode-se perceber que grande parte dos conhecimentos dos alunos sobre a
flora apresenta, também, uma visdo utilitarista.

Apesar de os conhecimentos dos alunos se mostrar relacionado aos conteudos do livro
didatico, durante as observacdes das aulas, foi possivel perceber que os professores nao se
mantinham presos ao livro, pois os professores A e C escreviam o conteldo no quadro de acordo
com seu conhecimento, ou seja, sem o0 auxilio de nenhum material didatico. J& o professor B
utilizava uma folha de planejamento para escrever o conteldo no quadro, mas nenhum utilizou

o livro para mostrar o contetudo ou explicar algum conceito. No entanto, o professor B sempre
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pedia que os alunos fotocopiassem os capitulos dos livros para estudarem em casa e muitos
alunos faziam isso, pois ndo tinham permisséo para levar o livro para casa.

Com relagdo as atividades, embora nem todos 0s exercicios propostos fossem retirados
do livro didatico, mas sim elaborados pelos proprios professores, o livro foi frequentemente
utilizado pelos alunos para resolverem as atividades nele propostas. Em muitas aulas foi
possivel observar a utilizacdo do livro, pois grande era destinada a resolucéo de exercicios,
especialmente, nas aulas dos professores A e B que lecionavam no periodo noturno. Nesse
periodo, os professores praticamente ndo pedem que os alunos fagcam exercicios em casa, pois
a maioria dos alunos trabalha.

Outro ponto que mostrou a importancia dos livros para os alunos foi o fato de que muitos
alunos usam, praticamente, apenas o livro para pesquisar, pois quando o professor A perguntava
aos alunos se haviam terminado um exercicio que havia sido proposto na aula anterior, os alunos
alegavam que ndo o fizeram, porque ndo tinham o livro. Nas aulas do professor B, na qual os
alunos precisavam elaborar uma apresentacdo em slides, percebeu-se que a principal fonte de
consulta dos alunos foi o proprio livro didatico. A internet foi usada basicamente para pesquisar
figuras, e quando esta era utilizada para pesquisar conteddos normalmente as informacdes
apresentadas eram equivocadas.

Carneiro e Santos (2005) afirmam que a critica aos livros didaticos ndo € algo recente.
Ha alguns anos varios pesquisadores tém se preocupado em investigar e demonstrar a qualidade
das colecdes didaticas, demonstrando suas falhas e apontando solucgdes para as mesmas, porém,
suas opinides ndo tém sido levadas em consideracdo por editores, autores e 0rgdos gestores
responsaveis (MEGID-NETO e FRACALANZA, 2003).

Os livros didaticos séo utilizados como principal fonte de informacdo na educacdo
brasileira, por alunos e professores (BEZERRA e SUESS, 2013), pois esta presente no sistema
educacional desde a alfabetizacdo até o final da formacdo universitaria (XAVIER e SOUZA,
2008). E, teoricamente, a funcdo do livro didatico é, apenas, auxiliar no desenvolvimento das
praticas pedagogicas do professor, porém devido a realidade da educacdo publica no Brasil, 0
livro didatico € o principal, se ndo o Unico, recurso disponivel para auxiliar nas atividades
didaticas (VASCONCELQOS e SOUTO, 2003; PIMENTEL, 2006). Desse modo, tem sido
utilizado pelos professores como ferramenta para planejar, organizar, desenvolver e avaliar seu
trabalho pedagdgico e, assim, discutir conhecimento cientifico com os alunos. Para os alunos é
o principal meio de se relacionarem com a disciplina (CARNEIRO e SANTOS, 2005;
PIMENTEL, 2006; BEZERRA e SUESS, 2013), o que é agravado pelo fato de que muitos
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professores ndo analisam criticamente o livro utilizado, percebendo-o como manuais inflexiveis
(VASCONCELOS e SOUTO, 2003). Desse modo, é muito importante que estes materiais
sejam constantemente avaliados (BEZERRA e SUESS, 2013).

A utilizagdo do livro didatico deve ser feita de forma cautelosa, ndo aceitando todas as
informagdes mostradas nos livros, mas sim fazendo uma analise critica do que usar e de como
usar. O professor ndo precisa necessariamente descartar o livro didatico adotado pela escola, ou
descartar as informac6es que nao estdo corretas, pois 0s alunos terdo acesso a um conhecimento
equivocado. Se o livro possui tais informacbes errdneas, estas se mostram uma boa
oportunidade para o professor trabalha-las e discutir tais erros nas aulas (LAJOLO, 1996;
PIMENTEL, 2006).

Além de ser cuidadoso o professor precisa ter em mente que existem outros materiais.
Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), ndo mais em vigor, também
orientavam que se utilizassem materiais diversificados, como revistas, computadores, filmes,
entre outros, e ndo se ater apenas ao livro didatico como fonte de informacéo. Zabala (1998),
igualmente, orienta que o professor ndo seja dependente de materiais feitos por outros e nem se
mostre incapaz de elaborar os materiais didaticos que necessite.

Apesar de a escola ser considerada como local social da educacdo, ndo é a Unica fonte
de aprendizagem, os espacgos escolares, tidos como espagos formais, sdo uma parte de um
conjunto social no qual interagimos cotidianamente (SULAIMAN, 2011). A midia, também
chamada de Quarto Poder, é a maior fonte de informacdo e entretenimento que a populagédo
possui, e considerado o quarto maior segmento econémico do mundo. Assim, ndo somente a
escola, mas também a politica e a economia sdo influenciadas por meios de comunicacdo em
massa (SILVA e SANTOS, 2009). McLuhan (1968) afirmava que a quantidade de informacgdes
transmitidas pela midia excede, em grande nimero, a quantidade de informacdes obtidas em
textos escolares, no entanto, salienta que os meios de comunicagdo sdo agentes produtores de
acontecimentos e ndo de consciéncia. Silva e Santos (2009) apontam, ainda, que a cultura
midiatica estabelece normais sociais, de modo que muitas pessoas passam a ver 0 mundo
através do ponto de vista da midia, visto que é muito utilizada como instrumento de
manipulagdo. Os sistemas educacionais ndo podem ignorar as representacdes culturais que
participam da construcdo das individualidades, mas sim problematizar, questionar, analisar
criticamente as imagens e verdades estabelecidas pela midia (LOUREIRO e FONTE, 2003).

Sendo os meios de comunicagdo em massa importantes na difusdo de informacoes, se

torna importante também no repasse de informacGes sobre questdes ambientais (SILVA, 2010).
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Reigota (1999) destaca que os profissionais da educagdo ambiental devem discutir o que 0s
meios midiaticos estdo divulgando na sociedade nos diferentes niveis escolares. O proprio
Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e de Responsabilidade Global
(FORUM GLOBAL DAS ORGANIZAGCOES NAO GOVERNAMENTAIS, 1992) aborda este tema
em seu plano de agdo n. 15 (p. 4): “Garantir que os meios de comunicagdo se transformem em
instrumentos educacionais para a preservagdo e conservacao de recursos naturais (...)”. De
acordo com Silva (2010), a temética ambiental tem se revelado de grande interesse para a
sociedade. Uma pesquisa realizada por Brasil (2007) mostrou que o tema Meio Ambiente s
foi menos citado que o tema Medicina e Saude, estando a frente de assuntos, também de grande
relevancia, como politica, arte, ciéncia e tecnologia, religido, entre outros.

Pode-se inferir 0 quanto as midias se fazem presentes no imaginario dos alunos, o quanto
influenciam seus conhecimentos e percepcdes sobre o bioma Cerrado, sendo muito importante
que os professores estejam cientes da visdo que essas midias apresentam sobre 0 bioma, para
que possam discuti-las criticamente em suas aulas, ndo deixando que o conhecimento dos
alunos seja marcado apenas por essas informacdes que, muitas vezes, podem se mostrar
distorcidas ou equivocadas. Assim como apontado para o livro didatico, € importante que 0s
professores usem esses meios, mesmo quando as informagdes ndo se mostrem de acordo com
a realidade, de modo a trabalhar a vis&o critica com os alunos. Toschi (2005 p. 40-41) aborda
este assunto ao falar da TV em sala de aula:

A escola, em geral, ndo da crédito a televisdo, julgando-a como veiculadora de
programas de ma qualidade. Entretanto, é fundamental que os educadores estudem a
televisdo, a tomem como objeto de estudo de forma a compreendé-la em suas
contradi¢fes. As pessoas que vivem a vida escolar, como alunos, professores,
gestores e setor de servigos, sdo usuérios das midias e estdo envolvidos com suas
mensagens, técnicas e linguagens. A televisdo tem sido a midia mais presente na vida
social e, consequentemente, 0s que estao na escola estudando ou trabalhando trazem,
a vida da escola, suas percepcoes e significados que d&o ao que vém na TV.

Percebe-se que se o professor trabalhar ou ndo conteudos presentes na midia,
especialmente na TV, eles estardo presentes no imaginario dos alunos e cabe aos profissionais
da educacdo decidir se os alunos devem permanecer acreditando cegamente em tudo que é

estabelecido pela midia ou se devem fazer analises criticas das informag6es e como fazé-las.

3.4.2 Categoria 2: Riqueza dos recursos vegetais e conhecimento popular
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Os professores e os alunos foram questionados sobre a utilizagdo de espécies do
Cerrado. Os alunos citaram diferentes espécies e formas de utilizagdo, no entanto, nem todas as
espeécies conhecidas pelos alunos eram nativas do Cerrado, muitas sdo espécies exaéticas apenas
cultivadas no bioma, como demonstrado no Quadro 4. Quanto aos professores, o professor B
afirmou que utiliza apenas na alimentacéo, ja os professores A e C ndo utilizam, e citaram
poucas espécies, que foram também as mesmas citadas pelos alunos: baru, pequi e barbatimao,

com excec¢do apenas da mamacadela, que nédo foi citada por nenhum aluno.

Quadro 5 — Conhecimentos dos alunos de Ensino Médio de duas escolas publicas de
Anépolis/GO sobre a utilizagdo de espécies vegetais do Cerrado.

Utilizacdo Espécie do Cerrado Espécie cultivada
. . . . Mandioca, umbu, caja, goiaba, couve,
. « Pequi, guariroba, jatob4, d IR
Alimentacao A repolho, alface, alecrim, guarana, caja-
baru, buriti, caju e mangaba
manga
: P Babosa, erva cidreira, boldo, mastruz,
- Arnica, barbatimdo, ipé, . N
Medicinal . . . gengibre, erva séo caetano, cana de
jatoba, perobinha .
macaco, caja, canela.
Artesanato Buriti, babagu, capim Orquidea, bambu.
dourado
Cosmetico Ipé, babacu, barbatiméao Gengibre, babosa, erva doce, eucalipto.
Ornamentagao - Babosa, orquideas, eucalipto.

Fonte: Elaborado pela autora (2016).

De acordo com Felfili et al. (2004), dentro da grande biodiversidade vegetal do Cerrado,
existem espécies potencialmente econdmicas, incluindo alimenticias, condimentares,
medicinais, ornamentais, forrageiras, meliferas, madeireiras, oleaginosas, produtoras de
artesanato, cortica, fibras e tanino, demonstrando sua importancia também para o
desenvolvimento regional, pois sdo fonte de renda para comunidades tradicionais,
comerciantes, processadores e empresarios. Ainda conforme estes autores, mais de cinquenta
frutos nativos do bioma possuem ampla aceitacdo pela comunidade local. Segundo dados do
IBGE (2014), as principais espécies nativas do Cerrado comercializadas s&o o pequi, a piagava,
a copaiba, mangaba, buriti, angico, babacu e barbatiméo.

Com relacgéo as espécies do Cerrado, 0 pequi, a arnica e o baru foram as espéecies mais
citadas nos questionarios (Gréafico 6). Ja nos grupos focais as Unicas espécies relatadas pelos
alunos, que pertencem ao bioma, foram a arnica e o barbatiméo, apesar de muitos alunos terem

se lembrado do pequi quando questionados sobre a biodiversidade do Cerrado.
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Apesar de o bioma ser rico em espécies utilizaveis pelo homem, os alunos conseguiram
citar mais exemplos de espécies exoticas ou cultivadas, do que espécies nativas do Cerrado,
como mostrado no Quadro 4. Os alunos acreditam que todas estas espécies pertencem ao bioma,
provavelmente, por serem especies cultivadas e que estdo muito presentes no cotidiano,

principalmente na alimentagdo, como por exemplo, a couve, a alface e a mandioca.

Grafico 6 — Espécies nativas do Cerrado utilizadas e/ou conhecidas por alunos do Ensino
Médio de duas escolas publicas de Anapolis/GO.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Com relacdo ao uso medicinal, os alunos afirmaram que fazem uso de cinco espécies do
Cerrado, o jatob4, a perobinha, o ipé, o barbatiméo e a arnica, sendo esta Ultima a mais citada.
Conforme Ortencio (2006), todas essas espécies citadas pelos alunos realmente tém
propriedades medicinais, sendo que a arnica (Arnica sp.) foi a espécie que obteve maior nimero
de estudos, sendo utilizada como anti-inflamatério, antibi6tico, para machucaduras e torcdes.
O barbatimdo € utilizado como adstringente e cicatrizante; o ipé roxo € indicado para infec¢des
de garganta, como anti-hepético, anti-inflamatério e para combater reumatismo. A perobinha é
indicada como ténico e auxilia na digestdo; e o jatoba é usado contra tosses, bronquites, diarreia,
moléstia da bexiga e disenteria.

Espécies utilizadas para artesanatos e cosméticos foram pouco citadas pelos alunos
(Quadro 4) e, de acordo Sampaio (2010), o artesanato de capim dourado (Syngonanthus nitens)
é conhecido em todo territdrio nacional, e é produzido principalmente por associa¢fes na regido
do Jalapdo, sendo vendidos em comércios nas capitais e até mesmo fora do Brasil. Ainda
conforme Sampaio (2010), o buriti (Mauritia flexuosa) também é muito utilizado no artesanato

para confeccdo de cestos, bolsas, vassouras, brinquedos, entre outros, e muitos dos produtos do
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buriti sdo comercializados, sendo igualmente fonte de renda para varias comunidades. Apesar
de o dleo de babacu (Attalea brasiliensis) ser utilizado para producao de cosméticos, conforme
os alunos, seu uso mais tradicional é a producdo de oOleo para alimentacdo (CARRAZZA,
AVILA e SILVA, 2012). Embora alguns alunos tenham citado o uso do Ipé (Tabebuia sp.) para
producdo de cosméticos, ndo foi encontrada nenhuma referéncia que afirme tal utilizacédo, sendo
0 uso desta espécie muito comum como ornamental (urbanizagdo e paisagismo), na
recomposicao de areas degradadas, como madeireira (LORENZI, 2008) e medicinal, no caso
do Ipé-roxo (FELFILI et al., 2004). J& o barbatim&o (Stryphnodendron sp.) pode ser utilizado
como cosmético de acordo com a pesquisa de Souza et al. (2007), que mostrou a utilizagdo de
sabonetes liquidos do extrato da casca do barbatimdo com atividades antimicrobianas. No
entanto, o principal uso do barbatiméo é o medicinal, e esse também foi 0 uso mais comum,
citado pelos alunos, para esta espécie. Segundo Nunes et al. (2003), na medicina popular o
barbatimao é empregado no tratamento de infecgdes no Utero, inflamac&o, cicatriz, cicatrizagdo
de ferida, anti-inflamatdrio, para higiene intima, dores de garganta e coceiras.

O uso mais citado pelos alunos foi o alimenticio, e o pequi (Caryocar brasiliense) foi a
espécie mais lembrada, e, apesar de ter sido mencionado apenas como espécie alimenticia, pode
ser explorado também como medicinal para o tratamento de gripes e bronquites, e o 6leo
retirado do mesocarpo é aproveitado para fabricagdo de condimentos, licores como também na
indUstria de lubrificantes e cosméticos (ALMEIDA e SILVA, 1994). Os frutos do buriti
(Mauritia flexuosa), utilizados na alimentacéo, séo ricos em ferro, vitaminas B, C e uma das
frutas mais ricas em vitamina A (como sera melhor descrito em seguida). O 6leo extraido da
polpa do buriti € empregado na culinaria e também na medicina popular contra picadas de
insetos (ALMEIDA et al., 1998 apud MARTINS; SANTELLI e FILGUEIRAS, 2006).
Segundo Martins, Santelli e Filgueiras (2006), o buriti €, ainda, utilizado como espécie
ornamental.

Outra pergunta feita aos alunos foi se estes consideravam que existe alguma importancia
em utilizar espécies do Cerrado na alimentacdo e a maioria dos alunos, que respondeu a esta
guestdo, considera que sim, apresentando como justificativa o fato de serem saudaveis e
gostosos e por fazer parte de sua cultura. Somente dois alunos afirmaram o contrario, alegando
que ndo sdo espécies que estdo em extingdo e que nado tém costume de utiliza-las. Algumas

respostas dos alunos que consideram importante, seu uso na alimentacdo, sdo descritas abaixo:

A1IM

Sim, pois ndo tem conservantes e agrotoxicos.
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Sim, porque eu acho gostoso.
Alguns deles é parte da cultura goiana e se eles forem extintos perderemos parte da
nossa identidade.

AlIN

Sim, porque s&o ricos em vitaminas e proteinas.
Sim, porque sdo gostosos e saudaveis.

Almeida, Costa e Silva (2008) fizeram uma pesquisa com espécies nativas do Cerrado
para verificar possiveis fontes de nutrientes e constataram que muitos frutos séo ricos em
vitaminas, sais minerais, além de outros nutrientes como fibras e carboidratos. S&o fonte de
acido linolénico, um &cido graxo essencial, mas que néo é sintetizado por tecidos animais, sendo
necessario ser obtido por meio da dieta. Outro componente encontrado sdo as proteinas, no
entanto, ndo foram consideradas, pelos autores, como boas fontes proteicas.

O araticum é uma boa fonte de vitamina A e magnésio e, segundo Melo (2006), a sua
semente contém um teor relativamente elevado de 6leo (45% com base no peso seco). Ja o baru
é rico em célcio, foésforo, magnésio e, conforme Sano, Brito e Ribeiro (2006), sua polpa é, na
sua maioria, composta de carboidratos enquanto a améndoa contém mais lipidios. O buriti é
rico em vitamina C, calcio, magnésio e é considerado umas das fontes mais ricas de vitamina
A (ALMEIDA, COSTA e SILVA, 2008), sendo seu doce, até mesmo, usado na reversdo de
quadros clinicos de xeroftalmia em criancas com idade entre 4 e 12 anos (MARIATH, LIMA e
SANTOS, 1989). Entre os aspectos analisados, a cagaita apresentou maiores niveis de vitamina
C e ferro e também é uma importante fonte de acido linolénico. O jatoba apresentou valores
elevados de célcio, fésforo, magnésio e carboidratos e, dentre as espécies analisadas, a que
apresentou maior teor de proteinas. A mangaba se mostrou rica principalmente em vitamina C,
e também fonte de acido linolénico. Pereira et al., (2006) consideram que seja uma boa fonte
de ferro, manganés e zinco, e afirmam ainda que a associa¢do da vitamina C com o ferro € uma
caracteristica importante, pois a vitamina aumenta absor¢do do ferro pelo organismo. E, por
fim, o pequi apresenta alto teor de vitamina A e C, e apesar de 0s autores ndo mencionarem a
composicao de minerais, Almeida et al. (1998), citado por Lopes et al. (2006), afirmam que o
pequi apresenta 0,4 mg de Cobre, 1,6 mg de ferro, e 2,1 mg de sodio por 100g de polpa. Desta
forma, e possivel perceber, que assim como o0s alunos mencionaram, os frutos do Cerrado
podem, de fato, ser benéficos para a saude, pois muitas espécies sdo ricas em diferentes
nutrientes.

Com relacdo a auséncia de agrotoxicos citado por alguns alunos, Leite (2012) afirma

que muitos frutos do Cerrado sdo obtidos por meio do agroextrativismo, que é um sistema de
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producdo organico e natural, sendo possivel obter produtos suficientes sem a necessidade de
utilizar inseticidas ou fertilizantes. Ainda nesse contexto, Leite aponta que nos frutos do
Cerrado pode-se observar um mercado emergente justamente por se caracterizarem como
produtos naturais, organicos e ecologicamente corretos.

Outro ponto levantado pelos alunos foi a cultura goiana e o consumo de frutas nativas.
A esse respeito, Avidos e Ferreira (2000) afirmam que ha milénios o consumo de frutas nativas
do Cerrado é consagrado pelos indios e de grande importancia para os primeiros colonizadores
da regido. Conforme Almeida, Costa e Silva (2008), a populacdo do Centro-Oeste brasileiro
conserva em parte a cultura alimentar dos antigos moradores da regido em seus habitos
alimentares, pois muitas frutas do Cerrado continuam presentes na dieta, embora de forma
bastante reduzida. De acordo com Souza e Mendes (2015), o Estado de Goias sofreu, ao longo
dos séculos, influéncia de outros povos devido a colonizacédo por diferentes culturas, mas nao
deixou de apresentar seus pratos tipicos como, por exemplo, o popular arroz com pequi e frango
com gueroba. Leite (2012) também afirma que as espécies frutiferas do Cerrado fazem parte da
cultura de diversas comunidades tradicionais, e sdo utilizadas para producdo de doces, geleias,
sucos, polpas, bolos, sorvetes, licores, entre outros produtos. A culinéria é considerada parte da
cultura de um povo tornando-se um patriménio que deve ser cultivado (RODRIGUES, 2004).

Quanto ao modo de obtencéo de espécies do Cerrado, somente 37 alunos responderam,
e o Comércio foi a opcdo mais escolhida (Grafico 7). Segundo Leite (2012), algumas frutas do
Cerrado sdo vendidas em feiras livres, mercados, frutarias, e as margens de estradas e dentre 0s
frutos com mais aceitacdo e que tem conquistado um mercado maior estdo o pequi, o baru, a
mangaba, o buriti, o araticum e o palmito da guariroba, sendo que estes ja sdo industrializados
e disponibilizados em forma de doces, licores, sorvetes, entre outros.

Apesar de 0 comércio ter se mostrado a forma mais comum de obtencéo de produtos do
Cerrado, ndo sdo produtos tdo faceis de serem encontrados, pois muitos frutos do Cerrado sdo
obtidos por meio de extrativismo e, segundo Leite (2012), a expansdo do comércio desses
produtos tem limitagdes, tanto com relagdo ao cultivo como os canais de comercializacao.
Carvalho (2007) fala também da irregularidade da producao, falta de uniformidade no tamanho,
cor, gosto, entre outras caracteristicas, pois 0 contexto de mercados convencionais exige
padronizacdo e previsibilidade. Outra dificuldade é o préprio acesso ao mercado para pequenos
produtores, devido a normas fiscais, sanitarias e ambientais que, muitas vezes, esse produtor
ndo tem condigBes de seguir. Assim, € mais comum encontrar esses produtos em eventos e
feiras da regido (ANDRADE, 2011).
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Gréafico 7 — Formas de obtencdo de espécies vegetais do
Cerrado por alunos do Ensino Médio de duas escolas
publicas de Anapolis/GO.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

Alguns alunos, embora sejam minoria, citaram também o extrativismo como forma de
obtencdo. Segundo Felfili et al. (2004), ndo somente a urbanizacao e a agropecuaria prejudicam
o Cerrado, pois o0 extrativismo também pode provocar a escassez de recursos naturais do bioma,
e de fato, o extrativismo praticado por comunidades locais e industrias farmacéuticas tem
contribuido para a diminuicdo da vegetacdo natural, até mesmo em unidades de conservacao.

Com os resultados adquiridos foi possivel perceber que os conhecimentos dos alunos
sobre esta tematica esta mais relacionado com o cotidiano e vivéncia deles, e que, ndo sdo temas
muito abordados nas escolas, tendo em vista as poucas espécies conhecidas pelos alunos e
também o fato de que os proprios professores entrevistados afirmaram que praticamente nédo
utilizam espécies do Cerrado e que também nédo tém muito conhecimento sobre o assunto.

Os conhecimentos dos alunos pareceram basicamente restritos ao uso alimenticio e
medicinal, o que também foi encontrado no trabalho de Santos et al. (2006), que entrevistou
moradores da cidade de Anapolis. Praticamente, apenas o pequi é amplamente difundido no
conhecimento destes alunos. Desta forma, apesar de os alunos terem demonstrado algum
conhecimento sobre a utilizacdo de recursos vegetais, este se mostrou reduzido e bastante
concentrado em determinadas espécies, sendo que muitas das espécies apontadas foram citadas
por um ou dois alunos. Conforme Almeida, Costa e Silva (2008), grande parte da populacao

urbana, principalmente os jovens, desconhecem plantas do Cerrado e sua utilizagdo, o que foi
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verificado em uma pesquisa com estudantes de diversas instituicdes no Distrito Federal,
mostrando a importancia de resgatar e repassar esse conhecimento para futuras geragoes.

Isto posto, torna-se importante trabalhar com os alunos sobre os recursos vegetais do
bioma. Entre os beneficios de se abordar tal tematica destacam-se:

1. Mostrar aos alunos o quanto o bioma é rico em biodiversidade e a importancia desta
para o equilibrio ambiental, tendo que vista que muitos animais se alimentam destes recursos.
Como foi explicitado por Mendongca et al. (2008), o Cerrado é uma das regiGes mais ricas do
mundo com mais de 12 mil espécies vegetais. E muitas das espécies frutiferas servem de
alimento para a fauna local, como o baru, por exemplo, que é considerado uma espécie chave
do cerrado, pois seus frutos amadurecem na época seca alimentando varias espécies como aves,
quirdpteros, primatas e roedores (MACEDO, FERREIRA e SILVA, 2000). Outra espécie
também muito importante é o buriti, pois apresenta grande quantidade de frutos, durante quase
todo ano, sendo assim, um importante fornecedor de alimento para a fauna (PRADA, 1994).

2. Mostrar o valor destes recursos para o ser humano, pois, conforme Silva (2011a),
mais de 300 espécies sao utilizadas de diferentes maneiras, e além disso, muitas comunidades
tém sua renda baseada no comércio destes e seus subprodutos, como foi afirmado por muitos
autores como Felfili et al. (2004), Santos et al. (2006) e Leite (2012).

3. Trabalhar este conteudo para, justamente, conhecer os habitos dos alunos, como estes
se relacionam com o meio ambiente e utilizam os recursos que estéo a sua volta e, assim, poder
sensibiliza-los com formas corretas de manejo e uso sustentavel destes recursos,
principalmente, para aqueles alunos que ja tém habitos extrativistas. Borges (2009) salienta que
quando se conhece os valores e atitudes de uma determinada comunidade € possivel analisar de
sdo sustentaveis ou predatorios, e tais habitos culturais podem promover uma rica discussao
sobre acdes que podem ser promovidas pela comunidade visando habitos sustentaveis.

4. Mostrar também a importancia de se consumir alimentos locais e de preferéncia da
estacdo, de modo a contribuir com a economia local e respeitar a ecologia das espécies.
Jungbluth e Frischknecht (2004) afirmam em sua pesquisa que o consumo de alimentos
contribui com 10 a 20% no impacto ambiental nos paises desenvolvidos. Conforme Preus
(2009), cada etapa do ciclo de via de um produto afeta de algum modo o0 meio ambiente que
tem maiores ou menores consequéncias dependendo do tipo de alimento e das técnicas
utilizadas como, por exemplo, consumo de energia, meio de transporte, distancia percorrida,
empacotamento, entre outros. Jungbluth e Frischknecht (2004) afirmam ainda que o consumo

de alimentos fora de estacdo e oriundos de outras regibes aumentam a emissdo de gases na
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atmosfera devido ao transporte entre longas distancias. Preus (2009) elencou algumas medidas
sustentaveis na area de atuacdo do nutricionista, e dentre elas também estd a elaboracdo de
cardapios que deem preferéncia a alimentos da estacdo e produzidos na regido.

5. Mostrar a importancia de valores culturais para a comunidade, pois muitos habitos
alimentares e pratos tipicos sdo parte de uma heranca cultural rica, de povos que obtinham seu
sustento por meio dos recursos naturais deste bioma. Além disso, Lopes et al. (2011) afirmam
que a perda cultural pode reduzir as oportunidades de promover o desenvolvimento sustentavel
baseado em costumes locais, e Silva (2011b) também acredita que os saberes tradicionais sao
importantes para a protecdo do meio ambiente natural, devido ao acimulo de conhecimentos
por varias geracoes.

6. E, um ultimo ponto trata da premissa de que € preciso conhecer para preservar, sendo,
deste modo, importante que os alunos conhecam aquilo que faz parte do meio ambiente no qual
estdo inseridos, aquilo que faz parte da sua cultura, de modo que possam se sensibilizar e
entender a importancia desse bioma e que este deixe de ser visto apenas como um ambiente
pobre e seco ou como o “celeiro do mundo” e passe a ser enxergado como um local de rica

biodiversidade importante tanto para populacdes humanas como para toda a biodiversidade.

3.4.3 Categoria 3: Praticas pedagdgicas contextualizadas

Durante as observacdes das aulas foram registradas diferentes metodologias utilizadas
pelos professores, no entanto, grande parte das aulas foi expositiva utilizando a lousa e o
Datashow; e muitas também eram dedicadas & resolucdo de exercicios, principalmente nos
periodos noturnos, pois era utilizado o livro didatico e os alunos ndo o podem levar para casa,
devendo este permanecer na escola.

Os professores A e C ndo utilizaram muitas metodologias diversificadas. Entre as
atividades desenvolvidas estdo: exercicios de pergunta e resposta elaborados pelos professores
e propostas de elaboracdo de resumos e resenhas criticas. Outras atividades ou metodologias
propostas pelo professor C foram dindmicas, debates do conteddo com os alunos sentados em
circulo e o registro, em fotos, dos quatro grupos principais do reino plantae. Ja o professor B
procurou n&o se ater as aulas tradicionais, e utilizou diferentes estratégias metodoldgicas, quais
sejam: seminarios, parodias, elaboracéo de cartilha didatica, montagem de exsicatas cientificas,

dramatizagdo, montagem de uma maquete, além das atividades do livro didatico.
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De acordo com Souza (2003), para muitos jovens, o saber escolar ndo apresenta valor
em si, e a finalidade da escolarizagdo é apenas garantir uma vaga no mercado de trabalho; por
IS0, 0s jovens ndo se sentem motivados e apresentam dificuldades para estudar. Segundo este
autor, um dos fatores que mais desmotiva os alunos sdo as aulas expositivas, nas quais o
estudante é tratado apenas como receptor de conhecimentos. Segundo Viveiro e Diniz (2009),
a diversificagdo de atividades e de recursos didaticos auxilia na motivacéo dos alunos, sendo
peca fundamental na aprendizagem significativa dos estudantes.

Em sua pesquisa com jovens, Souza (2003) percebeu que os alunos aprendem mais no
trabalho do que na escola, pois ddo mais valor ao aprendizado pratico e, por isso, muitas vezes,
preferem a &rea de exatas, nas quais podem fazer exercicios, como resolver equagdes e célculos,
por exemplo, do que na area de humanas. Outro fato relatado por Souza, que mostra a
preferéncia pelo aprendizado pratico, foi que além das aulas expositivas 0s alunos rejeitam
também as leituras e o livro, (que € visto pelos alunos como instrumento utilizado por
professores incapacitados), preferindo aulas com debates. Estes fatos foram, também,
percebidos na presente pesquisa durante o grupo focal, no qual, a maioria dos alunos afirmou
que preferem as disciplinas matematica e fisica, e uma das professoras preferidas dos alunos
A2 foi citada por promover debates em sala de aula.

Outro aspecto levantado por Souza (2003) é que uma das atividades mais criticada pelos
alunos é copiar o que € escrito na lousa, atividade que também foi frequentemente vista durante
as observacOes. Souza explica que essas atividades sdo as que mais desmotivam os alunos e
acabam provocando a indisciplina na sala. Segundo Rossasi e Polinarski (2012), no ensino de
Biologia ainda predomina o nivel descritivo e, muitas vezes, o contelildo ndo é trabalhado de
maneira contextualizada, culminando em praticas pedagodgicas voltadas a memorizacdo
tornando a vivéncia na sala de aula pouco produtiva. Este fato também foi observado nos grupos
focais em que alguns alunos relataram que consideram a Biologia uma disciplina dificil,
justamente por haver muitos nomes para decorar.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 2013c) também
apontam a importancia de se criar praticas de ensino inovadoras, distintas das aulas tradicionais,
oferecendo ao aluno condigdes para que possa adquirir uma postura ativa que o desperte no
aprendizado, e que estas praticas nao sejam baseadas apenas em conhecimentos teoricos, mas
que também sejam contextualizadas e valorizem a vivéncia dos alunos. E importante que os

professores invistam em praticas pedagogicas que motivem os alunos, no qual ndo serdo meros
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espectadores ou receptores do conhecimento, mas que se enxerguem como construtores do
préprio aprendizado.

Ja com relacdo a abordagem do Cerrado propriamente, durante as observacdes das aulas
foi percebido que o professor A ndo citou o bioma uma Unica vez. O que se observou foi a
referéncia a questdes ambientais mais gerais, como quando foram abordadas as doencas
causadas por algas e protozoarios. No entanto, durante a entrevista, o professor afirmou
trabalhar este contetudo de acordo com o proposto pelo Curriculo de Referéncia, ou seja, na 22
série (como foi mostrado no topico Curriculo de Referéncia do Estado de Goias), e também ao
falar sobre ecologia na 32 série, de maneira contextualizada, falando de alguns problemas e

caracteristicas como é exposto no trecho a seguir da entrevista:

Professor A

No final, quando eu falo dos grupos vegetais, eu comento sobre o Cerrado, isso esta
na bimestralidade. Foi inserido até esse ano, se eu ndo me engano. Eu trabalho no
final dos grupos vegetais e também quando eu falo de ecologia, quando eu falo dos
biomas, a gente também fala do cerrado. No 3° ano a gente fala mais um pouquinho
de condigdes climaticas, sobre polui¢do. Entéo, a gente fala de polui¢éo direcionada
a nossa regido, fala um pouco sobre as espécies tipicas, sobre a morfologia, a
morfologia do Cerrado, bem caracteristica, o que a diferencia dos outros biomas.

O professor B foi o que mais abordou o Cerrado, e se mostrou preocupado em trabalhar
tal conteudo. O bioma foi abordado em diferentes momentos e em todas as séries, mas foi
trabalhado, principalmente, na 12 série. O professor conseguiu contextualizar o Cerrado ao falar
dos seguintes temas propostos pelo curriculo: seres autotrofos, agua e sais minerais, toxinas
ambientais, nomenclatura cientifica e também na avaliagéo.

Ao falar sobre toxinas ambientais, explicou sobre os prejuizos do cigarro para a satde
humana e também para 0 meio ambiente, mencionando que algumas pessoas jogam cigarro nas
matas, e que esta é uma das principais causas de fogo no bioma. Quando explicou sobre
nomenclatura cientifica, usou como exemplo o pequi (Caryocar brasiliense), afirmando que é
uma espécie do Cerrado. Ao abordar os seres autotrofos, falou sobre a importancia do Cerrado
e deu exemplos de espécies da fauna e da flora. Em alguns temas o professor conseguiu abordar
diferentes aspectos sobre o bioma, como ao explicar sobre agua e sais minerais no qual
demonstrou preocupacdo em alertar os alunos sobre a importancia do Cerrado como “berc¢o das
aguas”, sendo um local onde estao presentes varias nascentes. Neste topico, falou também sobre

o desperdicio da &gua, a degradacdo do meio ambiente, a seca no estado de S&o Paulo; origem
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do bioma; a classificagdo deste como hotspot?; agricultura; clima seco e espécies adaptadas. O
contetdo também apareceu na prova da 22 série, na qual o professor abordou a extensdo do
bioma, espécies endémicas e sua localizacao.

E, quando questionado sobre a relevancia de trabalhar este tema, o professor B afirmou
que, parte do desinteresse do aluno de ndo se preocupar com a conservacdo do bioma é

proveniente da escola, pois, muitas vezes o assunto ndo é abordado:

Sempre que eu posso, eu busco fazer isso porque, eu acredito que se a gente que é
professor ndo levar e ndo incentivar os alunos a valorizar o bioma, quem vai fazé-
l0? Eu acredito que boa parte do desinteresse pelo bioma vem porque na escola, o
professor néo trabalha, entdo o desinteresse persiste por causa disso.

Sobre o que € importante que alunos de Ensino Médio saibam sobre este bioma, o
professor B afirmou que os alunos precisam entender que o bioma é rico em biodiversidade,
ndo se limitando a caracteriza-lo como um ambiente feio e seco, e que eles podem contribuir

para a preservacdo do mesmo:

Eu acho que é importante eles saberem que o Cerrado, primeiramente, nao € so
aqguela fitofisionomia caracteristica, que eles saibam que é um mosaico com varias
fitofisionomias e que séo integradas e que uma esta relacionada com a outra e que
a atuacdo dele para a conservacao desse bioma é muito importante, desde a parte
ambiental, a parte cultural. E eu acredito que isso também leva a valorizagdo. A
incentivar a fazer o ecoturismo, a busca pelo conhecimento e vivéncia com esse
bioma. Eu acredito que isso sdo experiéncias que sdo proveitosas para eles.

Com relacdo ao professor C, de acordo com o protocolo de registro, este também
abordou o Cerrado algumas vezes, no entanto, de forma mais pontual, ndo se aprofundando
muito. Foi registrada a abordagem do bioma ao tratar dos seguintes contetdos: ciclo reprodutivo
da maléria, angiospermas, e classificacdo taxondmica. Ao explicar sobre a maléria, o professor
falou sobre o ciclo reprodutivo e afirmou que o mosquito transmissor necessita de periodos
chuvosos, e assim, mencionou que no Cerrado o clima é divido em dois periodos, um periodo
de seca e um periodo chuvoso. Com relacdo as angiospermas, escreveu no quadro o seguinte
topico: “fogo no Cerrado”, porém, ndao houve tempo para explicacdo e no dia seguinte a escola
aderiu a greve, ficando cerca de um més sem aula. A respeito da classificacdo taxonémica, o
professor explicou que havia muitos grupos de seres vivos e deu o exemplo do Cerrado,

explicando que, se considerassem apenas este bioma, ja existiriam muitos grupos de aves. A

2Um hotspot de biodiversidade é definido com base na grande concentracdo de espécies endémicas e
grande extensdo de areas alteradas devido a acdo antrépica (MYERS et al., 2000).
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ultima vez que o bioma foi mencionado, o professor estava fazendo uma revisao para a prova
na 22 série e abordou vérios conteudos como protozoarios, algas e plantas, e um aluno
perguntou: “¢ verdade que as arvores do Cerrado puxam a agua do solo?”. Para responder a
questdo o professor explicou sobre a importancia do buriti para manter locais tmidos e depois
afirmou que o Cerrado é muito importante, e que a crise hidrica de S&o Paulo é consequéncia
da destruicdo do Cerrado.

E, durante a entrevista, o professor C afirmou que trabalha este conteddo em todas as
séries do Ensino Médio, relatando que costuma aborda-lo por meio de exemplos de Cerrado, e

o exemplo citado foi o tema teias ecoldgicas no 3° ano:

Estou trabalhando agora no 3° bimestre com teias ecoldgicas e nessas teias

ecoldgicas eu procurei montar uma teia exemplificando para os meninos com

espécies do Cerrado e falando de espécies endémicas, que atuam no cerrado.
Sobre a importancia de se trabalhar tal contetdo, considerou que os alunos devem ter

em mente a importancia do bioma e que este deve ser preservado:

Primeiro, que o Cerrado estad acabando, que é importante para as aguas, é
importante como bioma conector dos outros biomas, ele tem que saber que esta
acabando e que precisa ser preservado o maximo possivel, o méaximo da
biodiversidade vegetal, animal e diversos taxons.

Percebe-se que os professores, de fato seguem o curriculo, e que alguns mostraram
alternativas para abordar o conteldo por meio da contextualizagdo. Embora o professor A, tenha
afirmado que contextualiza o tema Cerrado, se referiu a apenas um contetdo, que é sobre
biomas. Durante as observacdes ndo foi verificada nenhuma mengdo ao bioma, embora o
professor tivesse condicdo de fazé-lo por meio de um ensino contextualizado. Por exemplo, ao
falar sobre vitaminas ndo foi citado nenhum exemplo de frutas tipicas do Cerrado, embora
muitas apresentem elevado valor nutritivo, ou ao explicar sobre classificacdo taxonémica, na
qual poderia exemplificar com espécies do Cerrado.

A abordagem do professor C se assemelha ao professor A, pois ambos afirmaram que
trabalnham o Cerrado em conteldos mais especificos, como ao falar sobre ecologia, por
exemplo. Ja o professor B mostrou que é possivel contextualizar o bioma em diferentes
aspectos, visto que trabalhou Cerrado em contetdos diversos. Outro aspecto importante € que
o professor B normalmente buscava entender os conhecimentos prévios dos alunos sobre este
tema. Geralmente, quando o professor comecgava a falar sobre o bioma, perguntava aos alunos

se eles sabiam em qual bioma estavam inseridos e como caracterizam o Cerrado.
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As DCNEM (BRASIL, 2013c) e as Orientagfes Curriculares para o Ensino Médio
(BRASIL, 2006) defendem a importancia de contextualizar conteddos de ensino na realidade
vivenciada pelos alunos de modo a contribuir para uma aprendizagem significativa. Conforme
as OrientacOes Curriculares, contextualizar significa vincular o conteudo a realidade do aluno
e da escola. E importante que o professor entenda que a contextualizagdo pode ocorrer em
qualquer modelo de aula, seja ela expositiva ou ndo, e a propria escola e seu entorno podem ser
utilizadas como ponto de partida. Apresentar os contetdos possibilitando que o aluno os
reconheca em seu cotidiano nédo é tarefa facil, e exige do professor determinadas habilidades,
como ser mediador do conhecimento e ndo apenas transmissor e, para isso, é fundamental que
o professor seja capacitado, o que depende de uma formacéo docente continua (BRASIL, 2006).
O ensino contextualizado também € importante no sentido de instigar a curiosidade do aluno e
desperta-lo a reconhecer limites e equivocos de determinados contextos e assim questiona-los
proporcionando um processo de desconstrucdo e reconstru¢do do conhecimento (RAMOS,
2003). Além disso, pode possibilitar que o aluno compreenda qual o significado e importancia
de determinado assunto para sua vida (BRASIL, 2006).

As OrientacGes Curriculares apontam também que contextualizar significa usar como
ponto de partida os conhecimentos e vivencias prévias dos alunos; e ndo apenas exemplificar
com tais situacdes, o que acontece frequentemente, principalmente em livros didaticos, no qual
0 contexto é apenas acessorio da informacao, e ndo ponto de partida (BRASIL, 2006). Ramos
(2003) aponta que, ao partir do contexto da vivéncia do aluno, o professor deve enfrentar seus
conhecimentos espontaneos, muitas vezes, equivocado ou limitado, devendo entender que para
passar do conhecimento cotidiano para o cientifico deve haver rupturas e que ndo se trata de
uma linha continua.

Os professores também foram questionados se havia alguma dificuldade em abordar o
Cerrado em suas aulas, e afirmaram que a dificuldade esta mais relacionada ao curriculo, pois
existem varios contetdos para serem abordados e pouco tempo; e também a falta de recursos

didaticos, como pode ser percebido nos trechos das entrevistas a seguir:

Professor A

Nao, com o contetdo em si ndo. A gente tem mais dificuldade pela quantidade de
conteldo e pela falta de tempo, mas o conteido em si nao.

Professor B

Dificuldade, a Unica dificuldade que eu tenho é porque ndo é um contetdo que esta
proposto, definido pela curricularizacdo, apesar de que se fala assim: trabalha
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botanica tenta abordar a fisionomia do Cerrado a flora do Cerrado, se vocé vai
falar de animais tenta falar de alguns animais do Cerrado, mas a gente ndo tem
material suficiente para trabalhar isso, porque o nosso livro didatico ndo explora
as dimensdes da nossa terra, ela é mais coletiva, mais geral, entdo pra eu conseguir
buscar isso eu vou em outras fontes, na internet, eu tento trazer e mostrar para o0s
meninos no momento da exposi¢do da aula.

Nota-se que as atitudes dos professores sdo muito influenciadas pelo que esta
estabelecido no Curriculo de Referéncia. Nas observacdes foi constatado que os professores
realmente trabalhavam os contetidos estabelecidos no Curriculo® para o bimestre em questéo,
com apenas algumas excec¢des com relacdo ao bimestre. Este fato também foi verificado com
os alunos, pois estes foram questionados em qual (ais) disciplina (S) esse assunto ja havia sido
abordado, e as disciplinas mais citadas foram Geografia e Biologia (Grafico 8), mostrando que
este assunto ndo é muito contextualizado por professores de outras reas, e provavelmente s6 é
trabalhado nestas disciplinas porque esta estabelecido no curriculo, e ndo necessariamente por

ser um tema de grande relevancia.

Gréfico 8 — Disciplinas em que o conteldo Cerrado é abordado no
Ensino Médio em duas escolas publicas de Anapolis/GO.
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Fonte: Elaborado pela autora (2016).

No grupo focal, os alunos apontam também, principalmente, essas duas disciplinas. Os
alunos A2N afirmaram ja ter estudado sobre bioma, mas alegaram que este contetdo foi

trabalhado apenas com o professor de Biologia no periodo matutino, quando ainda estudam

3 Quando a pesquisadora questionou se haveria possibilidade de o professor A adiantar o conteldo para que
pudessem ser observadas também as aulas que tratavam especificamente sobre Cerrado na 22 serie, o professor
afirmou que ndo era possivel, pois os professores eram monitorados pela secretaria de educacdo, para saber se
estes, de fato, seguiam o proposto no Curriculo de Referéncia.
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neste periodo. O restante dos alunos afirmou que nenhum professor havia explicado este
conteddo. J& os alunos A1N, quando questionados se o professor de Biologia ja havia trabalhado
com biomas, muitos responderam que sim, porém nenhum soube dizer em qual bioma estavam
inseridos, e, quando questionados se algum professor ja havia abordado especificamente
Cerrado, entdo citaram o professor de Geografia. E, por fim, os alunos A1M afirmaram que
apenas o professor de Biologia ja havia trabalhado este conteudo, lembrando das aulas praticas
e de algumas vezes que abordava o conteudo em sala de aula.

Conforme o Curriculo de Referéncia de Goias, na disciplina de Biologia, o Cerrado deve
ser trabalhado apenas ao falar sobre grupos vegetais e animais, Como exposto anteriormente na
analise documental. Se o professor se ater apenas ao curriculo sem contextualizar o conteudo,
0 bioma néo sera abordado de maneira adequada, tendo em vista que 0 assunto proposto para
este tema € muito limitado, se restringindo apenas a biodiversidade, deixando de lado aspectos
ligados & degradacéo, importancia da preservacéo, cultura, recursos naturais entre outros.

De acordo com Krasilchik (2012) o fato de o curriculo ser elaborado por autoridades
superiores € uma tradicdo profundamente arraigada no sistema escolar brasileiro, assim sendo,
os contetidos sdo estabelecidos pelos Conselhos Federal* e Conselho Estadual de Educacio e
também pelas escolas. A autora admite que é importante se construir um curriculo comum, por
programas oficiais, ou um curriculo minimo, para ndo prejudicar alunos que sao transferidos,
evitando superposicdes ou repeticbes de contetdo. No entanto, muitos professores também
reclamam da falta de liberdade e autonomia para decidir o que é realmente importante nas suas
aulas. Atribuir ao professor Unica e exclusivamente a responsabilidade pela concretizacdo de
um trabalho contextualizado € ocultar questdes de ordem mais complexas, impedindo a reflexdo
mais aprofundada das raizes dos problemas escolares.

Apesar de as DCNEM apresentarem analises sobre os contetidos curriculares, a estrutura
do curriculo proposta por érgdos centrais, denominada por Arroyo de escolar-curricular, ainda
se apresenta intocada e ndo questionada, ou seja, apresentando um nucleo comum obrigatorio
que é dividido em disciplinas (ARROYO, 2014). O autor aponta ainda que esta forma escolar-
curricular que conforma e deforma o trabalho discente e docente, estd sendo reforcada e
hierarquizada por meio de politicas oficiais de avaliacdo externa. Tais avalia¢cdes bloqueiam as

tentativas docentes de inovar os conhecimentos e as atividades pedagogicas e tém determinado,

4 A primeira edigéo do livro foi lancada em 1987 quando ainda existe o Conselho Federal de Educacéo, no entanto,
desde 1995, este foi substituido pelo atual Conselho Nacional de Educacéo.
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principalmente, o curriculo do Ensino Médio, de acordo com exames classificatorios como o
vestibular e o ENEM.

Krasilchik (2012) aborda também a questdo do distanciamento na elaboracdo dos
curriculos por organizacfes centrais que, por vezes, tornam as propostas estabelecidas

instransponiveis para a sala de aula:

Este tipo de trabalho envolve uma intima relacdo entre os grupos de pesquisa e
escola. Tradicionalmente, essa relacéo se da pelo recrutamento de professores para
participarem de grupos que produzem projetos curriculares nos centros de pesquisa.
Embora esse tipo de relacdo seja desejavel e mesmo imprescindivel, é insuficiente,
sendo preciso que todos os que elaboram o curriculo tenham vivéncia da escola e da
sala de aula (p.91).

Segundo Arroyo (2014), a forma escolar-curricular ndo esta preocupada, realmente, em
responder a questdo central da inovacdo curricular, ou seja, quais conhecimentos, culturas,
valores e visdes de mundo e de si mesmos, 0s jovens tém direito. A preocupacao nao recai sobre
a formagéo plena do jovem, mas sim, sobre quais habilidades e conhecimentos que devem
dominar para alcancarem bons resultados em avaliagcdes para o ingresso no nivel superior.

Um aspecto muito comum do curriculo € seu carater enciclopédico que valoriza a
memorizagéo, ainda presente em muitas escolas, ndo valorizando a realidade dos educandos.
De acordo com Kirasilchik (2012), as Ciéncias tém sido, tradicionalmente, ensinadas por meio
de descricdo e colecdo de fatos, sem discutir as causas dos fenémenos abordados. Muitos alunos
tém aversao a essa disciplina por precisarem decorar uma grande quantidade de conteidos como
nomes, leis, formulas entre outros. Outra caracteristica apontada por Krasilchik é a falta de
significado na sequéncia tanto dentro de uma mesma quanto em diferentes disciplinas, de forma
a mostrar aos alunos os aspectos comuns estudados entre diferentes areas.

Menezes e Araljo (2011) fizeram uma discussdo sobre a importancia de se construir um
curriculo pertinente a realidade da escola e do aluno. Segundo as autoras, € durante a construgédo
da proposta curricular que devem ser selecionados os conteddos que melhor auxiliardo a
compreenderem os fenbmenos que estdo a sua volta, porém, muitas vezes, estas sao formuladas
de forma pré-estabelecida, desconsiderando o contexto de seu publico-alvo e seus saberes
locais. As autoras salientam que a contextualizacdo ndo deve ser apenas um adjetivo do
curriculo, mas sim um substantivo, de modo que, os dois sejam elementos tdo associados que 0
entendimento de um leve ao aprofundamento do outro. Quando o ensino é contextualizado,

significa que este faz sentido na realidade em que as pessoas estdo inseridas, e 0 que se pretende
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com um curriculo contextualizado € que este seja um meio de ligacéo entre os saberes locais e
globais (MENEZES e ARAUJO, 2011)

Arroyo (2014) aponta que para inovar os curriculos ndo é suficiente apenas mudar 0s
conhecimentos escolares, mas transformar também o modo que os conhecimentos sdo
organizados, 0s quais se apresentam gradeados, disciplinados, segmentados e hierarquizados.
Para o0 autor, 0 pensamento pedagdgico tem se preocupado mais com os conteidos do que com
as formas com que sdo organizados. Krasilchik (2012) afirma que a Universidade também é
atribuido o importante papel de analisar criticamente as sugestfes para transformacéo
curricular. Mudar apenas o conteudo a ser ensinado € uma das formas mais elementares de
renovagdo, mas ndo se constitui em um avango tdo consideravel como imprimir coeréncia e
significado ao que € ensinado.

Tendo em vista que o curriculo parece restringir a atuacdo dos professores, seria
importante que este abordasse mais questdes relacionadas aos contextos dos alunos, ou que
permitisse maior liberdade ao docente. Outra alternativa é que as escolas elaborem seus
curriculos de acordo com o contexto dos alunos e da prépria escola.

Os professores também foram questionados a respeito da realizacdo de aulas praticas e
se estas abordavam o bioma Cerrado. Todos os professores pesquisados afirmaram que ja
haviam realizado alguma aula prética, mas ndo necessariamente nas escolas pesquisas. Os
alunos, igualmente, foram indagados sobre tais aulas e o que se percebeu foi que, embora a
disciplina de Geografia tenha obtido um ndmero maior de citacdes, nos questionarios, quando
foram perguntados em qual disciplina haviam realizado aula pratica de campo, a disciplina de
Biologia obteve um nimero maior de respostas.

As atividades préaticas citadas pelo professor A foram realizadas no préprio ambiente
escolar, pois, segundo ele, as escolas sempre tém um espaco com arvores. No entanto, este
professor salienta que as aulas ndo sdo especificas de Cerrado, mas trabalhando a
morfofisiologia vegetal e, desse modo, acaba abordando algumas caracteristicas de plantas
tipicas do Cerrado como posicédo de estbmatos e camada de cera. No caso do professor B, ainda
no momento das observacoes, este professor realizou uma visita a0 Memorial do Cerrado® em

Goiania/GO com os alunos da 32 série, e, durante a entrevista, afirmou que realizou outras aulas,

> O Memorial do Cerrado é um complexo cientifico que funciona no Campus Il da PUC Goiés (Goiania), é um
dos projetos do Instituto do Tropico Subimido que representa as diversas formas de ocupacdo do bioma e 0s
modelos de relacionamento com a natureza e a sociedade. E um museu que retrata desde a origem do planeta Terra
a chegada dos portugueses ao Brasil (UNIVERSIDADE CATOLICA DE GOIAS, 2016).
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como uma visita a Trilha do Tatu®, e no laboratdrio de botanica, ambos situados na UEG, sendo
esta Ultima para observar os frutos secos do Cerrado, e também na prépria escola, elaborando
uma gincana com os alunos. Na entrevista, o professor C afirmou que ja realizou varias
atividades de campo, como uma visita em uma area proximo ao Distrito Agroindustrial de
Anéapolis (DAIA), comparando areas industrializadas com area de Cerrado “nativo”, além de
visitas em Serra de Caldas, Goias Velho, Pirenopolis e Santa Branca.

Com relacdo a importancia das aulas praticas, em entrevista, o professor B deixou claro
que considera as aulas praticas como uma metodologia significativa para o aprendizado dos

alunos:

Professor B

Eu acredito que sim, porque, cada vez que a gente faz algo diferente, que foge dessa
formalidade tdo grande aqui da escola, do nosso sistema mesmo, acho que faz
diferenca muito significativa. Eu mesmo, na minha formagéo, tive momentos
inesqueciveis quando eu era aluno e 0 meu professor levava a gente para poder ir
para o campo, para poder conhecer. E eu tentei trazer isso quando eu fiquei na
funcdo docente, entdo, eu acredito que sim. Os alunos, o tempo todo falam, eles
postam no facebook, nas redes sociais, as fotos desses momentos. Entéo, assim, para
mim, isso é um retorno muito grande, por parte deles. Coisas que ndo sao pedidas e
eu consigo ver esse retorno, acredito que esse é o diferencial, deles postarem coisas
nas redes sociais e falando: “momento muito proveitoso”, ‘“conhecendo nosso
bioma”, “nosso bioma é legal”, isso faz valer a pena mesmo.

Essa preocupacdo também é evidenciada em varios trabalhos encontrados na revisdo
bibliografica sobre a abordagem do Cerrado no Ensino Médio, no qual as pesquisas
demonstraram a importancia de aulas praticas (como trilhas ecoldgicas e visitas a museus e
zooldgicos) e atividades ludicas para a compreensdo do bioma Cerrado por parte dos alunos.
Martins e Brando (2009) asseguram que a aula tedrica realizada isoladamente néo € suficiente
para responder a todas as necessidades dos alunos na compreensdo dos conceitos a respeito do
Cerrado, assim, necessitam de uma complementacdo que pode ser feita por meio de aulas
praticas em campo. A partir de seus resultados, as autoras afirmam a importancia de aulas
praticas de campo para formacdo de conceitos, pois, segundo elas, quando os alunos estdo em
contato com o objeto de estudo podem ser estabelecidas maiores relagdes entre os conceitos

ensinados e a aprendizagem se da de forma contextualizada.

& A Trilha do Tatu é uma trilha ecoldgica localizada no terreno do Campus Henrique Santillo da Universidade
Estadual de Goias (UEG), na qual sdo desenvolvidas atividades voltadas a popularizagdo da ciéncia. Nesta podem
ser observadas trés fitofisionomias de Cerrado: cerrado stricto sensu, mata seca e mata de galeria.
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Nesta pesquisa, a aula de campo também se mostrou importante para a compreensao
dos alunos sobre as caracteristicas do Cerrado, 0 que pbde ser percebido pelos depoimentos dos
alunos que participaram da aula préatica realizada na Trilha do Tatu pelo professor B, que
auxiliou na visdo de alguns alunos, para que o conceito estereotipado fosse desfeito, como é

visto nos depoimentos abaixo, durante o grupo focal:

A1lM

E pequeno porte, mas também tem o cerrado de médio porte, que sdo semiabertos e
tem o fechado. Depois da visita & UEG a gente pode ver vérios tipos de cerrado.
Creio que agora a gente sabe que o cerrado ndo é sé aguela coisa seca de arvores
de baixo porte, essas coisas assim.

Al1M
Tem! Tem mata também.

AlM
A gente entrou também na area que era mais Umida, as folhas eram bem
molhadinhas ... &rvores bem fechadas.

Além disso, foi percebido também que apenas os alunos que fizeram a aula de campo
citaram outras fitofisionomias do Cerrado, nas outras turmas os alunos citaram o Cerrado
apenas como um ambiente seco e com arvores tortas. No entanto, o professor C acredita que as
aulas praticas ndo sejam tdo significativas para o aprendizado deste contetdo, e que, por vezes,
este conhecimento é superficial, apesar disso, afirma que € uma maneira de despertar os alunos

para a problematica ambiental.

Professor C

Para tentar desperta-los, porque so ficar em sala de aula, se ja €é fraco o interesse,
se ndo levar ainda, ai que perde totalmente.

Ceccon (2008) também fala da importancia das aulas de campo para a construcao de
valores éticos. Afirma que o contato direto com o ambiente auxilia nessa construcao, pois ndo
se pode gostar ou cuidar daquilo que ndo se conhece. Além de valores éticos, facilita também
a compreensao de conhecimentos técnicos e cientificos. Em seu estudo, Ceccon (2008)
percebeu que as atividades de interpretacdo do meio auxiliaram os alunos na compreensao das
caracteristicas do Cerrado relacionadas com a fauna e fisionomia da vegetacdo. Assim como
faz o Professor B, Ceccon acredita que o fato de superar os limites da aula a torna mais atrativa
e facilita a abordagem de diferentes aspectos proporcionando uma aula mais contextualizada.
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Com relacdo a aula pratica em campo, o professor A, assim como o professor C, ndo
concorda que sejam praticas tdo eficazes, devido as dificuldades para realiza-las. Percebe a aula
de campo com um custo-beneficio muito alto, para um aprendizado que talvez ndo seja tdo

significativo, como pode ser observado no trecho seguinte:

Professor A

Olha, é uma questdo, na verdade, eu ndo vejo, apesar de toda importancia do
cerrado, eu ndo vejo uma aula dessa, com todo dispéndio de trabalho que a gente
tem, ndo tem um custo-beneficio muito bom. Porque eu tenho todo um dispéndio de
um trabalho, isso ai eu vou levar de um més a dois meses para projetar e organizar,
eu tenho que montar tudo isso ai, para o aluno ir tem que valer nota, eu tenho que
ter uma motivacgdo, sé o conhecimento em si hoje, infelizmente, ndo é motivacao,
ndo é motivo algum. E um dispéndio muito grande, para eu chegar la e passar um
conhecimento muito pequeno. Porque o nivel de atencéo que eu tenho é muito baixo.
Eu acho que se fosse s6 0 Cerrado em si é mais complicado, mas se eu inserisse, por
exemplo, uma visita em um parque ambiental, depois uma visita em uma
hidrelétrica, mostrando os impactos ambientais, mostrando outros fatores, por
exemplo, fisica, mostrando a utilizacdo, o funcionamento, no caso, de uma
hidrelétrica, e mostrar a parte ambiental, ai sim, seria uma viajem que compensaria.
Levar sé para ir 14 e mostrar o bioma Cerrado e explicar toda essa biodiversidade,
iSs0 eu consigo fazer em sala, por exemplo, com fotos, imagens.

O professor A aborda uma questdo importante que é o fato de as aulas serem
interdisciplinares, pois para 0 mesmo, trabalhar somente o Cerrado e suas caracteristicas ndo
seria vantajoso pelo trabalho de sua elaboracdo. No entanto, as aulas praticas ou de campo nédo
precisam e nem devem ser direcionadas para um Unico ponto. Mesmo se o foco for o Cerrado,
é certo que a aula ficaria mais rica e mais significativa se fossem trabalhadas questdes mais
gerais como, por exemplo, os problemas ambientais, os impactos da acdo antropica que, ndo
raras vezes, sdo passiveis de serem encontrados em saidas de campo. Porém, para que estas
aulas sejam realizadas o professor deve ter em mente o quao vantajosas elas podem ser e se
disponibilizar a elabora-las. O receio de a aula ndo render bons frutos ndo pode ser um
empecilho para sua realizacao, pois isso dependera em grande parte de como o proprio professor
ird organizar a aula, quais serdo os procedimentos e os objetivos. Viveiro e Diniz (2009)
também abordam essa questdo e asseguram que limitar uma atividade de campo apenas a uma
visita propriamente dita pode transforma-la em desperdicio de potencialidades que
possivelmente poderiam ser trabalhadas, além do que “pode e deve haver uma integragcdo dos
diferentes componentes curriculares em todas as fases do trabalho, do planejamento a avaliacéo,
envolvendo diversas areas do conhecimento (p. 5)”. Os autores defendem que o ambiente

possibilita explorar os conteddos de maneira diversificada. Trabalhar com outros professores
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potencializa a atividade além de contornar possiveis problemas dentro da escola que podem
dificultar a realizagéo destas aulas.

De acordo com Viveiro e Diniz (2009), outros beneficios que a aula de campo
proporciona é o contato direto com 0 ambiente que, por sua vez, possibilita que o aluno interaja
em situacOes reais, confronte teoria e pratica, estimule a curiosidade e aguce os sentidos. De
Frutos et al. (1996) apontam que atividades desta natureza permitem que o aluno se sinta
protagonista de seu ensino e ndo um mero receptor de conhecimento. Além disso, ainda auxilia
a estreitar a relacdo professor-aluno, que pode resultar em uma convivéncia mais agradavel
favorecendo o processo de ensino-aprendizagem (VIVEIRO e DINIZ, 2009).

Apesar de sua importancia, as aulas praticas carregam em seu bojo certas dificuldades.
Muitas vezes, o professor até esta disposto a realizar, mas acaba encontrando tantos obstaculos
pela frente, que o professor se sente desmotivado e a aula acaba sendo cancelada. Viveiro e
Diniz (2009) também comentam sobre as dificuldades presentes neste tipo de atividade.
Afirmam que, por conta dos empecilhos, as atividades préaticas ainda ocorrem de forma
esporadica nas escolas, e apontam entre eles, problemas burocraticos, dentro da propria escola,
como professores substitutos, por exemplo. Esse tipo de dificuldade foi citada pelo professor
A, no trecho a seguir, com relagdo ao tempo, pois precisaria de varias aulas seguidas. No caso
do professor B, o problema né&o se concretiza exatamente dentro da escola, mas sim no local da
atividade por falta de monitores que auxiliem na demonstracdo ou mesmo a monitoragdo do

ambiente.

Professor A

Locomogdo, o tempo, tanto do professor quanto tempo, encaixar no tempo do
colégio, porque para mim levar eu teria que ter seis aulas seguidas no colégio que
é muito dificil eu ter. Eu tenho aulas picadas, entdo acabo tendo trés aulas, duas
aulas no colégio, entdo locomogao, o tempo, o interesse do aluno, isso desestimula
bastante. Vocé leva um aluno desse para uma aula de campo vocé tem muito
trabalho com indisciplina.
Professor B
Além do transporte, as vezes, a disponibilidade das pessoas, por exemplo, de alguém
no espaco poder fazer essa exploracdo, essa demonstracao.
O transporte também parece ser um dos maiores problemas para a realizac¢ao das aulas,
pois é dificil conseguir um transporte principalmente quando a aula é planejada para outra
cidade, ou pelo custo, pois alguns alunos ndo tém condi¢des de pagar e outros, apesar de terem

condic&o, se negam a participar porque ndo gostariam de pagar, mesmo nao sendo um custo tdo
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alto, pois quando as atividades exigem custos, os professores acabam elaborando alguma
atividade substitutiva para os alunos que néo participaram. Mas, segundo Viveiro e Diniz
(2009), existem algumas alternativas para problemas financeiros, como € o caso do transporte,
como, por exemplo, a realizacdo de atividades em locais proximos a escola, solicitacdo de
onibus na prefeitura da cidade, se possivel, ou até mesmo realizacdo de campanha de
arrecadacao de recursos, como rifas, por exemplo.

Outro problema recorrente € a indisciplina, que foi percebida durante as observacdes
das aulas e também citada pelos professores durante as entrevistas. Na sala de aula, quando o
professor A propunha uma atividade que ndo era de pergunta e resposta, como elaboracdo de
resumos, por exemplo, muitos alunos ndo faziam e, as vezes, preferiam ate se retirar da sala do
que participar de algumas atividades e quando participavam faziam questdo de receber alguma
nota. Nas observacdes das aulas do professor C os resultados foram semelhantes, e em uma
atividade que o professor pediu que fotografassem alguns grupos de plantas, pouquissimos
alunos fizeram, mesmo sendo uma atividade simples e o professor permitindo que entregassem
apos a data prevista. O numero de faltas também foi alarmante, com uma média diaria de 14
alunos por turma, para ambos os professores, sendo que havia cerca de o dobro de alunos
matriculados, em cada turma. Com o professor A, a indisciplina era mais evidente, no entanto,
os alunos participavam mais das atividades propostas. Isto pode ser resultado da diferenca de
publico do ensino noturno e matutino, visto que no noturno, grande parte dos alunos trabalha e
ja chegam na escola cansados, mostrando menos interesse nas atividades propostas. Na
entrevista, a indisciplina, foi citada pelos trés professores, mesmo que indiretamente pelo

professor C, ao afirmar que os alunos nem mesmo sabem o que fizeram nas saidas de campo:

Professor C

A dificuldade que eu sempre encontro €, quando eu pe¢o um relatério, por exemplo,
eles ndo sabem escrever, eles ndo sabem o que eles fizeram la, ndo conseguem
transcrever o que eles fizeram, o que eles viram. E uma grande dificuldade que eu
tenho.

O professor A afirma gque este é um problema muito grande, principalmente no noturno,
e um fato que desestimula bastante a elaboracdo dessas aulas; j& o professor B, afirma que este
problema existe, no entanto, ndo se constitui um impedimento para tais atividades. Viveiro e
Diniz (2009) também citam este problema e afirmam que realmente pode inviabilizar a saida
de campo, e cita como alternativa convidar outros professores para acompanhar nas atividades

ou até mesmo convidar alguns pais de alunos.
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No entanto, a aula prética realizada no Memorial do Cerrado, assim como depoimentos
do professor B, sugerem que a indisciplina pode ndo se mostrar presente quando sdo realizadas
atividades diferentes. O professor B relatou na entrevista, que a indisciplina existe, no entanto,
ndo se mostrou um obstaculo que impedisse a realizacdo da aula. A pesquisadora estava
presente e pode observar 0 quanto os alunos se mostraram animados e participativos na visita
ao Memorial. Durante todo o percurso os alunos estavam tirando foto e muitos também faziam
anotacdes, demonstrando interesse na atividade. Constata-se que nem sempre 0 comportamento
exibido dentro da sala de aula com aulas mondtonas e tradicionais sejam repetidas em aula de
campo, que passa a ser muito mais atrativa para os alunos.

Viveiro e Diniz (2009) finalizam essa discussao alegando que os professores tém duas
opcdes, ou se limitam a aula pratica corroborando o preconceito que existe com relacdo as aulas
de campo e dificultando ainda mais sua realizacdo ou podem lutar para o desenvolvimento de
praticas pedago6gicas mais diversificadas, com cenarios ricos, que podem possibilitar uma
aprendizagem bem mais significativa. Para esta segunda opcao é necessario que o0s professores
se unam, pois facilita a organizacdo, a captacdo de recursos e melhor acompanhamento dos
alunos. E claro que as dificuldades existem, mas sem a motivacéo do professor, sem sua vontade
de se mostrar um diferencial, nem mesmo com vérias oportunidades e recursos, metodologias
diferenciadas poderiam ser realizadas. Entdo um dos maiores desafios que se colocam para tais
atividades é a motivacdo dos professores.

3.4.4 Categoria 4: Educacdo ambiental como principal acdo mitigadora

Quando questionados sobre a importancia do Cerrado os alunos ndo abordaram somente
a sua relevancia para o ser humano, mas para o préprio meio ambiente, como forma de proteger
a biodiversidade, manter o equilibrio entre os ecossistemas, além de apontar sua importancia
como berco das &guas, para a qualidade do ar e o fato de preservar simplesmente por preservar.
Com relacdo ao ser humano citaram a importancia dos recursos vegetais como as plantas

medicinais. Alguns depoimentos que mostram essa visdo dos alunos sdo descritos a seguir:

A1M
Porque no Cerrado tem muitas nascentes de rios né.

Al1N
Eu acho que o Cerrado simplesmente deveria ser preservado porque é a nossa
natureza mesmo, a gente tem que preservar isso.
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Até mesmo pra respiracdo ne, porque as plantas ajuda muito a respirar, ai se
desmatar...

A2N
Eu acho que o Cerrado faz parte da biosfera, entdo é importante para ter uma
harmonia preservar ele.

Eu acho que pelas plantas medicinais

Com relacdo a importancia para 0 homem, os alunos néo citaram aspectos econémicos,
mas sim sua importancia para a preservacdo da cultura e para a sobrevivéncia das proximas

geracOes, como sao mostrados nos depoimentos a seguir:

AlM
Porque é uma parte do Brasil ne, uma parte da cultura.
Preservar a comida.

A1N
Para o futuro do préximo.
E se ndo tiver Cerrado, nem pode haver proximas geracoes.

Apesar de os alunos apontarem caracteristicas importantes, muitas se referiam
principalmente ao meio ambiente natural, de forma geral, e ndo especificamente ao Cerrado, no
qual, foram citados apenas dois aspectos, sua importancia com berco das aguas e a cultura que
este proporciona. Isso mostra que os alunos ndo compreendem muito bem o que é o Cerrado e
suas caracteristicas, no entanto, se mostraram sensiveis com a questdo ambiental, ndo
enxergando o0 meio natural apenas como forma de obter lucros, mas como importante para a
vida, ou seja, ndo prevaleceu o carater antropocéntrico que é tdo difundido na sociedade atual.

O Cerrado, de fato, apresenta grande importancia para a biodiversidade, tendo em vista
que é um bioma extraordinariamente rico, que engloba 1/3 da biota brasileira (EITEN,1993) e
5% da biodiversidade mundial (DIAS, 1992), possui muitas espécies endémicas, além de
abrigar diversos ecossistemas portando, assim, o titulo de savana tropical mais rica do mundo
(KLINK e MACHADO, 2005). E, segundo Guimardes e Santos (2006) vérias espécies do
Cerrado necessitam dessa mistura de habitats com diferentes recursos como sitios de
alimentacéo e reproducéo. Existe também dependéncia sazonal entre as fitofisionomias. Além
disso, o bioma funciona como um corredor ecolégico, visto que faz fronteira com quase todos
0s outros biomas brasileiros, com excec¢do de ecossistemas costeiro e marinho e Campos

Sulinos.
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O Cerrado também ostenta o titulo de “bergo das dguas”, pois como sua maior parte esta
localizado no Planalto Central, que compreende &reas de elevadas altitudes, desempenha
importante papel na distribuicdo dos recursos hidricos do pais, sendo um local que abriga
nascentes das trés maiores bacias hidrograficas da América do Sul: bacia Amazonica, Platina e
bacia do S&o Francisco; e seis das oito grandes bacias hidrograficas brasileiras, contribuindo,
desse modo, com 14% da producdo hidrica superficial brasileira (FELFILI, SOUSA-SILVA e
SCARIOT, 2005). Outro dado sobre a importancia do Cerrado foram as pesquisas realizadas
na estacdo ecoldgica de Aguas Emendadas/DF, que apontaram que o bioma exerce papel
importante no sequestro de carbono, apresentando o dobro da capacidade de armazenamento
estimado na floresta Amazénica (BUSCHBACHER, 2000). Com relacdo a diversidade cultural,
o Cerrado abriga varias comunidades como povos indigenas, quilombolas e comunidades
tradicionais que possuem em seu seio elementos culturais intimamente ligados a terra e aos
recursos naturais deste bioma (MORAES, 2011).

Assim sendo, percebe-se que os alunos citaram caracteristicas importantes do Cerrado,
reconhecendo seu valor para a vida em todo meio ambiente, e ndo como um bioma necessario
apenas para satisfazer as necessidades humanas. A acdo de preservar com um fim em si mesma,
outro aspecto apontado pelos alunos, é um fato que se encontra raro nos dias atuais, pois a
preservacdo ambiental passou a ser notada como importante, somente a partir do momento que
traz algum beneficio direto para o ser humano ou para economia, como pode ser visto nos

trechos abaixo de Rodrigues (2003):

A decisdo de preservar por preservar contempla o desejo da comunidade
internacional e do povo brasileiro, mas ndo atende ao que, nos dias de hoje, se
poderia esperar do pais que detém a lideran¢a mundial em biodiversidade. Falta-nos
iniciativa, treinamento, consciéncia social e teoria para explorar de modo sustentado

a riqueza bioldgica do pais (RODRIGUES, 2003 p. 47).
Isto posto, percebe-se que a exploracdo ambiental e 0 desenvolvimento econdmico ainda
sdo dificeis barreiras de serem rompidas, por isso, a Educacdo Ambiental critica e a
sensibilizacdo da populacio sdo estratégias urgentes da sociedade. E importante que a
populacdo perceba que o desenvolvimento tal como se apresenta, ndo perdurard ainda por
muitos anos, devido a finitude dos recursos naturais. Essa visdo dos alunos de preservacédo para
0 equilibrio ambiental € um aspecto muito positivo, pois, embora a preservagdo como um fim
em si mesmo possa ndo fazer sentido economicamente, mostra que os alunos ndo percebem o
meio ambiente natural apenas como fonte de recursos financeiros, mas que, de fato, se

preocupam com a vida no planeta. Fato que, infelizmente, tem sido esquecido nos dias atuais.
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Os alunos também foram questionados sobre os problemas ambientais que assolam o
Cerrado e muitos demonstraram ter conhecimento que este € um bioma degradado e que ja teve
boa parte de sua cobertura nativa devastada. E, tanto alunos como professores se referiram
principalmente a destruicdo do bioma por meio da acdo antropica, sendo que o problema mais
relatado foi a questdo das queimadas e do desmatamento, embora alguns alunos tenham também
citado as queimadas naturais. Outros problemas também citados pelos alunos foram: a
urbanizacdo, agropecuaria, extincdo de espécies, e a propria falta de conhecimento e

conscientizacao da populacéo:

A1N

As reservas de Goias, as reservas do Cerrado estdo sendo castigada pelas
gueimadas. Nessa época do ano, no Cerrado, elas sdo prejudicadas, a gente viu no
jornal.

Que o Cerrado esta sofrendo muito desmatamento.

AlM

Um pouco degradante né, porque a civilizagao ta crescendo demais.

Parcialmente esta destruido devido a plantacdo e gado e ocorrem palestras e
incentivos para que o Cerrado nédo se destrua.

N&o esta muito cuidado, as instituicdes ndo se preocupam muito.

A2N

O Cerrado atualmente anda com 0s animais em extin¢éo e a seca do mato.

Que aos poucos o Cerrado esta sendo descuidado, ninguém mais se preocupa com
o Cerrado

O Cerrado é acometido por uma variedade de problemas, no entanto, estes sao, de fato,
como apontado pelos alunos, em sua maioria, ocasionado pela acdo antrépica. Com o
desenvolvimento tecnolégico da agricultura e construcdo de rodovias na regido central do pais,
a partir da década de 1950, o impacto provocado pelo homem, no Cerrado, aumentou
drasticamente (CAVALCANTI e JOLY, 2002). Entre os grandes problemas que assolam o
bioma estdo: a conversdo de areas naturais em sistemas agrarios, ampliagdo da &rea de
influéncia urbana, erosdo, assoreamento de cursos d’adgua, construcao de usinas hidroelétricas
e mineragdo (BUSCHBACHER, 2000). Alho (2005) menciona ainda, os problemas de ordem
institucional, devido as dificuldades de aplicag&o e fiscalizacdo de leis ambientais e da falta de
consciéncia ambiental. A antropizacdo exacerbada no Cerrado, igualmente, tem causado grande
prejuizo na biodiversidade, pelo exterminio de muitas espécies silvestres, e, para a fauna, 0s

principais problemas apontados sdo: as queimadas, atropelamento nas rodovias, caga
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indiscriminada, intoxicacdo devido aos agrotoxicos presentes na dgua e nas plantas, trafico e
perda de habitat (NASCIMENTO, 2001).

Com relacdo as queimadas, tdo apontada pelos alunos, sabe-se que o fogo é uma
caracteristica natural do bioma, sendo registrado ha milhares de anos (COUTINHO, 1980). Este
vem sendo utilizado h& muito tempo por comunidades indigenas para a preparacdo do solo. No
entanto, o fogo utilizado pelos indigenas era planejado e controlado, desse modo, delimitavam
uma area e a queimada era realizada em épocas adequadas, assim, ndo queimavam qualquer
espécie, e protegiam arvores frutiferas. Os europeus, quando chegaram nesta regido, se
apropriaram das préticas indigenas, no entanto, ndo tinham sabedoria nem cuidados adequados
para maneja-lo, de modo a nédo prejudicar o ambiente (SILVA e ANACLETO, 2006). Segundo
Silva e Anacleto (2006), em decorréncia desse legado histérico, muitos produtores rurais ainda
utilizam tal pratica para preparacdo do solo, fazendo desta uma pratica corriqueira,
principalmente devido ao aumento da presséo populacional e de uso da terra, ndo concedendo
tempo necessario para recuperacao do solo e do ambiente como um todo.

A preparacdo da terra ndo € o unico causador de incéndios florestais. De acordo com
Carvalho (2009), outras causas comuns de incéndios sao decorrentes da falta de conscientizacao
da populagdo como atear fogos em restos de lixos, jogar guimbas de cigarro acesos na vegetacao
seca e deixar garrafas e pedagos de vidro expostos ao sol, que funcionam como lentes, gerando
a combustdo espontanea, conhecida como “efeito lupa”. Outro fator que agrava a situacao sao
as gramineas exoticas que sao introduzidas no bioma, pois estas aumentam o grau de material
combustivel no solo, provocando queimadas incontrolaveis e aumento exacerbado da
temperatura do solo (SILVA e ANACLETO, 2006). Segundo o Ministério do Meio Ambiente,
a maioria dos incéndios florestais no Cerrado é de origem antropica, que ocorrem sem controle
de 6rgdos ambientais e ainda durante a estacdo seca (MMA, 2009).

O segundo problema mais apontado pelos alunos foi a questdo do desmatamento. O
crescimento econdémico do pais na década de 1970 resultou na expansdo demogréfica,
ampliacdo de exportacgdes e producdo de alimentos, em vista disso, houve a abertura de novas
areas tida como importante estratégia para expansdo da agropecuaria (CAVALCANTI e JOLY,
2002). O Cerrado se mostrava como a regido mais adequada para tal medida, pois se localizava
no interior do pais, possuia baixa densidade demografica com terras baratas e com
caracteristicas apropriadas para atividades agropecudarias como terras planas e solos profundos

(MMA, 2009). Desse modo, o Cerrado foi visto como uma alternativa ao desmatamento na
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regido amazonica (SAWYER e LOBO, 2008; MMA, 2007), sendo o esfor¢o de conservagédo
do Cerrado muito inferior ao da Amazonia (MORAES, 2011)

De acordo com os dados do Projeto de Monitoramento do Desmatamento nos Biomas
Brasileiros por Satélite (MMA/Ibama/PNUD), o Cerrado perdeu 47,84% de sua vegetacdo
nativa, area correspondente a 975.711 km2 (MMA, 2009). A Tabela 7 a seguir mostra os dados
para o desmatamento de 2002 a 2008 e o desmatamento total da regiéo.

Tabela 4 — Estimativa do desmatamento ocorrido no Cerrado até o ano de 2002 e entre 0S anos
de 2002 e 2008, tendo como referéncia a area total do bioma.

Periodo Area desmatada (km?) Area desmatada (%6)
Até 2002 890.636 43,67
2002-2008 85.074 4,17
Desmatamento Total 975.711 47,84

Fonte: MMA (2009).

No entanto, os estudos de Machado et al. (2004b) apontam que 55% da regido do
Cerrado ja foi desmatado até o ano de 2002, e resultados ainda piores sdo mostrados na pesquisa
de Myers et al. (2000), na qual, restam apenas 20% de vegetacdo nativa. Os principais vetores
associados ao desmatamento nessa regido estdo ligados a expansédo de lavouras para producéao
de gréos, a pecuaria e também a producéo de carvao mineral para abastecimento de siderdrgicas
e incéndios florestais (MMA, 2009).

Apesar de a atividade agropecudria ndo ser tdo lembrada pelos alunos, quanto as
gueimadas e o desmatamento, esta se configura como uma das principais atividades que
ameacam o Cerrado, e esta fortemente ligada as principais questdes apontadas pelos estudantes
(queimadas e desmatamento). A agropecuaria causa diversos impactos para a regido do Cerrado
e segundo Buschbacher (2000), em termos gerais, 0s principais impactos sao atribuidos ao
desmatamento, fragmentacdo de habitats, modificacdo do regime natural de fogo, introducao
de espécies exoticas, poluicdo por agrotoxicos e erosdo do solo, culminando na perda de
biodiversidade, outro aspecto que também foi apontado pelos alunos, ao mencionarem o
problema da extingdo de espécies.

A expansdo da urbanizacdo, também é um dos reflexos da expansdo agropecuaria. A
partir da década de 1940, a populagdo na regido Centro-Oeste apresenta um crescimento
populacional intenso, acima da média nacional e que coincide com a criacdo da Coldnia
Agricola em Goias (BUSCHBACHER, 2000). Segundo Silva (2009), a consequéncia imediata
das criacdes de Colbnias Agricolas foi 0 intenso surto migratorio, que culminou no aumento

populacional acelerando o processo de exploragdo dos recursos naturais, que néao foi realizado
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de maneira sustentavel, causando sérios danos a regido do Cerrado. Mesmo nas décadas de
1950 e 1960 o processo de urbanizacdo se manteve crescente, devido a construcao de Brasilia
e da rodovia transamazonica (BUSCHBACHER, 2000). De acordo com Dias (2008), a
populacédo do Centro-Oeste cresceu seis vezes, entre 0s anos de 1950 e 1990, ultrapassando 10

milhdes de habitantes, e aponta varios problemas ambientais causados por intensa urbanizag&o:

(a) abertura de cascalheiras, caixas de “empréstimo” de terra, arecas decapeadas, areas
de extracdo de areia, estradas, cortes de morros, aterros e drenagens, vogorocas; (b)
expansdo do desmatamento para obtencdo de lenha e escoras para construcéo e
fornos; (c) aumento do consumo de agua e construcédo de barragens de abastecimento
e energia; (d) aumento da poluicdo das 4guas com esgoto e do solo com lixo; (d)
expansdo do trafego de veiculos e conseqliente poluicdo atmosférica e sonora, e
atropelamento de animais; (e) intensificacdo da descaracterizagdo da paisagem e
biota nativas pela expansdo de areas ocupadas com plantas e animais exoticos (p.
312).

Um dltimo aspecto mencionado pelos alunos como uma problematica do Cerrado foi a
falta de preocupacédo da populacdo e do governo em relacdo ao bioma. De fato, o Cerrado nédo
é visto como prioridade para o governo brasileiro, tendo em vista que nem mesmo € citado na
Constituicdo Federal como patrimonio nacional, ndo recebendo o mesmo tratamento de outros
biomas como a Floresta Amazonica brasileira, Mata Atléantica, e Pantanal Mato-Grossense,

como disposto no Art. 225:

Art. 225, § 4° A Floresta Amazonica brasileira, a Mata Atlantica, a Serra do Mar, o
Pantanal Mato-Grossense e a Zona Costeira sdo patrimonio nacional, e sua utilizagdo
far-se-a, na forma da lei, dentro de condic¢Ges que assegurem a preservacdo do meio
ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais (BRASIL, 1988, p. 128).

Além disso, o Cédigo Florestal estabelece que apenas 20% de areas agricolas sejam
preservadas na forma de Reserva Legal, enquanto que para a Floresta Amazonica este
percentual € de 80%. Para Sawyer e Lobo (2008), as politicas publicas praticamente ignoram o
Cerrado, tratando o Cerrado como o grande celeiro do mundo, devido a possibilidade de
abertura de novas areas para cultura de grdos (BUSCHBACHER, 2000). Pesa ainda o fato de
que apenas 2,8% do bioma estd protegido em unidades de conservacdo federais, sendo
insuficiente para conservacao da biodiversidade, pois, de acordo com o que foi estabelecido no
IV Congresso Internacional de Areas Protegidas, é preciso que cada bioma tenha, pelo menos,
10% de areas protegidas, para sustentar condi¢Ges naturais minimas de manutencdo da
biodiversidade (SHUVARTZ e ANTUNES, 2006).
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Como formas de mitigar os problemas causados no Cerrado, as respostas se mostraram
relacionadas com o0s problemas apontados. As acgOes citadas foram n&o degradar a
biodiversidade, seja ndo praticando caca, poluindo, queimando ou desmatando; e melhorar a
legislacdo para que os transgressores possam de fato ser punidos por atos contra 0 meio
ambiente. Alguns depoimentos dos estudantes sdo descritos abaixo:

A2N
N&o jogar fogo nas matas
Evitar o desmatamento das plantas

AIM
Denunciar tréafico de espécies em extin¢ao

Outra solucao apontada pelos alunos e, como a principal medida, pelos professores foi

a conscientizacdo da populacgdo por meio da Educacdo Ambiental:

A1IM
Uma reeducacdo sobre a importancia do cerrado para 0s goianos.
Auxiliar na conscientizagdo da populacao em relacéo a importéncia do cerrado.

Al1IN
Melhores campanhas de conscientizagéo

Professor A

Eu acho que pra qualquer problema ambiental a gente comega com a educacao ne.
Qualquer problema ambiente vocé comega com a educagdo ambiental. Quando a
pessoa passa a conhecer seu proprio ambiente, ela respeita mais. Entdo a gente
passa da educagdo ambiental.

Professor B

A primeira ao meu ver, a primeira solucdo mitigadora eu acredito na educacéo
ambiental, que deve partir das escolas, deve partir dos espacos ndo formais de
aprendizagem. Ja que é o homem quem esta causando estes problemas, por que néo
conscientiza-lo antes? Por que ndo alerta-lo sobre esta problemética?

Professor C

Educacéo. Primeira delas é educagdo. Investir na educacdo. A partir do momento
que o pais tem uma educacdo forte, a consciéncia vai se formando na juventude, e
essa juventude que vao ser os futuros gestores, entdo hoje, isso seria uma mitigagéo
a médio e longo prazo.

Desse modo, apesar de os professores mencionarem outras alternativas, foi consenso
entre eles que a Educacdo Ambiental deve ser a principal medida na conservacdo do Cerrado.
Apesar de os alunos citarem propostas e acdes pontuais e até mesmo individuais como, por
exemplo, evitar queimadas e ndo desmatar; também acreditam na Educacdo Ambiental (EA),

porém, mostraram uma Vvisao caracteristica de EA pragmatica, hegemonica na sociedade atual.
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No entanto, tais problemas precisam ser trabalhados a luz de uma Educacdo Ambiental
Critica, que recebe, também, outras denominaces como Educacédo transformadora, popular,
emancipatdria e dialégica (LOUREIRO, 2007). Segundo este autor, tal vertente se diferencia
da vertente dominante, denominada por Layrargues e Lima (2011) de Educacdo Ambiental
Pragmatica, a qual esta fortemente presente em meios midiaticos e é veiculada por discursos
empresariais, ou seja, uma EA que restringe o0s problemas ambientais apenas ao ponto de vista
ecologico, aos conhecimentos bioldgicos e a transmissdo de condutas ‘“ecologicamente
corretas”, promovendo, ndo uma sensibilizagdo da sociedade como um todo, mas agdes
individuais, levando as pessoas a mudar de comportamento (LOUREIRO, 2007). Para o autor,
a EA pragmaética apenas reproduz as relacfes de poder existentes na sociedade e tenta manter
tudo como esta. Nas palavras do autor, o objetivo ¢ que “tudo mude para permanecer como
esta” (p. 2), minimizando ou apenas delongando os riscos de um colapso ecossistémico.

Loureiro (2007) aponta ainda que a EA pragmatica ignora a necessidade de se mudar
atitudes, se preocupando apenas com a mudanga de comportamentos. Carvalho (2011) faz uma
discussao sobre a diferenca entre comportamentos e atitudes, e para deixar claro seu intento, a

autora cita uma situacdo emblematica (p. 179):

Refletiamos sobre o caso de certo aluno que tinha comportamento exemplar no que
diz respeito aos procedimentos de separacdo e reaproveitamento do lixo escolar
instituidos pela escola em seu programa de EA. Ocorreu que, um dia, ao sair da
escola, uma das professoras viu aquele mesmo aluno jogar o lixo de sua casa, sem
qualquer tratamento ou separacdo, no terreno baldio ao lado do colégio. O aluno ndo
parecia identificar nisso uma contradicao.

Por que as acBes produzidas na escola ndo se generalizam no cotidiano do aluno? A
autora explica que, embora o aluno tenha apresentado diferentes comportamentos, ndo havia,
necessariamente, contradicdo no que fez, pois obedecia as regras de diferentes espacos sociais.
As atitudes, por sua vez, guiam as decisdes de um individuo e os posicionamentos que ele tera.
Quando um sujeito adota atitudes ecoldgicas, adota um conjunto de valores de como se
relacionar com o meio ambiente, valores estes que sdo internalizados como uma visao de mundo
que 0 posicionara em quaisquer espacos sociais. Os comportamentos sdo a¢des observaveis, e
ndo necessariamente estardo de acordo com as atitudes de determinado sujeito. Os
comportamentos podem até se mostrarem em total discordancias com as atitudes
(CARVALHO, 2011). A autora afirma ainda que existem programas de EA que conduzem a

formagé&o de novos comportamentos, como ndo agredir o meio ambiente, e comportamentos de
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preservacdo e condutas responsaveis, mas a formacdo de uma atitude ecoldgica é um dos
principais objetivos da EA critica.

Outro ponto criticado por autores que defendem a EA critica (LOUREIRO, 2007,
CARVALHO, 2011; LAYRARGUES e LIMA, 2011) é a reducéo de seus debates e objetivos
trabalhando-a apenas do ponto de visto ecoldgico e bioldgico, deixando de lado questdes que
estdo intrinsecamente ligados a questdo ambiental como, por exemplo, 0s aspectos politicos,
sociais, historicos e éticos. Loureiro (2007) salienta que as abordagens reducionistas de EA
interpretam os processos sociais a partir, apenas, de conteudos ecoldgicos, “biologizando” o
que € historico-social. Carvalho (2011) alerta que € importante que o encontro entre o educativo
e 0 ambiental acarrete em uma educagdo que envolva toda a vida social e ndo puramente o
mundo biol6gico. A EA critica entende que a problematica ambiental esta intrinsecamente
associada ao problema social, ndo ha como separa-los. No entanto, Layrargues e Lima (2011),
alertam que, assim como ambientalismo, também existe um forte viés sociol6gico e politico na
vertente critica, e que também devem ser evitados reducionismos socioldgicos e politicos, pois
todos esses reducionismos sdo empobrecedores.

Outro ponto positivo foi o fato de os alunos ndo mostrarem uma visdo puramente
antropocéntrica em relacdo ao meio ambiente, o que também é uma caracteristica da EA
pragmaética, e que a maioria dos problemas ambientais do Cerrado séo, de fato, ocasionados
pela acdo antropica. Assim sendo, tal problematica necessita ser mediada por meio de uma EA
critica, que ndo objetiva apenas a¢des pontuais, tendo em vista que se trata de uma acgéo politica,
que visa mudar toda sociedade. A questdo das queimadas, desmatamento, extin¢do das espécies
e até mesmo a agropecuaria poderiam ser trabalhados pela EA se esta realmente assumisse 0
seu carater politico e se a sociedade adotasse uma politica de EA, que apresentasse em seu cerne
a formacao de sujeitos ecoldgicos. A vista disso, a Educacdo Ambiental deve ser sim utilizada
como ferramenta no combate a degradacdo do Cerrado, porém deve ser entendida como uma
educacdao complexa, que integra varios elementos para resolucdo de problemas, tais como 0s

aspectos sociais, culturais, ambientais, éticos e politicos.
3.5 Virando a ultima pagina
Neste capitulo foi feita a caracterizacdo dos sujeitos da pesquisa e apresentados 0s

resultados provenientes da analise de documentos oficiais que tratam do Ensino Médio, assim

como as quatro categorias emergidas dos dados. A analise documental mostrou que 0s
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documentos visam principalmente orientar as praticas pedagogicas e as agdes desenvolvidas na
escola, e que existe grande preocupagcdo com a contextualizagdo e a interdisciplinaridade,
devendo, estes dois aspectos serem norteadores do ensino e da construcdo de um curriculo
eficaz. Segundo os documentos analisados, o curriculo deve ser flexivel e consoante com a
realidade dos alunos e da escola. Estes documentos mostram também a importancia de formar
o aluno de maneira integral, ndo restringindo sua formacéo a continuidade dos alunos ou ao
mercado de trabalho. Além disso, deve-se formar um aluno que saiba agir de forma autbnoma
na construcdo de seu conhecimento e como cidaddo na sociedade, tendo consciéncia de seus
direitos e deveres, e de que é agente transformador da biodiversidade. Quanto aos aspectos
ambientais, evidenciaram principalmente a preocupagdo com o desenvolvimento sustentavel e
a importancia da biodiversidade.

Com relacédo a analise de conteudo, a partir dos dados coletados, foram criadas quatro
categorias, que versam sobre: a) a influéncia da midia e dos livros didaticos para o
conhecimento dos alunos a respeito do Cerrado; b) a riqueza dos recursos naturais e modo de
utilizacdo destes pelos alunos, mostrando a influéncia do conhecimento popular; c) a
importancia de praticas pedagogicas contextualizadas; d) e por Gltimo a Educacdo Ambiental
como principal ferramenta no intuito de mitigar os danos causados ao Cerrado. Por fim, serdo

apresentadas as consideracdes finais levantadas nesta investigagéo.



CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo de verificar e analisar o conhecimento dos alunos do Ensino Médio sobre
Cerrado e a abordagem deste por professores de Biologia foi atingido. A metodologia se
mostrou adequada. Utilizar grupo focal para trabalhar o Cerrado, que ndo é um tema t&o
polémico no universo juvenil, se mostrou uma boa técnica para verificar o conhecimento destes
estudantes, tendo em vista que estes apresentaram boa participacdo durante a discussao. Apesar
de o questionario também ser uma ferramenta adequada, neste estudo, foi percebido que este se
mostrou extenso, Vvisto que era composto por trés partes e grande parte dos alunos respondeu
apenas as duas primeiras, deixando a terceira parte em branco. Assim, sugere-se que 0S
questionarios aplicados a alunos de Ensino Médio sejam curtos, leves e mais objetivos.

Entre as dificuldades apresentadas na pesquisa foi a escolha das escolas para a pesquisa,
visto que esta apresentou varias etapas e nem todas as escolas estaduais estdo dispostas a abrir
as portas a esse tipo de estudo, provavelmente, por imaginar que as aulas ou os alunos poderiam
ser prejudicados. Outro ponto foi a dificuldade de se obter os projetos politicos pedagdgicos
nas escolas, tendo em vista que em uma das escolas as secretarias ndao tinham conhecimento do
local onde estava guardado tal documento.

A respeito do levantamento bibliogréfico percebeu-se que os temas mais abordados nos
trabalhos se referiam a importancia de aulas praticas e de campo para compreensdo do bioma.
O segundo mais abordado foi a analise do conhecimento dos alunos, salientando o pouco
conhecimento que estes apresentavam sobre o Cerrado. Outro tema muito discutido foi a
abordagem do Cerrado em livros didaticos, demonstrando que o bioma é muitas vezes tratado
de modo inadequado.

Neste estudo foi evidenciada uma visdo fortemente arraigada sobre as caracteristicas do
bioma Cerrado, a qual se mostra presente em varios estudos sobre o tema, ou seja, uma
percepcao estereotipada do bioma, o qual é compreendido apenas como um local seco, com
arvores pequenas, tortas e alta incidéncia de queimadas. Verificou-se também que, além dessa
perspectiva reducionista, apresentaram uma visdo limitada caracterizando o bioma com
conceitos muito amplos que podem se referir a qualquer ecossistema e até mesmo conceitos
equivocados apontando caracteristicas que ndo dizem respeito ao Cerrado, mas a outros biomas.

Apesar de a percepcdo reducionista dos alunos, os professores apresentaram
compreensdo adequada do bioma e foi, até mesmo, possivel observar que esta imagem
equivocada foi trabalhada em sala de aula. Algumas justificativas apresentadas para tal

reducionismo foram a influéncia dos livros didaticos, que ndo abordam este assunto
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adequadamente, desprezando suas formacgOes florestais; o fato de que a fitofisionomia
denominada cerrado stricto sensu, que apresenta as caracteristicas apontadas pelos alunos,
corresponder a fitofisionomia de maior extensdo do bioma; e também o fato de esta ser uma das
caracteristicas proprias do bioma ndo sendo compartilhada por muitos outros biomas
brasileiros.

O livro didatico € um meio de informacdo bastante influente na visdo dos alunos. E,
apesar de os professores nao se restringirem ao mesmo para explicar os contedos, percebeu-
se que este & um dos principais meios de informacao destes estudantes e que é frequentemente
utilizado para resolucdo de exercicios. Porém, muitos em livros didaticos, tanto de Ciéncias
quanto de Biologia, apresentam falhas sobre a abordagem do Cerrado, com informacoes
limitadas e até mesmo equivocadas. Também foi possivel perceber que a midia € outro agente
muito influente sobre os conhecimentos destes alunos, tendo em vista que muitas das
caracteristicas apontadas sdo imagens fortemente veiculadas em meios midiaticos sobre o
Cerrado como, por exemplo, a questdo das queimadas e o conhecimento sobre a fauna e flora
do bioma.

Assim sendo, € importante que professores possam utilizar tais instrumentos de
informacdo, como a TV e os livros didaticos de maneira critica e para despertar nos alunos uma
visdo critica, aproveitando oportunidades nas quais tais meios veiculam informacGes
equivocadas e trabalha-las na escola, fazendo desta uma discusséo rica sobre a importancia da
pesquisa e de se analisar criticamente as informacdes que chegam até eles, ndo aceitando
cegamente tudo que é divulgado.

No tocante a utilizacdo de espécies vegetais, os conhecimentos dos alunos se mostraram
mais relacionados a propria vivéncia dos alunos, tendo em vista que os professores afirmaram
ndo ter muito conhecimento sobre o tema; que a quantidade de espécies citadas, pertencentes
ao bioma foi reduzida, sendo estas as mais comuns no mercado. Grande parte das espécies
lembradas sdo apenas cultivadas no bioma, mas muito presente no cotidiano destes alunos,
como, por exemplo, a couve, a alface, a babosa e a erva cidreira. Apesar disso, mostraram ter
conhecimento sobre as formas de utilizacdo das espécies do Cerrado, visto que a maioria das
formas apresentadas sdo comprovadas por estudos cientificos. A alimentacdo e o uso medicinal
foram os mais citados e apenas o pequi se mostrou amplamente difundido no conhecimento dos
alunos. Os alunos também mostraram estar cientes da importancia destes recursos, apontando

seu carater benéfico para a salde e para a preservacao da cultura.
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Considera-se importante trabalhar tais aspectos com os alunos, e ndo apenas 0S
conceitos estritamente bioldgicos apresentados no curriculo, pois se trata de uma maneira de
mostrar aos alunos o quanto o bioma é rico em biodiversidade, e sua importancia também para
a comunidade humana; além de ser uma forma de conhecer os habitos dos alunos com relacao
ao meio ambiente e promover ricas discussdes nas aulas.

Com relacdo a sua importancia, os alunos demonstraram maior preocupa¢do com toda
a biodiversidade do que apenas com as necessidades humanas. Apesar de uma visdo limitada
sobre as caracteristicas do bioma, se mostraram atentos ao fato de que este estd fortemente
degradado, e citaram como suas principais causas as a¢fes antrdpicas, e ainda que poucos se
lembraram da agropecuaria propriamente. Os problemas que mais se lembraram foram umas
de suas principais consequéncias, ou seja, desmatamento e queimadas. Para mitiga-los
apresentaram como solucdes, a¢des individuais e mudancas de comportamento, tipicas de uma
Educacdo Ambiental pragmatica.

Os professores acreditam que a Educacdo Ambiental € a principal forma de se combater
a degradacdo do Cerrado. Entende-se que a EA pode, de fato, auxiliar na reversdo do quadro
atual de degradacdo do bioma desde que sejam adotadas politicas de EA critica, na qual os
principais objetivos sejam a mudanca da sociedade e formagao de sujeitos ecoldgicos.

No tocante as préaticas pedagogicas, foi percebido que o curriculo é um instrumento
fortemente norteador do trabalho docente, pois todos os professores observados seguiram o que
foi proposto no curriculo para todas as séries e bimestres com algumas pequenas excec¢des. No
entanto, na disciplina de Biologia, o Cerrado é abordado de maneira muito superficial pelo
Curriculo de Referéncia do Estado de Goias, aparecendo somente na 22 série, tratando apenas
de sua fauna e flora, sendo por isso, fundamental que os professores trabalhem este contetido
de maneira contextualizada. De fato, os professores afirmaram que nédo se restringem a 22 série,
abordando-o também na 3% série ao trabalhar com ecologia. Um dos professores mostrou
contextualizar o conteldo ndo se restringindo ao curriculo ou aos contetdos ecoldgicos,
mostrando ser possivel trabalhd-lo em todas as séries, sobre varios aspectos, como sua
importancia, caracteristicas e estado de degradacdo, de maneira significativa e contextualizada
e ainda levantando uma questdo muito importante, que € verificar os conhecimentos prévios
dos alunos acerca do bioma.

O curriculo juntamente com a falta de material didatico se mostraram as principais
dificuldades de se abordar o bioma. O curriculo ndo se apresenta flexivel e aborda grande

guantidade de contetdos, ainda com caracteristicas de um ensino enciclopédico e propedéutico,
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sendo este aspecto ainda mais valorizado do que a aprendizagem significativa. Além disso, a
Biologia é ainda uma ciéncia trabalhada de modo muito descritivo, como apontado por algumas
pesquisas e pelos préprios alunos pesquisados. Apesar de terem sido observadas algumas
metodologias diversificadas e aulas de campo, as aulas expositivas ainda se mostram
predominantes, sendo um dos fatores que mais desmotiva 0s jovens estudantes. Isto posto, €
importante trabalhar ndo apenas a Biologia, mas todas as disciplinas de modo contextualizado
visando fazer do ensino uma pratica significativa para os alunos, de modo que compreendam a
importancia do que esta sendo estudado.

Uma forma de se contextualizar o bioma Cerrado é por meio de aulas préticas ou de
campo. Todos os professores afirmaram realizar tais atividades, embora nem todos concordem
que estas sejam realmente significativas para o aprendizado. No entanto, nesta pesquisa, a aula
de campo se mostrou importante para compreensao do Cerrado visto que alguns alunos, apds
terem realizado tal atividade compreenderam que o Cerrado ndo é apenas um bioma com
arvores secas e tortas. Assim sendo, apesar das dificuldades apontadas pelos professores, como
transporte e indisciplina dos alunos, esta se mostrou relevante para o aprendizado, o que
também foi verificado em diferentes pesquisas.

Tendo em vista os resultados da presente pesquisa sugere-se que sejam realizados outros
estudos sobre como o Cerrado é abordado em Cursos de Licenciatura, principalmente na regido
Centro-Oeste, e mais pesquisas mostrando a relevancia de se trabalhar este tema de maneira
contextualizada e ndo apenas na disciplina de Biologia, mas de maneira interdisciplinar
abordando outros aspectos, além dos bioldgicos, como os sociais e culturais. Sugere-se ainda
pesquisas sobre como o Cerrado esta inserido na cultura da populacdo anapolina e se essa
cultura reflete-se na do professor e nas aulas que ministra.

Espera-se que esse estudo possa contribuir com a reflexdo necessaria aos cursos de

licenciatura em Biologia e também possa ser subsidio para as politicas publicas em curriculo.
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APENDICE I - SOLICITACAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Universidade Estadual de Goias
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-Graduacgao
Unidade de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas
Programa de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em
Recursos Naturais do Cerrado

Anépolis, / /

De: Prof2. Dra. Mirza Seabra Toschi
Para:
Diretor (a):

Assunto: Solicitacdo para realizagéo de pesquisa de campo

Prezado (a) Senhor (a),

O Programa de Mestrado Interdisciplinar em Recursos Naturais do Cerrado da
Universidade Estadual de Goiés vem, neste ato, solicitar autorizagio para a mestranda JESSICA
DE ANDRADE SANTOS coletar dados que fundamentardo a elaboracao de sua dissertacdo de

mestrado.

A mestranda é pesquisadora da linha de pesquisa Impactos nos Recursos Naturais, cujo
projeto de pesquisa se intitula: “Compreens@es de alunos e professores do ensino médio acerca
do Bioma Cerrado e da utilizacdo de seus recursos naturais”, sob a orientacao da Profa. Dr.?

Mirza Seabra Toschi.

Esta pesquisa envolverd as seguintes etapas:

A pesquisa ocorrera em uma escola publica na cidade de Anapolis - Goiés. Sera
escolhida uma escola que contenha varias turmas de ensino médio e que aceite participar do
estudo.

Ap0s definir a escola, ocorrerd uma conversa com os professores de Biologia no intuito
de agendar a observacéao de aulas deles.

Serdo analisados documentos referentes aos contedos trabalhados no ensino médio,

tais como Pardmetros Curriculares Nacionais, Diretrizes Curriculares Nacionais (2006),
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OrientagBGes Curriculares do Ensino Médio (2006), e o Curriculo de Referéncia de Rede
Estadual de Educacéo de Goiés.

O trabalho sera realizado em trés etapas de investigacao: a primeira com os docentes, a
segunda com andlise de materiais didaticos e a terceira com os estudantes de ensino médio. Na
primeira etapa, com relagdo aos professores de Biologia, primeiramente serdo analisados o
Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola e o plano de curso da disciplina de Biologia. Em
seguida, serdo observadas suas aulas com as respectivas anotacdes em protocolo de registro. Na
ultima fase desta etapa serdo realizadas entrevistas audiogravadas, com transcricao posterior
delas, a respeito de suas praticas pedagogicas utilizadas para abordar o tema ‘bioma Cerrado’ e
de suas compreensdes sobre a importancia e dificuldades de se trabalhar este assunto no ensino
médio. Na segunda etapa, serdo analisados os livros didaticos e demais materiais didaticos
utilizados pelos professores observados para elaboracdo das aulas a respeito de temas que
abordem o bioma Cerrado. Na terceira etapa sera aplicado aos alunos do 3° ano do ensino médio
um questionario socioecondémico semi-estruturado para caracterizacdo deles. Em seguida, sera
realizado grupo focal audio gravado com estes estudantes. Os alunos que mais se destacarem
no grupo focal participardo de uma entrevista, que serd audio gravada e posteriormente
transcrita.

Os dados coletados nas entrevistas e questionarios com os professores e alunos serdo
analisados através da técnica andlise de conteddo. Os materiais didaticos e documentos

referentes a escola como PPP e plano de curso serdo analisados através da analise documental.

Certos do atendimento, antecipamos 0s nossos agradecimentos.

Atenciosamente,

Orientadora: Mestranda:

Mirza Seabra Toschi Jéssica de Andrade Santos
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APENCIDE Il - ENTREVISTA COM PROFESSORES

Ficha de identificacao
Identificacdo: Professor A () Professor B () Professor C ()
Formagéo:
Instituicdo:
Titulagdo:
Tempo de atuagdo como professor:
Ha quanto tempo trabalha com ensino médio:
Disciplina (s) que leciona:
Ha quanto tempo atua com esta (s) disciplina (s):
Porque vocé escolheu esta profissao e esta disciplina:

Entrevista

1. Como o (a) senhor (a) conceitua/caracteriza o Cerrado?

2. Em sua opinido, quais séo os principais problemas do Cerrado?

3. Que solucdo o (a) senhor (a) apresenta para mitigar os prejuizos causados ao Cerrado?

4. Qual a importancia do Cerrado?

5. O (a) senhor (a) utiliza ou conhece alguma utilidade das espécies vegetais do Cerrado?

6. O (a) senhor (a) trabalha com o tema Cerrado em suas aulas?

6.1. Se sim, de que forma? E em quais séries?

6.2. Se ndo, justifique.

7. Qual a sua maior dificuldade em abordar este tema nas aulas de Biologia?

8. O que vocé acha importante que os alunos do Ensino Médio saibam acerca do Cerrado?

9. Considera que devem ser trabalhados apenas aspectos ecologicos do bioma, ou também
devem ser abordados temas sobre a utilizacdo de seus recursos naturais e seu potencial
econdmico, caracteristicas sociais, entre outras?

10. E durante seu trabalho como professor, ja realizou trilhas com os alunos?

10.1. Ja teve alguma oportunidade?

10.2. J& pensou em realizar?

10.3 Quais as dificuldades de realizar esse tipo de atividade?

10.4. Acha que poderia ser importante para o conhecimento dos alunos?
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APENDICE Il - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) como voluntério (a) a participar da pesquisa:
Compreensdes de alunos e professores do Ensino Médio acerca do bioma Cerrado e da
utilizacdo de seus recursos naturais.

O convite a sua participacdo se deve ao fato de ser aluno de uma escola publica de
Anapolis cursando a 3° série do Ensino Médio.

A JUSTIFICATIVA, OS OBJETIVOS E OS PROCEDIMENTOS: O motivo que nos leva
a estudar este tema é a importancia econdmica, social, ecoldgica e o atual estado de degradacao
do bioma Cerrado. A pesquisa se justifica, pois é importante compreender como este contetido
é trabalhado no Ensino Médio em disciplinas como a biologia, a importancia atribuida pelos
professores para trabalhar este tema, assim como analisar 0s conhecimentos dos alunos sobre o
tema, para que desse modo, possam ser propostas praticas pedagdgicas com o objetivo de
sensibilizar tanto alunos como professores sobre a importancia da conservagdo e preservacao
do bioma, assim como a divulgacdo de seu valor para o desenvolvimento da comunidade. O
objetivo desse projeto € conhecer e analisar as compreensdes de estudantes e professores de
biologia do Ensino Médio acerca do bioma Cerrado e de seus recursos naturais. Os
procedimentos de coleta dos dados serdo da seguinte forma: A participacdo do professor
consistird em responder perguntas em uma entrevista a pesquisadora do projeto, a respeito de
suas praticas pedagogicas utilizadas para abordar o tema ‘bioma Cerrado’ e de suas
compreensdes sobre a importancia e dificuldades de se trabalhar este assunto no Ensino Médio.
Além da entrevista o professor devera concordar com a observacdo do plano de curso da
disciplina. Serdo também observadas algumas aulas, observacao esta que, sera acompanhada
de anotacGes em um protocolo de registro, onde conterdo apenas informacdes sobre o decorrer
das aulas. A participacdo do aluno consistira em responder um questionario e participar de um
grupo focal. A entrevista e o grupo focal somente serdo gravados se houver autorizagdo dos
alunos e professores. O tempo de duracdo da entrevista com professores e alunos e das sessoes
de grupo focal terdo cerca de quarenta minutos cada e do questionario aproximadamente trinta
minutos.

DESCONFORTOS E RISCOS E BENEFICIOS: A participacdo nesta pesquisa ndo traz
complicacdes legais de nenhuma ordem. Nenhum dos procedimentos utilizados oferece riscos
a sua dignidade. Existe apenas risco de constrangimento durante a entrevista ou observagdo das
aulas, e realizacdo do grupo focal.

GARANTIA DE ESCLARECIMENTO, LIBERDADE DE RECUSA E GARANTIA DE
SIGILO: Vocé sera esclarecido (a) sobre a pesquisa em qualquer aspecto que desejar. Vocé é
livre para recusar-se a participar, retirar seu consentimento ou interromper a participacdo a
qualquer momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo ira acarretar
qualquer penalidade ou perda de beneficios. Contudo, ela é muito importante para a execucao
da pesquisa. A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Seu
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nome ou o material que indique a sua participacdo nédo seré liberado sem a sua permisséo. VVocé
ndo serd identificado (a) em nenhuma publicagdo que possa resultar deste estudo.

GUARDA DOS DADOS COLETADOS NA PESQUISA: As entrevistas, assim como 0S
questionarios e grupo focal serdo transcritas e armazenadas, em arquivos digitais, mas somente
terdo acesso as mesmas a pesquisadora e sua orientadora. Ao final da pesquisa, todo material
sera mantido em arquivo, por pelo menos cinco anos, conforme Resolucdo 196/96 e orientacdes
do CEP.

BENEFICIOS: Ao participar desta pesquisa, 0 estudante ou professor nio tera nenhum
beneficio direto. Entretanto, esperamos que futuramente os resultados deste estudo sejam
usados em beneficio de outros estudantes e professores.

PAGAMENTO: Vocé nao terd nenhum tipo de despesa por participar deste estudo, bem como
ndo receberd nenhum tipo de pagamento por sua participacao.

CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO: Declaro que concordo em participar desse
estudo. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e esclarecido e me foi dada a
oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.

(Sujeito da pesquisa) (Pesquisador Responsavel)

Agradecemos a sua autorizacdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais. A pesquisadora responsavel por esta pesquisa é Jéssica de Andrade Santos.
Mestrado em Recursos Naturais do Cerrado na Universidade Estadual de Goiés. Caso queira
mais informac@es sobre a pesquisa, entre em contato diretamente com a pesquisadora Jéssica
de Andrade Santos pelo email: jessica_ads91@hotmail.com. Maiores informacdes Comité de
Etica em Pesquisa (62)3328-1181.

Este € redigido em duas vias, sendo uma para o participante e outra para o pesquisador.


mailto:jessica_ads91@hotmail.com
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APENDICE IV - ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

INTRODUTORIA — introduzem o tépico geral da discusséo e fornecem aos participantes uma

oportunidade para refletir sobre experiéncias anteriores.

Questdes:

1. Vocés gostam dessa escola?

2. Qual a disciplina que vocés mais gostam?
3. Como sdo as aulas de biologia?

Objetivos:

(1) Verificar o que os alunos pensam a respeito da escola.

(2) Constatar se os alunos tem preferéncia por alguma disciplina e se algum aluno ira sugerir a
disciplina de Biologia.

(3) Identificar como os alunos concebem as aulas de Biologia, se estas sdo criativas, monétonas,
se as consideram importante ou nao.

DE TRANSICAO - sdo questdes que movem a conversagio para aspectos gque norteiam o
estudo.

Questoes:

4. O professor de Biologia ja trabalhou com vocés o conceito de bioma? Se ndo, algum outro
professor j& abordou esse tema?

5. O que é um bioma? Podem citar exemplos de biomas?

6. Vocés sabem em qual bioma estéo inseridos?

Objetivos:

(4) Detectar se o professor de Biologia trabalha o bioma Cerrado em suas aulas.

(5) Apontar se os alunos tém algum conhecimento sobre o tema “Biomas”.

(6) Identificar se os alunos conseguem aplicar o conhecimento aprendido em sala de aula coma
realidade.

CHAVE - direcionam o estudo, normalmente variam de 2 a 5 questdes, sdo as que requerem
maior atencao e analise.

Questdes:

7. Como vocés caracterizam o Cerrado?

8. Ja visitaram uma regido de Cerrado? Se sim, qual?

9. Qual as suas opinides sobre a biodiversidade vegetal e animal do bioma Cerrado? Pode citar
espécies pertencentes a flora e a flora do Cerrado?

10. O que vocés consideram importante no Cerrado?

11. Vocés utilizam ou conhecem alguma utilidade das espécies vegetais do Cerrado? Por
exemplo: alimentagdo, medicina, ornamentagéo, artesanato ou outro.

12. Como é a situacdo de Cerrado ultimamente? Qual o maior ou principal problema enfrentado
pelo Cerrado?

13. Vocés acham que o Cerrado deve ser conservado? O que vocés poderiam fazer para auxiliar
na sua conservacao e sustentabilidade?
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Objetivos:

7. ldentificar como os alunos percebem o bioma Cerrado, e se ja ouviram falar sobre este tema
alguma vez.

8. Assinalar se os alunos ja fizeram alguma aula de campo, e se conseguem de fato entender o
que é Cerrado.

9. Identificar o conhecimento dos alunos sobre a biodiversidade do bioma.

10. Verificar se os alunos consideram este bioma importante do ponto de vista econdmico e/ou
ecologico.

11. Averiguar se os alunos utilizam os recursos naturais deste bioma.

12. Verificar se os alunos conseguem perceber o quanto o Cerrado esta degradado.

13. Identificar se os alunos consideram importante conservar este bioma, ou se este € visto
apenas como um meio de uso pelo ser humano.

FINAL — Fecha a discussdo, considera tudo o que foi dito até entdo. Este tipo de questdo
permite aos participantes considerar todos os comentarios partilhados na discussdo e identificar
quais 0s aspectos mais importantes.

Questao:

13. Se voceés precisassem conscientizar um grupo de pessoas sobre a conservacao do Cerrado,
0 que voceés diriam?

14. De todos os pontos discutidos nesta reunido, qual o mais importante para vocés?

Objetivo:
(14) Verificar qual aspecto da discussdo foi considerado mais importante.

DE FECHAMENTO - A Ultima pergunta é uma questdo padronizada, colocada ao final da
sessdo. Seguindo a questdo resumo, o moderador faz uma breve explanacao sobre o proposito
do estudo e entdo coloca a questéo final.

Questao:

Esta reunido, como ja foi dito inicialmente, faz parte de uma pesquisa que tem como objetivo
identificar o conhecimento dos alunos de 3° série do Ensino Médio a respeito do bioma Cerrado
e da utilizacdo de seus recursos naturais.

15. Para finalizarmos, vocés poderiam nos dizer se nds nos esquecemos de abordar algo ou se
voceés tém algum conselho para nos dar?

Objetivos:
(15) Avaliar o roteiro e colher novas ideias.



APENDICE V - QUESTIONARIO AOS ALUNOS

QUESTIONARIO I: ASPECTOS SOCIOECONOMICOS

1. Idade; anos
2. Sexo: O Masculino O Feminino

3. Mora com quem? [OPai [OMae [Pai e mie
Quem? .
4. Qual o grau de escolaridade do seu pai?

7. Jatrabalha? O sim O ndo
7.1. Se sim, qual profissdo?

OAvés OTios

O Fundamental O Ensino médio O Superior 0 Né&o estudou
5. Qual o grau de escolaridade de sua mae?

O Fundamental O Ensino médio O Superior 0 Né&o estudou
6. Renda mensal familiar aproximada:

O ate R$ 1.000,00 O de R$ 1.001,00 a 2.000,00

O de R$ 2.001,00 a 3.000,00 O acima de R$ 3.000,00

OOutros

QUESTIONARIO Il: ASPECTOS SOBRE O CERRADO

1. Quais 0s biomas que vocé conhece?
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2. Vocé considera que algum bioma é mais importante do que outro? Se, sim, qual (ais) bioma

(s) vocé considera mais importante?

3. Ja ouviu falar do Cerrado? ( ) SIM ( ) NAO
3.1 Se sim, em qual meio?

() Escola () Internet () TV aberta () TV fechada
() Jornal/Revista () Em casa

() Outro. Qual?

4. Escreva cinco palavras ou frases que vocé lembra quando ouve ou 1€ a palavra “Cerrado”:

V.
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V.

5. Ja foram abordados em sala de aula, os assuntos bioma e/ou Cerrado? Se sim, em qual
disciplina?

6. Ja realizou alguma aula de campo ou trilha em espaco de Cerrado? Se sim, em qual disciplina
ou em qual situacao?

7. Com relagdo a variedade de espécies, como vocé caracteriza a biodiversidade vegetal e
animal do Cerrado? Cite espécies pertencentes a flora e a fauna do Cerrado que vocé conhece.

FLORA (plantas)

FAUNA (animais)

8. Conhece alguma espécie da flora ou da fauna do Cerrado ameacada de extin¢do? Se sim, cite
as que vocé conhece.

9. Com relacdo a conservacdo, 0 que vocé sabe sobre a situacdo de Cerrado atualmente?

10. Vocé acredita que o Cerrado deva ser conservado? O que vocé poderia fazer para auxiliar
na sua conservagao?

QUESTIONARIO I11: UTILIZACAO DOS RECURSOS NATURAIS

1. Com relacdo as espécies vegetais tipicas do bioma Cerrado, vocé conhece alguma(s) que
sejam utilizadas para algum dos topicos abaixo? Se sim, especifique qual (ais):

a) Na alimentacao?
b) Como medicinal?
c) Para confeccionar artesanato?
d) Como ornamentacéo?
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e) Para producdo de cosméticos?

2. Vocé ja fez uso de algumas destas espécies? Se sim, qual(ais)?

2.1. Qual foi a forma de obtenc¢éo?
() Comeércio () Extrativismo () Cultivo () Outro. Qual?

2.2. Qual foi a forma de utilizacao da(s) espécie(s)?
() Medicinal () Alimenticio () Madeireiro () Artesanal () Ornamental () Cosmético
() Outro. Qual?

3. Vocé considera que existe alguma importancia em utilizar frutos nativos do Cerrado na sua
alimentacdo? Por qué?

4. Conhece algum outro modo de utilizacdo das espécies vegetais do Cerrado? Se sim, qual
(ais)?




APENDICE VI - ELABORACAO DAS CATEGORIAS

1. Como caracteriza o bioma Cerrado
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Respostas - Indices Indicadores Agrupamento
dos Indicadores
“vegetacdo seca, arvores secas’’; “arvore retorcida, seca”; “seco, muito quente, Aspectos de
muito calor”; “tem poucos rios eu acho”; “arvore de porte baixo” “savana” Cerrado Stricto
Sensu
“vegetacdo rasteira”; “¢ de pequeno porte, mas também tem o cerrado de
médio porte né¢”, “Tem! Tem mata também”; “que sdo semi..semi abertos e
tem o fechado. Depois da visita a UEG a gente pode ver varios tipos de
cerrado. Creio que agora a gente sabe que o cerrado ndo é s6 aquela coisa seca
de arvores de baixo porte, essas coisa assim”; “Cerrado ¢ uma formacao
o > o P : Outras 1. Aspectos
caracteristica da formagdo savanica, com uma fitofisionomia bem e . e
o ] . L Fitofisionomias fisicos
caracteristica, apesar de a gente saber que ele é um mosaico que tem vérias
fitofisionomias, ndo é s6 o c. s. s.” “Eu acho que é importante eles saberem
que o cerrado, primeiramente, ndo é s6 aquela fitofisionomia caracteristica,
que eles saibam que é um mosaico com vdrias fitofisionomias”
“Goids”, “Centro-Oeste”, “Morros”, “terreno ingreme também, bem ingreme _
N e vy et % ot A e Caracteristicas
mesmo”, “Lembro de serras também”, “solo arenoso”, “Frio”, “Frio a noite gerais
“Flores”, ‘“Plantas”, “arvores”, “frutos”, ‘“Paisagem”, “animais”, “animais .
2 (13 2 (13 ~ Ea (13 b Conceltos
selvagens”, “Mata”, “vegetacdo”, “um lugar que define algum clima, .
x . . . . e generalizados que
vegetagdo de algum lugar”; “o cerrado é um bioma né, com caracteristicas de se referem a
fauna e flora, um clima bem caracteristico” .
qualquer bioma .
2. Conceitos
“cacto, seco, tudo seco”, Caatinga, pantanal, subtropical, Origo, javali, agai, amplos
graviola, orquidea, eucalipto, andiroba, erva sdo caetano, mastruz, erva o
U ) Caracteristicas de
cidreira, gengibre, babosa, boldo, canela, cana de macaco, umbu, couve, :
. L . outros biomas
repolho, alface, alecrim, guaran, cajad-manga, Capim dourado, bambu.
2. Que importéncia atribui ao bioma Cerrado
Respostas — Indices Indicadores Agrupamento

dos Indicadores

99,

“local onde existem nascentes”; “porque no cerrado tem muitas nascentes de
rios ne”; “A primeira importancia que eu vejo do cerrado, que ¢ como bergo
das aguas né, pra o Brasil. Aqui as principais bacias dos principais rios e
afluentes do Brasil estdo aqui em Goiés, no estado de Goiés, no Mato Grosso,
no cerrado como um todo.”

Berco das aguas

“eu acho que o Cerrado simplesmente deveria ser preservado porque ¢ a nossa
natureza mesmo, a gente tem que preservar isso”

“o mundo precisa do Cerrado, entdo a gente deveria preservar tanto pra gente,
tantos para 0s animais, pra natureza, que ele s6 nos faz bem, ndo causa nada
de mal, se alguns faz bem, a gente tinha que preservar”

“eu acho que o Cerrado faz parte da biosfera, entdo é importante para ter uma
harmonia preservar ele”’

“Além de o cerrado estar todo conectado com diversos biomas do pais ne.
Entdo se eu for pensar em um meio de transi¢do entre esses biomas para as
espécies, o cerrado é essencial, seria um grande corredor ecoldgico do pais.”

Preservar o
equilibrio do
ambiente

“até mesmo pra respiragdo ne, porque as plantas ajuda muito a respirar, ai se

desmatar...”; “porque o cerrado € quase que o coragdo da natureza ne. Porque

Qualidade do ar

3. Importante para
toda
biodiversidade
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199, <,

é de la que os animais se alimentam e tem mais oxigénio, isso ai”;

o ar fica melhor”, “Fica mais fresco”, “puro”, “arejado”.

acho que

“A gente tem também a importancia econdmica, que o cerrado apresenta com
os frutos do Cerrado, a biodiversidade daqui que é muito rica também, a gente
tem também, por exemplo, o capim dourado, que é muito utilizado pra
artesanatos, mas a gente sabe também que por ser téo utilizado ele esta sendo
muito, muito, super explorado, entdo demanda atencdo para isso.
Minériostambém.”

Economia

“para o futuro do préximo”;

“esse Cerrado, no caso, vocé pode ndo precisar dele agora mas, mais tarde o
meio ambiente todo vai precisa dele ne. Os proximos mesmo vai precisar
dele”; “e se ndo tiver Cerrado, nem pode haver proximas geragdes”.

Futuras geragdes

2, ¢

“porque ¢é uma parte do Brasil ne, uma parte da cultura”; “Musica”;
“preservar a comida”, “festas culturais”, “Cultura de Goias”

violdo”;

Preservar a cultura

4. Importante para
0 ser humano

3. O que sabe sobre a biodiversidade do Cerrado

Respostas — Indices

Indicadores

Agrupamento
dos Indicadores

“Variedade de espécies”, “Muita diversidade de plantas e animais”,
“biodiversidade vegetal e animal variada”, “Mata diversificada”, “¢ muito
variado, tem muitos tipos de animais”

Alta biodiversidade

5. Aparecem mais

“Nao existe ndo porque ndo t4 em extingdo”

“Eu particularmente ndo gosto dos tipos frutos do cerrado”

“Sim, pois ndo tem conservantes e agrotoxicos”

“Sim, pois devemos aproveitar o que temos a nossa volta”

“Algumas, pois ha muitas iguarias no cerrado”

“Alguns deles ¢ parte da cultura goiana e se eles foram extintos perderemos
parte da nossa identidade”

saudavel e faz parte
da cultura

Anta, tatu, Lobo guard, capivara, Onca pintada, tamandua bandeira, Onga | Mamiferos
frequentemente na
parda, veado, gato do mato, porco do mato, paca, raposa. PR
midia e livros
TR = : didaticos
Ema, “sariema”, tucano, gavido, arara, coruja Aves
pica pau, codorna, carcara, “Nois ¢ diversificado né. Tuiuil, tem muitos ai”,
Jodo de barro, corvo, “tesourinha, aquela que tem a causa grande”
pequi, mangaba, arag, curriola, gabiroba, gueroba, jatoba, murici, cajui, baru, | Frutiferas
goiaba.
Algodio do cerrado, barbatimio, sucupira, angico, “aruera”, arnica Medicinais -
B s , . . L. 6. Utilizadas para
casca de caja”, jatoba, perobinha, mamacadela, lobeira, “Plantas medicinais .
. L ., necessidades
afinal dizem que o cerrado € rico nisso .
bésicas
Ipé, Quaresmeira, Paineira, Angico, buriti e babacu Outros usos:
ornamental,
artesanal e
cosmético
Comércio: 16; Cultivo: 12; Extrativismo: 9 Obtencéo 7. Facilidade de
obtencédo
“Sim, porque sdo gostosos e saudaveis” Sabor  agradavel,

8. Importante
utilizer na
alimentacéo




4. Quais os problemas enfrentados pelo bioma Cerrado
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Respostas — Indices Indicadores Agrupamento
dos Indicadores

“Esta muito degradado”; “Esta gradualmente se desgastando com o tempo”

“O cerrado esta cada vez sendo prejudicado”; “Se ndo me engano no Brasil

resta apenas 20% do total que existia do cerrado”; “Um bioma que corre risco Destruido

nos dias atuais”

99, 66

“Aumento da urbanizac¢do”; “um pouco degradante né, porque a civilizacdo ta
crescendo demais”; “desmata muito pra construir industria e urbanizar né”

Urbanizacédo

“As reservas de Goias, as reservas do Cerrado estdo sendo castigada pelas
gueimadas. Nessa época do ano, no Cerrado, elas sdo prejudicadas, a gente
viu no jornal”; “Assim como boa parte das florestas de todo pais, muito se
perdeu em desmatamentos e queimadas”; “aquecimento global”; “Acho que
o clima, que por ser tdo quente demais acaba destruindo, nem tanto a
humanidade ne”; “mas o clima s6 aumenta quando o ser humano vai 14 e
atrapalha”; “a gente tem queimadas clandestinas, que ndo ¢ tipica do
ambiente”; “Estd desmatado e com falta de agua”; “Desmatamentos, os gases
vao danificando a camada de 0z6nio”

Queimadas e
desmatamento

“Parcialmente esta destruido devido a plantag@o e gado e ocorrem palestras e
incentivos para que o cerrado ndo se destrua”; “plantacdo também, a estrada
de Andpolis-Goiania é cheia”; “Pra fazer pasto”, “gado”, “vaca gorda”,
“soja”, “milho”, “cana”, “eucalipto”; “também o uso, a calagem do solo para
producdo agricola, o pastoreio”; “Desde a década de 60 né, que é esse avango
da agricultura, o agropastoril, que é a agricultura e a atividade agropecuéria.

Esse grande avango tem destruido o cerrado, tem acabado com o cerrado.”

Atividade
agropecuéria

“O cerrado atualmente anda com os animais em extingdo e a seca do mato”,
“Algumas espécies estdo em extingdo”, “tamandud bandeira”, “Onga

pintada”, “Onga negra”, “Ipé”, “Arara azul”, “jaguatirica”, “lobo guara”,

G

“tatu”, “pequi”

Espécies em
extingéo

9. Acdo Antropica

99, ¢,

“Nao estd muito cuidado, as instituigdes ndo se preocupam muito”; “Que aos
poucos o cerrado esta sendo descuidado, ninguém mais se preocupa com o
cerrado”; “porque falta conscientizacdo ne, porque se € uma reserva pra ser
cuidada as pessoas deveriam cuidar mais, se aquilo ali é pra ser preservado...
Porque em vista do que tinha de Cerrado, igual a gente estuda em geografia,
o0 que foi devastado no Cerrado, antigamente e hoje, foi muito coisa, isso hdo
foi s6 a urbanizagdo, também € o ser humano ne. Se tem a reserva porque a
pessoa ndo vai cuidar ne. Ai depois quer reclamar de uma coisa que foi eles
que destruiu”; “Mas, o grande problema do cerrado mesmo ¢ a falta de
conhecimento da popula¢do da importancia desse bioma, ndo sé para nossa
gente, mas para o Brasil. ”

Falta de
conscientizagdo/
conhecimento

10. Problemas na
Educagéo

5. Quais agdes podem mitigar os problemas no bioma Cerrado

Respostas — Indices

Indicadores

Agrupamento
dos Indicadores

“Melhores campanhas de conscientizagdo”; “Uma reeducagdo sobre a
importancia do cerrado para os goianos. Poderia ajudar a divulgar em redes
sociais que o cerrado se encontra em perigo”; “Eu acho que pra qualquer
problema ambiental a gente comega com a educagdo ne. Qualquer problema
ambiente vocé comecga com a educagdo ambiental. Quando a pessoa passa a
conhecer seu proprio ambiente, ela respeita mais™; “Ja que € o homem quem
esta causando estes problemas, porque ndo conscientiza-lo antes? Porque ndo

Conscientizacdo

11. Educagéo
Ambiental
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alerta-lo sobre esta probleméatica?”; “A partir do momento que o pais tem uma
educacdo forte, a consciéncia vai se formando na juventude, e essa juventude
que vao ser os futuros gestores, entdo hoje, isso seria uma mitigacdo a médio
e longo prazo.

“Nao queimar o cerrado”; “Nao jogar fogo nas matas”; “acabando com os
incéndios”

N&o queimar

“evitar o desmatamento das plantas”; “Ajudar a manter o plantio de arvores
de origem que foram derrubadas”; “ndo praticar a caca”; “A curto prazo, seria
a agricultura sustentavel, uma agricultura que levasse em consideragdo todos

os aspectos que ja foram destruidos dentro do cerrado.”

Protegendo a
biodiversidade

“Nao colocar fogo, nem jogar objetos poluentes no meio, como garrafas de
vidro, que além de poluir pode gerar um incéndio”; “Primeiramente iria ser a

limpeza” Naéo poluir
“Protestar por um governo decente”; “vigiar o cerrado”; “participar de
programas especificos para conservagdo deste bioma”; “Denunciar tréfico de
espécies em extin¢do”; “Colocar equipes de policia ambiental em varias areas
. et . . ., o T 12. Mudancas na
para ajudar na conservagdo”; “leis ambientais mais rigidas. Porque a gente ja Fiscalizagéo legislacio
mexe com essa parte de agropecuaria, com essa parte de desmatamentos e gistag
também de queimadas.”
6. Como é a abordagem do bioma Cerrado na escola
Respostas — Indices Indicadores Agrupamento
dos Indicadores
Jornal/revista, internet; “na internet vocé vé de vez em quando, quando ele
passava trabalho” Midia 13. Midia

99, <.

Casa; “rua”; “ja frequentei muito”; “visita ao Parque dos Pirineus”

“no cerrado da UEG”; “Trilha do tatu”; “trilha em meu grupo de estudos do
colégio”; “Memorial do Cerrado”; “na chacara”; “passeio”; “ja. Quase todo
final de semana. Ah meu pai me leva pra Goias todo né, mas muitas vezes é
pra Corumba pra pegar aquelas trilhas e Pirenopolis é onde mais tem. Fazer
trilha de bicicleta, em Pirenopolis tem uma trilha de cachoeiras que é s
cerrado de uma ponta a outra. Entdo fica... € um jeito bom de ficar estudando

e passando o tempo também”

Contato com o
bioma

14. Contato com o
bioma

Professores trabalham de acordo com o curriculo, com algumas excec¢des com
relacdo a abordagem de determinados conteidos no bimestre explicitado;
“No final, quando eu falo dos grupos vegetais, no final eu comento sobre o
cerrado, isso esta na bimestralidade, foi inserido até esse ano se eu ndo me
engano, eu trabalho no final dos grupos vegetais

“A gente tem mais dificuldade de pela falta, pela quantidade de conteudo e
pala falta de tempo, mas o conteudo em si nao”

“Dificuldade, a unica dificuldade que eu tenho é porque ndo ¢ um contetido
gue esta proposto, definido pela curricularizagdo, apesar de que se fala assim:
trabalha boténica tenta abordar a fisionomia do cerrado a flora do cerrado, se
voce vai falar de animais tenta falar de alguns animais do cerrado, mas a gente
ndo tem material suficiente para trabalhar isso, porque o nosso livro didatico
ndo explora as dimensBes da nossa terra, ela é mais coletiva, mais geral”,
Escola, Biologia, Geografia, Ciéncias, Historia; “Geografia trabalha muito”;
“Bioma e Cerrado ¢ em Geografia”; “O professor de biologia de manha ja

Curriculo

15. LimitacGes
para abordar o
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trabalhou”; “O professor de biologia ja trabalhou, a gente foi até no campus
UEG”

“Locomocdo, o tempo, tanto do professor quanto tempo, encaixar no tempo
do colégio, porque pra mim levar eu teria que ter seis aulas seguidas no
colégio que é muito dificil eu ter, entdo locomocéo, o tempo, 0 interesse do
aluno, isso desestimula bastante, vocé leva um aluno desse para uma aula
de campo vocé tem muito trabalho com indisciplina. No noturno eu tenho
uma_dificuldade maior. Mais desinteresse, menor tempo e menor
possibilidade de eu fazer uma aula pratica principalmente quando eu falo de
ambiente natural”

“As vezes a disponibilidade das pessoas, por exemplo, de alguém no espaco
poder fazer essa exploracéo, essa demonstragio.”

“Nao. A dificuldade que eu sempre encontro é, quando eu pego um relatério,
por exemplo, eles ndo sabem escrever, eles ndo sabem o gue eles fizeram |4,
ndo conseguem transcrever o que eles fizeram.”

“Olha, é uma questdo, na verdade eu ndo vejo, apesar de toda importancia do
cerrado, eu ndo vejo uma aula dessa, com todo dispéndio de trabalho que a
gente tem, ndo tem um custo-beneficio muito bom. E um dispéndio muito
grande, pra eu chegar 14 e passar um conhecimento muito _pegqueno.
Porque o nivel de atengdo que eu tenho é muito baixo. Eu acho que se fosse
s6 o cerrado em si é mais complicado. Levar so6 pra ir 14 e mostrar o bioma
cerrado e explicar toda essa biodiversidade, isso eu consigo fazer em sala, por
exemplo, com fotos, imagens.”

Dificuldades de
realizar aula pratica

Muitas aulas expositivas com guadro giz e Datashow; “Ela s6 mostrou no
mapa”; “passou uns slides e mostrou a localizacdo do mapa”; Muitas
atividades de pergunta e resposta; Meio mais utilizado por alunos e
professores é o livro didéatico;

Aula tradicional

Algumas aulas dindmicas como seminarios, elaboracdo de -cartilhas,
montagem de maquete, de excitas, entre outras; “Ele levou a gente 14 no
campus, a gente viu muita coisa e depois trabalhou um pouco em sala”; “ele
pediu pra fazer um relatorio”;

“Ja fiz, mas ndo especifico, eu fago utilizando as plantas do cerrado mas
demostrando a morfologia morfofisiologia vegetal, ndo especifico do
cerrado, mas ja fiz a morfologia de uma planta né. Entdo eu saio com eles e
mostro, vocé acaba comentado, por exemplo, de uma caracteristica tipica de
uma planta do Cerrado, como uma camada de cera, a posicdo dos estdmatos.
As aulas préticas que eu faco, é dentro do colégio, sempre 0s colégios tem
uma parte com arvores.”

“Para o memorial do cerrado, trilha do tatu da UEG, aula pratica no
laboratdrio da UEG, de boténica sobre os frutos do cerrado, frutos secos.
Atividades agui na escola como um guiz, uma espécie de uma gincana, na
quadra mesmo.”

“[aula pratica] 2° ano e 3° ano. As tltimas que eu fiz, eu fiz ali depois do
DAIA, que a gente comparou uma area industrializada com uma &rea de
cerrado “nativo”, ja fui em Serra de Caldas, em Goiés Velho, Pirendpolis e
na Santa Branca.”

Aula pratica e/ou
dindmica

Algumas vezes o ensino era contextualizado, mas nem sempre.

“Ela ta ensinando sobre Goias”

“ele ja havia falado algumas vezes sobre bioma”

“Eu busco trabalhar em todas [as séries], que eu posso, porque sempre que
vem algum contelido a gente tem que fazer um link pra mostrar pra eles que
0 que eles estdo aprendendo esta relacionado com onde eles estdo situados e

Contextualizacéo
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se eles fazem essa relacdo eu acredito que torna mais significativo a
aprendizagem para eles. Fazer relagdo com o que esta ao redor.”

“e também quando eu falo de ecologia, quando eu falo dos biomas, a gente
também fala do cerrado. No 3° ano, ele ndo vem no curriculo, mas a gente
comenta porque se fala de bioma, se fala de ecologia, vocé acaba
regionalizando para 0os meninos vocé acaba contextualizando, com relacéo ao
que eles tém conhecimento”

Seres autétrofos (importancia do cerrado, conhecimento dos alunos sobre
cerrado, exemplos de espécies da fauna e da flora) agua e sais minerais (berco
das aguas, origem, hotspot, solo favoravel a agricultura, clima seco, chacos,
espécies adaptadas ao clima), prova (extensdo do bioma, espécies endémicas,
localizacdo), toxinas ambientais (queimadas, degradacéo)

“Estou trabalhando agora no 3° bimestre com teias ecoldgicas e nessas teias

ecoldgicas eu procurei montar uma teia exemplificando pros meninos com
espécies do cerrado e falando de espécies endémicas, que atuam no Cerrado.”

“Eu acho que ¢ importante eles saberem que o cerrado, primeiramente, ndo é
sO aquela fitofisionomia caracteristica, que eles saibam que é um mosaico
com varias fitofisionomias e que sdo integradas e que uma esta relacionada
com a outra e que a atuacdo dele para a conservacdo desse bioma é muito
importante, desde a parte ambiental, a parte cultural.”

“Primeiro, que 0 cerrado estd acabando, e se é importante para as aguas, é
importante como bioma conector né dos outros biomas, ele tem que saber
gue esta acabando e que precisa ser preservado 0 maximo possivel, 0 maximo
da biodiversidade vegetal, animal e diversos taxons.”

Importancia de
trabalhar o bioma

“Cada vez que a gente faz algo diferente, que foge dessa formalidade tdo
grande aqui da escola, do nosso sistema mesmo, acho gue faz diferenca
muito_significativa. Eu mesmo, na minha formagdo, foram momentos
inesqueciveis quando eu era aluno e 0 meu professor levava a gente para poder
ir para o campo, para poder conhecer. Esse tempo todo falam, eles postam
no facebook, nas redes sociais, as fotos desses momentos”

“Para tentar desperté-los né, porque s6 ficar em sala de aula eles ndo... se ja
é fraco o interesse, se ndo levar ainda, ai que perde totalmente”

Importancia das
aulas préaticas

17. Apontando
problemas e
caracteristicas de
modo que seja
significativo
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Categorias finais

Agrupamento dos Indicadores Categorias
1. Aspectos fisicos
2. Conceitos amplos

5. Aparecem mais frequentemente na midia e livros Influéncia da midia e livros
didaticos didaticos
13. Midia

14. Contato com o bioma

6. Utilizadas para necessidades bésicas

7. Facilidade de obtencio Cotidiano e conhecimento

8. Importante utilizar na alimentacéo popular

3. Importancia para toda biodiversidade

4. Importante para o ser humano

9. Acdo Antrdpica Educacdo Ambiental como
10. Problemas na Educacéo principal acdo mitigadora
11. Educacdo Ambiental

12. Mudancas na legislacéo

15. Limitacdes para abordar o bioma

16. Alternativas para abordar o bioma Préaticas pedagdgicas
17. Apontando problemas e caracteristicas de modo que contextualizadas

seja significativo




