cora G (3) UEG PPG E@

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS - UEG
CAMPUS CORA CORALINA

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA (PPGEO)

KARISA KATIELE LIMA VENCAO

EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA, PARA QUE E PARA
QUEM?: interacao entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e comunidade

distrital no municipio de Goias-GO

Goias - GO, 2025



KARISA KATIELE LIMA VENCAO

EDUCA(;AO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA, PARA QUE E PARA
QUEM?: interacao entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e comunidade

distrital no municipio de Goias-GO

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pés-
Graduacéo Stricto Sensu em
Geografia/lPPGEO, da Universidade Estadual
de Goids - Campus Cora Coralina, como
requisito parcial para a conclusdo do curso de
Mestrado.

Area de Concentracdo: Estudos ambientais e
territoriais do Cerrado

Orientadora: Profa. Dra.: Auristela Afonso da
Costa.

Co-orientador: Prof. Dr. Murilo Mendonga de O.
Souza

Goias - GO, 2025



PPG E@ Cors Ciralna (3 Eetachual 8¢ Goids g%; DE GOlks

PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM GEOGRAFIA

TERMO DE AUTORIZACAO PARA PUBLICACAO DE TESES E DISSERTACOES NA
BIBLIOTECA DIGITAL (BDTD)

Na qualidade de titular dos direitos de autor, autorizo a Universidade Estadual de Goids a
disponibilizar, gratuitamente, por meio da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD/UEG),
regulamentada pela Resolugdo, CsA n° 1.087/2019 sem ressarcimento dos direitos autorais, de acordo com a
Lei n° 9.610/1998, para fins de leitura, impressdo e/ou download, a titulo de divulgacdo da producdo
cientifica brasileira, a partir desta data'. Estando ciente que o conteudo disponibilizado é de inteira

responsabilidade do(a)autor(a).

Dados do autor (a)

Nome completo: Karisa Katiele L.ima Vencao

Email: karinavencao@gmail.com

Dados do trabalho

Titulo: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA, PARA QUE
E PARA QUEM?: interagao entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e
comunidade distrital no municipio de Goias-GO

Tipo:
[ ]Tese [x]Dissertagao

Curso/Programa: PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GEOGRAFIA (PPGEOQ)

Concorda com a liberacdo documento
[x]SIM [ [NAO

'Periodo de embargo € de até um ano a partir da data de defesa.

Goias, 29 de outubro de 2025

Documento assinado digitalmente Documento assinado digitalmente
“b KARISA KATIELE LIMA VENCAO “b AURISTELA AFONSO DA COSTA

Data: 03/12/2025 15:58:41-0300 g Data: 09/12/2025 10:14:49-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br verifique em https://validar.iti.gov.br

Assinatura autor(a) Assinatura do orientador(a)



CATALOGAGAQ NA FONTE

Biblioteca Frei Simao Dorvi — UEG Campus Cora Coralina

WVd49e

Vencao, Karisa Katiele Lima.

Educacdo ambiental critica e agroecologia, para que e para
quem? : interacdo entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e
comunidade distntal no municipio de Goias-GO [manuscrito] /
Kansa Katiele Lima Vencao. — Goias, GO, 2025

172151l

Onentadora: Profa. Dra. Auristela Afonso da Costa.

Coorientador: Prof. Dr. Munlo Mendonga de Oliveira Souza.

Dissertacdo (Mestrado em Geografia) — Campus Cora
Coralina, Universidade Estadual de Goias, 2025.

1. Educacdo ambiental critica. 1.1. Agroecologia. 1.2. Educacao
formal e ndo formal. 1.3. Temtdrio. 2. Municipio de Goias. |. Titulo.
Il. Universidade Estadual de Goias, Campus Cora Coralina.

CDU: 504:37(817.3)

Bibliotecaria responsavel: Marilia Linhares Dias — CRB 1/2971




FOCEAEMA 4 P QAL BRI FM GECGMA R

o5 €D R Sum. PPGE®

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
(Crnada pela le1 n° 13.456 de Abril de 1999, publicada no DOE-GO de 20 de Abril de 1999)
Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao
ACoondenacﬁo de Pos-Graduacio Stricto Sensu
UEG CAMPUS CORA CORALINA

Av. Dr. Deusdeth Ferreira de Moura Centro - GOIAS CEP: 76600000
Telefones: (62)3936-2161 / 3371-4971 Fax: (62) 3936-2160 CNPJ: 01.112.580/0001-71

ATA DE EXAME DE DEFESA 16/2025

Aos vinte e nove dia do més de outubro de dois mil e vinte e cinco as quatorze horas e trinta minutos,
realizou-se 0 Exame de Defesa de dissertagdo do(a) mestrando(a) Karisa Katiele Lima Vencao,
ntitulada: “EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA, PARA QUE E
PARA QUEM?: interacio entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e comunidade
distrital no municipio de Goias-GO”. A banca examinadora foi composta pelos seguintes
professores doutores: Auristela Afonso da Costa (Presidente - PPGEO/UEG), Marcos Vinicius
Campelo Junior (UFMS) e Edson Batista da Silva (PPGEO/UEG). Os membros da banca fizeram
suas observagdes e sugestdes, as quais deverdo ser consideradas pelo mestrando e seu(sua)
orientador(a). Em seguida, a banca examinadora reuniu-se para proceder a avaliacao do exame de
defesa. Reaberta a sessdo, o(a) presidente da banca examinadora proclamou que a dissertagao
encontra-se aprovada ( X ) ou nao aprovada ( ) ou aprovada com ressalva () e com as seguintes
exigéncias (se houver):

Cumpridas as formalidades de pauta, as 17:50 horas a presidéncia da mesa encerrou esta sessao do
Exame de Defesa e lavrou a presente ata que, apos lida e aprovada, sera assinada pelos membros da
banca examinadora.

Goias-GO, 29/10/2025.

Documento assinado digitalmente

ub AURISTELA AFONSO DA COSTA
g Data: 30/10/2025 18:41:03-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.(a) Dr.(a) Auristela Afonso da Costa (Presidente)

Documento assinado digitalmente

“b MARCOS VINICIUS CAMPELO JUNIOR
g Data: 31/10/2025 16:37:21-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.(a) Marcos Vinicius Campelo Junior (UFMS)

Documento assinado digitalmente

“b EDSON BATISTA DA SILVA
g Data:31/10/2025 16:13:24-0300

verifique em https://validar.iti.gov.br

Prof.(a) Dr.(a) Edson Batista da Silva (PPGEO/UEG)



DEDICATORIA

Este trabalho € dedicado, com todo o meu carinho, aos alunos e alunas da
Escola Municipal Vale do Amanhecer. Agradeco profundamente por cada momento
compartilhado ao longo desses dois anos, em que minha vida foi transformada de
maneira Unica e inesquecivel. Cada conversa, cada aprendizado coletivo, cada abraco
e cada amanhecer vivido junto a vocés renovaram minha esperanga e meu

compromisso com a educagéo.

Me recordarei sempre com afeto os sorrisos que me recebiam na entrada da
escola, os olhares curiosos e as palavras de incentivo que me faziam esquecer o
cansacgo e me preparavam para mais um dia de desafios que juntos enfrentavamos.
Mesmo nas manhas mais caoticas, cada abraco tinha o poder de me reiniciar,

enchendo-me de coragem e de sentido.

Desejo, que 0 nosso projeto de Educacdo Ambiental tenha deixado em cada
um e cada uma, uma pequena sementinha: a sementinha da esperanga em um futuro
ecologicamente possivel, justo e respeitoso. Que essa sementinha cres¢ca em sinergia
com a vida, fortalecendo a relacdo de cuidado com o Cerrado, com a comunidade,

com cada ser humano e com todas as formas vida na Terra.



AGRADECIMENTOS

Agradeco, em primeiro lugar, a toda a espiritualidade que me guia e movimenta
0 universo para que meus caminhos se mantenham abertos. Durante todo o percurso
académico, pedi e pude ver, com os olhos da minha alma, o agir dessas mdultiplas
energias césmicas em cada desafio que enfrentei. Meu respeito e minha mais
profunda gratiddo se estendem também a minha ancestralidade, que pulsa viva em

minhas veias e fortalece cada passo da minha jornada.

Minha gratidao se volta, com amor e admiracao, a minha companheira Tayna
Rocha, que permaneceu ao meu lado em todos os momentos, sem jamais hesitar,

oferecendo apoio, paciéncia e coragem nos dias de maior incerteza.

Agradeco com imenso carinho a minha orientadora, Prof.2 Dra. Auristela Afonso
da Costa, que, desde a graduacdo em Geografia, acreditou em mim, compartilhando
cuidado, experiéncia académica e sabedoria. Em minha vida, ela se cristalizou néo
apenas como referéncia profissional, mas também como um exemplo de mulher, méae

e filha, que inspira forca e sensibilidade.

Estendo meus agradecimentos ao Prof. Dr. Murilo Mendonc¢ca de Oliveira
Souza, por caminhar ao meu lado nesta e em tantas outras trajetérias que se abrem
e se encerram no ambito da querida Vila Boa de Goyaz. Aos professores Dr. Valtuir
Moreira da Silva e Dr. Lucas Pires Ribeiro, minha gratidéo pelos encontros no Projeto
de Extensao “Circulo de Estudo sobre Politica” (CEP), que tanto contribuiram para o
aprofundamento dos meus estudos sobre o Neoliberalismo e, consequentemente,

para a construcao deste trabalho.

Meu reconhecimento especial se dirige também aos participantes da pesquisa
e a comunidade do Distrito de Calcilandia, que me acolheram com generosidade e
confianca. Cada conversa, cada gesto de partiiha e cada compartilhamento de
saberes foram fundamentais para que este estudo se tornasse vivo e enraizado no
territorio. O carinho e a abertura com que fui recebida alimentaram meu desejo de que

a Educacado Ambiental continue florescendo como prética transformadora.

Por fim, agradeco de todo o coracdo a minha familia/amigos, Carlos Felipe
Santana, Valdete Dorneles, Dilane Ferreira, Lays Cristina Botelho, Heloisa Souza,
Amanda Ywamoto, Robson Moraes e Paulo Vitor Pereira pelo amor, incentivo e

acolhimento constantes, que me sustentaram nos momentos mais desafiadores.

Que este caminho de saberes, encontros e afetos, entrelagado & Educacao

Ambiental, possa despertar, através da capacidade humana de amar e de produzir



ciéncia, novas formas de se relacionar e cuidar da natureza. Que cada palavra escrita
aqui seja também um convite para que sigamos juntos, em esperanca e resisténcia,

cultivando a Terra e cuidando do que é comum a todos nés.

Com gratidao infinita,



Monélogo ao Pé do Ouvido (Vinheta) / Banditismo por uma Questéo de Classe
Cancéao de Chico Science e Nagdo Zumbi - 1994

O medo dé& origem ao mal

O homem coletivo sente a necessidade de lutar

O orgulho, a arrogancia, a gloria

Enche a imaginacao de dominio

S&o demonios os que destroem o poder bravio da humanidade

Viva Zapata!

Viva Sandino!

Viva Zumbi!

Antbénio Conselheiro!

Todos os Panteras Negras

Lampido, sua imagem e semelhanca

Eu tenho certeza, eles também cantaram um dia

Ha um tempo atras se falava de bandidos
Ha um tempo atras se falava em solucéo
Ha um tempo atras se falava em progresso
Ha um tempo atras que eu via televisao

Galeguinho do Coque néo tinha medo, néo tinha
N&o tinha medo da perna cabeluda

Biu do olho verde fazia sexo, fazia

Fazia sexo com seu alicate

Oi, sobe morro, ladeira, corrego, beco, favela

A policia atras deles e eles no rabo dela
Acontece hoje e acontecia no sertao

Quando um bando de macaco perseguia Lampido

E o que ele falava, outros hoje ainda falam
"Eu carrego comigo coragem, dinheiro e bala"
Em cada morro uma historia diferente

Que a policia mata gente inocente

E gquem era inocente hoje ja virou bandido
Pra poder comer um pedaco de pao todo fudido

Banditismo por pura maldade
Banditismo por necessidade
Banditismo por pura maldade
Banditismo por necessidade

Banditismo por uma questao de classe!
Banditismo por uma questao de classe!
Banditismo por uma questao de classe!
Banditismo por uma questao de classe!

Composicao: Chico Science



RESUMO

A Educacdo Ambiental Critica configura-se, nos espacos escolares, como uma pratica
pedagdgica que transcende a mera transmissao de informac¢fes ecoldgicas. Ela se torna
essencial para decifrar as complexas relacdes de poder e conflitos inerentes as questdes
socioambientais, fomentando a reflexdo e a agéo consciente. Dessa forma, possibilita que a
escola se transforme em um locus de resisténcia e transformacéo. E nesse contexto que se
insere a presente investigacao, cujo objetivo € compreender as dindmicas que perpassam 0S
projetos e acdes de Educacdo Ambiental desenvolvidos nos anos finais do ensino
fundamental na Escola Municipal Vale do Amanhecer, em parceria com a comunidade. O
estudo analisa a elaboracéo e implementacéo de iniciativas formais e ndo formais no ambiente
escolar. Nessa perspectiva, a Educacdo Ambiental Critica é concebida como uma pratica que
estimula a reflexdo sobre problemas socioambientais, promovendo o pensamento critico, a
conscientizacdo e a emancipacao dos educandos. O trabalho também evidencia o territério
em disputa, marcado pelo contraste entre praticas agroecolégicas e a expansdao do
agronegocio, destacando o papel da escola e da comunidade na preservacdo de saberes
tradicionais e na promocgdo de praticas sustentaveis e socialmente justas. Além disso,
analisam-se as relacbes de compartilhamentos entre esses atores, mostrando como o
intercambio de saberes e acdes fortalece os projetos educativos e a construcéo coletiva de
conhecimentos. Para o levantamento de dados adotou-se a metodologia da pesquisa
participante, que envolveu entrevistas semiestruturadas com profissionais da escola e
moradores da comunidade, aliadas a analise das praticas pedagdgicas desenvolvidas entre
2023 e 2025 e a uma revisao bibliografica sobre Educacdo Ambiental e Agroecologia. Essa
abordagem permitiu compreender as tendéncias epistemolégicas subjacentes as praticas
observadas. Para andlise das entrevistas recorremos a Andlise do Discurso que nos
possibilitou ndo apenas interpretar o conteiddo manifesto nas falas, mas principalmente
identificar sentidos subjacentes, silenciamentos e estratégias discursivas que revelam
posicionamentos ideoldgicos e pedagdgicos. Em linhas gerais, o estudo identifica as
potencialidades e limitagBes das iniciativas educativas analisadas, contribuindo para o debate
sobre a implementacdo de uma Educacdo Ambiental critica e emancipatdria em contextos
escolares e comunitarios.

Palavras-Chave: Educacdo Ambiental Critica. Agroecologia. Educacéo formal e ndo formal.
Territério. Municipio de Goias.



ABSTRACT

Critical Environmental Education constitutes itself, within school spaces, as a pedagogical
practice that transcends the mere transmission of ecological information. It becomes essential
for deciphering the complex power relations and conflicts inherent to socio-environmental
issues, fostering reflection and conscious action. In this way, it enables the school to become
a locus of resistance and transformation. It is within this context that the present investigation
is situated, whose objective is to understand the dynamics that permeate the projects and
actions of Environmental Education developed in the final years of elementary school at the
Municipal School Vale do Amanhecer, in partnership with the community. The study analyzes
the development and implementation of formal and non-formal initiatives in the school
environment. From this perspective, Critical Environmental Education is conceived as a
practice that stimulates reflection on socio-environmental problems, promoting critical thinking,
awareness, and the emancipation of learners. The work also highlights the contested territory,
marked by the contrast between agroecological practices and the expansion of agribusiness,
emphasizing the role of the school and the community in preserving traditional knowledge and
promoting sustainable and socially just practices. Furthermore, it analyzes the sharing
relationships among these actors, showing how the exchange of knowledge and actions
strengthens educational projects and the collective construction of knowledge. For data
collection, the participatory research methodology was adopted, which involved semi-
structured interviews with school professionals and community residents, combined with an
analysis of the pedagogical practices developed between 2023 and 2025 and a literature
review on Environmental Education and Agroecology. This approach allowed for an
understanding of the epistemological tendencies underlying the observed practices. For the
analysis of the interviews, we used Discourse Analysis, which enabled us not only to interpret
the manifest content of the statements but primarily to identify underlying meanings, silences,
and discursive strategies that reveal ideological and pedagogical positions. In general terms,
the study identifies the potentialities and limitations of the analyzed educational initiatives,
contributing to the debate on the implementation of a critical and emancipatory Environmental
Education in school and community contexts.

Keywords: Critical Environmental Education. Agroecology. Formal and informal education.
Territory. Municipality of Goias.
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INTRODUCAO

A Educacgdo Ambiental (EA) no Brasil, € um campo de atuacao voltado para a
conscientizacdo, sensibilizacdo e capacitacao da populacdo em relacao as questdes
ambientais. Ela busca promover a compreensao da interdependéncia entre os seres
humanos e a natureza para superacgéo das dicotomias, bem como incentivar praticas
sustentaveis para o cuidado com os bens naturais, biodiversidade e a qualidade de

vida das geracg0es presentes e futuras.

Com as leis publicadas nas ultimas décadas, a EA no Brasil tem evoluido e
conseguido contemplar, em seu texto, demandas da populacéo relacionadas aos
desafios ambientais que afetam as diferentes escalas, do local ao global. Programas,
projetos e acdes dessa natureza tem sido implementados em diversos contextos,
como instituicbes governamentais, organizacées ndo governamentais (ONGS),
escolas, universidades, empresas e comunidades locais, que tém desempenhado
papéis distintos na promocdo da EA, de forma n&o sincrbnica quanto as

macrotendéncias adotadas.

E € nesse cenario que surgem, portanto, concepcdes diferentes de EA, o que
coloca essas macrotendéncias pedagodgicas num embate de disputas politico
ideologicas, que fomentam pesquisas, debates, campanhas educativas, projetos de
sensibilizacdo, capacitacao de educadores, criacdo de materiais didaticos e acfes de
conscientizacdo comunitaria. Vezes, a depender da macrotendéncia de EA, ela se
apresenta de forma amplamente divulgada em eventos ambientais e meios de
telecomunicacdes, ndo por acaso financiada por grandes corporacdes financeiras
interessadas em estabelecer e equilibrar um modelo de EA que coadune com um
projeto de preservacdo ambiental em que haja a continuada reproducédo/acumulacéo
de capital (Trein, 2012). Tudo isso, sem questionar a exploracdo humana e as
desigualdades sociais dos denominados “paises em desenvolvimento”, tdo pouco
objetivando promover reflexdes profundas acerca de quem sdo os verdadeiros

culpados pela criagéo e agravamento da crise ambiental.

Nesse sentido, via tais financiamentos de capital nacional e internacional,
algumas macrotendéncias de EA tem avancado e sufocado outras correntes
filosoficas, e se firmado de maneira homogénea e abrangente pelo pais. Esse modelo

de EA vigente, se da unicamente em funcdo da continuacdo e avanco de uma



19

producéo industrial exacerbada, que objetiva a acumulacao de capital, e formula um

projeto de EA comprometido apenas com sua manutencao.

Sobre essa questédo, Caporal e Costabeber (2001, p. 4) observa que no sistema
de acumulacao capitalista, a forma mais comum do homem se relacionar com o meio
€ “[...] mediante a exploracdo e contaminag¢ao da natureza, implicando a ameaca de
viabilidade do ambiente social e natural como meio de vida”. E isso tem ocorrido a
partir de propostas reformistas, solugdes tecnicistas e/ou mudangas das referidas

atitudes individuais, que propositadamente |he exime de culpa (Guimarées, 2000).

O modelo de ensino e sociedade proposto pela EA Critica/Progressista, uma
das macrotendéncias discutidas por Layrargues e Lima (2014), consiste em um
conjunto de ideias basilares como: “cidadania ambiental, participagdo/democracia
participativa, interdisciplinaridade, socioambientalismo e sociedade sustentavel”
(Lima, 2009, p. 147). Essa macrotendéncia da EA objetiva, sobretudo, viabilizar uma
diminuicdo da crise socioambiental, e propiciar soberania alimentar a todos os povos,
através de uma reeducacdo de valores ambientais, e acOes transformadoras de
carater cientifico critico e emancipatorio. Assim, estimulando e fortalecendo um
despertar de afetividade com o meio ambiente e a construcdo de novas formas de
relacédo individual e coletiva, bem como novas formas de producédo e consumo que

garanta o direito a vida com carater humanizado as populac¢des do norte e sul global.

Assim, valorizando e incentivando o despertar e aprimoramento — via
embasamento tedrico - do pensamento critico dos educandos, para a producéo de
uma sociedade emancipada, e com compromisso ambiental e socioambiental
(Gomes, 2011).

Nessa perspectiva, entende-se que o0s estudos em Agroecologia tém se
destacado em suas contribuicbes para educacdo do campo, e consequentemente
para a promocdo da EA, de forma critica e popular. Isso porque ela oferece uma
abordagem holistica e integrada, para compreender os desafios ambientais e
socioambientais contemporaneos, com um potencial de emancipacdo humana, visto
gue a “Agroecologia no campo da complexidade é uma condicdo dificilmente
contornavel a consolidacao do seu carater emancipatério” (Silva Neto, 2013, p. 14). A
Agroecologia combina conhecimentos cientificos e conhecimentos nao cientificos,
gue visam promover sistemas agricolas mais saudaveis, resilientes e, sobretudo, que
respeita a natureza e a vida humana, com vistas a emancipac¢do de um sistema que

objetiva apenas o lucro.
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Assim, partimos do entendimento de que os principios fundamentais da
Agroecologia apresentam caminhos para uma EA Critica, emancipatéria e popular,
dentro do sentido de participacéo ativa das escolas e comunidades locais (Gomes,
2011; Silva Neto, 2013). Isso significa promover ndo apenas conhecimentos tedricos
advindos de saberes milenares sistematizados, mas também por envolver os
agricultores, alunos e outros membros da comunidade, em processos praticos de
tomada de decisdes coletivas e implementacdo de praticas agricolas com o menor
impacto ambiental possivel. O que vai de acordo com Layrargues e Lima (2014, p.

33), sobre a macrotendéncia Critica de EA, quando apontam que:

[...] por sua vez, aglutina as correntes da Educag¢do Ambiental Popular,
Emancipatéria, Transformadora e no Processo de Gestdo Ambiental.
Aplia-se com énfase na revisdo critica dos fundamentos que
proporcionam a dominagdo do ser humano e dos mecanismos de
acumulacdo do Capital, buscando o enfrentamento politico das
desigualdades e da injustica socioambiental.

Essa abordagem de cunho colaborativa, visa fortalecer os lagos entre as
pessoas e a natureza, além de capacitar as comunidades enquanto agentes de
mudanca no desenvolver de sistemas alimentares mais sustentaveis. Como bem
ressalta De Jesus (2018, p. 182) sobre a Agroecologia: “E uma utopia pensar em
coexistir com 0 meio sem deixar marcas, no entanto, a Agroecologia procura minimizar

essas marcas, de forma que haja o0 menor prejuizo possivel a terra”.

Além disso, a Agroecologia e a EA Critica promovem uma compreensao mais
profunda das complexas interagfes entre agricultura, meio ambiente, sociedade e
territorio. Isso inclui a analise critica dos sistemas alimentares industriais dominantes
e das politicas agricolas, bem como o reconhecimento dos saberes e praticas
tradicionais das comunidades locais. Nesse sentido, o processo de ensino e
aprendizagem, ndo se restringe apenas aos espacos de formacéo tradicionais, como
escolas e universidades, mas abarca um contingente populacional variado em se
tratando de idade, raca/etnia, género, nivel de letramento, entre outros, se revelando,

também como uma possibilidade de educacédo nao formal.

Aqui, propde-se compreender as interacdes presentes nos projetos e/ou acées
de EA desenvolvidos na segunda fase do ensino fundamental da Escola Municipal
Vale do Amanhecer (EMVA) e que envolvem a parceria com a comunidade do distrito
de Calcilandia, no municipio de Goias-GO. Além disso, busca-se entender como
essas relagbes se estabelecem em um territério marcado por disputas politico-

ideoldgicas.
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Como professora regente da EMVA, no ensino de Geografia e Ciéncias, nos
anos de 2023 e 2024, pude vivenciar essa relacdo de troca entre escola e
comunidade, e que, nesse trabalho vamos chamar de compartilhamentos, de acordo
com as concepcdes de Santos (2023). Durante essa atuacao profissional surgiram
pertinentes indagacdes, tais como: Como se dava aquela relacdo de
compartilhamentos sobre as questdes ambientais estabelecida entre a EMVA e a
comunidade distrital de Calcilandia e qual € sua importancia para ambos? Os projetos
e/ou acdes de EA desenvolvidos na escola tém articulado e fortalecido esse
compartilhamento, em caréter critico, emancipador e popular? Como a EA a luz da
Agroecologia e de forma transdisciplinar, pode contribuir para uma educacéao formal e
nao formal em Calcilandia? Como escola e comunidade enxergam a dualidade

Agroecologia e agronegocio, bem como rexistem nesse territorio?

A partir desses questionamentos definimos com o objetivo de analisar as
dindmicas que estruturam os projetos e acdes de Educacdo Ambiental realizados nos
anos finais do ensino fundamental na Escola Municipal Vale do Amanhecer, este
estudo examina sua elaboracao e implementacao, tanto na modalidade formal quanto
nao formal, no contexto escolar, com foco central na parceria estabelecida com a
comunidade. Buscou-se, especificamente, identificar qual/quais macrotendéncia/s
permeava/m os projetos e/ou acdes de EA desenvolvidos na segunda fase do ensino
fundamental da EMVA,; averiguar se os projetos e/ou acdes de EA desenvolvidos na
escola contribuiam para articular e fortalecer a relacdo de compartilhamentos entre a
escola e a comunidade distrital; identificar se o0s projetos e/ou acdes de EA
desenvolvidos na EMVA, contribuiam para uma formacdo de carater critico,
emancipador e popular; e entender como essas relacdes se estabeleciam em um

territério marcado por disputas politico-ideolégicas.

Desde o comeco da pesquisa, uma das questdes que tinhamos em mente era
a necessidade de investigar a relacdo de vinculo entre escola e comunidade, nas
reflexdes e acbes sobre o meio ambiente. Inicialmente fizemos alguns levantamentos
para a pesquisa (e também para nossa atuacdo docente na escola). A partir desses
dados preliminares pudemos entender melhor algumas caracteristicas do nosso
objeto de estudo, e frente a essas caracteristicas, a pesquisa participante se
apresentou como aquela mais adequada para a imersao sobre a parceria entre a
EMVA e a comunidade na ac¢bes e/ou projetos de Educacdo Ambiental. Isso porque

essa metodologia entende a pesquisa como um processo que possibilita um
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intercambio intelectual entre o pesquisador e 0s sujeitos envolvidos, sejam eles
individuos, grupos ou coletividades, proximos ou distantes do ambiente académico,
em uma relacdo que valoriza o didlogo e a construgdo coletiva do conhecimento
(Schmidt, 2006). Sobre essa metodologia, Brand&o e Borges (2008), destacam que é
através de uma pesquisa que envolva a interacéo entre os diferentes conhecimentos,
que surge uma forma partilhavel de compreensao da realidade social a ser construida,

em nosso caso, com embasamento tedrico, a partir da perspectiva da Agroecologia.

As aclBes propostas para o fortalecimento do vinculo entre escola e
comunidade, sobre a perspectiva da Agroecologia e EA Critica, devem ser
estabelecidas para além dos muros das instituicbes de ensino, caracterizando o que
Gohn (2006, p. 28), ira chamar de educacdo nao formal, visto que se trata da “[...]
aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem
com objetivos comunitéarios, voltados para a solugcéo de problemas coletivos cotidianos
[...]". H& aqui o entendimento de que a comunidade estara envolvida, aprendendo e
compartilhando juntamente com a comunidade escolar. Nesse contexto, ndo se pode
perder de vista, que estamos tratando de um territério marcado por disputas de pautas
ideologicas, principalmente no que se refere a perspectiva de producdo no campo,

proposta pelo modelo neoliberal.

Entendemos que acdes vinculadas aos processos de ensino e aprendizagem,
gue objetivam, entre outras, conduzir a producéo agricola com preservacao dos bens
naturais, bem como a emancipacdo e dignidade humana, devem se basear nos
principios da Agroecologia, apesar de sua existéncia em meio a um celeiro do
agronegocio e suas ideologias de desenvolvimento sustentavel, economia verde,
empreendedorismo no campo, entre outros. Nao podemos perder de vista que esses
conceitos trazem, em sua esséncia, orientacdes de cunho neoliberal, que influenciam
constantemente os discursos que circulam na escola e na comunidade distrital, o que

por sua vez, sao assimilados pelos alunos da EMVA.

Esse contexto indica que ha um grande desafio, mas ndo uma impossibilidade,
de pensar as relacfes sociais e do ser humano com a natureza, a partir de outra
perspectiva que ndo seja essa imperante no modo de producéo capitalista, e que por
sinal, tem sido responsavel por acentuar a crise ambiental em todo o mundo, nos

ultimos séculos.

Logo, justifica-se a necessidade de desenvolvermos pesquisas cientificas, a fim

de orientar avancos na implementacdo da EA de carater critico e emancipador nas
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escolas brasileiras, uma vez que, esta € uma das medidas de acao transformadora da
atual realidade socioambiental. O professor tem a missdo de se colocar como um
agente ativo no espaco escolar, o qual deve ser compreendido em escala abrangente.
E como nos lembra Freire (2015), a salvacado dos homens passa pela reinvencao do

mundo.

A luz do embate de forcas, que expressam a desigualdade na producdo e
controle do territdrio, temos, de um lado, o dominio da iniciativa privada travestida de
Estado, e do outro, a tentativa incessante de comunidades e movimentos sociais na
luta e suas variadas formas de enfrentamento, caracterizadas de uma resisténcia
popular que descende de tempos longinquos. Assim sendo, o territério se configura
como O conceito geografico que abarca a complexidade das relagcdes sociais
dispostas no distrito de Calcilandia e seu entorno, a que se refere essa pesquisa.
Logo, concordamos com as contribuicdes tedricas de Raffestin (1993, p. 143-144), em

sua obra Por uma Geografia do Poder:

O territério se forma a partir do espaco, € o resultado de uma acéo
conduzida por um ator sintagmatico (ator que realiza um programa)
em qualquer nivel. Ao se apropriar de um espaco, concreta ou
abstratamente (por exemplo, pela representacéo), o ator "territorializa”
0 espaco.

Mais adiante, na mesma pagina supracitada, o autor reafirma que, o territorio
consiste em espaco onde se projetou um trabalho, e que por consequéncia,
desmascara relagdes marcadas pelo poder. O que se materializa, a partir das disputas
estabelecidas entre o agronegécio, em sua acdo neoliberal, e a populacdo
trabalhadora, que de formas diretas, também produzem esse espaco em disputa, aqui

analisado.

A EMVA esta situada a 55 km da cidade de Goias-GO e 21 km da cidade de
Itaberai-GO, em uma regido, a primeira vista, dominada pelo agronegdécio. A escola
atende alunos do Agrupamento | - de nivel infantil - ao 9° ano do ensino fundamental,
com idade entre 04 e 17 anos, filhos/as da classe trabalhadora local, que, em grande
parte, vive do trabalho nas duas mineradoras de extracdo de calcario, e fazendas
produtoras de monoculturas, em sua maioria soja, sorgo, milho e galinaceos, que

abastecem a agroindustria do municipio vizinho, Itaberai.

Sobre a interacdo entre escola e comunidade rural, temos o entendimento de
gue esse compartilhamento seja influenciado por uma combinacao de fatores sociais,

econdmicos e geograficos discutidos, como veremos, ao longo dos capitulos desse
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trabalho. A interacdo entre escola e comunidade rural pode ser influenciada pela
proximidade geografica, pela disponibilidade de recursos educacionais e
infraestrutura na &rea rural, pela cultura local e pelos niveis de envolvimento dos pais
de alunos e ex-alunos, e membros da comunidade nas atividades escolares e
comunitarias e que envolvam 0s bens naturais. Além disso, as necessidades
especificas da comunidade rural, como acesso limitado a servicos e oportunidades,

podem impactar a forma como a escola se relaciona com a comunidade e vice-versa.

Nesse sentido, a partir da minha pratica docente na escola, identificamos que
havia uma colaboracdo mutua entre escola e comunidade, num formato de “via de
mao dupla”, através das motivacBes acima citadas. E nesse cenario inicial, havia a
compreencao de que sucesso da interacdo entre escola e comunidade rural, em se
tratando de projetos/acdes de EA, poderia depender, portanto, da capacidade da
escola de compreender e atender as necessidades especificas da comunidade, bem
como da disposicdo da comunidade em se envolver e apoiar a escola em seus

esforcos educacionais.

Identificamos também nesse primeiro momento que, esse movimento poderia
se configurar como um modelo de ensino e aprendizagem formal e ndo formal,
pautado na valorizacdo e integracdo de saberes populares e escolares, cujo 0s
possiveis resultado seria a producao de beneficios coletivos. Nessa perspectiva, a
ideia de compartilhamento emerge como central, pois ndo se trata apenas de troca de
conhecimentos, mas de uma construcéo relacional e afetiva que fortalece vinculos e

potencializa aprendizagens. Como afirma Santos (2023, p. 36):

Quando ougo a palavra confluéncia ou a compartilhamento pelo
mundo, fico muito festivo. Quando ouco troca, entretanto, sempre digo:
‘Cuidado, nao é troca, é compartilhamento’. Porque a troca significa
um reldgio por um relégio, um objeto por outro objeto, enquanto no
compartilhamento temos uma ac¢ao por outra agdo, um gesto por outro
gesto, um afeto por outro afeto. E afetos ndo se trocam, se
compartilham. Quando me relaciono com afeto com alguém, recebo
uma reciproca desse afeto. O afeto vai e vem. O compartilhamento é
uma coisa que rende.

7

E sendo assim, temos o entendimento de que € necessario que estejamos
atentos quanto a perspectiva pedagdgica de EA da escola. Durante minha atuacéo
como professora regente na EMVA, ao longo de dois anos, tive a oportunidade de
observar de perto a relagdo de compartilhamentos referente a EA. A partir dessas
observacgfes, ainda que sem a aplicacdo de métodos cientificos, percebi que esses

compartilhamentos ndo seguiam uma perspectiva definida de EA. Tampouco se
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concentravam na Agroecologia, embora na escola e na comunidade distrital tivessem

praticas que dialogavam com os principios agroecolégicos.

Assim, partimos da hipétese de que a escola ndo estava atenta a seguir uma
determinada macrotendéncia de EA, seja ela critica/lemancipadora ou ndo. Também
gestores e professores ndo estavam atentos para a agroecologia, como uma area do
conhecimento que pudesse contribuir para fortalecer os vinculos dos alunos com a
terra, com sua identidade camponesa e com os cuidados com o0 meio ambiente.
Aparentemente o pouco recurso e a falta de formacgé&o dos profissionais da escola em
areas destinadas a educacdo do campo, leva essa relacdo de compartilhamentos a
ser estabelecida com as condicdes materiais presentes, porém, sem afugentar as

ideologias pertinentes a luta de classes.

Sobre a escola, Moreira (2016, p. 78) ressalta que, embora se tratasse de uma
escola do campo, havia uma defasagem no nivel de formacé&o dos professores no que
tange ao ensino de Educacdo do Campo. Até 2016, ninguém na equipe possuia
formacéo voltada para a Educacdo do Campo. Mesmo assim, segundo o Projeto
Politico Pedagogico (PPP) da escola (PPP, 2014, p. 14 apud Moreira, 2016, p. 77):

Por ser uma escola polo e atender estudantes de diferentes
comunidades rurais, visamos direcionar nosso trabalho a atender a
realidade do campo, valorizando o trabalho com a terra e as relacdes
com a hatureza, reforcando os valores naturais e culturais existentes.

Assim, a escola esta inserida em um territério em que se tem, de um lado a
defesa do agronegécio, da posse de latifundios, do desmatamento e uso de
agrotoxicos, e do outro a defesa do direito a terra, ao meio ambiente equilibrado, as
praticas de usos sustentaveis, aos direitos das classes trabalhadora do campo entre
outros. Compreender essa relacdo, exige uma analise mais profunda em sua
complexidade que abrange questdes sociais, culturais, politicas, econdmicas e

territoriais, e que para tal analise se faz necessario recorrermos a ajuda da ciéncia.

Conforme ja discutimos, o percurso metodolégico de pesquisa, teve por base a
Pesquisa Participante, a qual segundo Brandao e Borges (2008, p. 54), “[...] deve ser
pensada como um momento dinAmico de um processo de a¢ao social comunitaria. O
compromisso social, politico e ideoldgico do (a) investigador (a) € com a comunidade,
com as suas causas sociais”. Nessa perspectiva, a construcdo do conhecimento, se
estabelece de maneira coletiva, dialogada e, sobretudo, politica, a partir da interacéo

entre diferentes atores sociais, via analise e problematizacdo da realidade vivida, com
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vistas para além da construcdo de conhecimentos, mas também para a
transformacgao/reconstrucdo ativa das relagcbes cotidianas. Nesse caso,
transformacao/reconstrucdo das relagbes entre o homem e a natureza, e entre o

homem e o homem.

Mais adiante os autores ressaltam que “Na maior parte dos casos, a pesquisa
participante € um momento de trabalhos de educacéo popular realizados junto com e
a servico de comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares.”
(Brandao; Borges, 2008, p.54). Esse entendimento coaduna com o presente trabalho
ao se propor pesquisar e analisar a EMVA e a comunidade, para compreensao de
como se estabelece a relacdo de compartilhamentos e as dinamicas territoriais ali
dispostas. E pensando na escala territorial e nas diferentes dinamicas de relagdes
socioespacializadas no distrito de Calcilandia, e que €, sobretudo, disputada, é que se

revela sua complexidade passivel de critérios do rigor cientifico.

Para que este desenho de pesquisa se consolidasse, foi realizado um
levantamento e revisdo em artigos, livros, dissertacbes e demais producdes
académicas. O estudo foi organizado em torno de trés eixos tematicos centrais: (I) a
Educacdo Ambiental Critica, em sua dimensédo emancipadora e popular, articulada a
perspectiva da educacéo formal e ndo formal; (Il) a relacdo entre EA e Agroecologia,
destacando seu carater transformador no que concerne aos sistemas de producéo e
reproducao da vida, bem como as trocas de saberes entre escola e comunidade; e
(I a dinamica territorial, compreendida a partir das relacbes de poder e dos

processos de captura de subjetividades que atravessam o distrito de Calcilandia.

Essa pesquisa, se estruturou teoricamente a partir de varias referéncias que
dialogam com o0s eixos acima citados. Entre os autores dessas obras podemos citar
Guimaraes (2000), com o livro “Educagdo ambiental: no consenso um embate?”;
Layrargues e Lima (2014), e suas teorias sobre as macrotendéncias de EA; Lima
(2009), com a contextualizacao histérica da EA; Carvalho (2001) e Gomes (2011) nas
suas consideracdes sobre EA; Gohn (2006), nas suas contribui¢cdes sobre educacéo
nao formal; Raffestin (1993), sobre a categoria territério, aqui tdo necessaria para a
compreensao da realidade socialmente estabelecida no distrito; além de Ribeiro
(2001) e Souza; Costa (2013), em seus vastos aportes sobre educacdo e
Agroecologia, entre outros autores aqui nao citados, mas ndo menos importantes para

a compilacéo de ideias.

Ainda nessa etapa da pesquisa, fez-se necessario também um levantamento
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da legislacdo que estabelece e da diretrizes regulamentarias para que se estabeleca

a EA pelo territorio nacional.

Numa segunda etapa, analisamos documentos como o Projeto Politico
Pedagdgico da escola (2023), e planos de aulas de Geografia e Ciéncias projetados
e executados entre 2023 e 2024, em busca de possiveis propostas pedagdgicas de
EA.

Desde as primeiras leituras para a realizagdo da pesquisa ndo perdemos de
vista o entendimento de que € necessario uma reorganizacao da luta de classes, no
sentido de avancar sobre uma perspectiva de superagdo do modelo socioeconémico
vigente, propondo formas alternativas de producéo, e relagdo com a natureza, e isso
deve se estabelecer, sobretudo, nos espacos de formacéo, sejam institucionais ou
nao. Dessa forma, popular, e consequentemente propicio a emancipacao do corpo e
da mente. E nesse sentido, Mészaros (2008) ressalta que buscar possibilidades de
uma reforma educacional sistémica dentro da propria l6gica do capital revela-se uma
contradigdo. Visto que, o capital é “irreformavel” e “incorrigivel” devido sua esséncia
como totalidade reguladora sistémica. Por isso, segundo o autor, somente a ruptura
com o capital pode abrir caminho para a construcdo de um projeto educacional

verdadeiramente transformador.

E é dentro dessa logica de transformacédo, que se revela a importancia de
buscar mais elementos que pudessem nos esclarecer que perspectiva de EA
entrelacavam as acdes e projetos desenvolvidos na EMVA, bem como, entender se
estas acdes e projetos contribuiam para uma formacao de caréter critico, emancipador
e popular e também para articular e fortalecer a relacdo de compartilhamento entre a
escola e a comunidade distrital. Além disso, era preciso entender como essas relacées

se estabeleciam em um territério marcado por disputas politico-ideoldgicas.

Para atingir esses objetivos, se efetivou o terceiro momento da pesquisa,
consiste na realizacdo de entrevistas semiestruturadas com participantes que nos
possibilitaram adensar no levantamento e caracterizacdo dos projetos e/ou acdes EA
desenvolvidos em parceria entre a EMVA e a comunidade de seu entorno, assim como
entender de forma mais aprofundada sobre as relacdes que perpassam esses projetos
e/ou agdes. Assim, inicialmente foram entrevistados alguns professores, que atuavam
na referida unidade escolar, entre 0 6°e 0 9°ano do ensino fundamental, além do
corpo técnico administrativo, para entendermos, entre outras questbes, como se

estabeleciam, sob o olhar da escola, a relacdo entre escola e comunidade, e em
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especial, nas questdes relacionadas aos cuidados com o meio ambiente. Na
sequéncia, as entrevistas foram realizadas com os responsaveis pelos alunos e
moradores do distrito, que se faziam participativos nas questdes relacionadas a
escola, incluindo a tematica ambiental, para avaliarmos como funciona essa relacao
de compartilhamentos, a partir do olhar da prépria comunidade. E importante
lembrarmos, que a comunidade leva para a escola saberes populares que perpassam
de geracdo em geracéo, advindo de processos de aprendizagens, experimentacdes e
erros, que formam uma espécie de “bagagem” de experiéncias vividas no seu entorno
(Caporal e Costabeber, 2001, p. 6).

Durante o periodo da pesquisa, foram feitos registros, por meio de fotografias
e anotacdes em diarios de campo, sobre o acompanhamento do dia a dia na escola,
em especifico, nos momentos em que moradores do distrito se fazem presente no
ambiente escolar, bem como, nos momentos em que os alunos sao levados a
realizarem alguma atividade de campo no distrito e no entorno, e que de certa forma,

envolve pessoas da comunidade.

A abordagem e o0 recrutamento dos participantes foram conduzidos
estrategicamente. Essas estratégias incluem o vinculo com a escola, como professora
regente e mais tarde como coordenadora pedagodgica de algumas escolas do campo
no municipio. A partir dessas funcfes, acompanhei de perto a rotina da EMVA, e
nesse sentido me inteirado acerca dos membros da comunidade local que interagiam
com a escola nessa contribuicdo de compartilhamentos supracitadas. Aqueles que
concordam em participar da pesquisa assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), sendo firmado com esse documento, o acordo de garantia de
sigilo e anonimato dos dados pessoais dos entrevistados. As entrevistas foram

realizadas na localidade da escola, bem como na comunidade distrital.

Ao compreender melhor as necessidades e perspectivas dos diversos
participantes, a pesquisa podera ainda contribuir para o desenvolvimento de politicas
e programas mais relevantes e eficazes no contexto da EA e Agroecologia. Envolver
0s participantes no processo de pesquisa podera também capacita-los a se tornarem
agentes de mudanca em suas comunidades, incentivando-os a tomarem medidas

para promover a EA e consequentemente novas formas de relacdo com a natureza.

Nessa perspectiva, o Capitulo 1: Educagdo Ambiental no Contexto Brasileiro:
Tensdes e Desafios, apresenta uma analise sobre o percurso histérico, legal e politico

da EA no Brasil, evidenciando as contradicbes e disputas que atravessam sua
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implementag&o nas escolas e na sociedade. Inicialmente, sdo discutidas as leis de
amparo a EA e os principais marcos normativos que garantem sua obrigatoriedade,
bem como os obstaculos que ainda dificultam sua consolidacao no cotidiano escolar,
seja pela auséncia de politicas publicas efetivas, seja pela resisténcia de modelos
educacionais tradicionais. Em seguida, o texto explora os desafios para a
implementacgéo da EA, abordando as especificidades da Educagdo Ambiental formal
e néo formal, suas potencialidades, limites e a importancia da integracéo entre esses

dois campos para promover uma transformacao socioambiental de caréter critico.

O capitulo também aprofunda o debate sobre a EA como um campo de disputas
ideoldgicas, tensionado por discursos capitalistas, que defendem o desenvolvimento
sustentavel dentro da l6gica de mercado, e anticapitalistas, que propdem praticas
voltadas para a justica socioambiental. Por fim, o texto enfatiza a necessidade de uma
abordagem interdisciplinar, compreendendo a EA como um campo de conhecimento
gue ultrapassa os limites das disciplinas escolares, exigindo praticas pedagogicas

integradas e dialogicas.

O Capitulo 2: Interacdo entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer e a
Comunidade Distrital de Calcilandia para A¢6es de Educacdo Ambiental no Ambiente
Escolar, aprofunda a analise sobre as relagcdes de compartilhamentos e construcéo
coletiva entre a escola e a comunidade, destacando como essas interacfes
potencializam, ou limitam, a implementacdo de préaticas de EA. O capitulo parte de
uma analise das perspectivas da comunidade e da escola, evidenciando percepcoes,

expectativas e desafios compartilhados diante da realidade socioambiental do distrito.

No primeiro eixo, dedicado a escola, o texto discute as correntes de EA
identificadas nas praticas pedagdgicas, a tensdo entre os modelos de agronegdcio e
agroecologia presentes no territério e a forma como a interagcdo com a comunidade se
materializa no cotidiano escolar. A analise revela, ainda, os desafios institucionais e
sistémicos que dificultam a consolidacdo da EA na EMVA. O segundo eixo volta-se a
comunidade, explorando como seus moradores percebem e vivenciam a EA, suas
iniciativas proprias de cuidados com a natureza e modos de producéo predominantes

no territorio.

JA o Capitulo 3: Territério em Disputa: Agroecologia x Agronegocio nos
Espacos Formativos de Calcilandia aborda de maneira critica a complexa realidade
territorial onde se insere a EMVA, destacando as tensdes entre o0 modelo produtivo do

agronegaocio e as praticas de agroecologia.
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A discussao tem inicio com a compreensao do territério como categoria de
poder e disputa, evidenciando que Calcilandia ndo é apenas um espac¢o geogréfico,
mas também politico, marcado por conflitos em torno do uso e da apropriacao da terra.
Em seguida, o capitulo examina o agronegécio como expressao latente do territério,
identificando suas estratégias de expansdo, seus impactos socioambientais e a
influéncia de seus discursos de “desenvolvimento sustentavel” na comunidade
escolar. Em contraponto, a agroecologia € apresentada como prética de resisténcia
territorial, valorizando saberes tradicionais, o cultivo de alimentos saudaveis e a

preservacao ambiental como alternativas ao modelo hegeménico.

Por fim, o capitulo discute os desafios e potencialidades para uma educacao
enraizada no territorio, apontando a importancia de integrar educacéo formal e nao
formal para fortalecer praticas pedagoégicas que reconhecam a complexidade das
relagbes socioambientais, possibilitando a formacéo de sujeitos criticos, conscientes

e comprometidos com a transformacgao social.

A conjuntura dos trés capitulos parte do principio de que a EA, quando
articulada ao territério e aos saberes comunitarios, possui potencial para torna-se um
instrumento de formacao critica, ainda que enfrente barreiras estruturais, institucionais
e ideoldgicas para se consolidar. Ou seja, apesar do amparo legal e da relevancia
atribuida a EA, sua implementacdo € atravessada por disputas territoriais que
evidenciam as contradicbes do modelo capitalista e de sua l6gica desenvolvimentista.
Ademais, € importante destacar que a metodologia de pesquisa esta apresentada de
forma mais detalhada na introducdo de cada capitulo, considerando que cada um
deles adota uma abordagem metodoldgica especifica, coerente com seus objetivos e
recortes analiticos. Assim, a pesquisa reafirma que a consolida¢do de uma Educacéao
Ambiental critica passa pelo reconhecimento das tensdes territoriais e pela disposicéo

de enfrentar as estruturas que sustentam a crise socioambiental contemporanea.
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1 EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO BRASILEIRO: TENSOES E
DESAFIOS

A Educag&o Ambiental (EA) no Brasil configura-se como um campo de intensas
disputas ideoldgicas, refletindo as contradicdes de uma sociedade marcada por
desigualdades socioecondmicas e ambientais. Embora amparada por marcos legais,
como a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (Lei n® 9.795/1999) e sua
incorporagcdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sua efetivagcdo nas
escolas de ensino basico esbarra em desafios estruturais. A esse respeito, Loureiro
(2020), ressalta que a EA no contexto brasileiro enfrenta a contradicdo de ser
reconhecida legalmente, mas subjugada a praticas reducionistas que ignoram suas
dimensdes critica e transformadora. A falta de recursos, a insuficiéncia de formacéao
docente e a resisténcia a praticas pedagogicas inovadoras perpetuam um modelo
fragmentado, frequentemente reduzido a iniciativas isoladas, desconectadas das

urgentes questdes socioambientais que assolam o pais.

Nesse cenario, duas perspectivas politico ideologicas se confrontam. De um
lado, a visdo capitalista, que sob o lema do “desenvolvimento sustentavel”’, tem
instrumentalizado a EA como mera adaptacdo ao sistema vigente, e a continuada
acumulacéo de capital, sem questionar a logica de exploracédo predatéria dos bens
naturais e da vida humana (Lima, 2009, p. 147). Essa abordagem, alinhada ao
“capitalismo verde”, reforga a mercantilizagdo da natureza e aprofunda a divisao de
classes, onde populacdes periféricas, indigenas e quilombolas arcam com os maiores
impactos da degradacdo ambiental. De outro lado, surgem perspectivas
anticapitalistas, defendidas por movimentos sociais e educadores criticos, que
entendem a EA como ferramenta de transformacao social. Inspirada em pensadores
como Paulo Freire e Boaventura de Sousa Santos, essas correntes buscam
desnaturalizar as relacdes de poder, vinculando a crise ecoldgica a estruturas de
opressao como o racismo ambiental, o colonialismo e a injustica social. Loureiro
(2020), alerta que a degradacdo ambiental esta intrinsecamente ligada a exploracéo
de classes sociais marginalizadas, e ressalta que é necesséaria uma educacdo que

una a luta ecologica a defesa dos direitos humanos e a superacao do capitalismo.

Em simetria com essa ldgica de pensamento, Mészaros (2008, p. 25) adverte

gque ndo é possivel uma mudanca profunda na educagcdo sem que ocorra,
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simultaneamente, uma transformacdo no préprio contexto social em que ela esta
inserida. Se o modelo de reproducédo social vigente ndo for questionado como
estrutura necessaria de organizacdo e transformacéo social, as chamadas reformas
reduzem-se a ajustes superficiais em diferentes esferas, inclusive na educacional.
Nesses casos, as mudancas limitam-se a corrigir pequenos problemas da ordem ja
existente, preservando, contudo, os fundamentos estruturais do sistema e
assegurando a continuidade da “[...] l6gica global de um determinado sistema de

reproducao’.

E nesse contexto que a EA Critica, de carater emancipatério e popular ganha
relevancia, propondo-se ndo apenas a conscientizar, mas a mobilizar comunidades
na construcdo de alternativas concretas emancipacdo. Vinculada a principios da
“ecologia politica” e da “Carta da Terra” (Coan et al., 2003, p. 114), ela se manifesta
em praticas como a Agroecologia em territdérios tradicionais, a denuncia de
megaprojetos desenvolvimentistas e a articulagdo com movimentos sociais, como 0
MST e coletivos de pautas climaticas. Seu objetivo € claro: promover uma educacgao
gue una saberes cientificos e tradicionais, capacitando individuos e coletividades a
guestionarem e transformarem realidades marcadas pela exclusdo e pela crise

ecoldgica.

Contudo, os obstaculos sdo significativos. A cooptacdo corporativa de
discursos de desenvolvimento sustentavel esvazia o potencial politico da EA,
transformando-a em estratégia de marketing. A precarizacdo das escolas publicas,
agravada por baixos investimentos e os cortes orcamentarios das ultimas medidas
ecbnomicas como o teto de gastos, limita a implementacdo de projetos
interdisciplinares de atividades em parcerias com as comunidades onde cada escola
esta inserida. Além disso, o0 avanco do conservadorismo politico em algumas regiées
censura debates sobre temas como mudancas climaticas e direitos humanos,

criminalizando educadores e ativistas.

Entende se que, para superar esses desafios, € urgente fortalecer redes de
educadores populares que articulem universidades, escolas e comunidades,
integrando conhecimentos académicos e tradicionais. Nesse contexto, a EA deve ser
incluida nos planos pedagdgicos de forma transversal, conectando-se a temas como
direitos humanos, economia solidaria e soberania alimentar. Paralelamente, é
essencial ampliar o dialogo com a sociedade civil, especialmente em territorios

vulnerabilizados, onde a luta ambiental é inseparavel da luta por dignidade. Exemplos
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como as comunidades ribeirinhas e os quilombos urbanos ilustram como a resisténcia
ecologica esta intrinsecamente ligada a preservacéo de culturas e modos de vida.
Santos (2020), defende que a superacdo das crises contemporaneas exige
‘epistemologias do Sul’, que valorizem saberes marginalizados e promovam uma

ecologia de conhecimentos capaz de enfrentar a colonialidade do poder.

Em sintese, a EA no Brasil ndo € neutra: € um campo de batalha entre projetos
antagbnicos. Enquanto o capitalismo busca domesticar a crise ecolégica, a EA Critica
aponta para a necessidade de repensar radicalmente as relacbes entre seres
humanos e natureza. Mais do que cumprir legislacdes, trata-se de construir uma
pedagogia, que una justica ambiental, emancipacao popular e esperanca ativa. Nesse
caminho, a voz das comunidades tradicionais, dos jovens periféricos e dos
educadores engajados ndo € apenas inspiracdo, € um chamado a acao, urgente e
coletiva, para reimaginar um futuro onde a denominada “sustentabilidade” seja

sinbnimo de equidade e vida plena.

1.1 Leis de amparo a Educacdo Ambiental: implementacdo e desafios para

consolidagcéo nas escolas brasileiras

O debate sobre riquezas naturais do Brasil, teve a sua primeira ascensao nos
estandartes das instituicbes dos poderes publicos do Estado, com o intuito de
conservacgdo e preservacdo, em 1981. A promulgacdo da Lei n° 6.938%, de 31 de
agosto do mesmo ano, que instituiu a Politica Nacional do Meio Ambiente (Brasil,
1981), é possivel identificar em sua redacédo, uma busca para além da conservacao e
preservacao, pois propde também a melhoria e recuperacdo ambiental no pais. No
Art. 2°inciso X, dispbe sobre “educacdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacédo da comunidade, objetivando capacita-la para participacao ativa
na defesa do meio ambiente”. Somente a partir dessa Lei, a questdo ambiental foi

incorporada a gestédo governamental do pais.

Alguns anos mais tarde, a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988)

1 BRASIL, Lei N°6.938, de 31 de agosto de 1981. Institui a Politica Nacional do Meio Ambiente,
seus fins e mecanismos de formulagéo e aplicacdo, e da outras providéncias. Brasilia, DF:
Presidéncia da Republica, 1981. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I6938.htm. Acesso em: 02 jul. 2024.
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reconhece o meio ambiente como um bem de uso comum do povo, sendo garantido
a todos o direito a um ambiente ecologicamente equilibrado. A Lei institui, a promoc¢éo
do direito de todos os cidaddos a um meio ambiente equilibrado e saudavel,
compartilhado por todos, e fundamental para uma qualidade de vida adequada. A
protecdo e conservagdo do meio ambiente, porém, é responsabilidade tanto do
governo, quanto da sociedade, visando atender as necessidades das geracfes
presentes e futuras. E em seu capitulo VI, estabelece como competéncia do Poder
Publico a promocao da EA em todos os niveis de ensino (Brasil, 1988, Art. 225, § 19),
ou seja, a EA passa a ser declarada como uma pratica que deve compor o ensino

formal, em seus diversos niveis, e também como uma atribuicdo do Estado.

Porém, o texto ndo especifica quais 0S meios e como iSSO ocorrera na pratica.
Essa lacuna, abriu brechas para a lentiddo na implementacédo dessas acbes de EA
nas instituicdes de ensino, por todo o pais. Além de fomentar a discusséo sobre varias
perspectivas ideoldgicas de EA, e a disputa entre diversos setores governamentais e
nao governamentais, para que a implementacao da EA estivesse de acordo com seus

interesses socioecondmicos.

Em resposta a essa lacuna, foi instituido em 1994 o Programa Nacional de
Educacdo Ambiental (ProNEA)?, concebido como a principal politica puablica para
orientar, integrar e fortalecer as ac6es de EA no pais. Apesar de seu papel estratégico
ao propor diretrizes para a articulacdo entre governo, instituicbes de ensino e
sociedade civil, o ProNEA enfrenta desafios significativos em sua efetivacdo. Embora
avance ao reconhecer a Educacdo Ambiental como um processo continuo, critico e
participativo, o programa ainda convive com entraves que revelam a distancia entre o
discurso oficial de sustentabilidade e a pratica cotidiana, evidenciando a necessidade

de maior comprometimento estatal para garantir sua implementacao.

Assim, esses distintos setores, sentiram a necessidade de uma Lei que
regulamentasse a EA no pais. E dessa necessidade, surge a Lei n°® 9.795% de
Educacao Ambiental, que instituiu a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA),

em 27 de abril de 1999 (Brasil, 1999). Essa Lei dispde sobre diretrizes regulamentarias

2 BRASIL. Programa Nacional de Educacdo Ambiental — ProNEA. 4. ed. Brasilia: Ministério
do Meio Ambiente; Ministério da Educacéo, 2014. Disponivel em:
http://www.mma.gov.br/educacaocoambiental/pronea. Acesso em: 17 set. 2025.

3 BRASIL. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacéo ambiental, institui a
Politica Nacional de Educagdo Ambiental e d& outras providéncias. Brasilia, DF. Disponivel
em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9795.htm. Acesso em: 16 maio 2024.
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que, na pratica, devem guiar a EA pelo pais. A Lei, entende a EA como um conjunto
de acbes que visam a formacdo de valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias tanto em individuos quanto em grupos, com o objetivo de promover a
preservagdo do meio ambiente, visto que, se trata de um “recurso” compartilhado

pela sociedade, crucial para uma vida saudavel e sustentavel.

Essa Lei, consolida a EA como parte do processo educativo, e como um direito
de todos. E logo mais adiante, no Art. 7, a Lei reafirma que as acdes de implementacao
da EA, ndo se restringem aos 6rgaos publicos integrados ao Sistema Nacional de
Meio Ambiente (Sisnama), mas também aos demais 6rgéos publicos da Unido, toda
a rede de ensino publica e privada, as esferas estaduais e municipais, além de
pesquisadores e organizacdes ndo governamentais na conservacao, recuperacao e
melhoria do meio ambiente( Brasil, 1999, Art. 2, 3, 7, 8§ 1°). Reafirmando assim, o

carater de constru¢cao democratica e popular da EA.

Quanto a sua abrangéncia e permanencia pelo territério nacional, a Lei também
dispbe originalmente, que a EA deve se estabelecer de maneira continua e
permanente em todo o pais. O texto ainda ressalva que a EA, ndo deve se tornar uma
disciplina especifica no curriculo. A implementacao da EA nos curriculos pedagdégicos,
deve acontecer de forma integrada em todos os niveis e modalidades do ensino
fundamental e médio, de forma a alicercar todas as disciplinas curriculares. Com
abrangéncia de aspectos ecoldgicos, psicoloégicos, legais, politicos, sociais,

econdmicos, cientificos, culturais e éticos.

Contudo, era necessario que a partir da regulamentacao da Lei, 0 Ministério da
Educacao (MEC), em suas atribuices, seguindo a Politica Nacional sobre EA (Brasil,
1999), elaborasse as diretrizes de regimento interno para a sua viabilidade. Deveria
também realizar estudos de impactos e elaboracdo de metodologias para a
implementacéo da EA, visto que ele é o 6rgdo responsavel pela gestdo educacional
do pais, e conforme consta na lei aqui citada, em seu Art. 15, essas sao atribuicdes
do 6rgao gestor. Além disso, d& providéncias sobre a articulacdo, coordenacdo e
supervisdo de planos, programas e projetos na area de EA, em ambito nacional
(Brasil, 1999, Art. 15).

A criacdo das leis e a ampliagdo do debate sobre EA no pais é consequéncia

de uma presséao internacional crescente no inicio da década de 1970, em especial

4 Grifo nosso.
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apos a realizacdo da Conferéncia das NacbGes Unidas sobre o Meio Ambiente
Humano®, em Estocolmo, em 1972. Ainda como parte desse contexto, mais tarde, o
Brasil, sediou a Conferéncia das Nacdes Unidas para o Meio Ambiente e o
Desenvolvimento®, mais conhecida como Eco 92 ou Rio/92 (realizada no Rio de
Janeiro, em 1992), bem como a Conferéncia das NagbOes Unidas sobre
Desenvolvimento Sustentavel, a Rio + 20 (realizada no Rio de Janeiro, em 2012).
Assim, a realizacdo desses foruns, de alguma forma acabaram influenciando nas
politicas e programas voltados para a conscientizacdo ambiental, sobretudo a partir
de 1999, com a publicacdo da PNEA. Ao longo desse tempo, tem ocorrido agdes nos
diversos niveis de ensino, e também a partir dos ambientes ndo formais, embora as
acOes ainda sejam timidas e com muitos desafios na efetivacdo de uma EA capaz de
transformar a realidade social e reduzir os impactos resultantes das diversas

atividades humanas (Ribeiro, 2001).

E importante ressaltarmos que, desde a criacdo da pasta de Educac&o durante
o governo Vargas em 1930 - perpassando pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB)2, de 1961, apenas em 1996, com a Lei N° 9.394° de 20 de dezembro
do referido ano, que se estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, onde
na Secao lll, paragrafo Il € que pela primeira vez a pasta cita 0 meio ambiente, ainda

gue de forma nédo esclarecedora.

Em 1997, o Ministério da Educacao incluiu o tema “meio ambiente” nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) (Brasil, 1997), reconhecendo a Educacéo
Ambiental (EA) como um tema transversal que exige atencao permanente e cuidados

indispensaveis para a manutencao e continuidade da vida no planeta (Pereira, 2011).

5 SAO PAULO. CETESB. Declaragdo da Conferéncia de ONU no Ambiente Humano. S&o
Paulo, 1972. Disponivel em: https://cetesb.sp.gov.br/proclima/wp-
content/uploads/sites/36/2013/12/estocolmo_mma.pdf Acesso em: 15 jun 2023.

6 SAO PAULO, CETESB. CONFERENCIA DAS NACOES UNIDAS SOBRE MEIO
AMBIENTE E DESENVOLVIMENTO. Sao Paulo, 1992. Disponivel em:
https://cetesb.sp.gov.br/proclima/wp-content/uploads/sites/36/2013/12/agenda_21.pdf
Acesso em: 15 jun 2023.

" BRASIL. Conferéncia das NacGes Unidas sobre Desenvolvimento Sustentavel —
Rio+20. Disponivel em: http://www.rio20.gov.br/sobre_a rio_mais_20.html. Acesso em: 6 set.
2024.

8 BRASIL, Lei N° 4.024, de 20 dezembro de 1961. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-
4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html Acessado em: 13 de Out de
2024.

° BRASIL, Lei N° 9.394, de 20 dezembro de 1996. Estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/I9394.htm
Acesso em: 20 jun. 2024.
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https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
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Conforme destaca o autor, os PCNs trataram o meio ambiente como um eixo
que atravessa diferentes areas do conhecimento, articulando-o a dimensdes
econbmicas, politicas, sociais e historicas, de modo a fomentar uma compreenséao
critica da crise socioambiental. Para Pereira (2011), tais questdes, ao gerar conflitos,
convocam a sociedade a refletir sobre as responsabilidades individuais e coletivas em
relacdo ao bem-estar social, a qualidade de vida e a sustentabilidade, buscando

estratégias para mitigar ou reverter os impactos da degradacdo ambiental.

Avancando nesse percurso normativo, a Resolugdo CNE/CP n° 21° de 15 de
junho de 2012, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
Ambiental no Brasil, consolidando a obrigatoriedade da EA em todos os niveis e
modalidades de ensino, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei
n° 9.795/1999. O documento reforca a EA como uma pratica integrada, continua e
interdisciplinar, fundamental para a formacao cidada e para a construgcdo de uma
sociedade sustentavel. Entretanto, apesar de seu carater inovador e de sua relevancia
para o fortalecimento da politica educacional ambiental, a resolucdo apresenta
limitacdes. A auséncia de mecanismos claros de monitoramento, financiamento e
avaliacdo dificulta sua implementacédo efetiva, tornando a aplicacdo das diretrizes
dependente da vontade politica e da capacidade de articulagdo dos sistemas de
ensino, o que pode perpetuar desigualdades regionais e restringir seu potencial

transformador.

Em seguida, no ano de 2013, o Ministério da Educacao publicou a reformulagéo
das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica'! (DCNs, 2013, p. 535),
gue reconhece a EA como uma diretriz curricular, e a estabelece como tema

transversal no curriculo escolar:

Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacgéo
cidada, responsavel, critica, participativa, em que cada sujeito aprende
com conhecimentos cientificos e com o reconhecimento dos saberes
tradicionais, possibilitando a tomada de decisdes transformadoras, a
partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas se

10 BRASIL. Ministério da Educacédo. Conselho Nacional de Educacdo. Conselho Pleno.
Resolucéo n° 2, de 15 de junho de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Ambiental. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=16490-
res02-05062012-diretrizes-curriculares-educacao-ambiental&category slug=outubro-2014-
pdf&ltemid=30192. Acesso em: 17 set. 2025.

11 BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo
Basica. Brasilia, DF: MEC, jul. 2013. Disponivel em:
https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=13448-
diretrizes-curiculares-nacionais-2013-pdf&ltemid=30192. Acesso em: 20 set. 2025.
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integram. A Educacdo Ambiental avanca na construgdo de uma
cidadania responséavel voltada para culturas de sustentabilidade
socioambiental.

As DCNs (2013), em se tratando da EA, objetiva sistematizar os preceitos
definidos anteriormente, através da Lei n°9.795 de Educacdo Ambiental (Brasil, 1999)
reforca as legislacdes anteriores sobre a EA nos curriculos escolares e sistemas de
ensino. O texto propdem integrar temas ambientais nos curriculos escolares,
proporcionar atividades praticas relacionadas ao meio ambiente, fomentar a reflexdo
sobre problemas ambientais e suas solugdes, e estimular o desenvolvimento de
atitudes e praticas sustentaveis entre os alunos. O objetivo segundo o documento
apresentado, é criar uma cultura de respeito e cuidado com o meio ambiente desde
cedo, preparando as pessoas para serem cidaddos mais conscientes e responsaveis

em relacdo a natureza.

As DCNs (2013), retomam também os Art. 23, 24 e 225 da Constituicao
Federal, como um marco legal que respalda o dever constitucional da protecéo
ambiental e 0 seu ensino nas instituicdes educacionais do pais, em todos 0s niveis.
Além do amparo em duas outras legislacbes, que reconhecem a EA como um
instrumento indispensavel para a gestdo integrada, a reducdo, a reutilizacédo e a
reciclagem de residuos sélidos: a Lei n® 12.305%?, de 2 de agosto de 2010, que institui
a Politica Nacional de Residuos Sélidos e a Lei 11.445'3 de 5 de janeiro de 2007, que

institui a Politica Nacional de Saneamento Basico.

Cabe lembrar que, A Resolucdo CNE/CP n° 2/2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (DCNEA), e as
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica (DCNs, 2013) constituem
marcos normativos fundamentais para a EA no sistema educacional brasileiro.
Embora complementares, apresentam naturezas e finalidades distintas, refletindo
etapas sequenciais do processo de regulamentacdo educacional pelo Conselho

Nacional de Educacdo (CNE). As DCNs possuem carater explicativo e

12BRASIL. Lei n° 12.305 de 12 de ago de 2010.
Institui a Politica Nacional de Residuos Sdlidos. Disponivel em:
https://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2010/1ei/l12305.htm Acesso em 01 de
set de 2024.

13 BRASIL. Presidéncia da Republica. Casa Civil. Lei n 11.445 de 05 de janeiro de 2007.
Estabelece as diretrizes nacionais para o saneamento bésico; cria 0 Comité Interministerial
de Saneamento Basico; altera as Leis nos 6.766, de 19 de dezembro de 1979, 8.666, de 21
de junho de 1993, e 8.987, de 13 de fevereiro de 1995; e revoga a Lei n® 6.528, de 11 de maio
de 1978. Disponivel em: https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ ato2007-
2010/2007/lei/111445.htm. Acesso em: 01 set. 2024.
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fundamentador, contextualizando historicamente a EA, apresentando seus marcos
legais, principios e orientacdes pedagogicas, enquanto a DCNEA € um documento
normativo, sintético e obrigatdrio, que formaliza as diretrizes em forma de artigos,
determinando a implementacdo da EA de maneira transversal e permanente em todos
0s niveis de ensino. Assim, consolidando legalmente a politica nacional de educacao

ambiental.

Por fim, a ultima reformulacéo da politica de Estado para educacéo, ocorreu na
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE) 2024-2034'4 (Brasil, 2024), que da
novas diretrizes sobre EA e outras providencias, como a concessao de no minimo
10% do Produto Interno Bruto (PIB) a ser destinado aos investimentos em educacgao
até o ano de 2034. Importante avanco para a viabilidade de implementacéo efetiva e

integrada da EA em todas as instituicdes de ensino do pais.

E em se tratando da EA, no Eixo VI, estratégia 1087, o texto final da
Conferéncia, relata adotar uma abordagem que promova a educacao voltada para a
preservacdo do meio ambiente. Nessa abordagem, esta relacionada as interacdes
entre educacao, sociedade, economia e ambiente natural e construido, com o objetivo
final de alcancar a sustentabilidade. No decorrer de todo o documento, quando
referente a EA, chama atencdo a utilizacdo de conceitos como Sustentabilidade e
Desenvolvimento Sustentavel, o que caracteriza a concepc¢édo metodoldgica e politico
ideologica que sustenta essa nova reformulacdo da EA — o que trataremos de forma

mais abrangente no decorrer desse capitulo.

A dispor da legislacdo vigente sobre EA, e o0 incentivo a promocéao de politicas
publicas na area ambiental em consonancia aos niveis educacionais, apresenta
desafios causados pela auséncia de uma perspectiva politico ideoldgica que seja seu
alicerce. Tal auséncia, permite que a EA seja remodelada de acordo com os interesses
politicos ideoldgicos de cada gestdo governamental vigente. Isto é, a partir do fato de
gue é de responsabilidade das esferas municipais, estaduais e nacional, encarregar-
se de tornar a EA presente nos curriculos escolares, a partir das varias possibilidades
de fundamentac@es tedrico-metodologicas. O que retrata um dos maiores desafios
para a implementacdo de um projeto de EA, que seja uma acéao transformadora para

as atuais formas de relacdo da sociedade com a natureza.

14 BRASIL. Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE), 2024-2034. Disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/13vmP2rdmtZje0GtiCMgHHLOv8n4DrAkz/view Acesso em: 20
ago. 2024.
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N&o deixemos de lembrar, que a questdo ambiental foi contemplada na
legislacdo sobre o assunto, especialmente a partir da Politica Nacional do Meio
Ambiente (PNMA), da Lei de EA (PNEA), das Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica (DCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Ambiental (DCNEA), como reflexos de debates e acordos internacionais e pressao
dos movimentos sociais e sociedade civil organizada, que apresentaram a
necessidade de compreensdo e de respostas aos desafios ambientais
contemporaneos. Como parte desse modelo, ha uma vertente, geralmente defendida
pelos donos dos meios de producdo e pela governanga, de que € “necessaria” a
manutenc¢ao do sistema socioecondmico global, a gestao dos recursos (bens) naturais
para o chamado Desenvolvimento Sustentavel, e consequentemente, a manutencao

do sistema de producéo e acumulacéao de riquezas.

Em Goids, foi promulgada a Lei Estadual n° 16.586%, de 16 de junho de 2009,
gue estabelece a Politica Estadual de Educacdo Ambiental em todo o estado, como
componente essencial e permanente do processo educativo. A legislacdo determina
gue a EA deve serincorporada de forma transversal em todos os niveis e modalidades
de ensino, contemplando tanto a educacdo formal quanto n&do formal, e orientando
praticas pedagodgicas que, em tese, devem promover a consciéncia critica sobre as

guestdes socioambientais.

A Lei, representa um avanco ao reconhecer a EA como componente
permanente e transversal do processo educativo. No entanto, sua efetividade
depende nado so6 da formalizac&o legal, mas da implementacéo pratica nas escolas e
da capacitacéo de professores. Ademais, a legislacdo enfatiza a transversalidade da
EA, mas frequentemente se restringe a projetos isolados, sem integrar criticamente
as dimensfes socioambientais, econdmicas e culturais do territorio escolar. Assim

como veremos ao longo dos capitulos.

1.2 Desafios paraimplementacdo da Educacdo Ambiental no Brasil

15 GOIAS (Estado). Lei n° 16.586, de 16 de junho de 2009. Dispde sobre a Educagdo Ambiental e
institui a Politica Estadual de Educacdo Ambiental. Goidnia: Assembléia Legislativa do Estado de
Goiés, 2009. Disponivel em: https://leisestaduais.com.br/go/lei-ordinaria-n-16586-2009-goias-dispoe-
sobre-a-educacao-ambiental-institui-a-politica-estadual-de-educacao-ambiental-e-da-outras-
providencias. Acesso em: 10 ago. 2025.
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Apesar dos avancos legais, como a Lei n® 9.795/1999, que instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) ha 25 anos, e a Resolucao n° 2/2012, que
estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental, a
efetivacdo dessas normativas ainda € um desafio estrutural no pais. Esses marcos
legais sao indicativos do reconhecimento de que a EA é essencial para transformar
as relag6es socioambientais, no entanto, sua aplicacéo pratica nas escolas brasileiras

permanece limitada e fragmentada.

Dados divulgados pelo portal Metropoles a partir do Censo Escolar de 2024,
realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, INEP, revelam um quadro preocupante para a educacdo ambiental no Brasil.
Segundo o portal de noticias, 34,2% das escolas do pais, o que corresponde a
119.106 unidades de ensino, ndo desenvolvem nenhuma acdo voltada para a
tematica, sendo que 61.959 sequer possuem atividades minimas nesse campo. Ainda
de acordo com o Metropolis, embora a incluséo de perguntas sobre EA no questionario
do Censo represente um avanco ao reconhecer a importancia do tema na agenda
governamental, os numeros evidenciam a fragilidade da implementacdo de politicas
efetivas, refletindo a distancia entre diretrizes normativas e a realidade escolar (Souza;
Alves, 2025). Tal cenario expde ndo apenas a insuficiéncia de investimentos e de
formacdo docente, mas também a persisténcia de uma educacédo que ainda trata a
EA como tema periférico, quando deveria ser estruturante para a formacéo cidada e
para o enfrentamento da crise socioambiental. O que vai de econtro com a afirmativa
de Claro (2020), que para o autor a EA ainda é tratada como um projeto secundario
nos planos pedagodgicos, muitas vezes reduzida a a¢des pontuais ou campanhas de

sensibilizacdo, sem integracdo sistémica ao curriculo escolar.

A EA enfrenta uma dicotomia pratica: por um lado, muitas escolas limitam-se a
abordagens que priorizam a conservac¢ao da natureza de forma desconectada das
guestdes sociais, ignorando a relacao entre degradacdo ambiental e desigualdades.
Por outro, a EA é reduzida a praticas de gestdo de recursos, como coleta seletiva,
sem articulacdo com processos educativos criticos e emancipatorios, configurando

uma gestao técnica desprovida de profundidade pedagdgica.

Conforme analisado por Sorrentino et al. (2005), a EA no Brasil frequentemente
oscila entre essas abordagens reducionistas: ora é tratada como atividade pontual de
sensibilizacdo, ora como mera gestao técnica de recursos, sem integrar-se de forma

critica e transversal aos curriculos escolares. Essa fragmentacédo reflete uma visdo



42

instrumental da EA, que a transforma em um "adjetivo" temporario, utilizado para
cumprir exigéncias legais ou amparar discursos de sustentabilidade, mas sem gerar

mudancgas profundas.

As duas concepcdfes de EA acima citadas foram, respectivamente,
denominadas por Layrargues e Lima (2014), de conservacionista e pragmatica.
Iremos adensar nessa discussdao mais adiante, mas por ora podemos afirmar, que
apesar das singularidades apresentadas por uma e outra vertente, ambas dialogam
guanto ao entendimento do papel simplista da EA frente a relacdo sociedade e

natureza.

Nesse contexto, a EA pressupde a articulagdo entre conscientizacdo e agao
pratica, mas, na realidade educacional brasileira, prevalece uma lacuna entre esses
pilares. Enquanto a conscientizacdo € tratada como etapa inicial, as acodes
transformadoras - como projetos comunitarios de Agroecologia, denuncia de violacdes

ambientais ou debates sobre racismo ambiental - séo negligenciadas.

Essa desconexdo é um demonstrativo da ingeréncia institucional, onde a EA
nao € prioridade orcamentaria nem politica, especialmente em contextos de
precarizacdo da educacao publica. A EA ndo pode limitar-se a transmissédo de
informacbes, mas deve promover a acdo reflexiva e engajada, conectando a
sensibilizacdo ecologica a transformacdo concreta das praticas sociais (SAUVE,
2005).

1.2.1 Educacdo Ambiental Formal e Nao Formal no Brasil: Caracterizacédo e Desafios

A EA no Brasil estrutura-se em dois eixos complementares, definidos pela Lei
n°®9.795/1999 (PNEA): a educacéo formal, desenvolvida no ambiente escolar, e a ndo
formal, voltada a sensibilizacdo da sociedade. Essa area do conhecimento se
apresenta como “[...] um componente essencial e permanente da educac¢éo nacional
gue deve estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal.” (Reis; Semédo; Gomes, 2012,

p. 51).

A EA formal, conforme o Art. 9° da PNEA, deve integrar os curriculos de todos

os niveis de ensino, da educacéo infantil & superior, passando por modalidades como
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educacdo especial, profissional e de jovens e adultos (EJA). Seu objetivo é garantir
gue temas como sustentabilidade, conservacéo da biodiversidade e justica climéatica
e outros permeiem disciplinas e projetos pedagogicos. Nesse contexto, Guimaraes
(2020), evidencia que a EA precisa ser 'transversal e critica', integrando-se ao
curriculo de modo a questionar modelos de desenvolvimento insustentaveis, em vez

de se limitar a atividades pontuais.

No entanto, para a efetividade da EA na sua macrotendéncia Critica nos
espacos educacionais formais enfrenta obstaculos como a caréncia de formacéo
docente especializada. O autor acima reforca que a formacédo é um pilar essencial
para superar alacuna entre alegislacdo ambiental educacional e a pratica pedagdgica
nas escolas, especialmente diante das dificuldades em articular conhecimentos
tedricos com a realidade socioambiental local, o que frequentemente reduz a EA a
atividades isoladas ou descontextualizadas. Dessa forma, concordamos com
Mészaros (2008, p. 45), que “[...] também no dmbito educacional, as solugdes ‘ndo
podem ser formais; elas devem ser essenciais’. Em outras palavras, eles devem

abarcar a totalidade das praticas educacionais da sociedade estabelecida.

Ainda nesse horizonte, a reflexdo de Mészaros (2008, p. 45) torna-se pertinente
ao afirmar que “[...] a educagao formal ndo é a forga ideologicamente primaria que
consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz de, por si s6, fornecer uma
alternativa emancipadora radical”. Tal compreenséao explicita que, sem uma formacgao
critica e continua dos educadores, a EA corre o risco de permanecer subordinada a
l6gica dominante, incapaz de avancar para praticas transformadoras. Portanto,
fortalecer a formacao docente implica reconhecer que a escola, ainda que limitada,
pode se constituir como espaco de resisténcia e de construcao de alternativas, desde

gue articulada a processos sociais mais amplos de emancipacao.

Ja a EA nédo formal, prevista no Art. 13° da Lei supracitada, abrange acdes
educativas que transcendem as salas de aula, direcionadas a mobilizacao coletiva e
a participacao social na defesa do meio ambiente. O poder publico é incentivado a
promover campanhas midiaticas, parcerias com ONGs, universidades e empresas,
além do desenvolvimento de projetos que sensibilizem agricultores, populacdes

tradicionais e turistas (por meio do ecoturismo).

Como afirma Reis, Semédo e Gomes (2012, p. 51):
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O poder publico, em niveis federal, estadual e municipal
incentivara a difusdo, nos meios de comunicagdo de massa de
informagbes acerca de temas relacionados ao ambiente; a ampla
participagdo da escola, da universidade e de organizagcdes nao
governamentais na formulacéo e execucgao de programas e atividades
vinculadas a educacdo ambiental ndo formal, a participacdo de
empresas publicas e privadas no desenvolvimento de programas de
educacgdo ambiental em parceria com a escola, a universidade e as
organizagcdes ndo governamentais; a sensibilizacdo da sociedade
para a importancia das unidades de conservacgéo, das populacbes
tradicionais ligadas as unidades de conservacédo, dos agricultores; o
ecoturismo.

Exemplos de atividades dessa natureza incluem oficinas comunitéarias de
Agroecologia, programas de radio sobre consumo consciente e iniciativas que
valorizem saberes ancestrais de indigenas e quilombolas. Essas a¢cfes ampliam o
alcance da EA, conectando-a a praticas cotidianas e a lutas por direitos territoriais e

ambientais.

Apesar desse arcabouco legal, persiste, na pratica, uma visdo restritiva que
atribui exclusivamente aos profissionais da educacdo a responsabilidade pela EA,
ignorando a pluralidade de atores e saberes necessarios para sua efetividade. Essa
perspectiva desconsidera o papel fundamental de comunidades tradicionais, que
detém conhecimentos ancestrais sobre manejo sustentavel, e de movimentos sociais,
gue pressionam por politicas publicas ambientais. Além disso, limita o potencial de
parcerias com empresas comprometidas eticamente e com a midia, que pode

democratizar informacdes criticas sobre a crise ecoldgica.

A critica a essa visao limitada se aproxima da reflexdo de Leff (2009), para
guem a complexidade ambiental exige uma pedagogia que ultrapasse a mera
transmissao de conteudos e promova a reapropriagdo do conhecimento a partir da
experiéncia, da identidade e dos saberes historicamente construidos. Em outras
palavras, aprender sobre o mundo implica transformar o conhecimento a partir dos
modos de ser e de saber que constituem cada sujeito e cada cultura. Assim, quando
a EA é reduzida a uma tarefa técnica dos educadores, ignoram-se justamente as
multiplas vozes, culturas e formas de significar a realidade que, como destaca Leff,
sdo0 essenciais para produzir sentidos, disputar narrativas e orientar praticas de

apropriacao e defesa do mundo.

A EA, portanto, é uma conquista social coletiva, e sua macrotendéncia Critica,
para que seja essencialmente emancipatoria, exige dialogo e, sobretudo, rupturas

com o sistema socioecondmico posto. Nesse sentido, a reflexdo de Mészaros (2008,
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p. 43) sobre os espagos educativos, formais e ndo formais, ilumina a complexidade

desse desafio ao afirmar que:

As determinagbes gerais do capital afetam profundamente cada
ambito particular com alguma influéncia na educacéo, e de forma
nenhuma apenas as instituicbes educacionais formais. Estas estdo
estritamente integradas na totalidade dos processos sociais.

Isso evidencia que a transformacédo pretendida pela EA Critica, ndo pode se
restringir aos espaco escolares ou a praticas isoladas, mas deve enfrentar a logica
estrutural do capital que permeia as relacdes sociais e educativas. Assim, a
macrotendéncia Critica reafirma-se como um projeto contra-hegembénico, capaz de
tensionar a ordem estabelecida ao propor uma educacdo que desnaturalize

desigualdades e amplie a consciéncia coletiva em direcdo a emancipagao.

Para que cumpra seu papel transformador, € essencial integrar EA formal e nao
formal: escolas podem levar alunos a unidades de conservagéo, unindo teoria e
pratica; projetos comunitarios, como hortas urbanas, podem ser incorporados aos
curriculos como estudos do meio; ae campanhas midiaticas podem alinhar-se a
conteudos pedagdgicos, reforcando mensagens sobre consumo sustentavel, entre

outras pautras.

A macrotendéncia critica de educacdo ambiental exige o rompimento com o
sistema politico-econdémico vigente. Nesse sentido, sem as visdes reducionistas, a EA
revela-se ndo como um "acessorio" educacional, mas como um projeto civilizatorio
urgente. Sua forca esta na capacidade de unir saberes cientificos e tradicionais,
pressionar por mudancas estruturais e formar cidadaos criticos, aptos a enfrentar

desafios postos.

1.2.2 Educacdo Ambiental Formal e Nao Formal no Brasil: Integracdo para a

Transformacdo Socioambiental

A EA formal, conforme ja abordamos, integra-se aos curriculos de todos os
niveis de ensino, e de todas as disciplinas, indo de encontro com o que argumenta
Guimaréaes (2020), que a dimens&o ambiental na educagéo ndo deve ser tratada como
um tema isolado, mas integrada de forma transversal e critica a todas as disciplinas,

rompendo com a fragmentacdo do conhecimento e conectando saberes cientificos as
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realidades locais. Seu objetivo € garantir que temas como sustentabilidade,
biodiversidade e justica climatica e outros, permeiem disciplinas de forma transversal,
conectando conhecimentos cientificos a reflexbes sobre desigualdades

socioambientais.

No entanto, sua implementacdo enfrenta obstaculos significativos. Muitas
escolas reduzem a EA a atividades pontuais, como eventos comemorativos ou
campanhas coma a tematica ambiental, sem integra-la ao projeto politico-pedagdgico.
A reducdo da EA a praticas técnicas, como a gestdo de residuos, sem questionar as
estruturas socioeconémicas perpetuam a degradagcdao ambiental, como 0 consumismo
e a desigualdade (Guimaréaes, 2020). Somada a essa questao, a falta de formacéo
docente especializada e a dificuldade em articular teoria e pratica local
frequentemente resultam em abordagens superficiais, desconectadas de realidades
como o desmatamento na Amazbnia ou a contaminacao de rios urbanos. Apesar
disso, boas experiéncias demonstram que a EA formal pode ser inovadora: projetos
interdisciplinares que unem biologia e sociologia para discutir conflitos por agua, ou
parcerias com comunidades tradicionais para resgatar saberes sobre plantas
medicinais, sdo exemplos de como a escola pode ser um espaco de diadlogo entre

saberes académicos e populares.

Diante do exposto, EA formal, quando orientada por uma perspectiva critica,
nao deve se restringir a transmissédo de conteudos, mas precisa abrir-se ao dialogo
com 0s processos educativos mais amplos que se produzem na vida social. Tal
movimento exige compreender a escola como parte de uma sociedade historica e,
portanto, como espaco de contradicdes, onde tanto se reproduzem as determinacfées

do capital quanto surgem possibilidades de resisténcia

Nessa direcdo, Mészaros (2008, p. 59) enfatiza que:

Sem um progressivo e consciente intercambio com processos de
educacdo abrangentes como "a nossa propria vida", a educacao
formal ndo pode realizar as suas muito necessarias aspiracdes
emancipadoras. Se, entretanto, 0s elementos progressistas da
educacao formal forem bem-sucedidos em redefinir a sua tarefa num
espirito orientado em direcdo a perspectiva de uma alternativa
hegemoénica a ordem existente, eles poderdo dar uma contribuicdo
vital para romper a ldgica do capital, ndo s6 no seu proprio e mais

limitado dominio como também na sociedade como um todo.

Assim, para o autor, a educacgéao formal quando numa perspectiva critica, firma-

se como pratica social transformadora, capaz de articular teoria e vida cotidiana,
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promovendo consciéncia coletiva e potencializando a luta por alternativas
emancipatérias. Portanto, de forma abrangente, e inclusive no campo da EA Critica

formal.

Ja a EA nao formal, também prevista na legislacdo, opera fora das salas de
aula, abrangendo acbBes como campanhas midiaticas, ecoturismo, oficinas
comunitarias e programas de capacitacdo para agricultores ou populacdes
tradicionais. Seu foco é sensibilizar a sociedade e mobiliza-la para a defesa do meio
ambiente, valorizando, por exemplo, o conhecimento indigena sobre manejo florestal
ou a resisténcia quilombola contra a mineracdo predatéria. Essa dimensao amplia o
alcance da EA, atingindo publicos excluidos do sistema formal e fortalecendo lutas

locais por direitos territoriais.

[...] agrega a analise da Educagdo Ambiental as ideias de pluralidade,
diversidade e de disputa pela definicdo legitima deste universo e pelo
direito de orientar os rumos de sua praxis. Agrega também a
percepcdo do movimento e da coexisténcia entre tendéncias que
disputam a dindmica da hegemonia deste campo (Layrargues; Lima,
2014, p. 25).

Contudo, a EA nao formal enfrenta desafios significativos, entre os quais se
destacam a dependéncia de recursos financeiros instaveis e o risco de abordagens
superficiais. Exemplos disso incluem campanhas que transferem a responsabilidade
ambiental para os individuos, como aquelas que culpabilizam o consumo doméstico
de plastico sem problematizar a atuacéo da industria de descartaveis, ou que atribuem
a dona de casa 0 uso excessivo e a poluicdo da agua, ignorando o papel
desproporcionalmente maior de setores como a agricultura e a industria no consumo
e na contaminacédo dos bens hidricos. Além disso, projetos empresariais que utilizam
a EA como estratégia de greenwashing® evidenciam como iniciativas ndo formais
podem ser cooptadas por interesses econémicos que contradizem a esséncia critica

e transformadora que deveria orientar a educacdo ambiental.

Como salienta Layrargues e Lima (2014, p. 25):

Observando a Educacdo Ambiental a partir da nogdo de Campo Social
pode-se dizer que ela é composta por uma diversidade de atores e
instituicdes sociais que compartilham um ndcleo de valores e normas
comuns. Contudo, tais atores também se diferenciam em suas
concepcgles sobre a questdo ambiental e nas propostas politicas,

16 pratica enganosa que consiste em divulgar produtos, politicas ou acdes como sendo
sustentaveis, quando na verdade nédo séo.
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pedagdgicas e epistemolégicas que defendem para abordar os
problemas ambientais.

Ainda assim, iniciativas como radios comunitarias que denunciam crimes
ambientais e roteiros ecoturisticos guiados por moradores de unidades de
conservacao mostram que a EA nao formal pode ser um instrumento de emancipagao,

unindo educacéao e ativismo.

A integracao entre formal e nao formal é crucial para superar a fragmentacao
da EA. Enquanto a escola oferece base tedrica e metodoldgica, como ensinar sobre
ciclos da agua ou politicas ambientais, a EA ndo formal proporciona vivéncias praticas,
como mutirbes de reflorestamento ou participacdo em audiéncias publicas sobre
licenciamento ambiental. Essa sinergia pode ser concretizada por meio de politicas
publicas intersetoriais, como programas municipais que conectam secretarias de
educacdo e meio ambiente em projetos de recuperacao de nascentes, ou parcerias

entre universidades e movimentos sociais para mapear areas degradadas.

Assim, é importante lembrarmos das ressalvas de Layrargues e Lima (2014, p.
25), de que a EA no Brasil é frequentemente percebida pelo publico leigo como uma
entidade Unica e homogénea. No entanto, essa visdo simplificada ignora a diversidade
interna desse campo, que abrange uma ampla gama de saberes e praticas. Ao unificar
essa diversidade, perde-se a riqueza das distintas abordagens pedagogicas, politicas,

éticas e epistemoldgicas que compdem as concepcdes e praticas de EA.

E importante que a EA, em sua dualidade, seja mais do que um conjunto de
técnicas ou conteudos: mas sim um projeto politico-pedagdgico que desafia modelos
de desenvolvimento excludentes. Para que cumpra esse papel, é essencial romper
com vis@es reducionistas que a tratam como "disciplina complementar” ou "campanha
de marketing”. Essa visao ainda persiste nos discursos de empresas e grandes meios
de comunicacao, sugerindo que a EA se limita ao ensino de conceitos biolégicos,
especialmente os relacionados a ecologia, a promo¢do de comportamentos
sustentaveis e a sensibilizacdo individual para a apreciacdo da natureza, com o

objetivo de provocar mudancas de atitude, como pontua Loureiro (2007, p. 67).

E necessario exigir que governos elaborem planos de EA articulando escolas,
ONGs e comunidades, garantindo recursos e transparéncia. Pesquisas académicas
devem avaliar o impacto de projetos integrados, enquanto a sociedade civil precisa
cobrar que a midia amplifigue vozes criticas, ao invés de reduzir-se aos discursos

superficiais. Vale lembrar que EA Critica desafia a manutencdo das estruturas de
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poder ao questionar abordagens que apenas maquiam mudangas sem transformar a

realidade.

E ainda sobre essa perspectiva transformadora da EA Critica, Loureiro (2007,

p. 67) destaca que:

A educacgédo ambiental critica, portanto, rompe com tal tendéncia, pois
esta €, em Ultima instancia, reprodutivista das relacbes de poder
existentes — algo muito agradavel a setores que querem que “tudo
mude para permanecer como esta”, desde que os riscos de colapso
ecossistémico e degradacdo das condi¢des de vida no planeta sejam
minimizados ou “empurrados para a frente”.

Em ultima instancia, a EA formal e ndo formal converge em um objetivo comum:
formar cidaddos capazes de intervir na realidade, unindo conhecimento cientifico,
saberes tradicionais e acdo coletiva. Essa integracdo ndo é apenas desejavel — é
urgente. Em um contexto de crise climatica, perda de biodiversidade e injusticas
ambientais, a educacdo precisa ser ferramenta de resisténcia e esperanca,
conectando salas de aula, florestas e ruas na construcdo de um futuro, em que a

“sustentabilidade” seja sinbnimo de equidade e vida digna para todos.

Nesse sentido, a construcdo da EA como politica publica, implementada pelo
Ministério da Educacéo e Cultura (MEC) e pelo Ministério do Meio Ambiente (MMA),
implica processos de intervencdo direta, regulamentacdo e contratualismo que
fortalecem a articulacdo de diferentes atores sociais (nos ambitos formal e nao formal
da educacao) e sua capacidade de desempenhar gestdo territorial sustentavel e
educadora, formacédo de educadores ambientais, educomunicacdo socioambiental e

outras estratégias que promovam a EA Critica e emancipatéria (Sorrentino, 2005).

Ambas sdo fundamentais para promover uma consciéncia critica e acfes
concretas frente aos desafios ambientais, mas exigem articulacdo para superar

limitacdes e alcancar seu potencial transformador.

1.3 Um campo de disputas ideoldgicas pautadas em discursos capitalista e

anticapitalista

A EA constitui-se como um espaco de intensos embates ideoldgicos, nos quais

visbes antagbnicas sobre desenvolvimento, sustentabilidade e justica social se
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confrontam. Essa polarizacdo reflete a tensédo entre perspectivas capitalistas e
anticapitalistas, que delineiam caminhos radicalmente opostos para enfrentar a crise
socioambiental global. Por um lado, vertentes alinhadas ao capitalismo neoliberal
buscam integrar a sustentabilidade ao modelo de mercado, promovendo ajustes
superficiais que mantém intactas as estruturas socioeconomicas hegemonicas. Nessa
l6gica, a EA é frequentemente instrumentalizada como ferramenta de gestédo
ambiental, reduzida a praticas como certificacdes verdes, os chamados créditos de
carbono ou eficiéncia energética, sem questionar o consumismo desenfreado, a
exploracdo predatéria de bens naturais ou a desigualdade global. Essas abordagem,
marcada pelo greenwashing e pela individualizagdo da responsabilidade
socioambiental, ignora as raizes sistémicas da crise ecoldgica, como a acumulacao

de capital, a mercantilizacdo da natureza e a colonialidade do poder.

Desse forma, Guimaraes (2000, p. 46), salienta que:

A Educacdo Ambiental proposta/consentida por segmentos
dominantes da sociedade tenta velar a divisdo social de classes ao
conferir ao individuo a culpabilidade e a responsabilidade de buscar
solucbes para os problemas ambientais, sem entrar, reafirma-se, no
mérito das relacdes sociais de poder que priorizam historicamente
aquele contexto.

Em oposicdo, a vertente anticapitalista da EA propde uma transformacao
radical das relacbes entre sociedade, economia e meio ambiente. Inspirada na
ecologia politica, na pedagogia critica de Paulo Freire e nos movimentos sociais, essa
corrente denuncia a exploracdo ambiental como fruto direto do modelo capitalista de
producéo e consumo, destacando seus impactos desproporcionais sobre populacdes
pobres, indigenas, quilombolas e periféricas. Para além da critica, defende a justica
socioambiental como eixo central, exigindo a redistribuicdo de recursos/renda, o fim
do extrativismo predatorio e o reconhecimento dos direitos da natureza. Como
afirmam Bertazi e Colacios (2023, p. 13), “ndo ha educagao emancipadora no
pensamento neoliberal”’, uma vez que este naturaliza desigualdades e reduz a vida a
mercadoria. Nesse sentido, a EA anticapitalista promove praticas educativas
emancipatoérias, como a Agroecologia, a defesa dos bens comuns (natureza) e a
participacdo comunitaria em conflitos ambientais, na intencdo de formar sujeitos

politicos capazes de desafiar estruturas de opressao.

Essa disputa ideoldgica ndo € recente: a EA é historicamente marcada por lutas
entre atores com interesses antagonicos. De um lado, corporacbes e governos

defendem a economia verde, apostando em tecnologias de mitigacao e mercados de
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carbono para preservar o “status quo” de preservacido ambiental. Isto €, orientada
sobretudo pelo chamado agronegdécio. De outro, movimentos sociais, educadores
criticos e povos tradicionais exigem a superacdo do modelo industrial-capitalista,
vinculando a crise ecolégica a questdes como colonialidade, racismo ambiental e
patriarcado. Nesse cenério, tendéncias pedagodgicas como a EA Critica e
emancipatéria ganham forca, propondo didlogos entre saberes cientificos e
tradicionais (indigenas, camponeses, quilombolas), pedagogias decoloniais que
questionam a visdo eurocéntrica de “progresso”, e agdes coletivas frente a
megaprojetos destruidores, como o cultivo de commodities, mineragéo e grilagem de

terras.

Assim, a EA revela-se ndo apenas como um campo educacional, mas como
um “projeto de sociedade” em disputa. Enquanto a logica capitalista a reduz a um
instrumento de adaptac&o ao mercado, a perspectiva anticapitalista a reconhece como
ferramenta de transformacéo estrutural, capaz de unir educacéo, ecologia e lutas por

direitos.

Cabe a nos lembrarmos que, a EA no Brasil € marcada por um
desmembramento politico-pedagdgico de carater ideoldgico, que reflete visbes
antagodnicas sobre sua funcéo e objetivos. No cenério da EA, segundo Layrargues e
Lima (2014), identificam-se trés macrotendéncias politico-pedagodgicas principais que
refletem distintas concepcdes e praticas. A vertente conservacionista e naturalista,
focada na preservacdo de ecossistemas e nha transmissdo de conhecimentos
ecolégicos sem questionar estruturas socioecondémicas. Essa abordagem, muitas
vezes associada a politicas publicas e organismos internacionais como a Organizacao
das Nacdes Unidas para a Educacédo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), tende a
reforcar préaticas e técnicas despolitizadas, como a gestdo de “recursos naturais”
alinhada a interesses de mercado. Ja a macrotendéncia pragmatica, centrada em
solucdes técnicas e comportamentais, como consumo sustentavel, reciclagem e
eficiéncia energética, que, embora apresente respostas factiveis a crise ambiental,
omite as causas estruturais e as injusticas sociais, reproduzindo a légica neoliberal e

a responsabilizacao individual.

E em resposta a necessidade problematizar a gestéo capitalista da natureza de
forma aprofundada, emerge a macrotendéncia critica, que, conforme Claro (2020, p.
2), “almeja a intervengédo no mundo a partir da politica com vistas a responsabilidade
ética para com todos os seres”. Essa vertente entende a Educagdo Ambiental nao
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apenas como uma ferramenta pedagdgica, mas como um projeto politico
transformador, comprometido com a justica socioambiental, a emancipacdo e a
superacdo das desigualdades, articulando saberes complexos e contextualizados
para enfrentar as raizes dos problemas ambientais em sua interface com as relacdes

de poder e a estrutura de classes.

Esse cenario de disputas remonta as décadas de 1970 e 1980, quando a EA
emergiu no Brasil como um campo hibrido, influenciado por agendas globais de
sustentabilidade e pela crescente conscientizagdo sobre crises ambientais. Segundo
Lima (2009, p. 149), sua consolidacao envolveu contribuigdes de diversas disciplinas
cientificas (Biologia, Geografia, Sociologia), matrizes filoséficas (como o Humanismo
e a Ecologia Politica) e atores heterogéneos — desde organismos financeiros
internacionais até organizacdes ndo governamentais (ONGSs), instituices religiosas e
sistemas governamentais de meio ambiente em niveis federal, estadual e municipal.
Esse pluralismo, entretanto, também revelou tensdes: enquanto alguns atores
defendiam uma EA alinhada ao desenvolvimento sustentavel de mercado, outros
pressionavam por uma abordagem mais radical, questionadora do modelo econémico

hegemaonico.

Nesse cenario, consolidou-se a abordagem Critica da EA, originada a partir da
ecologia politica, como resposta as interpretacdes simplistas e frequentemente
presentes em materiais didaticos com enfoque biologicista e desprovido de dimensdes
politicas. A ecologia politica, nesse sentido, trouxe a tona a relevancia das ciéncias
humanas e sociais, enriquecendo a reflexdo e o debate sobre questdes ambientais
(Lima, 2009). Enquanto a concepcao tradicional limitava-se a tratar a hatureza como
objeto de estudo isolado, a abordagem critica, conforme Guimaraes (2000, p. 29),
posiciona a EA como um projeto educativo vinculado a tendéncia
popular/emancipatéria, cujo objetivo € intervir na realidade para transforma-la. Isso
implica reconhecer, por exemplo, que problemas ambientais como desmatamento e
poluicdo estéo intrinsecamente ligados a desigualdades sociais, racismo ambiental e

a exploracédo de comunidades tradicionais (Costa; Braga, 2004, p. 222).

Nesse contexto, a EA Critica ndo se restringe a sala de aula: ela se articula
com movimentos sociais, denuncia violacdes de direitos e promove alternativas
concretas, como a Agroecologia e a defesa dos territorios indigenas. Essa visao
desafia a neutralidade cientifica, defendendo que a EA deve ser politicamente

engajada e eticamente comprometida com a vida em todas as suas formas. Assim, a
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EA Critica ndo apenas questiona o capitalismo e seu modelo predatério, mas também
propde novas epistemologias que valorizam saberes tradicionais e préticas
comunitarias de sustentabilidade. Dentro dessa perspectiva critica, Lima (2009, p.

147) nos diz que:

No caso da EA e do pensamento critico, essa reflexdo se valida tanto
em relacao a contribuicdo ja acumulada quanto em relacdo aos novos
desafios e debates criados e multiplicados continuamente pelo avanco
da degradacéo ecossistémica e das proprias relagbes sociais; pelo
aprofundamento das desigualdades e exclusbes sociais; pela
enganosa difuséo de discursos, como o desenvolvimento sustentével
— DS — da educacéo para o desenvolvimento; e pela naturalizacao
do mercado e das ideologias neoliberais como referéncias de
regulacéo da policrise social.

O autor, reafirma que a EA ndo € um campo neutro como ja dito: ela reflete e
reproduz disputas ideoldgicas que permeiam as sociedades em todos os ambitos da
vida social. Para Guimarédes (2000, p. 35), esses debates reforcados pelos veiculos
de comunicacgoes, a servigo de segmentos dominantes, atuam na “intencéo de tornar
hegemodnica uma visao de educacao e, consequentemente, de EA, que se coadune
como o projeto neoliberal”. Essa visdo, alinhada a uma concepc¢ao neoliberal de
sociedade, prioriza modelos de “desenvolvimento” econdmico-social que aprofundam
desigualdades e conflitos de classe, reduzindo questées como o aquecimento global
e mudancas climaticas a “ajustes/solucdes técnicistas”, a0 mesmo passo que
normaliza, sobretudo nos espacos educacionais, a exploracédo desenfreada dos bens

naturais, as guerras, 0 avanc¢o da pauperizacao e a concentracao de riqueza.

Como destaca Mészaros (2008, p. 37), ao se referir ao discurso de Fidel Castro
apos a guerra da independencia, sobre a “falsificacdo da histéria cubana” até entao
ensinada nas escolas cubanas em relacdo aos Estados Unidos e as mazelas do

colonialismo espanhol:

As deturpacdes desse tipo sdo a regra quando ha riscos realmente
elevados, e assim é, particularmente, quando eles sao diretamente

Y

concernentes a racionalizacdo e a legitimagdo da ordem social
estabelecida como uma "ordem natural" supostamente inalteravel.

A democratizacdo e acesso a uma educacao critica e a informacéo sobre as
guestdes ambientais e sociais € essencial. Nesse contexto, a apropriacdo de
tecnologias acessiveis, como radios comunitarias e redes sociais, desempenha um
papel fundamental. Essas ferramentas permitem a disseminagéo ampla e inclusiva de
informacdes, especialmente em &reas onde os meios de comunicacao tradicionais sdo

limitados ou inexistentes (Khouri; Laschefski, 2010, p. 23). Além disso, em situagdes
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de conflito ambiental, o acesso a informagdes precisas e oportunas pode ser decisivo
para a mobilizacdo comunitaria e a reivindicacao de direitos. Portanto, a apropriacdo
e 0 uso estratégico dessas tecnologias ndo apenas fortalece a comunicacédo local,
mas também contribui para a construcdo de redes de solidariedade e resisténcia,
ampliando o alcance das vozes das comunidades afetadas e promovendo uma maior

conscientizacdo publica sobre as questfes ambientais e territorias em jogo.

Nesse contexto, a EA Critica e popular emerge como ferramenta de
enfrentamento, opondo-se a légica individualizante e mercantilista do neoliberalismo.
Segundo Bertazi e Colacios (2023, p. 8), “uma EA Critica no mundo neoliberal é a
possibilidade concreta de escaparmos do futuro tragico que nos espera”. Essa
perspectiva ndo se limita a denunciar problemas socioambientais, mas propde
alternativas que aticam a voracidade de retaliacdo do capitalismo, como desgaste
ambiental e acumulacdo, medidas como a defesa dos territorios tradicionais, do
acesso a terra e a moradia digna, da preservacdo de rios e nascentes e a
democratizacdo do acesso a agua. Ao fazer isso, a EA Critica desafia a narrativa
hegemodnica que responsabiliza individuos pela crise ecoldgica, enquanto ignora a
responsabilidade de corporacdes e Estados na promocao de projetos destrutivos e

exploratorios.

A participacdo popular é, portanto, imprescindivel para construir uma EA
comprometida com a preservacao ambiental e a justica social. Como destacam Morin
e Diaz (2016, p. 46), essa abordagem converte individuos em “agentes positivos”
capazes de promover mudancas estruturais, em vez de reforcar solucbes
fragmentadas que culpabilizam as pessoas por problemas sistémicos. Um exemplo é
a mobilizacdo de comunidades ribeirinhas contra a contaminacdo de rios por

industrias, unindo saberes locais e cientificos para exigir politicas publicas.

A EA Critica, assim, recusa-se a ser cooptada pelo greenwashing corporativo
ou pela retérica do “consumo consciente” como panaceia. Em vez disso, ela
reconhece que a crise ambiental esta intrinsecamente ligada as questées da luta de
classes. Sua forca esta na capacidade de articular educacao, politica e acéo coletiva,
e na construcdo de pontes entre movimentos sociais, escolas e territorios em

resisténcia.

Enquanto o neoliberalismo reduz a EA a uma ferramenta de adaptacéo ao
mercado, a perspectiva critica a reconhece como projeto de transformacéo social. Sua

missdo ndo € apenas ensinar sobre ecossistemas, mas desvelar as estruturas de
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poder que os destroem, propondo um futuro onde a “sustentabilidade” seja sinbnimo

de equidade e vida digna para todos.

1.4 Educacdo Ambiental Critica e acessivel, com vistas a emancipacéao popular

A EA Critica, conforme j& posto, emerge como um projeto politico-pedagogico
comprometido com a transformacao social, transcendendo a mera transmissdo de
conhecimentos ecoldgicos para se posicionar como ferramenta de enfrentamento as
estruturas de opresséo que perpetuam a crise socioambiental. Inspirada na pedagogia
freireana, que entende a educacédo como pratica libertadora, em especial a partir da
obra “Pedagogia do Oprimido” (Freire, 1988), essa abordagem visa desvelar as
relagcbes entre degradacdo ambiental e desigualdades sociais, denunciando, por
exemplo, como o modelo capitalista de producdo concentra riqueza e acentua a
exploracdo dos bens naturais, afetando desproporcionalmente populacdes pobres,
indigenas e periféricas (Loureiro, 2005). Sua esséncia esta na articulacéo entre teoria
e pratica, incentivando a organizagdo comunitaria e a defesa de territérios ameacados
por conflitos de megaprojetos extrativistas, como mineracdo e 0s monocultivos
(Acselrad, 2004).

A acdo emancipatoria € um processo continuo de reflexao critica que busca
superar as limitacdes do modelo social vigente. Baseia-se na posicdo de cada
individuo no contexto social e promove experiéncias formativas dentro e fora da
escola. Ao articular reflexdo e acdo politica, viabiliza a construcdo de caminhos
diversos para uma sociedade mais justa e confluente, respeitando as particularidades

culturais e historicas de cada época (Loureiro, 2005).

Essa abordagem a partir das concepc¢des de Quintas (2000), entende a questao
ambiental a partir da complexidade do meio social, defendendo uma educacéo
baseada no didlogo, na critica e no compromisso com mudancas estruturais e
emancipatoérias. Nesse processo, a transformacdo da sociedade e a do individuo
ocorre de forma interligada. O autor em sua obra “Educacao no processo de gestéo
ambiental: uma proposta de educagdo ambiental transformadora e emancipatoéria”
(2004, p. 132), reafirma que “E também emancipatéria, por tomar a liberdade como

valor fundamental e buscar a producdo da autonomia dos grupos subalternos,
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oprimidos e excluidos.”

O Quintas (2000), elenca pontos que devem permear a perspectiva
emancipatéria da EA Critica, como um meio ambiente equilibrado, este como um
direito de todos e sua preservacdo um dever coletivo e do Estado, além de um
compromisso ético com as futuras geragfes. Para Quintas (2000, p. 18 — 19), a gestédo
ambiental ndo é neutra, pois distribui custos e beneficios de forma desigual, refletindo
conflitos politicos, econdmicos e sociais. E nem todos possuem o mesmo poder para
influenciar decisdes ambientais, e a percepc¢ao dos problemas esta ligada a interesses
diversos. A EA deve capacitar a sociedade para a gestdo dos bens naturais,
priorizando 0s grupos mais vulneraveis, que sdo os mais afetados e tém menos

acesso ao processo decisorio.

Para Loureiro (2005), a crise ambiental tem sido frequentemente compreendida
a partir de uma perspectiva naturalista, conservacionista e comportamentalista,
enfatizando a preservagdo da natureza sem necessariamente considerar as
dindmicas sociais e histéricas que a afetam. No campo da educacgéo, essa visdo se
reflete em uma abordagem individualizada do aprendizado, priorizando experiéncias

praticas e vivenciais, mas sem uma reflexao critica mais ampla.

Essa forma de EA segundo o autor, tende a ser despolitizada, muitas vezes
fundamentada em pedagogias comportamentalistas. E como consequéncia, ha uma
baixa problematizacdo da realidade e uma fraca abordagem dos processos histéricos
gue moldam as questdes ambientais. Além disso, o foco muitas vezes se restringe a
reducdo do consumo de bens naturais, sem conectar essa discussdo ao modo de
producéo econdmico que sustenta esse consumo. Dessa forma, a dimenséo social da
crise ambiental acaba sendo diluida na dimensdo natural, sem um entendimento

dialético da relacao entre sociedade e natureza.

Loureiro (2005), chega a concluséo de que a responsabilidade pela degradacéo
ambiental é frequentemente atribuida a uma figura genérica do ser humano,
descontextualizada de sua insercdo historica, social e politica. Essa perspectiva
ignora as desigualdades estruturais e os diferentes niveis de responsabilidade na
exploracdo dos bens naturais, dificultando uma andlise critica e transformadora da

questao ambiental.

Em seguida, o autor faz um paralelo em comparacdo com abordagem

transformadora, critica e emancipatéria da EA, que para ele busca redefinir nossa
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relacdo com a sociedade, outras espécies e o0 planeta, promovendo autonomia e
liberdade. Ao politizar e tornar publicas as questbes ambientais, amplia-se a
compreensao de sua complexidade. E nessa perspectiva, a participacdo social e o
exercicio da cidadania sao inseparaveis desse processo educativo, estimulando o
debate entre conhecimentos cientificos e saberes populares. Isso leva a

ressignificacdo dos objetos de estudo e das formas de aprendizado.

Na visdo de Loureiro (2005), na EA Critica em seu carater emancipatorio, ha
um esforgo para compreender de maneira integrada fendmenos como producéo e
consumo e ética e tecnologia dentro de um contexto socio-historico, além da relacéo
entre interesses privados e publicos. Por fim, essa perspectiva busca romper com
valores e praticas que se opdem ao bem-estar coletivo, a equidade e a solidariedade,

promovendo mudancgas estruturais na sociedade.

E para que estabeleca o seu potencial emancipatorio, promovendo a reflexao
do cotidiano, o questionamento e a transformacao social, a EA Critica precisa se
“enraizar” nos territérios de forma acessivel, ou seja, construida a partir do dialogo
com as realidades e saberes das comunidades marginalizadas. Isso implica
abandonar linguagens academicistas e adotar metodologias que valorizem a
participacao popular, como oficinas de mapeamento colaborativo, rodas de conversa

e praticas agroecoldgicas vinculadas a soberania alimentar.

No entanto, a EA Critica enfrenta desafios estruturais. Um deles é a cooptacao
neoliberal, na qual projetos supostamente sustentaveis, financiados por corporacdes
poluidoras, esvaziam seu carater politico. Nesse cenario neoliberal, onde a economia
de mercado dita suas regras e valores, o consumo se consolida como um indicador
de bem-estar e simbolo da modernidade. Paralelamente, a crise ambiental imp&e
desafios urgentes, evidenciados pelas ameacas das mudancas climaticas. E a
interseccao desses fatores parece configurar um contexto propicio para a ascensao
da “macrotendéncia pragmatica”, sobre a qual ja discutimos na subsecao anterior,
redefinindo identidades na EA e se consolidando como o projeto politico-pedagdgico

dominante na atualidade (Layrargues; Lima, 2014, p. 31).

A institucionalizacdo da EA no Estado brasileiro, especialmente no Governo
Federal, apresenta avancos em estrutura, equipe, acbes e materiais. No entanto,
mesmo apOs 35 anos, suas estruturas de gestdo seguem frageis, enfrentando
descontinuidade, extincdo e recriagdo. Sua trajetoria reflete tanto a dificuldade do

Estado em reconhecé-la como estratégica para a justica social e ambiental quanto
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possiveis intencbes de evitar seu fortalecimento (Sotero; Sorrentino, 2010). Além
disso, a escassez de bens publicos direcionados a iniciativas comunitarias contrasta

com o financiamento generoso a agendas alinhadas ao mercado.

A resisténcia institucional ainda se faz presente no ambiente educacional, no
gual escolas e universidades frequentemente perpetuam uma visdo eurocéntrica do
conhecimento. Esse cenario resulta na marginalizacao de epistemologias indigenas,
camponesas e quilombolas, que poderiam enriquecer significativamente as praticas
educativas, promovendo uma aprendizagem mais diversa, contextualizada e
conectada com as realidades socioculturais do pais. A auséncia dessas perspectivas
reforca desigualdades histdricas e limita a construcdo de um ensino verdadeiramente
plural e inclusivo, que reconheca e valorize saberes tradicionais como parte

fundamental da formacéo critica e cidada (Santos, 2010).

Superar esses obstaculos exige estratégias articuladas. E preciso fortalecer
redes solidarias entre movimentos sociais, sindicatos e ONGs, pressionando por
politicas publicas que priorizem a EA em sua perspectiva critica emancipatoria. A
formacdo de educadores populares, capazes de atuar como multiplicadores de
saberes criticos em suas comunidades, € igualmente urgente. Como destacam Bertazi
e Colacios (2023, p. 8), uma EA Critica no cenario neoliberal ndo é apenas possivel,
mas necessaria para evitar um "futuro tragico" marcado por colapsos ecologicos e

exclusao social.

1.5 A Interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental Critica

A EA Critica fundamenta-se em uma perspectiva emancipatéria, entendida
como um processo continuo de libertagdo consciente, voltado para a superacdo das
diversas formas de alienacdo, tanto material quanto simbdlica, que marcam cada
periodo histérico (Loureiro, 2005). Educar, nesse sentido, significa promover a
emancipacdo dos individuos e coletivos, ampliando sua liberdade diante das
condi¢Bes impostas pelo contexto social e criando alternativas para transforma-las.
Essa visdo se ancora na crenca sobre o progresso humano impulsionado pelo
conhecimento e pela capacidade de compreender e modificar a realidade por meio da

racionalidade, projetando a possibilidade de uma plena realiza¢cdo do ser humano.
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Dentro desse contexto, a interdisciplinaridade emerge como um eixo
estruturante da EA Critica, indo além de uma metodologia pedagodgica para configurar-
se como um projeto politico-epistemolégico voltado a formacéo de sujeitos capazes
de analisar e intervir em realidades socioambientais complexas. Rompendo com a
fragmentacdo do conhecimento em disciplinas isoladas, essa abordagem possibilita
uma compreensao integrada dos problemas ambientais, articulando dimensdes
histéricas, sociais, culturais, econdmicas e ecoldgicas. A articulacdo entre saberes
cientificos e tradicionais € essencial para construir um pensamento critico
emancipador, que questiona estruturas de poder e propde alternativas baseadas em

justica social e ambiental (Morin, 2000).

Thiesen (2008, p. 546), traz “luz” ao entendimento desse processo de ensino-

aprendizagem interdisciplinar, ao afirmar que:

A interdisciplinaridade, como um movimento contemporaneo que
emerge na perspectiva da dialogicidade e da integragdo das ciéncias
e do conhecimento, vem buscando romper com o carater de
hiperespecializacdo e com a fragmentacao dos saberes.

As abordagens tedricas de diversos autores evidenciam que 0 pensamento e
as praticas interdisciplinares, tanto nas ciéncias quanto na educacao, nao eliminam a
importancia das disciplinas tradicionais nas etapas de pesquisa, producédo e
disseminacdo do conhecimento. Em vez disso, propdem uma revisdo profunda do
pensamento, promovendo maior didlogo, compartilhamentos e integracédo conceitual

e metodologica entre diferentes areas do saber (Thiesen, 2008).

A interdisciplinaridade na EAC exige um dialogo teorico-metodolégico entre
areas como Sociologia, Biologia, Geografia, Filosofia, Antropologia entre outras. Essa
integracdo permite compreender a crise climatica ndo apenas como um fenémeno
fisico-quimico, mas como um reflexo de modelos econdmicos extrativistas,
colonialidade e desigualdades globais. Projetos pedagdgicos interdisciplinares
incentivam a analise das relacdes entre desmatamento e agropecuaria, escassez
hidrica e privatizacdo de recursos, poluicdo e padrbes de consumo. Essa pratica
educativa ndo apenas amplia a compreensao dos problemas, mas também fomenta
estratégias coletivas que transcendem solucfes técnicas, envolvimento politico,

mobilizacdo comunitaria e valorizacao de saberes locais.

A perspectiva da complexidade, proposta por Edgar Morin (2000), reforca a

necessidade dessas abordagens interdisciplinares, uma vez que os fenémenos
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ambientais sdo multidimensionais e interdependentes. Por exemplo, a contaminagao
de rios ndo pode ser analisada apenas sob a 6tica biol6gica (mortandade de peixes)
ou quimica (substancias toxicas), mas também a partir de fatores sociais (impacto nas
comunidades), politicos (falta de regulamentac&o) e culturais (significado do rio para
povos tradicionais). Essa visdo desafia abordagens conservadoras que reduzem a EA
a gestdo de residuos ou a preservacao de espécies, ignorando as raizes estruturais
da crise. Assim, a interdisciplinaridade se torna uma ferramenta de subversao
epistemoldgica, desafiando hierarquias de saber que privilegiam as ciéncias naturais
em detrimento das humanidades e dos conhecimentos ancestrais (Santos, 2010,
2016).

7

A formagdo de educadores €& fundamental para viabilizar essa

interdisciplinaridade transformadora. Professores capacitados podem:

e Elaborar projetos pedagdgicos que conectem temas ambientais a questdes

como racismo, género e direitos territoriais;

e Utilizar instrumentos avaliativos qualitativos, como portfolios e diarios

reflexivos, que acompanhem o desenvolvimento do pensamento critico;

e Promover a autorreflexdo sobre praticas pedagdgicas, garantindo espaco
para epistemologias indigenas, camponesas e quilombolas, bem como,
sempre que possivel trazer a comunidade para dentro do espacgo escolar

para compartilhamentos sobre a tematica.

Um exemplo pratico dessa abordagem interdisciplinar ocorre em escolas
guilombolas, onde a EA integra Historia (memoria da resisténcia), Biologia (manejo
agroflorestal) e Artes (expressdes culturais), fortalecendo identidades e lutas por
territério (Layrargues; Puggian, 2018). Assim, a EA ndo apenas informa, mas
apresenta caminhos para emancipacdo (se for o caso) das comunidades,

evidenciando seu carater politico.

Apesar de seu potencial transformador, a interdisciplinaridade enfrenta
desafios, como a resisténcia institucional a curriculos flexiveis e a falta de recursos
para a formacdo docente. Em sintese, a interdisciplinaridade ndo é um fim em si
mesma, mas um caminho para a emancipac¢do. Ao revelar as conexdes entre
exploracdo ambiental e injustica social, ela forma cidadaos criticos, capazes de atuar
em um mundo marcado por crises interdependentes. Como afirma Boaventura de

Sousa Santos (2010), apenas uma "ecologia de saberes" — que integra ciéncia, arte,
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tradicAo e militdncia — pode viabilizar futuros verdadeiramente sustentaveis e

equitativos.

Ainda nessa perspectiva, a ecologia de saberes parte do principio da
diversidade epistemoldgica mundial, reconhecendo a existéncia de multiplas formas
de conhecimento além do cientifico. Essa abordagem, proposta por Boaventura de
Sousa Santos, enfatiza a importancia de valorizar e integrar saberes tradicionais,
populares e cientificos, promovendo um didlogo entre diferentes perspectivas para

enriquecer a compreensao e a transformacéo da realidade.

A formacdo de educadores para atuar nessas comunidades requer uma
abordagem que integre diferentes areas do conhecimento, e conforme ja discutimos
anteriormente, um dos caminhos possiveis para efetivar a interdiciplinaridade é a partir
de projetos pedagogicos que conectem temas ambientais a questdes como racismo,
género e direitos territoriais. Essa pratica educativa ndo apenas amplia a visao sobre
0os problemas, mas também estimula a formulacdo de estratégias coletivas que
transcendem solucgdes técnicas, envolvendo saberes locais de cunho emancipatérios,

como ja dito.

Para tal, entende-se que é necessario a ado¢édo de metodologias integradoras
para a formulacdo de projetos pedagdgicos que conectem temas ambientais a
guestdes sociais, utilizar instrumentos avaliativos qualitativos que estimulem o
desenvolvimento do pensamento critico sobre essa conexdo e promover uma
avaliacdo dos curriculos e das praticas pedagdégicas, no sentido de avaliar se elas
atendem preponderantemente a interesses de organismos externos e/ou de uma
classe dominante, ou se ha aberturas para o dialogo entre diferentes saberes, o que
pode ser mais significativo para os participantes e resultar praticas transformadoras

da realidade.

E a EA Critica, mediada pela interdisciplinaridade, é essencial para a formacao
de cidaddos criticos capazes de intervir em um mundo marcado por crises
interdependentes. Essa abordagem educativa contribui significativamente para
promover a justica social e a justica ambiental, respeitando as especificidades das

comunidades rurais e valorizando seus saberes e praticas tradicionais.
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2 INTERACAO ENTRE A ESCOLA MUNICIPAL VALE DO AMANHECER E A
COMUNIDADE DISTRITAL DE CALCILANDIA PARA ACOES DE EDUCACAO
AMBIENTAL NO AMBIENTE ESCOLAR

O objetivo principal da pesquisa foi compreender como, quando e por que se
estabeleceu uma relacdo de compartiihamentos entre o distrito de Calcilandia,
localizado no municipio de Goias (GO), e a Escola Municipal Vale do Amanhecer
(EMVA), bem como a importancia dessa relagdo para ambos, com énfase na ajuda
mutua sobre as questfes ambientais. Buscou-se também analisar esse processo
dentro de uma perspectiva historica, observando como essa aproximacao se
consolidou ao longo do tempo e as possiveiss possibilidades desses
compartilhamentos se configurarem como uma dimensao educacional formal e n&do
formal. Outra questédo importante surgiu nesse contexto, especialmente relacionada a
natureza dessa educacao, seria uma pratica com vistas a emancipacao capitalista ou

estaria inserida no modelo neoliberal, a servico exclusivo das classes dominantes?

A partir da minha experiéncia como professora regente na Escola Municipal
Vale do Amanhecer (EMVA), entre os anos de 2023 e 2024, periodo em que estive
diretamente inserida no contexto de interacdo entre a escola e o distrito, tornou-se
possivel compreender, de maneira explicita, a relevancia dos mudltiplos
compartilhamentos estabelecidos entre esses dois espacos. Ao longo desse tempo,
fui gradualmente percebendo que tais praticas iam muito além de uma simples
colaboracéao institucional, constituiam um elo profundo, marcado por vinculos de
pertencimento e reciprocidade. Embora os pais, responsaveis e demais membros da
comunidade demonstrassem resiliéncia diante das limitacdes estruturais, em
determinados momentos também manifestavam demandas por maior abertura e

participacdo nas atividades escolares.

Esses compartilhamentos ocorriam em diversas ocasides e, em grande parte,
de forma espontanea, sem a necessidade de planejamento prévio. Envolviam desde
a organizacdo de festas populares, datas comemorativas e eventos esportivos da
escola até, principalmente, préaticas relacionadas a natureza. Era comum o
compartilhamento de sementes, mudas, esterco, frutas, verduras, leguminosas e
galinaceos cultivadas pela prépria comunidade, configurando um fluxo constante de

trocas materiais e simbdlicas. Porém, mais do que a simples circulacdo de produtos,
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essas praticas configuravam-se como verdadeiros espacos de troca de saberes, nos
quais os moradores compartilhavam conhecimentos sobre preparo da terra, técnicas
de plantio e cultivo, e eram incorporados e reproduzidos pelos alunos no espaco

escolar, fortalecendo processos educativos enraizados na cultura local.

Mesmo diante da presenca predominante das extensas lavouras de
commodities no distrito, simbolo de uma légica agricola voltada ao mercado e distante
de préticas sustentaveis, o que se evidenciava nesse contexto era a existéncia de
outras formas de relagdo com o meio ambiente. As interagdes entre comunidade e
escola aparentavam nesse primeiro momento, praticas que ultrapassavam a mera
transmissdo de informacdes ecoldgicas, com potencial de configurar-se como

experiéncias de aprendizagem em EA Critica e transformadora.

Nesse sentido, os compartilhamentos de saberes entre a escola e o distrito ndo
se limita apenas a questbes praticas, como 0 cultivo agroecolégico ou o manejo
sustentavel das plantas nativas do Cerrado, mas também abarca um processo de
reflexdo critica sobre os modelos educacionais. A relacdo entre a escola e a
comunidade de Calcilandia é, de certa forma, um campo fértil para a analise de
modelos de educacédo: um voltado para a emancipacao, para a construcdo de uma
consciéncia critica e participativa, e outro, por vezes, limitado ao atendimento das
necessidades das classes dominantes, reproduzindo um modelo neoliberal de

educacéo.

Era necessario buscar mais elementos que possibilitassem uma compreensao
mais profunda dessa realidade vivenciada, de modo a esclarecer as relacdes
estabelecidas entre escola, comunidade e meio ambiente. E nesse sentido, a EA
fundamentada nos principios da Agroecologia propde um ensino que une producao,
preservacao da natureza, emancipacédo e dignidade humana, mesmo em contextos
dominados pelo agronegocio e por discursos neoliberais de “desenvolvimento
sustentavel”, “economia verde” e “empreendedorismo no campo”. Tal cenario impode
desafios, mas nao inviabiliza a construcdo de relacbes sociedade—natureza que
desafiem a l6gica capitalista, historicamente responsavel pelo agravamento da crise
ambiental. Diante disso, torna-se essencial desenvolver pesquisas cientificas que
orientem a implementacdo de uma EA em sua dimensdao critica e emancipadora nas
escolas brasileiras. Nessa perspectiva, o professor assume papel central como agente
transformador do espaco escolar, reafirmando, conforme Freire (2015), que a

reinvengdo do mundo é condi¢ao para a libertacdo humana.
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Os objetivos desta pesquisa foram delineados de modo a aprofundar a
compreensao das relacbes que atravessam as praticas de EA no contexto
investigado. Assim, buscou-se compreender as dinamicas presentes nos projetos e/ou
acOes de EA desenvolvidas na segunda fase do ensino fundamental, em especial em
relacdo ao envolvimento entre a EMVA e a comunidade local nesse projetos/agdes.
Para alcancar essa meta ampla, estabelecem-se como objetivos especificos, além de
revisar o referencial bibliogréafico, sobre os paradigmas da EA no contexto brasileiro,
analisar quando, como e por quais razdes ocorre essa interacdo entre a escola e a
comunidade do distrito de Calcilandia, e caracterizar os projetos e acdes de EA,
identificando o nivel de participacdo da comunidade e a/as macrotendéncia/s de EA
adotada/s. Esses objetivos orientaram a investigacdo, garantindo um percurso
metodologico capaz de articular teoria e pratica, além de evidenciar os desafios e

potencialidades da EA Critica em territorios marcados pela presencga do agronegocio.

O percurso metodologico de pesquisa, tera por base a Pesquisa Participante,
a qual segundo Brandao e Borges (2007, p. 54), “[...] deve ser pensada como um
momento dinamico de um processo de acdo social comunitaria. O compromisso
social, politico e ideoldgico do (a) investigador (a) € com a comunidade, com as suas
causas sociais.” Nessa perspectiva, a constru¢ao do conhecimento, se estabelece de
maneira coletiva, dialogada e sobretudo politica, a partir da interacdo entre diferentes
atores sociais, via analise e problematizacéo da realidade vivida, com vistas para além
da construcdo de conhecimentos, mas também para a transformacéo/reconstrucao
ativa das relacdes cotidianas. Nesse caso, transformacéao/reconstrucao das relacdes

do homem e a natureza, e do homem e o homem.

Mais adiante o autor ressalta que “Na maior parte dos casos, a pesquisa
participante € um momento de trabalhos de educacédo popular realizados junto com e
a servico de comunidades, grupos e movimentos sociais, em geral, populares.”
(Brandao; Borges 2007, p.54). O que vem de encontro com a pesquisa, Visto que, o
objetivo é compreender como se estabelece a relacdo de trocas entre escola e
comunidade distrital em se tratando das questdes relacionadas ao meio ambiente. E
pensando na escala territorial e nas diferentes dinamicas de relacfes
socioespacializadas no distrito de Calcilandia, que é sobretudo, disputada, e que

revela sua complexidade passivel de analise nos critérios do rigor cientifico.

Assim como a necessidade de um levantamento da legislagcao que estabelece

e da diretrizes regulamentarias para que se estabeleca a EA pelo territério nacional,
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apresentada no capitulo 1 desse trabalho, bem como, anélise do Projeto Politico
Pedagdgico da escola e planos de aula das disciplinas de Geografia e Ciéncias, em

buscas de possiveis propostas pedagogicas de EA.

Foram realizadas também, entrevistas semiestruturadas com moradores da
comunidade distrital e trabalhadores da EMVA, no intuito de entender de forma mais
aprofundada as relagcbes que perpassam os projetos e/ou acdes de EA, em parceria
com a comunidade. Assim, inicialmente foram entrevistados os professores que atuam
na referida unidade escolar, além de trabalhadores da gestao e do administrativo, para
entendermos entre outras questdes, como se estabelece, sob o olhar da escola, a
relacdo entre escola e comunidade, e em especial, nas questdes relacionadas a
preservacdo do meio ambiente. Na sequéncia, as entrevistas foram com pais de
estudantes e moradores do distrito, que se fazem participativos nas questbes
relacionadas a escola, incluindo a tematica ambiental, para avaliarmos como funciona
essa relacdo de compartilhamentos entre escola e comunidade, a partir do olhar da
propria comunidade. E importante lembrarmos, que a comunidade leva para a escola
saberes populares que perpassam de geracdo em geracao, advindo de processos de
aprendizagens, experimentagdes e erros, que formam uma espécie de “bagagem” de

experiéncias vividas no seu entorno (Caporal e Costabeber, 2001, p. 6).

Afinal, parte de quem essa tomada de trocas entre escola e comunidade? O
que ambas as partes objetivam? E possivel desenvolvermos mecanismos que
fortalecam esse vinculo, em se tratando de preservacdo ambiental em seu carater
critico? Essas sao algumas das questdes que essa pesquisa busca por respostas,
com base nas consideracdes de Alves e Ferreira (2008, p. 3) sobre esse tipo de
entrevistas na pesquisa geografica, visto que “a entrevista semiestruturada intercala
guestionarios fechados com perguntas livres, cabendo ao geodgrafo escolher a melhor

técnica para proceder a pesquisa”.

Durante o periodo da pesquisa, foram feito registros, por meio de fotografias e
anotacoes em diarios de campo, sobre 0 acompanhamento do dia a dia na escola, em
especifico nos momentos em que moradores do distrito se fazem presente no
ambiente escolar, bem como, nos momentos em que os estudantes sdo levados a
realizarem alguma atividade de campo no distrito e no entorno e que de certa forma
envolve pessoas da comunidade. O acompanhamento progressivo do planejamento
e implementacdo desses projetos, pela comunidade escolar e distrital, € necessario

para que possam correlacionar teoria e pratica, saberes populares e saberes
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escolares e para que o processo de educacgéo formal e ndo formal se estabeleca da
melhor forma possivel. Todos os dados coletados, foram tratados sistematicamente,
para leitura, analise e interpretacao.

A andlise dessa dindmica evidenciou que, ao envolver a comunidade nos
projetos educacionais, ndo apenas o0s alunos, mas também os moradores
participavam ativamente de um processo de ensino e aprendizagem. Esses
compartilhamentos ndo se restringiam a técnicas agroecolégicas ou de conservacéo
ambiental, mas aos poucos, iam caminhando para a constru¢do de uma educacéo
mais inclusiva e voltada para a transformac&o social, e por vezes, questionando a

I6gica capitalista e sua relacdo com a natureza.

Nesse processo, a escola ndo se limitou a ser um mero transmissor de
conhecimentos, mas tornou-se, nesse periodo, involuntariamente agente ativo na
construcédo de uma EA Critica e emancipatoria. O projeto de EA adotado no decorrer
de 2023 e 2024, buscou ser mais do que a insercdo de conteudos ambientais no
curriculo escolar, mas sim um processo transformador, capaz de integrar a
comunidade escolar e local, gerando um aprendizado que transcendia, por vezes, de
forma involuntaria os limites da sala de aula, apesar do planejamento prévio. A partir
dessa perspectiva, pode-se afirmar que a relacdo de compartilhamentos entre a
EMVA e o distrito de Calcilandia foi, ao menos em parte, uma pratica de educacao
emancipadora, voltada para a construcdo de um novo olhar sobre a relacdo entre ser

humano e a natureza, como podemos ver nas figuras 1 e 2, da esquerda para direita:

Figura 1: Foto da Il Caminhada Ecologica da Vale (2024): Momento de
compartilhamentos entre escola e comunidade
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Fonte: Acervo proprio, 2023.

A fotografia da Il Caminhada Ecolégica da Vale (2024) registra um momento de
troca de saberes e praticas entre a escola e a comunidade, materializado no
compartilhamento de mudas de arvores nativas do Cerrado e de plantas medicinais
cultivadas localmente. Mais do que uma simples troca de espécies vegetais, a
Caminhada promove a circulacédo de conhecimentos tradicionais e cientificos sobre o
uso, o cuidado e a importancia dos bens naturais. O compartilhamento contribui para
a conservacao do Cerrado, fortalecendo a percepc¢éo sobre sua diversidade e sobre
as pressodes que sofrem seus ecossistemas. Assim, a atividade expressa 0s principios
da educacdo ambiental critica, ao incentivar a compreenséao das relacdes de poder,
do uso social da natureza e das responsabilidades coletivas na defesa do territério e

de suas formas de vida.

Figura 2: Foto da aplicagéo de calda de fumo para controle de lagartas pulgdes e
percevejos (receita de mae de alunos)
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Fonte: Acervo proprio, 2024.

A partir dessa analise, o0 objetivo foi a partir da minha atuacdo como docente
na escola, caracterizar, em colaboracdo com os atores sociais envolvidos, possiveis
projetos e acdes de EA sob a otica da Agroecologia, que fortalecessem esses lacos
e, ao mesmo tempo, se configurassem como um projeto de educacao néo formal. I1sso
envolveu praticas como hortas, palestras, minicursos e oficinas sobre técnicas de
cultivo agroecoldgico, aléem de campanhas de conscientizacéo, entre outras diversas
formas de projetos participativos desenvolvidos em conjunto entre escola e a
comunidade, com o apoio da Secretaria de Educacdo (SME) e da Secretaria de
Agricultura, Abastecimento e Pecuaria do municipio, como o plantio de mudas de

hortalicas e plantas naturais do Cerrado.

Aqui, hd o entendimento de que a participacdo ativa da comunidade em
projetos e acbes de EA pode valorizar os conhecimentos ancestrais e saberes
populares, conectando os alunos e a comunidade distrital diretamente ao meio
ambiente. Essas iniciativas buscaram nao apenas inserir o conteido ambiental no
curriculo, mas também fortalecer os lacos entre a escola e a comunidade,
promovendo um aprendizado que vai além das salas de aula e das disciplinas
tradicionais. E no caso da EMVA, a proposta de EA adotada no na segunda fase do
Ensino Fundamental, e de forma mais incisiva nas disciplinas de Geografia e Ciéncias
nos anos de 2023 e 2024, e simultaneamente no decorrer da pesquisa na perspectiva

da pesquisa participante, seguimos a macrotendéncia critica, e ainda que enfrentando
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barreiras, visamos a formacao de alunos e consequentemente da comunidade os
guais passaram a serem atores sociais mais conscientes e engajados com as
questdes socioambientais que afetam seu territério. Além disso, a participagdo ativa
da escola e comunidade nos projetos agroecolégicos, se fortalece a identidade local
e amplia o leque de saberes e conhecimentos produzidos compartilhados, tanto
teoricamente quanto na préatica. O que resultou em um determinado momento, num
senso de responsabilidade coletiva em relacdo ao meio ambiente e ao territorio

compartilhado e marcado por disputas ideolégicas como veremos mais adiante.

Apoés esses dois anos de atuacdo como professora na EMVA, a configuracao
politica do municipio de Goias sofreu algumas mudancas significativas com as
eleicbes municipais de 2024, embora tenha ocorrido a reeleigéo do representante do
poder executivo. Nesse novo contexto, em janeiro de 2025 passei a integrar a equipe
da SME, exercendo exclusivamente as fun¢des de coordenadora pedagodgica geral e
tutora das escolas do campo que possuem a segunda fase do Ensino Fundamental,
incluindo a EMVA.

O processo de reorganizacdo administrativa no novo mandato do chefe do
poder executivo, implicou em alteragdes substanciais nos cargos publicos da esfera
educacional. Uma parcela consideravel dos servidores da SME e das préprias escolas
foi substituida ou remanejada, o que resultou também em mudancas expressivas nas
diretrizes pedagégicas adotadas pelo municipio. Com isso, observou-se uma
diminuicdo das praticas pedagodgicas de carater mais emancipatorio e progressista,
tradicionalmente voltadas a formacéo critica dos estudantes. Paralelamente, a SME
passou a orientar as escolas a priorizarem um modelo de ensino mais centrado nos
contetdos, com foco no aprimoramento dos resultados nas chamadas avaliacbes

externas, aspecto que serd aprofundado no capitulo 3.

2.1 Andlise das Perspectivas da Comunidade e da Escola

Foi no cenério de reorientacdo ideologica e pedagdgica estabelecido com a
reeleicdo do prefeito, mencionado anteriormente, que se realizaram as entrevistas
semiestruturadas com gestores e professores da EMVA, bem comocom os integrantes

da comunidade. Estas foram realizadas nos meses de junho e agosto de 2025, com
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roteiros semi-estruturados, previamente agendadas com as escola, bem como com
os participantes da comunidade. As entrevistas foram gravadas como disposto no

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Frente a esse cenario, foi possivel observar questionamentos por parte de um
ou outro profissional, que se contrapunha a um “modelo educacional de carater
conteudista, cartesiano e supostamente neutro em sua dimensdo politica”, em
retomada a colocacdo de Gomes (2011, p. 431). Nesse contexto, a resisténcia se
torna ainda mais dificil considerando que boa parte do corpo docente e técnico das
escolas é composta por servidores comissionados, cuja vinculacdo politica aos
gestores governamentais do municipio, limita significativamente a liberdade para
contestar e propor praticas pedagogicas criticas. Este aspecto também foi destacado
pelo entrevistado ME5, ao tratarmos dos projetos/acdes de EA, "..ndo tem uma
continuidade porque tem uma rotatividade de servidores que nédo séo efetivos e acaba

gue as vezes, quem ta a frente do projeto acaba saindo" (Informagéo verbal)’.

Assim, o contexto analisado reflete ndo apenas a disputa de concepcdes de
educacdo, mas também a tenséo entre politicas publicas relacionadas a esse direito,
em que de um lado, tem-se acfes voltadas a formacéo cidada e, de outro, tem-se
acOes voltadas exclusivamente a l6gica de desempenho. A partir de 2024, foi possivel
observar, a partir das orientacdes vindas da SME, uma maior preocupacdo com 0S
indices educacionais, 0 que resultou em impacto direto das decisdes politicas sobre o

cotidiano escolar, inclusive na comunidade distrital em questao.

No que se refere as entrevistas realizadas, o tratamento dos dados ocorreu, em
um primeiro momento, por meio de um processo sistematico de categorizagao,
orientado pelos objetivos e pelo problema de pesquisa delineados neste trabalho.
Essa categorizacdo buscou identificar, agrupar e organizar os elementos centrais
presentes nas falas, a partir de pontos-chave definidos no roteiro de entrevista e

fundamentados no referencial teérico adotado.

Apbés essa etapa, procedeu-se a analise qualitativa das informacoes,
fundamentada em concepcdes e referenciais tedricos desenvolvidos no ambito da EA,
sobretudo com base em Guimaréaes (2000, 2020); Santos (2023); Gomes (2014); Lima

e Layrargues (2014) e outros. A adogéo da abordagem qualitativa se justifica por

17 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MES5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
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priorizar a compreenséo das falas ndo como dados isolados, mas como expressdes
situadas em um contexto politico, pedagégico e social especifico, permitindo
evidenciar afirmacgdes, contradicbes, omissdes e énfases presentes nos discursos.
Nesse sentido, como afirma Godoy (1995, p. 21), “para tanto, o pesquisador vai a
campo buscando ‘captar’ o fendbmeno em estudo a partir da perspectiva das pessoas

nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista relevantes”.

Em seguida, aplicou-se a metodologia de Analise do Discurso (AD), com base
em Caregnato e Mutti, (2006); Lima (2023), Rocha e Deusdara (2005), de orientacdo
critica, a fim de compreender como as falas revelam concepc¢des de EA que podem
ser classificadas nas macrotendéncias: conservadora, pragmatica ou
critica/progressista (Layrargues; Lima, 2014). Essa abordagem permitiu ndo apenas
interpretar o conteudo manifesto das falas, mas principalmente identificar sentidos
subjacentes, silenciamentos e estratégias discursivas que revelam posicionamentos

ideologicos e pedagogicos.

Na AD, o importante € o sentido do texto, e ndo apenas seu conteudo. Esse
sentido, de acordo com Caregnato e Mutti (2006), é construido, ndo apenas traduzido.
Na AD, segundo as autoras, o estudo considera trés elementos principais: ideologia,
historia e linguagem. A ideologia € o ponto de vista que o sujeito assume ao falar,
influenciado por ideias e crencas que muitas vezes atuam de forma inconsciente. A
historia € o contexto social e histérico em que o discurso acontece. Ja a linguagem é
0 préprio texto, que traz pistas sobre o sentido que o autor da fala, da escrita ou de
outras formas de linguagem quer transmitir. Assim, na AD, a linguagem vai além das
palavras escritas, carregando sentidos que vém de memorias, preferéncias e
experiéncias anteriores, mas que nao necessariamente estdo explicitadas
(Caregnato; Mutti, 2006).

O processo de coleta caracterizou-se por sua natureza participativa, de modo
gue as entrevistas ocorreram de forma livre e espontanea, mas guiadas por um roteiro
de entrevistas semiestruturadas (Alves e Ferreira (2008), previamente elaborado,
apresentado integralmente ao final deste trabalho (Apéndices). Essa postura
metodolégica reforca 0 compromisso com a pesquisa participante (Brandao; Borges,
2008), reconhecendo o papel ativo dos sujeitos e valorizando seus saberes e
experiéncias, sem perder de vista o carater interpretativo e critico necessario a
produgao de conhecimento cientifico, “ciente de que toda atividade de pesquisa é uma

interferéncia do pesquisador em uma dada realidade” (Rocha; Deusdara, 2005, p.
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345), em consonancia com os principios da AD. Nessa mesma direcdo, Schmidt
(2006) destaca que a nocdo de participante remete ao carater controverso da insercao
do pesquisador em um campo social e cultural que ndo Ihe é proprio, mas que o
envolve nainteracdo com os sujeitos, e passam a ser reconhecidos como informantes,

colaboradores e interlocutores ativos no processo investigativo.

A partir do processo de categorizagcdo, observou-se que as entrevistas
apresentaram recorréncias e padrdes discursivos que possibilitaram a classificacéo
nas macrotendéncias de EA (Layrargues; Lima, 2014). Essa diversidade discursiva
entre os entrevistados também foi identificada em relagdo ao modelo de producao
agricola, com narrativas, de um lado, alinhadas a perspectiva Agroecoldgica, que se
opbem ao modelo hegemobnico e defendem préaticas sustentaveis e socialmente
justas; por outro, falas que exaltam o agronegdcio, tratando-o como motor de

desenvolvimento e relacionando-o a ideia de cuidado e manejo da natureza

As entrevistas foram sistematizadas em dois eixos tematicos centrais: a escola

e a comunidade.

O primeiro eixo — Escola: foi construido a partir da analise das falas de
professores e gestores da EMVA, totalizando sete (7) participantes. Para assegurar o
anonimato e a conformidade ética, os entrevistados foram identificados pela sigla ME
(Membro Escolar), numerados sequencialmente como ME1, ME2, e assim por diante,
conforme definido no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). O estudo
seguiu rigorosamente as diretrizes éticas estabelecidas, sendo o projeto previamente
submetido e aprovado pelo Comité de Etica da Universidade Estadual de Goias (UEG)
(Anexo 01). Cada participante foi devidamente informado sobre os objetivos da
pesquisa e, apds a leitura do TCLE, manifestou seu consentimento por meio de

assinatura no momento da realizacao das entrevistas.

A partir dos objetivos da pesquisa e consequente ordem das entrevistas
realizadas, o eixo foi subdividido em trés categorias centrais de analise, que permitem
compreender as concepcoes, praticas e desafios relacionados a EA e a interacéo da

escola com seu territorio:

a) Correntes de Educacdo Ambiental na escola: Contempla a/as diferente/s
formas como a EA é desenvolvida no ambiente escolar, considerando desde as
metodologias pedagodgicas empregadas até a presenca (ou auséncia) de préticas

emancipatoérias, bem como a influéncia das diretrizes institucionais na formagéao critica
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dos alunos. Essa categoria também observa como tais abordagens dialogam, ou néo,

com a realidade sociocultural do territorio.

b) Agronegécio versus Agroecologia: Abrange as percepcbes e
posicionamentos da escola em relacdo ao embate entre esses dois modelos frente ao
territorio de Calcilandia, analisando como tais visdes sao trabalhadas junto aos alunos
e a comunidade, e de que forma influenciam a construcdo de valores e préticas

ambientais.

c) Interacdo entre escola e comunidade: Examina o grau de aproximacao,
participacao e colaboragao entre a escola e a comunidade local, considerando tanto
as possiveis acfes que favorecem a integracao entre uma e outra, quanto os possiveis

obstaculos que limitam esse dialogo.

O segundo eixo — Comunidade: foi elaborado a partir das entrevistas realizadas
com pais de alunos e demais moradores do distrito de Calcilandia, também totalizando
sete (7) participantes. Para garantir o anonimato e atender aos principios éticos da
pesquisa, o0s entrevistados foram identificados pela sigla MC (Membro da
Comunidade), numerados sequencialmente como MC1, MC2, MC3 e assim por
diante. Todas as etapas, da mesma forma, seguiram as diretrizes previstas no Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), previamente lido, compreendido e

assinado pelos participantes.

A construcdo deste eixo, assim como fizemos para a escola, considerou tanto
0S objetivos gerais da pesquisa quanto a ordem e a natureza das entrevistas
realizadas, possibilitando uma analise articulada das percepcdes, saberes e praticas

da comunidade em relacdo a escola e as questdes ambientais no municipio.

Cabe aqui justificar que a entrevista realizada com o0 membro da comunidade
(MC), identificado como MC6 foi analisada a partir da tematica desenvolvida no
capitulo 3 deste trabalho, embora o entrevistado tenha respondido a entrevista
semiestruturada, e suas falas tenham sido analisadas na integra e corroborado
também para este capitulo, elas foram mais pontuais em relacdo a tematica do
capitulo 3. Essa abordagem decorre da natureza da metodologia adotada de
entrevista semiestruturada que, por permitir uma dindmica mais flexivel e aberta,
possibilitou o aprofundamento em um campo especifico de leitura que se configura

como tema central do proximo capitulo: a analise territorial de Calcilandia.

Tal escolha justifica-se pelo contexto socioecondmico particular em que o
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entrevistado esta inserido, considerando as relacdes de trabalho e de producéo
material e simbdlica que permeiam o cotidiano do distrito, vivenciadas de forma
“privilegiada” pelo entrevistado. Dessa forma, a fala do MC6 oferece subsidios
relevantes para a compreensao das interacdes entre os modos de vida, as préticas
produtivas e as dinamicas territoriais que moldam as experiéncias locais. Assim, sua
entrevista contribuiu para uma andlise mais especifica e aprofundada sobre o
territério, que dialoga diretamente com as dimensfes sociais, econdmicas e

ambientais em Calcilandia.
Dito isso, foram definidas trés categorias tematicas de analise:

a) Interacdo entre comunidade e escola: Avalia as percepcdes sobre a
participagdo comunitaria nas atividades escolares, identificando lacunas e

potencialidades para o fortalecimento dessa relacao.

b) Educacdo Ambiental na EMVA: Investiga como os moradores compreendem
e vivenciam a EA desenvolvida pela escola, identificando convergéncias e
divergéncias em relacdo as ideologias e praticas nos conteudos e praticas

trabalhadas.

c) Gestdo ambiental e modos de producao no territorio: Analisa as dinamicas
socioambientais locais, evidenciando as tensdes entre racionalidades agroecoldgicas
e agroindustriais, e discutindo como as concepc¢des ambientais da comunidade se
articulam com seus modos de vida e préaticas produtivas. Nessa perspectiva, o
territério de Calcilandia € compreendido como espaco de disputas simbolicas e
materiais, onde diferentes visbes sobre a relacdo sociedade—natureza influenciam
diretamente as praticas cotidianas, a organizacédo social e o futuro das atividades

produtivas locais.

2.2 Primeiro Eixo: Escola

A analise das entrevistas realizadas na escola buscou compreender como a EA
€ incorporada no cotidiano pedagdgico e nas praticas institucionais da unidade
escolar. A partir da metodologia de AD, procurou-se identificar os sentidos atribuidos
por professores, gestores e demais atores da administragcdo escolar, considerados

essenciais para a compreensao das a¢des educativas relacionadas ao meio ambiente.
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Essa investigacdo contemplou tanto aspectos explicitos, como projetos, atividades
formais e iniciativas pontuais, quanto elementos implicitos, tais como valores,
simbolos e narrativas que permeiam o espagco escolar e sua relagdo com a

comunidade distrital.

De forma complementar, também foram analisados o Projeto Politico-
Pedagdgico (PPP) da escola, referentes ao anos de 2023 e 2024, e planos de aulas
desenvolvidos por professores das disciplinas de Geografia e Ciéncias. A escolha de
ambas as disciplinas, se deve ao fato de que ministrei aulas apenas nessas
disciplinas, e nesse sentido participei ativamente do planejamento compartilhado em
rede. O objetivo dessa ampliacao foi identificar possiveis correntes de EA presentes
no ambiente escolar, verificando como elas se manifestam e se articulam com a

pratica docente e com as orientagdes institucionais.

Essa abordagem integrada permitiu mapear as concepcdes de EA que
emergem tanto dos discursos quanto dos documentos institucionais e planejamentos
pedagogicos, possibilitando avaliar como dialogam, ou entram em tensao, com as
diretrizes escolares, as condicbes materiais da instituicdo e o contexto socioterritorial
em que estao inseridas. Assim, o foco n&o recai apenas sobre a presenc¢a ou auséncia
de conteudos ambientais no curriculo, mas também sobre a forma como esses
contetdos sado mediados por diferentes perspectivas pedagogicas, que variam desde
orientacdes naturalistas e conservadoras até abordagens criticas e emancipadoras,

COMoO veremos nas categorias tematicas a seguir:

a) Correntes de Educacdo Ambiental na escola

No campo da Educacdo Ambiental (EA), diferentes correntes ou vertentes
tedricas orientam as praticas pedagogicas, refletindo concepcbes diversas sobre a
relacdo entre sociedade e natureza. ldentificar qual corrente fundamenta as acdes
desenvolvidas em uma escola é fundamental, pois ela determina os objetivos, as
metodologias e as possibilidades de transformacao social que a pratica pedagdgica
pode alcancar. Nesse contexto, as contribuicbes de Layrargues e Lima (2014) sao
especialmente relevantes para a andlise das entrevistas, uma vez que 0s autores

sistematizam trés macrotendéncias que sintetizam as principais formas de
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compreender e aplicar a EA no Brasil: a conservacionista, a pragmatica e a critica,

como ja explicitadas nesse capitulo.

A seguir, apresentam-se as entrevistas realizadas, organizadas em ordem
numérica de modo a preservar integralmente os relatos, e em paralelo a analise do
PPP e dos planos de aula. Cada trecho evidencia concepc¢des, praticas e percepcdes
dos entrevistados sobre a EA, permitindo identificar nuances e correntes teoricas

implicitas em suas falas, bem como a relacao entre escola, comunidade e territorio:

Entdo através do projeto [de EA], havia uma conscientizacdo né
batasnte integrada sobre 0 meio ambiente, sobre 0 uso dos bens
naturais. Tem algumas resisténcias né que 'ai se a gente ndo plantar
e ndo jogar agrotéxico como que a gente vai colher... (MEL,
Informacéo verbal, grifo nosso).18

O entrevistado ME1 adota uma perspectiva progressista/critica ao reconhecer
a necessidade da conscientizacao integrada e ao mencionar a resisténcia, que é um
indicativo da tensdo entre praticas agricolas intensivas (uso de agrotoxicos) e
alternativas ambientalmente responsaveis. O discurso reconhece a complexidade e
aponta para uma transformacédo que ainda estd em curso, valorizando o potencial
educativo para modificar percepcdes e praticas. Essa percepcdo encontra eco no
depoimento seguinte, que também enfatiza acdes concretas e educativas, mas com

foco na vivéncia pratica:

Para mim a educacdo ambiental dentro da escola é muito importante,
contribui muito... Aproveitamento dos estercos, igual quando vocé
[referindo-se a pesquisadora/entrevistadora, que também atuou como
docente da escola] tava aqui e fazia a horta, tudo arrumadinho... Muita
gente joga resto de comida fora e a gente precisa aproveitar para fazer
adubo... seria muito bom para entender e aprender a cultivar suas
proprias plantas (ME2, Informacgé&o verbal).19

A fala do entrevistado ME2 evidencia préaticas concretas de reaproveitamento
e valorizacdo de residuos, com foco em acfes praticas. Essa fala remete a uma
perspectiva naturalista, centrada na harmonia com a natureza e na valorizacdo do
cuidado, mas que, ao mesmo tempo, deixa de aprofundar a critica estrutural
necessaria a uma Educacdo Ambiental e ao qual o projeto desenvolvido tinha como
macrotendéncia. Ao mencionar a organizacao da horta durante o periodo de 2023 e

2024, no qual atuei como professora na escola, o entrevistado reforca esse viés

18 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MEL). Entrevista 1 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (38 min).
19 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME2). Entrevista 2 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (34 min).
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naturalista, em sua fala percebe-se que, embora o projeto de EA desenvolvido na
escola integrasse teoria e prética, sdo as atividades préaticas que ganham destaque.
Essa valorizagéo pode estar relacionada tanto ao grau de envolvimento pessoal do
entrevistado no projeto, interdisciplinar, quanto ao grau de importancia atribuida por
ela as experiéncias praticas em detrimento da teoria critica. A fotografia a seguir ilustra
esse processo, mostrando os alunos engajados em atividades na horta escolar, fruto
ndo apenas de seu proprio envolvimento, mas também da contribuicdo de alguns
professores da segunda fase, de uma funcionaria administrativa e da gestora, além
da colaboracéo de moradores da comunidade, ainda que nesse caso da horta seja de

forma indireta, revelando a dimenséao coletiva do projeto.

Figura 3: Foto de um momento de atividade pratica com as turmas do 8° e 9° ano na
horta da Escola Municipal Vale do Amanhecer, 2023.

b WG
Fonte: Acervo proprio, 2023.

Durante a atividade pratica, os alunos realizaram a verificacdo da presenca de
insetos invasores no ambiente, observando sua ocorréncia e possiveis impactos no
ecossistema local. O objetivo dessa pratica era coletar dados que, posteriormente,
seriam analisados em sala de aula, permitindo o estabelecimentos, com base nos

saberes popular local, de procedimentos e metas para o controle desses insetos.

7

Além disso, a importancia dessa vivéncia é reforcada pelo proximo

entrevistado, que destaca a dimensdo afetiva na relagdo com a natureza,
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evidenciando que o envolvimento emocional também fortalece o compromisso com a

preservacao ambiental.

Entendo a educacdo ambiental para a escola como a importancia
muito grande porque a gente percebe que temos que unificar o
ambiente como todos dentro do ambiente escolar. Relacionando o
contetido com a prética docente pedagdgica, com a prética concreta,
tipo a horta, jardinagem... Avalio esses projetos como sendo muito
validos, muito produtivos, porque a gente trabalha a realidade dos
meninos, trazendo a realidade deles para dentro da sala de aula.
Através desse direcionamento, a terra é nossa mae... temos que ter
um cuidado maior com a mée terra (ME3, Informagé&o verbal, grifo
nosso).?°

Este discurso do entrevistado ME3, assim como o do ME2, também esté
alinhado com uma perspectiva naturalista, pois valoriza a relacdo direta com a
natureza e e o uso da experiéncia concreta (horta, jardinagem etc.) como caminho
para o aprendizado. Também h& uma dimenséo afetiva/espiritual na referéncia a terra
como mae, caracteristica do naturalismo ambiental, mas sem critica explicita ao
sistema, e sobretudo, nota-se também certa concepcéo idealizada da escola como espaco
sem conflitos. No entanto, essa auséncia de critica contrasta com o posicionamento do
entrevistado seguinte, que traz denuncias e questionamentos ao funcionamento

institucional:

A escola teve a horta capinada com veneno... vocé joga por terra
todo um projeto gque tava sendo trabalhado... a escola ndo pode
permitir isso. Acredito que a escola trabalha sim (EA), tem o projeto
Grito do Cerrado... producdo de texto, organizacdo de eventos
culturais... Acdes desenvolvidas sdo mais importantes até do que
é indicado no curriculo escolar. [..] o curriculo ndo traz isso como
fundamental. O sistema de educacao prende toda a possibilidade de
criatividade dos professores. [...] a cada dia que t& regredindo (ME4,
Informac&o verbal, grifo nosso).?!

O entrevistado ME4 revela uma perspectiva critica/progressista, pois denuncia
a interferéncia contraria a EA (uso de veneno que destroi a horta), valoriza projetos
integrados e culturais e critica o sistema educacional por restringir a criatividade e o

trabalho ambiental nas escolas.

Essa restricdo mencionada pelo entrevistado pode ser comprovada a partir de

um dos planos de aula analisados, e que foi tomado como exemplo para

20 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME3). Entrevista 3 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (43 min).
21 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (46 min).
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evidenciarmos tal situacdo. Este plano foi elaborado por um professor de Geografia
do 7 ano da rede municipal de ensino do municipio de Goias/GO, em 2023 (imagem
3).

Figura 4: Imagem do plano de aula da disciplina de Geografia do 7° ano do ensino
fundamental.

Dada Sit. Coordenador

Validado

Aula Sit. Professor

41

Componente Curricular

GEOGRAFIA
Objetivos de Aprendizagem/Habilidades
(EFO7GE09-A) Ler e interpretar os diferentes tipos de mapas do Brasil, por meio de técnicas distintas, inclusive com as tecnologias digitais. (EFO7GE09-B)
Elaborar mapas tematicos e histéricos, inclusive utilizando tecnologias digitais, com informagoes d. graficas e economi do Brasil, cartogramas,
identificando padroes espaciais, regi izagoes e analogi paciai
Objeto do Conhecimento

Cadigo
229297

Data

Sim Concluido 02/05/2023

Mapas aticos do Brasil: Repr coes cartograficas. Mapas temati e historicos

Competéncias Gerais

Inglés na comunidade

Competéncias Especificas

03 DESENVOLVER AUTONOMIA E SENSO CRITICO PARA COMPREENSAO E APLICAQI.\O DO RACIOCINIO GEOGRAFICO, NA ANALISE DA OCUPA(;AO
HUMANA E PRODUGAO DO ESPAGO, ENVOLVENDO OS PRINCIPIOS DE ANALOGIA, CONEXAO, DIFERENCIAGAO, DISTRIBUIGAO, EXTENSAO,
LOCALIZAGAO E ORDEM. y Ly

05 DESENVOLVER E UTILIZAR PROCESSOS, PRATICAS E PROCEDIMENTOS DE INVESTIGAGAO PARA COMPREENDER O MUNDO NATURAL, SOCIAL,
ECONOMICO, POLITICO E O MEIO TECNICO- CIENTIFICO E INFORMACIONAL, AVALIAR AGOES E PROPOR PERGUNTAS E SOLUGOES (INCLUSIVE
TECNOL()GICAS) PARA QUESTOES QUE REQUEREM CONHECIMENTOS CIENTIFICOS DA GEOGRAFIA.

Metodologias/Recursos

Leitura do Mapa-mundi, leitura de outros tipos de mapa. Interpretacao dos constituintes dos mapas.

Avaliagoes

Avaliagado continua com base na participagao dos alunos em sala de aula

Fonte: Acervo préprio, 2023.

Ao observarmos os elementos que constam no plano de aula é possivel
identificar que este apresenta estrutura consistente e alinhamento a BNCC, sobre as
competéncias cartograficas e o uso de tecnologias digitais para o ensino de Geografia
do 7° ano do ensino fundamental. Contudo, para potencializar seu impacto
pedagogico, seria essencial articular de forma mais explicita a cartografia as questdes
socioambientais, diversificar as estratégias metodologicas e ampliar os instrumentos
avaliativos, de modo a favorecer ndo apenas o dominio técnico, mas também uma
compreensao critica do espaco geografico como construcdo social, histérica e

marcada por relacdes de poder.

Nesse sentido, a fala de ME4, se torna contundente, ao apontar para a
necessidade de um olhar transformador e consciente da escola como espaco de

resisténcia e mudanca.

E importante aqui, apresentar uma breve caracterizacéo da gestdo pedagogica
da rede municipal de Goias/GO, especialmente no que se refere ao planejamento das
aulas ministradas nas escolas da rede. A rede possui um total de quatro escolas que
ofertam do 6° ao 9° ano do ensino fundamental, localizadas em zonas rurais e uma
escola que oferta apenas o 6° ano localizada na area urbana. O planejamento
pedagdgico é realizado quinzenalmente, seguindo uma divisdo entre os docentes: por
exemplo, o professor de Geografia da Escola 01 planeja para o 6° ano, enquanto o

professor da Escola 02 planeja para o 7° ano, e assim sucessivamente. Apés a
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elaboracéo, os planos sdo compartilhados entre todos os professores de Geografia
da rede, que, por sua vez, teem a opcado de ministrarem suas aulas conforme os
planejamentos elaborados por seus colegas, ou de adaptarem ou elaborarem novos

planos. O mesmo procedimento ocorre nas demais disciplinas.

Segundo a SME, essa pratica de Planejamento em Rede, visa facilitar o
trabalho docente e reduzir a sobrecarga. Entretanto, se por um lado essa estratégia
desburocratiza e alivia a sobrecarga de trabalho docente, por outro, correm o risco de

ignorarem as especificidades de cada escola e de cada turma.

Entre as quatro escolas rurais, a EMVA é a Unica situada fora de uma area de
assentamento, o que implica diferencas significativas nas condicées socioecondémicas
e culturais dos alunos, e, consequentemente, nas necessidades pedagogicas. Dessa
forma, o compartilhamento de planos de aula nem sempre contemplam o contexto
local, o que limita a possibilidade de implementacdo de préaticas pedagogicas
contextualizadas, inclusivas e sensiveis as particularidades do territorio e da
comunidade escolar. Vale ressaltar que, os professores teem toda altonomia para
alterar e/ou criar os seus proprios planos de aulas, o que fica a cargo de cada docente

fazer tais contextualizacbes com o territorio.

Na fala de MES5, apesar da énfase na acdo pratica como resisténcia, ndo se

conecta ao discurso seguinte, que destaca programas como Agrinho??:

Acho que é desenvolver mesmo com a mao na massa, sair dos
projetos do papel e meter a mdo na massa e mostrar que a cultura, o
saber popular e ancestrais da forma da alimentacdo saudavel tem
tudo a ver com essa questdo. D& pra trazer para uma perspectiva
da Agroecologia, do saber popular, porque fica muito a vontade
para participar, como esse curso do Agrinho vocé fazer o seu préprio
projeto. (ME5, Informac&o verbal, grifo nosso).?3

Embora o discurso aponte para praticas alinhadas a Agroecologia e a
valorizacdo de conhecimentos ancestrais, a mencdo ao Programa Agrinho,
desenvolvido pelo Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar Goias) em
parceria com a esfera estadual, revela um tensionamento ideoldgico. Trata-se de uma

iniciativa de carater neoliberal, que promove uma perspectiva pragmatica e, em

22 SISTEMA FAEG/SENAR. Agrinho: programas e servicos. Disponivel em:
https://sistemafaeg.com.br/senar/programas-e-servicos/agrinho. Acesso em: 2 agosto de
2025.

23 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MES5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
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grande medida, conservadora de EA, exaltando o agronegdcio, o empreendedorismo
verde e narrativas de sustentabilidade descoladas das criticas socioambientais
estruturais. Como destacam Layrargues e Lima (2014, p. 31), “A macrotendéncia
pragmatica de Educacado Ambiental representa uma forma de ajustamento ao contexto
neoliberal de reducéo do Estado, que afeta o conjunto das politicas publicas, entre as

quais figuram as politicas ambientais”.

Ao ser incorporado no contexto escolar sem problematizacéao, esse modelo de
EA se alinha a praticas pedagodgicas que, assim como o planejamento centralizado,
tendem a silenciar vozes comunitarias e a despolitizar as discussdes ambientais,
deslocando-as para um viés tecnicista e mercadolégico, como podemos observar em
um dos planos de aula analisado, ao qual recorremos para exemplificar essa situagao

(figura 4):

Figura 5: Imagem do plano de aula da disciplina de Ciéncias do 7° ano do ensino
fundamental.

Componente Curricular

CIASNCIAS
Campos de Experiencias

MATERIA E ENERGIA - TERRA E UNIVERSO
Objetivos de Aprendizagem/Habilidades
(EF07CI06-A) IDENTIFICAR E DISCUTIR MUDANCAS ECONOMICAS, CULTURAIS E SOCIAIS, TANTO NA VIDA COTIDIANA QUANTO NO MUNDO DO
TRABALHO, DECORRENTES DO DESENVOLVIMENTO DE NOVOS MATERIAIS E TECNOLOGIAS, COMO AUTOMAGAO E INFORMATIZA(}AO, AVALIANDO OS
IMPACTOS SOCIOAMBIENTAIS.
Objeto do Conhecimento

MAQUINAS SIMPLES:

CONCEITO FiSICO DE TRABALHO E EFICIENCIA ENERGETICA;

UﬂLIZAGf\O, CONSTRUQAO E APLICABILIDADE DE MAQUINAS SIMPLES ;

FORMAS DE PROPAGACAO DO CALOR: TERMODINAMICA BASICA ? TEMPERATURA, CALOR, CALOR ESPECIFICO, SENSACJ\O TERMICA EQUILIBRIO
TERMpDINi\MICO EVIDANATERRA; i ) §

HISTORIA DOS COMBUSTIVEIS E DAS MAQUINAS TERMICAS: EQUILIBRIO TERMICO DA TERRA;
COMBUSTIVEIS, MAQUINAS E TECNOLOGIA NA QUESTAO SOCIOAMBIENTAL

Metodologias/Recursos

Sit. Coordenador
Validado

Aula Sit. Professor

28

Dada Cadigo

219628

Data
03/04/2023

Sim Concluido

Aula dialogada, com o apoio do bloco 5, do planejamento em rede. Videos < https://www.youtube.com/watch?v=gYHUrpmB-L4&t=151s > <
https://www.youtube.com/watch?v=h1bG6zy8ENY >

Utilizacao dos livros da coletanea "Preservagao Ambiental”, parceria entre o governo do estado de Goias e o Ministério Publico, acervo da biblioteca da escola
Vale do A h

Avaliagoes

Avaliagao continua. Atividade do bloco 5 para ser realizada em casa. Leitura critica dos livros "Preservagao Ambiental”, seguida de resumo da obra.

Fonte: Acervo proprio, 2023.

O planejamento apresentado demonstra alinhamento formal a BNCC e
articulacdo com competéncias socioambientais relevantes, porém evidencia
limitacdes estruturais e metodoldgicas que comprometem seu potencial formativo. O
material previamente selecionado, tende a assumir carater transmissivo, com baixa
mediacao critica e escassa problematizacdo dos contetudos. Além disso, varios
assuntos que compdem os objetivos de aprendizagem/habilidades foram totalmente
negligenciados na metodologia, sobretudo as mudancas econdmica, culturais e
sociais da vida cotidiana e a avaliacdo dos impactos socioambientais, temas que
poderiam ser trabalhada atividades de EA. Quanto a mengdo ao “bloco 5" do

Planejamento em Rede, trata-se de um sistema integrado de planejamento de aulas
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implantado pela SME como ja explicitado.

Esse formato, prioriza a reproducdo de determinadas informacbes em
detrimento da andlise critica e da aplicacdo pratica do conhecimento, além de néo
permitir identificar e valorizar os multiplos processos de aprendizagem. A utilizacdo da
coletdnea “Preservacdo Ambiental”, desnuda os tentaculos do neoliberalismo na
escola, através da intervencao do estado. A partir da andlise da obra em questao, fica
evidente a caréncia de uma orientacdo que problematize possiveis vieses ideoldgicos
e econdmicos relacionados a questdo ambiental, sob risco de naturalizar discursos

conservadores de EA alinhados a interesses institucionais.

Ja a fala seguinte adota uma perspectiva mais moderada, reconhecendo a

importancia da EA, mas apontando que as ac¢des ainda ocorrem de forma esporadica.

A educacdo ambiental na escola é fundamental na formacédo de
cidadaos do futuro, transformando os estudantes em agentes de
mudanca capazes de construir um mundo mais verde. A grande
mudanca € que esses projetos promovem uma cultura de respeito e
cuidado com o meio ambiente. Foram desenvolvidos alguns projetos
de educacdo ambiental como o Programa Agrinho e da horta e
pomar na escola... Porém, s&o projetos eventuais (MES,
Informac&o verbal, grifo nosso).?

No relato do entrevistado MEG6, observa-se uma concepc¢ao conservadora de
EA, entendida como um processo relevante para a formacdo moral e cultural, mas
restrito a projetos pontuais e eventuais. A centralidade é atribuida a promocao de
atitudes individuais e habitos de respeito, sem que haja um discurso critico
estruturante capaz de problematizar os desafios socioambientais mais amplos ou as
tensdes decorrentes da relacdo entre sociedade e natureza. Tal perspectiva, ainda
gue reconheca a importancia da EA, revela-se limitada frente as demandas de uma
abordagem critica e emancipatéria. Nesse sentido, retomamos o dialogo com
Layrargues e Lima (2014, p. 32) os quais apontam que “as macrotendéncias
conservacionista e pragmatica representam duas tendéncias e dois momentos de uma
mesma linhagem de pensamento que foi se ajustando as injuncdes econdmicas e
politicas do momento até ganhar essa face modernizada, neoliberal e pragméatica que

hoje a caracteriza”.

Essa reflexdo evidencia como discursos aparentemente neutros ou formativos

podem, em realidade, alinhar-se a projetos que reforcam o status quo, em

24 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MEG). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (48 min).
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contraposicdo a outras praticas que buscam maior integragdo comunitaria e

transformacgdes sociais efetivas, como sera demonstrado no préximo relato:

Foram desenvolvidos diversos projetos como caminhadas ecolégicas
pelo distrito da escola com plantio de mudas, organizacdo da horta na
escola com plantio, cultivo e colheita feita pelos alunos. Os alunos
passaram a ver a importancia de ndo usar agrotéxicos e com faz bem
consumir produtos organicos. Sei pouca coisa sobre Agroecologia,
mas seria algo sobre a producdo agricola sem degradar o meio
ambiente. Nas duas edi¢Bes da caminhada ecoldgica os alunos e pais
plantaram algumas mudas, criando uma sensagdo de pertencimento
(ME7, Informac&o verbal).?®

No discurso do entrevistado ME7, percebe-se uma compreenséo da EA restrita
a praticas ecoldgicas pontuais, como exemplificado em sua referéncia ao Projeto de
Caminhada Ecologica desenvolvido na escola, no qual apenas as a¢des praticas
envolvendo escola e comunidade sdo destacadas. Todo o percurso formativo e
pedagogico mais amplo que estrutura o projeto € negligenciado em sua fala, o que
pode estar relacionado a diferentes fatores: ao desconhecimento do projeto em sua
totalidade, a maior forca das atividades praticas ha memoria do entrevistado ou, ainda,
a relevancia atribuida por ele exclusivamente as acdes concretas em detrimento da
dimensao dos conteudos critica e reflexiva da EA trabalhados no pré e pés campo em
ambas as edic¢des do projeto em 2023 e 2024, como podemos conferir nas fotografias

a seqguir:

Figura 6: fotografico do pré-campo realizado para analise espacial do territorio de
Calcilandia, etapa preparatoria para a construcéo coletiva da | Caminhada Ecoldgica
da Escola Municipal Vale do Amanhecer, em 2023

25 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).
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Fonte: Acervo proprio, 2023.

Figura 7: Foto de aula coletiva no pés-campo da | Caminhada Ecoldgica da Escola
Municipal Vale do Amanhecer: exibicdo do filme Sertdo Serrado, 2023

~ - -_\-“ i

Fonte: Acervo proprio, 2023.

Na figura 7, mostra o registro fotografico de aula coletiva com estudantes da
segunda fase do Ensino Fundamental da Escola Municipal Vale do Amanhecer,
realizada no pos-campo da | Caminhada Ecoldgica da instituicdo. Na ocasido, foi

exibido o filme Sertdo Serrado?. Na cena, momento de fala do gedgrafo brasileiro

%6 SERTAO SERRADO. Direcéo: Dagmar Talga. Roteiro: Dagmar Talga; Murilo Mendonga
Oliveira de Souza. Producdo executiva: Comis§éo Pastoral da Terra — CPT; Nucleo de
Agroecologia e Educagdo do Campo — GWATA/UEG. Realizacdo: Comissdo Pastoral da
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Altair Sales, sobre o Cerrado.

As Figuras 6 e 7, em conjunto, evidenciam a multiplicidade de dinamicas
pedagdgicas desenvolvidas, pautadas em uma perspectiva participativa e critica. Elas
revelam, por um lado, a construgao coletiva do projeto da Caminhada Ecolégica e, por
outro, a dimensédo formativa de sua continuidade, ao promover a reflex@o critica por
meio da exibicdo de uma obra cinematografica que denuncia tanto as violéncias

sofridas pelos povos do Cerrado quanto as ameacas a sua biodiversidade.

O de ME7, apresenta nuances de uma perspectiva naturalista, com valorizagao
das préticas ecolégicas concretas e da conexao afetiva com o ambiente, mas também
indica um potencial para um olhar progressista, com a critica implicita ao uso de
agrotoxicos e a valorizacdo da Agroecologia. Contudo, a consciéncia critica plena
parece ainda incipiente, pois ha uma limitagdo no conhecimento do entrevistado sobre

0 tema.

O levantamento das perspectivas predominantes nas entrevistas revela uma
diversidade de abordagens sobre a EA. A maioria dos participantes (ME1, ME4 e MES5)
adota uma visdo critica/progressista, defendendo a integracdo da tematica as
guestdes sociais, econdmicas e culturais, aléem da transformacdo de praticas e
valores. Trés entrevistados, ME2, ME3 e ME7, manifestam uma perspectiva
naturalista, voltada a valorizacéo e preservacédo da natureza, sendo que o entrevistado
ME7 apresenta elementos que indicam potencial de evolucdo para uma postura
critica. Apenas o participante ME6, demonstrou uma visao conservadora, com foco
mais restrito a conservacdo ambiental, sem aprofundamento nas dimensdes
socioambientais e politicas. Esse panorama evidencia um predominio das correntes
critica/progressista e naturalista, indicando que, embora a dimenséo ecoldgica esteja
presente, ha também abertura para reflexdes mais amplas e transformadoras. No
entanto, os entendimentos séo ainda preliminares e pré conceituais, portanto, incapazes de

operacionalizar uma abordagem critica, progressista.

A missédo institucional da EMVA, registrada no Projeto Politico-Pedagoégico
(PPP, 2023, p. 8), estabelece como objetivo central “Contribuir com a formacéao de
sujeitos criticos e participativos, capazes de participar da vida social e politica de forma

consciente e agir na busca do direito a vida com dignidade a pessoa humana”. Na

Terra — CPT; Essa Filmes. [S.l.]: CPT; GWATA/UEG; Essé Filmes, 2023. 1 video (40 min 03
s), son., color.
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pratica, essa formulacdo revela um compromisso com a educagdo enquanto pratica
emancipatéria, orientada nao apenas para aprendizagem de conteddos, mas para a
construcdo de competéncias criticas, éticas e sociais que fundamentem a vida plena.
Ao enfatizar a dimens&o politica e o direito a dignidade humana, o enunciado
aproxima-se das concepcoes de educacédo defendidas por Paulo Freire, nas quais o
ato educativo € indissociavel do engajamento na transformacéo social, visao, esta,

gue orienta todo o documento.

No entanto, a efetividade dessa missdo depende de sua traducao em praticas
pedagdgicas concretas, coerentes e continuas, apesar das entrevistas dos membros
da escola revelarem exatamente essa incoeréncia e descontinuidades. O desafio
reside em evitar que o texto permaneca como um ideal abstrato ou retérico, ou seja,
sem sua efetivacdo na pratica, e desvinculado das condic¢des reais da escola e do
territdrio em que esta inserida. No contexto especifico da EMVA, marcada por tensdes
entre racionalidades produtivas diferentes, bem como por desigualdades
socioecondmicas, faz-se necessario abordagens metologicas de reais competéncias
criticas. Isso, por sua vez, implica reconhecer os alunos e a comunidade local como
sujeitos historicos, cujas experiéncias, saberes e praticas culturais precisam ser

integrados ao processo de ensino-aprendizagem.

Assim, ao analisarmos as propostas de planos de acdo no PPP da escola,
chama atencao o projeto “Degradagédo do Cerrado e Meio Ambiente” (PPP, 2023, p.
15), que apresenta uma proposta relevante ao buscar conscientizar alunos e
comunidade sobre a preservacao do Cerrado e da agua, articulando meio ambiente,
cidadania e responsabilidade intergeracional. A abordagem reconhece que o modelo
econdmico vigente é responsavel por grande parte da degradacdo ambiental,

aproximando-se da perspectiva ideolégica da EA Critica.

No entanto, o projeto é descrito de forma genérica e carece de aprofundamento
metodolégico e politico. Nao explicita as causas estruturais da degradacdo no
contexto local, como os impactos do agronegdécio, nem detalha estratégias concretas

para envolver a comunidade de forma participativa.

Na sequéncia, o documento apresenta ainda o “Projeto 7 de Setembro”, que
segundo o texto, tem “[...] o objetivo de despertar nos alunos e na comunidade escolar
0 amor e o respeito pela cidade, estado e pela patria. A Semana Civica e uma
oportunidade de Cantar o hino nacional e hino da independéncia e hino da Cidade de
Goias” (PPP, 2023, p. 16).
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No entanto, a concepg¢édo do projeto apresenta limitacdes ao centrar-se em
praticas cerimoniais e na exaltacdo de simbolos nacionais sem problematizar o
contexto histérico e politico da independéncia. Observa-se auséncia de
aprofundamento critico acerca dos significados atribuidos a tais simbolos e de como
essas manifestacbes podem dialogar com as realidades sociais e culturais da

comunidade escolar.

Para além dessa lacuna, é necessario que a abordagem ndo se restrinja ao
despertar de um sentimento de nacionalismo desvinculado de uma compreensao
ampla de soberania nacional, cultura, desenvolvimento econémico sustentavel e
outros aspectos estruturantes. Tal tematica, quando ndo problematizada, corre o risco
de assumir uma perspectiva conservadora e, em certos casos, reacionaria sobre povo
e nacdo, como se observou ao longo da historia ndo apenas no Brasil, mas em

diferentes contextos da humanidade.

Ademais, um entendimento superficial do tema pode induzir a construcao de
uma percepcao de superioridade nacional frente a outros povos, o que, por sua vez,
pode levar a indiferenca em relacéo a problemas globais, como mudancas climaticas,
catastrofes ambientais, guerras, fome e epidemias, desde que estes ndo atinjam
diretamente o territdrio nacional. Essa postura compromete a formacdo de uma
consciéncia cidada critica e solidaria, comprometida com a justica e a cooperacéo

internacional.

Outro aspecto relevante quanto aos PPPs da EMVA é que nossa proposta era
analisar o conteudo desses documentos nos anos de realizagcdo da pesquisa, qual
seja, de 2023 a 2025. Todavia, nessa andlise realizada constatamos que nos ultimos
anos, ndo houve atualizacdo ou revisdo substancial do documento em relagdo a
versdo de 2023. As Unicas alteracBes identificadas referem-se a atualizacdo do
guadro de profissionais e a adequacdo do ano de referéncia. Essa permanéncia
inalterada indica ndo apenas uma auséncia de revisao periddica, mas também revela
fragilidades nos processos de gestdo escolar e no compromisso com a reflexdo e

aprimoramento continuo das préticas pedagdgicas.

A auséncia de atualizacdo do PPP compromete a funcdo central desse
instrumento, que deveria ser um documento vivo, construido e revisitado de forma
participativa, capaz de responder as transformagfes do contexto escolar e
comunitario. A manutencdo de um mesmo texto por trés anos consecutivos, sem

revisdes criticas, pode sugerir um carater meramente burocratico, esvaziando seu
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potencial como ferramenta de planejamento estratégico e de consolidacdo de uma

identidade pedagogica alinhada as necessidades reais da comunidade escolar.

7

Essa estagnacdo € particularmente preocupante. Projetos e acoes,
especialmente aqueles voltados a tematica socioambiental, demandam constante
avaliacdo e atualizacdo para que possam dialogar com as mudancas
socioeconbmicas, ambientais e culturais que afetam o territério. Ao manter inalteradas
as propostas, corre-se 0 risco de reproduzir praticas descontextualizadas e
desconectadas de novas demandas e desafios, como crises hidricas, pressées do
agronegocio sobre o Cerrado e mudancas no perfil socioeconémico da comunidade
de Calcilandia. E foi o que ocorreu com o perfil socioeconomico e educacional das

familias, cujos dados nas trés edi¢cdes analisadas, eram referentes ao ano de 2016.

Portanto, neste trabalho, todas as referéncias ao PPP da escola seréo
baseadas na versdo de 2023, visto que o conteudo ainda permanece praticamente

inalterado.

b) Agronegdcio versus Agroecologia

A tensao entre agronegoécio e Agroecologia é um eixo central nas percepcdes
dos entrevistados sobre as praticas agricolas e ambientais no contexto da EMVA e do
distrito de Calcilandia. Essa dicotomia emerge de forma clara na fala do entrevistado
MEL, que expressa um olhar critico e progressista ao destacar os impactos negativos

do modelo de agronegécio predominante:

Eu vejo o quanto esse modelo de producdo [Agronegdcio] la na
Calcilandia tem agredido tanto 0 meio ambiente quanto as pessoas
gue vivem ali. A terra desse aluno ela é arrendada para o agronegocio,
entdo a agua pode estar sendo contaminada com 0s venenos que séo
jogados nas lavouras. Eu acho que juntando as duas palavras né,
Agroecologia, acho que ta ligado muito ao respeito ao ecossistema,
trabalhar com a natureza de forma com responsabilidade, usar a
natureza de forma mais consciente. Deveriamos trabalhar muito o
Cerrado, a preservacdo do Cerrado, as plantacdes valorizando a
natureza, diferente desse agroneg6cio que ta destruindo tudo (ME1,
Informac&o verbal).?’

27 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME1). Entrevista 1 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 1, mp3 (38 min).
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Este discurso constr6i uma oposicdo marcada entre agronegécio e
Agroecologia, onde o primeiro € caracterizado por verbos com carga negativa como
“agredido” e “destruindo”, reforcando sua imagem predatéria, enquanto a
Agroecologia é associada a termos valorizadores como “respeito”, “responsabilidade”
e “consciente”. A referéncia concreta a terra arrendada e a contaminagdo da agua,
trata-se de que a principal fonte de 4gua que abastece o distrito, esta dentro da
propriedade arrendada para as lavouras de soja. Dessa forma o entrevistado MEL1,
conecta os problemas ambientais as praticas agricolas do agronegécio, 0 que marca

na fala do entrevistado a polaridade moral entre os dois modelos agricolas.

J& o entrevistado ME2 apresenta uma posi¢cdo mais conciliadora, marcada por

uma neutralidade discursiva que minimiza o conflito explicito entre as praticas:

Ah, trabalho de Agroecologia ndo agora. Ja teve alguns trabalhos
assim de cuidado com o meio ambiente que eu ja vi, mas por enquanto
ta meio parado agora. Dessas palavras, acho que essa ai do veneno
€ meio complicado, porque é bom para as lavouras, mas tem muita
gente que fala que prejudica, entdo essa ai eu tiro fora da nuvem de
palavra. Valorizacdo dos saberes, empreendedorismo e agronegocio
também sdo muito importantes. Os saberes dos mais velhos também
que é muito importante (ME2, Informacao verbal).?8

Nesse caso, 0 discurso revela uma estratégia discursiva de exclusdo e
relativizagao, ao “tirar fora” o termo “veneno” da discusséo, evitando uma confrontacéo
direta com as préticas do agronegocio. A valorizagao dos “saberes dos mais velhos”
e do “empreendedorismo” evidencia uma posi¢ao pragmatica, que busca harmonizar
os elementos em disputa, evidenciando os tentaculos do neoliberalismo em suas
falas, como quando assume um posicionamento favoravel ao uso de veneno nas

lavouras.

O entrevistado ME3 também reconhece a presenca forte do agronegdcio e a
dificuldade de dissocia-lo da realidade local, mas busca construir um discurso que

ressalta a complementaridade entre agronegocio e Agroecologia:

O agro ta ai, igual com a porteira aberta e a ecologia esta ficando um
pouco transformada, prejudicada [...] mas se a gente juntar as duas é
uma necessidade da outra. A Agroecologia é a maneira mais
sustentavel, cuidadosa... Tudo tem que ser trabalhado muito

28 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME2). Entrevista 2 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (34 min).
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conscientizado porque um necessita do outro para preparar a terra
desde que n&o prejudica (ME3, Informac&o verbal).?°

A metafora “porteira aberta” enfatiza a expansdo do agronegdécio, enquanto a
proposta de unido entre “agro” e “ecologia” indica um imaginario discursivo de
equilibrio possivel entre a exploracdo econémica, os cuidados com os bens naturais
e a reducédo das desigualdades sociais. Esta fala revela uma tentativa de evitar
antagonismos radicais, apostando em uma gestdo “conscientizada” que permita a

coexisténcia. Isto é, se é que é possivel.

Por sua vez, o entrevistado ME4 apresenta um discurso fortemente critico,
articulando aspectos sociais e ambientais com dendncias contundentes a monocultura

e as desigualdades na comunidade:

A comunidade é cercada pelo agronegécio. [...] quem participa da
escola sao os filhos dos empregados, é dificil envolver os patrées.
Quildmetros de producao de soja ndo tem uma arvore, km de milho
ndo tem uma arvore. Isso é acabar com a vida de verdade. Para mim
Agroecologia é desenvolvida a agricultura e pecuaria que nao agride
0 meio ambiente, valorizando e preservando a biodiversidade, a agua,
a vida na Terra... (ME4, Informac&o verbal).3°

A descricdo da paisagem apresentada pelo entrevistado atua como uma
denuncia visual, evidenciando a degradacao ambiental provocada pelo avanco do
agronegocio. Ao mencionar a divisdo social entre patrbes e empregados, ele também
expbe as desigualdades estruturais que marcam o territorio. Nesse cenario, a
Agroecologia surge em seu discurso como uma pratica preservacionista, promotora
da biodiversidade, mas ainda idealizada em termos restritos a conservacao da
natureza. O entrevistado reconhece que a escola se localiza em um espaco de
conflitos, onde o poder e a posse da terra estdo concentrados nas maos dos grandes
proprietarios rurais, os senhores do agronegécio, cujos filhos, inclusive, né&o

frequentam a instituicao.

Essa realidade expressa um embate entre a educacdo que reproduz a logica
dominante, e uma educacéo critica e cidada, capaz de problematizar as relacdes de
poder. Por um lado, o entrevistado aponta limites na participacdo da comunidade e
nas possibilidades de transformacéo do entorno, e por outro, reforca a relevancia da

escola e das atividades de EA como espacos de questionamento e de reconhecimento

29 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME3). Entrevista 3 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (43 min).
30 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 1, mp3 (46 min).
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dos limites do modelo de producdo hegemobnico. Apesar de suas criticas ao
agronegocio, ele ainda nao identifica na Agroecologia um sistema produtivo capaz de
articular preservacao ambiental e justica social, reconhecendo seus beneficios para a
natureza, mas nao seu potencial de enfrentamento das desigualdades sociais no

campo.

O entrevistado ME5 também refor¢ca uma perspectiva critica, contrapondo 0s
ganhos visuais e produtivos, a curto prazo, em decorréncia uso de agrotoxicos aos

impactos negativos na saude:

[...] se eu fizer uma horta e colocar produtos agroquimicos, eles véao
produzir mais, mais vistosos, mas serdao prejudiciais a saude.
Pensando em Agroecologia, se pensa na saude ambiental e na saude
de todos os seres vivos (ME5, Informacéo verbal).3!

Sua fala se estrutura em uma argumentacao causal, valorizando um discurso
ético e holistico que associa a Agroecologia a integridade ambiental e a saude

coletiva, rejeitando praticas nocivas do agronegocio.

Ja o entrevistado ME6 apresenta um posicionamento mais neutro, proximo de
um discurso técnico e institucional, que descreve a Agroecologia de forma rasa, sem
estabelecer confronto direto com o0 agronegécio como podemos observar:
“Agroecologia € um modo de producédo que busca trabalhar em harmonia com a
natureza, respeitando o meio ambiente, a saude humana e o desenvolvimento social.”

(MES6, Informacéo verbal).®?

Esta fala evita tensionar a relacéo conflituosa entre os dois modelos, limitando-

se a um conceito positivo, porém genérico.

Por fim, o entrevistado ME7 manifesta um conhecimento ainda incipiente sobre
Agroecologia, embora indique uma percep¢ao positiva acerca da ndo degradacédo
ambiental: “Sei pouca coisa sobre Agroecologia, mas seria algo sobre a producao

agricola sem degradar o meio ambiente.” (MES6, Informacé&o verbal).3?

Esse conjunto de discursos nos mostra o0s diversos entraves e nuances

presentes no debate entre agronegocio e Agroecologia na EMVA e no distrito de

31 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MES5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
32 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (48 min).
33 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Venc¢éo, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).
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Calcilandia. A andlise do discurso mostra que, enquanto algumas falas denunciam as
agressbes socioambientais do agronegécio e valorizam a Agroecologia como
alternativa ética e sustentdvel, outras assumem posicbes mais neutras ou
conciliadoras, refletindo a complexidade e as tensdes vividas na comunidade escolar
e local sobre esses dois modos de producéo. Esse quadro contribui para que a escola
nao tenha um posicionamento um pouco mais coeso e alinhado, frente as dinamicas

de producdo territorial.

De modo geral, os entrevistados reconhecem os beneficios da Agroecologia,
mas sua compreensao permanece centrada, sobretudo, nos cuidados com os bens
naturais e com a salde humana. Pouco ou quase nada se evidencia, em suas falas,
sobre a valorizacdo dos saberes transmitidos entre geracdes ou sobre o

enfrentamento das questdes sociais e econémicas que atravessam o campo.

Em relacdo as acdes de EA desenvolvidas na escola ou em parceria com ela,
o levantamento das entrevistas e dos documentos, como o PPP, revela que a conexao
entre EA e Agroecologia ainda € incipiente. Embora o discurso agroecologico apareca
como referéncia positiva, ndo se identificaram praticas pedagodgicas ou projetos
sistematizados que efetivamente articulem esses principios ao cotidiano escolar.
Assim, a Agroecologia, mais do que uma pratica vivenciada, figura majoritariamente
como um ideal presente no discurso, carecendo de acdes concretas que consolidem

sua insercao no processo educativo.

c) Interacao entre escola e comunidade

A percepcao dos entrevistados sobre a interacdo entre a EMVA e a comunidade
de Calcilandia evidencia tanto potencialidades quanto entraves relacionados a
comunicacao e ao engajamento comunitario. Dessa forma, antes de confrontarmos as
entrevistas, é necessario a analise dos projetos e a¢des propostas no PPP da escola,

conforme Quadro 1:

Quadro 1: Planos de acdes, elaborados pela EMVA, referentes a tematica ambiental
e que envolve escola e comunidade, para o ano de 2023 e se repete nos anos de
2024 e 2025

PROBLEMAS | METAS ACOES PERIO DE | FIM RESPONSAVEL
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INICIO
A Despertar os | -Envolver os | Abril Novem | Motoristas,
desvalorizacd | valores da estudantes bro dgi
o do campo. vida no no plantio e iretor,
Os danos campo, ﬁulttlvo da coordenador,
) , orta.
ambientais pla_lntar e _ professores,
cuidar da -Realizar
q mutirdo na familias
terra e da escola.
natureza

O desperdicio | Desenvolver | -Produzir um | Fevereiro Novem | Equipe escolar,

eo acles de canteiro de bro )
_ N plantas alunos, pais.
ponsumlsmo sustentabilid medicinais.
insustentavel | ade e
-Trabalhar a
conrao | reytilizacio
desperdicio. | 4o papeis.
-Criar
compostage
m. Plantar
flores

Fonte: Elaboracédo e organizacao, equipe escolar (PPP, 2023, p. 37).

Para ndo nos restringirmos a analise do PPP, € que procuramos através das
entrevistas levantar mais elementos sobre as acdes de EA na escola, se realmente
foram concretizadas, como se configurava a parceria entre escola e comunidade no
desenvolvimento dessas acdes, entre outros aspectos. E ndo temos indicios de que

os Planos Ac¢bes descritos nessa tabela, foram de fato implementados na EMVA.

Embora as iniciativas voltadas a valorizacdo do campo, aos cuidados com a
terra e ao combate ao desperdicio evidenciem uma dimensao pratica importante,
materializada em ac6es como mutirdes, cultivo de hortas, producdo de canteiros de
plantas medicinais, reutilizacdo de materiais e compostagem, essas praticas
ultrapassam o fazer manual. Elas favorecem o aprendizado experiencial e fortalecem
os vinculos entre alunos, familias e territério, aproximando a educacéo escolar do
cotidiano da comunidade. Além disso, podem configurar-se como espacos de dialogo
e reflexdo sobre as causas estruturais da degradacdo ambiental, incluindo os
impactos de modelos produtivos hegemoénicos, como o0 agronegdécio, e as

desigualdades socioeconbmicas que atravessam 0 campo.

Essa compreensdo ampliada da pratica educativa dialoga diretamente com a
perspectiva de Leff (2009), que enfatiza que a educacado ambiental n&do se limita a

observar o entorno, mas exige uma pedagogia capaz de reconhecer saberes, resgatar
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identidades e entender que a realidade é construida socialmente, permeada por

valores e disputas. Como afirma o autor:

Além de uma pedagogia do ambiente, que volta seu olhar ao entorno,
a historia e a cultura do sujeito, a fim de reapropriar seu mundo desde
suas realidades empiricas, a pedagogia ambiental reconhece o
conhecimento; observa o mundo como poténcia e possibilidade;
entende a realidade como construcdo social, mobilizada por valores,
interesses e utopias (Leff, 2009, p. 20).

Nesse sentido, as a¢bes praticas realizadas nas escolas se alinham a essa
concepcao, pois abrem espaco para que 0s sujeitos resignifiquem seu territorio, suas

vivéncias e seu papel na transformacéo socioambiental.

E nesse cenario, é importante considerar que as acoes de EA, a depender de
como forem planejadas e conduzidas, podem assumir diferentes sentidos politicos e
pedagogicos. Quando pautadas apenas em praticas pontuais ou desvinculadas de
uma perspectiva critica, tais acdes correm o risco de reforgar l6gicas hegemonicas,
servindo mais a adaptacéo do que a transformacéo social. Como alertam Layrargues
e Lima (2014, p. 33), dependendo de sua conducao, essas iniciativas podem tambéem
fortalecer “o ajustamento ao contexto neoliberal de redugédo do Estado, que afeta o
conjunto das politicas publicas, entre as quais figuram as politicas ambientais”. Essa
adverténcia evidencia a necessidade de que projetos de EA sejam construidos de
maneira participativa e articulada a principios como os da Agroecologia, de modo a
evitar que a escola apenas reproduza discursos de conservacao despolitizados e, em
vez disso, se torne espaco de critica e enfrentamento das desigualdades

socioambientais.

Assim, esses projetos dessa natureza tém potencial para transformar a relacao
entre escola, comunidade e territério, contribuindo para uma educacéo formal e nao
formal, para a transformacéo e politizacdo de sujeitos ativos na defesa do Cerrado e

de modos de vida ecologicamente justos.

No entanto, esses projetos necessitam “sair do papel”’. Além disso, nao
podemos esquecer o fio condutor no desenvolvimento dessas atividades, que deve
ser o de possibilitar uma reflexao critica sobre a relacéo entre 0 homem e a natureza
e sobre as relagdes sociais, no modo de producdo capitalista. Caso contrario,
corremos o risco de reproduzir um EA pragmética... centrada apenas em acfes
pontuais e de carater instrumental, como campanhas de reciclagem ou atividades de

preservacdo desvinculadas de um debate politico mais amplo. Esse tipo de



95

abordagem, embora aparentemente positiva, tende a naturalizar as desigualdades e
a responsabilizar exclusivamente os individuos pelos problemas ambientais, sem
guestionar as estruturas econémicas e de poder que os produzem. Assim, para que a
EA cumpra seu papel transformador, € necessario que 0s projetos escolares avancem
para além do discurso, articulando praticas pedagodgicas que enfrentem as
contradicbes do modelo capitalista e promovam processos formativos capazes de
fortalecer a consciéncia critica, a participacédo social e a construcéo de alternativas

sustentaveis e socialmente justas.

Contrario ao apresentado pela escola no PPP, o entrevistado ME1, aponta a
necessidade de maior abertura da gestdo escolar para a comunidade, destacando

uma deficiéncia nos canais de dialogo:

Acho que a escola precisa ter uma abertura maior da gestdo para
acomunidade, porque as vezes falta comunicacéao e dialogo. Tem
resisténcia até dos pais entrarem na escola para levarem seus
filhos até a sala de aula, e a estrutura da escola as vezes enxerga
gque os pais precisam ficar longe, entdo isso dificulta. A comunidade
tem muito a contribuir com a escola, por exemplo, os saberes dos
mais velhos... Se a gente tivesse um dialogo maior, poderiamos
desenvolver melhor esses projetos (ME1, Informacdo verbal, grifo
nosso).®*

Essa fala revela uma critica institucional que denuncia barreiras simbdlicas e
praticas impostas pela estrutura escolar, que mantém os pais afastados e restringe a
participacdo da comunidade. A resisténcia mencionada, portanto, ndo € apenas da
comunidade, mas também institucional, pois a escola se configura como um espaco
gue limita a presenca e 0 protagonismo dos pais. Ao mesmo tempo, o entrevistado
reconhece o potencial dos saberes tradicionais da comunidade, que poderiam ser
melhor aproveitados se houvesse maior didlogo, sugerindo que a participacao
comunitaria ndo é apenas desejavel, mas essencial para a construcdo de projetos

educacionais significativos.

Complementando essa viséo, o entrevistado ME2 traz relatos que reforcam a
importancia de espacos e atividades que promovam a integracdo entre escola e

comunidade:

Eu fiz uma vez um curso de reciclagem de folha de bambu... na escola
seria melhor porque a escola € muito grande... a comunidade ia gostar
muito de participar. A escola ja teve muitos projetos... a comunidade
sempre esta presente, sempre que pode, sempre que é chamada.

34 Entrevista concedida pelo um membro da comunidade escolar (ME1). Entrevista 1 [jul. 2025].
Envistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (38 min).
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Essa troca de saber pode ajudar muito... seria muito bom juntar
todo mundo para fazer um projeto, ouvir opinides, falar dos mais
velhos. Antigamente tinha muitos cursos do SENAI, fazia curso na
escola, na casa dos moradores... agora ndo sei se ta tendo mais... esta
meio parado. (ME2, Informag&o verbal, grifo nosso).*

Pela perspectiva da AD, essa manifestacdo aponta para uma tensdo entre o
desejo de maior participagdo comunitaria e as dificuldades comunicativas existentes,
evidenciando a necessidade de fortalecer o dialogo e o compartilhamento de saberes

para construir uma relagdo mais proxima e inclusiva entre escola e comunidade.

O entrevistado ME2, valoriza a EMVA como um espago ideal para promover a
participacdo da comunidade, o que revela a percepcao da escola como um local de
encontro e aprendizagem coletiva. Porém, ele também destaca a necessidade de
melhorar a comunicacgao, pois “parece que eles se sentem afastados,” apontando uma
distancia entre escola e comunidade que dificulta a participacao efetiva. Ao mencionar
a importancia da “troca de saber” e de “ouvir opinides, falar dos mais velhos,” o
discurso reforca o desejo por um didlogo mais inclusivo que valorize o conhecimento
local. A lembranga dos cursos do SENAI, que “agora estda meio parado,” é uma
preocupacao com a reducdo das oportunidades educativas e de integracao social no
territorio. Assim, a fala traz a tona tensdes e potencialidades na relacdo entre escola
e comunidade, indicando a necessidade de fortalecer os vinculos por meio de uma

comunicacdo mais aberta e de projetos coletivos.

O entrevistado ME3, observa que “algumas mudangas na comunidade e para
os alunos” séo perceptiveis, destacando que os alunos ficam mais engajados e levam
essas diferencas para casa. Ele ressalta o apoio de politicos do municipio e da
comunidade em agdes concretas, como “montagem de jardim, doacdo de mudas e
materiais para eventos,” e enfatiza que “atividades como palestra € um tipo de coisa
gue ja ta batido, ninguém comparece”. A fala aponta também para um certo
descontentamento ou discordancia com as atividades desenvolvidas, como podemos

observar:

Eu percebi algumas mudanc¢as na comunidade e para os alunos
porque eles ficam mais engajados e mais interessados, levam
essas diferencas para casa... eles repassam o conhecimento para
0s pais. Temos apoio de vereadores e pessoas da comunidade que
ajudam em varias agdes, como montagem de jardim, doacédo de
mudas e materiais para eventos. Atividades como palestra é um tipo

35 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME2). Entrevista 2 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (34 min).
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de coisa que ja ta batido, ninguém comparece... O que eu acho mais
importante é fazer acontecer mesmo, eles participarem. Estamos
desenvolvendo algo dentro da escola, fora da escola... o papel da
escola levar o papel ambiental para fora da escola também. Por
exemplo, vamos fazer um pomar na escola, os pais podem ajudar...
mutirdo para eles verem o trabalho deles acontecendo e se
orgulharem. Esses projetos sempre contam com a ajuda dos pais e da
comunidade... muitos pais contribuem com mudas, esterco, verduras
para a horta... Em termos de comunidade, temos mais participacao
dos pais do que da comunidade em si, pois 0s pais sdo mais
presentes. As maiores dificuldades para envolver os pais sdo porque
a maioria trabalha, tem crianga pequena e a distancia até a escola
dificulta a presenca. Ainda precisa mais participacdo da comunidade
local para com a escola. Sugiro aproveitar o tempo disponivel dos pais
e da escola para fazer agcbes que engajem os pais no trabalho da
escola... O compartilhamento entre escola e comunidade é necessario
para o crescimento, e iSso se faz com experiéncia e engajamento
conjunto." (ME3, Informac&o verbal, grifo nosso).*

O relato do entrevistado ME3 evidencia, entre outras, a relevancia do
compartilhamento entre escola e comunidade nas agfes voltadas ao meio ambiente,
reforgcando que praticas como hortas, pomares e mutirdes ganham maior significado
guando articulam o engajamento de pais, professores, estudantes e demais
moradores. A contribuicdo da comunidade, seja por meio de doacbes de mudas,
insumos ou pelo trabalho coletivo, fortalece os vinculos sociais e amplia a dimensao
formativa das praticas educativas, extrapolando os limites da sala de aula e

alcancando o territorio, como podemos observar nas fotos a seguir:

Figura 8: Foto de banana e mandioca acondicionadas em saco, compartilhados por
méae de alunos para a complementacado da merenda na Escola Municipal Vale do
Amanhecer, 2024.

3¢ Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME3). Entrevista 3 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (43 min).



Fonte: Acervo préfio, 2024.

Figura 9: Foto de esterco para adubacédo de horta da Escola Municipal Vale do
Amanhecer, compartilhado por responséavel de alunos, 2024
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Fonte: Acervo préprio, 2024.

Na perspectiva da analise do discurso do entrevistado ME3, revela-se um
posicionamento que valoriza 0 engajamento ativo e coletivo, ao reconhecer a
necessidade de parceria entre escola e comunidade. Contudo, o entrevistado também
se utiliza de justificativas como o trabalho, o cuidado com criangcas pequenas e a
distancia até a escola para explicar a pouca participacdo dos pais e da comunidade
local, o que de fato sé@o desafios no cotidiano de muitas familias, mas que, por outro
lado, pode funcionar como uma forma de minimizar ou naturalizar essa auséncia no

ambiente escolar.

A fala do entrevistado ME4 evidencia uma percepcéo sobre a dinamica da
participacdo comunitaria na escola, destacando que, a comunidade responde
positivamente ao chamado da escola, mas atua apenas nessas situacdes. Aponta
dificuldades no dialogo direto com os pais e ressalta a caréncia de estrutura para
aproximar a escola da comunidade. Além disso, sinaliza desafios relacionados a
acOes negativas da prépria comunidade, mas também reconhece a importancia do

impacto que a escola exerce sobre as familias por meio da EA.

Quando a escola chama a comunidade responde... ja teve mutirdes
onde pais participaram... mas a comunidade espera ser convidada. E
dificil a escola dialogar mais com os pais. [...] falta estrutura para levar
a escola até a comunidade. Ja teve problema de ipés plantados la fora
gue alguém foi l& e cortou... as vezes acontecem ac¢des negativas da
comunidade. Quando a escola faz e as criancas levam para casa, as
familias percebem. [...] educacdo ambiental é respeito a vida e em
todas as dimensdes.” (ME4, Informacao verbal).®

A AD revela que o entrevistado constréi um discurso que enfatiza a escola como

agente mobilizador, embora também demonstre certa frustracdo diante das limitages

37 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (46 min).
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estruturais e de alguma manifestacéo de resisténcia social. O reconhecimento da EA
como um valor fundamental indica uma tentativa discursiva de ampliar a
responsabilidade coletiva, ao passo que as referéncias as dificuldades e conflitos

mostram a complexidade das relagdes entre escola e comunidade.

No relato do entrevistado ME5, também é possivel observar a valorizacdo de
um trabalho coletivo e integrado entre escola, professores, pais e comunidade,
ressaltando que a expansdo dessas praticas depende de uma articulagcéo cuidadosa
gue nado sobrecarregue os envolvidos. Destaca o valor do saber popular e das histérias
locais como elementos capazes de fortalecer vinculos e iniciar relagbes mais
profundas. Compartilha uma experiéncia exitosa que envolveu parcerias externas

para promover a participagdo familiar em atividades produtivas e educativas.

Se a gente conseguir trabalhar dentro das unidades escolares sem
sacrificar os professores ou os servidores, mas fazer de uma forma
coletiva com a participacdo dos pais, de repente a gente vai
conseguir até expandir. [...] um avd que possa contar um causo,
contar uma histéria da época do Brasil, como que era, como que
faz uma muda, da importancia a esse saber popular, eu acho que
isso seria talvez poderia ser um inicio de uma boa relacéao. [...] fui
multiplicadora do Agrinho e a gente fez parceria com sindicato rural da
cidade, e a gente conseguiu levar as familias para participarem...
meses colhendo frutas e hortalicas, foi muito gratificante ver isso
acontecer. (ME5, Informacéo verbal, grifo nosso).®

Do ponto de vista da AD, essa fala constréi um ideal de colaboracéo horizontal
e valorizacao do conhecimento local como fundamentos para a interacdo entre escola
e comunidade. O discurso aponta para uma Visao integradora e esperancosa, que
enxerga a participagcdo comunitaria como um processo de construcdo coletiva,

ancorado em tradicGes e experiéncias que conectam geracoes.

Por sua vez, o entrevistado ME6 percebe que os projetos desenvolvidos pela
escola tém pouca participacado da comunidade, reconhecendo o potencial para ampliar
esse engajamento, mas indicando a necessidade da escola em convidar mais
ativamente pais e moradores. Aponta a importancia do aprendizado conjunto entre
escola e comunidade e sugere acfes praticas, como mutirdes de limpeza, para
promover a conscientizacdo ambiental e a responsabilidade social.

Esses projetos pouco envolvem a comunidade. Acho que tem

potencial para isso, porém, falta um pouco a escola chamar mais a
comunidade. Acho que a escola deveria convidar mais os pais e a

38 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (MES5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
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comunidade local para participarem das atividades. Além de
aprender todo mundo junto, escola e comunidade. Fazer mutirbes para
recolher lixos e residuos em ambientes que sofrem com esse
problema, conscientizando da responsabilidade de cada um com o
futuro do planeta. (MES6, Informacéo verbal, grifo nosso).*

A fala revela uma critica a falta de iniciativa institucional para ampliar a
participacdo comunitéria, ao mesmo tempo que enfatiza a importancia da colaboracéo
pratica e compartilhada. O discurso configura a escola como um espaco que pode e
deve promover a integracdo social por meio de acdes concretas, que gerem beneficios
ambientais e sociais, reforcando o sentido de pertencimento e cooperagao entre 0s

atores envolvidos.

Finalmente, o entrevistado ME7 destaca a participacdo dos pais e da
comunidade no projeto da Caminhada Ecoldgica, envolvendo o plantio de mudas pelo
distrito de Calcilandia e nas propriedades dos moradores. Embora reconheca que
“algumas pessoas da comunidade participam de palestras e oficinas,” ressalta que
essa presenca € pouco frequente. Enfatiza o papel da escola na divulgacdo e
conscientizacdo, bem como o acolhimento e a participacdo ativa da comunidade nos
projetos, sugerindo a necessidade de maior frequéncia dessas acdes para fortalecer

a relacao entre escola e comunidade e ampliar seus beneficios sociais e ambientais.

O projeto da Caminhada Ecolégica contou com a participacao
dos pais caminhando pelo distrito de Calcilandia e ajudando no
plantio de mudas e a participacdo da comunidade que permitiu
plantar essas mudas nas suas calcadas e dentro dos seus lotes.
Algumas pessoas da comunidade participam de palestras e
oficinas ligados a esse tema ambiental. Porém é mais raro essa
participacdo. O papel da escola é de divulgar e conscientizar todos
os envolvidos. E o papel da comunidade foi acolher e participar de
forma ativa nos projetos. Poderiam acontecer com maior frequéncia
tais projetos e assim fortalecer as relagdes de forma mutua. Podem
trazer diversos beneficios (projetos que envolvam escola e
comunidade), desde o0 consumo consciente de produtos orgéanicos até
uma forma de gerar renda e sustento para diversas familias como a
agricultura familiar. Gostaria de deixar como sugestdo que escola e
comunidade continuem trabalhando juntos desenvolvendo esses
projetos ambientais. Porém de forma mais constante. Nas duas
edi¢bes da caminhada ecoldgica os alunos e pais plantaram algumas
mudas na praca em frente a escola... criando uma sensacdo de
pertencimento das atividades vivenciadas e conscientizacéo
ambiental. (ME7, Informac&o verbal, grifo nosso).*°

3 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME6). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (48 min).

40 Entrevista concedida pelo um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Envistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).
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A analise da fala evidencia uma construcao que valoriza a escola como agente
articulador e sensibilizador, ao passo que posiciona a comunidade como parceira
fundamental, ainda que de participacgéo limitada. O discurso aponta para a importancia
de consolidar projetos ambientais de forma continua e participativa, reconhecendo
gue tais iniciativas geram senso de pertencimento e promovem impactos positivos

tanto no ambito ambiental quanto socioeconémico.

Dessa forma, a interacdo entre EMVA e comunidade de Calcilandia se
apresenta como um processo em construcdo, que demanda fortalecimento para

alcancar maior engajamento e cooperacdo mutua.

2.2.1 Desafios Institucionais e Sistémicos na Implementacdo da Educacado Ambiental

na EMVA e Comunidade de Calcilandia

Um dos pontos que defendemos na pesquisa € a importancia da adocéo de
metodologias que conectem temas ambientais a questdes sociais. Nesse sentido,
acOes que promovam o didlogo entre os principios da EA e da Agroecologia tem
grande potencialidades para fazer essa conexao, contribuindo para a formacgéo cidada

e a juncado da EA formal e aquela desenvolvida em ambiente informal.

Com esse proposito, procuraremos investigar através das entrevistas quais
foram os desafios institucionais e sistémicos enfrentados pela EMVA para a

implementacéo efetiva da EA.

O entrevistado ME4 destaca a sobrecarga da escola, apontando a falta de
tempo para planejar e executar projetos, assim como a dificuldade em envolver as
familias. Além disso, ressalta que o curriculo escolar ndo reconhece a EA como
componente fundamental, limitando as possibilidades de atuacédo e fazendo com que
apenas professores conscientes realizem acfes pontuais, enquanto a maioria das

escolas permanece presa a essa rigidez.

A escola é sempre sobrecarregada... falta tempo para pensar
projetos, escrever projetos, envolver a familia. O curriculo néo
apresenta a educacdo ambiental como fundamental... isso
engaiola e atrapalha as possibilidades. Aquele professor que tem



103

consciéncia acaba fazendo do seu jeito, mas no geral as escolas
ficam presas... (ME4, Informagéo verbal, grifo nosso).*

A andlise do discurso desse relato aponta para uma estrutura escolar
engessada, na qual a sobrecarga e a falta de suporte coletivo dificultam a ampliagao

de préticas integradas e efetivas no cotidiano escolar.

Na sequéncia, o entrevistado MES5 enfatiza a auséncia de méo de obra
gualificada e outras limitagdes como falta de tempo, espago e recursos, como fatores
gue agravam a situacao. Ele sugere a intervencéo formal da secretaria de educacao,
por meio de decretos ou circulares, que obriguem as escolas da rede municipal a

desenvolverem projetos praticos de EA.

[...] uma das maiores dificuldades que as escolas tém é que néo tem
mao de obra... as escolas ainda ficam devendo essa questao e tem
sempre uma desculpa, é tempo que nao tem, é funcionario que néo
tem, é ndo tem espaco, ndo tem terra. [...] se eu pudesse sugerir para
a secretaria de educacao passar um decreto ou uma circular dizendo
gque todas as escolas da rede municipal teria que desenvolver um
projeto de educacdo ambiental com resultado pratico... (ME5,
Informac&o verbal).*?

A analise do discurso desse entrevistado mostra uma legitimacdo da
necessidade de regulamentacdo formal para enfrentar os entraves institucionais e

garantir maior compromisso e efetividade na implementacao da EA.

Por fim, o entrevistado ME7 destaca que a falta de recursos financeiros, a
desinformacédo sobre a disponibilidade desses recursos, a capacitacdo insuficiente
dos professores e a vontade da gestdo escolar sdo os principais obstaculos para o

desenvolvimento dos projetos ambientais e agroecologicos na escola.

Os problemas principais para o desenvolvimento desses projetos é a
falta de recursos financeiros para desenvolver melhores projetos ou a
falta de informacdo da disponibilidade destes recursos. Além de
capacitacdo dos professores e vontade da gestdo. (ME7, Informagéo
verbal).*®

A fala, revela uma critica velada as limitacbes materiais e institucionais que
comprometem a realizacdo dos projetos, a0 mesmo tempo em que ressalta a

necessidade de qualificacdo e engajamento da gestdo escolar para fortalecer e

41 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (46 min).
42 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
43 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).
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ampliar a EA e Agroecologia no ambiente educacional.

Assim, o conjunto dessas falas revela um panorama complexo em que barreiras
sisttmicas e institucionais, como falta de tempo, recursos, capacitacdo e
reconhecimento curricular, se articulam para dificultar a consolidagcéo de praticas de
EA e Agroecologia na escola. A andlise do discurso aponta para a urgéncia de
medidas estruturantes que favorecam a formalizagdo, o suporte coletivo e o

engajamento institucional para superar essas limitacoes.

s

Um ponto recorrente nas falas dos entrevistados é a auséncia de
reconhecimento, por parte de gestores e professores, do papel da escola como agente
articulador e sensibilizador das préaticas de EA. Essa lacuna se expressa tanto na
dificuldade de mobilizar a comunidade para participar de projetos quanto na
percepcao de que o curriculo carece de conteudos sistematizados sobre a tematica,
resultando em uma lideranca escolar fragilizada. Contudo, é preciso enfatizar que a
Educacdo Ambiental transformadora n&do se limita a institucionalizagdo em
documentos ou disciplinas formais. Pelo contrario, ela se constréi como conquista
social coletiva, nascida da participacdo ativa da comunidade escolar em sentido
amplo, pais, alunos, professores, gestores e demais sujeitos que compartilham o
territorio. Assim, mais do que inserir a EA no curriculo, o desafio é fomentar processos
dialégicos e colaborativos capazes de gerar praticas concretas, conectando saberes
locais e experiéncias comunitarias, e fortalecendo a escola como espaco de

resisténcia e de construcao de alternativas socioambientais.

2.2.2 Perspectivas Colaborativas para a Educacdo Ambiental na EMVA e na

comunidade de Calcilandia

Outro aspecto que procuramos levantar nas entrevistas dizem respeito a

colaboracdo nas acfes de EA na EMVA e comunidade de Calcilandia.

Esse aspecto, conforme ja abordamos anteriormente no item sobre a interacéo
entre escola e comunidade, esta presente na fala de varios entrevistados. Todavia, a
fala que expressa de forma mais contundente essa opinido € a do entrevistado ME5,
destaca a importancia de uma agricultura proxima e respeitosa tanto com a terra

guanto com a saude, valorizando o consumo de alimentos puros cultivados em hortas
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e rocas locais. Ele enfatiza que o trabalho coletivo € fundamental para o sucesso dos
projetos, ressaltando que a construcéo e a realizacdo das a¢des na unidade escolar
devem promover a participacdo conjunta da comunidade, fortalecendo vinculos

sociais e 0 senso de pertencimento.

[...] trabalhar perto, fazer essa agricultura de uma forma respeitosa
tanto com a terra quanto a saude... quando vocé pensa numa horta,
numa rog¢a, numa agua da fonte, vocé sabe que ta comendo uma coisa
pura. [...] 0 mais importante é agente manter aideia bem de equipe
mesmo, o trabalho de uma pessoa ndo é o mais importante, o
mais importante € que as coisas acontegcam coletivamente. [...]
guando se fala de unidade escolar criando projeto, construir as coisas,
fazer as coisas acontecerem, o mais importante € que isso traga essa
coisa de comunidade, as pessoas fazendo as coisas juntas. (MES5,
Informac&o verbal, grifo nosso)*

A andlise do discurso aponta para uma perspectiva integradora e colaborativa,
gue valoriza o trabalho em equipe e a constru¢do coletiva como fundamentos para o
desenvolvimento da EA e Agroecologia. O entrevistado expande a viséo individual
para a dimensdo comunitaria, enfatizando a necessidade de envolver a comunidade
na criacdo e execucdo dos projetos, de modo a fomentar praticas sustentaveis e

saudaveis com impactos positivos tanto sociais quanto ambientais.

Por fim, destacamos que em varias entrevistas, diferentes elementos
discursivos coexistiam, revelando contradi¢cdes internas. Por exemplo, sujeitos que,
em determinados momentos, adotavam uma perspectiva critica ao discutir o papel do
agronegocio, mas recorriam a discursos naturalistas ou conservadores ao tratar de

acOes educativas, evidenciando uma tensdo entre pratica e concepcao.

Esse conjunto de discursos evidencia que, apesar das potencialidades e do
reconhecimento do valor da comunidade para a escola, a falta de comunicacao clara,
a resisténcia simbdlica na relacdo entre escola e pais, e a descontinuidade das acdes
coletivas sao fatores que dificultam a construcdo de uma interacdo mais efetiva entre
a EMVA e a comunidade de Calcilandia. A analise do discurso aponta para a
necessidade de estratégias pedagbdgicas com potencial verdadeiramente
emancipador e popular que promovam o dialogo aberto, a valorizacdo dos saberes
locais e a continuidade das iniciativas participativas como caminhos para superar

esses desafios.

44 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (50 min).
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2.3 Segundo eixo: A Comunidade

Neste eixo, a analise concentrou-se em compreender as relacdes
estabelecidas entre os moradores do distrito de Calcilandia e o territério, destacando
como as concepg¢des de meio ambiente se entrelagam com os modos de vida e as
praticas produtivas. Por meio da metodologia de AD, foram examinadas narrativas
gue revelam vinculos afetivos e identitarios com o lugar, assim como posicionamentos

frente as dindmicas econémicas e ambientais que atravessam o territério.

A investigacao também se concentrou na relagdo entre a comunidade local e a
escola, observada a partir do olhar dos proprios moradores e considerando as tensdes
presentes no territorio, marcadas pela convivéncia e, por vezes, pelo conflito, entre
racionalidades agroecologicas e agroindustriais, especialmente quando essas
disputas atravessam o ambiente escolar. A organizacao das falas permitiu identificar
como essas racionalidades distintas emergem nos discursos, revelando influéncias
das tradi¢des locais, mudancas no uso da terra e formas de interacdo com os projetos

desenvolvidos pela escola.

Essa dinamica discursiva dialoga diretamente com a perspectiva apresentada
por Leff (2009), segundo a qual compreender o mundo exige reconhecer que o
aprendizado se constitui a partir do ser de cada sujeito e de suas formas singulares

de significar a realidade. Como afirma o autor:

A pedagogia da complexidade ambiental reconhece que apreender o
mundo parte do ser de cada sujeito, de seu ser humano; essa
aprendizagem consiste em um processo dial6gico que transborda toda
racionalidade comunicativa construida sobre a base de um possivel
consenso de sentidos e verdades (Leff, 2009, p. 20).

Assim, os discursos coletados na pesquisa evidenciam justamente esse
processo dialégico e plural, no qual diferentes modos de viver, interpretar e

transformar o territorio disputam sentidos sobre natureza, producao e escola.

O objetivo foi entender de que forma essas perspectivas se articulam no
cotidiano da comunidade, ressaltando os elementos discursivos que configuram a

percepcao coletiva sobre a relacdo com a natureza e as préticas produtivas.

A seguir, apresentam-se as entrevistas realizadas com moradores do distrito,

dispostas em ordem numérica, preservando-se integralmente os relatos para manter
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a autenticidade das falas. Cada trecho reflete concepcdes, préaticas e percepgdes dos
entrevistados acerca da EA na EMVA e a dindmica ambiental no territério de
Calcilandia, e revelam como compreendem e vivenciam a gestdo local do meio
ambiente, as dindmicas produtivas associadas ao agronegdécio e suas implicacoes
socioambientais. As falas também permitem identificar nuances e correntes teoricas
implicitas, bem como a forma como a comunidade se relaciona com a EMVA,
reconhecida como espaco de dialogo, formacdo e mediacdo entre diferentes

perspectivas e interesses presentes no territorio.

A partir dos discursos coletados junto aos moradores e familiares de alunos da
escola, é possivel identificar tensbes, convergéncias e contradi¢cdes que refletem as
dindmicas sociais, ambientais e educativas no territorio, articuladas em trés categorias

tematicas a seguir:

a) Interacado entre comunidade e escola

A relacdo entre a EMVA e a comunidade de Calcilandia, segundo os
entrevistados MC1, MC2 e MC3, apresenta um carater de proximidade e colaboracéao,
embora marcada por percepcbes distintas quanto a efetividade das acbes

desenvolvidas.

O entrevistado MC1, por exemplo, destaca sua participacdo frequente nas
atividades escolares e eventos para os quais é convidado, mas evidencia certo
descontentamento com a forma como a comunidade é integrada ao cotidiano escolar.
Para ele, a abertura da escola a comunidade poderia ser mais ampla e constante, com
a oferta de atividades que ultrapassassem os limites da participacdo de pais ou
responsaveis, contemplando toda a populacdo. Essas iniciativas, segundo MC1,
deveriam incluir cursos e palestras voltadas a vida no campo e a relacdo com a
natureza, como forma de ampliar a “troca” - compartihamentos - de saberes e

fortalecer os vinculos entre escola e comunidade:

Sempre que posso participar das atividades que acontecem na escola
como reunides e festividades, sempre que precisa a gente esta la
participando. Eu acho que a escola € um local aberto, poderia ser
mais, tem horas, alguns momentos eu acho que deixa a desejar [...]
mas nada que ndo dé para melhorar no dia a dia. A escola deveria
sim, oferecer cursos palestra para comunidade [...] a escola ndo sé



108

como instituicdo de ensino, mas sim como algo super importante
para a comunidade e que é importante para todos independente
se vocé tem filhos ou ndo na escola, alguém que estuda ali mas
no geral € um local de muito aprendizado para todos. (MC1,
Informac&o verbal, grifo nosso).*°

Nessa perspectiva, o entrevistado MC2 também enfatiza a relacao colaborativa:

Sou familiar do aluno e morador da comunidade, ajudo sempre
gue é preciso que a escola precisa de algum voluntéario eu ajudo.
Sempre que eles precisam, a[...] me avisa, eu me programo e participo
porque eu acho importante ajudar e ter nogcédo de tudo o que esta
acontecendo. Sempre de portas abertas para ajudar, quando a
comunidade precisa, a escola ta de portas abertas para ajudar no
que elas precisarem. Eu acho que se tivesse projetos focado nessa
parte de trazer a comunidade para dentro da escola seria bom
comecar com aquelas pessoas que tem dificuldade como alguns
adultos que tem essa vontade de ler, de aprender a ler e a escrever
mas ndo tem essa oportunidade entendeu? (MC2, Informacao verbal,

grifo nosso).*¢
O entrevistado, reconhecendo, de forma reciproca, que a escola igualmente se
mostra aberta e disposta a atender as demandas locais, que vao para além das
discussdes sobre os problemas ambientais. Nesse aspecto, ele sublinha aimportancia
de ampliar o alcance das acdes escolares por meio da implementacdo de projetos
voltados aqueles que néo tiveram acesso a alfabetizacdo na idade adequada,
transformando o espaco escolar em um ambiente inclusivo de aprendizagem para
jovens e adultos. Essa colocacdo evidencia uma compreensdo ampliada do papel
social da escola, néo restrita a educacao formal das criancas, mas como agente ativo
na promocdo da justica social, na reducdo das desigualdades educacionais e no
fortalecimento dos vinculos comunitarios de Calcilandia, em consonancia com uma

perspectiva emancipatoria da educacao.

Enquanto o entrevistado MC3, morador do distrito ha 23 anos, reforca a visdo
de que a escola representa “unido e parceria”, tanto por sua trajetéria pessoal como
ex-aluno quanto por seu vinculo familiar atual com a escola. No entanto, manifesta
expectativa de que a escola amplie suas acfes de integracéo, por meio da oferta de
cursos e oficinas que promovam maior acolhimento e participacdo da comunidade

como um todo:

45 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC1). Entrevista 1 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 2, mp3 (39 min).
46 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC2). Entrevista 2 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (33 min).
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[...] escola Vale na minha comunidade, a escola Vale do Amanhecer
representa unido e parceria. Eu acho importante que a comunidade
esteja presente em todos os eventos da escola. Eu acho que a
escola é muito importante e deve ser mais acolhedora para a
comunidade de Calcilandia. Eu acho que a escola poderia oferecer
cursos e oficinas para comunidade porgué ia unir escola e
comunidade e pais de alunos. (MC3, Informag&o verbal, grifo

nosso).*’

A partir desses depoimentos, percebe-se que, embora haja reconhecimento da
relevancia da escola como espac¢o de aprendizado e integracdo, em especialmente
relacionando a dindmica ambiental, ha também um consenso entre os entrevistados
sobre a necessidade de ampliar e diversificar as iniciativas voltadas a comunidade. As
falas apontam para um desejo de fortalecimento dos vinculos, valorizando a escola
nao apenas como instituicdo de ensino, mas como centro cultural e social, capaz de
promover oficinas, cursos e projetos que contemplem toda a populacéo,

independentemente de vinculos diretos com alunos matriculados.

Da mesma forma, o entrevistado MC4 critica a limitada participacdo da
comunidade e dos familiares nas atividades escolares, especialmente em palestras,
apontando que essa exclusdo compromete a construcdo coletiva do conhecimento
ambiental. Sua fala evidencia que, em geral, os palestrantes vindos da cidade de
Goias adotam uma abordagem verticalizada, apresentando apenas suas visées, sem
abrir espaco para que alunos, pais e moradores compartihem seus saberes e

experiéncias sobre o meio ambiente e o territorio.

[...] os pais ndo sdo chamados para palestras igual eu ja te disse, e €
um pessoal bastante acolhedor as pessoas, mas assim, nessas
atividades de palestra eles deixam comunidade fora disso porque
eu como mae eu me sinto nesse lugar. Eles ndo debatem opinides
com os pais, somente os palestrantes a maioria das vezes de Goias
e s6 falam a opinido deles para os alunos. Os pais também da opinido
para os alunos porque sendo fica somente a opinido dos palestrantes.
A escola poderia sim trazer oficinas e tudo, seria muito interessante
para os alunos além de so tratar de meio ambiente. (MC4, Informagéo
verbal, grifo nosso).*®

Essa perspectiva evidencia a necessidade de ampliar a participacdo da
comunidade nas atividades formativas da escola, de modo que o processo educativo

seja mais dialégico e integrador. A abertura para o compartilhamento de saberes,

47 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC3). Entrevista 3 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (35 min).
48 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 2, mp3 (46 min).
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tanto académicos quanto tradicionais, pode contribuir para fortalecer os vinculos entre
escola e comunidade, além de enriquecer as discussfes sobre o meio ambiente e
outros temas relevantes ao contexto local. Porém, € possivel perceber nas entrelinhas
do discurso do entrevistado MC4, sua objecao a critica ao agronegocio. Que para o
entrevistado, é um discurso Unico no ambiente escolar, como poderemos ver mais

adiante em suas falas.

Em linha de coeséo, tanto com os demais entrevistados da comunidade, como
com os entrevistados na escola, o entrevistado MC5, também reforca a relevancia da
parceria entre escola e comunidade, especialmente em atividades relacionadas ao
“Cerrado e a natureza”. Ele reconhece que a escola ja se apresenta como um espaco
aberto a comunidade, mas avalia que essa abertura poderia ser ainda maior. De forma
convergente ao que foi exposto pelo entrevistado MC2, MC5 observa que, embora a
comunidade seja pequena, ainda ha um nimero consideravel de pessoas com baixo
nivel de escolaridade, o que representa uma oportunidade para ampliar o papel social
da escola como espaco ndo apenas de EA formal e ndo formal, mas também de
alfabetizacéo e formacao de adultos que néo tiveram acesso a educacao no periodo

adequado.

As atividades abertas a comunidade né [...] algumas assuntos mais
ligados a escola ou ao Cerrado a natureza. Eu me considero um pai
presente e eu sempre que me chamam eu estou la... Eu acho
fundamental essa parceria. Eu acho que a escola é um lugar
aberto a comunidade mas eu acho que poderia ser mais aberto
ainda. As vezes a comunidade é pequena né, e muita gente ndo tem
muito ensino muita instrucdo. Entdo eu acho que as vezes, se tivesse
mais motivacado a comunidade participaria mais né... Acho que precisa
ter mais abertura né, para puxar a comunidade para dentro da escola.
(MCS5, Informac&o verbal, agrifo nosso).*®

Chama atencéo para o fato de que segundo o entrevistado, a escola, outrora ja
esteve mais aberta a comunidade do que agora, como veremos no proximo capitulo,

em outro trecho da entrevista de MC5 e também de MC4. O que demonstra a mudanca

brusca na gestédo da escola a partir do inicio de 2025.

Adiante, MC5 complementa sua fala, destacando que esses momentos de
interacdo entre comunidade e escola também representam oportunidades para que
pais e responsaveis apresentem suas préprias visdes, contribuindo tanto para o

campo pedagogico quanto para préaticas concretas no cotidiano. Essa observacgéo,

49 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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embora com nuances diferentes, dialoga com a posicdo manifestada pelo entrevistado
MC4 sobre a importancia de espacos de escuta e valorizacdo do saber comunitario.
Embora nesse caso, o entrevistado aponte para uma perspectiva agroecoldgica como
descrito no trecho que diz “[...] € importante ter esses momentos até para abrir né,
uma roda de conversa com 0s pais e a comunidade, porque as vezes né... a gente
tem outras visdes. E essas outras visbes elas podem muito somar, tanto na questao

pedagdgica como na pratica.” (MC5, Informacao verbal).

O entrevistado MC7 também compartilha a percepcéo de que a relacao entre
escola e comunidade é de apoio mutuo. No entanto, ressalta que essa parceria ainda
poderia ser fortalecida por meio de uma comunicacdo mais ativa e da realizacdo de
encontros e atividades que envolvam diretamente a populacdo. Para ele, tais acdes
favoreceriam a aproximacéo, o diadlogo e a participacdo, ampliando os beneficios
dessa interacdo em que “[...] a escola apoia a comunidade, mas tinha que ter mais
reunido, mais comunicacao mais atividade assim pra populacéo, essas coisas eu acho

gue iria melhorar um pouco” (MC7, Informacéo verbal, grifo nosso).

b) Educacdo Ambiental na escola

~

Quanto as perguntas relacionadas a EA na EMVA, observa-se que, na
perspectiva dos entrevistados, ha um reconhecimento do valor dessas praticas,
especialmente quando articuladas com a participagcdo comunitaria. O entrevistado
MC1 destaca que considera fundamental abordar questées ambientais no espaco
escolar, sobretudo quando héa interacéo direta com a comunidade. Ele menciona que
ja foram realizados projetos voltados ao cuidado com a terra e com a hatureza,

incluindo acbes praticas e de conscientizacao.

Além disso, ressalta a importancia de integrar conhecimentos tradicionais e
saberes locais, transmitidos pelos mais velhos, como parte do processo educativo,

conforme pode ser observado no trecho a sequir:

Acho muito importante a questdo do meio ambiente, a criagdo de
oficinas, hortas, palestras, minicursos; acho muito importante a
escola fazer e quando a comunidade participa. A escola ja fez
projetos sobre os cuidados com a terra e com a natureza e afirmando
a questdo do meio ambiente nas ruas, sair com os alunos fazendo uma
limpeza, falando sobre a conscientizagdo e o cuidado com o meio
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ambiente e a terra né [...] foi trabalhado sobre os conhecimentos
passados pelos mais velhos, a valorizagdo dos saberes locais e

aproveitamento da terra. (MC1, Informagéo verbal, grifo nosso).*°
Ao analisarmos a fala, observa-se que, para o entrevistado, a valorizacao dos
saberes comunitarios aproxima a escola de uma perspectiva de EA contextualizada,
que ultrapassa os limites fisicos da sala de aula e se articula com o territorio em sua
complexidade socioambiental. Essa integracdo ocorre tanto no campo conteudista,
por meio de sugestbes como a oferta de palestras e/ou minicursos que abordem
tematicas relacionadas a realidade local, quanto no campo pratico, exemplificado pela
implementacdo da horta escolar como espaco de aprendizagem e interacéo

comunitaria.

Tais iniciativas revelam um entendimento de que as acbes de EA néao
precisariam se dissociar das propostas de EA formais previstas para o0 ensino basico,
mas que se ampliariam ao incorporar praticas educativas que dialogam com as
experiéncias e modos de vida da comunidade, ou seja, de uma EA néo formal. E ao
promover esse entrelacamento entre conhecimento escolar e saberes tradicionais ou
locais, bem como a sua interacdo com a comunidade, a escola se tornaria passivel de
potencializacdo de processos formativos criticos, capazes de fomentar reflexdes
sobre a relacdo ser humano—natureza, a sustentabilidade e as implicacdes
socioecondémicas das praticas produtivas de cunho capitalista vigentes no territério de

Calcilandia.

E na mesma perspectiva de MC1, o entrevistado MC2 também enfatiza a
relevancia da tematica de EA na EMVA, associando-a a sustentabilidade, a
preservacao dos bens naturais e a valorizacdo dos saberes transmitidos pelos mais
velhos. Ele reforca que praticas como o aproveitamento responsavel da terra, a
protecdo do solo, da agua e das nascentes, bem como a preservacao dos costumes
e saberes populares, sdo fundamentais para que a escola contribua efetivamente com
a conscientizacdo ambiental. Além disso, destaca que ja existem projetos na escola
gue incentivam e valorizam a cultura local e as tradicbes comunitarias 0s
conhecimento passado pelos mais velhos, “...] a valorizagcdo dos saberes locais,
aproveitamento responsavel da terra, protecéo do solo, da agua, da nascente e saber

popular. Na escola tem alguns projetos que incentivam e valorizam a cultura e

0 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC1). Entrevista 1 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (39 min).
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0s costumes populares” (MC2, Informagao verbal, grifo nosso).

Seguindo essa mesma linha, o entrevistado MC3 também relata experiéncias
vividas na escola, relacionadas EA, mencionando que “A escola Vale j4 fez palestra
sobre meio ambiente, hortas e oficinas. A escola ja fez palestra sobre cuidar da
terra e da natureza.” (MC3, Informacgao verbal, grifo nosso). Suas palavras, assim
como as dos demais entrevistados evidenciam que a escola ja promoveu momentos
praticos e formativos sobre a tematica, reforcando a importancia de manter e ampliar

tais atividades.

E nessa perspectiva, o entrevistado MC4, vai além, nessa discussdo ao
demonstrar que tem conhecimento aprofundado dos projetos desenvolvidos na
escola, fruto tanto da experiéncia direta ao trabalhar na escola, quanto dos relatos das
filhas que la estudam. Ele destaca uma diversidade de iniciativas que envolvem
hortas, questdes ambientais, uso de agrotoxicos, agricultura familiar e agronegaocio,

evidenciando a dualidade presente nas praticas pedagodgicas da escola.

A escola faz varios projetos eu vejo as minhas filhas contando.
Quando eu trabalhei na Vale também, eu sei que faz varios
projetos que ela realiza sobre horta, sobre meio ambiente, sobre a
natureza, sobre 0s agrotoxicos, sobre agricultura familiar e sobre
agronegaocio. A escola ela ja trabalhou com a sustentabilidade que
€ cultura local e também Agroecologia, ela trabalha valoriza¢éo de
saberes locais, uso de produtos quimicos ela nao trabalha e nem
empreendedorismo. A escola também trabalha sobre a protecédo das
nascentes, ja fez maquete sobre isso, da protecdo dos solos, saber
popular, agroflorestal [...] entdo a escola ela visa muito o meio
ambiente. (MC4, Informacéo verbal, grifo nosso).>?

Além disso, MC4 ressalta a importancia dada pela escola a sustentabilidade, a
valorizacdo da cultura local e dos saberes tradicionais, bem como a Agroecologia.
Entretanto, expressa uma énfase quanto ao tratamento dado ao uso de produtos
guimicos e ao empreendedorismo, temas que, segundo ele, sdo pouco ou nada
abordados no ambiente escolar. O entrevistado também menciona a utilizacdo de
recursos didaticos, como maquetes, para trabalhar a protecdo das nascentes e dos
solos, o que evidencia certa diversidade nas dinamicas pedagdgicas realizadas na
escola e refor¢ca seu compromisso com a EA. Apesar desses pontos positivos, essa
fala por si sO, ndo nos da um prognostico da corrente filosofica de EA adotada na

escola, ou até mesmo das possiveis varias correntes filoséficas adotadas.

°1 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (46 min).
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J& o entrevistado MC5, destaca a importancia da tematica ambiental no
contexto escolar a partir da analise da nuvem de palavras apresentada durante a
entrevista, como se pode observar no Apéndice C, ao final deste trabalho. Ele relata
gue as criancas frequentemente comentam sobre a maioria dos termos abordados,
especialmente sobre Agroecologia, a qual atribui 0 maior valor dentro das palavras
destacadas. O entrevistado exalta a aprendizagem dos alunos na escola acerca
dessas questdes e chama atencao para o conhecimento que os alunos levam para
casa, compartilhando com suas familias. Ele ainda ressalta que, embora a escola
valorize as questdes do campo, € necessario ampliar a oferta de informacdes e que a

escola deve se tornar mais receptiva a tematica ambiental.

Na nuvem de palavras muitas coisas dai, 0s meninos ja comentaram
né, acho que a Agroecologia é o que eles mais comentou, mas tudo
gue ta na nuvem de palavra que € inerente a educacao deles eu acho
gue é um aprendizado de que eles levam para casa né, que eu vejo
isso quando eles chegam e passam para a gente quando a gente
ndo tem um conhecimento de alguma coisa eles chegam, eles
querem falar, entdo eles sempre chega em casa eu pergunto para
eles né, como foi 1&? O que que aconteceu? E ai eles sempre
comentam quando tem alguma atividade. Entdo Agroecologia eu acho
gue nessa nuvem em primeiro lugar. Eu acho que a escola valoriza
as questdes no campo mas eu acho que falta mais né acho que
falta expandir mais essas informacéo, a escola ser mais receptiva.
(MCS5, Informac&o verbal, grifo nosso).>?

Na sequéncia, MC5 ainda discorre:

Eu acho que a Calcilandia tem muita gente cabeca aberta que vé
toda essa maldade que ta acontecendo com a natureza né. Toda essa
destruicdo, mas tem pessoas que estao assim (risos)... E nada né,
acreditando que o futuro s6 é possivel se for desse jeito né, se for
a base do veneno, do desmatamento e do fogo, entdo é triste é muito
triste e eu acho que a escola poderia fazer algo né, mas precisa ter
vontade. (MC5, Informacéo verbal, grifo nosso).

No entendimento do entrevistado, o contexto socioambiental do distrito de
Calcilandia revela uma dualidade: apesar de existir um grupo significativo de pessoas
com consciéncia ambiental critica, persiste uma parcela da populacdo que mantém a
crenca de que o futuro esta condicionado a continuidade de um modelo produtivo
pautado no uso intensivo de agrotoxicos, no desmatamento e nas queimadas. Nesse
cenario, o entrevistado atribui a escola um papel central na promocéo de intervencdes

e na transformacdo dessa realidade, ressaltando que tal mudanca depende de

%2 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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vontade politica e empenho coletivo. Sua fala expressa, assim, a convicgdo de que a
acdo articulada entre escola e comunidade € capaz de resignificar as relacdes

estabelecidas com a natureza.

E, ainda que a responsabilidade atribuida & escola seja significativa, observa-
se que o entrevistado mantém viva a esperanca de que a educacdo seja capaz de
transformar pessoas e, consequentemente, de que as pessoas possam transformar o
mundo, como nos recorda Paulo Freire ao afirmar que a educacgdo € um ato politico e
libertador. Embora o recorte da fala, a primeira vista, possa ser interpretado como uma
visdo pragmatica da EA, a analise integral do depoimento revela uma perspectiva
progressista e critica, alinhada as correntes pedagodgicas que compreendem a
educacdo como pratica de liberdade e instrumento de emancipacdo socioambiental.
Tal posicionamento se destaca em relacdo as falas dos demais entrevistados, por
apresentar maior elaboracdo e clareza conceitual, aproximando-se de uma
compreensao freireana que valoriza o diadlogo, a problematizacéo e a articulagéo entre
saberes locais e conhecimentos cientificos como caminho para a construcéo de uma

consciéncia ambiental transformadora.

O entrevistado MC7 amplia as contribuicbes dos demais participantes ao
enfatizar o valor dos conhecimentos transmitidos pelos mais velhos e dos saberes
tradicionais vinculados ao uso responsavel dos bens naturais. Sua fala evidencia
preocupacao com os impactos nocivos dos agrotoxicos sobre as lavouras, ao mesmo
tempo em que destaca a relevancia do uso de adubo organico e da pratica da
agrofloresta, afirmando: “Eu acho que esse conhecimento dos mais velhos,
saberes né, e sem veneno, sem agrotoxico, e o negécio na lavoura, adubo organico
né, e agrofloresta é importante. Sem veneno.” (MC7, Informacao verbal, grifo
nosso). Essa posicao revela uma consciéncia ambiental fundamentada no respeito e
na preservacdo da natureza. Sob a otica da analise do discurso, considerando,
inclusive sua perspectiva de andlise histérica, tal posicionamento reafirma o papel dos
saberes locais como instrumentos de resisténcia frente as pressdes do modelo
agroindustrial hegemdnico, bem como como base para a construcdo de praticas

produtivas sustentaveis e socialmente enraizadas.

A partir das falas dos entrevistados, evidencia-se que termos como
Agronegdcio, Agroecologia, Sustentabilidade e Agrofloresta ja integram o vocabulério
e o repertorio conceitual da comunidade de Calcilandia. Tal constatagéo indica que os

moradores tiveram contato prévio com essas tematicas e praticas, seja por
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experiéncias diretas no territorio, seja por meio das ac¢des educativas desenvolvidas
pela EMVA, configurando um acervo de saberes heterogéneo e socialmente

construido.

Nesse contexto, torna-se visivel uma dualidade que atravessa a comunidade,
expressa em distintas concepc¢Oes de relacdo com a natureza e de modos de
producéo. De um lado, encontram-se aqueles que se identificam com a perspectiva
agroecoldgica, valorizando praticas sustentaveis, a preservacdo ambiental e uma EA
Critica, voltada para a emancipa¢do e transformacdo social. De outro, situam-se
aqueles que defendem uma l6gica produtiva vinculada ao agronegdcio, compreendido
como modelo de desenvolvimento local hegemdnico, ainda que marcado por
controvérsias em seus impactos socioambientais e, nesse sentido, tendem a sustentar
uma EA de carater mais pragmatico e, por vezes, conservador, orientada a

manutencéao do status quo.

Essa dualidade néo se restringe a uma divergéncia conceitual, mas representa
um campo de tensdes e disputas simbolicas no territorio. Ela impde desafios tanto a
pratica da EA na EMVA quanto a construcdo de relagcbes mais integradas e
colaborativas entre comunidade e territorio. Assim, compreender e dialogar com essas
perspectivas antagonicas torna-se condicdo essencial para que a EA possa operar
como um instrumento de mediacao e de reconfiguracdo das relacées socioambientais,
superando dicotomias e potencializando praticas coletivas que conciliem producéo e

respeito a natureza.

c) Gestdo ambiental e modos de producéo no territorio

Na tematica da gestdo ambiental e dos modos de producéo no territorio de
Calcilandia, os entrevistados na comunidade, também apresentam discursos
diversos, refletindo as tensdes e contradicdes inerentes ao contexto local. Tal
diversidade €& exemplificada pelo depoimento do entrevistado MC4, que ao ser
guestionado sobre as praticas de producdo e a gestdo ambiental na comunidade,
expfe uma visdo particular sobre o agronegécio, tema central nas dinamicas

territoriais.

MC4 relata que, na percep¢do da maioria, o agronegoécio € visto de forma
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distorcida, contrapondo essa narrativa a sua propria experiéncia enquanto integrante
do setor. O entrevistado, que atua como arrendatério de terra para grandes produtores
de soja em Calcilandia, defende o agronegécio e seu modo de producéo, criticando a
forma como este é abordado no ambiente escolar. Segundo ele, as palestras
realizadas na EMVA sobre o tema raramente incluem a participagcdo de pessoas
diretamente envolvidas com o agronegdécio, o que, em sua Visdo, compromete o

debate ao restringir as perspectivas apresentadas aos alunos.

Esse posicionamento evidencia um sentimento de desconsideragéo e
subestimacao do agronegdcio, frequentemente retratado, conforme apontado por
MC4, como o “vilao” nas discussdes publicas, sem que se considere adequadamente
sua complexidade e relevancia econémica para a comunidade local. O entrevistado
destaca, portanto, a urgéncia de promover um dialogo plural e inclusivo, que incorpore
as multiplas perspectivas sociais acerca do agronegocio, que possibilite uma
compreensao mais abrangente e menos dicotdbmica das interacdes entre a producéo

agricola e o meio ambiente. Conforme exemplificado:

Ela (escola) trabalha agronegécio no meu ver, que eu faco parte do
agronegocio, como um assunto distorcido pela maioria. Quando é
tratado do agronegocio os alunos somente tem opinido dos
palestrantes, e tem que as pessoas que trabalham realmente com
agronegocio, possa realmente participar, debater do assunto
juntamente com os alunos porgue na histéria a gente tem duas
visbes. Eu acho assim que é um desrespeito, h4 um desvalorizacdo
e coloca n6s como vilao da histéria. (MC4, Informacédo verbal, grifo
nosso).>?

Na contra-mao dessa fala, o entrevistado MC5, discorre:

Em uma faixa da nossa divisa de terra é uma faixa que ndo da
para plantar nada, o gue nasce é aqueles mato que sao mais
resistentes ao veneno, porque a terra ta deserta né... O chéo, é
aguele chéo seco, batido e € uma terra, um pedaco de terra minha,
gue ta perdida que ndo serve mais para hada. Porque a natureza ta
destruida. (MC5, Informagc&o verbal, grifo nosso).>

Em contrapartida a defesa do agronegdcio apresentada pelo entrevistado MC4,
o entrevistado MC5 traz um relato critico sobre os impactos ambientais e sociais

decorrentes da expansdo desse modelo produtivo no territério de Calcilandia. Ele

destaca a degradacdo da terra em sua propriedade, evidenciando a destruicao

53 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 2, mp3 (46 min).

° Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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causada pelo uso intensivo de agrotdxicos e a consequente infertilidade do solo. Esse
testemunho revela o conflito entre os modos tradicionais de produg&o que valorizam
a relacdo harmoniosa com a natureza e a légica do agronegdcio, que prioriza o lucro

e frequentemente promove a degradagao ambiental.

A partir das falas, é possivel compreender a complexidade da gestdo ambiental
e dos modos de producdo em Calcilandia, marcada por uma disputa discursiva e
pratica entre diferentes atores sociais, como sera abordado de forma mais
aprofundada no capitulo seguinte. De um lado, ha a perspectiva agroecolégica; de
outro, a perspectiva do agronegécio, que privilegia a expansdo produtiva e o
“desenvolvimento” econdmico no territério. Essas diferentes visbes refletem modos
distintos de entender e organizar a relacdo com o territério, sendo fundamental que a
escola funcione como espaco de dialogo critico que acolha e medie essas tensdes
para construir uma gestdo ambiental mais democratica, participativa com

fundamentacéo critica.

O entrevistado MC5, ainda aprofunda o debate critico ao apontar que a
expansao do agronegaocio no distrito esta centrada na busca pelo lucro de poucos, em
detrimento da qualidade de vida e da seguranca alimentar da comunidade local. Ele
guestiona a finalidade da producéo agroindustrial, ao afirmar que os produtos gerados
nao destinam-se ao consumo da populagéo local, mas sim para atender demandas
externas, 0 que evidencia uma desconexao entre o territério e a légica econémica

local vigente:

Hoje a Calcilandia é baseada na agricultura, produzem visando o
bolso mas eles produzem para mandar para fora né, para os
lucros de poucos. Enquanto os pequenos e a comunidade toda
né, ta vivendo de qué? E do minimo. E ai criticam isso. Critica o
custo dos alimentos mas nao percebem que o que eles produzem por
exemplo é pro gado comer, e depois vendem a carne. Nao produzem
para nossa mesa, entdo a comunidade, ou seja, a Unido e o poder
publico que incentiva & producéo de alimento eu questiono muito isso,
parece que é uma coisa que todo mundo sabe mas ndo admite. (MC5,
Informac&o verbal, grifo nosso).>®

Essa fala denuncia uma tensao latente: embora a maioria da comunidade
reconheca os efeitos negativos da expansao do agronegdcio, essa realidade muitas

vezes € ignorada ou minimizada, possivelmente pela dependéncia econdmica e pela

influéncia das forgas que sustentam esse modelo produtivo, seja de forma abrupta ou

° Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Venc¢éo, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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simbdlica e sutil. O entrevistado reforca que suas criticas e questionamentos sobre o
modelo vigente sdo vistos pela comunidade como contrarios ao desenvolvimento,
chegando a ser rotulado como "chato" e contrario ao progresso: “Quando converso
com as pessoas, as vezes dizem que eu sou chato, que sou contra o desenvolvimento,
gue sou contra o agronegécio, que sou a favor do desemprego, que eu sou contra a
producdo...” e acrescenta ainda que “Mas eu acho que esse povo pensa sO ho lucro

imediato, ndo vé o que vai perder la na frente. (MC5, Informacéo verbal).

Nesse sentido, é possivel perceber, para além da complexidade e da
divergéncia de opinifes, que esse conflito expressa a disputa de narrativas e préaticas
que moldam o futuro do territrio. O que desmascara o conflito de valores e

percepcdes que permeia o debate sobre o territorio:

Na sequéncia, MC5 aborda a presenga dos chamados “negacionistas” na
comunidade de Calcilandia, que rejeitam a gravidade das questbes ambientais,

negando ou minimizando os impactos causados:

Tem gente que acha que isso é besteira é uma negacao. Os famosos
negacionistas que la na Calcilandia tem. Entdo a pessoa nao sabe por
exemplo de que lado que ela ta. Ela ndo sabe de que lado que ela é.
Ela s6 sabe de que lado que ela quer. Eu acho que o respeito a
natureza ndo tem de esquerda ndo tem direita, tem o respeito.
Tem o respeito pelo aquilo que nos da o alimento né... E que é
importante para nossa sobrevivéncia e o futuro dos nossos

filhos. (MC5, Informac&o verbal, grifo nosso).%®
O entrevistado observa que, frequentemente, os individuos ndo possuem
clareza sobre as posi¢cdes que assumem, orientando-se antes por preferéncias ou
interesses pessoais do que por uma compreensao critica das questdes em debate, o
gue compromete a construcdo de um didlogo efetivo. A fala de MC5 evidencia a
dimensao politica e social que permeia o debate ambiental no territério, demonstrando
gue a discussédo ultrapassa o mero enquadramento em alinhamentos ideoldgicos
convencionais (esquerda/direita), situando-se no campo do respeito essencial a

natureza e a propria sobrevivéncia humana.

O entrevistado MC7 reconhece a influéncia do agronegdcio nas praticas
escolares, embora observe que as criangcas pouco mencionam esse tema em suas

falas, o que pode indicar uma dificuldade de assimilagdo ou até uma resisténcia ao

° Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencéo, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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conteudo relacionado ao agronegocio abordado na escola. Essa auséncia de didlogo
explicito entre os alunos sobre o0 agronegdcio sugere uma lacuna na articulacéo entre

o ensino formal e a vivéncia cotidiana das criangas. E talvez, pouco problematizado.

Além disso, MC7 relata uma experiéncia direta e concreta do impacto ambiental
do agronegdcio no cotidiano familiar. Ele menciona que sua residéncia fica em frente
a uma lavoura de soja e que, quando os agrotoxicos sao aplicados, o veneno chega
a penetrar dentro da casa, expondo toda a familia, inclusive as criancas, a esse
impacto nocivo: “[...] o agronegécio influencia na escola, mas 0os meninos ndo chega
aqui falando sobre isso nao [risos], mas na cidade [distrito] influencia sim, joga um
veneno ali e chega bem aqui, e é forte, nossa... mas é forte, sente aqui, credo...” (MC7,

Informacéo verbal).®’

Esse relato, de forma contundente, escancara os efeitos tangiveis da expansao
do agronegocio sobre a saude humana e o meio ambiente em Calcilandia. A presenca
constante de veneno agricola no ambiente domeéstico reflete as vulnerabilidades as
guais essas familias estdo submetidas, muitas vezes sem o devido conhecimento ou

protecao.

A partir da analise do discurso, esse depoimento aponta para uma desconexao
entre o conhecimento transmitido na escola e a experiéncia vivida pelos alunos e suas
familias, além de revelar as dificuldades que a comunidade enfrenta para dialogar e
reagir frente a essa realidade ambiental. A invisibilidade, ou admissdo, como nos
lembra o entrevistado MC5, dos impactos do agronegdcio nas falas das criancas pode
ser interpretada como um silenciamento ou um distanciamento emocional provocado
pela naturalizacdo desses problemas, o que reforca a necessidade de uma EA mais

critica e sensivel as questdes locais.

Apés essas analises podemos dizer que nos relatos dos entrevistados da
comunidade, assim como 0s entrevistados da escola, hd de forma explicita um
reconhecimento consensual da importancia da escola como espaco fundamental para
a comunidade, tanto como referéncia social quanto como ambiente potencial de
aprendizado coletivo. Todavia, aparece de forma recorrente um sentimento de
insatisfacdo quanto a efetiva participacdo da comunidade nas atividades escolares,

com criticas sobre a limitada abertura da escola para acolher e integrar os moradores

" Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (31 min).
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em sua plenitude.

Frases como “a escola poderia ser mais aberta” e “falta mais motivacéo para a
comunidade participar’ indicam uma demanda por maior inclusdo e envolvimento
comunitério, ndo apenas dos pais e responsaveis, mas da comunidade em geral. Isso
sugere que, apesar da escola ser reconhecida como um espaco de aprendizado e
socializacdo, ainda ha barreiras, que restringem a participacdo ativa e o
compartilhamento de saberes entre escola e comunidade, ainda que para eles nao
esteja lucido o entendimento do que motiva essas barreiras. Ao analisarmos o
discurso, revela-se aqui uma tensdo entre o discurso oficial da escola enquanto
instituicdo aberta e acolhedora, e a experiéncia dos sujeitos que percebem uma

abertura insuficiente para 0 acesso.

O discurso dos moradores, em sua maioria expressa uma valorizacao
significativa dos projetos e praticas escolares voltadas para a justica ambiental, a
Agroecologia e valorizacdo dos saberes locais, especialmente os conhecimentos
transmitidos pelos mais velhos. Os depoimentos reconhecem a escola como espaco
de transmissao e valorizacdo do conhecimento tradicional e da cultura local, o que

reforca a funcéo educativa da escola para além do ensino formal.

Entretanto, a analise revela uma dualidade discursiva, enquanto alguns
entrevistados exaltam o avanco e a importancia da escola nesse campo, outros
destacam as lacunas na expansao e aprofundamento dessas acfes, bem como a
necessidade de maior receptividade e inclusdo da comunidade em tais projetos. Essa
tensdo aponta para a disputa discursiva entre a valorizacdo da Agroecologia e a
critica, por vezes, velada a hegemonia do agronegdcio, temas que permeiam e

atravessam o ambiente escolar e comunitario.

O discurso dos entrevistados expressa, ainda, o papel da escola como
mediadora das controvérsias ambientais, embora essa mediagcdo nem sempre seja
eficaz em promover um debate plural e transformador, apontando para um desafio no

campo da EA Critica.

No terceiro eixo, a analise do discurso revela claramente a existéncia de
diferentes visdes e posicionamentos acerca da gestdo ambiental e dos modos de
producdo locais. De um lado, esté o discurso do entrevistado MC4, representante da
classe produtora ligada ao agronegécio, que se defende daquilo que percebe como

uma “distor¢do” na compreensao social do agronegdcio, que para ele é injusta. Seu
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discurso expressa a légica hegemdnica do desenvolvimento econdmico voltado para
a producdo em larga escala e o lucro imediato, enfatizando a legitimidade do

agronegocio enquanto modo de vida e base econdémica do territorio.

De outro lado, o discurso do entrevistado MC5 contrapde essa perspectiva,
evidenciando os impactos ambientais devastadores da expansdo do agronegdcio,

como a degradacao da terra e a contaminacdo por agrotoxicos.

Essa disputa discursiva sobre os modos de producdo e a gestdo ambiental
reflete as tensdes estruturais entre diferentes interesses e poderes no territério, com
repercussoes diretas nas praticas pedagdgicas, nas politicas publicas locais e nas

relagbes comunitarias.

Ao analisarmos as trés categorias tematicas, demonstra que a escola Vale do
Amanhecer ocupa uma posicdo central nas disputas simbolicas e materiais
relacionadas a EA e a gestéo territorial em Calcilandia. A escola é percebida como
espaco potencial de aprendizado e socializacdo, mas também como campo de
tensdes politicas e sociais que refletem os conflitos locais entre agronegadcio e praticas

sustentaveis.

Os discursos revelam uma demanda coletiva por maior abertura, incluséo e
didlogo entre escola e comunidade, destacando a necessidade de uma EA Critica e
contextualizada que contemple os saberes locais e enfrente as contradicbes do

modelo produtivo dominante.

Por fim, essa analise aponta para a urgéncia de fortalecer a participacéo
comunitaria e ampliar as praticas pedagodgicas que promovam a reflexao critica sobre
os modos de producdo e a gestdo ambiental, reconhecendo o papel da escola como

agente transformador das relacdes entre sociedade, natureza e territério.
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3 EDUCACAO AMBIENTAL EM UM TERRITORIO EM DISPUTA:
AGROECOLOGIA X AGRONEGOCIO NOS ESPACOS FORMATIVOS DE
CALCILANDIA

A coexisténcia, nem sempre pacifica, entre praticas agroecoldgicas e 0 avango
do agronegdcio expressa, no territério de Calcilandia, um conflito que vai além do
modelo produtivo. Trata-se de uma disputa territorial que envolve sentidos, modos de
vida, educacao, trabalho, relacdo com a natureza e controle do uso da terra. Essa
tensdo extrapola os limites fisicos do campo e alcanca os espacos formativos, como
a escola, que se transforma em palco de embates simbalicos, ideoldgicos e politicos.

Como analisa Haesbaert (1997, p. 41), a partir da bibliografia de Lefebvre:

Dessa forma, o territério deve ser visto na perspectiva ndo apenas de
um dominio ou controle politicamente estruturado, mas também de
uma apropria¢ao que incorpora uma dimenséo simbdlica, identitaria e,
porque nao dizer, dependendo do grupo ou classe social a que
estivermos nos referindo, afetiva.

Nessa disputa por “coracdes e mentes”, a Agroecologia, ao integrar saberes
tradicionais, ancestrais e comunitarios, propde uma relacdo equilibrada e sustentavel
com o ambiente, respeitando os ciclos ecoldgicos e valorizando a autonomia dos
povos do campo. Em contrapartida, o agronegocio enquanto modelo hegeménico de
producdo baseado na monocultura, na mecanizacgao intensiva e na mercantilizacéo
da terra, representa uma logica de exploracao que favorece a concentracdo fundiaria,

a expulsdo de comunidades e a degradacao ambiental.

Nos territérios em que essas duas racionalidades colidem, como ocorre em
Calcilandia ainda que em dimensdes desproporcionais, a disputa ndo se restringe ao
campo produtivo, mas assume também uma dimensao simbdlica sobre: o que é
desenvolvimento? O que € progresso? Que saberes merecem ser ensinados e
valorizados? entre outros questionamentos dessa natureza. Territério, este, que como
demarca Oliveira e Fonseca (2006, p. 136), trata-se de um “territério-escola” “[...]
constituido por movimentos de ruptura com producédo de subjetividades assujeitadas
e de captura de producdes de subjetividades livres”. A escola, nesse contexto, torna-
se um territorio estratégico, participando ativamente da disputa pela legitimagédo de

modos de vida e projetos de futuro distintos.
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Justificativa e relevancia do estudo

A relevancia deste estudo reside na compreensdo da escola como um territorio
educativo em disputa, onde as tensdes entre os modelos agroecolégico e
agroindustrial afetam diretamente os processos formativos, o que, por sua vez reflete
na leitura e relacao dos alunos, e até da comunidade distrital, com o meio ambiente.
Reconhecer esses conflitos permite ampliar o debate sobre o papel da educacéo na
construcdo de sociedades mais justas e sustentaveis, especialmente em contextos

rurais como o de Calcilandia.

E fundamental analisar como os espacos escolares, muitas vezes atravessados
por interesses econdmicos e discursos hegemdnicos, podem também funcionar como
territorios de resisténcia. Neles, praticas pedagogicas orientadas pela Agroecologia
contribuem para o fortalecimento de uma EA Critica e emancipatoéria, capaz de
promover a consciéncia ecologica, a valorizacao dos saberes populares e a defesa de

territorios vivos, como ja vimos nos capitulos anteriores.

A forca politica, econémica e simbdlica do agronegocio, por sua vez, se infiltra
nas praticas escolares, muitas vezes naturalizando o modelo produtivo dominante e
silenciando formas alternativas de existéncia. Dessa forma, torna-se urgente repensar
0 papel da escola como agente de transformacéo social frente as desigualdades

territoriais e ambientais.

E por isso que hoje o sentido da mudanca educacional radical néo
pode ser sendo o rasgar da camisa de for¢a da légica incorrigivel do
sistema: perseguir de modo planejado e consistente uma estratégia de
rompimento do controle exercido pelo capital, com todos os meios
disponiveis, bem como com todos 0s meios ainda a ser inventados, e
gue tenham o mesmo espirito (Mészaros, 2008, p. 35).

Para Mészaros (2008), qualquer transformacdo educacional radical, exige
romper com a légica estruturante do capital, que direciona a educacdo como um de
seus mecanismos de sustentacao. Isso implica ndo apenas utilizar os instrumentos ja
existentes, mas também criar novas formas de acéo capazes de sustentar um projeto
de ruptura, e verdadeiramente emancipatério. Dessa forma, a mudanca educacional
sO sera efetiva se vinculada a uma estratégia ampla de enfrentamento e superagéo

das estruturas que mantém a dominacao capitalista.
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Objetivos e metodologia adotada

Nesse sentido, esse capitulo tem como objetivo analisar como a disputa entre
Agroecologia e agronegoécio se expressa nos territérios educativos e comunitarios, em
especial no distrito de Calcilandia. A investigacdo busca compreender como essas
racionalidades em conflito moldam o cotidiano da escola e comunidade e influenciam
as praticas pedagdgicas, os conteudos trabalhados e a formacédo dos sujeitos, bem

como a relagéo da escola com a comunidade distrital.

Compreender essa disputa no espaco escolar exige, portanto, mais do que
identificar contetdos e praticas formais; é necessario perceber a escola como parte
viva do territério, atravessada por historias, afetos, silenciamentos e resisténcias.
Nesse sentido, a analise territorial ndo se restringe ao aspecto fisico ou institucional,
mas envolve também as dindmicas simbdlicas e subjetivas que constituem o cotidiano
educativo. E nessa perspectiva ampliada que se torna possivel olhar para a escola
como territorio em disputa, material e sensivel, onde diferentes racionalidades, como
a agroecologica e a agroindustrial, deixam suas marcas e disputam sentidos, indo de

encontro com as colocacgdes de Oliveira e Fonseca (2006, p. 136):

O intuito de ver a escola a partir do seu territério, mapeando seus
trajetos e paisagens, nada mais é do que almejar ir além do visivel,
das formas estabelecidas, captando o invisivel que as habita, o
imperceptivel que exige o deslocamento da percepc¢édo, propondo, a
partir de principios estéticos, fendas para modos de subjetivacdo
abertos aos devires cognitivos e subjetivos, antes do que atrelados em
preferéncias identitarias.

Nessa perspectiva, € que desenvolvemos a pesquisa a partir de uma
metodologia de natureza qualitativa, com énfase na analise bibliografica sobre a
tematica. E a categoria territorio é central nesta reflexdo, entendida como construcao
social e politica, permeada por relacdes de poder, usos diferenciados da terra e modos
de vida em confronto (Foucault, 1979; Raffestin, 1993). A analise dos textos sera
realizada a partir da organizacdo das ideias em torno dos temas centrais da pesquisa,
considerando os desafios e oportunidades para implementar uma educacéao integrada
entre os campos da Agroecologia e da justica socioambiental, tanto no ensino formal
guanto nas possiveis possibilidades de atividades no ambiente ndo formal. Também
serdo levadas em conta as limitagGes estruturais e contextuais do sistema educacional

no municipio de Goias. Além de partes das entrevistas com a escola e a comunidade.
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E necessario entendermos que a disputa entre racionalidades que coadunam
com a Agroecologia e agronego6cio em Calcilandia é, antes de tudo, uma disputa por
territério, memoria, identidade e projeto de sociedade. Compreender a escola e
comunidade como um espaco atravessado por esses conflitos € um passo
fundamental para pensar formas educativas comprometidas com a formacgao de

sujeitos criticos e com a constru¢ao de um futuro mais justo.

3.1 Territério como categoria de poder e disputa

A nocao de territorio ultrapassa sua definicdo classica como um recorte
geografico limitado por fronteiras fisicas e nesse sentido, a perspectiva critica adotada
neste trabalho, territorio é entendido como uma construgéo social, politica e simbdlica,
marcada por relacbes de poder, modos de vida, saberes e disputas fisicas e
simbolicas (Haesbaert, 1997; Raffestin, 1993). Trata-se de um espaco vivido,
apropriado e ressignificado por sujeitos e coletividades, onde se desenrolam conflitos
em torno da posse, do uso e do controle da terra e dos bens naturais. E para tal, se
faz necessario a captura das subjetividades ali dispostas, definindo "o que é meu do
teu” ou distinguindo "nds e os outros”, numa perspectiva de alteridade como salienta
Haesbaert (1997, p. 42):

Dessa forma, como ja vimos, ela esta impregnada ndo s6 de um poder
gque se circunscreve espacialmente, mas também de lacos de
identidade que tentam de alguma forma homogeneizar esse territorio,
dota-lo de uma area/superficie minimamente igualizante, seja por uma
identidade territorial [...] elou por uma fronteira definidora da
alteridade.

O territorio é, portanto, uma instancia de disputa permanente em ambas as
dimensdes, fisica e simbdlica. Nele se enfrentam projetos distintos de sociedade, de
desenvolvimento e de relacdo com a natureza. Quando se fala em disputa territorial
entre Agroecologia e agronegdcio, ndo se trata apenas de uma tenséo produtiva ou
tecnoldgica, mas de um embate mais profundo entre formas divergentes de conceber

o0 mundo, o bem viver, os saberes legitimos e a propria vida.

E para que possamos nos debrugar sobre essa categoria, aqui se faz
necessario pensa-la a partir da perspectiva de “poder’ que permeia e da base para

essa categoria (Haesbaert, 1997; Raffestin, 1993). A compreensao do poder nas
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sociedades contemporaneas exige uma ruptura com concepc¢des tradicionais que o
vinculam exclusivamente a instituicdes ou figuras de autoridade centralizadas. Em vez
disso, é necessério reconhecé-lo como um elemento complexo e presente em todas
as relacdes sociais, operando de maneira descentralizada, dindmica e cientifica.
Como descreve Foucault (1979, p. 4), “[...] ndo se trata de saber qual € o poder que
age do exterior sobre a ciéncia, mas que efeitos de poder circulam entre 0s
enunciados cientificos; qual € seu regime interior de poder; como e por que em certos

momentos ele se modifica de forma global”.

Essa perspectiva, proposta por Michel Foucault (1976), revela o poder como
imanente, multiplo e instavel, constituido nas praticas cotidianas e nos embates entre
forgcas assimétricas. Acerca de tal emblematica, Raffestin também discorre e enfatiza
gue o poder ndo emana de um ponto fixo, mas esta em toda parte, justamente porque

brota das interacdes e relacbes desiguais que estruturam o tecido social.

O poder é parte intrinseca de toda relagdo. Multidimensionalidade e
imanéncia do poder em oposicdo a unidimensionalidade e a
transcendéncia: ‘O poder est4 em todo lugar; ndo que englobe tudo,
mas vem de todos os lugares’. Portanto, seria inutil procurar o poder
‘na existéncia original de um ponto central, num centro Unico de
soberania de onde se irradiariam formas derivadas e descendentes,
pois é o alicerce mével das relacbes de forca que, por sua
desigualdade, induzem sem cessar a estados de poder, porém sempre
locais e instaveis’ (Foucault, 1976, p. 122 apud Raffestin, 1993, p. 52).

Mais adiante, o autor distingue duas formas de poder: “[..] o poder
‘remunerador’ esta fundado sobre o controle dos recursos materiais, [...] enquanto o
poder normativo se funda sobre a manipulacdo de recursos simbdlicos”. Essa
distincdo ajuda a compreender o relato: "Os empresarios locais sempre que a gente
precisa, a gente recebe a contribuicdo deles... Doacao de esterco, calcario, mudas...

a comunidade também ajuda, principalmente os pais" ME3, (Informacéo verbal).58

Nesse caso, as doacles representam o poder remunerador, enquanto o
fortalecimento de vinculos e reconhecimento social expressa o poder normativo. E, no
contexto especifico — porém, ndo unico - da EMVA e da comunidade de Calcilandia,
esse poder se aproveita do baixo poder aquisitivo da instituicdo e da comunidade para
se sobressair e exercer dominio. Essa condicdo de vulnerabilidade é explicitada na
fala do entrevistado MC2: “Tem que ter a nogao sobre o recurso, € porque 0 recurso

da escola é pouco e os professores diretores gestores organizadores tudo faz o

°8 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME3). Entrevista 3 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgéo, 2025. Arquivo 1, mp3 (43 min).
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possivel e o seu melhor dentro dos limites e do que eles podem fazer” (MC2,
Informacéao verbal)59. Assim, a caréncia de recursos nao apenas fragiliza a autonomia
escolar e comunitaria, como potencializa a influéncia de atores externos sobre suas

decisdes e prioridades.

Por uma combinacao de energia e informacéo, esses dois modos de exercer
poder se entrelacam nas estruturas sociais, moldando comportamentos, decisdes e
subjetividades. Enquanto o poder remunerador atua de forma mais tangivel, por meio
da posse e acumulagcao de bens e riquezas, o poder normativo opera na dimensao
dos valores, crencas e representacoes, influenciando o modo como 0s sujeitos
percebem a realidade e a si mesmos. Essa dualidade demonstra que o poder ndo se
reduz a coercdo ou dominagcdo explicita, mas também se exerce por meio da
legitimacao e internalizacdo de normas, reforcando a complexidade e a capilaridade

dos mecanismos de controle e formagao social.

Nesse contexto da comunidade de Calcilandia, essa articulagdo entre poder

material e simbdlico, também se manifesta no seguinte relato:

Eu acho que ajuda, tipo até pelo asfalto, o asfalto gracas ao povo da
mineradora que chegou aqui. Se precisar de alguma coisa na
comunidade eles l4 ajuda, igual na igreja catdlica eles bancaram tudo,
0 que tiver na altura deles ali eles mandam as maquinas deles
mandam tudo, manda pessoal manda tudo. Da Metago eu sei que
ajuda, da outra eu néo sei se ajuda, entdo ndo sei falar, a Metago € a
de la e a Posolo, € uma antes, ndo é do mesmo dono ndo.” (MC6,
Informag&o verbal).5°

Nesse caso, a oferta de recursos e servicos por parte das mineradoras
exemplifica da mesma forma que o relato de ME3, os usos do poder remunerador,
para o fortalecimento da imagem positiva dessas empresas junto a escola e
comunidade expressado pelo poder normativo. Entretanto, tal dinamica, longe de ser
neutra, pode gerar dependéncia e moldar percepc¢des de legitimidade, minimizando a
contestacao sobre os impactos socioambientais de suas atividades no distrito. Ao
suprir lacunas deixadas pelo poder publico, esses atores privados ndo apenas
ocupam espaco na infraestrutura e no imaginario local, mas também reforcam
relacBes assimétricas, nas quais a ajuda material se converte em influéncia social e

politica.

%9 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC2). Entrevista 2 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Venc¢éao, 2025. Arquivo 2, mp3 (33 min).
0 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC6). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (36 min).
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Em Calcilandia, a disputa pelo uso e controle da terra expressa de forma
concreta o exercicio do poder remunerador, tal como caracterizado pelo controle de
bens materiais estratégicos. Um exemplo embleméatico dessa dinamica é o processo
recente de regularizacdo fundiaria promovido pela prefeitura, que coincidiu com o
interesse de empresas locais na abertura de novos loteamentos na regido. Essa
regularizacdo, longe de ser um ato fortuito, revela como o poder se articula ao redor
da apropriacao e da gestao do territorio para atender as demandas do capital, no caso,
das empresas mineradoras que enfrentam dificuldades para alojar seus trabalhadores
no préprio distrito. Até entdo, a auséncia de loteamentos e de moradias disponiveis
para aluguel obrigava muitos desses trabalhadores a residirem no municipio vizinho,
Itaberai, gerando custos adicionais de transporte para as empresas e dificultando a
fixacdo de uma forca de trabalho estavel. Custos esses, relatados pelo entrevistado
MC6:

Na base eu acho que tem quase uns 90 funcionarios, tem gente de
Calcilandia e Itaberai, de Itaberai tem gente que vem no transporte e
tem gente que vem no carro deles s6 que eles paga a gasolina pra
eles também, a empresa tem o 6nibus pra buscar e trazer, os que fica
depois das 18 horas que vem de transporte porque o 6nibus ja foi ai
nao da mais pra ir de 6nibus né. O primeiro turno € das 7 as 18 né, e
0 outro € o das 20 que é o noturno e para as 7 da manha, a noite faz
calcario, calcario e brita, continua extraindo e triturando os trem, so
para um dia de semana (MC6, Informacéo verbal).®*

Além disso, essa dinamica contribui para a intensificacdo de um processo de
deslocamento da populacdo das pequenas propriedades rurais, seja pela venda ou
arrendamento de suas terras, pressionada pela expansao da fronteira agricola voltada

ao cultivo de soja e outras commodities.

E “Sendo a populacao a fonte primeira de energia, € natural que se tente fazé-
la crescer ou se deslocar para atingir este ou aquele objetivo” (Raffestin, 1993, p. 70).
Embora o foco da analise ndo seja essa probleméatica especifica, o exemplo ilustra
como o poder remunerador se materializa no territorio e impacta diretamente as

relacdes sociais e econébmicas locais.

Nos atentemos entdo para o conjunto de ambas as formas de poder, porém,
com énfase no “poder normativo”, sobre ao qual se debruca o Raffestin, e aqui nos
vem a calhar na analise do territério em questéo e consequentemente na manipulacao

de recursos simbdlicos e subjetividades ali dispostas. O autor em suas analises

®1 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC6). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (36 min).
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bibliogréaficas, ressalta o seguinte trecho:

Nota-se que para Foucault e Deleuze, ‘todo ponto de exercicio do
poder € ao mesmo tempo um lugar de formagéo do saber’. Essa
ligacdo entre saber e poder é atestada por muitos autores. A energia
pode ser transformada em informacdo, portanto em saber; a
informacé&o pode permitir a liberacdo da energia, portanto de forca. O
poder também é, nessas condi¢cbes, um lugar de transmutacao
(Foucault, 2001, p. 127 apud Raffestin, 1993, p. 56).

Em vez de enxerga-lo apenas como uma forca que proibe, é fundamental
reconhecer seu carater produtivo e difuso, que se infiltra nas estruturas sociais e nas
praticas cotidianas. Michel Foucault (1979, p. 8), prop6e uma abordagem inovadora
ao destacar que o poder ndo apenas limita ou coibe, mas também cria, organiza e

direciona comportamentos, saberes e discursos.

Se o poder fosse somente repressivo, se nao fizesse outra coisa a ndo
ser dizer ndo vocé acredita que seria obedecido? O que faz com que
0 poder se mantenha e que seja aceito é simplesmente que ele nédo
pesa s6 como uma forca que diz ndo, mas que de fato ele permeia,
produz coisas, induz ao prazer, forma saber, produz discurso. Deve-
se considera-lo como uma rede produtiva que atravessa todo o corpo
social muito mais do que uma instancia negativa que tem por funcdo
reprimir.

Dessa forma, o autor explicita essa concepc¢do ao evidenciar que o poder é
aceito e mantido justamente por estar profundamente entranhado no tecido social,
funcionando como uma rede que ndo apenas reprime, mas também produz e estrutura

a realidade.

Mas, para Raffestin, o que é que fundamenta o poder? Ele ndo pode ser nada
mais que forca dirigida, orientada, canalizada por um saber. Essa perspectiva reforca
a ideia de que o poder ndo é um atributo fixo, mas um processo relacional que se

estabelece a partir da articulacéo entre saber e acao.

O poder visa o controle e a dominacdo sobre os homens e sobre as
coisas. Pode-se retomar aqui a divisao tripartida em uso na geografia
politica: a populacéo, o territério e os recursos. Considerando o que
foi dito sobre a natureza do poder, sera facil compreender por que
colocamos a populagdo em primeiro lugar: simplesmente porque ela
esta na origem de todo poder. Nela residem as capacidades virtuais
de transformacéo; ela constitui o elemento dindmico de onde procede
a acao. (1993, p. 58)

Ao reconhecer a populagdo como ponto de partida de todo exercicio de poder,
destaca-se o papel ativo dos sujeitos na constituicdo e reproducédo das relacdes de

dominacdo. E justamente nessa interacdo entre sujeitos, territorio e recursos que o
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poder se manifesta de forma concreta, operando por meio de estratégias de controle
gue se baseiam tanto na forca quanto na legitimacao simbdlica. Essa abordagem
permite compreender como determinadas praticas territoriais, como a regulacédo do
uso da terra ou as instituic6es de ensino, estao diretamente relacionadas a orientacao
e canalizacdo de saberes especificos, que visam organizar e hierarquizar o espacgo
segundo interesses determinados. E nessa perspectiva que Raffestin discorre sobre

0 entrelace entre o poder e o territorio:

O territdrio ndo € menos indispenséavel, uma vez que é a cena do poder
e o lugar de todas as relagdes, mas sem a populacéo, ele se resume
a apenas uma potencialidade, um dado estatico a organizar e a
integrar numa estratégia. Os recursos, enfim, determinam os
horizontes possiveis da agao. Os recursos condicionam o alcance da
acao (1993, p. 58).

Para Raffestin (1993), o territdrio € concebido como uma construcdo derivada
do espaco, resultado de uma acao intencional realizada por um ator, individual ou
coletivo, que opera segundo um determinado objetivo ou programa. Esse processo de
transformacédo do espaco em territorio ocorre por meio de praticas de apropriacao,
sejam elas materiais ou simbdlicas, como no caso das representacdes sociais. O
territdrio se constitui através da producéo do espaco fisico, que € progressivamente
moldado e estruturado por redes e fluxos. Assim, o territorio ndo € apenas um recorte
geografico, mas um espaco impregnado de energia e informacado, cujas formas
revelam relacGes de poder que se expressam nas formas de organizacéo, controle e

uso desse espaco.

E nesse arcabouco sistémico, Raffestin (1993), destaca, que qualquer projeto
pensado para um espaco, quando representado, expressa uma imagem idealizada do
territério e das relacbes que se deseja estabelecer ali. Todo projeto territorial esta
sustentado por um tipo de conhecimento e por valores éticos que orientam
comportamentos e praticas, 0os quais, por sua vez, dependem de codigos e sistemas

simbolicos especificos.

E é por meio desses sistemas que se constroem e materializam os sentidos do
espaco, revelando as relacdes sociais nele contidas. Isso significa que o espaco
representado €, na verdade, uma relacdo, e suas caracteristicas dependem do
sistema simbdlico usado para representa-lo. Em outras palavras, a representacdo do
espaco ndo é neutra: ela reflete interesses, utilidades sociais e modos de organizagéo

gue dominam em determinado contexto historico.
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Dessa forma, torna-se evidente que a construcao do territorio ndo se d4 apenas
pela ocupacao fisica ou pelo controle politico-administrativo do espaco, mas,
sobretudo, por meio de uma intensa disseminagdo de uma determinada dimensao
simbdlica. Nesse sentido, apropriar-se de um territorio, portanto, é também afirmar
pertencimento, reivindicar narrativas e consolidar vinculos culturais com o espaco.

Como descreve Haesbaert (1997, p. 42):

O territério envolve sempre, ao mesmo tempo mas em diferentes
graus de correspondéncia e intensidade, uma dimens&o simbdlica,
cultural, através de uma identidade territorial atribuida pelos grupos
sociais, como forma de "controle simbdlico" sobre o espaco onde
vivem (sendo também, portanto, uma forma de apropriacdo), e uma
dimensao mais concreta, de carater politico-disciplinar: a apropriacéo
e ordenacéo do espaco como forma de dominio e disciplinarizacéo dos
individuos.

Essa dimensdo simbdlica, portanto, constitui um mecanismo fundamental de
controle e resisténcia, pois permite que 0S sujeitos inscrevam suas marcas no
territorio, produzindo sentidos que desafiam ou reforcam as formas hegemdnicas de
organizacao espacial. Assim, a apropriacdo simbdlica do territorio € tdo relevante
guanto sua ordenacao material, pois € nela que se funda a legitimidade das relacfes

sociais que sustentam o uso e o significado do espaco.

Dito de outra maneira, podemos afirmar que a apropriacdo e constru¢do do
territério geram identidades e heterogeneidades e que, estas, concomitantemente,
geram os territdrios, como ocorreu no movimento de colonizacao efetiva do Sudoeste
do Parana e de outros recortes do Brasil, a partir dos anos 1940, por gauchos e
catarinenses descendentes de europeus, que reproduziram identidades, ritmos,

diferencas, territorios.

Dito isso, a construcdo e apropriacdo dos territérios para Saquet (2009), estao
diretamente relacionadas a producdo de identidades e diferencas sociais. Esses
processos ocorrem de forma mutua e dinamica: ao mesmo tempo em que 0S grupos
sociais constroem seus territérios, também produzem e reafirmam suas formas de ser,
viver e se relacionar com 0 espago, € imprimiram nesses espacos suas praticas

culturais, ritmos de vida e identidades, gerando novos arranjos territoriais:

O territorio significa articulagdes sociais, conflitos, cooperacoes,
concorréncias e coesdes; é produto de tramas que envolvem as
construcbes (formas espaciais), as instituicbes, as redes
multiescalares, as relagdes sociais e a natureza exterior ao homem; é
objetivo-material e subjetivo-imaterial ao mesmo tempo (Saquet, 2009,
p. 88)
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Compreender o territorio exige uma abordagem integradora, que reconheca
sua materialidade, sua dimenséo politica e sua poténcia simbdlica, especialmente em
contextos onde projetos distintos de sociedade, como a Agroecologia e 0 agronegocio,

disputam o presente e o futuro dos modos de vida.

Desse modo, o agronegdcio, como expressdao do capital no campo,
territorializa-se por meio da imposi¢cao de uma légica baseada na produtividade, na
homogeneizagdo dos cultivos, na exploragdo intensiva dos bens naturais e na
centralidade do mercado global. Essa l6gica atua ndo apenas sobre o territorio fisico,
mas também sobre os territérios simbdlicos e culturais, buscando hegemonizar

”

discursos sobre o que é “moderno”, “eficiente” e “desenvolvido”.

Por outro lado, a Agroecologia emerge como uma forma de resisténcia
territorial. Ao articular praticas agricolas sustentaveis com saberes populares, a
Agroecologia constroi e sustenta territorios enraizados na diversidade, na coletividade,
na justica ambiental e na soberania alimentar. Os territdrios agroecolégicos néo
apenas contrapdem-se a monocultura e ao agronegaocio, mas também afirmam modos

de vida alternativos que desafiam a logica do capital e da dominacéao.

Essas disputas ndo se restringem ao campo ou aos espacos rurais. Elas se
desdobram nos territorios educativos como escolas, centros comunitarios, feiras,
templos, festas religiosas e outros, que se tornam espacos simbadlicos de conflito,

resisténcia e producéo de sentidos.

Por isso, compreender o territorio como uma categoria de disputa €
fundamental para analisar os conflitos que atravessam o distrito de Calcilandia. Nesse
contexto, o avan¢o do agronegocio e a resisténcia agroecoldgica ndo sao apenas
processos materiais, mas também simbalicos e formativos. O territorio, assim, revela-
se como campo de luta por autonomia, por memdaria, por direito a terra e por uma

educacéo que fortaleca os vinculos entre os sujeitos e o lugar onde vivem.

3.2 O Agronegdécio como Expressao do Territério

O agronegocio constitui, na atualidade, uma das formas mais visiveis e
dominantes de territorializacdo do capital no campo brasileiro. Essa logica ndo se

manifesta apenas em regides tradicionalmente reconhecidas pela producao
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agroexportadora, mas também em areas periféricas aos grandes centros produtivos,
como € o caso do municipio de Goias, especialmente no distrito de Calcilandia. Ali, o
avanco do agronegdcio tem ocorrido de forma estratégica, impulsionado por uma
combinacao de fatores socioecondmicos e ambientais que tornam o territério cada vez

mais subordinado aos interesses do mercado global.

O municipio de Goias abriga 24 assentamentos da reforma agréria,
majoritariamente localizados nas regides oeste e noroeste de seu territorio. Nessas
areas, consolidaram-se comunidades camponesas que desenvolvem praticas de
producdo baseadas na agricultura familiar e, em alguns casos, em principios
agroecoldgicos. Consequentemente, grande parte das escolas rurais do municipio
atendem as demandas escolares desses territérios, cumprindo papel fundamental na
reproducdo sociocultural dessas populagdes. No entanto, a EMVA, localizada no
distrito de Calcilandia na regido leste do municipio de Goias, se destaca por estar fora
dessa logica. Diferentemente das demais, ndo atende alunos de assentamentos e
estd situada em uma zona de transicdo, marcada pelo avanco da fronteira do

agronegaocio vindo do municipio vizinho de Itaberai.

Itaberai, por sua vez, € um dos principais polos agroindustriais do estado de
Goias, com forte atuacdo na producdo de commodities como soja, milho, sorgo,
tomate e bovinocultura e avicultura intensiva. Essa dinamica tem influéncia direta
sobre Calcilandia, situada a apenas 21 km da cidade, e que vem se tornando area de
interesse para expansao territorial de grandes empreendimentos agroindustriais. A
proximidade com Itaberai reconfigura o cotidiano de Calcilandia, uma vez que muitos
moradores do distrito trabalham nas fazendas que produzem matéria prima para a
agroindustria do municipio vizinho. Isso inclui, inclusive, parte significativa das familias
das criangas matriculadas na escola local (dados defasados no PPP, 2023 da escola,
como jA mencionado). Outro grupo relevante de trabalhadores se vincula as duas
mineradoras de calcario que atuam na regido, reforcando a ldgica extrativista e

produtivista dominante no territério.

O funcionamento do distrito gira em torno dessa estrutura produtiva, e além da
escola e do posto de saude, Unicos espacos com trabalhadores assalariados, o
restante dos estabelecimentos, uma pequena lanchonete, um mercado e um cartdrio,
sdo de carater familiar e operam em escala reduzida. Essa configuracdo demonstra
como o agronegaocio, mais do que um modelo produtivo, atua como um projeto politico

e cultural que impde uma logica de organizagdo territorial pautada pelo lucro, pela
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competitividade e pela concentragao de recursos. Ele ndo apenas ocupa fisicamente
os territérios, mas também se infiltra nos discursos institucionais, nas praticas
cotidianas e nas representacdes simbdlicas, na tentativa de redefinir os sentidos de

natureza, trabalho e pertencimento. Como podemos observar a seguir:

Eu trabalho na **** [empresa de mineracdo], eu acho importante
porque gera emprego e a importancia do calcario pra agricultura, e
muita coisa também. L& a gente produz a brita e 0 po, os calcarios vai
pras fazenda ai mistura pra plantacdo da soja pra melhorar a
plantacdo, e a brita é pra construcédo. (MC6, Informacé&o verbal).®?

Consolidado no cerrado, o agronegécio se sustenta em bases como:
monocultivo em larga escala, uso intensivo de agrotéxicos, mecanizacdo e
concentracdo fundiaria. Esse modelo se impde mediante o apoio do Estado, com
subsidios, financiamentos e politicas que favorecem os grandes produtores, em
detrimento das comunidades camponesas, quilombolas e assentadas (Calaga, 2011,
p. 28). No caso de Calcilandia, tal processo se manifesta na pressdo sobre os
pequenos proprietarios e agricultores locais, que frequentemente se veem forcados a
vender ou arrendar suas terras, sendo “empurrados” para o distrito, onde encontram-
se cada vez mais dependentes das dinamicas de trabalho assalariado nas fazendas

e mineradoras.

Além disso, a territorializacdo do agronegocio promove uma alienacéo
sociocultural e a invisibilizacdo de outros modos de vida e producdo. Como aponta
Calaca (2011, p. 27), Esse processo, aos poucos, introduz novos conhecimentos que
transformam as praticas agricolas existentes, influenciando as formas de organizacao
social do trabalho, a relagdo com o meio ambiente e, consequentemente, alterando
0s modos de vida dos camponeses e agricultores tradicionais do Cerrado. Trata-se de
um projeto global que se apresenta como “natural” e inevitavel, mas que, na verdade,
€ excludente e destrutivo, eliminando as possibilidades de existéncia de formas
sustentaveis de vida no campo. Essa hegemonia é reforcada por discursos que
associam o agronegdcio ao progresso e ao desenvolvimento nacional, apagando o0s
impactos socioambientais e a resisténcia dos sujeitos que buscam outras formas de

se relacionar com a terra.

No contexto de Calcilandia, essa disputa territorial ndo é apenas econdmica,

mas também simbdlica como ja dito. O agronegdcio reconfigura ndo apenas o uso da

62 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC6). Entrevista 6 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (36 min).
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terra, mas também os modos de vida, as relagbes sociais e 0s espacos de
socializagcdo. Ao mesmo tempo em que ocupa fisicamente o territério, imp&e
representacdées como o programa Agrinho, se infiltra na producéo de festas locais
como no aniversario do distrito, quadrilhas e outras, e deslegitimam saberes e praticas
tradicionais e comunitarios. A escola, nesse cenario, torna-se um espaco estratégico,
onde as tensdes entre os diferentes projetos de campo, o do agronegdcio e o das
resisténcias agroecologicas, se fazem presentes e disputam o imaginario das novas

geracoes.

Portanto, compreender o agronegdcio como expressao material e simbdlica do
territorio de Calcilandia é reconhecer a complexidade dos processos em curso, que
envolvem desde a reorganizacdo fundiaria e produtiva até a imposicao simbdélica de
valores neoliberais. Fortalecer as alternativas agroecoldgicas e as resisténcias locais
exige, antes de tudo, desnudar os mecanismos de dominacgao e valorizar 0s sujeitos

e os territorios que insistem em construir outras formas de existir no campo.

3.3 A Agroecologia como Préatica de Resisténcia Territorial

A partir da perspectiva politico-ideolégica de EA Critica, que embasava a
pesquisa, é que nos deparamos com o0s estudos da Agroecologia, como uma area do
saber, também interdisciplinar, que integra principios ecolégicos com praticas
agricolas menos invasivas e mais diversificadas, além de incorporar a diversidade de

saberes populares no campo.

O surgimento da Agroecologia enquanto campo cientifico, segundo Guzman e
Molina (1996), emerge na América Latina como uma resposta no enfrentamento da
crise ecoldgica, sobre os problemas ambientais e sociais que se tem gerado. Os
autores afirmam que ela foi projetada para os paises pobres, onde a producéo agricola
€ (era) insuficiente, com grave crise alimentar, e onde uma boa parcela da populacao,
€ composta por agricultores camponeses. Ou seja, a Agroecologia pode ser definida
como uma disciplina cientifica que tem por objetivo estudar a agricultura, buscando
construir um arcabouco teérico de analise ampla, bem como confluir com praticas
ancestrais no cuidado com o meio ambiente. E em conjunto com esse entendimento,

concordamos que:
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A Agroecologia tem contetudo cientifico legitimo e contribui para
entendimento dos sistemas agroalimentares em termos ecolégicos,
agricolas, sociais e nutricionais, por meio do desenvolvimento de
conceitos e praticas em seus aspectos estruturais e funcionais e
escalas espacgos-temporais, incluindo causas e consequéncias.
(Prates Junior; Custédio; Gomes, 2016, p. 246).

Para os autores Caporal, Costabeber e Paulus (2015), a Agroecologia se
apresenta como um novo paradigma em construgcdo, se a entendermos como um
enfoque cientifico, como uma matriz disciplinar, portanto muito além das
generaliza¢des reducionistas ao qual o tema constantemente tem sido tratado. Ou
seja, como conceito que se dispde receptivo a novas contribuicdes epistemoldgicas,
a partir da sistematizacdo de saberes populares, como um processo em constante

movimento de construcao e reconstru¢cao do conhecimento.

Ao se estabelecer como alternativa as abordagens convencionais, que muitas
vezes se concentram apenas nos aspectos ecotecnocraticos (ou seja, técnicos e
econdmicos da agricultura neoliberal), a Agroecologia entende a interdependéncia
entre 0s sistemas agricolas e 0s ecossistemas naturais, e a partir desse entendimento,

aponta possibilidades a serem estabelecidas (Caporal e Costabeber, 2001).

A confluéncia com tais saberes, constituem uma das vertentes defendida pela
Agroecologia, a qual, aborda também principios, conceitos e metodologias que
ajudam a otimizar a producéo agricola, ao mesmo passo que minimiza os impactos
ambientais no campo, promovendo sistemas agricolas resiliéntes e de baixo custo.
Os grupos detentores desses saberes, segundo Caporal e Costabeber (2001, p. 5),
“[...] atingiram importantes contextos de sustentabilidade, sem conhecer a logica

formal ocidental ou o significado de um conceito”.

Sobre essa area do conhecimento, 0s autores acrescentam:

Definida como a ciéncia ou disciplina cientifica que apresenta uma
série de principios, conceitos e metodologias para estudar, analisar,
dirigir, desenhar e avaliar agroecossistemas, com o propésito de
permitir a implantacdo e o desenvolvimento de estilos de agricultura
com maiores niveis de sustentabilidade, a Agroecologia proporciona
as bases cientificas para apoiar o processo de transicéo a estilos de
agricultura sustentavel nas suas diversas manifestacbes ou
denominacdes (Caporal; Costabeber, 2001, p. 8).

Como nos lembra os autores, a Agroecologia se apresenta, também, como uma
forma de transicdo para um modelo agricola de baixo impacto ambiental. Além do
mais, incorpora aspectos sociais, econémicos e culturais da vida no campo, almejando

uma rentabilidade e variedade produtiva, além de viabilizar a reconstrucdo de novas,
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velhas, formas de relacdo de producdo no campo que garanta a subsisténcia, a

soberania alimentar e o fim da explorag&o da natureza e do homem pelo capital.

Dessa forma, podemos entender a Agroecologia como uma ciéncia, movimento
ou pratica com paradigma diretivo de agcdo extensionista que busca, sobretudo,
transformar as relagcdées sociais e de producdo no campo (Caporal e Costabeber,
2001). Também pode constituir um mecanismo de acao efetiva em favor da luta de
classes, e ndo dissociavel desta, bem como em prol da luta pela protecdo dos
ecossistemas do planeta. Pode, ainda, contribuir para promover a justica social,
garantindo condi¢des de trabalho justas para os agricultores e acesso a alimentos nao

transgénicos e nao contaminados pelo uso de agrotoxicos.

Ao considerarmos a Agroecologia como uma ciéncia, que instrui um movimento
social de cunho libertario, fundamental na luta de classes, aqui nos faz necessario
adentrar na perspectiva agroecolégica de integracdo de conhecimentos populares e
cientificos. Este saber procura confluir os conhecimentos ancestrais, acumulados
milenarmente a partir das vivéncias das comunidades tradicionais do campo, das
aguas e das florestas, com os conhecimentos produzidos pelas ditas ciéncias
modernas da contemporaneidade. E no adentrar da Agroecologia como ciéncia que
integra conhecimentos cientificos e ndo cientificos, concordamos com Prates Junior;
Custddio; Gomes (2016, p. 247), quando afirmam que “A Agroecologia se firmou como
um campo crescente de investigacao e seus esfor¢cos de aproximacao entre areas do

conhecimento cientifico e n&o cientifico [...]".

Nesse sentido, se evidencia o carater educativo da Agroecologia, que pode se
constituir como uma importante perspectiva cientifica para a EA, tanto no que cabe a
educacdo béasica e superior, mas também para o ensino de EA nos espacos de
educacédo nao formal. Em especial para as popula¢cdes do campo, levando em conta
as poucas oportunidades de formacéo existentes no campo ou para as pessoas do

campo, como expressaram os entrevistados MC2 e MC5, no capitulo anterior.

A partir dos argumentos apresentados no texto entendemos que a Agroecologia
dialoga diretamente com os principios da EA Critica, pois ambas compartilham o
entendimento emancipatorio de que como cidaddos conscientes, coletivos e
engajados, sao capazes de tomarem decisdes eficientes sobre questbes relacionadas
a agricultura, a alimentacdo, ao meio ambiente, as relacbes de trabalho e a
reproducéo da vida, sobretudo para a populacdo do campo, ou até aquela que vive no

campo. Essa abordagem ndo apenas promove uma educacao libertaria, mas também
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contribui, como ja dito, para a justi¢a social e econémica, criando sistemas alimentares

mais resiliéntes e equitativos para as geracoes presentes e futuras.

Diante da consolidacdo do agronegdcio como projeto no campo brasileiro, nao
apenas como modelo produtivo, mas como ldgica politica, econémica e cultural, a
Agroecologia emerge como uma pratica contra-hegemodnica, de resisténcia e
reexisténcia. Mais do que um conjunto de técnicas agricolas sustentaveis, a
Agroecologia constitui-se como um movimento social, politico e epistemoldgico que
valoriza os saberes tradicionais, o cuidado com a terra e a autonomia dos povos do
campo. Ela propde outra forma de habitar e organizar o territrio, alicercada em

principios de solidariedade, diversidade, reciprocidade e defesa dos bens comuns.

Nesse sentido, a Agroecologia emerge a partir das experiéncias concretas de
camponeses, assentados da reforma agraria, quilombolas, indigenas, mulheres rurais
e outras comunidades tradicionais que vivem em dialogo com 0s ecossistemas. Ao
contrario da logica de homogeneizacdo e mercantilizacdo promovida pelo
agronegocio, a Agroecologia reconhece e valoriza a sociobiodiversidade dos povos,
ou seja, 0s conhecimentos ancestrais, as praticas coletivas e a relacdo integrada entre
cultura, espiritualidade e natureza. Trata-se de uma construcao pela vida, ndo pelo
lucro, uma forma de resisténcia aos processos de expropriacdo, silenciamento e

destruicdo dos modos de vida tradicionais.

No campo educacional, a Agroecologia assume um papel estratégico ao
contribuir com uma EA Critica, territorializada e transformadora. Quando incorporada
as praticas pedagogicas, ela fortalece os vinculos entre escola e comunidade, valoriza
0s saberes locais, promove a formacao politica e ecoldgica dos sujeitos e cria espacos
para o debate sobre justica ambiental, reforma agraria e soberania alimentar. A
escola, nesse contexto, deixa de ser um instrumento de reproducdo da logica

dominante para se tornar espaco de enraizamento territorial e emancipacao coletiva.

No distrito de Calcilandia, a Agroecologia se manifestava de forma concreta em
praticas escolares e comunitarias que articulavam producdo de alimentos, memoria
coletiva, saberes locais e acfes educativas. Entre os anos de 2010 e 2024, as escolas
do campo desenvolviam hortas escolares, mutirdes agricolas com a comunidade,
oficinas de compostagem, rodas de conversa sobre agua, solo, alimentagéo saudavel,
medicina caseira, caminhadas ecoldgicas e projetos integrados aos modos ancestrais
de vida no campo. Os alunos participavam ativamente de eventos como o Festival

Internacional de Cinema e Video Ambiental (FICA) e o Grito e Resisténcia do Cerrado,
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fortalecendo sua identidade territorial e consciéncia ambiental. A proposta pedagdégica
valorizava a oralidade, a literatura do campo, as festas populares, a afetividade com
o territério e o pertencimento cultural. Como podemos ver a seguir: “O projeto da
caminhada ecoldgica e da horta e pomar escolar tiveram uma abordagem dentro da
Agroecologia. Envolvendo a alimentacdo saudavel, produtos naturais, preservacao

ambiental e saberes da comunidade” (ME7, Informacéo verbal).®®

Ainda que o entrevistado ME4, tenha feito o relato de que em um determinado
momento tenham jogado veneno na horta escolar, a fala de outros entrevistados
revela que as praticas pedagdgicas adotadas até o ano de 2024, tinham um didlogo
mais estreito com a abordagem agroecolégica, o que por sua vez, refletiu no olhar
critico dos alunos sobre as praticas agricolas invasivas a natureza e a saude humana,

como pontua o entrevistado ME7:

Os alunos passaram a ver a importancia de ndo usar agrotoxicos e
como faz bem consumir produtos organicos que eles puderam
consumir no lanche escolar e até levaram para suas casas
complementando a alimentacdo da sua familia. A importancia de ter
uma alimentacéo saudavel. (ME7, Informacéo verbal).®*

Os projetos de EA supracitados que foram desenvolvidos na EMVA, apesar de
nao constarem nos PPPs de 2023 e 2024, tiveram grande relevancia, tanto para a
transformacdo do espaco fisico da escola e resultam em pequenas intervencdes
diretas no espaco fisico do distrito. Mas, principalmente, foram importantes para
plantar “algumas sementinhas” criticas e emancipatérias no ser natural e social dos

alunos, como destaca um dos entrevistados da comunidade:

Os meus meninos comentam de vez em quando algumas questdes
sobre a natureza sobre meio ambiente |& na escola né, como a horta
a caminhada ecoldgica, eles chegam em casa bem animadissimos.
Falam gue plantaram, falam as vezes que colheram, falam do lanche
né, da merenda, o almogo que € servido, que ai eles colocaram frutas,
colocaram legumes, hortalica né, colhido na Vale, entdo acho isso
muito importante. (MC5, Informac&o verbal).®

Acerca da fala do entrevistado, podemos evidenciar tais fatos através de fotos

realizadas ao longo de 2023 e 2024, como nas figuras 4 e 5:

63 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).

¢4 Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME7). Entrevista 7 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (39 min).

® Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
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Figura 10: Foto de folhagens e leguminosas produzidas na horta escolar na
complementacao da alimentacao escolar

Fonte: Acervo préprio, 2023.

Figura 11: Foto de folhagens e leguminosas produzidas na horta escolar na
complementacao da alimentacao escolar

Fonte: Acervo proprio, 2024.

As fotografias acima constituem registros do momento da merenda com
folhagens e leguminosas como couve, tomate, abdbora e outros produzidos na horta
da EMVA, e que foram utilizadas para complementar a alimentacéo servida aos alunos
e trabalhadores da escola. Também reforcam o relato do entrevistado MC5. O cultivo
e a colheita dos alimentos pelos proprios alunos fortalecem o vinculo entre teoria e
pratica, estimulando a compreensdo das interdependéncias entre meio ambiente,
producédo de alimentos e qualidade de vida. Nesse sentido, as acdes representadas
nas figuras ndo se limitam ao abastecimento alimentar, mas configuram-se como
experiéncias significativas de EA Critica, capazes de despertar nos alunos um olhar

mais consciente e emancipatério sobre sua relacdo com a natureza e com a



142

comunidade.

Fora dos muros da escola, podemos observar na figuras 7 e 8, na ordem da
esquerda para a direita, que mostram imagens dos quintais agroecolégicos do distrito,

observados pelos alunos durante o projeto de Caminhada Ecoldgica:

Figura 12: Foto da | Caminhada Ecolégica da Vale (2023): Observacao de quintais
agroecoldgicos no distrito de Calcilandia, municipio de Goias (2023)
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Fonte: .Acgfvo bpréprio, 2023. |
Figura 13: Foto da | Caminhada Ecoldgica da Vale (2023): Observacéao de quintais
agroecoldgicos no distrito de Calcilandia, municipio de Goias (2023)
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Fonte: Acervo proprio, 2023.

As fotos referentes a | Caminhada Ecologica da Vale (2023) registram
momentos de observacdo dos quintais agroecoldgicos do distrito, realizada pelos
alunos como parte das atividades do projeto de EA que vinha sendo desenvolvido na
escola. Essas imagens evidenciam a importancia do contato direto com praticas
sustentaveis ja presentes no territorio, permitindo aos alunos identificar espécies
cultivadas, entender técnicas de manejo do solo e da agua e reconhecer a relevancia
da producéo agroecoldgica para a seguranca alimentar e a preservacao ambiental. As
imagens também reforcam como parte da comunidade distrital ainda resiste a cultura

da producédo de commodities, alastrada em larga escala na regido.

Entretanto, € necessario destacar problematicas relevantes observadas
durante o desenvolvimento do Projeto. Constatou-se que, para além dos quintais
agroecologicos, algumas familias desprovidas de um pedaco de terra para fazerem
seus cultivos, recorrem a espacos residuais no distrito, situados entre as cercas das
grandes propriedades do agronegécio local e as vias publicas, para realizar o cultivo
de diferentes culturas. Essa pratica, registrada nas fotografias 9, 10 e 11, na ordem
de cima para baixo, revela tanto a criatividade e a resisténcia dessas familias diante
da “escassez” de terras, quanto a profunda desigualdade no acesso fundiario dessas

familias de trabalhadores locais e consequentemente o avango sistémico do
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agronegocio.

Figura 14: Foto de area marginal a lavouras e pastagens utilizadas por familias de
trabalhadores do distrito de Calcilandia, para o cultivo de culturas diversas (na foto,
minho e abobral), observadas durante a | Caminhada Ecoldgica da Vale (2023)
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Fonte Acervo proprlo 2023.

Figura 15: Foto de area marginail a lavouras e pastagens utilizadas por familias de

trabalhadores do distrito de Calcilandia para o cultivo de culturas diversas (ha foto,

mamoeiro, abobral e outros), observadas durante a | Caminhada Ecoldgica da Vale
(2023)
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Fonte: Acervo pr()rio, 2023.

Figura 16: Foto de area marginal a lavouras e pastagens utilizadas por familias de
trabalhadores locais do distrito de Calcilandia para o cultivo de culturas diversas (na
foto, amendoim), observadas durante a | Caminhada Ecoldgica da Vale (2023)
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Foe:Acrvoprrio, 2023.

Ao mesmo tempo em que tais cultivos representam estratégias para soberania
alimentar e uso de areas ociosas, evidenciam a contradi¢do no territorio, pois estao
lado a lado de areas que exemplificam a situacdo da concentracdo fundiaria e
apropriacdo hegemonica pelo modelo de monocultura e pecuaria extensiva,
elementos que limitam a autonomia produtiva das comunidades locais e reforcam as

relacdes de dependéncia econdmica e territorial.

Além da desigualdade no acesso a terra, ha outro problema grave que se revela

nesses cultivos situados entre as areas de monocultura e as vias publicas, qual seja,
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sua contaminacao por agrotéxicos. A pulverizacdo, pratica recorrente do agronegécio,
ndo respeita barreiras fisicas suficientes para impedir que particulas quimicas atinjam
as pequenas plantacbes comunitarias. Dessa forma, hortalicas, legumes e graos
cultivados por essas familias, destinados ao préprio consumo, acabam expostos a
residuos toéxicos que comprometem a qualidade dos alimentos, a saude dos

moradores e a biodiversidade local.

3.4 Territorio em Disputa: Educacéo e Poder em Calcilandia

A andlise do PPP da escola, as entrevistas realizadas, e também as
observacdes e registros que fiz durante minha atuacao profissional, como professora
da escola em 2023 e 2024, me possibilita afirmar que a proposta de ensino implantada
na EMVA naquele periodo, apesar de algumas incoeréncias e contradicdes
(abordadas no capitulo 2) colocava em evidéncia acbes que tinham como intuito o
cuidado com o meio ambiente, a valorizacao dos saberes passados de geracdo em

geracdo, a preocupacdo com a salde humana, entre outros aspectos.

Essa proposta, porém, comecgou a se desestruturar a partir do final do segundo
semestre de 2024, com a mudanca na gestdo da SME, como ja citada no capitulo 2.
A influéncia da Secretaria de Estado da Educacéao de Goias (SEDUC) tem sido cada

vez mais incisiva sobre os municipios, e em Goias néo foi diferente.

Atualmente, programas como o Agrinho e o Forum Infantil, este dltimo com
acoOes restritas a reducdo do uso de sacolas plasticas, foram incorporados de forma
mais incisivas como estratégias de EA. No entanto, trata-se de iniciativas pouco
politizadas, que esvaziam a abordagem critica e territorial proposta pela Educacao
Ambiental Critica e Agroecologia, servindo mais para cumprir exigéncias formais do
curriculo do que para provocar transformacdes significativas no modo de pensar e

viver a relacdo com o meio ambiente.

O Sistema de Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB), o Sistema de Avaliacao
Educacional do Estado de Goias (SAEGO) e sua vertente SAEGO Alfa e o Programa
Federal Crianca Alfabetizada, coordenado pelo Centro de Politicas Publicas e
Avaliacao da Educacao (CAEd) e voltado para o acompanhamento da alfabetizagao,

passaram a ditar o ritmo das escolas. Com isso, 0 processo educativo se orienta cada
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vez mais para a preparacdo de provas, deixando de lado préticas significativas de
formacéo integral, critica e enraizada nos territérios. Na EMVA, festas escolares,
momentos ludicos e projetos interdisciplinares foram drasticamente reduzidos, e a
I6gica meritocratica das avaliacdes externas passou a dominar o cotidiano escolar.

Tal situacéo foi relatada também por alguns entrevistados:

Eu pelo menos tentei de todas as formas que eu pude integrar as
disciplinas que eu ministro ao projeto de educacdo ambiental,
principalmente na Arte, que tem uma abertura maior... (MEL,
Informacéo verbal).®®

[...] esse ano por exemplo parece que a escola ta mais fechada. A
quadrilha por exemplo ndo teve esse ano né, e é um momento
importante ndo s6 para escola mas para comunidade, porque € um
momento de festa. E um momento que todo mundo se reline que faz
pamonha. Entdo eu acho que esse ano a escola td mais fechada né
[...] A horta ta meio jogada la, esses dias eu fui la parece que a horta
ta jogada, tA com matagal, acho que ndo tem muita coisa plantada.
Entdo eu acho que tem que melhorar essas coisas assim né? (MC5,
Informacéo verbal).®’

Na mesma linha de raciocinio discorre outro entrevistado:

Eu acho que esse ano... eu acredito que custou ter uma reunido, entao
acho assim que tem que ter mais reunido com os professores, tem
XXXX [gestao], tem que acatar um pouquinho mais a opinido dos pais
[...] entdo comunidade assim t4 bem distante da escola. Essas
palestras a escola deveria chamar a gente mais para participar dessas
palestras, sabe? Entdo eu acho que a escola este ano ela estd mais
fechada. (MC4, Informac&o verbal).®

Apesar de ambos os entrevistados da comunidade MC4 e MC5 terem opinido
gue convergem guanto aos modelos de gestdo ambiental e de producéo, nessa
analise sobre como a escola tem se portado de forma mais distante dos responsaveis
pelos alunos e da comunidade em geral, eles convergem. Dessa forma, a partir do
distanciamento entre escola e comunidade distrital, bem como, a adoc¢do de
metodologias pedagogicas conteudistas e desconectadas das mdultiplas realidades
dispersas sobre o territorio do distrito, a Agroecologia como pratica educativa e

territorial vem perdendo espaco em Calcilandia.

A descontinuidade das ac¢des, aliada a auséncia de politicas publicas efetivas,

¢ Entrevista concedida por um membro da comunidade escolar (ME1). Entrevista 1 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 1, mp3 (38 min).
7 Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC5). Entrevista 5 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencao, 2025. Arquivo 2, mp3 (48 min).
® Entrevista concedida por um membro da comunidade (MC4). Entrevista 4 [jul. 2025].
Entrevistadora: Karisa Katiele Lima Vencgé&o, 2025. Arquivo 2, mp3 (46 min).
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a desvalorizagdo dos saberes locais e a pressdo simbdlica e institucional do
agronegocio, coloca em risco as conquistas acumuladas, tanto pela EMVA, quando
pelas demais escolas da rede e comunidades do campo na ultima década e em
especial nos dltimos trés anos (2023, 2024 e 2025). Ainda assim, resistem focos de
praticas agroecologicas autbnomas que insistem em manter vivas as relacfes ética,
afetiva e sustentavel com o territério. Preservar e fortalecer essas praticas é essencial
para a construcdo de outros mundos possiveis no campo, mundos em que a escola
nao seja um instrumento de adequacao ao sistema hegemonico de ensino, mas uma

ferramenta de transformacéo social enraizada na realidade dos sujeitos do territério.

No contexto de Calcilandia, a escola se apresenta como um territorio em
disputa, ndo apenas enquanto espaco fisico, mas como lugar simbdlico e formativo,
onde se travam embates materiais e imateriais em torno de diferentes projetos de
sociedade. Conforme Marcos Aurelio Saquet (2009), o territorio € entendido como um
produto social, historicamente constituido por relacdes econdmicas, politicas e
culturais. Assim, a escola deve ser compreendida como parte ativa desse processo
de territorializacdo, marcada por tensdes e contradicdes proprias do territério em que

se insere.

De um lado, a presenca do agronegocio impde-se no presente momento, quase
gue de forma hegemobnica, atravessando o espaco escolar por meio de conteudos
curriculares descontextualizados com a realidade socioecondmica dos alunos e suas
familias, da naturalizacdo da monocultura e da excluséo dos debates criticos sobre as
desigualdades socioambientais. Essa logica esta inserida no que Saquet (2009),
define como relacdes de apropriacdo e dominacao, tanto materiais quanto simbdlicas.
A territorializacdo do capital se expressa, nesse caso, também no plano pedagdgico,
disciplinando os tempos e conteudos escolares a partir das exigéncias do mercado,
das avaliacbes externas e das metas educacionais tecnocraticas. Nas analises de
Guimaréaes (2016, p. 16), trata-se de um modelo conservador de EA, como podemos

ver no fragmento a seguir:

Um projeto conservador de Educacdo baseado em uma viséo liberal
de mundo acredita que a transformacéo da sociedade é consequéncia
da transformacdo de cada individuo, visto como seres em absoluta
autonomia; a transformagéo depende da vontade individual. Desta
forma, a Educacéo por si s6 € capaz de resolver todos os problemas
da sociedade, basta ensinar o que € certo para cada um adquirir 0
comportamento correto, tornando-se assim uma Educacgdo teorica,
transmissora de informacgdes e comportamentalista. Nesta concepcao
as relagbes sociais sdo secundarizadas no trabalho pedagdégico,
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enfocando o individuo e a mudanca de seu comportamento em uma
visdo atomizada.

Por outro lado, persistem na escola e comunidade ainda que ndo na mesma
intensidade e comprometimento como H& cerca de dois anos atras, experiéncias e
praticas que afirmam outra territorialidade: aquela que valoriza os saberes das familias
agricultoras e que promove a consciéncia ecologica. Trata-se da constru¢do de uma
educacdo, ancorada nas vivéncias locais e nos vinculos de pertencimento, que
disputa o sentido e o uso do territério. Nessa perspectiva, o territério deixa de ser
apenas umrecorte espacial e passa a ser compreendido como um processo relacional

e simbdlico, marcado por identidades, redes e relacdes de poder (Saquet, 2009).

Sobre esse assunto, 0 autor acrescenta:

[...] compreender o territério implica considerar os processos de
apropriacdo, dominacéo e producdo que o constituem, bem como as
contradi¢cdes, as desigualdades e as permanéncias que marcam 0s
ritmos e as identidades dos grupos sociais que o habitam (Saquet,
2009, p. 73).

Calcilandia, nesse sentido, materializa um territorio em disputa, onde o
confronto entre agronegocio e a Agroecologia se manifesta ndo apenas nas rogas ou
nas cercas, mas também nos cadernos, nas salas de aula e nos discursos que
orientam os projetos de futuro. ldentificar essa disputa € essencial para entender a
escola como campo de formacao politica e cultural, onde se formam identidades e se
delineiam os sentidos da vida coletiva. O territorio escolar, como parte do territorio
vivido, torna-se entdo arena de resisténcia simbdlica e pratica a ldégica

homogeneizadora do capital.

A disputa territorial em Calcilandia ndo se reduz a questdo fundiaria ou
produtiva. O que esta em jogo € a memodria, a identidade, o pertencimento e os modos
diversos de habitar e significar o territério. Trata-se de um conflito entre diferentes
concepcdes de mundo e de futuro. E, portanto, fundamental evitar leituras
simplificadoras e estruturalistas. Como adverte Foucault (1979, p. 5), em suas

analises sobre as estruturas do poder:

O problema é ao mesmo tempo distinguir os acontecimentos,
diferenciar as redes e 0s niveis a que pertencem e reconstituir os fios
gue os ligam e que fazem com que se engendrem, uns a partir dos
outros. Ou seja, € preciso analisar os territérios ndo apenas como
formas fixas, mas como resultado de relagfes de forca, de estratégias
e de taticas em constante disputa.

Portanto, compreender Calcilandia como territorio em disputa permite
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reconhecer a complexidade das forcas em confronto e, sobretudo, fortalecer as
praticas pedagogicas comprometidas com a Agroecologia e com a EA Critica. Uma
escola territorializada, articulada as comunidades e aos movimentos sociais, pode
contribuir para a emancipacgéo das popula¢cdées do campo, promovendo ndo apenas o
acesso ao conhecimento, mas também o enraizamento ético, politico e afetivo com o

territério (Guimaraes, 2007).

3.5 Desafios e potencialidades para uma educacdo ambiental critica, formal e

nao formal enraizada no territério

A construgdo de uma educacéao formal e ndo formal, enraizada no territorio,
critica, participativa e comprometida com os saberes e as lutas das comunidades,
representa um caminho fundamental para enfrentar a hegemonia do agronegécio e

fortalecer a Agroecologia como pratica de re-existéncia no municipio de Goias,

7

particularmente em Calcilandia. Essa educacao territorializada é essencial para
reconstruir os vinculos entre escola e comunidade, sobretudo em contextos onde a

desconexao entre os curriculos escolares e a realidade local é evidente.

Nesse sentido, Santos (2023, p. 14) afirma:

Para enfraguecer o desenvolvimento sustentavel, n6s trouxemos a
biointeracéo; para a coincidéncia, trouxemos a confluéncia; para o
saber sintético, o saber organico; para o transporte, a transfluéncia;
para o dinheiro (ou a troca), o compartilhamento; para a colonizagéo,
a contracolonizagao [...].

Esse pensamento evidencia a necessidade de romper com légicas coloniais,
conteudistas, individualistas e autoritarias no ambiente escolar. A escola, nesse
contexto, deve se tornar um espaco de confluéncia, como propde Santos (2023, p.
15):

N&o tenho duvida de que a confluéncia é a energia que estd nos
movendo para o compartilhamento, para o reconhecimento, para o
respeito. Um rio ndo deixa de ser um rio porque conflui com outro rio,
ao contrario, ele passa a ser ele mesmo e outros rios, ele se fortalece.
Quando a gente confluencia, a gente ndo deixa de ser a gente, a gente
passa a ser a gente e outra gente - a gente rende. A confluéncia é uma
forca que rende, que aumenta, que amplia. Essa € a medida (Santos,
2023, p. 15).
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Essa visdo alinha-se a uma proposta de educacéo libertadora e solidaria, que
valoriza os saberes tradicionais e promove o compartiihamento de experiéncias. No
entanto, um dos principais desafios é o afastamento progressivo da comunidade do
espaco escolar, o que dificulta a valorizacao da oralidade, da memoria coletiva e dos
saberes do campo. Como denuncia Santos (2023, p. 24), “Quando as escolas
escrituradas chegaram ao nosso territorio, foi de uma forma muito acelerada. [...] os
Nnossos contratos, que eram feitos pela oralidade, sofreram um ataque brusco para
que fossem transformados em contratos escriturados”. E nesse arcabouco, tal
processo deslegitima mestras e mestres da oralidade (Santos, 2023, p. 25) e reforca

uma visdo homogeneizadora de educacéo.

Nesse panorama, a EA Critica surge como ferramenta de resisténcia e
transformacéao social. Guimaraes (2016) alerta que a institucionalizacéo da EA deve
ser acompanhada por um aprofundamento critico nas praticas cotidianas dos
educadores, para que se efetive como pratica social. Em sua visdo, sobre a

transformacéo da sociedade:

Em uma concepcdo critica de Educacdo, acredita-se que a
transformacdo da sociedade é causa e consequéncia (relacédo
dialética) da transformacdo de cada individuo, ha uma reciprocidade
dos processos no qual propicia a transformacdo de ambos. Nesta
visdo, educando e educador sdo agentes sociais que atuam no
processo de transformacfes sociais € nesse processo se
transformam; portanto, 0 ensino € teoria pratica, é praxis (Guimaraes,

2016, p. 17).

A préaxis educativa, portanto, deve se abrir para os problemas socioambientais
locais, transformando-se em intervencéo e contetudo pedagogico. Guimaraes (2016),
reafirma essa ideia ao defender uma educacéo politica que revela as relacbes de
poder e promove cidadania cotidiana. A visdo sistémica do meio ambiente, como um
conjunto de elementos interdependentes em equilibrio dinamico, reforca a

complexidade necessaria as abordagens criticas da EA. Como acrescenta o autor:

Em uma proposta critica de Educagéo Ambiental trabalha-se com uma
visdo sistémica de meio ambiente, compreendido em sua totalidade
complexa como um conjunto no qual seus elementos/partes
interdependentes interrelacionam entre si, entre as partes e o todo, o
todo nas partes em uma interacdo sintetizada no equilibrio dinamico
(Guimaraes, 2016, p. 17).

Essa colocagédo dialoga com a fala j& apresentada no texto, de Santos (2023,
p. 15), sobre a confluéncia dos rios, e evidencia a importancia da EA na formagéo

critica e cidada, e, principalmente, uma ferramenta que deve ser apropriada pela
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coletividade para a reflexao e intervencdes frente aos problemas socioambientais por
ela vivenciados, consequentemente um potencial caminho para a transformacgao
social e o despertar da consciéncia ecoldgica. E, no caso da EMVA, mesmo diante da
falta de formacdo dos docentes sobre a tematica, da imposi¢cao conteudista e da
descentralizacdo das politicas educacionais, h4 potencialidades concretas para
fortalecer uma EA territorializada. A abertura da escola aos saberes do territorio
permite o didlogo entre geracdes, entre ciéncia e cultura popular. Uma educacéo que
integra Agroecologia e EA Critica ganha poténcia politica e afetiva: une teoria e

pratica, razdo e sensibilidade.

Dito isso, a escola deve se apresentar de forma aberta e receptiva a
comunidade em que esta inserida, almejando desenvolver relacdes solidas e de
compartilhamentos de saberes e construcdo de novos conhecimentos, que viabilizem
a transformagéao socioambiental. Seguindo essa linha de raciocinio, concordamos com
Pacheco (2016, informacgdo verbal)®® quando diz que “escola ndo sdo prédios e
paredes, escola sdo pessoas”, sao saberes compartilhados, é espaco que possibilita

a mudanca social.

Nessa concepcao de escola, € possivel idealizarmos uma rede de transmissao
de saberes, criangas que ensinam outras criancas, jovens e adultos que ensinam
outros jovens e adultos. Rubem Alves (2001, p. 5) diz que “A aprendizagem e 0 ensino
sdo empreendimentos comunitarios, uma expressdo de solidariedade”, ou seja, a
escola tem uma funcao social para além de seus muros, e para a sua plenitude deve
guebrar muros fisicos, além de ter o poder, simbdlico, de quebrar os “muros” dos
Nossos pensamentos mais intimos, que separam professores e alunos, homens e
mulheres, cor/raca e etnia, a classe trabalhadora, campo e cidade, homem/mulher e
natureza... N&o é tardio para que a escola coloque em pratica o acolher, aprender, e
criar para transformar. Isso é possivel, ndo a partir de um raciocinio liberal de
educacdo em que a acao transformadora depende somente de nés enquanto escola,

mas a partir da perspectiva de educacao transformadora freireana.

Ao adentrarmos sobre a importancia de participacéo popular, para construirmos
a pretensa discussao, € necessario debrucarmos sobre alguns conceitos e teorias,

para além das ja postas, que sdo fundamentais para a compreensao das narrativas

% PACHECO, José. A escola ndo é um edificio, sdo as pessoas. Entrevistadora: Mariana
Tokarnia. UoL Educacéo, 11 abr. 2016. Disponivel em:
https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/04/11/a-escola-nao-e-um-edificio-sao-as-pessoas-
diz-jose-pacheco.htm. Acesso em: 26 maio 2024.



https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/04/11/a-escola-nao-e-um-edificio-sao-as-pessoas-diz-jose-pacheco.htm
https://educacao.uol.com.br/noticias/2016/04/11/a-escola-nao-e-um-edificio-sao-as-pessoas-diz-jose-pacheco.htm
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aqui tracadas. Para Carvalho (2001), a EA Critica esta associada a tradicdo da
educacao popular que entende o processo educativo como um ato politico, para a

formacgao de sujeitos capazes de agir criticamente na sociedade.

Partindo do pressuposto epistemolégico, tedrico e ideoldgico de EA Critica
popular, é que evidencia seu carater emancipador e popular, no sentido de que as
praticas da EA Critica propdem um projeto politico-pedagégico de cunho libertéario,
alicergado em desejos de igualdade, solidariedade e respeito ao meio ambiente, e “em
contraposi¢cao a um sistema de ensino conteudista, cartesiano e supostamente neutro

em sua dimensao politica” (Gomes, 2011, p. 431).

Portanto, essa tendéncia pedagogica de EA Critica, aqui estudada como um
movimento popular em prol da transformacéo social, e da mesma forma, entendendo
0 ambiente escolar como um espac¢o de formacao, também, para a transformacéao
social, € que se materializa a preocupacao em visualizarmos tanto a escola como os
demais espacos de educacao formal e ndo formal, como espacos de disputas politico

ideologicas constantes.

Tais espacos educativos, sdo instrumentalizados, para que se configurem
como espacos que disseminam um projeto de sociedade, criado, projetado e ansiado

pela classe dominante, como salienta Maszaros (2008, p. 35):

A educacéo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu - no seu todo - ao propésito de ndo s6 fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
gquadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se hao
pudesse haver nenhuma alternativa a gestdo da sociedade [...].

Ou seja, na manutencéo e aprofundamento de uma sociedade pouco politizada,
em vista da demonizacao e negacao do pensamento critico, de pessoas que nao se
reconhecem enquanto classe trabalhadora, consequentemente reacionarias,
hierarquizadas e mao de obra pouco capacitada e barata. Nessa linha de raciocinio,
€ que percebemos esses espacos educativos, ndo s6 como espacos de disputas, mas

também como espacos de poder.

Diante desse contexto, é salutar resgatar as discussdes de Guimaraes (2000),
o qual nos lembra que, € necessario propormos uma EA Critica, que almeja acdes
transformadoras, e caminhe em direcdo a construcao de novos paradigmas de justica

social e ambiental. Encaminhamento inadiavel.
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CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade de sujeitos envolvidos, as distintas concepc¢fes pedagdgicas e
as variadas praticas educativas analisadas permitem compreender que o campo da
Educacdo Ambiental € atravessado por trés grandes macrotendéncias, que coexistem
em permanente disputa tanto no plano simbdlico quanto no pratico. No caso da Escola
Municipal Vale do Amanhecer, observa-se a auséncia de uma macrotendéncia
claramente definida de EA, o que revela ndo apenas limita¢cdes no entendimento e na
formacdo docente sobre a tematica, mas também a presenca de embates politico-
ideolégicos que atravessam o cotidiano da instituicdo, conforme evidenciado nas

entrevistas realizadas.

Essa constatacao reforga a importancia de compreender que a ado¢ao de uma
macrotendéncia Critica em Educacdo Ambiental ndo se trata de uma escolha neutra,
mas de uma opcdo politica e epistemolégica. Diferentemente das vertentes
conservacionista e pragmatica, a perspectiva Critica busca revelar as contradi¢coes
estruturais que produzem as crises socioambientais. Nesse sentido, optar pela EA
Critica € fundamental, por articular teoria e pratica, essa macrotendéncia reconhece a
centralidade do conflito politico-ideoldgico na educacédo e propde uma formacao
emancipatoéria, capaz de tencionar a logica do capital e de construir alternativas

coletivas.

Nesse cenario, a Agroecologia, quando articulada a escola e a comunidade
como um projeto de Educacdo Ambiental Critica, apresenta-se como um caminho fértil
para a construcdo de praticas educativas formal e ndo formal, transformadoras.
Sustentada tanto na bibliografia sobre o tema quanto nos saberes populares
enraizados no territério, a convergéncia entre ambas, pode possibilitar o
desenvolvimento de propostas pedagdgicas coerentes com uma perspectiva critica e

emancipatoria.

A analise do territorio de Calcilandia evidencia que os processos educativos
nao se desenvolvem de forma isolada, mas sdo produzidos em meio a disputas,
tensdes e relacdes de poder socioespacializadas. O territorio, compreendido como
categoria de andlise, revelou-se como espaco de contradicdes: de um lado, as
praticas agroecolégicas sustentadas por saberes tradicionais e pelo vinculo histérico

da comunidade com a terra, evidenciados tanto nas entrevistas quanto nos quintais
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agroecoldgicos; de outro, observa-se o avanco do agronegdcio, impde sua logica
mercadolOgica e atravessa a escolar e a comunidade modo fisico e simbdlico, gerando
impactos socioambientais significativos. Nesse contexto, a escola, em determinados
periodos de gestdo, assumiu papel estratégico como espaco de resisténcia e de
formacdo ambiental, ainda que permanecesse vulneravel as oscilagdes internas sobre
a macrotendéncia a ser adotada, bem como das orientacdes politicas e pedagdgicas

da gesté@o educacional do municipio.

Os dados indicam que, nos ultimos anos, a Escola Municipal Vale do
Amanhecer vinha consolidando praticas de Educacdo Ambiental orientadas pela
aproximacdo com a comunidade e pela valorizacdo dos compartilhamentos mutuos.
Entretanto, a partir de 2025, com a reorientacédo da Secretaria Municipal de Educacéao
(SME), observa-se que a escola adota uma postura de distanciamento abrupto da
comunidade, acompanhado da fragilizacdo das praticas pedagogicas que
anteriormente fortaleciam a integracdo do territorio como dimensao formativa. Esse
afastamento, percebido pela comunidade como prejudicial, compromete a
continuidade dos projetos de Educacdo Ambiental e Agroecologia e enfraqueceu a
confianga e o sentimento de pertencimento da comunidade em relacdo a escola. Além
disso, emerge nas falas dos entrevistados na comunidade o desejo de que a escola
poderia assumir também o papel de espaco formativo para aqueles que nao tiveram
acesso a escolarizacdo em idade regular, sobretudo no que se refere a alfabetizacao

e ao letramento, isto €, ampliando assim sua funcao social no territorio.

Dessa forma, confirma-se a hipotese inicial acerca da centralidade dos
compartilhamentos entre escola e comunidade: quando essas relacdes sao
fortalecidas, promovem avancos pedagégicos e possibilidades reais de
transformacfes sociais; quando sdo enfraquecidas, instauram rupturas que
comprometem diretamente a qualidade de uma formacgéao ambiental critica para todos.
Paralelamente, a fragilizacdo desses vinculos reduz a capacidade de resisténcia do

territorio frente as pressfes do capital, e em especifico do capital agricola.

Assim, compreender Calcilandia como um territério em disputa implica
reconhecer que as politicas educacionais ndo se limitam a organizar praticas
pedagodgicas, mas também reconfiguram vinculos sociais, identidades coletivas e
projetos de futuro para a comunidade. Nesse contexto, a Educacdo Ambiental Critica
e a Agroecologia colocam questbfes fundamentais: para que e para quem Sao

direcionadas? Seriam instrumentos de transformacao para uma sociedade cansada
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das mazelas impostas pelo capital? Esses questionamentos, por sua propria natureza,
geram novas interrogacdes, muitas vezes, antes mesmo de se emergirem respostas,
evidenciando a complexidade e a dimensdo politica das praticas educativas em

territérios marcados por disputas socioeconémicas.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da
pesquisa intitulada intitulado “EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E
AGROECOLOGIA, PARA QUE E PARA QUEM?: interacao entre a Escola Municipal
Vale do Amanhecer e comunidade distrital no municipio de Goias-GO”. Meu nome é
Karisa Katiele Lima Vencao, sou mestranda, pesquisador (a) responsavel por esta
pesquisa. Apoés receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar
fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento,
gue esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao
(2) pesquisador (a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacao
vocé nao sera penalizado (a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas
sobre a pesquisa poderédo ser esclarecidas pelo (a) pesquisador(a) responsavel, via
e-mail karinavencao@gmail.com, endereco Avenida Dr. Deusdete Ferreira de Moura
— Centro, Goias — GO, 76600-000 e, inclusive, sob forma de ligagdo a cobrar,
acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62) 9
9221-6666/(62) 9 9437-6979.

Ao persistirem as duvidas sobre os seus direitos como participante desta
pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da
Administracédo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62)
3328-1439, funcionamento: 9h as 12h e 13h as 16:30h, de tercas a quartas-feira. O
contato também podera ser feito pelo e-mail do CEPUEG: cep@ueg.br. O Comité de
Etica em Pesquisa € vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP)
gue por sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel
por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolu¢des, normativas
e complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sdo Karisa Katiele
Lima Vencao e Auristela Afonso da Costa.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 20 minutos e a sua
participacdo na pesquisa 50 minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo pelo qual nos leva a propor a seguinte pesquisa, se da pelo fato de
haver nas escolas publicas brasileiras a necessidade (via Lei n°® 9.795) do ensino de
Educacdo Ambiental, bem como o desenvolvimento de projetos/acdes que coadune
saberes populares e saber escolar, que objetive o desenvolvimento de préticas
ambientais aos moldes da Agroecologia, com vistas a protecdo ambiental e o
desenvolvimento de novas formas de relagdo entre homem e natureza.

O objetivo desta pesquisa é identificar como é construido o vinculo afetivo e de
colaboracdo mutua, j4 existente entre Escola Municipal Vale do Amanhecer e
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comunidade distrital de Calcilandia, no municipio de Goids-GO. E partir desse
diagnéstico prévio, propor, juntamente com a comunidade projetos/acdes que possam
fortalecer tal vinculo, a partir de um processo de educacdo ndo formal em
Agroecologia.

Os procedimentos de coleta de dados serdo entrevista semi-estruturadas, onde
serao feitas perguntas pelo (a) pesquisador (a). Sera usado gravador de voz, e servira
somente para a compilacdo de dados. O tempo previsto para realizagéo das perguntas
e respostas sdo 50 minutos. O local onde sera feito a entrevista sera em um local
publico, como a praca do distrito e nas dependéncias da escola supracitada, ou na
residéncia do entrevistado se assim preferir.

O armazenamento e descarte das gravagcbes de voz, sob nossa guarda e
responsabilidade, por um periodo de cinco anos apds o término da pesquisa, serdo
feitos picotado e/ou reciclado e tera todas as midias apagadas. Os/as
entrevistados/as, seréo identificados/as na pesquisa por codigo de ordem numerica,
de acordo com cada entrevista realizada e a categoria de entrevista atribuida,
seguindo a ordem com as siglas MC (membros da comunidade) e ME (membros da
escola). Ex: MC1; MC2... MC10.

() Nao permito a gravagéo/obtencdo da minha imagem/voz.
() Permito a gravacao/obtencéo da minha imagem/voz.
Em caso de permisséo da gravacao/obtencéo da imagem/voz:

() Permito a divulgacédo da minha imagem/voz nos resultados publicados da

pesquisa.

() N&o permito a divulgacao da minha imagem/voz nos resultados publicados

da pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo € o de sensibilizacéao
emocional do entrevistado, caso este se recorde de momentos da sua vida que
desperte forte emocao. Para evitar e/ou reduzir os riscos de sua participacao, sera
garantido aos entrevistados a confidencialidade das informacdes coletadas, para
proteger a privacidade dos participantes, além de um dialogo tranquilo, de forma que
0 mesmo se sinto acolhido. Oferecer suporte emocional durante o processo e tomar
medidas para evitar a temas sensiveis, constrangedores ou que ponha em risco
alguma posicéao familiar ou social do entrevistado.

Para deixar o entrevistado mais seguro, serd demonstrado prontiddo para
responder suas duvidas, visto que, serd demonstrado disposiCao para ouvir seus
relatos, suas vivéncias e respeita-lo em sua subjetividade e cultura. O entrevistado
sera informado de que tem o direito de recusar sua participacdo, bem como encerrar
a entrevista a qualquer momento, ou mesmo desistir a qualquer momento ao longo da
entrevista ou da pesquisa caso se sinta desconfortavel.
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E importante garantir a confidencialidade e anonimato dos participantes, caso
seja de seu interesse, especialmente ao lidar com informacfes sensiveis sobre suas
vidas pessoais ou relacbes com a escola e a comunidade, afinal, abordar questdes
sensiveis relacionadas a educacdo, meio ambiente e praticas agricolas pode gerar
tensdes ou conflitos entre diferentes partes interessadas na comunidade ou na escola.

Assisténcia:

7

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de
gualquer natureza, decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso voceé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper
a sua participacao na entrevista a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira
penalizagdo ou prejuizo.

Beneficios:

A pesquisa pode gerar beneficios como novos insights sobre a eficacia das
préaticas educacionais em Agroecologia, bem como sobre os desafios e oportunidades
na interagdo entre escola e comunidade; Ao envolver ativamente os membros da
comunidade na pesquisa, pode-se fortalecer os lacos entre a escola e a comunidade,
promovendo um maior engajamento e participacdo nas iniciativas educacionais e
ambientais; A pesquisa pode identificar estratégias eficazes para integrar a Educacao
Ambiental em Agroecologia no curriculo escolar e promover praticas sustentaveis na
comunidade; Ao compreender melhor as necessidades e perspectivas dos diversos
participantes, a pesquisa pode contribuir para o desenvolvimento de politicas e
programas mais relevantes e eficazes no contexto da educacdo ambiental e
Agroecologia; Envolver os participantes no processo de pesquisa pode capacita-los a
se tornarem agentes de mudanca em suas comunidades, incentivando-os a tomar
medidas para promover a sustentabilidade e a educacédo ambiental. O que acarretara
aos participantes envolvidos na pesquisa, para além de um processo de educacao
nao formal em Agroecologia, bem como da comunidade distrital como um todo, em
uma qualidade de vida no campo mais digna, com base no respeito e resguardo aos
seus direitos civis, sociais, culturais, a partir da construcao de novas relacées com a
natureza, 0 que promovera em um meio ambiente ecologicamente equilibrado no
ambito do distrito.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Fica assegurados o sigilo e a privacidade. Vocé podera solicitar a retirada de
seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar deste estudo, sem
prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em arquivo digital, sob
nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apos o término da
pesquisa. ApOs esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e tera
todas as midias apagadas.

Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na
pesquisa, previsto ou hdo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito
a buscar indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.
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Vocé nao receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua
participagcao neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo, como
deslocamento ou alimentacdo, este sera ressarcido por mim, pesquisador
responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo,
pesquisador(a) responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas.

Os resultados da sua participacdo poderéo ser consultados por vocé a qualquer
momento, para isso, nos disponibilizaremos pelo e-mail karinavencao@gmail.com ou
pelo telefone (62) 9 9221-6666, que também esta disponivel para receber mensagens
no WhatsApp.

Declaracdo do(a) Pesquisador(a) Responsavel

Eu, Karisa Katiele Lima Vencéao, pesquisador(a) responsavel por este estudo,
esclareco que cumprirei as informacdes acima e que o participante tera acesso, se
necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos
ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas informacdes serao
tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando
quiser, sem qualquer penalizacéo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa,
sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar
indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder. Declaro também que
a coleta de dados somente sera iniciada apos a aprovacao do protocolo pelo sistema
CEP/CONEP.

Declaracdo do(a) Participante

B, o e e e e e e eaaae ,
abaixo assinado, discuti com o pesquisador(a) Karisa Katiele Lima Vencao, sobre a
minha decis&o em participar como voluntario(a) do estudo “EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA E AGROECOLOGIA, PARA QUE E PARA QUEM?: interacdo entre a
Escola Municipal Vale do Amanhecer e comunidade distrital no municipio de Goias-
GO ”. Ficaram claros para mim quais sao os propositos do estudo, os procedimentos
a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha
participacdo € voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o meu
consentimento a qualguer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de
gualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Distrito de Calcilandia, Goias - GO, de de
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Assinatura do(a) participante da pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE B - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA -
PROFESSORES / GESTORES

Titulo da pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA,
PARA QUE E PARA QUEM?: interacao entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer

e comunidade distrital no municipio de Goias-GO

Nome da Mestranda: Karisa Katiele Lima Vencgéo

A. DADOS GERAIS

Faixa etéria:

() até 20 anos ()21 a 30 anos () 31 a 40 anos

() 41 a 50 anos ()51 a60 anos () acima de 60 anos

Sexo:
() Feminino () Masculino () Outro

Tempo que trabalha na escola:

Escolarizaco:

() Nao alfabetizado

() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Magistério

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Pés-graduacao

Vocé é:

() Professor(a)

() Diretor(a)

() Coordenador(a) pedagdgico(a)
() Secretério(a)

() Técnico(a) administrativo

B. EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA

1. Como vocé entende a Educacdo Ambiental no contexto escolar?

2. Vocé sabe dizer se estdo sendo desenvolvidos na escola (ou foram
desenvolvidos nos ultimos trés anos) projetos ou atividades de Educacgéo
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Ambiental (ou sobre meio ambiente)?
- Quais sao ou foram esses projetos/atividades?

- Poderia falar brevemente sobre esses projetos/atividades (objetivo, como foi
realizado, qual publico, entre outros)?

3. Esses projetos ou atividades tém sido continuos ou eventuais?
4. Qual avaliacdo vocé faz desses projetos/atividades?

5. Vocé percebeu algum tipo de mudanca na escola ou na comunidade apés
esses projetos ou atividades de Educagcéo Ambiental (ou sobre meio
ambiente)?

( )Sim ( )Nao
- Em caso positivo, explique quais foram essas mudancas.

6. O que tem sido, na sua opinido, um ponto muito positivo no desenvolvimento
desses projetos/atividades?

C. PARTICIPACAO E COMUNICACAO COM A COMUNIDADE

8. Algum desses projetos contou com a participacao de integrantes da
comunidade (pais, vizinhos, organizacdes locais)?

- Quais foram esses projetos e como foi essa participacao?
9. Nesses projetos, qual foi o papel da escola e qual foi o papel da comunidade?

10.Como a escola se comunica com a comunidade sobre os projetos e
atividades de Educacdo Ambiental?

11.0 que poderia ser feito para fortalecer a relacao entre professores, alunos,
gestdo e comunidade nesses projetos?

12.Quais as maiores dificuldades para engajar a comunidade nesses
projetos/atividades?

13.A troca de saberes entre escola e comunidade pode fortalecer praticas
sustentaveis?
- Que beneficios essa troca traz para o cuidado com o ambiente
(territério)?

14.Gostaria de deixar alguma sugestao sobre como escola e comunidade
podem, juntas, cuidar do meio ambiente?

D. AGROECOLOGIA E EDUCACAO DO CAMPO

15.Vocé saberia dizer o que é agroecologia?

16.Entre os projetos e atividades sobre meio ambiente, houve algum que
trabalhou ou dialogou com a agroecologia?

17.E importante criar projetos conjuntos de Educacio Ambiental e Agroecologia
entre escola e comunidade?

- Por qué?
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- Que atividades vocé acha importante?

18.Se féssemos fazer uma relacéo de palavras ou termos que vocé associa aos
projetos ou atividades de Educacdo Ambiental, quais vocé citaria?

19.Ha algum caso de sucesso ou experiéncia marcante sobre projetos ou
atividades de Educacdo Ambiental que gostaria de compartilhar?
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA -
COMUNIDADE DISTRITAL

Titulo da pesquisa: EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA E AGROECOLOGIA,
PARA QUE E PARA QUEM?: interacao entre a Escola Municipal Vale do Amanhecer

e comunidade distrital no municipio de Goias-GO

Nome da Mestranda: Karisa Katiele Lima Venc¢éao

A. DADOS GERAIS

Faixa etéria:

() até 20 anos ()21 a 30 anos () 31 a 40 anos

() 41 a50 anos () 51 a60 anos () acima de 60 anos

Sexo:
() Feminino () Masculino () Outro

Tempo que mora na comunidade:

Escolarizaco:

() Nao alfabetizado

() Ensino fundamental incompleto
() Ensino fundamental completo
() Ensino médio incompleto

() Ensino médio completo

() Magistério

() Ensino superior incompleto

() Ensino superior completo

() Pés-graduacao

Vocé é:
() Familiar de aluno/s
() Morador da comunidade

Profiséo:
B. Tema: Agroecologia e Relacéo entre Escola e Comunidade
1. Vocé tem ou ja teve alguma ligacdo com a Escola Vale?
Se sim, qual foi ou qual seria essa ligacéo?
2. Na sua opinidao, o que a escola representa dentro da comunidade?
3. Vocé acha importante que a comunidade participe das a¢fes da escola, como

atividades sobre o meio ambiente, hortas, oficinas, palestras e cursos?
Por que isso seria importante?
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4. A escola ja fez projetos ou atividades que falam sobre cuidar da terra e da
natureza?
5. Gostaria que vocé olhasse os termos abaixo e marcasse 0s que ja foram

trabalhados na escola ou que vocé considera importantes:

() sustentabilidade

() uso de veneno na lavoura

() conhecimentos passados pelos mais velhos
() agroecologia

() valorizagéo dos saberes locais

() uso de adubos quimicos

() empreendedorismo

() agronegdcio

() compostagem (aproveitamento do lixo organico)
() adubo organico (esterco, restos de comida, etc.)

() adubacao verde (plantas que viram adubo)
() sementes crioulas (sementes guardadas pelos agricultores)
() aproveitamento responsavel da terra

() protecéo do solo, da agua e das nascentes

() saber popular

() agrofloresta

() outro:

6. Na sua opinido, a escola poderia promover cursos, oficinas e palestras
voltadas para a comunidade, com temas que contribuam para o cotidiano das
familias do campo e para o cuidado com a natureza?

Por que vocé considera importante (ou ndo) esse tipo de acao?

7. Vocé acredita que a escola valoriza a vida no campo, 0s costumes e 0s
saberes populares transmitidos de geracao em geracéo, como o que plantar ou criar,
como lidar com a terra e os cuidados com 0 meio ambiente?

Poderia explicar por que vocé pensa assim? Tem algum exemplo?

8. Como vocé vé possiveis influéncias do agronegdécio na dinamica da escola,
tanto na parte pedagogica quanto na gestao?

Acha que essas influéncias contribuem ou prejudicam a educacéo no campo? Por
qué?

0. Vocé sente que a comunidade apoia a forma como a escola trabalha a
relacdo educacao e meio ambiente?
Pode explicar sua opinidao?

10. O que vocé acha que poderia ser feito para aproximar mais a escola da
comunidade e fortalecer projetos voltados para os cuidados com a natureza e as
formas de produzir no campo?

Tem alguma ideia ou sugestéo pratica que poderia ser colocada em acao?



ANEXO A — Documentacéo de aprovacao da pesquisa no CEP/UEG

%

CEP/UEG

ANEXO

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
GOIAS - UEG

Continuagdo do Parecer: 7.615.698

o projeto de pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Q=

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagdes Basicas| PB_INFORMAGCOES_BASICAS_256619| 22/05/2025 Aceito
do Projeto 7 E2.pdf 19:24:19
Projeto Detalhado / |projetomestradokarisa.docx 22/05/2025 | KARISA KATIELE Aceito
Brochura 19:17:09 [LIMA VENCAO

| Investigador
Cronograma Prorrogacao_ PPGEO_Karisa_assinado_| 11/04/2025 | KARISA KATIELE Aceito
assinado.pdf 08:37:21 LIMA VENCAO
Outros PerguntasNorteadorasKarisa.docx 10/09/2024 | KARISA KATIELE Aceito
16:29:01 [LIMA VENCAO
TCLE / Termos de |tclekarisa.docx 10/09/2024 | KARISA KATIELE Aceito
Assentimento / 16:20:39 [LIMA VENCAO
Justificativa de
Auséncia
Outros TermoCompromissoPesquisadoresKaris| 30/06/2024 | KARISA KATIELE Aceito
a_assinado 3 assinado.pdf 11:55:12 |LIMA VENCAO
Outros termodeanuenciaassinadorotated.pdf 16/06/2024 | KARISA KATIELE Aceito
11:13:00 [LIMA VENCAO
Folha de Rosto FolhadeRostokarisa.pdf 16/06/2024 | KARISA KATIELE Aceito
11:01:10 [LIMA VENCAO

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagcao da CONEP:

Nao

Endereco:

UF: GO
Telefone:

ANAPOLIS, 03 de Junho de 2025

Assinado por:

ISRAEL CANDIDO DA SILVA TRAVAGLIA
(Coordenador(a))

BR 153 Quadra Area, Km 99, Bloco Ill, Térreo
Bairro: FAZENDA BARREIRO DO MEIO

Municipio: ANAPOLIS
(62)3328-1439

CEP: 75.132-903

E-mail: cep@ueg.br
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