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A escola deve reconhecer a diversidade linguistica do aluno,
valorizando as variedades que ele ja& domina, em vez de apenas

impor a norma culta (Bortoni-Ricardo, 2004)



RESUMO

Esta pesquisa esta fundamentada na Sociolinguistica Variacionista e na Sociolinguistica
Educacional, embasada em autores como Bortoni-Ricardo (2004;2005), Labov (2008
[1972]), Eckert (2000), Zentella (1997), que investigaram a linguagem em uso,
considerando as interagcfes entre sua organizagdo interna e os fatores sociais e culturais
que influenciam sua manifestacdo. Na perspectiva do ensino, mais especificamente,
salientam a relagdo entre o uso variavel da lingua e as praticas pedagdgicas, premissa
maior desta pesquisa. A partir de tal abordagem, examina-se, o tratamento dado a varia¢do
linguistica no livro didatico de Lingua Portuguesa Telaris Essencial, destinado ao 6° ano
do Ensino Fundamental, verificando-se se o livro, oportuniza ao docente uma pedagogia
da variacdo linguistica sintonizada com os pressupostos da BNCC (2017). Ao todo, o
corpus composto a partir da obra totaliza trinta e trés excertos, com base nos quais
apontam-se aspectos positivos, possiveis lacunas ou inadequagdes na maneira como a
variagdo linguistica é tratada no livro didatico. Esse exame detalhado permitiu observar
se h& estereotipos, preconceito linguistico ou auséncia de contextualizacdo adequada
acerca do tema. Para isso, 0s excertos da obra, foram analisados de acordo trés categorias:
a) concepcdes de variacdo linguistica do Livro Didatico (doravante LD) Telaris; b)
atividades pautadas nos diferentes tipos de variagcdo linguistica - variacdo diatopica; c)
casos em que a variacdo linguistica foi omitida. Os dados foram analisados
qualitativamente, de forma a contemplar todos os capitulos, exercicios e boxes
informativos que tratam do tema da variacdo. Além disso, foi realizado um cotejo entre a
proposta do livro e os postulados do Documento Curricular para Goias — Ampliado
DCGO (2019) e da BNCC (2017), no que tange aos postulados variacionistas. Os
resultados obtidos foram discutidos a luz da bibliografia consultada, garantindo um
embasamento tedrico para a avaliagdo e possibilitando sugestdes de aprimoramento na
abordagem da variacdo linguistica no Ensino Fundamental. Complementarmente, foi
realizado um confronto entre cada trecho analisado e as orientagdes presentes no manual
do professor. As andlises revelaram que, embora existam iniciativas pontuais para tratar
da diversidade linguistica, ainda predomina no livro didatico uma visdo normativa e
excludente, que favorece a norma padréo e dificulta a valorizacdo das préticas linguisticas
reais dos falantes e, ainda que haja algumas iniciativas isoladas para tratar da diversidade
linguistica, a obra tende a apresentar o Portugués como uma lingua homogénea no
extenso territorio brasileiro , sem promover uma reflexdo mais ampla e critica sobre a
diversidade linguistica existente no pais.

Palavras-chave: Variacdo linguistica. Livro didatico. Telaris. Estereotipos.



ABSTRACT

This research is grounded in Variationist Sociolinguistics and Educational
Sociolinguistics, drawing on authors such as Bortoni-Ricardo (2004; 2005), Labov (2008
[1972]), Eckert (2000), and Zentella (1997), who investigated language in use,
considering the interactions between its internal organization and the social and cultural
factors that influence its manifestation. From a teaching perspective, these authors
emphasize the relationship between the variable use of language and pedagogical
practices, which constitutes the main premise of this study. Based on this approach, the
study examines the treatment of linguistic variation in the Portuguese language textbook
Telaris Essencial, intended for the 6th grade of Elementary School, assessing whether the
book provides teachers with the tools to implement a pedagogy of linguistic variation
aligned with the guidelines of the BNCC (2017). The corpus comprises thirty-three
excerpts from the textbook, which were analyzed to identify positive aspects, possible
gaps, or inadequacies in the way linguistic variation is addressed. This detailed
examination made it possible to observe whether stereotypes, linguistic prejudice, or a
lack of proper contextualization occur. The excerpts were analyzed according to three
categories: (a) conceptions of linguistic variation in the Telaris textbook; (b) activities
based on different types of linguistic variation — diatopic variation; and (c) instances in
which linguistic variation was omitted. The data were qualitatively analyzed to cover all
chapters, exercises, and informational boxes that address the theme of variation.
Additionally, a comparison was made between the book’s approach and the guidelines of
the Documento Curricular para Goias — Ampliado (DCGO, 2019) and the BNCC (2017)
concerning variationist principles. The results were discussed in light of the consulted
literature, providing a theoretical basis for evaluation and enabling suggestions for
improving the treatment of linguistic variation in Elementary School. Furthermore, each
analyzed excerpt was compared with the recommendations present in the teacher’s
manual. The analyses revealed that, although there are isolated initiatives to address
linguistic diversity, the textbook predominantly presents a normative and exclusionary
view, favoring the standard language and hindering the appreciation of speakers’ actual
linguistic practices. Even with some isolated efforts to address diversity, the book tends
to portray Portuguese as a homogeneous language across Brazil, without promoting a
broader and more critical reflection on the country’s linguistic diversity.

Keywords: Linguistic variation. Textbook. Telaris. Stereotypes.
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INTRODUCAO

Ao longo de meus quinze anos de atuacdo docente, constantemente refletia acerca
do processo avaliativo dos discentes, questionando até que ponto minha concepcdo de
adequacao e inadequacdo, bem como os pardmetros normativos instituidos pelo sistema
educacional, correspondiam a realidade linguistica dos educandos. As intervencgdes
corretivas, em grande medida, desconsideravam as especificidades socioculturais e as
experiéncias particulares de cada sujeito, pautando-se prioritariamente na visdo normativa
de correcdo linguistica legitimada institucionalmente. Nesse cenario, predominava a
pratica de corrigir o aluno baseando se na no¢do de “certo” e “errado”, na crenga de que
tal intervencdo representaria uma estratégia efetiva para promover o uso considerado
correto da lingua.

Ao ingressar no Programa de Pds-Graduagdo em Linguistica e Literatura
(POSLLYI), tive a oportunidade de aprofundar meus estudos em Sociolinguistica, sendo a
perspectiva variacionista o ponto de partida para a desconstrucdo de minhas préaticas
pedagdgicas. A partir desse contato, passei a entender de maneira mais ampla a relagéo
intrinseca entre lingua, cultura e sociedade. Logo, percebo que, mesmo diante da
diversidade cultural que geralmente se faz presente nas salas de aula, as propostas
didaticas ainda se orientam majoritariamente por pressupostos que visam a
homogeneizacdo dos sujeitos e de seus saberes linguisticos. Diante desse contexto,
fortaleceu-se meu interesse em analisar o livro didatico sob a Gtica da Sociolinguistica
Educacional.

Durante o0s encontros quinzenais de planejamento e conversa com a coordenacgéo
pedagdgica, nos, professores, sempre expressavamos nossas duvidas acerca das formas
mais adequadas de intervir frente a variacdo linguistica na fala e na escrita dos discentes
evidenciando até certa inseguranca quanto as estratégias de avaliacdo a serem adotadas
nesses casos. No entanto, foi com meu ingresso no POSLLI, momento em que tive
contato com a Sociolinguistica, que pude reconfigurar significativamente minhas
praticas pedagogicas. Passei a compreender de maneira mais aprofundada a relacdo entre
lingua e cultur, observando que muitos dos materiais didaticos seguem uma perspectiva
que busca a uniformizacdo dos sujeitos e de seus suportes didaticos, mesmo em contextos
marcados por certa medida de diversidade cultural.

Esse novo entendimento intensificou meu interesse em realizar analises no

material (livro) didatico utilizado pelos estudantes, sob o enfoque da Sociolinguistica



10

Educacional. A Sociolinguistica Educacional configura-se como uma vertente especifica
da Sociolinguistica, tendo sido sistematizada e introduzida no Brasil por Bortoni-Ricardo
(2004).

Essa abordagem emerge com o propdsito de articular os pressupostos tedricos da
Sociolinguistica Variacionista aos contextos pedagdgicos e com Magda Soares (1986),
na sua obra "Linguagem e escola: uma perspectiva social” (1986), em que se inspira
fortemente nos pressupostos da Sociolinguistica Variacionista, e articula essa teoria a
pratica pedagdgica, assim, desnaturaliza o mito da lingua Unica: alerta professores de que
ensinar apenas o padrdo normativo e repreender a fala popular cria barreiras de
aprendizagem, defende o ensino do padrdo como ampliacdo de repertorio, nao
substituicdo: o aluno deve aprender a norma culta para usa-la quando necessario, mas sem
perder sua identidade linguistica, aponta o risco de exclusdo: quando a escola
desconsidera a fala do aluno, transmite a ideia de que ele “fala errado”, levando a evaséo
e ao desinteresse, prople praticas inclusivas: usar exemplos proximos da realidade
linguistica dos alunos, discutir diferencas de registro, mostrar que ha adequacdo e nao
hierarquia absoluta entre formas.

Ao destacar a relevancia da diversidade linguistica e a necessidade de combater o
preconceito linguistico no ambiente escolar, a Sociolinguistica Educacional orienta-se
para a Vvalorizacdo das diferentes variedades da lingua, reconhecendo as praticas
comunicativas dos alunos como legitimas e socialmente significativas.

Assim, me propus a realizar uma analise comparativa entre a abordagem da
variacao linguistica presente no livro didatico e as orienta¢des prescritas nos documentos
curriculares oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017) e demais
normativas do estado de Goias. Tal procedimento visou verificar o grau de conformidade
do material com as diretrizes educacionais, bem como a pertinéncia e adequacdo da
apresentacdo da variacdo linguistica, descrevendo, de forma ampla e critica por meio de
trés categorias e andlise: 1) concepcdes de variacdo linguistica no livro didatico Teléris;
2) atividades propostas e 3) casos em que a variacdo linguistica foi omitida. Também foi
feito um cotejo entre os trechos selecionados e as orientacdes fornecidas ao docente no
manual do professor, fundamentado em competéncias e habilidades da BNCC.

A pesquisa estd fundamentada em autores como Bortoni-Ricardo (2004; 2005),
Labov (2008 [1972]) e da teoria da Sociolinguistica Educacional, uma vez que a lingua €
entendida como um sistema dotado de variacdo linguistica sendo inerente ao sistema e

lugar onde os usudrios linguisticos interagem e empregam sentidos de acordo com 0s
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contextos de uso (Labov, 2008) quase que impossivel que materiais didaticos, cujo foco
seja apenas o ensino formal, tradicional, da estrutura da lingua, irdo conseguir promover
a criticidade no alunado e amenizacdo do preconceito linguistico.

As questdes que orientam a pesquisa foram: a) Como o livro didatico Telaris
Essencial, lida com pedagogia da variacdo linguistica? b) Qual é a relacdo entre os
pressupostos de variacdo linguistica apresentados pela obra e as competéncias a
habilidades previstas pela BNCC?

Observa-se que, com a crescente valorizacao da diversidade linguistica no ambito
das ciéncias da linguagem, ja existem pesquisas que se dedicam especificamente a analise
da abordagem da variacdo linguistica nos livros didaticos de Lingua Portuguesa.

Galbero (2024) investigou como a variacdo linguistica é tratada nos materiais
didaticos de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental I1. A pesquisa identificou que
os livros abordam a variagdo de forma limitada e fragmentada, sem considerar as
especificidades regionais. Para a pedagogia, isso evidencia a necessidade de materiais que
reflitam a diversidade linguistica dos alunos, promovendo inclusdo e pertencimento.

Lima examinou o tratamento da variacdo linguistica em documentos oficiais e
materiais pedagogicos, como a BNCC, os PCNs, o DRC-MT e os livros do PNLD. A
pesquisa revelou a auséncia de especificidades regionais e a limitacdo do reconhecimento
da pluralidade do portugués falado. Para a préatica educativa, isso aponta a necessidade de
politicas e praticas pedagogicas que integrem a variacdo linguistica, valorizando a
diversidade cultural e linguistica dos estudantes.

Propostas como essas e outras que reconhecem a pluralidade linguistica nos livros
didaticos sdo essenciais porque valorizam a identidade dos alunos, combatem
preconceitos linguisticos e tornam a aprendizagem mais significativa. Além disso,
ampliam o repertorio linguistico ao ensinar a norma padrdo como ferramenta adicional,
estimulam o pensamento critico e promovem inclusdo e equidade, preparando 0s
estudantes para compreender a lingua em diferentes contextos sociais e culturais, diante
das orientacdes presentes em documentos oficiais, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que enfatizam, na teoria, a importancia do reconhecimento da
diversidade e do combate ao preconceito linguistico.

Portanto, investigacdes que se debrucem sobre a maneira como a variagao
linguistica é tratada nesses materiais sdo fundamentais para compreender os limites e as

possibilidades das préaticas pedagdgicas que deles derivam, bem como para subsidiar a
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elaboragdo de propostas didaticas mais inclusivas e coerentes com 0S pressupostos
tedricos da Sociolinguistica Educacional.

Considerando isso, a dissertacdo esta organizada em cinco capitulos. O capitulo
1, abordou a transi¢do do Formalismo para o Funcionalismo na linguistica, destacando a
mudanca do foco estrutural para o uso da lingua, essencial para compreender a variacao
linguistica. A Sociolinguistica classifica essa variagdo em diferentes tipos: diacronica
(mudanca ao longo do tempo), diatopica (diferencas regionais), diastratica (grupos
sociais), diamésica (oralidade vs. escrita) e diafasica (grau de formalidade).

O capitulo 2, trouxe um panorama sucinto sobre a trajetéria das principais
politicas voltadas ao Livro Didatico (LD) no Brasil. Inicia-se com a origem da relagdo
entre o Estado e o livro didatico, que tem inicio em 1937.Em seguida, foram abordadas
as politicas mais recentes do Ministério da Educacéo, incluindo o Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (PNLD). Por fim, foi exibida uma linha temporal do livro
didatico e Portugués, no Brasil, juntamente com uma exposicdo sobre 0s materiais
didaticos elaborados pelo Governo Estadual, com énfase no Ensino Fundamental.

O capitulo 3, discorreu sobre o Documento Curricular para Goias, que foi
desenvolvido com o propdsito de adequar o sistema de Educacao estadual as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fornecendo diretrizes para a aprendizagem
dos estudantes. Sua estrutura é organizada por areas do conhecimento e etapas de ensino,
garantindo coeréncia e progressdo nos contetidos. Destaca-se que, ao longo dos anos, o
documento passou por atualizacfes e reformulacGes para atender as novas demandas
educacionais e aprimorar suas diretrizes.

O percurso metodologico desta pesquisa foi salientado no capitulo 4, foi feita a
andlise do Livro Didatico Telaris de Lingua Portuguesa, considerando o perfil social da
escola em que ele é utilizado. Para isso, foram estabelecidos critérios para a composicédo
do corpus, garantindo a selecdo de se¢des voltadas ao tratamento dispensado a variagdo
linguistica.

No capitulo 5, foi desenvolvida uma minuciosa analise do tratamento dado a
variacdo linguistica pelo LD Telaris, com base nas trés categorias elencadas no capitulo
anterior: sociolinguistica: 1) Concep¢bes de variacdo linguistica do LD Teléris; 2)

Atividades; 3) Omissao da variacdo linguistica.
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CAPITULO 1 - DA LINGUISTICA A SOCIOLINGUISTICA

Este capitulo aborda a transicdo do Formalismo para o Funcionalismo na
linguistica, destacando a mudanca do foco estrutural para o uso da lingua, essencial para
compreender a variagdo linguistica. A Sociolinguistica classifica essa variacdo em
diferentes tipos: diacronica (mudanca ao longo do tempo), diatdpica (diferencas
regionais), diastratica (grupos sociais), diamésica (oralidade vs. escrita) e diafasica (grau
de formalidade).

No contexto do Ensino, a Sociolinguistica Educacional enfatiza a importancia de
reconhecer os diferentes tipos de variacdo para evitar o preconceito e promover a
inclusdo. Assim, a presenca da variacdo linguistica no Livro Didatico é fundamental para
um ensino que reflita a diversidade real da lingua e prepare 0s estudantes para seu uso na

sociedade.

1.1 Formalismo e Funcionalismo

A linguistica como campo cientifico moderno comecou a se consolidar no século
XIX, como precursor o linguista suico Ferdinand de Saussure (1857-1913), cuja teoria
estruturalista sobre a lingua ajudou a definir o campo. Ele propds que a lingua ndo deve
ser vista apenas como um conjunto de palavras, mas como um sistema de signos inter-
relacionados.

Segundo Saussure (1916, Curso de Linguistica Geral), uma das contribuicdes
centrais da Linguistica € a distin¢ao entre lingua (langue) e fala (parole), concebidas como
sistemas distintos que se inter-relacionam. A lingua consiste em um conjunto de signos
organizados dentro de um sistema maior, enquanto a fala representa o uso individual e
concreto desses signos pelos falantes.

Porém, antes do surgimento da Linguistica moderna, no século XIX, o estudo da
lingua ja existia de formas mais filosoficas ou praticas. Civilizagdes como 0s gregos e
romanos tinham interesse por questdes linguisticas, muitas vezes ligadas a gramatica e a
retorica. Um exemplo disso € que, na Grécia Antiga, fildsofos como Platdo e Aristételes
discutiam questdes sobre a natureza da lingua, o significado das palavras e a relagédo entre
lingua e pensamento. Ja& os romanos, como Cicero, se concentraram na retorica e na
analise das estruturas linguisticas. Durante a Idade Média, os estudiosos cristdos, como
0s escolasticos, trabalharam com gramaticas latinas, refletindo sobre as linguas antigas e

a sua aplicacdo ao estudo das Escrituras.
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Foi no século XIX que o estudo da lingua comecou a se transformar em uma
disciplina cientifica e a linguistica passou a ser vista como uma ciéncia independente,
com uma abordagem mais estruturada. Wilhelm von Humboldt (1767-1835) que é
considerado um dos precursores da Linguistica Moderna. Ele contribuiu para que o estudo
da lingua comecasse a se transformar em uma disciplina cientifica, ao propor que a
linguagem deve ser analisada ndo apenas como um conjunto de regras, mas como uma
atividade criativa e dinamica ligada a cultura e @ mente humana. Humboldt destacou que
cada lingua possui uma estrutura propria que molda a forma de pensar de seus falantes,
introduzindo a ideia de que a linguistica poderia ser tratada como ciéncia independente,
com métodos e abordagens sistematicas para estudar a diversidade e a organizagdo das
linguas.

Também vale destacar um linguista alemao pioneiro no método comparatista da
linguistica historica, Franz Bopp (1791-1867). Sua principal contribui¢do foi o estudo
sistematico da gramatica comparada das linguas indo-europeias, tendo como obra central
Uber das Conjugationssystem der Sanskritsprache in Vergleichung mit jenem der
griechischen, lateinischen, persischen und germanischen Sprache (Sobre o sistema de
conjugacdo da lingua sanscrita, em confronto com o das linguas grega, latina, persa e
germanica), publicada entre 1816 e 1833. Nessa obra, Bopp comparou estruturas verbais
e padrdes de conjugacdo dessas linguas, buscando reconstruir a protolingua indo-
europeia. Ele foi um dos primeiros a aplicar métodos sistematicos para identificar
semelhancas e diferencas estruturais entre linguas historicamente relacionadas,
estabelecendo fundamentos da linguistica histérica e comparativa.

Mas foi o trabalho de Ferdinand de Saussure crucial para a consolidacdo da
linguistica moderna. Ele introduziu conceitos fundamentais, como a compreensao da
lingua como um sistema de signos, ideia que marcou uma ruptura com abordagens
anteriores. Tais conceitos encontram-se sistematizados na obra Curso de Linguistica
Geral (CLG), publicada postumamente em 1916 a partir das anotacdes de seus alunos,
sob a organizacdo de Charles Bally e Albert Sechehaye, sendo a obra dedicada ao
pensamento de Saussure.

Nesse estudo, ele propbs que a lingua devia ser vista ndo como uma colecdo de
palavras ou expressdes isoladas, mas como um sistema de signos inter-relacionados,
fazendo assim uma diferenciagdo entre significante (a forma ou som da palavra) e
significado (o conceito ou a ideia associada a palavra). Ele também fez uma distin¢éo

importante entre o estudo da lingua em um dado momento (sincronia) e o estudo das
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mudancas linguisticas ao longo do tempo (diacronia). Saussure € frequentemente visto
também como o pai do estruturalismo, uma abordagem que enfatiza que o significado
emerge da estrutura e das relacOes entre os elementos dentro de um sistema.

A Linguistica também se desenvolveu com outras correntes, como o Gerativismo,
iniciado por Noam Chomsky na década de 1950, que focava na estrutura gramatical inata
da lingua. Tal desenvolvimento moldou o estudo da linguistica ao longo do tempo,
permitindo o surgimento de varias abordagens e escolas de pensamento que continuam a
influenciar o campo até hoje.

No entanto, ocorreu uma revolucdo no estudo da Linguistica com sua teoria
gerativista, que propunha uma nova forma de entender a gramatica, na década de 1950.
Segundo Chomsky, a habilidade linguistica humana é inata, ou seja, as criangas nascem
com uma capacidade bioldgica para aprender qualquer lingua, dando inicio a ideia de que
a gramatica de uma lingua é composta por um conjunto finito de regras que geram um
namero infinito de sentencas. Ele prop6s que todas as linguas do mundo compartilham
uma base comum, uma “gramatica universal” que seria parte da mente humana, o que
levou a criacdo de uma distingéo clara entre a competéncia linguistica (o conhecimento
tacito das regras de uma lingua) e a performance linguistica (o uso real da lingua).

O Formalismo se preocupa com a estrutura da lingua, tratando-a como um sistema
de regras matematicas ou légicas. Logo, a gramatica de uma lingua € concebida, para essa
vertente, como um conjunto de regras que determina como as palavras podem ser
organizadas em sentencas corretas ou possiveis dentro daquela lingua. Segundo Chomsky
(1986), “a sintaxe ¢ um sistema de regras formais que geram todas as sentencas bem
formadas de uma lingua e apenas essas, sem se preocupar com o significado ou com o
uso da lingua”.

Dentro do campo formalista, ha algumas abordagens influentes, tais como o
Gerativismo, mencionada anteriormente. Nessa perspectiva, a teoria X-barra ¢ um
modelo formal que descreve como as palavras se organizam em estruturas hierarquicas
chamadas “frases” (como NP para “noun frase”, VP para “verb frase” etc.), usando,
assim, uma abordagem formal para descrever a estrutura de sentencas.

Uma das criticas mais frequentes ao formalismo € que ele ignora o uso pragmatico
da lingua. Isso foi percebido por Chomsky (1965, p. 10 ), que afirmou que “a principal
tarefa da linguistica é descobrir os principios universais que governam a estrutura das
linguas naturais, e isso deve ser feito através de uma analise das propriedades formais da

lingua”. Para essa corrente, a lingua ndo é apenas um conjunto de regras de combinagao
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de palavras, mas também é profundamente influenciada pelo contexto social, cultural e
situacional, onde as regras formais podem néo ser suficientes para explicar como as
pessoas interpretam as palavras e sentengas no uso diario.

A Linguistica moderna, no entanto, tende, cada vez mais, a combinar o
Formalismo com outras abordagens, como a Linguistica Cognitiva, a Sociolinguistica, a
Semantica e a Pragmatica, a fim de proporcionar explicagcbes mais completas e realistas
sobre a lingua e o avango das redes neurais e do processamento de lingua natural tem
permitido que novas abordagens computacionais integrem tanto a estrutura formal quanto
as nuances do significado contextual, permitindo um maior grau de flexibilidade e
compreensdo da lingua.

O Funcionalismo, por sua vez, concentra-se nas funcbes da lingua e em como ela
€ usada para cumprir objetivos sociais e comunicativos. Em vez de se concentrar apenas
na estrutura formal ou nas regras gramaticais da lingua, o Funcionalismo busca entender
como a lingua serve aos falantes e como ela se adapta ao contexto social e pragmatico,
prezando pela flexibilidade da lingua em relacdo ao contexto em que € usada. Aqui, as
estruturas linguisticas ndo sdo vistas como entidades rigidas, mas como adaptaveis a
diferentes situagcdes comunicativas e interacdes sociais. Desse modo, a interpretacédo de
uma sentenca depende ndo apenas da sua forma, mas também do contexto pragmatico em
que ela é produzida e compreendida.

Ao longo do tempo, o funcionalismo foi se desenvolvendo de diferentes formas,
com varias vertentes, como o linguista Michael Halliday, que foi um dos principais
defensores do funcionalismo na linguistica. Ele desenvolveu a Linguistica Sistémico-
Funcional, que vé a lingua como um sistema de escolhas. Segundo Halliday (Leeds, 13
de abril de 1925 - Sydney, 15 de abril de 2018), os falantes escolhem diferentes estruturas
linguisticas dependendo do tipo de funcdo que desejam realizar (informar, perguntar,
ordenar, etc.), propbs que a lingua tem trés funcdes principais: ideacional (relacionada a
construcdo do mundo e a expressao de ideias), interpessoal (relacionada a interagdo entre
os falantes) e textual (que organiza a informacdo de maneira coerente).

O Funcionalismo ndo apresenta uma obra inaugural especifica, e 0s conceitos de
“func¢ao” e “funcional” podem ter interpretagdes variadas. Segundo Nichols (1984), a
funcdo esta associada tanto ao significado quanto ao papel comunicativo das formas
linguisticas, sendo aspectos essenciais nas analises especificas. Para a maioria dos
funcionalistas, a lingua desempenha um duplo papel: facilitar a comunicacdo e

representar mentalmente a realidade.
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Na esteia funcionalista, também se desenvolve a Sociolinguistica Variacionista,
tema da proxima sec¢do. Essa vertente se dedica a examinar como diferentes contextos
sociais, como a classe social, a idade, o género e a situacdo de comunicacdo, afetam a
escolha linguistica e a variacdo da lingua, demonstra estar muito preocupada em
compreender como a lingua é usada para realizar agBes sociais e como as estruturas
linguisticas refletem as dindmicas sociais. Sobre isso, Labov (1972) destaca que o
funcionalismo linguistico possibilita compreender a relacdo estreita entre as variacdes
linguisticas e as praticas sociais, uma vez que a lingua ¢ moldada pela estrutura social e
cultural. Desse modo, enquanto o Formalismo foca em regras e estruturas formais e
sintaticas, o Funcionalismo concentra-se no uso da lingua e nas funcBes que ela

desempenha em contextos comunicativos.

1.2 Sociolinguistica: o estudo da variagéo

A lingua, segundo Labov (1972), é uma forma de expressao social que transmite
ideias, sentimentos e valores que vao sendo construidos culturalmente para atender as
necessidades dos falantes e dos escritores em um determinado contexto de uso. Logo, em
todos os niveis da fala pode ocorrer variacdo, seja variacdo fonético-fonoldgica,
morfoldgica, sintatica, semantica, lexical ou estilistico-pragmatica. A variacdo pode ser
influenciada por fatores linguisticos ou extralinguisticos, como origem geogréfica, status
socioecondmico, grau de escolarizacdo, idade, sexo, mercado de trabalho, redes sociais
do falante. Além, é claro, do estilo pessoal, porque cada individuo é Unico e possui uma
maneira unica de falar.

Em andlise feita apos a publicacdo de Empirical Foundations for a Theory of
Language Change, Labov destaca que as comunidades de fala apresentam como
caracteristica essencial a heterogeneidade. Essas comunidades de fala apresentam
fendmenos variaveis. Nesse sentido, o Funcionalismo oferece uma perspectiva util e
complementar ao estudo da linguistica, com sua énfase nas funcGes comunicativas da
lingua e no uso contextual. Embora tenha limitac6es, especialmente em relacdo a analise
estrutural e formal, ele proporciona uma compreensao profunda de como a lingua serve
as necessidades cognitivas, sociais e culturais dos falantes. Ao se focar na adaptacao da
lingua as interacdes sociais, o funcionalismo continua a ser uma abordagem valiosa para

entender a dindmica da comunicacdo humana.
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Labov (1972), em particular, desenvolveu um método para quantificar a influéncia
do contexto social na variagdo linguistica, tornando-se assim o principal precursor da
Sociolinguistica Variacionista. Por essa perspectiva, pode-se dizer que a Sociolinguistica
é uma area da Linguistica que estuda a lingua em seu uso real, em seu contexto social,
analisando a relagdo entre a estrutura linguistica e 0s aspectos sociais e culturais da
producdo linguistica dos falantes em toda a sua multiplicidade.

Quanto ao termo “Sociolinguistica”, ele foi consolidado em 1964 por William
Labov, que desenvolveu um modelo de anélise das caracteristicas linguisticas no contexto
social de comunidades urbanas, conhecido como Sociolinguistica Variacionista ou Teoria
da Variacdo. As primeiras investigagcdes sociolinguisticas surgiram posteriormente com
William Bright (1966) e Joshua Fishman (1972), que incorporaram fatores sociais nas
questdes linguisticas. Eles defendiam que a diversidade linguistica era o principal objeto
da Sociolinguistica e que esse estudo dependia de fatores sociais relacionados as
identidades do emissor e do receptor, bem como ao contetdo.

No escopo da Sociolinguistica, sdo caracterizadas as semelhancas e as diferencas
entre variacdo, varidvel, variante e variedade: variacdo pode ser considerada por
diferentes dimensdes ou niveis linguisticos; variavel trata-se da heterogeneidade possivel
dentro de um sistema linguistico, como a marcacdo de um diminutivo; variante refere-se
as formas alternativas de uso de fonemas ou sufixos, por exemplo; e variedade refere-se
ao uso de um conjunto de determinadas variantes.

Avariacdo linguistica, segundo Camacho (2000), diz respeito a existéncia de mais
de uma forma uma determinada coisa em um determinado contexto; e engloba diferentes
niveis de analise linguistica, como o nivel fonético-fonoldgico, o nivel morfoldgico e o
nivel sintatico. Um conceito fundamental para a compreensdo da Sociolinguistica
Variacionista é o de variedade. Qualquer comunidade linguistica apresenta multiplas
formas de expressdo oral. A Sociolinguistica denomina essas diferentes maneiras de falar
como variedades linguisticas ou dialetos.

Essas variedades podem se manifestar de diversas formas. Existem, por exemplo,
as variedades regionais, que correspondem as particularidades da fala de grupos
localizados em diferentes areas de um pais. Além disso, ha as variedades profissionais,
que englobam o vocabulario técnico e as expressoes especificas utilizadas por diferentes
categorias profissionais.

A variavel linguistica é um elemento da lingua que apresenta pelo menos duas

formas possiveis de realizacdo, cuja escolha depende de diferentes fatores, como género,
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faixa etaria, posicdo social e nivel de escolaridade (Labov, 1966). Trata-se de uma
estrutura que pode ser identificada e analisada isoladamente, sendo composta por um
conjunto de manifestagdes do mesmo fendmeno linguistico. Cada uma dessas diferentes
formas de realizagdo recebe o nome de variante linguistica.

E importante ndo confundir os conceitos de variedade e variante. Enquanto
variedade refere-se a um conjunto mais amplo de formas linguisticas dentro de uma
comunidade, o termo variante diz respeito as alternativas de uso de um mesmo elemento
dentro de um contexto especifico.

Segundo Dubois (1988), uma variante ocorre quando duas unidades linguisticas,
como fonemas ou morfemas, aparecem no mesmo contexto fonolégico ou morfolégico e
podem ser substituidas entre si sem alterar o significado denotativo da palavra ou da frase.
Desse modo, variante é a forma linguistica (fonema, morfema, palavra ou regra
sintatica) utilizada na lingua como alternativa a outra, possuindo o mesmo valor e funcéo.
Conforme explica Tarallo (2005), a variagéo ocorre quando diferentes formas coexistem
no sistema linguistico sem alteracao de significado, refletindo aspectos sociais, regionais
e situacionais do uso da lingua. Um exemplo de variante a concordancia verbal € que
enquanto as formas “a gente fala” e “nds falamos” sdo padrdo, mesmo que a primeira seja
informal; as formas “nés fala” e a “gente falamos” ndo s@o consideradas padrdo, mesmo
que sejam recorrentes dentro de um determinado contexto de falantes.

A variacdo linguistica pode ser considerada um fenémeno normal, requisito ou
condicdo do préprio sistema linguistico, uma caracteristica essencial das linguas, que
pode ser classificada em: varia¢do diacronica, diatopica, diastratica, diamésica e diafasica,

COMO exposto a seguir.

1.2.1 Variacgdo diacronica

A variacdo diacrénica, conforme descrita por Dubois (1988, p. 609), refere-se ao
fato de que uma lingua nunca permanece exatamente igual ao longo do tempo, em
diferentes locais ou grupos sociais. Esse conceito foi introduzido inicialmente por
Saussure, em 1916, ao definir a variacdo diacrénica como a transformacéo dos elementos
linguisticos ao longo das diferentes fases temporais. Um exemplo dessa mudanca pode
ser observado no portugués medieval, em que palavras como “caca”, “gente” e “chuva”

possuiam pronancias distintas das atuais, como “ca[ts]a”, “[dj]ente” e “[tch]uva”, formas

que ja ndo sdo mais utilizadas.
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Além disso, a variacdo diacronica inclui expressdes e formas gramaticais que,
apesar de ainda estarem registradas em gramaticas normativas, cairam em desuso. No
Brasil, por exemplo, a segunda pessoa do plural, “vos”, e 0 pronome possessivo “vosso”
praticamente desapareceram tanto na oralidade quanto na escrita, mesmo entre falantes

cultos, sendo substituidos por formas mais comuns como “vocés foram” € “vocés iriam”.

1.2.2 Variag&o diatdpica

A variacdo diatdpica, também conhecida como regional ou geolinguistica, refere-
se as diferencas linguisticas que ocorrem em distintas regides onde uma mesma lingua é
utilizada. Esse tipo de variacdo pode ser identificado dentro de um mesmo pais entre

falantes do mesmo idioma. Trata-se das diversas formas de:

a) pronunciar as palavras (sotaque ou prosodia): ha falares no Brasil em que a vogal
[0], quando atona e em posicdo pretdnica (como em novela, corrente, nojento) é
pronunciada aberta [0], enquanto em outras, é pronunciada fechada [6]; a
prondncia do [t] e do [d], quando seguidos de [i], em algumas regides se diz [tchia]
e [djia] e, em outras, [tia] e [dia], além da pronuncia do [r], uma das marcas de

maior variabilidade regional do pais.

Os vocabulos diatdpico e diastratico foram propostos pela primeira vez pelo

linguista noruegués Flydal, em 1951.

b) escolher as palavras (diferencas no léxico), como no exemplo classico,
“mexerica”, “bergamota”, “tangerina”, por exemplo; ou no uso do pronome
tu/vocé, em que em determinadas regides, em geral, utiliza-se tu, enquanto em
outras, prestigia-se principalmente o pronome vocé, como mostram diversas

pesquisas sociolinguisticas no Brasil.

Além da variacdo linguistica entre diferentes regides e estados do pais, também
ha distincdes na forma de falar entre individuos de areas urbanas e rurais do Brasil, bem
como de setores socialmente delimitados nas grandes cidades. Diferenciar a variagdo
diatopica de outros tipos de variacdo nem sempre é simples, pois as caracteristicas

regionais costumam se manifestar com mais frequéncia em situacdes informais.
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Além de, em um nivel micro, existir variagdo linguistica entre diferentes regides
e estados do pais, ha variacdo diatdpica tambeém na fala de pessoas oriundas de zonas
urbanas e rurais do Brasil ou de areas socialmente demarcadas nas grandes cidades. Nem
sempre € facil discernir a variacao diatdpica de outros casos de varia¢do porque 0s tracos

tipicamente regionais tendem a aparecer principalmente em contextos mais informais.

1.2.3 Variag&o diastratica

No Brasil, variacdo diastratica pode ser definida como a diferenca no sistema
linguistico observada entre diferentes estratos da populagdo, que tém entre si distinges
sociais e/ou culturais, decorrentes do nivel de escolaridade, do local de origem
(urbano/rural) etc. Entretanto, para Faraco (2013), muitas vezes, essa variacéo € vista com
preconceito entre os falantes — o que se denomina como “preconceito linguistico” — e
algumas prondncias séo vistas de forma negativa perante a norma culta. Na comunidade
carioca, diferentes classes sociais utilizam distintas formas de tratamento para expressar
a mesma ideia.

Castilho (1985, p. 235) destaca varias caracteristicas da variacdo linguistica, das
quais mencionamos algumas. No campo da fonética, ocorre a queda ou nasalizacdo da
vogal atona inicial, como em "incelenca” em vez de "exceléncia”. Na morfologia,
observa-se a omissdo do "-s" na desinéncia da primeira pessoa do plural, resultando em
formas como "nds cantamo™ ou "nds cantemo™ no lugar de "nds cantamos™. Ja na sintaxe,
h& casos de dupla negacdo, como em "ninguém ndo sabia”. Essas e muitas outras

variacdes sdo comuns no portugués brasileiro.

1.3.4 Variacdo diamésica

A variacdo diamésica diz respeito as diferencas entre a lingua falada e a escrita.
Nesse sentido, o conceito de género textual * desempenha um papel fundamental. Como
destacado por Marcuschi (2001) em seu continuum tipoldgico das préaticas sociais de
producdo textual, a fala e a escrita ndo sdo categorias isoladas, mas sim elementos
interligados em um fluxo que abrange diversos géneros textuais. Alguns géneros
apresentam caracteristicas mais proximas da oralidade, enquanto outros se aproximam

mais da lingua escrita. Dessa forma, ndo ha um padréo fixo que os delimite rigidamente.

1 N&o ¢ o objetivo desta pesquisa fazer uma diferenciagdo entre género textual e género discursivo.
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Portanto, conforme observado, ndo se deve separar a fala da escrita como duas
modalidades distintas e dicotbmicas, ja& que, nas circunstancias diarias, ambas se
alternam. Segundo Marcuschi (2001), as taticas de formulacdo do falante/escritor
influenciam continuamente as caracteristicas que resultam em variagdes nas estruturas
textuais-discursivas, nas escolhas lexicais, no estilo, no nivel de formalidade, entre outros
aspectos.

Figura 1 - Representacdo do continuum dos géneros textuais na fala e na escrita
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Fonte: Marcuschi (2001, p. 43).

A figura explora diversos tipos de comunicacdo com base em dois eixos
fundamentais: comunicacdo  verbal versus escrita; informalidade versus
formalidade/elaboracdo. Em todas as areas, 0s géneros textuais sao apresentados em uma
sequéncia continua. Portanto, a conversacdo representa 0 modelo da fala, distanciando-se
da escrita académica.

Entre eles, existem indimeras outras productes de ambos 0s campos discursivos,
em circunstancias naturais e espontaneas das duas modalidades. Em uma avaliacdo
comparativa desses produtos, haveria menos discrepancias entre a lingua oral e escrita. A
imagem demonstra como variados géneros textuais se situam num intervalo entre a fala

e a escrita, além de destacar a conexdo entre informalidade e formalidade.

1.3.5 Variacdo diafasica

Mesmo dentro de um grupo relativamente homogéneo, considerando fatores como

época, regido, nivel social, género, idade e profissdo dos falantes, ainda pode ocorrer a
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variacdo diafasica. Esse tipo de variacdo diz respeito as diferentes maneiras como um
individuo utiliza a lingua dependendo do nivel de monitoramento exigido pela situag&o.
Por exemplo, uma pessoa pode empregar uma lingua mais formal em determinadas
ocasides, enquanto em outras, como ao escrever um bilhete informal, conversar com o
chefe, ou a esposa, suas escolhas linguisticas se ajustam ao contexto e a dinamica da
interacao.

A variagdo na fala ocorre constantemente mesmo dentro do discurso de um Gnico
individuo, dependendo do papel social que ele assume em diferentes contextos. Por
exemplo, um professor, ao exercer sua fungdo de autoridade dentro da sala de aula, tende
a empregar uma lingua mais formal e monitorada. No entanto, ao interagir com a esposa
em casa, sua comunicacao se torna mais informal e esponténea. No ambiente profissional,
de modo geral, a lingua tende a ser mais estruturada e cuidadosa. Essa alternancia entre
estilos linguisticos ndo se trata apenas de uma escolha pessoal, mas é influenciada por
fatores como o contexto da interacdo, a relagdo entre os interlocutores e aspectos
socioculturais como classe social, género e idade.

Assim, a variacao diafasica reflete a flexibilidade do falante em adaptar sua lingua
conforme a situacdo e o ambiente em que se encontra. Essa capacidade de alternar entre
diferentes registros linguisticos demonstra ndo apenas uma adequacdo social, mas
também uma compreensdo das normas comunicativas que regem cada contexto

especifico.

1.3. Variedade culta e norma padréao

Segundo Dubois (1988), a norma pode ser definida como um conjunto de regras
que orienta a escolha das formas linguisticas consideradas adequadas para atender a
determinados padrbes estéticos ou socioculturais. Dessa forma, a norma padrdo do
portugués corresponde a um modelo idealizado de uso “correto” da lingua, estabelecido
como referéncia para a comunicacgdo formal.

Esse modelo busca promover a uniformizacdo da lingua, ignorando, assim, sua
diversidade natural e a existéncia de varia¢des linguisticas. No entanto, a lingua é um
fendmeno dinamico e heterogéneo, e sua padronizacdo desconsidera as multiplas formas
de expressdo que surgem em diferentes contextos sociais, regionais e histéricos.Os
gramaticos normativistas, como Celso Cunha (1985), Rocha Lima (1989) e Bechara

(1999), argumentam que a norma-padrao se baseia nas obras dos grandes escritores.
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Diante disso, é importante compreender que a norma-padrdo nao corresponde a
uma variedade linguistica falada por qualquer grupo especifico. Trata-se, na verdade, de
um referencial abstrato, criado com o objetivo de estabelecer um padréo ideal de uso da
lingua. Assim, é necessario diferenciar a norma-padrdo das variedades cultas, pois esta
ultima representa o uso real da lingua por falantes letrados, enquanto a primeira é apenas
uma construcdo tedrica.

Faraco (2004) reforca essa ideia ao afirmar que a norma padrdo é uma
“codificacdo taxondmica de formas assumidas como um modelo linguistico ideal”. Ou
seja, ela ndo reflete a diversidade linguistica existente na sociedade, mas sim um conjunto
de regras impostas pela gramética normativa. Esse modelo, embora tenha influéncia na
educacdo e na escrita formal, ndo corresponde ao modo como as pessoas efetivamente
utilizam a lingua no dia a dia.

A diferenca entre as variedades de prestigio e a norma padréo pode ser observada
em diversos casos de regéncia verbal, nos quais a gramatica normativa prescreve um uso
que difere da pratica dos falantes cultos. Um exemplo disso ocorre com os verbos "ir",
"chegar” e "levar", que, segundo as regras normativas, exigem a preposicdo "a", mas que,
na fala cotidiana, costumam ser empregados com a preposi¢ao “"em".

Independentemente da regido do pais, € comum que falantes cultos digam
expressdes como “vou no médico”, "vou no banco” ou "vou no banheiro”, em vez da
forma prescrita "vou ao médico", "vou ao banco™ e "vou ao banheiro™. Da mesma forma,
é frequente o uso de "chegar no trabalho", "chegar em Brasilia" e "chegar em casa™, assim
como "levar os filhos na escola”, "no cinema" ou "no circo”, contrariando o que determina
a norma-padréo.

Esses exemplos demonstram que até mesmo entre falantes de variedades cultas ha
variacdo linguistica, o que evidencia que a norma-padrdo ndo corresponde integralmente
ao uso real da lingua. Isso reforca a ideia de que a lingua culta e a norma-padrdo sao
conceitos distintos, sendo a primeira resultado do uso cotidiano e natural, enquanto a
segunda representa um modelo tedrico idealizado. De acordo com Faraco (2008), o
conceito real do que significa norma culta confunde-se com os de norma-padréo e norma
gramatical. O autor discorre sobre essas diferencas na historia geral, e também sobre
como o problema ¢é abordado no ambito da Lingua Portuguesa no Brasil. Segundo ele, a

~ 9

“norma padrdo” foi assim nomeada pela necessidade de unificar a lingua na sociedade
feudal dos novos Estados Centrais Modernos da Europa, com o intuito de reduzir os

dialetos regionais a uma Unica lingua entre os falantes.
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Porém, ao longo desse contexto historico, os significados da palavra norma se
confundiram. Desse modo, no uso contemporaneo, encontramos para norma tanto o
sentido de normalidade quanto o de normatividade. No ambito cientifico, ainda segundo
o autor, “norma designa um conjunto de fatores linguisticos que caracterizam o modo
como normalmente falam as pessoas de uma certa comunidade” (Faraco, 2008, p. 40); e
norma culta é o conjunto de fendmenos linguisticos usados pelo dos falantes letrados.

Ademais, ressalta-se que, no Brasil, o conceito de norma culta, segundo Faraco,
parte da elite letrada conservadora que se empenhava em padronizar 0s tracos raciais e
linguisticos da nacdo e almejava diferenciar o Portugués Brasileiro do portugués de
Portugal. E da mesma forma que populacdo brasileira do século XIX desejava construir
a imagem de uma nagdo branca e civilizada, aos moldes europeus, também desejava-se
fixar arbitrariamente uma norma para a escrita, levando a gramatizacao brasileira do
portugués, fato que, ainda hoje, limita a plural realidade linguistica dos falantes.

Em continuidade aos tipos de normas, Faraco (2008) afirma que o conjunto de
fendmenos apresentados como cultos por alguns gramaticos” resultam na criagdo da
norma padrdo, e, por sua vez, na criagdo de gramaticas para fixar a lingua, ou seja, para
padroniza-la de maneira que todos falassem e escrevessem da mesma forma. Faraco
(2008) concorda que € necessaria uma norma padrdo, mas apenas para a escrita e ndo para
a prontncia. Porém, o legado da “norma culta”, ¢ marcado por afirmacdes categoricas,
inflexiveis, absolutas e inquestionaveis, e, portanto, ndo acompanha as inovagdes da
lingua (Faraco, 2008, p. 93-94).

Faraco ainda alerta para a persisténcia de autores que desconsideram a pluralidade
cultural e a sua importancia para a educacao infantil e o Ensino Fundamental. Isso
significa que, caso o ensino da norma culta ndo seja feito de forma a complementar a
bagagem linguistica dos estudantes, negando seus saberes intuitivos, acusando-os de
errados, 0 método serd negativo e possivelmente comprometera o aprendizado dos
estudantes. Portanto, como propde Faraco, a escola deve estimular a heterogeneidade das
variantes linguisticas nos processos de ensino-aprendizagem e se comprometer com

modos de educacao linguistica que pressuponham a igualdade e a diversidade.

1.4 Sociolinguistica Educacional

Uma vez que a Sociolinguistica estuda como a lingua varia conforme fatores

sociais (como classe social, etnia, género e idade), esse campo pode ser usado para criar
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uma pedagogia mais inclusiva e diversificada, valorizando as diferentes formas de falar
e respeitando as variagdes linguisticas dos estudantes. Isso é essencial para combater o
preconceito linguistico nas escolas e criar um ambiente em que 0s estudantes se sintam
acolhidos, independentemente da forma como falam a lingua. Nessa perspectiva, a lingua
se torna a principal ferramenta de mediacdo entre 0 pensamento e o mundo social, e,
assim, essencial para o processo de aprendizagem.

A variacdo linguistica € um subsidio para o ensino, especialmente em contextos
culturais diversos, que est sempre em movimento. Desse modo, ao entender as diferentes
formas de uso da lingua, o educador pode valorizar as variagdes linguisticas de seus
estudantes e evitar a imposicdo de uma Unica norma linguistica como padrdo. 1sso
contribui para um ambiente educacional mais respeitoso e reflexivo, onde as diversas
formas de falar sdo vistas como enriquecedoras, e ndo como erros.

O guia fornecido pelo PNLD (Brasil, 2014) recomenda que, durante a escolha dos
livros didaticos que norteiam os trabalhos dos professores em sala de aula, deve-se

observar se tais materiais, no que tange ao conjunto de textos fornecidos séo:

representativos da heterogeneidade propria da cultura e da escrita — inclusive
no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades (sociais e
regionais) linguisticas do Portugués —, permitindo ao aluno a percepcao de
semelhancas e diferencas entre tipos de textos e géneros diversos pertencentes
a esferas socialmente mais significativas de uso da lingua (Brasil, 2014, p. 17,
grifos no original).

Logo, a proposta dos documentos curriculares é acolher esse aluno com a(s)
variedade(s) que ele tem, lingua, valorizando-a(s). Porém, ao mesmo tempo, o professor
deve fazé-lo compreender que a vida em sociedade necessita de diversas circunstancias
de conhecimento da lingua. Logo, o intuito do curriculo é formar alguém poliglota dentro
do seu préprio idioma, para interagir em sociedade.

A BNCC ainda destaca o estudo das variantes e do entendimento de que a lingua
€ um processo historico, sem desconsiderar que € também um processo fruto de disputas
ideoldgicas, logo as palavras que estdo ali nos textos, nos enunciados, que estdo descritos
no curriculo aparecem como coisas que devem ser trabalhadas com aluno, fruto desses
processos.

Vale ressaltar que, embora dialogue com a BNCC, esta pesquisa reconhece o
carater limitante desse documento no que tange a variacdo e a diversidade linguistica.
Segundo Batista (2022), a BNCC se vale de um discurso que oculta desigualdades

histricas que atravessam a sociedade e, consequentemente, a escola. A diversidade é
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enunciada de maneira abstrata, reduzida a expressdes como “respeito as diferengas”, sem
que haja enfrentamento das condigdes estruturais que produzem exclusdes. Tal
apagamento compromete a constru¢cdo de um curriculo realmente sensivel as
desigualdades educacionais.

Um dos pontos centrais identificados por Batista (2022) é a forma como a BNCC
menciona povos indigenas e comunidades quilombolas apenas de modo superficial, sem
contemplar suas especificidades linguisticas, culturais e historicas. Embora reconhega
formalmente a importancia da pluralidade, o documento ndo propde estratégias concretas
para garantir que esses grupos tenham sua identidade valorizada e representada no
curriculo. Essa omissdo reforca a marginalizacdo desses sujeitos no espago escolar,
perpetuando desigualdades historicas.

De modo semelhante, a BNCC parte da premissa de que todos os estudantes estdo
em condicdes equivalentes de aprendizagem, desconsiderando as assimetrias vividas por
jovens das periferias urbanas e das areas rurais. Como pontua Batista (2022), a auséncia
de um olhar diferenciado para esses contextos ignora desigualdades de acesso a recursos
pedagdgicos, tecnologicos e materiais, produzindo um ideal de equidade que ndo se
sustenta na realidade concreta da educacéo brasileira.

Nessa mesma perspectiva, de acordo com Bunzen Junior (2005), a BNCC
menciona a valoriza¢do da diversidade linguistica, mas, a0 mesmo tempo, mantém a
centralidade normativa da gramatica tradicional e do padréo culto. Assim, a promessa de
respeito a diversidade se perde diante da énfase em competéncias que padronizam a
lingua.

Além disso, o modelo curricular da BNCC tende a uniformizar as experiéncias
escolares, silenciando especificidades locais e culturais. Como destaca Bunzen Janior
(2005), os livros didaticos, ao serem produzidos em escala nacional e alinhados a Base,
acabam reproduzindo um discurso Unico que ndo dialoga plenamente com os contextos
regionais e as identidades plurais dos estudantes. Esse movimento cria um distanciamento
entre a proposta curricular e a realidade vivida nas salas de aula, sobretudo em
comunidades indigenas, quilombolas ou periféricas.

O DCGO em Lingua Portuguesa, feito a partir da BNCC, parte do principio de
que todas as variantes linguisticas, trazendo para a sala de aula a oportunidade dos
estudantes conhecerem inimeros géneros textuais, desde os géneros formais como:
resenhas, textos argumentativos, noticias, textos cientificos de toda e qualquer natureza;

até os géneros populares como: cordéis, cangdes de roda, piadas etc. Ele trabalha desde
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situacBes de escrita informal até situacdes de falas formais, contemplando todas as
variantes pertencentes a cultura goiana.

Para os professores, essas ferramentas viabilizam a elaboracdo de um
planejamento de aulas que facilitem a assimilagdo, a fixacdo e o aprofundamento dos
conhecimentos. Nesse sentido, o material didatico deve ser planejado para apoiar e
orientar o trabalho dos docentes e, ainda, permitir que eles atuem com autonomia para
expor os conteudos da forma que julgarem mais eficaz. Por outro lado, para os estudantes,
0s materiais pedagdgicos propostos pelos documentos oficiais deverdo contribuir e
estimular o desenvolvimento de uma série de competéncias e habilidades, como
autonomia, criatividade, pensamento critico e raciocinio logico.

Entre 1963 e 1966, William Labov conduziu estudos sobre os dialetos falados em
Nova lorque. As primeiras investigagoes indicaram que o inglés utilizado se assemelhava
as caracteristicas da sociedade novaiorquina, ou seja, individuos de diferentes classes
sociais empregavam a lingua de maneira distinta. Tratava-se de um contexto em que o
movimento pelos Direitos Civis causava alteragOes significativas no estilo de vida da
sociedade americana. Logo, com a intensa explosdo demografica na década de 1960,
houve um aumento no nimero de habitantes das cidades, que atraiam para as suas regioes
centrais populacdes negras e imigrantes latinos. Essas areas se tornaram ambientes para
a realizacdo de diversas pesquisas relevantes realizadas por Labov, tais como Language
in the Inner City, que tinha como objetivo entender o fenbmeno conhecido como black
english.

Em 1967, no bairro do Harlem, Labov apresentou um projeto ao Departamento de
Educacdo Americano para estudar os desafios enfrentados por criancas negras no
aprendizado da leitura. Esse estudo revelou as discrepancias estruturais entre os dialetos
afro-americanos e brancos, e demonstrou que as diferencas entre os padrdes de fala de
negros e brancos eram significativas. Contudo, foi evidenciado que essa discrepancia era
fruto de um racismo institucionalizado na sociedade, fator que dificultava o avanco das
criancas que falavam o dialeto negro, ja que o principal motivo do insucesso escolar das
criancas estava ligado a desvalorizacdo simbdlica do vernaculo afro-americano, um
aspecto de um racismo enraizado na sociedade americana que as condenava ao insucesso
escolar.

No Brasil, a Sociolinguistica Educacional se consolida como uma area de estudo
dedicada a analisar as interacGes entre lingua e educacdo, considerando as variaveis

sociais que influenciam o processo de ensino-aprendizagem. Ela investiga como aspectos
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como classe social, género, etnia, idade, localizagdo geogréfica e o status sociolinguistico
das variedades linguisticas afetam tanto estudantes quanto professores no ambiente
escolar, questionando a ideia de uma Unica forma de lingua correta ou padrdo a ser
ensinada.

Nesse contexto, Soares (1986) contribui significativamente ao trazer uma
perspectiva social da linguagem para a educacéo, destacando que o ensino de lingua deve
considerar as variedades linguisticas como parte da realidade dos alunos, reconhecendo a
pluralidade e promovendo préticas pedagdgicas que valorizem a diversidade linguistica.

A partir dos anos 1970, a pesquisadora Stella Maris Bortoni-Ricardo — pioneira
na area — passa a divulgar modos revolucionarios de ensinar linguas, em particular a
lingua materna. Seus estudos lhe rendem a alcunha da expressdo Sociolinguistica
Educacional, ramo de estudos que tem se constituido como um campo de aplicacdo da
Sociolinguistica, voltado principalmente para a formacdo de docentes do ensino de lingua
materna.

Segundo Bortoni-Ricardo, a Sociolinguistica deve mostrar que 0s “modos de falar
proprios de grupos minoritarios ndo sdo um amontoado de erros, mas um sistema
consistente e sistematico”. Assim, de modo semelhante, as analises que foram propostas
por William Labov para o estudo do Black English nos Estados Unidos, também poderiam
ser adaptadas para o estudo do portugués rural e regional no Brasil (Bortoni-Ricardo,
2021).

A Sociolinguistica Educacional defende, entdo, que o ensino deve ser inclusivo,
levando em conta a diversidade linguistica dos estudantes, o que envolve reconhecer e
valorizar as variedades linguisticas presentes nas salas de aula contribuindo assim para
um ambiente de aprendizagem mais equitativo, onde todos os estudantes se sintam

A Sociolinguistica Educacional também promove uma reflexdo critica sobre como
o discurso escolar pode tanto empoderar quanto subjugar os estudantes. Pierre Bourdieu

e Jean-Claude Passeron (1982) destacam a relevancia disso ao dizer:

Todo poder de violéncia simbdlica, isto é, todo poder que chega a impor
significagOes e a impd-las como legitimas, dissimulando as relagdes de
forga que estdo na base de sua forca, acrescenta sua propria forga, isto
é, propriamente simbolica, a essas relacbes de forca. (Bourdieu;
Passeron, 1982, p. 19).

Dentre os objetos de escrutinio da Sociolinguistica Educacional, destaca-se a

composicdo do curriculo escolar. Para Oliveira (2013) “a lingua nos livros didaticos é
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estratégica, pois pode facilitar ou dificultar o acesso dos estudantes ao contetudo. As
escolhas linguisticas refletem um projeto pedagdgico que deve ser analisado
criticamente”. Por isso, 0s conteidos curriculares e a lingua utilizada no material didatico
ndo deveriam ser construidos de forma que refletissem as normas de um grupo social
dominante, isso dificultaria o aprendizado de estudantes que ndo compartilham das
mesmas referéncias culturais e linguisticas.

Além disso, estudantes de classes sociais mais baixas ou de grupos étnicos
minoritarios muitas vezes enfrentam dificuldades em se adaptar ao curriculo escolar, que
utiliza uma lingua formal e elaborada e isso poderia ser uma barreira para 0 acesso ao
conhecimento, pois os estudantes podem ter dificuldade em entender a lingua académica
usada nos livros didaticos. Sendo assim, a Sociolinguistica educacional propbe que o
curriculo seja adaptado para que ele reflita a diversidade linguistica e cultural dos
estudantes, permitindo que todos tenham igualdade de oportunidades no processo de
aprendizagem.

A Sociolinguistica Educacional preza pelo incentivo aos estudantes no sentido de
valorizarem sua lingua materna e a identidade cultural associada a ela, pois isso pode
fortalecer sua autoestima e motivagdo para aprender. Para Lopes (2006), “a valorizagao
da lingua materna no contexto escolar é fundamental para o fortalecimento da identidade
cultural dos estudantes, pois ela é um dos principais elementos que conectam o sujeito a
sua historia e ao seu grupo social”. Desse modo, o reconhecimento das varias formas de
expressdo e identidade dentro da escola também contribuem para um ambiente mais

inclusivo e respeitoso.

1.5 A variacao linguistica no Livro Didatico

Uma caracteristica apontada em relacdo ao livro didatico no Brasil é sua funcéo
de suprir a auséncia de planejamento docente e a falta de estruturacdo das préaticas
pedagdgicas. Logo, o livro didatico brasileiro frequentemente se torna um elemento
institucionalizado na pratica educativa, assumindo um papel essencial na organizacdo das
aulas e preenchendo lacunas na formacao e no planejamento dos professores, conforme
indicado por Batista (2003, p.28), pesquisas realizadas desde a década de 1960
demonstram que:

O livro didatico brasileiro se converteu numa das poucas formas de
documentagédo e consulta empregadas por professores e estudantes.
Tornou-se, sobretudo, um dos principais fatores que influenciam o
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trabalho pedag6gico, determinando sua finalidade, definindo o
curriculo, cristalizando abordagens metodoldgicas e quadros
conceituais, organizando, enfim, o cotidiano da sala de aula.

Um dos riscos desse modelo de livro didatico, conforme apontado por Batista
(2003), € a possivel perda da autonomia docente, tornando o professor excessivamente
dependente do material. Essa subordinacdo, reforcada pelos critérios de avaliacdo do
PNLD, pode comprometer o planejamento das aulas e dificultar a adaptacdo do ensino as
necessidades especificas dos estudantes, reduzindo a criatividade e a flexibilidade
pedagdgica.

Possivelmente por essa razdo, a partir dos anos 2000, outros materiais didaticos,
como apostilas, cadernos do professor e do aluno e sequéncias didaticas, comecaram a
ganhar espago nas escolas publicas brasileiras, competindo com os livros didaticos e, em
alguns casos, até os substituindo. Diante desse cenério, torna-se essencial avaliar o
impacto desses materiais nas praticas pedagdgicas e no planejamento docente, alem de
refletir sobre as mudancas impulsionadas pelas novas tecnologias. Essas inovacoes
possibilitam a criagdo de materiais digitais, como livros interativos, recursos educacionais
abertos e prototipos de ensino, ampliando as estratégias metodoldgicas no contexto
educacional.

Porém, em um pais como o Brasil, marcado por uma grande diversidade regional,
cultural e social tanto entre os estudantes quanto entre os professores, surge o desafio de
desenvolver materiais didaticos que atendam a essa pluralidade. E importante considerar
a diversidade de contextos, desde comunidades rurais e pequenos municipios até grandes
centros urbanos, bem como a realidade de diferentes classes sociais. Também se observa
a necessidade de refletir sobre como os professores podem adaptar contetdos, geralmente
concebidos para grandes metropoles, para realidades diversas, especialmente
considerando que os materiais didaticos tendem a adotar uma abordagem altamente
normativa.

Nesse contexto, os textos podem ser utilizados como meros instrumentos para
demonstrar a aplicacdo dessas regras ou ilustrar equivocos que ocorrem quando oS
padrdes linguisticos ndo sdo respeitados. Em contrapartida, é possivel adotar uma
abordagem mais discursiva, alinhada aos principios da Sociolinguistica e da Linguistica
Aplicada. Nesse caso, 0 texto passa a ser entendido como parte de uma interacdo
comunicativa entre pessoas, 0 que exige a analise das variacdes linguisticas e dos recursos

adequados a diferentes contextos de comunicagéo.
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Nesse processo, 0 autor de um material didatico e o professor desempenham um
papel fundamental na adaptacdo e aplicacdo desses recursos. Quando o professor toma
em consideracdo a realidade social, cultural e regional de seus estudantes, ele tem mais
condicdes de compreender suas necessidades e adaptar o ensino de maneira mais eficaz.
No entanto, quando os materiais sdo desenvolvidos por editoras que ndo seguem essa
mesma perspectiva, ha uma tendéncia a padronizacédo, o que pode reduzir a flexibilidade
de uso desse material e as possibilidades de adequagdo ao contexto especifico de cada
turma.

A inclusdo da variacdo linguistica no contetdo didatico tem implicacdes
profundas no desenvolvimento da identidade dos estudantes, na construcéo de atitudes
positivas em relacdo as variedades linguisticas e no empoderamento dos estudantes,
especialmente aqueles que falam variantes ndo-padrdo da lingua. Além disso, ao refletir
a realidade sociolinguistica dos estudantes, os livros didaticos podem ajudar a
desconstruir o preconceito linguistico e promover uma educacdo mais justa, onde todas
as formas de expresséo sdo valorizadas.

Esse tipo de abordagem também facilita o acesso ao conhecimento de maneira
mais eficiente, permitindo que os estudantes se sintam mais engajados e conectados ao
conteddo, pois 0 ensino passa a ser mais representativo de suas proprias experiéncias e
realidades linguisticas. Portanto, a variacdo linguistica nos livros didaticos ndo € apenas
uma questdo de linguistica, mas de justica social no contexto educacional.

A variacdo linguistica no livro didatico é, pois, um tema relevante e importante,
uma vez que os livros didaticos desempenham um papel basilar na formacéo de conceitos
sobre a lingua e na construcdo de ideais linguistico. As propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN/1997) estdo incorporadas aos livros didaticos e como esses
materiais tém sido utilizados para trabalhar com a variacdo linguistica nas escolas. De
acordo com a citacdo de Moraes (2015), os livros didaticos sdo instrumentos essenciais
para a maioria dos professores das escolas publicas brasileiras, o que torna relevante
observar como as propostas para o tratamento da variacdo linguistica estdo sendo
integradas a esses materiais.

As diretrizes nos documentos que norteiam os livros didaticos defendem o
trabalho com a diversidade linguistica em seus muitos aspectos e tentam promover a
conscientizacdo dos estudantes de que ndo ha, do ponto de vista linguistico, variantes
superiores ou inferiores nos diferentes modos de falar, por outro, é notavel a énfase sobre

as chamadas normas urbanas de prestigio principalmente na modalidade escrita.
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Contrapondo a isso, 0 PNLD (Brasil, 2014), juntamente com os PCN (Brasil,
1998), prossegue indicando a necessidade de reconhecer e acolher as realidades
sociolinguisticas com as quais 0 alunado se insere no contexto de educagdo formal, visto
que os conhecimentos linguisticos adquiridos, antes de entrar na escola, sdo plenos e
atendem perfeitamente as demandas de sua participagdo em “seus convivios sociais
prévios” (Brasil, 2014, p. 19). Seria, portanto, tarefa da escola ndo tentar substituir os
conhecimentos linguisticos dos estudantes, mas sim, trabalhar no sentido de amplia-los,
contribuindo mais plenamente para o desenvolvimento de sua educa¢do sociolinguistica
e, consequentemente, para a formacéao da cidadania dos estudantes. Tal premissa pode ser

constatada na seguinte passagem:

Considerando os diferentes niveis de conhecimento prévio, cabe a
escola, promover a sua ampliacdo de forma que, progressivamente,
durante os oito anos do ensino fundamental, cada aluno se torne capaz
de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a
palavra e, como cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas
situacGes (Brasil, 2014).

Portanto, a forma como a lingua é concebida nesses materiais pode refletir ou até
reforcar padrbes e comportamentos sociais. Em muitos casos, o livro didatico € uma das
principais fontes de ensino da lingua para os estudantes, o que faz com que ele tenha um
grande impacto na percepcdo dos estudantes sobre diferentes formas de falar e nas
atitudes em relacdo as variedades linguisticas.

Segundo Rojo e Batista (2003: 19-20), uma analise dos LID destinados ao ensino

de portugués lingua materna (doravante, LDP) no ensino fundamental faz ver que

em todos os dominios de ensino de lingua materna nos quais os livros
sdo avaliados, ha o privilégio da norma culta, lingua padréo, lingua
escrita, géneros e contextos de circulagdo pertencentes a cultura da
escrita (jornalisticos, literarios e de divulgacéo cientifica, sobretudo;
portanto, urbanos e, no caso brasileiro, sulistas). Na abordagem de
leitura dos textos, sdo priorizados o trabalho tematico e estrutural ou
formal sobre estes, ficando as abordagens discursivas ou a réplica ativa
em segundo plano [..].

De forma geral, os livros didaticos de Lingua Portuguesa brasileiros priorizam a
norma culta ou padrdo, ou seja, aquela utilizada em contextos formais, institucionais e
midiaticos. Isso pode levar a uma exclusdo de outras variedades linguisticas presentes na
sociedade, como dialetos regionais, girias, formas utilizadas por diferentes grupos sociais
(como de classe ou etnia), e tambeém as linguas indigenas ou de imigracdo e quando um

livro didatico ndo contempla essas variagGes, pode criar uma sensacdo de que as formas
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ndo-padrdo de falar sdo erradas ou inferiores, o que reforga o preconceito linguistico. 1sso
pode afetar a autoestima dos estudantes que falam variedades ndo-padréo, dificultando o
processo de aprendizagem e de identificacao.

A variagdo linguistica nos livros didaticos também esta relacionada a identidade
cultural dos estudantes. Os materiais didaticos que ndo reconhecem as variedades locais
ou regionais das linguas, especialmente em contextos multilingues ou multiculturais,
podem alienar os estudantes, fazendo com que eles sintam que suas identidades
linguisticas e culturais ndo sdo respeitadas ou valorizadas. O contrario também é verdade,
ao incluir exemplos de variedades linguisticas, o livro didatico pode ajudar os estudantes

a se sentirem mais representados, compreendendo que suas formas de falar fazem parte
da riqueza linguistica de uma lingua. I1sso pode promover respeito a diversidade e ao
mesmo tempo, contribuir para o desenvolvimento da identidade linguistica do estudante.

A maneira como a variagao linguistica e tratada no livro didatico pode influenciar
diretamente 0 acesso ao conhecimento. Se os estudantes ndo tém contato com a variedade
linguistica que eles utilizam no cotidiano, pode haver um descompasso entre a lingua de
aprendizagem e a lingua falada, o que pode tornar a aprendizagem mais dificil e criar um

desajuste comunicativo, especialmente para aqueles que ndo dominam o padréo formal

da lingua, o livro didatico precisa, portanto, reconhecer essas diferencas linguisticas de
forma que todos os estudantes, independentemente de sua origem social ou regional,
tenham a oportunidade de se identificar com o conteudo e aprender sem se sentir
excluidos.

Apesar de timido, ja se observa um esforco das editoras dos livros didaticos em a
variacao linguistica com o objetivo de refletir a realidade linguistica dos estudantes e
promover uma educagdo mais inclusiva, embora a abordagem ndo cumpra de fato esse
objetivo. Nota se a inclusdo de diferentes falas regionais, girias e modismos, além de
contextos de uso de linguagens formais e informais que permite que o livro didatico seja
uma ferramenta mais representativa da diversidade linguistica e cultural do pais.

No ambito académico, aumentam as publicacdes de pesquisas sobre o assunto,
tais como Moraes (2023); o Souza, e (2020), Clésio Bunzen (2004,2009), entre outros
trabalhos de valiosa colaboracdo a pesquisa e ao ensino. Embora os livros didaticos ja
contemplem a variacdo linguistica, o papel do professor é fundamental para garantir que
essa diversidade seja compreendida e respeitada pelos estudantes. Sobre isso, Bortoni-
Ricardo (2004) afirma:
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Capacitar o educador para lidar com a variacdo linguistica é essencial
ndo apenas para 0 ensino de normas gramaticais, mas também para
promover um ambiente inclusivo e respeitoso, onde as diferentes
formas de falar sejam reconhecidas e valorizadas, e o preconceito
linguistico, desconstruido (Bortoni-Ricardo, 2004, p 42.).

O educador deve ser capacitado para trabalhar com as variedades linguisticas
presentes na sala de aula, promovendo a reflexao sobre as diferentes formas de expresséo
e ajudando a desconstruir o preconceito linguistico, usando o contetdo do livro didatico
para abrir espaco para debates sobre as diferentes formas de falar, abordando questdes
como preconceito linguistico, a importancia da valorizacdo das variedades e a percepgao
social da lingua, propondo exercicios que desafiem os estudantes a identificarem
diferentes formas de falar ou escrever em um texto, mostrando como o uso de diferentes
registros linguisticos depende do contexto social ou da situacéo.

Assim, nota-se a maneira como a lingua é abordada nos materiais didaticos
influencia ndo sé o aprendizado dos contetdos, mas também a formacao de atitudes sobre

a diversidade linguistica. Nessa perspectiva, Bortoni-Ricardo (2004) salienta que:

A inclusdo das diferentes variedades linguisticas nos livros didaticos é
um passo fundamental para que os estudantes se sintam reconhecidos e
representados em sua diversidade, além de ser uma forma de combater
0 preconceito linguistico e valorizar as identidades culturais dos
estudantes (Bortoni-Ricardo, 2004, p.39).

Por isso, é essencial que os livros didaticos contemplem as diversas formas de
expressdo linguistica presentes na sociedade, para promover um ensino mais justo,
igualitario e respeitoso ao universo dos estudantes, em seus respectivos contextos
enquanto individuos envolvidos em uma realidade sociocultural determinada,
pertencentes a uma comunidade, que se identificam como cidadaos.

Os livros didaticos e outros materiais impressos desempenham uma funcéo
estruturante e normatizadora no curriculo escolar, influenciando diretamente as
metodologias de ensino. Embora muitos desses recursos sejam desenvolvidos para
atender as propostas curriculares mais recentes, ainda mantém elementos de abordagens
tradicionais. Essa caracteristica contribui para a padronizacdo das praticas pedagdgicas,
consolidando o livro didatico como um instrumento central na definicdo dos contetdos e

das estratégias de ensino adotados em sala de aula.
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Em continuidade a essas discussdes, no capitulo 2, serdo abordados os parametros
de coordenacdo do livro didatico no Brasil, passando por um breve historico sobre as

instituicdes que tornaram o livro mais acessivel aos estudantes ao longo das décadas.
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] CAPITULO 2 )
BREVE HISTORICO DAS POLITICAS PARA O LIVRO DIDATICO (LD) DE
PORTUGUES NO BRASIL

Este capitulo trard um panorama sucinto sobre a trajetdria das principais politicas
voltadas ao Livro Didatico (LD) no Brasil. Inicia-se com a origem da relacdo entre o
Estado e o livro didatico, que tem inicio em 1937, quando foi instituido o primeiro 6rgdo
dedicado a regulamentacdo dessas politicas, o Instituto Nacional do Livro (INL). Em
seguida, serdo abordadas as politicas mais recentes do Ministério da Educacéo, incluindo
o0 Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD). Por fim, sera exibida uma
linha temporal do livro didatico e Portugués, no Brasil, juntamente com uma exposicao
sobre os materiais didaticos elaborados pelo Governo Estadual, com énfase no Ensino

Fundamental.

2.1 Instituto Nacional do Livro (INL)

O Instituto Nacional do Livro (INL), fundado em 1937 durante a Era Vargas, foi
0 primeiro 6rgéo instituido para regulamentar as politicas relacionadas ao livro didatico.
Sua principal finalidade era estruturar e divulgar a Enciclopédia Brasileira e o Dicionario
da Lingua Nacional, além de fomentar a criacdo de bibliotecas publicas, fortalecendo
assim a identidade cultural do Brasil. Além disso, o INL teve um papel essencial na
valorizacgéo e na legitimacédo do livro didatico nacional, o que impulsionou sua producédo
no pais.

O Instituto Nacional do Livro (INL) surgiu como um dos primeiros organismos
estatais voltados a regulamentacdo, a organizacao e ao incentivo a producdo literaria e
educacional no Brasil. Sua fundacdo se insere no contexto de um projeto nacionalista
mais amplo, em que 0 governo Vargas buscava nao apenas a modernizacao do pais, mas
também a afirmacdo de uma identidade cultural propria, distante das influéncias externas,
especialmente as europeias. Nesse sentido, o INL tinha a missao estratégica de fortalecer
a cultura nacional e promover o acesso a informacdo e ao conhecimento, por meio de
obras de importancia cultural e educativa.

Entre os principais objetivos do INL, destacam-se a organizacdo e publicacéo de
grandes obras de relevancia para a formagdo de uma identidade nacional, como a
Enciclopédia Brasileira e o Dicionario da Lingua Nacional. A Enciclopédia Brasileira,

por exemplo, foi pensada como uma obra monumental que reuniria 0s saberes e a
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producéo intelectual do pais, funcionando como uma espécie de referéncia didatica e
informativa para o conhecimento da cultura e da Histdria do Brasil. J4 o Dicionario da
Lingua Nacional tinha como miss&o normatizar e difundir o vocabulario e o uso da Lingua
Portuguesa no Brasil, destacando-se como uma ferramenta essencial para a educacéo e
para o fortalecimento da lingua como um elo de identidade cultural. A publicacdo dessas
obras visava a consolida¢do de um projeto de nacdo ao reunir e organizar informacdes de
forma sistematica e acessivel.

No que diz respeito ao livro didatico, o INL teve um papel fundamental em sua
regulamentacdo e incentivo. Durante a década de 1930, a comercializacdo de livros
didaticos no Brasil ainda era limitada e muito dependente de obras importadas, muitas
vezes inadequadas para a realidade educacional do pais. O INL, ao apoiar a criacdo e
publicacdo de livros didaticos nacionais, contribuiu para a criacdo de um mercado
editorial local, fomentando a producéo de conteudos que refletissem as especificidades
culturais, sociais e historicas do pais e, portanto, mais adequados a realidade dos
estudantes brasileiros.

Em termos mais burocraticos, a contribuicdo do INL foi de extrema importancia
para o sistema educacional brasileiro, pois sua atuacdao foi um dos primeiros passos no
sentido de organizar e regulamentar a producdo do livro didatico. Comisso, o INL ajudou
a consolidar a educacdo como um pilar fundamental para a construcdo ndo so6 da
identidade nacional, mas da necessidade de implementacdo de mais politicas publicas
educacionais.

O papel pioneiro do INL ainda reverbera, em varios aspectos, sobre as atuais
politicas educacionais brasileiras, ja que sua contribuicdo ajudou a pavimentar o caminho
para politicas publicas posteriores voltadas a educacdo e a producdo de material didatico
nacional, como os programas de distribuicdo de livros e o sistema de avaliacdo de livros
didaticos adotado pelo Ministério da Educacdo. Nesse sentido, o INL, embora tenha
existido por um periodo relativamente curto, foi um marco importante na historia da
educacdo no Brasil e na criacdo de um mercado editorial autbnomo, que refletia as
necessidades culturais, educacionais e sociais do pais.

Por fim, a criacdo do INL é um exemplo de como a politica cultural e educacional
pode ser uma ferramenta estratégica em um momento de grandes transformacgées politicas
e sociais no Brasil, tendo como elo a producéo intelectual local e o fortalecimento da
educagdo como um dos principais pilares do desenvolvimento nacional. Assim, o Instituto

ndo s contribuiu para a expansdo da producdo de livros, mas também para a construgao
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de uma consciéncia nacional, que visava consolidar o Brasil como uma nacdo

independente, moderna e capaz de produzir seu proprio conhecimento e cultura.

2.2 Comissao Nacional do Livro Didéatico (CNLD)

A primeira regulamentacdo especifica sobre o livro didatico foi implementada
também durante o governo de Getulio Vargas, por meio do Decreto-Lei n® 1.006, de 30
de dezembro de 1938. Essa legislacéo estabelecia normas para a produgéo, importacao e
utilizacdo dos livros didaticos no Brasil. No Capitulo Il, foi criada a Comissdo Nacional
do Livro Didatico (CNLD), composta por sete integrantes com "amplo conhecimento
pedagdgico e reconhecida integridade moral”, dos quais dois eram especialistas em
"metodologia das linguas™ — exigéncia que foi revogada em 1945 pelo Decreto-Lei n°
8.460. A principal atribuicdo da Comisséo era analisar as obras e decidir se seriam ou ndo
autorizadas para uso educacional.

A primeira legislagdo sobre o livro didatico no Brasil foi um marco significativo
na organizacao da educacdo no pais e ocorreu no contexto de um movimento mais amplo
de modernizacdo e centralizacdo do Estado. O Decreto-Lei n° 1.006 foi a norma que

estabeleceu o controle das condi¢cdes de producdo, importacdo e utilizacdo do livro
didatico no Brasil, buscando garantir que o material pedagogico utilizado nas escolas
atendesse aos padrdes e requisitos necessarios para uma educacéo nacional de qualidade.
Esse decreto ndo apenas regulamentou a producdo de livros didaticos, mas
também procurou assegurar que o conteldo dos livros fosse adequado a realidade
brasileira, alinhado aos objetivos educacionais do governo Vargas, e que a producao
desses materiais fosse supervisionada de maneira rigorosa. O governo federal, na época,
entendia que a educacdo era uma ferramenta crucial para a constru¢do da identidade
nacional e para a modernizacdo do pais. Nesse sentido, a legislacdo buscava garantir que
os livros didaticos contribuissem para a formacéo de um cidaddo alinhado aos valores e
a cultura nacional, sem subordinacdo a influéncias externas, especialmente em um
periodo em que o Brasil estava se distanciando de modelos educacionais importados.

O Capitulo 1l do Decreto-Lei n°® 1.006, em particular, instituiu a criacdo da
Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD), um 6rgdo responsavel pela avaliacédo e
autorizacdo dos livros didaticos que seriam utilizados nas escolas brasileiras. A Comissao
era composta por sete membros, que deveriam possuir um “notorio preparo pedagogico”

e “reconhecido valor moral”, 0 que refletia o interesse do governo em garantir que as
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decisbes sobre o material didatico fossem tomadas por especialistas altamente
qualificados e de integridade reconhecida. Essa comissdo tinha a responsabilidade de
examinar os livros submetidos a anélise e emitir um julgamento favoravel ou contréario a
sua utilizacdo nas escolas, com base na qualidade do contetdo, adequacdo a metodologia
de ensino e alinhamento com os objetivos educacionais nacionais.

Além disso, a criagdo da CNLD também visava promover uma maior organizagdo
e sistematizacdo na distribuicdo de livros didaticos para as escolas publicas. Ao controlar
a producdo e distribuicdo dos livros, o governo poderia também agir para garantir que as
escolas mais afastadas dos grandes centros urbanos tivessem acesso ao material
adequado. Essa centralizacdo do controle sobre os livros didaticos também facilitava a
implementacdo de politicas educacionais e assegurava que o curriculo escolar fosse
seguido de maneira mais uniforme em todo o pais.

Naquele periodo, os principais motivos para a ndo aprovacao de um livro didatico
estavam relacionados a conteldos que ameagassem "a unidade, a independéncia ou a
honra nacional”. Além disso, eram vetadas obras que, direta ou indiretamente, promoviam
ideologias contrarias ao regime vigente ou incentivavam a violéncia contra o sistema
politico do pais. Também eram proibidos materiais que contivessem qualquer tipo de
critica ou ofensa ao Chefe de Estado, as autoridades governamentais, as Forcas Armadas
ou a outras instituicbes nacionais. Essas condicGes foram estabelecidas com o objetivo de
proteger o governo autoritario de Vargas e impedir ataques ao Estado.

Também foram definidos parametros para coibir o preconceito social e racial,
incluindo a prevencdo de qualquer sentimento de superioridade ou inferioridade entre
cidaddos de diferentes regides do pais, a proibicdo de discursos de édio contra grupos
étnicos ou nagOes estrangeiras, e a restricdo de conteudos que incentivassem conflitos
entre classes sociais.

No que diz respeito a Lingua Portuguesa, foram estabelecidas diretrizes que:

e protestavam contra “uma linguagem defeituosa, quer pela incorre¢do gramatical
quer pelo inconveniente ou abusivo emprego de termos ou expressdes regionais
ou de girias, quer pela obscuridade do estilo”;

e ndo permitiam textos “redigidos de maneira inadequada, pela violagdo dos
preceitos fundamentais da pedagogia ou a inobservancia das normas didaticas
oficialmente adotadas, ou que estivesse impresso em desacordo com os preceitos

essenciais da higiene da visdo”;
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e proibiam “erros de natureza cientifica ou técnica”.

Como se pode perceber, o contelido desse Decreto-Lei refletia o contexto politico
ditatorial da época. Algumas expressdes utilizadas evidenciavam o carater controlador da
medida, determinando que os livros ndo seriam “aprovados” caso apresentassem
“linguagem inadequada”. Além disso, havia uma postura rigida contra “erros
gramaticais” ¢ o uso de termos regionais ou girias. No entanto, a legislacdo ndo deixava
claro o que exatamente significava a expressao “preceitos essenciais da higiene da visao”
adotada pelo Estado.

Desse modo, com a aprovagdo da legislacédo e a criagdo da CNLD, o governo
Vargas consolidou um modelo educacional que era cuidadosamente. Por isso, considera-

se que controle estatal sobre o livro didatico foi um instrumento essencial no processo
de construcdo de um sistema educacional mais uniforme e alinhado aos projetos de
modernizacdo do Brasil, e a CNLD desempenhou um papel fundamental nesse processo.
Em resumo, o Decreto-Lei n° 1.006 representou um avango significativo na
regulamentacéo do livro didatico no Brasil, colocando a producéo e distribuicdo desses
materiais sob o controle do Estado, por meio da Comissdo Nacional do Livro Didatico -
CNLD.

De acordo com o art. 5° dessa Norma, eram os diretores que deveriam escolher 0s
livros (de uso autorizado) a serem adotados nas escolas pré-priméarias e primarias,
enquanto somente nas escolas normais, profissionais e secundarias a escolha seria feita
pelos professores. Esse artigo foi modificado em 1945, pelo Decreto-Lei n® 8.460, e, a
partir dai, a escolha dos livros em todos os niveis escolares passou a ficar a cargo somente

dos professores.

2.3 Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)

Em 1966, durante o governo de Castello Branco, o Brasil passou por uma fase
decisiva em sua politica educacional e cultural com a oficializacdo de um acordo entre o
Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) e a Agéncia Norte-Americana para o
Desenvolvimento Internacional (USAID). Esse acordo reconhecia que a producdo e
distribuicdo de Livros Técnicos e Didaticos eram de grande interesse para o poder
publico, devido & sua significativa influéncia na educacdo e no desenvolvimento
econdmico e social do pais. Como resultado, foi criada a Comissdo do Livro Técnico e
Livro Didatico (COLTED).
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Levando em conta que "é de competéncia do Estado atuar diretamente, sempre
que necessario, na producéo e distribuicao desse tipo de livro", a COLTED foi criada com
a missdo de estimular, direcionar, coordenar e implementar as a¢des do Ministério da
Educacdo e Cultura voltadas a criacdo, edicdo, melhoria e distribuicdo de livros técnicos
e didaticos. Esse acordo garantiu ao MEC recursos adequados para viabilizar a
distribuigéo gratuita de 51 milhdes de exemplares ao longo de trés anos.

Esse acordo teve como base o entendimento de que a producao e a distribuicdo de
livros técnicos e didaticos desempenhavam um papel fundamental no desenvolvimento
econdmico, social e educacional do pais. Reconhecendo a importancia desses livros para
a formacdo de uma populacao qualificada e a promogéo de um sistema educacional eficaz.
Assim, com a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED) visava-se criar
uma instancia centralizada com o objetivo de coordenar e orientar as atividades do MEC
relacionadas a producdo, edicéo e distribuicéo de livros dessa natureza.

O contexto desse acordo e da criagdo da COLTED se insere em um periodo de
grandes transformacdes no Brasil, marcado pela implementacgéo de politicas voltadas ao
desenvolvimento econdmico e social, muitas vezes com apoio de recursos e parcerias
internacionais. No caso especifico do livro didatico e técnico, a colaboragdo com a Usaid
visava ampliar a capacidade do Estado brasileiro de produzir e distribuir materiais
educativos que estivessem alinhados aos objetivos de modernizagédo do pais, com énfase
na formacgé@o de uma mao de obra especializada e na difusdo de conhecimento técnico nas
mais diversas areas do saber.

Além disso, o0 acordo com a Usaid definia que o Estado deveria participar
diretamente, quando necessario, da producao e distribuicdo desses livros, reconhecendo
que, em um contexto de grande desigualdade social e regional, o poder pablico precisava
intervir para assegurar que todos os estudantes, independentemente da regido em que
vivessem, tivessem acesso ao material didatico e técnico adequado. Isso era
especialmente importante em um pais tdo grande e desigual como o Brasil, onde o acesso
a educacdo de qualidade e a materiais educativos variava significativamente entre as
diferentes regides.

A principal conquista préatica do acordo entre 0 MEC e a Usaid foi a garantia de
recursos significativos para a producdo e distribui¢do de livros. Durante o periodo de trés
anos apos a criacdo da COLTED, o MEC foi responsavel pela distribuicdo gratuita de 51
milhdes de livros, 0 que representava um grande avanco na democratizag¢do do acesso ao

conhecimento no Brasil. Esses livros eram destinados principalmente a escolas publicas,
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tanto de ensino fundamental quanto médio, e buscavam suprir a caréncia de materiais
pedagogicos de qualidade, um dos principais desafios enfrentados pelas escolas publicas
brasileiras, especialmente nas regifes mais afastadas dos grandes centros urbanos.

Logo, o impacto desse acordo foi consideravel para a educagdo no Brasil. Ao
assegurar a distribuicdo de milhdes de livros, o MEC conseguiu ndo apenas ampliar o
acesso a materiais didaticos de qualidade, mas também reforcar a presenga do Estado na
educacdo béasica, cumprindo um papel central na formulacdo e execucdo de politicas
publicas educacionais. O aumento no numero de livros disponiveis contribuiu para a
melhoria das condic6es de ensino nas escolas publicas, proporcionando aos professores e
alunos os recursos necessarios para um aprendizado mais eficaz e atualizado.

Além disso, a criacdo da COLTED e o acordo com a Usaid também refletiram um
movimento de maior profissionalizacdo da gestéo educacional no Brasil. A comisséo teve
0 papel de articular as necessidades do sistema educacional com a producédo editorial,
coordenando um esforgo conjunto entre o governo e as editoras para garantir que os livros
atendiam as exigéncias pedagogicas e as diretrizes educacionais do pais.

Em sintese, o acordo firmado em 1966 entre 0 MEC e a Usaid, resultando na
criacdo da COLTED, foi uma acdo estratégica que teve grandes repercussdes na politica
educacional do Brasil, refletindo uma parceria internacional em prol do desenvolvimento
educacional e social, em que o Brasil deu um passo importante na melhoria do acesso a

educacdo e na formacdo de uma populacédo mais qualificada.

2.4 Fundacao Nacional do Material Escolar (Fename)

A Fundacdo Nacional do Material Escolar (Fename) foi criada em 2 de outubro
de 1967, durante o governo de Costa e Silva, por meio da Lei n°® 5.327, com a missédo de
produzir materiais didaticos para as instituicbes de ensino, visando aprimorar sua
qualidade, reduzir custos e otimizar seu uso. No entanto, a Fundacdo enfrentava
dificuldades devido a falta de uma gestdo administrativa eficiente e a escassez de recursos
financeiros para viabilizar seus projetos. Diante dessa limitacdo, em 1970, a Portaria
Ministerial n® 35/70 instituiu um sistema de coedicao de livros didaticos, estabelecendo
uma parceria entre o Estado e editoras nacionais.

A Fename estava encarregada de garantir que as escolas brasileiras,
principalmente as publicas, tivessem acesso a livros e materiais adequados ao processo

de ensino-aprendizagem, mas a auséncia de uma infraestrutura administrativa sélida
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limitou a sua eficacia da fundacdo. Em um cenario de desigualdades regionais e
dificuldades financeiras, a Fename enfrentou sérias dificuldades para cumprir sua missao,
tendo que lidar com o desafio logistico e a falta de uma organizacdo consolidada, que
tornaram a execuc¢do de sua missao bastante dificil.

Essa situacdo de escassez de recursos e organizagdo levou a uma reavaliacdo da
forma como a Fename deveria atuar. Em 1970, diante das dificuldades, o governo federal
implantou um sistema de coedi¢cdo com as editoras nacionais, por meio da Portaria
Ministerial n® 35/70. Esse sistema visava uma parceria entre a Fename e as editoras do
pais para viabilizar a producdo e distribuicdo de materiais didaticos. A coedigdo
significava que, em vez de a Fename arcar sozinha com 0s custos e com a organizagéo de
toda a cadeia produtiva, ela passaria a contar com 0 apoio das editoras nacionais, que
teriam a responsabilidade de colaborar na producédo dos livros e materiais, enquanto a
Fename ficaria com a responsabilidade pela distribuicdo, o que gerava uma divisdo de
responsabilidades mais eficiente e alinhada com a realidade financeira do pais.

A medida de coedi¢do com as editoras tinha como objetivo aumentar a eficiéncia
na producao dos livros didaticos, ao mesmo tempo em que se buscava reduzir custos e
melhorar a qualidade dos materiais. Ao contar com o apoio das editoras nacionais, a
Fename também poderia beneficiar-se do conhecimento especializado e da capacidade
das editoras em lidar com a producdo e distribuicdo de livros, aléem de estimular a
concorréncia entre elas, o que poderia resultar em uma oferta mais diversificada e com
maior qualidade. A parceria com as editoras também visava facilitar o acesso a livros
didaticos atualizados e alinhados as necessidades do sistema educacional brasileiro, sem
depender excessivamente de recursos estrangeiros, como no passado.

Contudo, mesmo com a implementacdo da coedicdo, a Fename ainda enfrentou
limitaces em termos de recursos financeiros e administrativos. A organizacdo da
distribuicdo e o alcance do sistema ainda eram desafiadores, principalmente em um pais
de dimensdes continentais como o Brasil. A distribuicdo de material didatico gratuito,
que era uma das missdes da fundacdo, implicava um processo logistico complexo, que
envolvia ndo sé a producdo de livros, mas também o transporte e a entrega nas escolas,
muitas vezes localizadas em areas distantes e de dificil acesso. Além disso, a Fundacao
também estava comprometida com a qualidade dos materiais, 0 que exigia uma constante
atualizacdo dos livros, garantindo que estivessem alinhados aos novos conteudos

curriculares e as necessidades do sistema educacional.
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A atuacdo da Fename teve um impacto significativo em algumas regides do Brasil,
especialmente nas areas mais carentes, onde as escolas publicas enfrentavam uma
escassez ainda maior de recursos. Embora a fundagéo ndo tenha conseguido cumprir sua
missao de forma integral e eficiente, a implantacdo do sistema de coedicdo representou
um passo importante na tentativa de melhorar a qualidade do ensino no Brasil, ao garantir
que as escolas publicas tivessem acesso a materiais didaticos adequados e, em muitos
casos, gratuitos.

A criacdo da Fename e a introducao do sistema de coedi¢do em 1970 também se
inserem em um contexto mais amplo de centralizacdo e intervencdo estatal no setor
educacional brasileiro. O governo federal buscava, com essas iniciativas, fortalecer o
controle sobre a educacdo e garantir que os materiais pedagdgicos refletissem as diretrizes
educacionais nacionais, alinhando-os aos projetos de desenvolvimento econdmico e
social do pais. Nesse sentido, a Fename teve um papel relevante na tentativa de
modernizar a educacdo brasileira e de garantir um acesso mais igualitario aos recursos
educacionais em um contexto de grande desigualdade social.

Em sintese, a criacdo da Fename, em 1967, e a implementacdo do sistema de
coedicdo em 1970 foram marcos importantes na historia da educacdo brasileira, pois
tentaram resolver a escassez de material didatico nas escolas publicas, sobretudo nas
regibes mais carentes. A atuacdo da Fename, embora limitada por dificuldades
administrativas e financeiras, foi um esforco para centralizar e organizar a producéo e
distribuicdo de livros didaticos, contribuindo, de certa forma, para a democratizacdo do

acesso ao conhecimento e para a melhoria das condigdes de ensino no Brasil.

2.5 Programa do Livro Didéatico (PLID)

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a ser responsavel pela gestédo
administrativa e pelo controle dos recursos financeiros, funcGes anteriormente
desempenhadas pela COLTED. Além disso, o INL assumiu a coordenacdo do Programa
do Livro Didatico (PLID), que abrangia diferentes niveis de ensino, incluindo o Programa
do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), o Programa do Livro Didéatico
para o Ensino Médio (Plidem), o Programa do Livro Didatico para o Ensino Superior
(Plides) e o Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (Plidesu). Com o fim

do convénio entre 0 MEC e a USAID, tornou-se necessaria a participacao financeira das
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Unidades da Federagdo, concretizada por meio da implantacdo de um sistema de
contribui¢do para o Fundo do Livro Didatico.

Por meio do Decreto n° 77.107, de 4 de fevereiro de 1976, durante o governo de
Ernesto Geisel, o Estado passou a adquirir uma parte significativa dos livros didaticos
para distribui-los a algumas escolas das unidades federadas. Com a dissolucao do Instituto
Nacional do Livro, a responsabilidade pela execucdo do PLID foi transferida para a
Fename. O financiamento do programa passou a ser proveniente do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), uma autarquia federal vinculada ao MEC desde
sua criacdo em 1968, além das contribuicbes minimas exigidas das Unidades da
Federagdo. No entanto, devido a limitacdo de recursos, 0 programa nao conseguiu atender
todos os alunos do Ensino Fundamental da rede publica, resultando na exclusdo da
maioria das escolas municipais.

Em 1971, o Instituto Nacional do Livro (INL) passou a assumir as
responsabilidades administrativas e de gerenciamento financeiro que, até entdo, eram
incumbidas da Comissao do Livro Técnico e Livro Didatico (COLTED). Essa mudanca
marcou uma reorganizacdo significativa na gestdo do Programa do Livro Didatico
(PLID), que foi estruturado para cobrir diversos niveis de ensino no Brasil. O PLID, na
sua nova configuracao, foi dividido em programas especificos para cada etapa de ensino:
o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental (Plidef), o Programa do Livro
Didatico para o Ensino Médio (Plidem), o Programa do Livro Didatico para o Ensino
Superior (Plides) e o Programa do Livro Didatico para o Ensino Supletivo (Plidesu). Esse
novo modelo visava a oferecer materiais didaticos adequados e acessiveis para todos 0s
niveis educacionais, expandindo a cobertura e buscando melhorar o ensino em diversas
frentes.

A criacdo do Programa do Livro Didatico (PLID) foi um passo importante no
processo de centralizacdo e coordenacdo das politicas publicas de distribuicao de livros.
Esse programa tinha como objetivo principal garantir que as escolas publicas,
principalmente aquelas com menos recursos, tivessem acesso a livros e materiais
pedagdgicos de qualidade, alinhados ao curriculo nacional e aos objetivos educacionais
do pais. Entretanto, essa ambiciosa missdo enfrentava desafios logisticos e financeiros,
especialmente considerando o grande numero de alunos e escolas que precisavam ser
atendidos.

Com o término do convénio entre 0 MEC e a Usaid, que havia contribuido para a

distribuicdo de livros didaticos durante os anos anteriores, a necessidade de uma
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contrapartida das Unidades da Federacdo se tornou uma questdo crucial. O sistema de
contribuicdo financeira das unidades federadas foi instituido com a criagdo do Fundo do
Livro Didatico, que passou a ser uma fonte importante de recursos para viabilizar o
programa. Cada estado e municipio deveria contribuir financeiramente para garantir a
participacdo no sistema de distribuicdo de livros, o que criava uma dependéncia de
recursos locais para que o programa fosse implementado de maneira efetiva em todo o
territdrio nacional.

O governo de Ernesto Geisel, que assumiu a presidéncia em 1974, deu
continuidade e ampliacdo desse processo. Por meio do Decreto n® 77.107, de 4 de
fevereiro de 1976, o governo assumiu a responsabilidade pela compra de uma parte
significativa dos livros didaticos para as escolas das unidades federadas. Isso significava
que, embora as contribuicdes estaduais e municipais fossem essenciais para a execugado
do programa, o governo federal também teria um papel central na aquisigéo e distribuicéo
dos livros, especialmente para as escolas de estados e municipios com menos recursos
financeiros. Essa medida procurava garantir que as escolas mais carentes tivessem acesso
aos materiais didaticos necessarios, sem que a falta de recursos locais fosse um obstéaculo
para a participacdo no programa.

Com a exting¢do do Instituto Nacional do Livro (INL) em 1976, a responsabilidade
pela execucdo do Programa do Livro Didatico (PLID) foi transferida para a Fundacéo
Nacional do Material Escolar (Fename), que ja desempenhava papel importante na
distribuicdo de material didatico. A Fename passou a administrar 0s recursos e coordenar
a distribuicdo dos livros, com apoio do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE), autarquia vinculada ao MEC, e das contribuicdes financeiras dos estados e
municipios.

Apesar das intencdes de universalizar o acesso aos livros didaticos, o programa
enfrentou desafios financeiros significativos. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo (FNDE) foi responsavel pela maior parte dos recursos, mas esses recursos se
mostraram insuficientes para atender a totalidade dos alunos do Ensino Fundamental nas
escolas publicas, principalmente nas escolas municipais. Como resultado, muitas dessas
escolas foram excluidas do programa. A falta de recursos para garantir a distribuicdo de
livros a todos os alunos do ensino fundamental e a limitacdo de recursos estaduais e
municipais foram fatores decisivos para que as escolas municipais, principalmente as de
areas mais remotas e carentes, ndo pudessem ser contempladas com os livros didaticos

fornecidos pelo PLID.
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Em resumo, o Programa do Livro Didatico (PLID), implementado a partir de
1971, representou um avanco na politica educacional do Brasil ao buscar garantir o acesso
de todos os niveis de ensino a materiais pedagdgicos adequados. No entanto, o programa
enfrentou desafios financeiros, administrativos e logisticos, que resultaram na exclusdo
de muitas escolas municipais da distribuicdo de livros. A centralizagcdo do processo de
distribuicdo e a criacdo do Fundo do Livro Didéatico, juntamente com a participacdo
financeira das Unidades da Federacdo, foram passos importantes na tentativa de
democratizar 0 acesso a educacdo no Brasil, mas a insuficiéncia de recursos e a falta de
uma estrutura mais eficiente limitaram a eficacia do programa em alcancar todos os

alunos da educacdo publica no pais.

2.6 Fundacao de Assisténcia ao Estudante (FAE)

Em 18 de abril de 1983, durante o governo Figueiredo, a Lei n° 7.091 mudou o
nome da Fundacdo Nacional de Material Escolar para Fundacdo de Assisténcia ao
Estudante (FAE). A FAE tinha como propdsito garantir os recursos e as condicoes
necessarias para a assisténcia educacional nos niveis de ensino pré-escolar, fundamental
e medio. Entre seus principais objetivos estavam “a melhoria da qualidade, a reducdo dos
custos e a ampliagdo das oportunidades de acesso dos alunos ao material escolar e
didatico”.

Nesse mesmo ano, durante o governo de Jodo Figueiredo, a Lei n® 7.091 promoveu
uma mudanga significativa na estrutura da Fundacdo Nacional de Material Escolar
(Fename), alterando sua denominacgéo para Fundacédo de Assisténcia ao Estudante (FAE).
Essa reestruturacdo ndo se limitou apenas ao home, mas também refletiu uma ampliacéo
e um ajuste nos objetivos e nas responsabilidades da fundacdo, com o intuito de atender
de forma mais eficaz as demandas educacionais do pais.

A criacdo da FAE visava ir além da simples distribuicdo de material didatico,
ampliando a assisténcia educacional para abranger um espectro mais amplo de
necessidades, com foco ndo sé no fornecimento de livros e materiais, mas também na
melhoria das condicGes de ensino e aprendizagem no Brasil. A finalidade da FAE era
assegurar os instrumentos e as condi¢des necessarias para oferecer uma assisténcia
educacional de qualidade nos niveis de formagéo pré-escolar e nos primeiros e segundos

graus de ensino. Com isso, a fundacéo passou a ter uma responsabilidade mais abrangente
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no apoio a educacdo bésica e infantil, incluindo ac¢bes que visavam reduzir as
desigualdades educacionais em diferentes regides do pais.

Entre os objetivos centrais da FAE, destacava-se a melhoria da qualidade do
ensino por meio de uma assisténcia mais estruturada e eficaz. A fundacdo passou a
trabalhar com a missdo de melhorar as condi¢des de acesso ao material escolar e didatico,
principalmente para as populagdes mais carentes. Nesse sentido, a FAE buscava ndo
apenas fornecer livros e materiais, mas também promover a inclusdo educacional,
reduzindo os custos associados ao acesso a esses recursos e criando melhores condi¢coes
de acesso para os estudantes.

A mudanga de foco para uma assisténcia mais ampla e de qualidade se fez
necessaria no contexto do Brasil da década de 1980, quando o pais enfrentava grandes
desafios educacionais, como a baixa taxa de alfabetizacdo, desigualdade no acesso a
educacdo de qualidade, e uma disparidade consideravel entre as regides mais
desenvolvidas e as mais pobres. A FAE foi criada para intervir nesse contexto, buscando
reduzir as barreiras econémicas e regionais que dificultavam o acesso de milhdes de
criancas e jovens ao material didatico e escolar, essencial para o processo de
aprendizagem.

A melhoria da qualidade foi um dos objetivos mais ambiciosos da fundacédo. Para
iss0, a FAE passou a buscar estratégias que envolviam ndo apenas a distribuicao de livros
e materiais, mas também a melhoria das condi¢des de ensino, com a oferta de materiais
pedagdgicos mais adequados ao curriculo escolar nacional. O objetivo era que as escolas,
especialmente as publicas, tivessem acesso a recursos educacionais que possibilitassem
um ensino mais eficaz e que atendesse as necessidades especificas dos alunos,

considerando as diferencas regionais e sociais.

2.7 Quadro-resumo das Politicas para o LD de 1937 a 1983

O quadro a seguir oferece um panorama das principais politicas relacionadas ao
livro didatico, desenvolvidas ao longo de diferentes periodos politicos. Para proporcionar
uma melhor compreensdo, aléem das politicas implementadas no Brasil entre 1937 e 1983,
foram incluidas as iniciativas mais recentes, como o Programa Nacional do Livro e do
Material Didatico (PNLD) e o Programa Nacional do Livro para o Ensino Médio
(PNLEM).
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Quadro 1 - Principais politicas para o LD

ANO PRESIDENTE POLITICA PARA O LIVRO DIDATICO

1937 Getulio Vargas Instituto Nacional do Livro Didatico — INL

1938 Getulio Vargas Comissao Nacional do Livro Didatico — CNLD

1966 Castello-Branco Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico —
COLTED

1967 Costa e Silva Fundacdo Nacional do Material Escolar — Fename

1971 Emilio Médici Programa do Livro Didatico — PLID

1983 Jodo Figueiredo Fundacédo de Assisténcia ao Estudante — FAE

1985 José Sarney Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD
2003  LuizI. Lulada Silva Programa Nacional do Livro para o Ensino Medio —
PNLEM

Fonte: Autoria propria.

A trajetoria das politicas voltadas ao livro didatico reflete a transformacgdo das
estratégias adotadas ao longo de diferentes contextos politicos, acompanhando as
mudancas nas diretrizes educacionais e nas prioridades do governo. Desde as primeiras
medidas voltadas a regulamentacdo e distribuicdo desses materiais até a criacdo de
programas nacionais estruturados, como o Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD), as acbes governamentais buscaram ampliar o acesso e assegurar a
qualidade dos livros utilizados no ensino. Esse desenvolvimento ressalta a
interdependéncia entre educacdo e politica, evidenciando o impacto das decisdes

governamentais na producdo, selecéo e distribuicdo dos livros didaticos no pais.

2.8.  Programa Nacional do Livro Didatico — Ensino Fundamental (Plidef)

Durante o governo Sarney, em 19 de agosto de 1985, foi criado o Programa
Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) por meio do Decreto n° 91.542,
substituindo o Plidef. O programa foi desenvolvido com o objetivo de fornecer livros
escolares aos alunos do ensino publico de 1° Grau. De acordo com o texto do Decreto,
suas principais metas incluem “a ampliacdo do acesso e a melhoria da educagdo, a
valorizacdo dos professores por meio de sua participacdo ativa na escolha do material
didético e a redugdo dos custos educacionais para as familias”.

A partir de 1993, além de distribuir os livros didaticos, a FAE passou a organizar
uma comissdo composta por professores do 1° Grau e especialistas universitarios. O
objetivo desse grupo era definir diretrizes gerais para a avaliacdo dos livros didaticos e

analisar a qualidade das obras mais solicitadas pelos docentes. Com base nessa analise,
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foi criado o Guia de Livros Didaticos, um material de referéncia para auxiliar os
professores na escolha dos livros adotados nas escolas.

A avaliacdo inicial ocorreu em 1996, abrangendo os livros destinados as turmas
da 12 & 42 série, resultando na publicacdo do Guia de Livros Didaticos — PNLD/1997. Com
0 passar dos anos, esse processo foi aprimorado e continua sendo utilizado atualmente
para garantir a qualidade do material didatico distribuido as escolas.

Com o encerramento da Fundagdo de Assisténcia ao Estudante (FAE) em
fevereiro de 1997, foi estabelecida uma parceria entre 0 MEC e o FNDE. Nesse acordo,
o FNDE ficou responsavel por negociar com as editoras, adquirir os livros didaticos e
distribui-los as escolas, enquanto a avaliacdo pedagdgica do material passou a ser
conduzida pelo MEC, por meio de convénios com universidades.

O programa foi gradualmente expandido, e 0 MEC passou a comprar de forma
continua livros didaticos de Alfabetizacdo, Historia e Geografia, alem dos ja distribuidos
de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais, beneficiando alunos do
Ensino Fundamental, incluindo os das séries de 5% a 82 Em 2000, o PNLD incorporou a
distribuicdo de dicionarios da lingua portuguesa para estudantes da 12 a 42 série.

Em 2001, o PNLD expandiu seu alcance, atendendo de forma progressiva 0s
estudantes com deficiéncia visual matriculados no ensino regular das escolas publicas.
Para garantir acessibilidade, os livros didaticos passaram a ser adaptados para o formato
braile, um processo realizado pelo Instituto Benjamin Constant, vinculado a Secretaria de
Educacéo Especial do MEC.

Toda a trajetéria de aprimoramento do PNLD evidencia uma significativa
evolucao nos critérios gerais e especificos de avaliacdo. No primeiro guia, elaborado em
1996, os critérios de eliminacdo eram limitados a dois principais pontos (2024, p. 36):

1) “Os livros ndo podem conter qualquer tipo de preconceito relacionado a

origem, raga, género, cor, idade ou qualquer outra forma de discriminacao”.
Embora tenham ocorrido avangos na avaliacdo e escolha dos livros didaticos,
ainda persiste uma lacuna importante quanto a reflexdo sobre o preconceito
linguistico. Ainda é possivel encontrar livros didaticos com um enfoque rigido
na norma padrdo, sem debater a variedade linguistica no Brasil, ou mesmo a
historia do Portugués Brasileiro. Essa abordagem pode reforcar estere6tipos e
desqualificar as variedades regionais e sociais da lingua, ignorando a
legitimidade das diferentes formas de expressao oral e escrita. A falta dessa

perspectiva critica nos materiais escolares acaba perpetuando a ideia de que a
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norma culta é a mais adequada a qualquer contexto, silenciando identidades
linguisticas;

2) “Nao podem apresentar ou levar a erros graves no contetdo da area, como
equivocos conceituais”, além de consideracdes sobre aspectos graficos,

editoriais e diretrizes para os professores.

Esse guia inicial avaliou um nimero reduzido de obras, contemplando apenas
nove livros de Lingua Portuguesa para a 12 série, sete para as 22 e 32 séries, e seis para a
42 série. Ja no ultimo PNLD voltado ao Ensino Fundamental, realizado em 2007, foram
aprovadas 37 colecdes de Portugués. No entanto, o aspecto mais relevante nao foi apenas
o0 crescimento na quantidade de livros avaliados, mas sim a reducdo do nimero de obras
excluidas, como demonstram os graficos apresentados a seguir, que englobam materiais
de todas as disciplinas.

Grafico 1 - Demonstrativo de LDs avaliados, aprovados e excluidos no PNLD de 12 a 42 séries
entre 0s anos de 1997 a 2007

AVALIAGAO DE LIVROS DIDATICOS DE 12 a 4% SERIES
QUADRO DEMONSTRATIVO

COMPARATIVO
PNLD OBRAS AVALIADAS APROVADOS EXCLUIDOS
1997 466 LIVROS 105 LIVROS (23%) 361 LIVROS (77%)
1998 454 LIVROS 167 LIVROS (37%) 287 LIVROS (63%)
2001 569 LIVROS 321 LIVROS (56%) 248 LIVROS (44%)
2004 260 TITULOS* 184 TITULOS (71%) 76 TITULOS (29%)
2007 303 TITULOS* 240 TITULOS (79%) 63 TITULOS (21%)

Quadro comparativo
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* 159 colegdes e 101 livros isolados (Alrahetlzaqao + Diciondrios + regionais de Geografia e Histéria)
** 183 colegbes e 120 livros + regionais de fia e Historia)

Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/pnldcomp97 07.pdf
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Gréfico 2 - Demonstrativo de LDs avaliados, aprovados e excluidos no PNLD de 5% a 82 séries
entre 0s anos de 1999 a 2005

AVALIAGAO DE LIVROS DIDATICOS DE 5° a 82 SERIES
QUADRO DEMONSTRATIVO

COMPARATIVO
PNLD OBRAS AVALIADAS APROVADOS EXCLUIDOS
1999 438 LIVROS 218 LIVROS (49.77%) 220 LIVROS (50.23%)
2002 104 COLECOES 65 COLECOES (62,50%) 39 COLECOES (34.50%)
2005 129 COLECOES 92 COLECOES (71%) 37 COLECOES (29%)

Quadro comparativo
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Fonte: http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Avalmat/pnldcomp97 07.pdf

Como exposto, o crescimento no numero de cole¢Oes aprovadas ndo apenas
amplia a disponibilidade de materiais didaticos, mas também evidencia uma tentativa de
aprimoramento na qualidade das obras avaliadas.

A reducdo das exclusdes demonstra uma maior conformidade dos livros com o0s
critérios estabelecidos pelo PNLD, com o objetivo de garantir uma maior variedade de
opcdes qualificadas e acessiveis as escolas. Esse progresso favorece a diversificacdo das
metodologias pedagdgicas, possibilitando que os professores selecionem os recursos mais

adequados as necessidades de seus alunos.

2.9 As mudancas no livro didatico de Lingua Portuguesa

A primeira tentativa de regulamentacdo oficial do ensino de Lingua Portuguesa
no Brasil foi a criacdo da Nomenclatura Gramatical Brasileira (NGB), com o objetivo de
unificar as referéncias descritivas sobre a lingua sem favorecer uma abordagem
especifica. Essa padronizacdo foi oficializada por portaria em 1959 e permanece vigente
até hoje, porém, o problema vai além da normatizacéo e envolve a compreensdo da lingua
como objeto de estudo, além das metodologias adotadas para sua analise e ensino.

Com a influéncia do estruturalismo e das teorias que enxergam a linguagem como
um fendmeno social, os livros didaticos, entre as décadas de 1960 e 1980, comecaram a

incluir exercicios que enfatizavam a comunicacdo e o uso da lingua em contextos reais.
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Embora a gramatica ainda mantivesse um papel central, seu ensino passou a ser mais
contextualizado. A leitura de textos tornou-se mais frequente, porém a interpretacéo ainda
se restringia, em grande parte, a busca por "respostas corretas” dentro do proprio texto.
Nessa mesma década, pesquisas indicaram o baixo desempenho escolar, levando a
criacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 4024/61). Essa legislacéo
reforcou a educacdo como um direito de todos, apesar da insuficiéncia de escolas. Além
disso, instituiu os Conselhos Estaduais de Educacdo, que passaram a considerar as
particularidades regionais e sociais no ensino, marcando o inicio da valorizacdo da
variacdo linguistica nos documentos oficiais.

Com a ampliacdo das vagas no ensino, fruto de politicas voltadas a
democratizagdo do acesso escolar, a classe trabalhadora passou a ter maior presenca nas
instituicbes de ensino. Esse movimento promoveu uma significativa diversidade
linguistica nas salas de aula, impondo aos professores o desafio de lidar com diferentes
variedades da lingua. No entanto, muitos ndo estavam preparados para essa realidade,
uma vez que sua formag&o ainda se sustentava no ensino da norma culta voltada a elite.
Foi nesse cenario que a linguistica comegou a ser introduzida nos cursos de Letras,
embora de forma timida e em um contexto ainda pouco favoravel a valorizacdo da
heterogeneidade linguistica.

Em 1971, a Nova Lei de Diretrizes e Bases (Lei 5692/71) trouxe outra mudanca
importante: a disciplina de Lingua Portuguesa passou a se chamar "Comunicacao e
Expressao”, destacando a lingua como ferramenta de comunicacdo e manifestacao
cultural. O ensino passou a priorizar as funcdes da linguagem e 0s processos
comunicativos, deixando de lado as regras gramaticais tradicionais.

Nesse cenario, propagaram-se manuais didaticos para auxiliar professores.
Entretanto, sem embasamento teorico sélido, muitos docentes enfrentaram dificuldades e
passaram anos testando abordagens de ensino por tentativa e erro, 0 que comprometeu a
eficacia dessa nova proposta pedagdgica.

Diante das falhas no ensino de Lingua Portuguesa, diversos pesquisadores
iniciaram um movimento em defesa da gramatica, mas sem ignorar 0s avangos das novas
teorias linguisticas. Evanildo Bechara, por exemplo, argumenta que todas as variedades
linguisticas tém valor, pois, segundo ele, "cada falante € um poliglota na sua propria
lingua". Luft (1985) também criticou o ensino tradicional e prop&s uma abordagem menos
opressiva da gramatica. Outro estudioso, Geraldi (1984), propde a gramatica descritiva

como alternativa mais eficaz para o ensino e faz critica ao ensino tradicional de Lingua
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Portuguesa evidenciando a necessidade de superar o modelo centrado exclusivamente na
norma culta e em exercicios mecénicos de gramatica. Essa perspectiva, fortemente
influenciada pela democratizacdo do ensino na década de 1980, implica reconhecer a
diversidade linguistica dos alunos e repensar o papel da escola como espaco de circulagéo
e reflexdo sobre as diferentes préticas de linguagem.

Tal ruptura conceitual é aprofundada em obras posteriores, como O texto na sala
de aula (Geraldi, 1997; 2010), nas quais o autor propde o trabalho com o texto como
unidade de ensino, valorizando as praticas linguageiras reais — producao, leitura e analise
— em lugar de fragmentos descontextualizados. Nesse sentido, o ensino deixa de ter
como eixo central o “estudo sobre a lingua” e passa a priorizar o “uso da lingua”,
considerando a fungdo social da linguagem e a construcdo de sentidos em contextos
concretos.

Essa mudanca implica que o professor atue como mediador, promovendo
situacbes em que o aluno possa experimentar a linguagem em diferentes géneros
discursivos, refletindo criticamente sobre suas escolhas linguisticas e compreendendo a
lingua como pratica social, e ndo apenas como sistema de regras.

No ambito dessas discussdes sobre linguagem e seu ensino, foi sancionada a Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), que passou a considerar a
Lingua Portuguesa ndo apenas como um conjunto de regras normativas, mas como um
meio de comunicacgdo, acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania. Essa legislacao
trouxe uma visdo mais abrangente da lingua, reconhecendo sua diversidade e sua relacéo
com a cultura e a sociedade. As ideias dessa nova abordagem foram reforcadas pelos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), que incorporaram contribuicdes de diversas
areas do conhecimento, como a psicologia da aprendizagem, a sociolinguistica, a
gramatica textual e a analise do discurso. Esse avanco permitiu um ensino mais reflexivo
e contextualizado, levando em conta diferentes aspectos da linguagem e da comunicacao.

Com o avango da Sociolinguistica, os livros didaticos, entre as décadas de 1990 e
2000, passaram a reconhecer a variagdo linguistica como um aspecto essencial da lingua.
A gramatica normativa perdeu sua centralidade, dando espaco a uma abordagem mais
reflexiva, que considera os diferentes registros, géneros textuais e contextos de uso. Os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados em 1998, reforcaram a importancia
de ensinar a lingua como uma pratica social, estimulando o uso de textos auténticos e a

realizacdo de atividades voltadas a producgéo textual.
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Para Silva e Davi (2025), como componente de uma politica publica vinculada ao
Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), o livro didatico desempenha
um papel essencial como registro historico. Além de ser um meio para a disseminagao do
conhecimento, ele incorpora as diretrizes educacionais do pais. Em seu contedo
observamos ndo apenas a educacdo transmitida aos estudantes, mas também
identificamos as escolhas politicas e ideoldgicas que orientam sua producao, validagéo,
aquisicdo e distribuicdo — um processo legitimado pelo Estado e pelos discursos que ele
sustenta.

Sob a ética marxista, a Lei n° 10.639/2003 representa um avango ao estabelecer a
obrigatoriedade do ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira nos curriculos escolares.
No entanto, essa medida apenas ndo é suficiente para gerar uma transformacao profunda
na educacao e nas relagdes sociais do pais. Isso se deve ao fato de que as instituicoes
legais, judiciais e penais sdo manifestacdes do Estado capitalista, cuja principal fungéo é
a manutencdo da ordem vigente. Para que haja uma mudanca estrutural efetiva, é
necessario um enfrentamento mais amplo das desigualdades sociais € uma exposi¢ao
critica da logica capitalista que permeia o sistema educacional, além do combate as causas
gue sustentam essas desigualdades.

O livro didatico constitui também um recurso educacional que seleciona, organiza
e transmite conhecimentos essenciais para 0 processo de ensino-aprendizagem. No
entanto, dentro do contexto capitalista, ele também assume um valor comercial, tornando-
se uma mercadoria sujeita as dindmicas de mercado. Isso significa que as representacoes
de raca, classe e género presentes nesses materiais sdo influenciadas por interesses
econémicos, sociais e politicos, impactando diretamente a formacéo dos estudantes. O
controle exercido pelo Estado sobre a producdo e distribuicdo dos livros didaticos
reafirma sua relevancia ndo apenas como instrumento pedagdgico, mas também como um
meio de direcionamento ideoldgico. Dessa forma, ha um conflito constante entre os
objetivos educacionais e 0s interesses financeiros, além do embate entre os ideais de
formacdo humana e as pressdes politicas e mercadoldgicas que permeiam a educacao.

Ainda de acordo com os autores mencionados, garantir uma representacao
adequada da populacdo negra nos livros didaticos, juntamente com uma abordagem
cientifica e critica que abranja diversas areas do conhecimento, como antropologia,
economia, geografia, historia, politica e sociologia, é essencial para promover a igualdade
racial e valorizar a diversidade cultural no ambiente escolar. Nesse contexto, a Lei n°

10.639/2003 representa um avango significativo ao tornar obrigatorio o ensino da Historia
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e Cultura Afro-Brasileira. No entanto, mesmo apds mais de duas décadas de sua
implementacdo, ainda persistem desafios consideraveis na forma como a populagéo negra
é representada nesses materiais.

Essa desigualdade visual ndo apenas revela a falta de diversidade nos materiais
didaticos, mas também pode afetar a autoestima e a construgdo identitaria dos estudantes
afrodescendentes, que ndo se veem representados ou valorizados em seu espago de
aprendizado. O racismo presente nesses livros ndo se limita a erros pontuais, mas compée
um discurso estruturado que reflete e sustenta as relagdes de poder existentes na sociedade
capitalista.

As representacdes da populagdo negra nos livros didaticos ndo sdo simples retratos
da realidade, mas sim construcdes ideoldgicas que contribuem para a naturalizacdo das
desigualdades raciais e sociais. Esse fendmeno esté intrinsecamente ligado a reproducao
das relacOes de classe e poder no contexto capitalista. A analise desses discursos nos
permite compreender de que forma eles podem tanto legitimar quanto questionar a ordem
social vigente, oferecendo bases para uma critica mais profunda sobre a fungéo dos livros
didaticos na educacgdo. Essa reflexdo deve ir aléem do contetdo explicito, levando em
conta também os mecanismos por meio dos quais essas representacfes sdo formuladas e
disseminadas.

Os livros didaticos de Lingua Portuguesa passaram por transformacdes
significativas ao longo dos anos, acompanhando novas abordagens sobre ensino e
linguagem. Inicialmente, adotavam uma perspectiva normativa, priorizando regras
gramaticais rigidas e a correcdo linguistica com base na norma padréo. O foco do ensino
era a memorizacdo e a analise sintatica, sem levar em consideracdo a diversidade
linguistica ou os distintos contextos de uso da lingua.

A partir das ultimas décadas do século XX, os livros didaticos passaram a
incorporar conceitos da Sociolinguistica Educacional, reconhecendo a variacao
linguistica como um aspecto natural. A valorizacdo de diferentes registros e géneros
textuais tornou o ensino mais conectado com a realidade dos estudantes. Além disso,
houve um incentivo a producdo de textos, tornando a aprendizagem mais dinamica e
significativa.

Apesar da incorporacdo dos principios da Linguistica nos documentos oficiais, o
ensino de Lingua Portuguesa ainda enfrenta incertezas sobre o que e como ensinar. Essa
dificuldade ndo pode ser atribuida apenas aos professores, pois se trata de um fator

cultural enraizado. A introducdo tardia da Linguistica nos cursos de formacéo e a
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assimilacdo apressada de seus conceitos dificultaram a construgdo de um conhecimento
tedrico solido. Diversas iniciativas tém buscado melhorar esse cenario, como planos de
carreira para capacitacdo docente, parcerias entre instituicdes de ensino superior e escolas,
e 0 Programa Nacional do Livro Didatico, que reduziu parcialmente a caréncia de
materiais pedagdgicos. Além disso, cursos de especializacdo em diferentes formatos tém
auxiliado na disseminacao de novas abordagens sobre a lingua e seu ensino.

Para Pereira e Campanha (2024), essas apostilas seguem um padrdo Unico para
toda a rede de ensino que as utiliza e sdo estruturadas em modulos, com os conteldos
distribuidos ao longo do ano letivo. Geralmente, apresentam um maior nimero de
ilustracGes, resumos, dicas e orientacdes voltadas tanto para professores quanto para
alunos e diferentemente dos livros didaticos, as apostilas sdo transitdrias, ou seja,
renovadas bimestralmente.

A implementacgdo desse sistema tem sido defendida por algumas secretarias
estaduais e municipais de educacdo como uma alternativa inovadora, sob o0 argumento de
que possibilita uma atualizacdo mais frequente dos contetidos e um controle pedagdgico
mais eficaz. Porém, ha contestacdes sobre a real eficiéncia desse modelo, especialmente
em relacdo a profundidade conceitual dos materiais e ao impacto na qualidade do ensino.

Apesar de as secretarias estaduais de educacdo apresentarem esse suporte aos
livros didaticos do PNLD pelo sistema apostilado como uma inovacéo, essa mudanca
pode ndo ser tdo impactante quanto se sugere. Isso porque, em VArios aspectos, as
apostilas mantém semelhancas com os livros didaticos. Embora tenham sido
desenvolvidas com a proposta de serem mais atualizadas e voltadas para a preparacdo do
vestibular, sua estrutura — com um maior niamero de ilustracoes, lembretes, dicas para
alunos e orientacdes para professores, além de serem materiais descartaveis ao final do
periodo letivo — ndo representa uma mudanca tao significativa.

De acordo com as referidas autoras, uma avaliacdo critica do contetdo e da
estrutura dos apostilados demonstram que a diferenca entre livros didaticos e apostilas
ndo é tao significativa. Um exemplo disso esta na abordagem conceitualmente inadequada
do uso coloquial da lingua, que é tratado como algo independente das regras da gramatica
normativa. As apostilas apresentam uma oposi¢do equivocada entre a lingua culta e a
coloquial, atribuindo a primeira a formalidade e o cumprimento das normas gramaticais,
enquanto a segunda é caracterizada como informal e a margem dessas regras. No entanto,
essa distingdo ndo corresponde a realidade linguistica, uma vez que nenhuma variedade

da lingua segue de forma estrita as normas impostas pela gramatica normativa.
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Além disso, o material didatico apresenta a norma padrdo como uma construgdo
normativa moldada por fatores histéricos e sociais, associada aos interesses de grupos
dominantes que, ao longo do tempo, impuseram um modelo linguistico baseado em
variedades de prestigio e obras literarias classicas. Embora as apostilas reconhe¢cam
corretamente que a lingua coloquial segue uma gramatica internalizada prépria, ndo
deixam claro que essa caracteristica ndo é exclusiva da linguagem informal, mas sim uma

propriedade da lingua em sua totalidade.

2.10 Recursos didaticos desenvolvidos pelo governo de Goias para o Ensino
Fundamental

Ao longo dos anos, o governo de Goias desenvolveu diversos materiais
pedagdgicos para 0 Ensino Fundamental. Os principais documentos e iniciativas nos anos
1990s foram a reorientacdo Curricular do 1° ao 9° ano. Esse documento forneceu
diretrizes pedagogicas para o Ensino Fundamental, abordando reflexdes e concepgdes
geograficas na acdo pedagdgica.

Surgiu como uma iniciativa fundamental para estruturar e direcionar o ensino no
estado de Goias, garantindo uma abordagem mais alinhada as necessidades educacionais
da época. O documento buscou estabelecer parametros claros para a pratica docente,
promovendo uma organizacgdo curricular que contemplasse ndo apenas a transmisséo de
contetdos, mas também a formacéo critica dos estudantes. Entre os aspectos abordados,
destacava-se a importancia de integrar diferentes areas do conhecimento, incentivando
uma aprendizagem significativa e conectada a realidade dos alunos.

No ano de 2010, implementou-se o Curriculo Referéncia da Rede Estadual de
Educacdo de Goias, instrumento pedagdgico para orientar as préaticas educativas no
Ensino Fundamental e Médio, detalhando expectativas de aprendizagem e contetdos a
serem abordados em cada série do ensino fundamental.

Tal implantacdo representou um marco na padronizacdo e qualificacdo do ensino
na rede pablica estadual. Esse documento foi elaborado com o objetivo de orientar as
praticas pedagdgicas, garantindo que os conteudos fossem trabalhados de forma
estruturada e progressiva ao longo do Ensino Fundamental e Médio. Além disso, o
curriculo detalhou as expectativas de aprendizagem para cada série, proporcionando uma
base comum para o planejamento escolar e assegurando que todos o0s alunos tivessem

acesso a uma formacéo equilibrada e alinhada as diretrizes nacionais de educacao.
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No contexto do Ensino Fundamental, o Curriculo Referéncia organizou o ensino
por areas do conhecimento, abordando contedos de forma integrada e interdisciplinar.
A proposta também enfatizou a importancia do desenvolvimento das competéncias e
habilidades essenciais para a formacéo cidada dos estudantes, incentivando o pensamento
critico, a autonomia e a aplicagcdo do conhecimento na vida cotidiana. Além disso, o
documento trouxe orientagdes metodoldgicas para os professores, sugerindo estratégias
pedagogicas que tornassem o ensino mais dindmico e significativo, promovendo uma
aprendizagem mais participativa e contextualizada.

Em 2018, efetivou-se o Documento Curricular para Goias (DC-GO) que, em
alinhamento com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), o DC-GO definiu as
aprendizagens essenciais para a Educagdo Infantil e Ensino Fundamental no estado,
orientando as redes de ensino na elaboracao e atualizacéo de seus curriculos.

Esse documento estabeleceu as aprendizagens essenciais que deveriam ser
garantidas para os estudantes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental,
padronizando e organizando as praticas pedagdgicas nas escolas da rede publica e
privada. O DC-GO (Documento Curricular para Goias) teve como foco principal garantir
um ensino mais equitativo e de qualidade, respeitando as particularidades regionais e
promovendo o desenvolvimento integral dos alunos. Dessa forma, serviu como base para
a elaboracdo e atualizacdo dos curriculos municipais e estaduais, possibilitando uma
educacdo mais estruturada e coerente com os desafios contemporaneos.

Em 2020, houve o estabelecimento do Revisa Goiés, conhecido também como
material estruturado que, de forma dialogica e funcional, foi criado com o objetivo de
recompor as aprendizagens e avancar em proficiéncia. As atividades inéditas consideram
0s Documentos Curriculares a luz da BNCC, a Matriz de Referéncia SAEB e os resultados
das avaliacdes externas SAEGO e SAEB.

Essa foi uma iniciativa voltada para a recomposicao das aprendizagens e 0 avanco
na proficiéncia dos estudantes do Ensino Fundamental e Médio. Esse material estruturado
foi elaborado de maneira dialégica e funcional, garantindo que os contetdos fossem
trabalhados de forma acessivel e significativa para os alunos. Sua proposta se
fundamentou na necessidade de recuperar possiveis lacunas no aprendizado,
especialmente diante dos desafios impostos pelo contexto educacional da época. Para
isso, o material alinhou-se aos Documentos Curriculares do estado a luz da BNCC,

tentando garantir coeréncia com as diretrizes nacionais e estaduais de ensino.
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Além disso, o Revisa Goias utilizou como referéncia a Matriz do SAEB (Sistema
de Avaliacdo da Educacdo Baésica) e os resultados das avaliagbes externas, como o
SAEGO (Sistema de Avaliacdo Educacional do Estado de Goiés) e o proprio SAEB e, a
partir dessas diretrizes e diagndsticos, as atividades foram elaboradas de forma
estratégica, priorizando habilidades essenciais e conteldos que necessitavam de maior
reforco para garantir o desenvolvimento académico dos estudantes. Com isso, 0 material
objetivou fortalecer a aprendizagem e auxiliar os professores no planejamento
pedagogico, proporcionando instrumentos para tentar melhorar o desempenho escolar e
a reducdo das desigualdades educacionais.

Embora o uso do livro didatico na escola publica, alvo desta pesquisa — a ser
explorada no capitulo 4, ndo seja obrigatdrio, ele ainda é amplamente adotado, por ser um
recurso fundamental no ensino. Mesmo que ndo haja uma exigéncia legal para que
professores e alunos utilizem exclusivamente o livro didatico, ele € recomendado como
material de apoio, pois segue as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e garante padronizacdo e equidade no acesso ao conhecimento. No caso do estado de
Goiés, além dos livros didaticos distribuidos pelo PNLD, ha também o investimento em
plataformas digitais educacionais e apostilados, que séo diariamente utilizadas de forma
integrada ao ensino tradicional, ampliando as possibilidades pedagdgicas.

Quanto a abordagem da variacdo linguistica, os livros didaticos, tratam da
variacao linguistica e fazem mencéo a esse fendbmeno em diversos momentos, ainda que
nem sempre de forma aprofundada. Muitas dessas abordagens enfatizam a diversidade de
usos da lingua em diferentes contextos sociais, regionais e histéricos, contribuindo para
a construcdo de uma visdo mais ampla sobre a comunicacdo. No entanto, a forma como
esse tema é explorado nos materiais didaticos nem sempre refletem a complexidade e a
relevancia da variacao linguistica no cotidiano dos falantes.

Por outro lado, as plataformas digitais voltadas para o ensino da Lingua
Portuguesa tendem a priorizar o estudo dos géneros textuais, deixando a variagdo
linguistica em segundo plano. Nessas plataformas, o foco geralmente esta na estrutura, na
finalidade e nas caracteristicas formais dos textos, sem uma reflexdo mais aprofundada
sobre como a lingua se adapta a diferentes contextos e interlocutores. Essa limitacdo pode
restringir a compreensdo dos alunos sobre a diversidade linguistica e reforcar uma visao
prescritiva do idioma, privilegiando apenas a norma culta.

O capitulo 3 contemplara um aprofundamento dessa discussdo, dedicando-se a

explanacdo sobre o Documento Curricular para Goias, criado a fim de adequar a
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Educacdo estadual as orientac6es da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), com
orientagOes em prol da aprendizagem dos estudantes.
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CAPITULO 3 i
OS DOCUMENTOS OFICIAIS E A AULA DE PORTUGUES

Este capitulo discorrera sobre o Documento Curricular para Goiés, que foi
desenvolvido com o propdsito de adequar o sistema de Educacgdo estadual as orientacdes
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), fornecendo diretrizes para a aprendizagem
dos estudantes. Sua estrutura é organizada por areas do conhecimento e etapas de ensino,
garantindo coeréncia e progressao nos contetdos.

Vale ressaltar que esta pesquisa nao se propOe a avaliar ou validar os materiais
didaticos com base na BNCC, mas sim a identificar e descrever situacbes em que 0s
contetdos apresentados nos livros convergem ou divergem dos elementos previstos na
Base Nacional Comum Curricular. A analise serd conduzida de maneira descritiva e
objetiva, sem emitir juizo de valor sobre a qualidade ou adequacdo dos materiais
analisados.

Ao longo dos anos, o documento passou por atualizacGes e reformulacdes para
atender as novas demandas educacionais e aprimorar suas diretrizes, seguindo essas
alteracdes, a disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil evoluiu e tanto a BNCC quanto o
DCGO tentam reforcar essas mudancas nos livros didaticos para promover a valorizacédo

da diversidade linguistica e uma educagdo mais inclusiva.

3.1 Contexto e surgimento do DCGO

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) foi elaborado por meio de um
esforco coletivo para implementar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no
estado. Esse processo envolveu diversas etapas de estudo, pesquisa, analise e didlogo com
professores da Educacdo Basica e Superior, resultando na (re)elaboracdo curricular.
Segundo o Ministério da Educacdo (MEC), essa (re)elaboracdo consiste na adaptacao da
BNCC para um documento curricular local, abrangendo tanto redes de ensino que
constroem seus curriculos pela primeira vez quanto aquelas que ja possuem um e
precisam atualiza-lo de acordo com a BNCC.

Desenvolvido em parceria com o Conselho Nacional de Secretarios de Educacao
(Consed) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (Undime Goias), 0
DC-GO serve como referéncia para a educacdo no estado. Ele estabelece diretrizes

essenciais para a aprendizagem das criangas na Educacdo Infantil e dos estudantes do
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Ensino Fundamental, garantindo que todos tenham acesso a um ensino alinhado as
exigéncias nacionais e adequado as particularidades do territério goiano.

A apresentacdo do Documento Curricular para Goids (DC-GO) exige a
contextualizacdo da participacdo do estado em um processo iniciado de forma concreta
em 2015, com a divulgacdo da primeira versdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Esse documento, de carater normativo, estabelece um conjunto progressivo e
estruturado de aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver ao
longo da Educacédo Basica, garantindo seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
conforme determina o Plano Nacional de Educacéo (PNE). Desde o inicio, ja se previa a
necessidade de adaptacdo da BNCC as especificidades de cada estado, especialmente
apos sua aprovacdo pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE).

Ao longo de dois anos, o processo de construcdo da BNCC envolveu intensas
discussdes teoricas, conceituais e ideoldgicas. Nesse cenario, a Secretaria de Estado de
Educacdo (Seduc) e a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (Undime
Goiés) tiveram uma participacdo ativa e determinante. A atuacdo incisiva dessas
instituicbes destacou Goids no cenario nacional, consolidando sua contribuicdo na
elaboracdo da primeira Base Curricular comum do pais, garantindo que as diretrizes
educacionais refletissem tanto as exigéncias nacionais quanto as particularidades
regionais.

Nos anos de 2015 e 2016, o trabalho esteve concentrado em duas frentes
principais: mobilizacdo e contribuicdo. O objetivo era envolver o maior nimero possivel
de professores de diferentes niveis e modalidades, alem de dirigentes municipais de
educacdo, equipes tecnicas, estudantes, pais, representantes de conselhos educacionais e
sindicatos. Todos esses atores foram incentivados a se cadastrar no Portal da Base para
conhecer, estudar e contribuir com as versdes da BNCC disponibilizadas até entdo. As
sugestdes enviadas desempenharam um papel essencial na estruturacao e elaboracdo do
documento, garantindo que ele refletisse as necessidades e perspectivas da comunidade
educacional.

Nesse cenario de transformacdo para a educacdo brasileira, Goias se destacou
significativamente. O estado registrou o maior nimero de cadastros no Portal da Base e
foi o segundo que mais enviou contribuicdes, em um total de 12 milhGes em todo o pais.
Esses resultados demonstram o impacto do extenso trabalho de mobiliza¢do conduzido

pela Coordenagdo Estadual, formada pela Secretaria de Estado de Educagéo (Seduc) e
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pela Undime Goias, em colabora¢do com o Ministério da Educagdo (MEC), consolidando
Goias como um dos protagonistas na construcdo da BNCC.

A fase de contribuicdes por meio do Portal da Base foi concluida em margo de
2016, marcando o inicio da analise do material recebido e da elaboracdo da segunda
versdo da BNCC. Mesmo ap0s essa etapa, os esforcos de mobilizagdo e participacao
continuaram, agora voltados para o estudo dessa nova versdo em seminarios estaduais
realizados em todo o pais entre junho e agosto do mesmo ano. Esses eventos foram
essenciais para aprofundar a discussdo sobre a BNCC e promover um didlogo mais
estruturado entre os diferentes atores da educacéo.

Em Goids, o seminario ocorreu nos dias 1 e 2 de agosto de 2016, reunindo
aproximadamente 600 profissionais da educacdo e estudantes de diversas instituicoes e
redes municipais. Ao final do evento, foi elaborado um relatério consolidando as
discussdes realizadas ao longo dos dois dias. Esse documento organizou as contribuicdes
separadamente para a Educacdo Infantil e os componentes curriculares do Ensino
Fundamental e Médio, garantindo que todas as etapas da Educagdo Baésica fossem
contempladas no processo de aperfeicoamento da BNCC.

O relatério produzido no seminario goiano foi integrado aos documentos dos
demais 26 estados e analisado por uma equipe da Universidade de Brasilia (UnB) e do
Ministério da Educacdo (MEC). Esse trabalho contou com o apoio de uma comisséo
composta por representantes do Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed)
e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime). Formada por seis
membros de diferentes estados, essa comissdo teve a participacdo ativa de Goias,
garantindo ao estado a oportunidade de contribuir diretamente para a analise dos
relatorios estaduais e para a construcdo da nova versdo da BNCC.

Enguanto ocorriam diversos eventos e atividades, os membros da Coordenagédo
Estadual da BNCC em Goias desempenharam um papel fundamental no cenario nacional,
representando a educacao goiana em diferentes comissdes organizadas pelo Ministério da
Educacdo. Essas comissdes tinham como objetivo contribuir para a construcdo de uma
Base Nacional Comum Curricular cada vez mais alinhada as necessidades e a realidade
da comunidade educacional brasileira. Uma dessas comissGes, ja mencionada
anteriormente, foi responsavel por interpretar e organizar as contribui¢fes vindas dos
seminarios estaduais. Além disso, Goias também esteve presente em outras comissdes,

como as encarregadas da elaboracdo do Guia de Implementacdo da BNCC, um
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documento que, desde 2017, serve de referéncia para gestores municipais e estaduais no
processo de implementacdo da Base.

Com o avango das discussdes e aprimoramento do documento, a terceira versao
da BNCC foi publicada e enviada ao Conselho Nacional de Educagdo (CNE).
Posteriormente, o texto passou por um processo de consulta publica, sendo submetido a
cinco audiéncias realizadas em diferentes regides do Brasil. Essas audiéncias foram
essenciais para coletar sugestdes e garantir que a Base refletisse a diversidade educacional
do pais.

Apos esse periodo de analise e ajustes, o Brasil passou a contar, pela primeira vez,

com uma Base Nacional Comum Curricular oficializada. De acordo com a Resolugéo
CNE/CP N° 02, de 22 de dezembro de 2017, a BNCC tornou-se um documento
normativo, de cumprimento obrigatério, servindo como referéncia fundamental para a
organizacgdo das etapas e modalidades da Educacdo Béasica em todo o territério nacional.
Com a aprovacdo da BNCC, os trabalhos nos estados e municipios se
intensificaram ainda mais, contando com o suporte continuo do Ministério da Educacao
(MEC). Nessa nova fase, o foco passou a ser a implementacédo da Base, garantindo que
todas as etapas necessarias fossem seguidas para sua efetivacdo no contexto das
instituices educacionais. Logo no inicio de 2018, foram formadas comissdes estaduais
compostas por representantes do Conselho Nacional de Secretarios de Educacédo (Consed)
e da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacao (Undime), responsaveis por
estruturar a Equipe de Curriculo, cuja atuacdo é detalhada no capitulo “A Construcao do
DC-GO - caminhos trilhados”.

Essa equipe foi encarregada de conduzir o primeiro ciclo do Programa de Apoio
a Implementacdo da BNCC (ProBNCC), uma iniciativa do MEC voltada a concretizacdo
da Base nos estados. Durante todo o ano de 2018, o principal objetivo do grupo foi
aprofundar os estudos sobre a BNCC e, com base nessas diretrizes, elaborar o Documento
Curricular para Goias (DC-GO). Esse processo envolveu um amplo dialogo com
profissionais da educacdo em todas as etapas de ensino, garantindo que o curriculo
estadual refletisse as especificidades e necessidades da rede educacional goiana.

O resgate historico das acdes realizadas em Goids e da participacdo de seus
representantes, tanto no estado quanto em ambito nacional, ao longo dos trés anos de
mobilizacdo, elaboracdo e implementacdo da BNCC, ¢é fundamental para compreender a
dimensédo participativa e inclusiva desse processo. A atuagdo intensa da comunidade

educacional goiana, presente em todos 0s 246 municipios, possibilitou um
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aprofundamento no estudo das propostas da BNCC, incentivando a reflexdo e o

engajamento dos profissionais da educagéo.
3.2 Estrutura do documento curricular para Goias

A organizagdo do Documento Curricular para Goias (DC-GO) segue a estrutura
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), mantendo a Educacdo Infantil
fundamentada nos direitos de aprendizagem e desenvolvimento, nos campos de

experiéncias e nos objetivos de aprendizagem. J& o Ensino Fundamental é estruturado em
areas do conhecimento, como Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza e Ciéncias
Humanas, além dos componentes curriculares, incluindo Lingua Portuguesa, Lingua
Inglesa, Arte, Educacdo Fisica, Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia e Geografia.

Assim como a BNCC, o DC-GO tambem se baseia nas dez competéncias gerais
que orientam todas as etapas da Educacdo Basica. Essas competéncias abrangem todas as
areas do conhecimento e seus respectivos componentes curriculares, garantindo uma
formacdo integral dos estudantes. Além disso, essas diretrizes possibilitam a conexao
entre os direitos de aprendizagem da Educacéo Infantil e as competéncias especificas de
cada area e componente curricular.

As competéncias gerais ndo apenas estruturam o curriculo, mas também servem
de base para os objetivos de aprendizagem, desenvolvimento e habilidades previstas no
documento. Elas articulam os diferentes aspectos do ensino, promovendo uma educacao
alinhada as necessidades dos estudantes e as demandas da sociedade.

A seqguir, “serdo apresentadas essas competéncias, destacando seu papel essencial
na formagédo dos estudantes ao longo da Educagdo Basica” (DC GO — GO, 2020, p. 43):

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar
a realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construgdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a
imaginagdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive
tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e culturais,
das locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas
da producao artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informacoes, experiéncias, ideias e sentimentos em
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diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar,
acessar e disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.
6.  Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e
apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas
alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com
liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e de cisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e
global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e
emocional, compreendendo se na diversidade humana e reconhecendo
suas emoc0es e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas.

9. Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a
cooperacdo, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e
aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacao da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10.  Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes com base
em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e
solidarios.

Ao estabelecer um diadlogo com a BNCC, o Documento Curricular para Goias
(DC-GO) mantém sua estrutura organizacional alinhada ao documento nacional, mas
também vai além ao incorporar elementos especificos do contexto goiano. Seu grande
diferencial esta na forma como as habilidades e os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento sdo adaptados a realidade do estado, garantindo uma abordagem mais
proxima das necessidades locais.

A participacao dos redatores e profissionais da educacdo de Goias na construgédo
do DC-GO permitiu que o documento refletisse as particularidades sociais, culturais e
geogréficas do estado. Esse olhar regionalizado se destaca ao valorizar a identidade
goiana, conhecida como Goianidade, e ao integra-la de maneira significativa em todas as
etapas da Educacdo Basica, nas diferentes areas do conhecimento e nos componentes
curriculares, tornando o ensino mais representativo e contextualizado.

Ao explorar o Documento Curricular para Goias (DC-GO), é possivel

compreender os marcos legais que sustentam sua estrutura, fornecendo uma base para
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aprofundar o conhecimento sobre as diretrizes que orientam sua construcdo. A leitura
desse documento aponta para diversas fontes de pesquisa essenciais para entender melhor
a legislagéo educacional que o fundamenta. Assim, 0 DC-GO ndo se apresenta de maneira
isolada, mas sim como parte integrante de um conjunto de normativas que regulam a
elaboracgdo dos curriculos escolares.

Além da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ha uma série de leis e
diretrizes que influenciam diretamente o processo de construgédo curricular, garantindo
que ele esteja alinhado as exigéncias legais da educacdo brasileira. Entre esses
referenciais, destaca-se a defini¢do de curriculo estabelecida pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educacao Basica (DCNEB), que o concebem como um conjunto de
praticas voltadas a producdo, circulacdo e apropriacdo de significados no contexto social.
Dessa forma, o curriculo tem um papel essencial na formacéo das identidades culturais e
sociais dos estudantes.

O curriculo, segundo essa perspectiva, vai aléem da simples organizacdo de
conteddos, tornando-se um instrumento poderoso para a construgdo da identidade dos
alunos. Ele ndao se limita a transmissdo de conhecimento, mas envolve processos
continuos de criacdo, recriacdo e até mesmo de contestacdo e inovacédo, refletindo a
dinamicidade da educacéo. Esse entendimento reforca a importancia do curriculo como
um espaco de interacdo e transformacdo dentro do ambiente escolar.

Para Tomaz Tadeu da Silva (1996), o curriculo ndo é um simples conjunto neutro
de conteudos a serem ensinados, mas um dispositivo cultural e politico que participa
ativamente da formacdo de identidades. Ele enfatiza que as escolhas curriculares estdo
sempre ligadas a relacGes de poder e a disputas em torno de quais saberes sdo legitimados
e quais sdo marginalizados. Nessa visao, o curriculo é também um campo de producéo de
significados, onde se constroem representacdes de mundo, de cultura e de sujeito.

Ja para José Gimeno Sacristan (1999), o curriculo deve ser entendido como um
projeto cultural e educacional que se concretiza nas préaticas escolares. Ele o vé como um
conjunto de decisdes e mediacbes pedagdgicas que articulam finalidades, conteudos,
métodos e avaliacdo. Sacristan destaca que o curriculo ndo se limita a um documento
oficial ou a uma prescricdo legal, mas envolve o curriculo prescrito, o curriculo ensinado
e o curriculo aprendido, sendo atravessado por tensdes e poderes instaveis que refletem a

propria dinamica social.
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Ao integrar essas perspectivas, compreende-se o curriculo como uma construcdo
social, histérica e politica, que ndo apenas transmite conhecimentos, mas também forma
valores, comportamentos e identidades, estando em constante disputa e transformacao.

Portanto, o curriculo é um documento em constante evolugdo, que ganha vida e se
materializa nas praticas pedagogicas do dia a dia nas escolas. Sua aplicacdo efetiva
depende da participacdo ativa dos educadores, que, ao trabalharem com ele, promovem
experiéncias significativas de aprendizagem. Dessa maneira, 0 DC-GO se consolida como
um instrumento vivo, flexivel e capaz de se adaptar as demandas educacionais e sociais
do contexto goiano.

O Documento Curricular para Goias (DC-GO) apresenta uma abordagem
detalhada das etapas da Educagédo Infantil e do Ensino Fundamental, evidenciando as
especificidades de cada uma. Seus textos explicam as particularidades dessas fases
educacionais, destacando a conexao entre as competéncias gerais e especificas de cada
area do conhecimento e componente curricular. Além disso, o documento chama atencéo
para 0s momentos de transicdo entre as etapas de ensino, buscando garantir um processo
continuo e coerente de aprendizagem.

De maneira ampla, o DC-GO tem o papel de aproximar a legislacéo curricular
nacional das particularidades do ensino goiano. Ele se apresenta como uma referéncia
essencial para gestores estaduais, municipais e escolares, assim como para 0S
profissionais da educacdo em geral, auxiliando na elaboragéo e revisdo de suas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, o documento serve como um guia para a construcdo de

propostas pedagogicas alinhadas as diretrizes educacionais e as demandas da sociedade.

Figura 2 - Legislacdo curricular vigente

Planos de aulas

Projeto Politico
Pedagdgico das escolas

Propostas
Pedagogicas das redes

Fonte: (DC GO — GO, 2020, p. 45).
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O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é composto por trés volumes
distintos, cada um dedicado a uma etapa especifica da educagdo: Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental Anos Iniciais e Ensino Fundamental Anos Finais. Essa divisdo tem
como objetivo garantir uma organizacdo clara e coerente, possibilitando um
aprofundamento detalhado sobre cada fase do ensino.

Cada um desses volumes segue uma estrutura organizada, abordando as diretrizes
pedagogicas e os fundamentos especificos de cada etapa educacional. Dessa maneira, 0
DC-GO facilita a compreensdo dos principios curriculares e orienta os profissionais da
educacdo na implementacdo das préticas pedagdgicas adequadas para cada nivel de

ensino.

3.3. Variacao linguistica: o que dizem a BNCC e 0 DCGO

No Ensino Fundamental, a area de Linguagens engloba as disciplinas de Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa. O que conecta esses componentes
é a variedade de linguagens presentes neles, como a verbal (seja oral, escrita ou visual-
motora, como a Libras), a corporal, a visual, a sonora e, mais recentemente, a digital.
Essas diversas formas de expressdo fazem parte das atividades diarias, das interacoes
sociais e das multiplas maneiras de comunicacao entre as pessoas.

Nesse sentido, a escola e os professores tém um papel fundamental, ao dar novos
significados as experiéncias vividas pelas criancas na Educacdo Infantil, associadas a
campos como "“Tracos, Sons, Cores e Formas" e "Escuta, Fala, Pensamento e
Imaginacdo”. No Ensino Fundamental, essas experiéncias sdo ampliadas para abranger
outros contextos da vida humana. Além disso, cabe a escola garantir que os alunos
participem de diferentes praticas de linguagem, possibilitando a compreenséo do sistema
semiodtico em sua totalidade, incluindo préaticas verbais (orais e escritas), ndo verbais
(como gestos, expressdes corporais, visuais e musicais) e multimodais, que ocorrem nos
momentos de acdo e interacao.

Sob essa perspectiva, ao aprender a ler e escrever, o estudante amplia suas
possibilidades de adquirir conhecimento em diversas areas e disciplinas, tornando-se
parte da cultura letrada e participando de diferentes atividades com maior autonomia e

protagonismo.
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Vale ressaltar que, de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
homologada em 2017 e que serve de referéncia para este documento, no Ensino
Fundamental — Anos Iniciais, 0s componentes curriculares consideram as praticas
culturais contemporaneas voltadas ao universo infantil. Nos dois primeiros anos, o foco
das atividades pedagdgicas deve estar no processo de alfabetizacdo, ja que a habilidade
de ler e escrever expande significativamente as oportunidades de aprendizagem.

Nos anos finais, devido a necessidade de aprofundar conceitos e estimular a
reflexdo critica dos alunos sobre os contetdos da area e de cada disciplina, as praticas de
linguagem sdo ampliadas. Isso contribui para o desenvolvimento da capacidade de
abstracdo, possibilitando praticas mais estruturadas, como a formulacdo de perguntas, a
selecdo e organizacao de informacdes, a analise de dados e a apresentacdo de descobertas
e conclusoes.

Os documentos curriculares oficiais, como a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), reconhecem a importancia da variagdo linguistica e propdem seu ensino como
uma forma de valorizar a diversidade cultural e combater o preconceito linguistico. De
acordo com a BNCC, o ensino de Lingua Portuguesa deve incluir tanto a norma padréo
quanto as diversas variedades linguisticas, estimulando nos estudantes uma consciéncia
sociolinguistica.

A BNCC destaca que o ensino da variacdo linguistica deve possibilitar aos alunos
a compreensdo das diferencas entre a lingua falada e escrita e daquelas que decorrem de
seu uso conforme o contexto. Além disso, enfatiza a necessidade de combater a

discriminacdo linguistica, assegurando gue os estudantes se reconhecam como falantes
legitimos da lingua portuguesa, independentemente da variedade linguistica que utilizam.

Os Livros Didaticos nem sempre abordam esse tema com o0 mesmo nivel de
detalhamento e sensibilidade propostos pela BNCC. Em muitos casos, o foco recai sobre
a norma padrdo, deixando em segundo plano as variacdes linguisticas e sua relevancia na

construcdo da identidade dos falantes. Essa abordagem pode levar a marginalizacéo de
determinados modos de falar e contribuir para preconceitos linguisticos, contrariando a
orientacdo da BNCC (com suas limitacdes) de valorizar a diversidade da lingua.

Diante disso, o capitulo 5 deste trabalho discutira mais a fundo essa questdo,
analisando como a variacdo linguistica e a oralidade sdo tratadas nos materiais didaticos.
Serdo examinados exemplos de abordagens presentes nos livros e sua correspondéncia
com as diretrizes da BNCC, a fim de identificar avancos, lacunas e possiveis caminhos

para um ensino mais inclusivo e alinhado com as orientagfes do documento oficial.
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Figura 3 - Competéncias de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

Quadro 22 - Competéncias Especificas de Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

: Compreender a lingua como fenémeno cultural, histérico, social, varivel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como meio
de construgao de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem.
Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de interacéo nos diferentes campos de atuacao da vida social e utilizando-a para

2 | ampliar suas possibilidades de participar da cultura letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se envolver com maior autonomia
e protagonismo na vida social.

3 Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemidticos que circulam em diferentes campos de atuagao e midias, com compreensao, autono-
mia, fluéncia e criticidade, de modo a se expressar e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos, e continuar aprendendo.

s Compreender o fenémeno da linguistica, demonstrando atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando preconceitos
linguisticos.

5 Empregar, nas interagdes sociais, a variedade e o estilo de linguagem adequados 4 situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es) e ao género do
discurso/género textual.

4 Analisar informagdes, argumentos e opinides manifestados em interacdes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética e criticamente
em relagdo a contetdos discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientas.

7 | Reconhecer o texto como lugar de manifestagao e negociacao de sentidos, valores e ideologias.

8 Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal, entretenimento,
pesquisa, trabalho etc.).
Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o desenvolvimento do senso estético para fruicao, valorizando a literatura e outras mani-

9 |festagbes artistico-culturais como formas de acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento, reconhecendo o potencial transformador
e humanizador da experiéncia com a literatura.

10 Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos (nos processos
de compreensao e produgao), aprender e refletir sobre o mundo e realizar diferentes projetos autorais.

Fonte: BNCC (2017, p 85).

Figura 4 - Habilidades em Lingua Portuguesa para o Ensino Fundamental

TODOS OS CAMPOS DE

Oralidade

Relato oral/Registro formal

(GO-EF15LP22) Reconhecer que o uso da linguagem formal ou da infor-
mal depende da situacdo de uso: uma conversa entre amigos, aula, entre-

ATUACAO e informal vista, entre outras.
TODOS OS CAMPOS DE Oralidade Relato oral/Registro formal | (GO-EF15LP23) Explorar as caracteristicas de registro de uma situacao
ATUACAO e informal discursiva oral, concebendo-a como linguagem formal e/ou informal.
(EF35LP10) Identificar géneros do discurso oral, utilizados em diferentes si-
TODOS OS CAMPOS DE (B oeea e s tuacSes e contextos comunicativos, e suas caracteristicas linguistico-expres-
ATUACAO Oralidade Ariares F:)raig sivas e composicionais (conversacdo espontanea, conversacao telefonica,
g entrevistas pessoais, entrevistas no radio ou na TV, debate, noticiario de ra-
dio e TV, narracdo de jogos esportivos no radio e TV, aula, debate etc.).
(EF35LP11-A) Ouvir gravagdes, cangdes, textos falados de autores goia-
nos, identificando caracteristicas regionais, urbanas e rurais da fala.
TODOS OS CAMPOS DE % ; FDRe
Oralidade Variagas linguistica (EF35LP11-B) Respeitar e valorizar as diversas variedades linguisticas

ATUACAO

como caracteristicas do uso da lingua por diferentes grupos regionais ou
diferentes culturas locais, rejeitando preconceitos linguisticos.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Construcao do sistema
alfabético e da ortografia

(EF35LP12-A) Pesquisar palavras desconhecidas em dicionario (online e
impresso), buscando o significado.

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvida sobre a escrita
de palavras, especialmente no caso de palavras com relacées irregulares
fonema-grafema.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Construcao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO4LPO1-A) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia fone-
ma-grafema regulares diretas (P, B, F, V, T, D) e contextuais (R/RR, M/N, NH).

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Anilise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Construcao do sistema
alfabético e da ortografia

(EFO4LP02-A) Compreender que na escrita o ditongo & preservado e
na fala pode ser reduzido (processo fonolégico de monotongacgao), por
exemplo: peixe (pexe); faixa (faxa) e pouco (poco).

(EFOALPO2) Ler e escrever, corretamente, palavras com silabas VV e CVV em
casos nos quais a combinacao VV (ditongo) é reduzida na lingua oral (ai, ei, ou).

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Construcdo do sistema
alfabético e da ortografia

(EF35LP13-A) Identificar palavras com h inicial que n3o representa fone-
ma, nos géneros em estudo.

(EF35LP13-B) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas quais
as relacbes fonema-grafema sao irregulares.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Conhecimento do alfabeto
do portugués do Brasil/Or-
dem alfabética/Polissemia

(EFO4LPO3) Localizar palavras no dicionario para esclarecer significados,
reconhecendo o significado mais plausivel para o contexto que deu ori-
gem a consulta.

TODOS OS CAMPOS DE
ATUACAO

Analise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Conhecimento das diversas
grafias do alfabeto/ Acen-
tuacao

(EFO4LP04) Usar acento grafico (agudo ou circunflexo) em paroxitonas ter-
minadas em -i(s), -I, -r, -30(s).

Fonte: BNCC (2017, p 353).
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Por outro lado, o DC-GO valoriza os elementos culturais goianos em diferentes
componentes curriculares, mas ndo aplica esse mesmo principio ao ensino de Lingua
Portuguesa. Observa-se, entdo, uma incoeréncia que precisa ser corrigida para que o
documento realmente va além da BNCC e promova um ensino que reconhega e valorize
a identidade goiana em todas as areas do conhecimento, especialmente na Lingua
Portuguesa, essencial para o desenvolvimento da leitura e da escrita dos alunos.

A inclusdo de elementos da cultura, das tradi¢des, dos costumes e da diversidade
linguistica, por meio de géneros como verbetes de dicionario com regionalismos goianos,
narrativas orais tipicas, cantigas de roda e outras expressdes culturais, fortaleceria o
ensino da lingua materna. Essa abordagem ampliaria o conhecimento sobre as
particularidades do estado de Goiés e reforcaria 0 sentimento de pertencimento linguistico
e cultural dos estudantes.

Para compreender a contribuicdo dos documentos oficiais para a transformacéo
do carater da disciplina da Lingua Portuguesa no Brasil, € importante fazer uma digressao,

0 que sera exposto no topico seguinte.

3.4. Um retorno aos primaérdios da disciplina de Lingua Portuguesa no Brasil

Entre os séculos XVI e XVIII, a educacdo na colnia brasileira estava alinhada a
politica de Portugal, que visava ao lucro. Embora a catequese e a instrucdo dos indigenas
fossem mencionadas nas diretrizes, a administracdo incluia poucos sacerdotes e altos
funcionarios. Além dos mosteiros e catedrais, Coimbra e Lisboa eram centros de ensino.

Em 1456, foi criada em Evora a primeira escola portuguesa voltada ao ensino da
gramatica latina e da escrita para a nobreza local. No século XVI, o interesse pelos estudos
cresceu, impulsionado pelo patriotismo e pela valorizagdo da Lingua Portuguesa. Nesse
periodo, surgiram as primeiras gramaticas e catecismos, como 0s de Jodo de Barros e Frei

Jodo Soares, de 1539, e a "Cartinha" de Diogo de Ortiz Vilhegas, de 1504. Essas obras
foram, provavelmente, utilizadas nos primeiros colégios do Brasil, na Bahia e em Séo
Vicente.

Nesse meio tempo, 0s jesuitas assumiram a missao educativa, incluindo filhos de

colonos, mamelucos, 6rfdos e descendentes de liderancas locais. Manuel da Nobrega

idealizou espacos para esse ensino. O desafio era grande, pois, até meados do século XVI,
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0 analfabetismo era comum em Portugal, alcangando desde as camadas populares até a
alta nobreza e a propria familia real.

A Coroa passou a apoiar a adocdo de uma lingua geral para a comunicagdo com
os indigenas, pois isso eliminava a barreira imposta pela diversidade linguistica,
facilitando tanto a conversdo religiosa quanto a introducdo do modelo europeu de
trabalho, situacdo semelhante ocorreu na América espanhola, onde algumas linguas
indigenas foram selecionadas como meio de comunicacao oficial.

Embora o nimero exato de linguas faladas no continente americano na chegada
dos europeus seja incerto, Rodrigues (1993), baseado em Ferndo Cardim (1584), estima
que, no Brasil, existiam cerca de 1175 linguas faladas por aproximadamente cinco
milhdes de indigenas. Atualmente, restam apenas cerca de 180 linguas, faladas por uma
populacdo indigena entre 250.000 e 500.000 pessoas.

A educagdo seguia padrbes europeus e, na pratica, excluia os indigenas,
possivelmente por serem considerados incapazes de assimila-la. Com recursos humanos
limitados, o ensino foi concentrado em grupos estratégicos: os filhos dos colonos foram
priorizados em relagéo aos indigenas, e a formacéo de sacerdotes teve mais destaque do
que a instrucdo de leigos. O aprendizado comecava com a alfabetizacéo e evoluia para a
gramatica latina, retdrica e poética.

Dessa forma, os colégios jesuiticos formaram a elite colonial, oferecendo ensino
aos descendentes de colonizadores, enquanto os indigenas recebiam apenas a catequese.
Ao serem expulsos, por razdes ndo diretamente ligadas ao ensino que ofereciam no Brasil,
0s jesuitas administravam uma ampla estrutura, incluindo residéncias, missoes, colégios,
seminarios e escolas de alfabetizacdo.

A expulsdo dos jesuitas teve grande impacto, pois encerrou abruptamente um
sistema educacional que perdurou por quase dois seculos. No entanto, a transi¢cdo nédo
ocorreu de maneira uniforme em todas as Capitanias. Dois séculos depois, durante o
governo de Pombal, o Portugués se firmou como a lingua oficial do Império,
concretizando o ideal dos primeiros gramaticos de unir lingua e nagdo. Esse periodo
também marcou a realizacdo, de forma inédita na historia de Portugal, do principio
defendido por Nebrija em 1492.

Ao extinguir o ensino jesuitico, Pombal reconhecia os desafios dessa mudanca e
a necessidade de substitui-lo rapidamente. Assim, o Alvara Régio de 1759 instituiu as
aulas régias de latim, grego e retérica, adotando o método dos oratorianos, consolidado

no Novo Método de Gramatica Latina, essa medida representou o primeiro passo para a
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modernizacdo pedagdgica e a afirmacdo do Estado na educacéo, culminando na reforma
universitaria de 1772 e visava garantir a continuidade do ensino, ameacada pela expulsao
dos jesuitas.

A Carta Primeira do Verdadeiro Método (1746) afirmava que a gramética era
essencial para a fala e a escrita corretas, pois, embora a lingua fosse adquirida
naturalmente, o dominio formal exigia estudo.

No Brasil, a reforma educacional enfrentou dificuldades semelhantes as de
Portugal, devido a falta de planejamento para sua implementacdo. O Diretério proibiu o
uso das linguas indigenas e gerais, impondo o Portugués como idioma oficial. Foram
criadas escolas separadas para meninos e meninas, ensinando leitura, calculo e doutrina
cristd, mas, no caso das meninas, o aprendizado de niameros foi substituido por atividades
manuais, como costura e renda. Além disso, havia escassez de docentes qualificados e de
livros, que precisavam ser reutilizados, mesmo quando proibidos, como a Arte do Pe.
Manuel Alvares e a Prosédia de Bento Pereira. Os padres, por possuirem colégios e
seminarios bem estruturados, acumulavam vastas bibliotecas, financiadas pelas rendas de
suas fazendas.

Com a expulséo dos jesuitas, suas bibliotecas foram confiscadas, prejudicando o
acesso ao conhecimento. No ensino do Portugués, ainda se utilizavam as gramaticas de
Jodo de Barros e Argote, até que, em 1770, o Alvara Régio tornou oficial a Gramatica de
Antbnio José dos Reis Lobato, amplamente adotada no Brasil e reeditada apds a criagdo
da Tipografia Régia com D. Jodo VI. Assim, a graméatica do Portugués passou a ser
ensinada ao lado da gramatica latina, mantendo-se a retorica.

Nos primeiros anos do Impeério, o0 ensino secundario era desorganizado e seguia o
modelo das aulas régias estabelecido por Pombal no século XVIII. Essas aulas, que
deveriam chegar a cem, abrangiam disciplinas como latim, comércio, geometria, francés,
retorica e filosofia. Com o tempo, foram reduzidas e extintas em 1857, devido a falta de
abrangéncia para os exames preparatorios e a dificuldade de deslocamento dos alunos
entre as residéncias dos professores. Assim, passaram a ser frequentadas principalmente
por aqueles sem condicdes de ingressar no ensino superior, mas que buscavam alguma
instrucao.

Durante a primeira metade do século XIX, o governo priorizou a formacéo da elite
dirigente, concentrando esfor¢os no ensino secundario e superior, enquanto pouco foi
feito pelo ensino primario e técnico-comercial. O modelo educacional adotado no Brasil

foi inspirado na Franca, que, ap0s o fracasso das Escolas Centrais, restaurou as escolas
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do Ancien Régime, priorizando letras classicas, linguas modernas, ciéncias e histéria. O
curriculo, organizado em oito séries, enfatizava o estudo do latim e do grego, enquanto a
gramatica nacional era limitada as duas primeiras séries, mantendo a tradicdo da
gramatica e da retorica.

Em 1857, um decreto reformulou o ensino da lingua portuguesa, que passou a
incluir gramética, leitura, recitacdo e ortografia. O livro de Cirilo Dilermando da Silveira
foi adotado inicialmente, seguido pela Gramatica Portuguesa, de Manuel Olimpio
Rodrigues da Costa, para o primeiro ano, e pela Gramatica, de Tedfilo Braga, para o
segundo. A reforma de 1882 introduziu a gramatica de Julio Ribeiro no segundo ano,
afastando-se da influéncia da gramatica geral.

O Colégio representou a primeira tentativa de estruturar o ensino regular no pais,
servindo de modelo para outras instituicbes. Com a chegada da Republica, a educacgéo
ganhou relevancia devido ao crescimento da classe média urbana e ao inicio da
industrializacdo. A escolarizacdo tornou-se um meio de distingdo social, e surgiram
escolas publicas, privadas e confessionais inspiradas em modelos europeus. Nesse
periodo, comecaram a se difundir os ideais da pedagogia cientifica, da Escola Nova e da
democratizacdo do ensino. Isso demandava a reorganizacdo das escolas e a capacitacdo
dos professores, reforcando a ideia de que ensinar exigia primeiro, aprender a ensinar.

A renovacdo escolar exigia métodos modernos e infraestrutura adequada, levando
a criacdo das escolas normais, com materiais didaticos importados dos Estados Unidos.
Em Séo Paulo, foi fundada a instituicdo que se tornaria a Escola Normal Caetano de
Campos, onde se aplicava o método intuitivo, baseado na educacao liberal. Em 1910, a
crescente demanda resultou na criacdo da Escola Normal do Bras, e, em 1920, ja existiam
vinte dessas escolas no Estado.

Inicialmente, o Colégio sofreu forte influéncia das ideias positivistas do Ministro
da Educacdo, que defendia que a escola deveria formar individuos fortes, tanto moral
quanto fisicamente (Almeida, 2000, p. 304). O positivismo, introduzido no Brasil em
meados do século XIX, ganhou popularidade entre os jovens militares, que, devido a falta
de oposicdo intelectual, conquistaram prestigio e influéncia dentro do Exército. Essas
ideias refletiam as preocupacdes da época, marcadas pela Abolicdo e pela Proclamacéo
da Republica.

A reforma educacional conduzida por Benjamin Constant estabeleceu a laicidade
e a liberdade de ensino como principios fundamentais, além da gratuidade do ensino

primario. Durante o Império, a educacao religiosa catélica era obrigatoria, mas com a
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separacdo entre Igreja e Estado, essa exigéncia foi abolida, sendo reintroduzida na
Constituicdo de 1934, de forma facultativa e multiconfessional. A gratuidade do ensino
j& estava prevista na Constituicdo de 1824, mas a de 1891 ndo a mencionava, transferindo
essa responsabilidade para os Estados. Esse principio voltou a ser reafirmado na
Constituicdo de 1934, juntamente com a obrigatoriedade de frequéncia escolar.

A disciplina de Portugués foi alvo de diversas reformulagfes ao longo do tempo:
em 1895, seu ensino foi restrito aos trés primeiros anos do curso secundario; em 1898,
foi ampliado para seis anos, com carga horéria aumentada; em 1899, teve carga reduzida
e foi limitada aos quatro primeiros anos, enquanto a literatura ficou para os ultimos dois.
Reformas posteriores, como a de 1925, elevaram novamente a carga horéria e
consolidaram o ensino da lingua portuguesa, dando maior énfase a leitura, redacdo e
gramatica.

Os professores da eépoca tinham forte influéncia na producéo de livros didaticos,
com muitas de suas anotagdes organizadas e publicadas como material de ensino. Entre
0s autores mais relevantes estavam Jodo Ribeiro, Silvio Romero, Antenor Nascentes e
Eduardo Carlos Pereira, cujo livro de gramatica chegou a mais de cem edic¢bes. Quanto
aos livros de redacdo, eles enfatizavam a reproducdo de textos em vez do
desenvolvimento criativo e argumentativo dos alunos, seguindo um modelo tradicional
que privilegiava a memorizacdo e a copia como tecnicas de aprendizado.

No Império, o foco era formar a elite dirigente, levando a criacdo do Colégio Pedro
I1. Como os alunos ja dominavam a norma culta, o ensino de portugués se limitava a
gramatica e retorica, valorizando a oratoria. O latim manteve prestigio, mas perdeu espaco
para a literatura nacional e a lingua portuguesa, até ser removido do curriculo. Até 1869,
0 ensino de portugués era secundario, mas sua importancia cresceu a medida que 0 acesso
a escola se ampliava.

Na Primeira Republica, houve esfor¢os para modernizar o ensino, ampliando a
carga horaria de ciéncias, matematica, portugués, geografia, historia do Brasil e literatura.
O curriculo do Colégio Pedro Il tornou-se referéncia nacional, favorecendo o uso de
gramaticas de autores brasileiros e a adocdo da Selecdo Literaria, posteriormente
substituida pela Antologia Nacional, amplamente editada.

O curriculo do Colégio Pedro Il depois de oficializado, passou a servir como
referéncia para todo o pais. Essa centralizacdo favorece a ampla adogdo de gramaticas
escritas por autores brasileiros, bem como da Selecdo Literaria, posteriormente

substituida pela Antologia Nacional.
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Desse modo, a histéria nos mostrou que o ensino da Lingua Portuguesa sempre
refletiu as condigdes sociais, politicas e econdmicas de cada época. Desse modo, para
entender a educacdo atual e promover melhorias, é essencial conhecer o passado, pois
nenhuma civilizacdo pode ser compreendida sem a analise de sua trajetdria historica.

Essa trajetoria teve real impacto nos documentos curriculares até os dias atuais
que apresentam distintas concepcdes sobre sujeito, linguagem e conhecimento, tanto na
introducdo geral quanto na se¢do especifica de lingua portuguesa. Enquanto a introducao
geral ndo enfatiza a teoria da comunicacédo, a secdao dedicada a lingua portuguesa adota
uma abordagem funcional da linguagem, combinada com fundamentos racionalistas que
estabelecem uma relagéo entre pensamento e linguagem.

Durante a década de 1970, o ensino de Lingua Portuguesa no Brasil passou por
transformacdes influenciadas por diversos fatores e pela interpretacédo da Lei n® 5.692/71,
que reestruturou o curriculo do Ensino Fundamental. Essas mudancgas refletiram um
cenério diversificado, no qual concepcdes tradicionais da gramatica coexistiam com
estudos linguisticos modernos e teorias comunicativas.

A nova legislacéo redefiniu conceitos como disciplina, matéria e area de estudos,
resultando em diferentes visdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa. Alguns setores, por
sua vez, como 0s responsaveis pela producdo de materiais didaticos, adotaram a
nomenclatura “comunicagdo e expressao” com um viés pragmatico alinhado ao regime
militar, a academia e 0Orgdos oficiais seguiram perspectivas construtivistas e
funcionalistas.

A anélise dos documentos curriculares desse periodo mostra que a formulacéo
dessas diretrizes ndo resultou apenas da aplicacdo direta de conhecimentos cientificos,
mas também de discursos institucionais préprios, nos quais diferentes perspectivas e
disputas de sentido coexistiam. Esses documentos, em vez de serem prescricées rigidas,
atuavam como instrumentos que regulavam o ensino a0 mesmo tempo em que
possibilitavam novas interpretacdes.

No capitulo 4, serd apresentado o percurso metodoldgico desta pesquisa, que
consiste na analise do Livro Didatico Telaris de Lingua Portuguesa, levando em conta o
perfil social da escola onde ele é adotado. Para isso, foram definidos critérios para a
selecdo do corpus, assegurando que os materiais escolhidos representem fielmente a
realidade escolar. Ainda, foram estabelecidas as etapas do estudo, incluindo a revisdo

bibliografica, a investigacdo dos contetudos do livro didatico e a compara¢do com as
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orientagdes da BNCC, com o objetivo de identificar se e de que maneira a variacao
linguistica é trabalhada no livro didatico.
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CAPITULO 4
PERCURSO METODOLOGICO

O percurso metodoldgico desta pesquisa envolve a anélise do Livro Didatico
Teléris de Lingua Portuguesa, considerando o perfil social da escola em que ele é
utilizado. Para isso, foram estabelecidos critérios para a composi¢cdo do corpus,

garantindo a selecdo de se¢fes voltadas ao tratamento dispensado a variacdo linguistica.

4.1 O Livro Didético Telaris de Lingua Portuguesa

A colecdo Telaris Essencial, das autoras Ana Trinconi, Terezinha Bertin e Vera
Marchezi, foi desenvolvida para os anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e
publicada pela Editora Atica no PNLD 2024. A proposta ¢ estimular o desenvolvimento
integral dos estudantes, valorizando as culturas juvenis e utilizando os Temas
Contemporaneos Transversais (TCTs) para conectar os interesses dos jovens as diferentes
areas do conhecimento no componente curricular de Lingua Portuguesa. Atende do 6° ao
ao 9° ano escolar. O manual do professor também serd analisado no decorrer deste
capitulo, com o objetivo de verificar como ele fornece orientacfes pedagogicas acerca da

variacao linguistica

4.1.1 Historico

A colecdo Telaris Essencial — Lingua Portuguesa, destinada aos anos finais do
Ensino Fundamental (6° ao 9° ano), é fruto do trabalho das autoras Ana Trinconi,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi. Publicada pela Editora Atica, essa colecdo foi
aprovada no Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) 2024), evidenciando seu
alinhamento as diretrizes educacionais nacionais.

Edicbes anteriores, como a de 2015, intitulada "Projeto Telaris Portugués”, ja
eram utilizadas nos anos finais do Ensino Fundamental. Com a implementacdo da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), houve uma reformulacdo para atender as novas
exigéncias educacionais, resultando na versdo Telaris Essencial — Lingua Portuguesa,
alinhada as competéncias e habilidades previstas na BNCC.

A obra utiliza os géneros textuais como eixo estruturador, permitindo que a lingua

seja estudada em situacdes reais de uso. As atividades séo elaboradas visando estimular
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0s estudantes a aplicarem os conhecimentos adquiridos em situagdes reais, buscando
promover a integracdo, empatia e valorizacao da cultura de paz.

Além disso, a colecdo se propde a abordar a diversidade da Lingua Portuguesa,
usando exemplos de diferentes variantes regionais e culturais, e apresentando exemplos
de situacBes comunicativas reais. A obra integra recursos digitais e multimidia, como
atividades interativas, videos e dudios, tornando o aprendizado mais dindmico e atrativo

para os alunos.

4.1.2 Autoras

No que diz respeito a formacdo académica das autoras, consta que Ana Trinconi
é Mestra em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade
de S&o Paulo (USP). Bacharela e licenciada em Letras pela USP. Licenciada em
Pedagogia pela Unifai-SP. Especialista em “Praticas da Leitura na Sociedade da
Informagao” pelo Instituto de Estudos Avangados da USP. Professora de Lingua
Portuguesa do Ensino Fundamental nas redes particular, municipal e estadual de Sao
Paulo

Terezinha Bertin é Mestra em Ciéncias da Comunicacao pela Universidade de Sdo
Paulo (USP). Pés-graduada em Comunicacgdo e Semidtica pela Pontificia Universidade
Catolica de Sao Paulo (PUC-SP). Licenciada em Letras pela USP. Atuou como professora
de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental na rede municipal e de Ensino Médio na
rede estadual de S&o Paulo. Atuou como professora universitaria. Assessora e palestrante
em escolas das redes publica e particular, especialmente na area de praticas e
metodologias para o ensino de lingua portuguesa.

Vera Marchezi é Mestra em Estudos Comparados de Literaturas de Lingua
Portuguesa pela Universidade de S&o Paulo (USP). Licenciada em Letras pela
Universidade Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho” (Unesp — Araraquara, SP).
Professora de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental nas redes municipal e particular

de Sédo Paulo.

4.1.3 Perfil do livro

O livro busca promover, nos alunos, o desenvolvimento das competéncias de

leitura, escrita, oralidade e andlise linguistica, em consonancia com 0s conceitos teoricos
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e préaticos apresentados por Geraldi (1997). Tais fundamentos se materializam nas
praticas linguageiras — eixos do ensino de Lingua Portuguesa — que englobam
oralidade, leitura, interpretacdo textual, producéo textual e andlise linguistica. A selegdo
dos conteudos envolve textos de diferentes géneros, como narrativos, informativos,
poéticos e jornalisticos, para estimular a interpretacdo e a criticidade dos estudantes. Aléem
disso, apresenta atividades que contemplam o ensino da gramatica contextualizada. As
regras ndo sdo trabalhadas isoladamente, de modo que as explicacdes e exercicios buscam
mostrar como a norma culta e a variacdo linguistica se aplicam ao cotidiano dos falantes,
para que os alunos entendam que a linguagem é um fenémeno dindmico, em consonancia
com as multiplas formas de expressdo presentes na sociedade.

A obra apresenta propostas interdisciplinares e temas transversais, como
cidadania, meio ambiente e diversidade cultural. Por vezes, relaciona a Lingua Portuguesa
a outras areas do conhecimento e a realidade dos estudantes. Propde atividades para
estimular a producéo de textos diversos, incentivando assim os alunos a escreverem com
autonomia.

Também explora recursos visuais, como ilustracdes, infograficos e diagramas,
para auxiliar na compreensdo dos contetdos. As edi¢cdes do livro Telaris incluem
materiais complementares, como plataformas digitais e codigos QR, permitindo o acesso
a videos e conteudos interativos, para 0 ensino ser mais acessivel e atrativo ao aluno.

Abaixo, esta disponibilizada a capa do livro, seguida por algumas consideraces.

Figura 5 - Capa do livro Telaris 6° ano
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Fonte: Telaris (capa).
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A capa do livro didatico de Lingua Portuguesa Telaris, para o 6° ano apresenta um
design vibrante e convidativo, com as cores rosa e amarelo predominando na composigéo.
Essas cores tém um tom alegre e dinamico, buscando captar a atencdo dos alunos e
transmitir a ideia de que o aprendizado da Lingua Portuguesa pode ser envolvente e
estimulante. O fundo mescla tonalidades suaves e intensas, criando um contraste
harmonioso que destaca os elementos principais da ilustracéo.

No centro da capa, h4 a imagem de uma menina cantando, simbolizando a
oralidade, a musicalidade e a expressividade, que sdo aspectos fundamentais no ensino
da Lingua Portuguesa. Seu rosto transmite entusiasmo e emoc¢ao ao cantar, reforcando a
ideia de que a comunicacdo vai além da escrita, abrangendo também a fala e a
interpretacéo de textos orais. A escolha dessa representacéo dialoga com o universo dos
estudantes, que costumam se identificar com a musica como uma forma de expressédo
pessoal e social.

Ao redor da menina, estéo presentes elementos graficos que remetem a linguagem,
como letras flutuantes e coloridas que se misturam com palavras ou baldes de fala e uma
tela de televisdo com icones de conexao no controle remoto, sugerindo a interacdo entre
diferentes formas de comunicacdo. Esses detalhes reforcam a interdisciplinaridade,
demonstrando como a Lingua Portuguesa se conecta a outras areas do conhecimento,
como a arte e a cultura. A composicéo visual busca ser acessivel e instigante, despertando
a curiosidade dos alunos para os contetdos abordados no livro.

O titulo do livro, 0 nome dos autores e da editora aparecem em fontes modernas e
legiveis, harmonizando-se com o restante do design. A capa, portanto, ndo apenas ilustra
0 contetido do livro, mas também convida os estudantes a explorarem a riqueza da

linguagem de forma interativa e prazerosa.
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Figura 6 - Sumario do livro Telaris 6° ano - parte |
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Fonte: Telaris (2024, p.4).
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Figura 7 - Sumario do livro Telaris 6° ano - parte Il
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Figura 8 - Sumario do livro Teléris 6° ano — parte 11l
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Fonte: Telaris (2024, p.5).

Leitura: Texto 1: Mistério de amor,

José Paulo Paes 82
Interpretacio do texto a3
Compreens3o inicial 83
Linguagem e constru¢do do texto..u.a.... 83
Texto 2: Beija-flor, Ana Maria Machado ...... 84
Interpretacdo do texto 84
Compreensdo inicial 84
Linguagem e construgdo do texto........... 85

Outros textos do mesmo genNero ...
Vento perdido, Pedro Bandeira .....c.cc.u.... 86

Os Haicais do Menino Maluquinho,
Ziraldo 86

Dois trapezistas no ar, Fernando Paix3o ..... 87

Pratica deoralidade 89
Conversa em jogo 89
Leitura: entender, apreciar e discordar .... 89
Sarau 89
Interatividade 91
Conexoes 92
Qutras linguagens: Fotografias,
posma & poesia 92
Conhecimento eaca 93
Tomada de nota 93
Lingua:usos e reflexao 94

r |
kmdcdw:qun‘

Ponto de
checagem




88

Figura 9 - Sumario do livro Telaris 6° ano — parte IV
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Figura 10 - Sumaério do livro Teléris 6° ano — parte V
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Fonte: Telaris (2024, p.7).

O sumério do livro didatico de Lingua Portuguesa Telaris estrutura os conteidos
de maneira organizada e progressiva, oferecendo a professores e alunos uma visdo ampla

do material. Ele é segmentado em unidades ou capitulos que contemplam diferentes
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aspectos da lingua, incluindo leitura, interpretacdo de textos, gramatica, producéo escrita
e oralidade. Essa organizagao permite uma aprendizagem gradual, para que os estudantes
avancem de forma estruturada e adquiram habilidades essenciais no dominio da lingua.

Dentre as se¢Bes de destaque no sumario, as que tratam da variacdo linguistica
merecem atencdo especial, pois estdo distribuidas em diferentes partes do livro tentando
fazer o aluno entender que a lingua est4 em constante transformacéo e € influenciada por
diferentes contextos, como idade, localizacdo geogréfica e situa¢cbes comunicativas. De
todo modo, o objetivo da pesquisa € demonstrar, também, algumas lacunas deixadas pela
obra quando a pedagogia da variacao linguistica e a propria concepc¢ado de variacao (ver
capitulo 5).

E importante frisar que o livro do 6° ano foi escolhido para analise, em detrimento
dos outros da colecdo, por ser o Unico que se dedica ao ensino da variagcdo de forma
enfatica, uma vez que o tema € omitido das obras do 7°, 8° e 9° anos. Nesse sentido, a
colecdo Telaris se assemelha ao perfil de outras colecGes ja analisadas por pesquisas da
area, tais como Bruz (2012), Santos (2024), Freitas (2023), Araujo (2023), dentre outros,
uma vez que polariza a tematica em um livro e, de forma especifica, em alguns capitulos
desse livro, criando a impressao de que a pedagogia da variagdo linguistica seja, talvez,
um assunto esparso e sem dialogo com os demais temas do curriculo.

A variacdo e retomada em secdes de analise textual e gramatica aplicada. Em
muitos casos, 0s exercicios propdem comparacoes entre o uso formal e informal da lingua,
levando os estudantes a refletirem sobre a adequacdo da linguagem em distintos
contextos. O sumario traz a varia¢do linguistica ndo como um tema isolado, mas em
algumas situacdes comunicativas no decorrer dos capitulos.

Também inclui propostas de atividades interativas e projetos para tentar conduzir
os alunos a explorarem a diversidade linguistica no seu cotidiano. Essas atividades nédo
comtemplam a coleta de exemplos reais de varia¢des linguisticas em suas comunidades,
0 que poderia proporcionar aos alunos uma compreensdo mais ampla e respeitosa das
multiplas formas de comunicacéo.

O livro do 6° ano, assim como todos 0s demais que compdem a colecédo, foi
atualizado e reestruturado em conformidade com a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), contemplando atividades que propiciam o desenvolvimento das competéncias
gerais e especificas previstas no documento;

A obra apresenta uma proposta de gramatica contextualizada, por meio de

propostas de atividades de estudo da lingua organizadas de forma contextualizada,
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permitindo que os estudantes compreendam as regras gramaticais aplicadas em situacdes
reais de comunicagao.

Além do foco na Lingua Portuguesa, a obra explora outras formas de expresséo,
como oralidade, intertextualidade e diversas linguagens, ampliando os horizontes dos
estudantes. A colecdo ainda integra recursos digitais e multimidia, como atividades
interativas, videos e audios, tornando o aprendizado mais dindmico e atrativo para 0s

alunos.

4.1.4 Manual do Professor

O Manual do Professor foi reformulado em formato "U", explicita as
competéncias e habilidades abordadas em cada volume, tornando mais dindmico o
trabalho docente. O Manual do Professor foi reformulado em formato "U", isso
geralmente se refere a organizagcdo do material dentro do proprio livro. Esse formato
significa que o contetdo do livro do aluno esté centralizado no meio das paginas do
manual, enquanto as margens ao redor trazem orientacdes pedagdgicas, sugestdes
metodologicas e respostas para auxiliar o professor no desenvolvimento das aulas.

Esse modelo tenta permitir ao professor facilitar o uso simultaneo do manual e do
livro do aluno, permitindo que ele visualize 0s mesmos contetdos que o0s estudantes
enquanto acessa explicacGes e comentarios adicionais sem precisar trocar de pagina
constantemente. Dessa forma, o formato "U" torna o material mais pratico e dinamico
para o planejamento e a conducéo das aulas.

Além das respostas e sugestdes de abordagem dos conteudos, o formato "U" pode
incluir dicas de aprofundamento, propostas de atividades extras e sugestdes de como
adaptar as explicacbes para diferentes niveis de aprendizado. Isso auxilia o professor a
diversificar suas estratégias pedagdgicas e a atender melhor as necessidades da turma.

Essa reformulacdo almeja tornar o Manual do Professor mais acessivel,
organizado e funcional sendo um suporte para tornar as aulas mais planejadas e
interativas, a0 mesmo tempo em gque acompanham o contedo ensinado aos alunos.

Sabe-se que o manual do professor € um material pedagogico elaborado para
orientar o docente no uso do livro didatico em sala de aula. O manual docente Telaris, do
6° ano, apresenta uma estrutura detalhada com sugestdes de planejamento, metodologias
de ensino e estratégias para adaptar os contetdos a realidade dos alunos, também

contextualiza os temas abordados, destacando os objetivos de aprendizagem previstos na
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Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e fornece diretrizes para uma abordagem
eficiente das competéncias e habilidades linguisticas.

Conta com uma explicacdo aprofundada dos conteddos do livro didético,
incluindo andlises dos textos propostos, sugestfes para explorar os géneros textuais e
explicagdes sobre conceitos gramaticais. Oferece, ainda, sugestdes de perguntas e
discussdes para estimular a participacdo dos estudantes, promovendo o desenvolvimento
do pensamento critico e da argumentacdo o que pode facilitar a mediacdo do
conhecimento e o engajamento dos alunos no processo de aprendizagem.

Incluem orientacbes para a diversificacdo das praticas pedagdgicas, com
atividades complementares, propostas interdisciplinares e estratégias para trabalhar com
diferentes niveis de aprendizagem. Tem também dicas para o uso de recursos
tecnoldgicos, como videos, jogos e plataformas digitais, que contribui para tornar as aulas
mais dindmicas e atrativas. Porém, o material ndo contém sugestfes para a avaliacdo
formativa e diagndstica, o que poderia auxiliar o professor a acompanhar o progresso dos
alunos e identificar as habilidades ainda ndo adquiridas.

No entanto, a abordagem da variacdo linguistica no livro didatico muitas vezes
carece de diretrizes claras no manual do professor, o que pode dificultar sua aplicacdo em
sala de aula. Observa-se, no manual, a auséncia de uma fundamentacdo teorica acessivel
com lembretes ao professor e explicacbes objetivas sobre o que é variacéo linguistica e a
relacdo entre norma culta, preconceito linguistico e ensino da lingua.

O manual ndo conta com orientacBes sobre pedagogia da variagdo linguistica, ou
seja, como o professor poderia evitar reforcar preconceitos linguisticos ao abordar
variacdes, bem como estratégias para valorizar a diversidade linguistica dos alunos sem
desconsiderar a norma padrdo. Além disso, ndo contém sugestdes praticas de ensino com
exemplos concretos de atividades que promovam a reflexdo critica sobre diferentes
registros e variedades do portugués, deixando de abordar propostas de discussdo sobre a
influéncia da midia, redes sociais e regionalismos na comunicagao.

Como suporte pedagogico ao professor, 0 manual deveria fazer uma articulacédo
com a BNCC (ou documento curricular vigente) com indicac6es de como o ensino da
variacdo linguistica se relaciona com as habilidades previstas na Base Nacional Comum
Curricular. Além de sugestdes de avaliacdo, poderia auxiliar o professor a como avaliar
a compreensao dos alunos sobre variagdo linguistica sem penaliza-los por seu repertério

linguistico natural.
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Vale salientar que essa versdo do livro Telaris ndo inclui espacos para anotacoes
e sugestdes de adaptacOes para que o professor registre suas experiéncias e adapte as
estratégias conforme sua realidade escolar.

O manual do professor Telaris contém poucas reflexdes sobre a préatica docente e
adaptacOes para diferentes realidades escolares, ndo sugere maneiras de lidar com
dificuldades comuns dos alunos, nem estratégias para tornar as aulas mais dinamicas e
alternativas para trabalhar com turmas heterogéneas. Dessa forma, enquanto o livro do
aluno ¢é focado no aprendizado direto dos estudantes, 0 manual do professor tentar atuar
COmMO um suporte para que o ensino seja mais planejado e significativo.

Embora o manual do professor oferega alguns direcionamentos para auxiliar na
abordagem da variacdo linguistica no livro didatico, como a indicacdo de habilidades
especificas relacionadas ao ensino da variagdo linguistica, ele ndo explica como o tema
se encaixa nos eixos da competéncia comunicativa e da valorizacdo da diversidade
cultural.

Porém, h& pontos positivos a considerar: o manual apresenta propostas de
atividades com objetivos claros, que auxiliam o professor a estimular nos alunos a
reflexdo critica sobre a linguagem e oferece alguns recursos adicionais ao professor com
indicacdo de textos complementares, videos ou outros materiais que exemplifiguem a
variacao linguistica na prética.

Embora em pequena quantidade, no livro do aluno, também ha abordagens nesse
sentido, com textos e atividades que exemplificam as diferentes formas de variacédo
linguistica, permitindo que os estudantes reconhecam e compreendam as diversas
maneiras como a lingua se manifesta em diferentes contextos sociais, regionais e
historicos. No entanto, muitas vezes, essas atividades sdo elaboradas de forma
simplificada, visando a acessibilidade e a familiaridade do estudante com o tema, sem um
aprofundamento tedrico mais denso.

Por outro lado, 0 manual do professor busca complementar essa abordagem, ao
oferecer um embasamento tedrico mais sélido, explicacbes conceituais detalhadas e
sugestdes de estratégias didaticas para a mediacdo do conhecimento. Embora nem sempre
apresente um volume extenso de informacGes adicionais, esse material pode ajudar o
docente a contextualizar melhor os contetdos e a relaciona-los com a realidade dos

alunos, tornando o ensino da variagdo linguistica mais significativo.
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Além disso, o manual do professor indica poucas referéncias bibliograficas e

propde uma limitada reflexdo critica sobre o tema variagdo, incentivando o docente a

ampliar seu conhecimento e adaptar as atividades conforme as necessidades da turma.

Entre o manual do professor e o livro do aluno, sdo notorias diferencas quanto a

estrutura e finalidade do tratamento da variacdo. Enquanto o livro do aluno foca na

apresentacdo e pratica dos contetdos relacionados a variacdo linguistica de forma

acessivel aos estudantes, o0 manual do professor se esforca em aprofundar esses temas e

fornece algumas poucas orientagfes detalhadas para que o docente possa mediar e

enriquecer o aprendizado em sala de aula, como podemos observar na figura abaixo:

Figura 11 - Sumério do livro Telaris 6° ano
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Como visto acima, o manual do professor, na maioria das vezes, explora com
mais profundidade os temas abordados e oferece orientagdes pontuais que auxiliam o
docente na mediacdo. Também explica as competéncias da BNCC relacionadas a cada
unidade, propondo maneiras de trabalhar as imagens com os alunos e sugerindo
atividades introdutdrias.

Encontra-se a afirmacéo de que, ao longo do tempo, constituiram-se regras de uso
apresentadas como uma norma padrdo, descritas e estudadas pela Gramatica Normativa.
Entretanto, pesquisas (Projeto NURC — Projeto de Estudo da Norma Linguistica Urbana
Culta do Brasil) revelam que mesmo as pessoas mais escolarizadas ndo seguem
exatamente essas regras. Segundo o manual, isso acontece, porque a lingua é dinamica,
sofre inmeras influéncias e, consequentemente, transformacgdes que a fazem incorporar
registros e usos diversos. O manual incentiva o professor a conversar com os estudantes
sobre a importancia de conhecer as variedades de maior prestigio social, para terem
acesso as praticas que envolvem a escrita.

Em todo o manual, esse € o Unico momento que ele faz referéncia a variacéo.
Também, vale destacar que a aprendizagem da variacdo linguistica exige o
desenvolvimento de multiplas habilidades, ndo de apenas uma como propde o livro.
Apenas reconhecer diferencas regionais, por exemplo, ndo é suficiente. O aluno precisa
analisar, interpretar, refletir e aplicar esses conhecimentos para compreender a riqueza
e a diversidade da lingua portuguesa.

Desse modo, quando o manual do professor se limita a um namero restrito de
orientacdes e o livro do aluno ndo oferece uma reflexdo profunda sobre os fatores
sociais, historicos e culturais que determinam a variacdo, isso pode resultar em um
tratamento superficial do tema, o que vai contra as diretrizes do PNLD, que preveem
uma educacdo mais critica e inclusiva. A variacao linguistica é um tema que exige mais
do que exemplos de palavras de diferentes regides, ela requer uma analise que aborde
questdes de preconceito linguistico, identidade cultural e valorizacdo de todas as formas
de falar, o que ndo oferece o livro didatico em analise.

Assim, se 0 manual do professor e o livro didatico ndo cumprem esses
parametros de forma eficaz, pode-se argumentar que eles deixam de atender
adequadamente as diretrizes do PNLD, que preveem a promocdo de uma educacao
inclusiva e reflexiva. A abordagem da variacdo linguistica ndo deve se restringir a

exemplos isolados, mas deve oferecer aos alunos uma compreensdo mais profunda sobre
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como a lingua funciona na sociedade, respeitando e valorizando as diferentes formas de

falar e entender o mundo.

4.1.5 Parametros do PNLD

Os Parametros do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) sdo normas
criadas pelo Ministério da Educacdo (MEC) para guiar o processo de escolha e
distribuicdo de livros didaticos nas escolas publicas brasileiras. Essas diretrizes visam
assegurar que o material pedagdgico utilizado nas instituicGes de ensino esteja alinhado
as necessidades educacionais do pais.

Esses parametros abrangem uma série de critérios, como a qualidade do contetdo,
a adequacéo dos livros as diferentes faixas etarias e a compatibilidade com os programas
e diretrizes curriculares estabelecidos pelo MEC para garantir que os livros didaticos
atendam de forma eficiente as demandas de aprendizagem dos estudantes.

Além disso, o PNLD também visa promover a incluséo e a diversidade, buscando
disponibilizar materiais que contemplem as especificidades regionais, culturais e
linguisticas do Brasil. Dessa forma, o programa contribui para uma educacdo mais
equitativa e acessivel a todos os alunos das redes publicas de ensino, com o objetivo de
orientar a selecao e distribuicdo dos livros didaticos nas escolas publicas do Brasil:

1. Eficiéncia Didatica: Os livros didaticos precisam ser desenvolvidos de
forma a atender aos objetivos educacionais definidos pelos curriculos nacionais,
proporcionando uma aprendizagem eficaz. Isso significa que o contetdo deve ser
organizado de maneira a facilitar o aprendizado dos alunos, promovendo uma
compreensdo clara dos temas abordados. Para garantir que as necessidades educacionais
dos estudantes sejam atendidas, os livros devem ser bem estruturados, com conteudo
relevante e progressivo, adaptado ao desenvolvimento cognitivo dos alunos em cada etapa
do ensino.

2. Conformidade com o publico-alvo: Cada livro didatico deve ser
cuidadosamente elaborado para corresponder a faixa etaria dos alunos aos quais se
destina. A adaptacdo ao publico-alvo é essencial para que o material didatico seja
acessivel e eficaz, permitindo que todos os alunos, independentemente de sua origem ou
localizagéo, possam usufruir de uma educagéo de qualidade.

3. Exposicao de conteldo clara e acessivel: A linguagem utilizada nos livros

deve ser simples de modo a facilitar a compreensdo dos contetidos por parte dos alunos.
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Além disso, a apresentacdo visual do material precisa ser atraente e de facil leitura, com
recursos graficos e exemplos que ajudem na compreensdao do contedo. Uma boa
apresentacdo contribui também para que os professores possam utilizar os livros de forma
eficiente, sem dificuldades adicionais na hora de transmitir o conhecimento.

4. Revisdo curricular: E fundamental que os livros didaticos estejam sempre
atualizados, refletindo as Ultimas pesquisas e 0s avan¢gos no campo do conhecimento. O
material precisa estar em sintonia com as diretrizes educacionais mais recentes e
incorporar as mudancas nas politicas educacionais. Essa atualizagdo constante assegura
que os alunos tenham acesso ao que ha de mais relevante no seu campo de estudo,
alinhada com o mundo contemporaneo.

As obras das cole¢des devem ser revisadas e reestruturadas para incluir atividades
que fomentam o desenvolvimento das competéncias gerais e especificas delineadas pela
BNCC, assegurando que os conteudos abordados estejam em perfeita harmonia com as
atuais exigéncias curriculares. Essa reestruturagdo visa proporcionar aos estudantes uma
formacéo integral, alinhada as diretrizes nacionais de educacéo. Ao incorporar atividades
que desenvolvem competéncias essenciais, a colecdo busca assegurar que os alunos
adquiram habilidades fundamentais para seu crescimento académico e pessoal.

5. Suporte didatico: Os livros devem servir como uma ferramenta de apoio
no processo de ensino e aprendizagem. Para isso, eles precisam oferecer recursos
pedagdgicos que ajudem os professores no planejamento das aulas e no desenvolvimento
das atividades. Isso pode incluir sugestdes de exercicios, questdes para discusséo,
atividades praticas e outros materiais que auxiliem no aprofundamento dos conteudos,
tanto para os professores quanto para 0s alunos.

A selecdo de textos também deve oferecer aos estudantes materiais diversificados,
ampliando seu repertorio linguistico e cultural. Essa diversidade textual enriquece o
processo de ensino-aprendizagem, proporcionando uma base soOlida para o
desenvolvimento das habilidades de leitura e interpretacao.

No 6° ano escolar, o foco recai sobre géneros pessoais, narrativos e cotidianos,
com énfase na comunicacdo direta e subjetiva, tipica dessa faixa etaria. Nos anos
seguintes (7° ao 9° ano), o estudante passa a ter contato com géneros mais complexos,
tais como resenhas, artigos de opinido, cartas argumentativas, reportagens, verbetes e
infograficos.

A sequéncia didatica estruturada deve ser planejada em cada volume, centrando-

se em géneros textuais especificos. Essa abordagem facilita a compreenséo e a produgédo
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textual pelos alunos, permitindo uma progresséo adequada das habilidades ao longo dos
anos escolares.

6. Integrar diversidade e cultura: Outro ponto importante é que os livros
didaticos devem refletir a diversidade cultural, étnica e social do Brasil. 1sso significa que
0 conteudo deve ser inclusivo, representando as diversas realidades e grupos sociais
presentes no pais. Ao promover o respeito e a compreensdo de diferentes culturas, etnias
e identidades, o material contribui para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
respeitosa, onde todos os alunos se sintam valorizados e reconhecidos.

7. Evolucéo tecnoldgica e Inovacdo: Sempre que possivel, os livros didaticos

devem incorporar recursos tecnoldgicos que possam enriquecer o processo de
aprendizagem. Isso pode incluir o uso de recursos digitais complementares, como videos,
audios, aplicativos educacionais e outras ferramentas que facilitem a compreenséo dos
conteddos. A integracdo de tecnologia permite uma abordagem mais dinamica e
interativa, motivando os alunos e estimulando um aprendizado mais envolvente e eficaz.

Esses parametros tém como objetivo assegurar que o material didatico fornecido
aos alunos da educacdo basica seja de alta qualidade, contribuindo para uma educagéo
publica de exceléncia, capaz de atender as diversas necessidades dos estudantes e prepara-
los para os desafios do futuro. Seguindo esses parametros, o Programa Nacional do Livro
Didatico busca garantir que todos os alunos tenham acesso a um contetdo relevante,
atualizado e que favoreca seu desenvolvimento pleno.

Como vimos, o Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) estabelece critérios
para a avaliacdo e selecdo de livros didaticos destinados as escolas publicas brasileiras,
um desses critérios € a abordagem da variacdo linguistica, reconhecendo-a como um
componente essencial para o ensino de Lingua Portuguesa. Existe uma relacdo entre o
PNLD e a variacdo linguistica: O PNLD exige que os livros didaticos apresentem
conteddos que explorem as diversas formas de variacdo da Lingua Portuguesa, como as
variaches regionais, sociais e contextuais. Essa exigéncia visa promover o0
reconhecimento e o respeito a diversidade linguistica presente no pais.

No entanto, o livro didatico em analise ndo explora as diversas formas de variacao
da lingua o que perpetua uma visdo limitada e excludente. A auséncia dessa abordagem
nos livros didaticos pode levar a marginalizacdo de determinados grupos sociais e
regionais, além de dificultar a construgdo de uma educagdo mais inclusiva e representativa
da realidade brasileira. Ao enfatizar a importancia da variacéo linguistica, o PNLD busca

combater o preconceito linguistico, incentivando materiais que valorizem as diferentes
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formas de expressdo e desestimulem estere6tipos ou discriminagcfes baseadas no uso da
lingua. Embora o LD Teléris, do 6° ano, de Lingua Portuguesa apresente secdes que
tratam sobre o tema, ainda se notam afirmacdes e escolhas textuais estereotipadas (ver o
capitulo 5).

Os critérios do PNLD estdo alinhados com as diretrizes da BNCC, que também
destacam a relevancia de compreender e respeitar as variagdes linguisticas como parte
fundamental do desenvolvimento das competéncias comunicativas dos estudantes. O
livro até propde uma Unica habilidade nesse sentido:

(EF69LP50): Elaborar texto teatral, a partir da adaptacdo de romances, contos,
mitos, narrativas de enigma e de aventura, novelas, biografias romanceadas, cronicas,
entre outros, indicando as rubricas para caracterizacdo do cenério, do espaco, do tempo;
explicitando a caracterizacéo fisica e psicologica dos personagens e dos seus modos de
acdo; reconfigurando a insercdo do discurso direto e dos tipos de narrador; explicitando
as marcas de variacdo linguistica (dialetos, registros e jargbes) e retextualizando o
tratamento da tematica.

Logo, a variacdo linguistica deve ser abordada em diferentes momentos e
contextos do material, explorando suas dimensdes regionais, sociais e historicas para de
fato contribuir para o combate ao preconceito linguistico e ajudar os estudantes a
desenvolverem uma visao mais critica e reflexiva sobre o uso da lingua.

O PNLD estabelece parametros que asseguram a presenca e a adequada
abordagem da variacéo linguistica nos livros didaticos, quando isso de fato acontece, pode
contribuir para uma educacdo mais inclusiva e representativa da diversidade cultural e

linguistica do Brasil.

4.2 Perfil social da escola em que O LD é utilizado

A escola em que o livro didatico Telaris € utilizado é uma escola puablica
localizada no interior do estado de Goiés, especificamente, na Cidade de Goids, que
atende cerca de 200 alunos provenientes tanto da zona urbana quanto da rural.

A escola adotou esse livro de forma involuntaria, uma vez que ele havia sido
escolhido por um nimero expressivo de instituices de ensino do estado de Goias. Desse
modo, ndo foi uma obra escolhida pelos docentes da escola mencionada, mas adquirida
por questdes de logistica. N&o foi possivel obter informacfes sobre o quantitativo de

instituicOes que utilizam esse material atualmente.
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A instituicdo vilaboense que adota essa obra conta com transporte escolar regular,
ofertado pela prefeitura da cidade e os alunos da zona rural percorrem longas distancias
para estudar. Os materiais pedagodgicos estdo atualizados (impresso e virtual —
plataformas pedagogicas) e os alunos tém acesso a livros, a tecnologia e conexdo com a
internet, monitorados pelos professores. Ainda assim, é marcada por taxas de evasao
escolar e desinteresse pelo estudo devido a falta de perspectivas futuras.

A escola observada esta situada em um municipio de pequeno porte, onde a
economia local gira em torno pequenos comércios, algumas pequenas empresas Como
fonte de &gua mineral e frigorifico e aposentadoria. Por estar inserida nesse contexto
socioecondmico caracterizado pela predominancia de pequenos comércios, algumas
pequenas empresas, além da aposentadoria como principal fonte de renda para parte da
populacdo a economia local embora modesta, garante certa estabilidade ao municipio,
mas ndo oferece muitas oportunidades de emprego e crescimento profissional para os
jovens. Esse cenario influencia diretamente a realidade escolar, pois muitos alunos
pertencem a familias com renda limitada, o que tem impactado sua motivacdo e
permanéncia nos estudos.

A escola passa por reformas anuais na estrutura que buscam melhorar as condigcdes
fisicas e proporcionar um ambiente mais adequado para o ensino. A biblioteca, por
exemplo, conta com um bom acervo e é regularmente frequentada por parte dos alunos
que demonstram interesse na leitura e na pesquisa. No entanto, nem todos os estudantes
fazem uso desse espaco, seja por falta de incentivo ou pelo habito reduzido da leitura no
contexto familiar. A equipe pedagdgica da escola tem estimulado a utilizacdo da
biblioteca, motivando e dando suporte para professores e bibliotecarios investirem em
projetos de leitura e atividades que visam despertar o interesse dos alunos pelos livros e
pela producdo de conhecimento. A escola desenvolve, hoje, alguns projetos culturais,
esportivos e de reforco que possam complementar o aprendizado. Esses projetos estdo
sendo possiveis ser realizados gracas a recente inauguracéo da quadra esportiva realizada
pelo governador do Estado.

A unidade escolar lida diariamente com o baixo acompanhamento familiar, as
familias pouco comparecem em reunides pedagdgicas quando convocadas, muitos pais
possuem baixa escolaridade e dizem ndo conseguir ou ndo ter tempo para acompanhar o
desempenho escolar dos filhos.

Para a ministracdo de algumas disciplinas, principalmente relacionadas ao Ensino

Médio técnico da escola, a gestdo padece, anualmente, pela falta de professores
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especializados, o que gera dificuldade de contratacdo e permanéncia de docentes
qualificados, principalmente para essa e outras disciplinas especificas.

Outro desafio identificado € que a escola encara rotineiramente séo os problemas
socioecondmicos por parte dos alunos, uma vez que muitos enfrentam condicgdes de
vulnerabilidade social, que afetam sua dedicacdo aos estudos, pois deixam de frequentar
a escola para ajudar no sustento da familia ou por falta de incentivo e apoio educacional,
tem poucas perspectivas futuras no &mbito profissional. Muitos alunos passam também
por problemas como violéncia e envolvimento com drogas.

O perfil dessa escola publica analisada reflete a realidade de muitas instituices
educacionais do interior de Goias e de outras regides do Brasil. As dificuldades
estruturais, como a falta de manutencao adequada, equipamentos defasados e problemas
na rede elétrica, somam-se aos desafios sociais enfrentados pelos alunos, como a baixa
renda familiar e 0 pouco acompanhamento dos responsaveis em sua vida escolar. Esses
fatores tém impactado diariamente e diretamente o rendimento escolar e a motivagéo dos
estudantes, exigindo da equipe escolar um esforco redobrado para minimizar as
desigualdades e proporcionar um ambiente de aprendizado mais acolhedor.

A escola conta com investimento do poder publico, que vem tentando garantir
melhores condic¢des estruturais e ampliando os recursos pedagogicos disponiveis para
professores e alunos. Além disso, a participacdo da comunidade escolar, incluindo pais e
responsaveis, é essencial para fortalecer o vinculo entre a escola e a familia, vinculo esse
que ainda muito precisa melhorar para proporcionar aos estudantes um ambiente de
ensino mais colaborativo e eficiente, para que com esse trabalho conjunto e continuo, a
escola possa ndo apenas superar 0s desafios existentes, mas também preparar seus alunos

para um futuro mais promissor.

4.3 Composicao do corpus

Esta pesquisa tem como objetivo investigar como a variacdo linguistica é
abordada em um livro didatico de Lingua Portuguesa adotado no 6° ano do ensino
fundamental em uma escola publica da rede estadual de Goias. O estudo almeja verificar
se sua apresentacdo esta alinhada com as diretrizes curriculares estabelecidas para o

ensino da Lingua Portuguesa.
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O livro do 6° ano foi selecionado como objeto de analise da variacdo, visto que
tal fendmeno manifesta-se com maior frequéncia nesse ano da colegéo, em comparagéo
aos volumes subsequentes, do 7° ao 9° ano.

O livro didatico analisado foi selecionado a partir do processo de escolha realizado
no contexto local, no qual cada escola manifesta sua preferéncia por meio de analise e
escolha. A obra adotada é, portanto, aquela que obtém o maior nimero de votos entre as
escolas participantes. Ressalta-se, contudo, que, quanto ao quantitativo de escolas que
utilizam a colecdo tanto na regional quanto em nivel estadual, embora tenha buscado, ndo
obtive acesso a essas informagoes.

Como ja dito anteriormente, 0 corpus desta pesquisa serd formado por: a)
Concepcdes de variacao linguistica do LD Telaris; b) atividades pautadas nos diferentes
tipos de variacdo linguistica - variacdo diatopica (regional), diastratica (sociocultural),
diafasica (situacional) e diacronica (historica; ¢) casos em que a variacdo linguistica foi
omitida.

A seguir, serdo apresentados exemplos por meio das seguintes categorias: Trechos
Textuais, Atividades Didaticas e Casos em que a variacdo linguistica poderia ter sido

explorada, mas nao foi.

4.3.1 Concepcdes de variacao linguistica do LD Teléris

A imagem abaixo exemplifica uma das passagens em que o LD aborda
diretamente o tema da variacdo linguistica, por meio do género textual conto popular,
uma escolha que serd mais bem explicada no capitulo 5. Por ora, apresentamos, a titulo
de exemplificacdo da categoria, como o LD alude ao tema por meio de algumas escolhas

lexicais.
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Figura 12 - Variacdo linguistica no conto popular

Contar historias é uma atividade que sempre encantou o ser humano. As his-
torias - reais ou imaginarias - correm o mundo héd muitos séculos, passadas de
geragao em geragao. Ao contar, cada pessoa apresenta a histéria a seu modo,
fazendo alguma modificagdo, aumentando um detalhe ou outro da histéria. E
por isso que se costuma dizer que “guem conta um conto aumenta um ponto”,
Isso faz com que uma histéria, por mais que seja recontada, seja sempre nova.

Vocé vai ler um conto popular muito antigo, na versao de Joel Rufino dos
Santos, um brasileiro apaixonado pela cultura popular. Sera que essa histéria
tdo antiga ainda tem significado nos dias atuais?

% Leitura

Texto 1

Historia de Trancoso

Joel Rufino dos Santos
1 Erauma vez um fazendeiro podre de rico, que viajava solitario.

— Ah, quem me dera encontrar por ai um companheiro de estrada...

Nédo € que encontrou? Num rancho em que parou para beber agua,
o fazendeiro achou um padre querendo seguir viagem, mas morria
de medo.

- 2 i P
Pode-se saber de que vossa senhoria tem medo? — perguntou o caTaRinE persirngen

fazendeiro. folclorico descrito
frequenteme nte como

5 — De curupira. Me avisaram que a estrada esta assim deles. um ser de pés virados
para tras e que protege

— Ndo se avexe ~ falou o fazendeiro. — Comigo ndo tem curupira | sc matas.

nem mané-curupira. Venha comigo. avexar-se: envergonhar-
-se, atormentar-se,

preocupar-se.

g
3
5
H
4
s
X
3

Fonte: Telaris (2024, p.24).

Nesse capitulo, a palavra avexe & um exemplo de variacdo linguistica. Sua origem
advém do verbo "avexar", que significa apressar-se, afobar-se ou preocupar-se, e é
bastante usado no Nordeste e Norte do Brasil. Um exemplo de uso comum é a expressdo
Nao se avexe, ndo, que quer dizer N&o tenha pressa ou N&o se preocupe. E um caso de

variagdo regional, pois o termo é mais comum em certas &reas do Brasil.
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4.3.2 Atividades

A imagem a seguir ilustra uma forma pratica de abordar a variacdo linguistica
em sala de aula, por meio de atividades que evidenciam como a linguagem se adapta a
diferentes contextos. Essa abordagem demonstra que a lingua passa por mudancas
influenciadas por fatores como a regido onde se vive, o grupo social, a idade dos falantes,
0 nivel de formalidade exigido e o canal utilizado na comunica¢do. Promover essa
reflexdo com os alunos favorece o desenvolvimento da competéncia linguistica e estimula

o0 reconhecimento e o respeito a diversidade cultural e linguistica.

Figura 13 - Variagdo linguistica em atividades

A linguagem no conto popular e as marcas da oralidade

Vocé ja sabe que o conto popular é transmitido de boca em boca ao longo
do tempo, porisso é comum conservar as marcas da oralidade, mesmo quando
registrado por escrito.

Confira a seguir algumas dessas marcas.

Reducdo de palavras

1 Releia a ultima fala do roceiro, observando o que estd destacado:

— Cés ndo ouviram um barulho de noite? Pois era eu que me levantei pra
comer o queijo. Como vocés estavam no ceu, achei que ndo precisavam
mais do queijo.

Cés na fala mais informal é a forma reduzida para a palavra vocés e pra é a
forma reduzida de para.

a) Copie no caderno as formas reduzidas nestas falas do padre e do fazen-
deiro. Depois. escreva essas palavras de modo completo, sem reducao.

— Sou servido um gole desta agua. Pra matar minha sede.

— O céu. Vocé sonhou com a escada pro ceu. Eu sonhei que ja estava la.
Conforme combinado, o queijo € meu.

b) Na sua opiniao, por que o autor escreve pra e nao para e pro e nao para o?

Fonte: Telaris (2024, p.31).

A palavra cés € uma variante a do pronome pessoal "vocés". Ela ocorre
principalmente na oralidade e em registros informais do portugués falado no Brasil. Esse
tipo de variacdo faz parte do fendmeno conhecido como redugdo fonética, no qual uma

palavra ou expressao sofre simplificagdes na fala para tornar a comunicagdo mais agil. A
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atividade propde que os alunos substituam a forma reduzida pela forma padrdo, sem

qualquer reflexdo sobre os usos.

4.3.3. Casos em que a variacdo linguistica foi omitida

No LD Teléaris, ha vérias se¢des em que usos consagrados, inclusive pela norma
culta, sdo omitidos, desconsiderando a norma brasileira, em detrimento de uma
idealizagdo da norma europeia, que, em muitos casos, soa arcaica ou artificial para o
falante brasileiro.

No exemplo a seguir, observa-se que o LD insiste em uma exposicao tradicional
do verbo assistir no sentido de ver, presenciar, como transitivo indireto, exigindo a
preposicdo "a'. Por isso, orienta o seguinte uso: "Descreva 0 que vocé sentiu ao assistir
a ele”. Nao ha qualquer men¢ao ao uso brasileiro do verbo, sem a preposi¢do a, nem
mesmo em um box, ou em uma nota de rodapé, o que caracteriza uma fuga ao tema da
variagéo linguistica.

Desse modo, se o livro didatico menciona apenas a regéncia normativa, isso pode
deixar os alunos confusos ao compararem a variante padrdo com aquela que ouvem e até

mesmo leem fora da escola.

Figura 14 - Caso em que a variacdo foi omitida

2 Ostrés paragrafos iniciais do texto de Rosely Sayao apresentam situacdes com finais semelhantes: em
todas elas, o filho fica magoado. No caderno, copie o quadro a seguir e complete-o com outras frases
do texto que expressem o que é indicado.

Desejo do filho (A) Reacdo da mae ou do pai (B) Sentimento final do filho (C)

“Um dia vocé pediu para sua mae

assistir a um filme com voca L.J" “[..] mas ela disse que ndo podia [...]" | “E vocé ficou bem chateado.”

LIIIII_IIIIIIIIII-III-IIIIIIIIII[IIIIIII II_II_I_I.II.I.IIIIIIII.III.!IIIIIIIIIIIIIIIII .IIIII.II!II_I_IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIJ

Fonte: Telaris (2024, p. 200).

Além da andlise dos textos e exercicios, com base no manual docente, também
serdo examinadas as orientacdes pedagdgicas destinadas aos professores. O objetivo é
compreender como o livro didatico instrui os docentes no trabalho com a variacdo
linguistica em sala de aula, verificando se hd recomendacBes que incentivem uma
abordagem reflexiva e contextualizada desse fendmeno no processo de ensino-

aprendizagem.
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A etapa de anélise das informag6es envolvera uma comparacao entre a abordagem
da variacdo linguistica no livro didatico e as diretrizes estabelecidas nos documentos
curriculares, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras normativas do
estado de Goias. Esse processo nos permitira verificar se o material esta de fato alinhado
com as orientacGes educacionais e se apresenta a variagdo linguistica de forma adequada,
respeitando a diversidade e promovendo uma compreensdo ampla do fenémeno
linguistico entre os alunos.

A andlise buscard identificar aspectos positivos, possiveis lacunas ou
inadequagdes na maneira como o tema é tratado no livro didatico. Esse exame detalhado
nos permitird observar se ha estere6tipos, preconceito linguistico ou auséncia de
contextualizagdo adequada. Os resultados obtidos serdo discutidos a luz da bibliografia
consultada, garantindo um embasamento tedrico para a avaliagdo e possibilitando
sugestbes de aprimoramento na abordagem da variacdo linguistica no ensino
fundamental.

Primeiramente, examinaremos como ocorre a abordagem do livro didatico em
relacdo a variagdo linguistica, verificando se ela esta alinhada as diretrizes curriculares,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Além disso, buscaremos
compreender os impactos dessa abordagem no ensino da disciplina, avaliando se o
material contribui para a valorizacdo da diversidade linguistica e para a desconstrucao de
possiveis preconceitos relacionados as variagdes da lingua.

De forma complementar a analise, sera feito um cotejo entre o trecho selecionado
e as sugestdes dadas ao docente no manual do professor. Desse modo, a pesquisa adotara
uma abordagem qualitativa, de carater documental e analitico, concentrando-se na
avaliacdo do livro didatico de Lingua Portuguesa utilizado no 6° ano do ensino
fundamental. O quadro abaixo sintetiza as trés categorias analisadas, com base na obra

em questao:
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Quadro 2 - Corpus extraido do Livro Telaris do 6° ano

Concepcoes de variacao
linguistica do LD Telaris

Conto popular (p.24)

Lingua, usos e reflexdo.
Variedades linguisticas
(p-37)

A lingua portuguesa no
Brasil (p.38-40)

Conhecimento e agdo.
Variedades linguisticas
(p.46)

Cronica — Conversinha
mineira (p. 54)

Variedade regional e
marcas de oralidade no
texto (p.57)

O jeito mineiro de falar
(p.60)

Expressdes regionais (p.
61)

Pronomes vocé e vocés no
quadro de pronomes do
caso reto (p. 212)
Expressao a gente (p. 213)
Pronomes tu e vocé (p.
213)
Emprego de alguns
pronomes pessoais do caso
obliquo (p. 217)

Fonte: Elaboracgdo propria.

Atividades

A linguagem no conto
popular e as marcas de
oralidade (p.31)

Exercicios sobre variacdo
linguistica (p. 42 e 43)

Usos da lingua: existe o
melhor ou o pior? (p. 46)
Interpretacdo do  texto
(p.56-57)

Linguagem e construcdo do
texto. Exercicio 9 (p. 138)

Exercicios sobre adjetivos
(p. 151)

Noticia  radiofébnica —
Exercicios (p.172)

No dia a dia - O uso de

formas verbais no futuro
(p. 183)

Linguagem e construcéao do
texto. Exercicio 2 (p.200 e
201)

Pronomes pessoais (p. 211)
No dia a dia. Exercicio 4
(p. 213)

Atividades — Exercicio 2,
letra e (p. 214)

Casos em que a variagao
linguistica foi omitida

Outras linguagens:
xilogravura no  Cordel
(p.34)

Outro texto do mesmo
género Conto popular em
verso (p. 47)
Interatividade — Podcast (p.
91)

Quadrinho da Turma da
Maonica — Meus Dedinhos
(p. 123)

Prosodia (p. 125)

Determinantes do
substantivo e concordancia
nominal (p. 145-146)
Interpretacdo do texto -
Compreensao inicial (p.
200)

Outros pronomes pessoais
(p. 212)

Emprego de alguns
pronomes pessoais do caso
obliquo (p. 216-217)

No quadro acima, € possivel observar todas as situacdes em que o tema da variacdo
linguistica poderia ser debatido em sala, desde concepcdes formuladas pela obra acerca
do tema em questdo, passando pelas atividades destinadas a avaliacdo da aprendizagem,
até alguns momentos em que o assunto foi omitido, o que reflete, muitas vezes, uma

postura conservadora acerca da lingua.
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No capitulo 5, sera realizada uma anélise detalhada de cada uma das ocorréncias
elencadas no quadro, que permitird uma visdo critica sobre a pedagogia da variagdo
linguistica no LD Telaris, em consonédncia com as diretrizes da BNCC e do PNLD.
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) CAPITULOS5 )
ANALISE DO TRATAMENTO DADO A VARIACAO LINGUISTICA NO LD
TELARIS (6° ANO)

Neste capitulo, serd desenvolvida uma andlise do tratamento dado a variacdo
linguistica pelo LD Telaris, com base nas trés categorias elencadas no capitulo anterior:
sociolinguistica: 1) Concepc¢oes de variacdo linguistica do LD Telaris; 2) Atividades; 3)
Omisséo da variacdo linguistica.

Esta investigacdo possibilitara uma reflexdo critica sobre a influéncia das
variedades linguisticas no ensino de Lingua Portuguesa, alinhando-se as propostas pela
BNCC. E importante ressaltar que, em alguns casos, ha um sombreamento entre algumas
categorias, mas optou-se por uma delas em virtude das caracteristicas mais
preponderantes da ocorréncia analisada.

Dentre todos os volumes da colecdo Telaris, € o do 6° ano que se destaca por
apresentar uma preocupacdo mais explicita com a variacdo linguistica. Limita-la ao 6°
ano pode reforcar a ideia equivocada de que é um tema pontual, quando na verdade
deveria ser transversal, abordado em diferentes momentos e com aprofundamentos
progressivos conforme o avango escolar. Essa auséncia nos demais volumes acaba por
comprometer a formagéo critica dos alunos quanto a diversidade linguistica do pais, e
desconsidera a relevancia social e pedagdgica desse conhecimento.

As habilidades da BNCC presentes no manual do professor serdo mencionadas
apenas em alguns dos casos analisados, visto que 0 manual faz referéncia a elas somente
em secOes pontuais, sem uma integracdo mais sistematica ao longo dos conteudos

propostos livro.

5.1. Concepcdes de variacao linguistica do LD Telaris

A seguir, sera desenvolvida a analise da primeira categoria identificada no livro

didatico em questdo.

5.1.1. Conto popular

O conto popular ¢é utilizado como capitulo introdutério para a abordagem da
variagdo linguistica no volume destinado ao 6° ano da colecdo Telaris. A proposta, a

primeira vista, revela-se pertinente, uma vez que ha um alinhamento com a Base Nacional
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Comum Curricular (BNCC), especialmente no que diz respeito ao desenvolvimento da
oralidade como uma das competéncias fundamentais para os anos finais do ensino
fundamental.

No entanto, ao tomar o conto popular como ponto de partida para discutir a
variacdo linguistica, o material didatico acaba por reforcar uma visdo estereotipada e
restrita dessa variagdo. A escolha por textos marcadamente associados ao ambiente rural
e por personagens que utilizam formas linguisticas consideradas populares ou "ndo
padrdo" reforca um imaginario social que associa a diversidade linguistica unicamente a
contextos interioranos e a grupos de menor escolarizacdo. Essa representacdo, ainda que
ndo seja explicitamente declarada, conduz a ideia de que a variacdo linguistica se limita
a oralidade rural, ignorando sua presenca legitima em contextos urbanos, formais ou
midiaticos.

Nesse sentido, é possivel recorrer as reflexdes de Bortoni-Ricardo (2004), que
problematiza 0 modo como a variacéo linguistica e frequentemente apresentada na escola,
muitas vezes dissociada de sua complexidade e pluralidade sociocultural. Para a autora,
a escola deve evitar reforcar dicotomias simplistas — como urbano versus rural, certo
versus errado — e assumir uma perspectiva critica e inclusiva, que considere a
heterogeneidade linguistica como constitutiva da experiéncia comunicativa em todas as
esferas sociais. A auséncia dessa abordagem mais ampla e contextualizada no livro em
questdo contribui para a cristalizacdo de uma imagem distorcida da variacéo linguistica,
0 que compromete a formacdo critica dos estudantes em relacdo a linguagem e a
diversidade sociolinguistica do pais.

Tal visdo se torna evidente na escolha lexical e imagética do material. Sao
utilizadas express6es como “curupira” e “avexe”, que funcionam como indexicalizadores
da variacdo regional e popular, e que contribuem para reforcar um universo cultural
associado ao interior. Além disso, 0 protagonista do conto é representado visualmente
com tracos que remetem a um esteredtipo do “caipira”: chapéu de palha, montado a
cavalo, cercado por vegetacdo densa. A caracterizacdo visual dos personagens —
inseridos em um ambiente natural, sem presenca de elementos urbanos — reforca o
vinculo entre a variacao linguistica e o ruralismo, sugerindo, ainda que de modo implicito,

que essa forma de falar € isolada do cotidiano urbano contemporaneo.
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Figura 15 - Variacdo linguistica no conto popular

Conto popular
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Contar histdrias é uma atividade que sempre encantou o ser humano. As his-
térias - reais ou imaginarias - correm o mundo ha muitos séculos, passadas de

geracao em geracao. Ao contar, cada pessoa apresenta a histdria a seu modo,
ilF animadefazendo alguma modificacio, aumentando um detalhe ou outro da histéria. E
por isso que se costuma dizer que “quem conta um conto aumenta um ponto”.
Isso faz com que uma histéra, por mais que seja recontada, seja sempre nova.
Vocé vai ler um conto popular muito antigo, na versao de Joel Rufino dos
Santos, um brasileiro apaixonado pela cultura popular. Sera que essa historia
tao antiga ainda tem significado nos dias atuais?

% Leitura

Texto 1

Historia de Trancoso
Joel Rufino dos Santos

1 Erauma vez um fazendeiro podre de rico, que viajava solitario.
— Ah, quem me dera encontrar por ai um companheiro de estrada...
Nao é que encontrou? Numrancho em que parou para beber agua,
o fazendeiro achou um padre querendo seguir viagem, mas morna
de medo.

il . . 7
Pode-se saber de que vossa senhoria tem medo? — perguntou o CisrRieN: DaCSORAG

fazendeiro. folciérico descrito
. R . frequenteme nte como
5 — De curupira. Me avisaram que a estrada esta assim deles. um ser de pés virados

- - . = . para tras e que protege
— Né&o se avexe - falou o fazendeiro. — Comigo ndo tem curupira | ;< matas.
nem mane-curupira. Venha comigo. avexar-se: envergonhar-
-Se, atormentar-se,
. preocupar-se.

=
H
2
S
s
I

Fonte: Telaris (2022, p. 24).

E também pertinente questionar a escolha do género textual selecionado para
introduzir o tema da variagdo linguistica no volume do 6° ano da colec&o Telaris. Embora
0 conto popular seja um género legitimo e riquissimo do ponto de vista cultural, sua
associacdo com um universo rural reforga uma representacéo estereotipada da diversidade
linguistica brasileira. Considerando os objetivos formativos da BNCC, poderia ter sido
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mais produtivo iniciar esse eixo tematico com um género textual mais contemporaneo,
como o podcast — género ja trabalhado em capitulos posteriores da propria colegéo.

A utilizacdo do podcast como ponto de partida para tratar da varia¢do linguistica
permitiria ampliar o repertério dos alunos em relacéo aos espacos onde essa diversidade
se manifesta. Ao contrario do conto tradicional, geralmente associado a narrativas do
campo e a oralidade rural, o podcast é um género urbano, multimodal e socialmente
dindmico, frequentemente veiculado nas redes sociais e plataformas digitais. Ele
comporta uma grande variedade de temas, convidados e registros de fala — formais,
informais, regionais, técnicos, académicos, entre outros — e, por isso, poderia servir
como excelente recurso didatico para ilustrar a variacdo linguistica em sua pluralidade
real.

Entretanto, ao escolher um conto ambientado na fazenda e ilustrado com imagens
que evocam fortemente a figura do “caipira”, o livro didatico direciona a interpretacéo da
variagdo linguistica para um recorte especifico e limitado. Além disso, essa abordagem
pode apresentar um risco didatico significativo: professores que ndo possuam formacao
especifica ou aprofundada sobre os conceitos de variacdo linguistica, especialmente no
que se refere a sua presenca nos diferentes registros e esferas sociais, tendem a reproduzir
essas representagdes estereotipadas. Como aponta Bortoni-Ricardo (2004), € fundamental
que o ensino de lingua portuguesa rompa com a tradicdo normativa e valorize a
heterogeneidade linguistica como parte constitutiva da sociedade. A autora argumenta
que a escola frequentemente privilegia a variedade linguistica de prestigio,
deslegitimando outras formas de fala e contribuindo para o apagamento das identidades
linguisticas de diversos grupos sociais.

Em relacdo ao conto Historia de Trancoso, adaptado por Joel Rufino dos Santo,
o manual do professor propbe o desenvolvimento das seguintes habilidades da BNCC:
EFO6LPO3: Identificar e analisar os efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos
expressivos graficos e linguisticos em textos multissemioticos. EF67LP28: Analisar, em
textos argumentativos, a organizacao logica das ideias e os recursos linguisticos utilizados
para a construcdo da argumentacdo. EF69LP44: Analisar, em textos literarios e ndo
literdrios, os recursos linguisticos e discursivos utilizados para expressar opinides e
pontos de vista. EF69LP47: Reconhecer e analisar a presenca de varia¢fes linguisticas
nos textos, considerando aspectos regionais, sociais e culturais. EF69LP49: Produzir
textos orais e escritos, adequando a linguagem as diferentes situagcbes comunicativas,

considerando o contexto de producdo e os interlocutores. Porém, a contextualizacao
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historica, cultural e intertextual ndo é plenamente mobilizada nas atividades propostas aos
estudantes. Do ponto de vista da variacdo linguistica, em especial, observa-se uma
exploragéo ainda incipiente das potencialidades que o conto oferece. A BNCC reconhece
a importancia de a escola valorizar as diferentes formas de uso da lingua, promovendo o
respeito a diversidade linguistica e combatendo preconceitos relacionados as variedades
ndo hegeménicas. No entanto, essa diretriz encontra pouco respaldo pratico no tratamento
dado ao texto em questéo.

A riqueza sociolinguistica do conto poderia ser mais bem explorada por meio de
atividades que analisassem as marcas de oralidade presentes no texto, promovendo a
reflexdo sobre os efeitos de sentido dessas escolhas linguisticas e sua relacdo com a
tradicdo popular (BNCC - EFO6LP03), propostas em que os alunos pudessem
compreender a linguagem como construcdo social, observando como os personagens séo
representados por meio de seus modos de falar, em articulacdo com esteredtipos de classe,
escolaridade ou regido (BNCC - EF67LP28) ou mesmo propor a reescrita do conto em
diferentes registros linguisticos, permitindo que os alunos experimentem, por exemplo,
como o enredo se transforma quando contado por personagens com perfis
sociolinguisticos diversos (BNCC - EF69LP44, EF69LP47, EF69LP49).

A auséncia dessas perspectivas no tratamento do texto limita o desenvolvimento
de uma educacéo linguistica critica, como propde a propria BNCC. A variagéo linguistica,
em vez de ser abordada apenas como um dado gramatical ou lexical, deve ser
compreendida como indice das relacbes sociais e historicas que atravessam o0 uso da
lingua. Nesse sentido, o conto Histdria de Trancoso, por sua origem oral, carater popular
e diversidade de versdes, constitui um objeto privilegiado para discutir a linguagem como
espaco de disputa, resisténcia e identidade.

Nessa perspectiva, o trabalho com essa narrativa pode, e deve, ultrapassar a
abordagem estritamente estruturalista da lingua, incorporando uma dimensdo
sociopolitica que possibilite aos estudantes reconhecerem-se como sujeitos histéricos,

falantes legitimos de suas variedades e protagonistas de discursos préprios.

5.1.2. Variedades linguisticas

Na sec¢do em que o livro se propde a conceituar a variacao linguistica, observa-se,
de fato, uma tentativa de explicitagdo do tema. No entanto, essa defini¢cdo é apresentada

de forma superficial e conceitualmente imprecisa. O material didatico utiliza o termo
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variedade linguistica, mas o faz de maneira distorcida, confundindo-o com situagdes de
uso da linguagem que, na verdade, remetem a diferentes registros comunicativos e graus
de formalidade, e ndo propriamente as variedades no sentido sociolinguistico do termo.

Do ponto de vista da linguistica, é importante distinguir "variacdo linguistica" —
enquanto fendmeno que ocorre de maneira sistematica e natural em toda lingua viva —
de variedades linguisticas, que sdo manifestacdes concretas dessa variacao, marcadas por
tracos regionais, sociais, historicos e situacionais. Ja os registros, por sua vez, dizem
respeito ao grau de formalidade e adequacao a situacdo comunicativa, sendo mais ligados
ao estilo e a pragmatica do que a estrutura do idioma propriamente dita.

A escolha do livro didatico por tratar exclusivamente das variacfes situacionais,
conforme o grau de formalidade de uma interacdo, limita a compreensdo dos estudantes
sobre a complexidade da variagcdo linguistica como fenémeno social. Além disso, a
abordagem deixa de explorar outras dimensfes importantes da variagcdo, como as que se
ddo por faixa etaria, género ou pertencimento regional — elementos fundamentais para
se compreender a diversidade linguistica brasileira de forma mais ampla e plural.

Outro ponto que enfraquece a abordagem € a recorrente associacao da variacdo
linguistica a estereotipos rurais, como se observa na utilizacdo de expressdes como
“nhonh6”. Ainda que tais marcas linguisticas facam parte do patrimonio cultural
brasileiro, a insisténcia em remeter a linguagem rural, sem apresentar contrapontos
urbanos ou contemporaneos, torna a abordagem repetitiva, limitada e anacronica. 1sso
pode causar um certo esvaziamento do interesse dos alunos, além de reforcar ideias
preconcebidas sobre a forma “correta” ou “aceitavel” de falar, em detrimento de uma
visdo mais critica e inclusiva da linguagem.

Em uma perspectiva sociolinguistica, como destaca Bortoni-Ricardo (2004), é
fundamental que o ensino de lingua promova o reconhecimento da legitimidade das
diferentes formas de falar, contextualizando-as social e historicamente, e ndo reduzindo
a variacdo a caricaturas ou situacoes folclorizadas. A autora enfatiza que a escola deve
desempenhar um papel ativo na desconstrucdo de preconceitos linguisticos e na
valorizacdo da diversidade, promovendo o letramento linguistico critico como parte da
formacdo cidada.

A escolha do termo variedade linguistica, tal como empregada pelo livro didatico
analisado, pode ndo ter sido a mais precisa do ponto de vista terminoldgico e conceitual.
Embora o livro tente introduzir a nog¢do de diversidade linguistica, o uso do termo

“variedade” acaba por generalizar fendmenos distintos e compromete a clareza conceitual
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necessaria para o trabalho critico com os alunos. Nesse sentido, seria mais adequado que
0 material optasse por termos mais especificos e fundamentados teoricamente, como
"variacdo", "variavel" e "variante", conforme proposto por Coelho (2013).

A abordagem poderia ser aprimorada ao empregar usos linguisticos, em vez de
recorrer de maneira indiscriminada ao termo variedade. O termo usos permitiria uma
compreensdo mais dinamica e contextualizada da linguagem, reconhecendo que
diferentes situacBes exigem diferentes escolhas linguisticas, sem hierarquiza-las ou

vincula-las, necessariamente, a uma ideia de correcdo ou prestigio.

Figura 16 - Variedades linguisticas

Variedades linguisticas

Nao se utiliza a lingua do mesmo jeito em uma roda de amigos e em uma ex-
posicao oral de um trabalho escolar, ou ao escrever uma carta para alguém com
quem temos intimidade e uma carta de solicitacao de emprego, nao é mesmo?
A lingua - falada ou escrita - pode ser empregada de jeitos diferentes

Essas formas diferentes de expressar-se em uma lingua s3o as variedades
linguisticas, que estdo presentes em todas as linguas.

E sobreisso o estudo que vocé fara a sequir, tanto para compreender quanto
para produzir textos variados, sejam eles falados, sejam escritos,

Leia o trecho abaixo e observe como o autor do conto “Histéria de Trancoso”
registrou o jeito de falar de alguns personagens.

— Um golinho d’agua, nhonhd? T3 fresca, fresca...
— Ja que vosmiceé tanto insiste, me dé c3 a saborosa.

Converse com os colegas:

1 Qual pode ter sido a intencao do autor ao escrever dessa forma a fala dos
personagens?

2 Vocé conhece, ja ouviu ou leu em algum texto a forma de falar que o texto
apresenta? Em caso afirmativo, em qual situacao ouviu ou leu esse modo
de se expressar? O que acha desse tipo de expressao?

Fonte: Telaris (2022, p. 37).

A BNCC enfatiza a importancia de um ensino de Lingua Portuguesa que valorize
a diversidade linguistica e promova a competéncia comunicativa dos estudantes. Nessa
perspectiva, a analise de atividades propostas por livros didaticos deve considerar sua
contribuicdo para tais objetivos. Nesse sentido, o0 manual do professor propde uma
atividade preparatéria que € a de que aluno retome as falas de personagens do texto

principal, seguida da observacéo e discussdo sobre diferentes formas de oralidade, como
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as presentes em novelas e telejornais, com foco em aspectos como entonagdo, prondncia,
gestualidade e niveis de formalidade.

Essa proposta apresenta correspondéncia direta com diversas habilidades da
BNCC para os anos finais do Ensino Fundamental, notadamente as habilidades
EF69LP54, EF69LP55, EF69LP56 e EF67LP32, destacadas no manual do professor. A
habilidade EF69LP54 prevé a identificagdo dos efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos verbais e ndo verbais na oralidade. A atividade, ao incentivar a observacdo da
entonacao e da linguagem corporal, alinha-se a esse objetivo, promovendo uma leitura
ampliada da comunicacdo oral. A habilidade EF69LP55, por sua vez, propde a analise
das variacGes de entonacdo e ritmo da fala nos diferentes géneros orais, 0 que também
estd contemplado na atividade ao comparar registros distintos — como o discurso
ficcional das novelas e o discurso informativo dos telejornais.

Complementarmente, a habilidade EF69LP56, que trata da comparacdo entre
diferentes modos de falar e da identificacdo de marcas de variagdes linguisticas regionais,
sociais e de registro, € mobilizada na medida em que se discute o grau de formalidade e
espontaneidade presente nos discursos observados. A habilidade EF67LP32, mais ampla,
abrange a analise das variacoes linguistica em situacdes comunicativas diversas e também
¢ acionada, pois a proposta permite aos estudantes reconhecerem os diferentes usos da
linguagem oral, conforme o contexto e a intencionalidade dos falantes.

Entretanto, embora a atividade esteja formalmente alinhada as habilidades
descritas na BNCC, é necessario refletir sobre sua efetividade no desenvolvimento de
uma abordagem critica e abrangente das variacGes linguisticas. A proposta, ao se
concentrar exclusivamente na comparacdo entre discursos midiaticos — como 0s das
novelas e dos telejornais —, pode ndo contemplar toda a diversidade sociolinguistica
presente no contexto dos alunos. Além disso, corre-se o risco de que a atividade se limite
a uma andlise descritiva se nao for acompanhada de uma mediacdo docente que oriente
0s estudantes a reflexdo critica sobre os usos da linguagem e as ideologias que 0s
atravessam.

Dessa forma, a atividade analisada, embora coerente com os parametros da
BNCC, configura-se como um ponto de partida e ndo como uma abordagem completa.
Sua efetividade pedagoOgica estd condicionada a intencionalidade e ao trabalho do
professor em sala de aula, que podera (ou ndo) expandir os sentidos da proposta,
direcionando-a a uma compreensdo critica da linguagem como pratica social e

culturalmente situada.
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5.1.3. A Lingua Portuguesa no Brasil

No topico intitulado A lingua portuguesa no Brasil, o livro didatico da colecdo
Teléris apresenta uma abordagem notavelmente mais avangada em comparagdo a maioria
dos livros do mesmo segmento. Enquanto grande parte do material didatico disponivel se
restringe a normatividade gramatical, centrada exclusivamente nas prescricdes da
gramatica tradicional, o Telaris busca ampliar essa perspectiva ao reconhecer a existéncia
de multiplos usos da lingua e sua adequacao a diferentes situacfes comunicativas. Essa
escolha pedagdgica é louvavel, pois considera fatores como contexto, grupo social e
regido geografica como elementos fundamentais para compreender o funcionamento das
variedades linguisticas no portugués brasileiro contemporaneo.

Entretanto, embora o material reconheca a legitimidade da linguagem em suas
diversas formas de manifestacdo, sua abordagem carece de uma contextualizacdo
historica mais robusta que situe o aluno frente ao processo histérico de formacéo da lingua
portuguesa no Brasil. A auséncia dessa dimenséo histdrico-social enfraquece o potencial
formativo do contetido, uma vez que apresenta os fendmenos da lingua como dados
prontos e naturais, descolados do contexto colonial, da convivéncia linguistica entre
linguas indigenas, africanas e o Portugués Europeu, e da posterior consolidacdo do
portugués brasileiro enquanto sistema com caracteristicas proprias.

Essa lacuna poderia ter sido minimizada caso o livro tivesse optado por
reorganizar a sequéncia dos tépicos. Se a se¢do A lingua portuguesa no Brasil fosse
apresentada como uma introducdo a secdo de Variacdo linguistica, essa segunda parte
poderia se beneficiar de um suporte teérico mais consistente, fundamentando-se na
formacdo historica, social e cultural da lingua. Essa reorganizacdo permitiria ao aluno
compreender a varia¢do linguistica ndo apenas como uma realidade observavel, mas
como resultado de um processo historico dinamico e continuo. Ao apresentar inicialmente
a génese e evolucdo do portugués no Brasil, o material poderia conduzir o estudante a
uma reflexdo mais profunda sobre os motivos que levaram ao surgimento de diferentes
formas de falar — permitindo-lhe perceber, por exemplo, a influéncia da colonizacdo, da

escraviddo e da migracdo na constituicdo do Portugués Brasileiro.
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Figura 17 - A lingua portuguesa no Brasil

A lingua portuguesa no Brasil

O Brasil € um pais enorme. Se vocé percorresse todo esse imenso territdrio, teria a oportunidade de ouvir
diferentes modos de as pessoas fazerem uso da lingua: nomes diferentes para uma mesma coisa; formas

diversas de falar e de pronunciar as palavras; jeitos diferentes de elaborar frases; expressoes variadas de
um lugar para outro, etc.

Leia exemplos de textos retirados de uma gramatica que estuda o portugués brasileiro, ou seja, a lingua
portuguesa praticada no Brasil. O assunto & o mesmo, e os textos foram escritos para interlocutores diferentes.

Bilhete paraa namorada I Carta para o patrao

0Oi. Bia: Senhor gerente: i

: Terei de faltar amanha no trabalho em
razao de uma prova bem dificil no colégio.
Precisarei estudar, pois se eu for mal nessa
prova, minha mae vai ficar muito nervosa.
Espero que o senhor compreenda minha
situagao e me desculpe.
Atenciosamente,
Pedro

Sequinte. A gente combinou de irno cinema
amanh3, sessao da tarde. Nao vai dar, Me
esqueci que tem uma prova no colégio, e se
eu ndo estudar minha velha me pega no pé.
Eu, hein? T fora. Vocé me entende.
Beijocas,

Pedrao

CASTILHO, Ataliba T. de; ELIAS, Vanda Maria. Pequena gramatica do portugués
brasileiro. Sao Paulo: Contexto, 2012, p. 461.

1 Em grupo, conversem sobre as questdes a seguir. O professor registra as conclusdes na lousa e vocés
podem copia-las no caderno.
a) Qual é o assunto dos dois textos?
b) Ha diferenca na intencao dos dois textos?

c) Que expressoes podem revelar mais intimidade, mais espontaneidade e uso da linquagem do dia a
dia no texto para a namorada?

d) Copie do texto mais informal:
um diminutivo que indique afetividade e intimidade;
uma palavra reduzida, prépria da fala do dia a dia.

e) Que expressoes ou construcdes indicam menos espontaneidade e mais formalidade na carta parao
gerente?

Os diferentes usos que fazemos da lingua portuguesa sao chamados de variedades linguisticas, E essas
variedades ocorrem pela influéncia de diversos fatores. Veja a seguir alguns deles,

Fonte: Telaris (2022, p. 38).

Portanto, embora o livro avance ao considerar a linguagem em sua dimenséo
sociolinguistica, a auséncia de uma perspectiva historica para fundamentar esse olhar
acaba por comprometer parcialmente seu potencial critico. A reorganizacdo dos
conteddos e a ampliacao do recorte histérico poderiam contribuir significativamente para
um ensino de lingua portuguesa mais contextualizado, critico e alinhado aos pressupostos

da educacéo linguistica contemporanea.

5.1.4 Situacdo comunicativa

Nessa se¢do, o LD conceitua a situagdo comunicativa contexto ou circunstancia
como em que os usuarios da lingua fazem uso do idioma para expressar suas ideias,

sentimentos ou intengdes. Essa nocdo, fundamental para a compreensdo da variagéo
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linguistica, implica que a linguagem ndo é um fenémeno isolado, mas sim profundamente
influenciado pelas condi¢Ges em que ocorre a comunicagdo. Em outras palavras, o uso da
lingua é moldado pelos fatores que envolvem tanto os enunciadores quanto 0s

interlocutores, além das particularidades do contexto de interacdo.
Figura 18 - Situacdo comunicativa

Situacdo comunicativa

A situacdo comunicativa envolve 0 momento ou a circunstancia em gue os usuarios estao fazendo uso da
lingua. Além disso, o usudrio da lingua (ou enunciador), para melhor se comunicar, ainda podera levar em conta:

@ o interlocutor: pessoa a quem o usuario da lingua se dirige, falando ou escrevendo;

® a intencgdo: 0 que o usudrio pretende, como fazer rir, emocionar, convencer, brincar, informar.

Fonte: Telaris (2022, p. 38).

Nessa perspectiva, o usuario da lingua — também denominado enunciador —
precisa, para uma comunicacdo eficaz, considerar dois elementos essenciais: 0
interlocutor e a intencdo comunicativa. A interacdo entre esses fatores, de acordo com 0s
principios da sociolinguistica, pode resultar em diferentes formas linguisticas,
demonstrando como a lingua se adapta as situacoes especificas de uso e ao perfil dos
participantes da comunicacéo.

Como aponta Bortoni-Ricardo (2004), as escolhas linguisticas ndo sdo neutras e
estdo sempre em consonancia com as expectativas sociais que moldam as interacdes
comunicativas. Nesse contexto, a analise da variacdo linguistica deveria ir além da
observacdo superficial das escolhas de registros formais e informais, explorando as
relacBes entre os diferentes grupos sociais e a hierarquizacéo das formas de fala.

Portanto, ao se explorar a situacdo comunicativa na variacdo linguistica, o livro
poderia ter adotado uma abordagem que contemplasse tanto os aspectos formais e
contextuais da comunicacdo, quanto as implicacdes sociais e culturais que influenciam o
uso da lingua, uma vez que a variacdo nao pode ser compreendida apenas como uma
alternancia entre registros, mas como um fenémeno socialmente enraizado, que expressa

e reforca identidades, relacdes de poder e contextos historicos.
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Figura 19 - Regido

Regido

Por ter um territdrio muito extenso, o Brasil apresenta diferencas regionais acentuadas, que podem ser
sentidas também no uso da lingua. Por exemplo, hé caracteristicas diferentes no jeito de empregar a lingua
entre pessoas que sao da zona urbana, da zona rural, de regides litoraneas, de regidoes muito isoladas, de
comunidades que tiveram influéncia de imigrantes (italianos, alemaes, acorianos, japoneses, etc), de co-
munidades indigenas.. Isso tudo contribui para que o portugués no Brasil seja marcado pela diversidade
linguistica, além de outros fatores que influenciam, como as diferentes profissoes, diferentes idades e pes-

soas pertencentes a diferentes grupos sociais.

De acordo com a regiao do pais, a lingua é empregada de maneiras diferentes. A essas diferencas damos

o nome de variedades linguisticas regionais.
Observe algumas diferencas nos nomes usados em diferentes regides do Brasil:

Ricardo J. Souza

abébora: jerimum (Norte e Nordeste)

baile popular: fandango (Sul)

mandioca: macaxeira (Norte e Nordeste)
menino: curumim (Amazoénia), mitdo (Rio
Grande do Sul)

espandongar: poér em desordem, desarrumar
(Centro-Oeste)

Fonte: Novo diciondrio eletrénico Aurélio,
Versdo 6.1. 4. ed. Curitiba: Positivo, 2008.

1 Em grupo, facam um levantamento entre os colegas da turma para verificar se ha estudantes vindos de
regides diferentes.
a) Facam uma lista das regides apontadas e, se possivel, incluam exemplos de palavras e expressoes
de usos especificos dessas regides.
b) Observem as caracteristicas de cada um na forma de empregar a lingua: a pronuncia, o uso de cer-
tas palavras ou expressoes.

Fonte: Telaris (2022, p. 39).

No topico regido, o livro didatico, ao abordar a diversidade linguistica no Brasil,
reconhece de maneira pertinente a extensdo territorial como um fator determinante para
as variacOes regionais no uso da lingua. No entanto, a formulacdo apresentada carece de
maior aprofundamento teérico e de precisdo conceitual no tratamento da variagdo
linguistica. A enumeracdo de grupos sociais — como habitantes de zonas urbanas, rurais,
regibes litoraneas, comunidades isoladas ou marcadas por influéncias imigratorias e
indigenas — contribui para uma representacdo ampla da diversidade sociolinguistica

brasileira, mas permanece num nivel descritivo e superficial.
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O tratamento da diversidade linguistica e cultural nos livros didaticos tende a ser
limitado, em razdo de condicionantes de ordem editorial e mercadoldgica. A producdo
desses materiais precisa conciliar as orientacGes curriculares as exigéncias do mercado e
ao alcance de ampla aceitacdo entre professores e escolas. Nesse contexto, abordagens
mais profundas podem ser consideradas arriscadas, uma vez que poderiam restringir a
adocdo e a circulagdo da obra em diferentes realidades educacionais.

Nesse sentido, o Atlas Linguistico do Brasil (ALIB 1996) pode ser uma fonte
riquissima para ampliar o tratamento da variacdo linguistica no ensino fundamental e
médio, mas infelizmente seu potencial permanece amplamente subutilizado no contexto
escolar.

O Atlas Linguistico do Brasil (ALIB) é uma das principais iniciativas de
mapeamento da diversidade linguistica brasileira, e oferece dados empiricos sobre
variacOes fonéticas, lexicais, morfossintaticas e semanticas do portugués falado em
diferentes regides do pais. Com base em entrevistas feitas em mais de 250 localidades, o
ALIB nédo apenas confirma a extensdo e riqueza da diversidade linguistica brasileira,
como também documenta a variacdo de maneira sistematica e cientifica, contribuindo
para a valorizacdo das falas populares e regionais frequentemente marginalizadas pelo
ensino tradicional.

A incorporacdo de dados e recursos do ALIIB ao ensino poderia beneficiar a
formacado critica dos estudantes no sentido de: a apresentacdo de dados reais e atualizados
sobre a diversidade linguistica, romperia com a visao prescritiva da lingua; promoveria a
consciéncia sociolinguistica nos alunos, permitindo que eles identifiguem, analisem e
valorizem diferentes formas de falar; desconstruiria preconceitos linguisticos, ao mostrar
que todas as variantes tém estrutura e l6gica proprias, e que as variagdes ndo sao erros,
mas adaptacOes a contextos e comunidades.

Além disso, o trabalho interdisciplinar, articulando conteddos de geografia,
historia e sociologia com a linguagem, relacionando o uso da lingua com processos de
migracdo, colonizacédo, urbanizacéo etc, seria muito significativo.

O livro didatico poderia propor, ao trabalhar o topico regido o uso de cartas
linguisticas, com 0 mapeamento de variantes lexicais. Portanto, a auséncia de referéncias
ao ALIB nos livros didaticos e nas praticas escolares representa uma lacuna significativa
no tratamento da variacdo linguistica. Integrar esse tipo de material permitiria superar

abordagens superficiais ou estereotipadas e contribuiria para uma educacgdo linguistica
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mais critica, inclusiva e alinhada as diretrizes da BNCC, que reconhece a diversidade
como um valor central no ensino de lingua portuguesa.

No tdpico referente ao grupo social, o livro didatico afirma que fatores como
profissdo e nivel de escolaridade podem influenciar o modo de usar a lingua. No entanto,
0 argumento apresentado carece de fundamentacg&o tedrica mais consistente. Uma vez que
— uma pessoa com o habito da leitura tende a empregar a lingua de forma distinta daquela
que nunca leu um livro ou que ndo frequentou a escola — isso revela uma confuséo
conceitual entre grupo social e letramento.

Para uma compreensdo mais precisa das dinamicas linguisticas, é relevante
recorrer a proposta de Bortoni-Ricardo (2004), que, em Sociolinguistica na sala de aula,
propde a nogao de “continuos sociolinguisticos”. Em vez de categorizar os sujeitos em
blocos estanques (como "letrados” versus "néo letrados™, ou "ricos"” versus "pobres”), a
autora sugere compreender 0s usos linguisticos como situados ao longo de continuos que
envolvem aspectos como o grau de letramento, a insercdo social, as praticas discursivas
e 0 repertorio comunicativo. Tal perspectiva possibilita uma analise mais refinada da
variacao linguistica, evitando generaliza¢cdes que podem reforcar visdes estigmatizantes

sobre determinados grupos.

Figura 20 - Grupo social
Grupo social

Além da regido, ha outros fatorks que influenciam o modo de usar a lingua: a profissao, o nivel de escola-
ridade, entre outros. Por exemplo, uma pessoa que tenha o habito de ler bastante pode empregar a lingua de
forma diferente de outra que nunca tenha lido um livro ou de outra que nunca tenha frequentado a escola.

1 Releia a seguir duas falas do fazendeiro do conto “Histdria de Trancoso™:
Dirigindo-se ao padre: “— Pode-se saber de que vossa senhoria tem medo?”
Dirigindo-se ao roceiro: “— Ja que vosmicé tanto insiste, me dé ca a saborosa”

Converse com os colegas: O que vocés observaram nas formas de tratamento nas duas falas?

2 O modo de usar a lingua também pode variar de acordo com a faixa etaria.
a) Em grupo. Conversem: Que palavras ou expressoes usadas por vocés nao sao empregadas pelas
pessoas com mais de 30 anos que convivem com vocés?

b) Facam uma lista e verifiquem as varias formas de expressdao em uma mesma lingua.

3 Agora, converse com pessoas mais velhas.
a) Anote formas de falar que sejam diferentes dos usos que vocé e outros jovens de sua idade fazem
da lingua.

b) Relna-se novamente com os colegas e converse com eles sobre as variagdes que descobrirem no

uso da lingua.

4 |eia a frase a seguir relacionada a diferentes formas de falar.

E importante respeitar a forma de falar de cada um, pois todas sdo vélidas e importantes.

Fonte: Telaris (2022, p. 40).
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Portanto, a forma como o livro didatico articula a relagdo entre grupo social e uso
da linguagem mostra-se limitada e inadequada do ponto de vista tedrico. Seria mais
apropriado tratar essas questdes a partir de uma abordagem sociolinguistica critica, que
considere os multiplos fatores envolvidos na constituicdo dos repertorios linguisticos dos
falantes, especialmente aqueles relacionados as préticas de letramento e as trajetorias

socioculturais diversas.

5.1.5 Variedades linguisticas

O livro didatico em analise apresenta um avan¢o importante ao introduzir a
tematica das variedades linguisticas por meio de uma pergunta central: “Existem usos da
lingua melhores ou piores?”. Ao responder negativamente a essa questdo, a obra adota
uma perspectiva alinhada aos principios da Sociolinguistica Variacionista, ao afirmar que
0 mais relevante ndo é classificar os usos linguisticos em termos de corre¢do ou
superioridade, mas, sim, compreender sua adequacdo aos objetivos comunicativos, ao
contexto de enunciacdo e ao perfil do interlocutor. Tal abordagem representa um
posicionamento relevante frente a tendéncia historica de normatizacéo da lingua, muitas
vezes dissociada da realidade plural do Portugués Brasileiro.

A valorizacdo da diversidade linguistica, conforme apresentada pelo livro,
constitui um ponto positivo, ao reforcar que todas as variedades da lingua falada no Brasil
— independentemente de sua origem regional, social ou étnica — séo legitimas do ponto
de vista linguistico. Este reconhecimento contribui para o combate ao preconceito
linguistico, um fenémeno que, conforme diversos estudos (Bortoni-Ricardoa, 2004;
Bagno, 2007), se ancora em estigmas sociais e ndo em critérios objetivos de eficiéncia
comunicativa ou complexidade gramatical.

Destaca-se, ainda, 0 mérito do livro ao reconhecer que determinadas variedades
sdo socialmente mais prestigiadas e que conhecer essas formas linguisticas pode ampliar
a competéncia comunicativa dos falantes, permitindo-lhes circular com mais autonomia
em diferentes esferas sociais. Tal perspectiva ndo apenas valoriza o dominio de registros
formais — especialmente no ambito da escrita —, mas também problematiza a
hierarquizacdo simboélica entre as variedades, abrindo espaco para uma reflexdo critica

sobre o poder simbdlico da lingua (Bourdieu, 1982).
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Figura 21 - Conhecimento e agdo. Variedades linguisticas
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Variedades linguisticas

Existem usos da lingua melhores ou piores?
Preparacao

1 Conversem com os colegas: Vocés ja presenciaram situacées em que alguém é criticado por “falar er-
rado” ou por falar de um jeito diferente? O que pensam sobre isso?

2 Leiam juntos os trechos abaixo:

Existe um uso da lingua que seja melhor ou pior?

Nao existe uma forma melhor ou pior de utilizar a lingua. O importante € que a forma usada seja adequada
a0s NOSSOS Propositos, a situagdo em que nos encontramos e ao nosso interlocutor. Deve ser respeitada a di-
versidade linguistica e ndo deve existir o preconceito contra os diferentes falares ou as variedades linguisticas
existentes no pais, pois todos sao validos.

Por que estudar a lingua portuguesa do Brasil?

Ha variedades que sao mais prestigiadas socialmente. Estuda-las € um conhecimento a mais para partici-
parmos de situacdes comunicativas diversas. Mas ndo se pode ridicularizar quem nao as utiliza. E temos de
considerar ainda que havera diferengas marcantes se a lingua for empregada oralmente ou por escrito.

Estudar a lingua portuguesa do Brasil nos ajuda a conhecer diferentes formas de empregar a lingua, em
diferentes situagdes. Isso enriquecera nossa competéncia comunicativa.

Fonte: Telaris (2022, p. 46).

Outro ponto relevante é a mencao a diferenca entre a modalidade oral e a escrita,
0 que denota sensibilidade para com as diferentes normas e exigéncias que regem essas
formas de uso. Compreender que a oralidade obedece a l6gicas proprias, e que nao deve
ser avaliada a partir dos mesmos critérios da escrita escolarizada, é essencial para a
construcdo de uma pedagogia da variacéo linguistica.
Nessa perspectiva do livro, estudar a lingua portuguesa falada no Brasil — em
toda a sua heterogeneidade — contribui significativamente para o desenvolvimento da
competéncia comunicativa dos estudantes, na medida em que promove o reconhecimento
e a valorizacdo de suas experiéncias linguisticas cotidianas, ao mesmo tempo em que
amplia seu repertdrio expressivo para atuar em diferentes situacdes e praticas discursivas.
Porém, embora os livros didaticos, de modo geral, reconhe¢am a existéncia de
distingdes entre a oralidade e a escrita, observa-se que tal diferenciacéo é frequentemente
apresentada de forma simplificada e reducionista. Ao vincular, de maneira quase

automatica, a modalidade oral a informalidade e a modalidade escrita a formalidade,
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muitos desses materiais acabam por reforcar estigmas histéricos que desvalorizam a
oralidade e obscurecem a complexidade e a diversidade presentes em ambas as
modalidades.

E fundamental reconhecer, como propde Marcuschi (2001), que n4o existe apenas
uma oralidade, assim como ndo ha uma Unica forma de escrita. O autor argumenta que
tanto a fala quanto a escrita se organizam em um continuum de formalidade, variando
conforme o0s contextos de uso, 0s propdsitos comunicativos e os interlocutores
envolvidos. Assim, é perfeitamente possivel encontrar préticas orais marcadas por
elevado grau de planejamento e formalidade — como ocorre em discursos politicos,
palestras académicas ou audiéncias judiciais — bem como registros escritos
caracterizados por informalidade, espontaneidade e menor rigor gramatical, como é o
caso de mensagens instantaneas, postagens em redes sociais ou bilhetes informais.

Além disso, a estigmatizacdo da oralidade reforga preconceitos linguisticos que ja
estdo presentes no imaginario social, dificultando a construcdo de uma educagéo
linguistica plural e inclusiva. Ao invés disso, o0 ambiente escolar deveria fomentar o
reconhecimento das diferentes funcdes e caracteristicas da linguagem em seus multiplos
modos de realizacdo, incentivando a reflex&o critica sobre o uso da lingua em contextos
variados.

A abordagem mais adequada seria, portanto, aquela que compreende oralidade e
escrita como praticas sociais heterogéneas, influenciadas por fatores historicos, culturais,
sociais e situacionais. Como destaca Bortoni-Ricardo (2004), é necessario superar
modelos binarios e trabalhar com a nogéo de continuos sociolinguisticos, nos quais as
formas linguisticas se distribuem de maneira gradual e contextualizada, sem
hierarquizag6es rigidas.

O manual do professor destaca as seguintes habilidades da BNCC: EF69LP32,
EF67LP21 e EF67LP24 visando a analise e a compreensdo da variacao linguistica. A
habilidade EF69LP32 diz respeito a Analisar variacfes linguisticas em diferentes
situagdes comunicativas, reconhecendo os usos mais formais e informais da linguagem
oral e escrita. JAa EF67LP21 se relaciona a Identificar as variagdes linguisticas em textos
orais e escritos, reconhecendo a diversidade da lingua e suas maltiplas formas de uso.
Por sua vez, a habilidade EF67LP24 visa Comparar diferentes modos de falar,
identificando marcas de variedades linguisticas regionais, sociais e de registro. Por fim,
EF67LP24 diz respeito a Comparar a linguagem em trés contextos distintos, o que permite

uma analise detalhada das marcas de variacao linguistica.



126

Porém, ao concentrar-se em apenas trés contextos de fala (telejornal, programa de
entrevistas e ambiente domeéstico), a proposta do manual do professor carece da inclusao
de outros contextos, como a fala em diferentes regides do Brasil ou de grupos sociais
especificos, poderia enriquecer a analise e proporcionar uma visdao mais completa das
diferentes formas de uso da lingua.

Ademais, seria relevante que a atividade fosse acompanhada de uma reflex&o
critica sobre o preconceito linguistico e os estigmas associados a determinadas formas de
falar. Muitas vezes, as variantes informais ou regionais da lingua sdo vistas como
"erradas” ou “inferiores". Discutir essas questdes no a&mbito da sala de aula poderia
contribuir para a formagdo de uma consciéncia critica sobre a diversidade linguistica,
além de promover a valorizacdo de todas as formas de expressdo verbal. A inclusdo de
mais exemplos de variacGes regionais e sociais também poderia ser proposta aos
professores, assim, os professores poderiam oportunizar que o0s estudantes percebessem
que a variacdo linguistica ndo se restringe apenas a contextos formais ou informais, mas

se manifesta em uma ampla gama de situagGes comunicativas.

5.1.6. Cronica Conversinha mineira

A andlise da cronica Conversinha mineira, presente no livro didatico em questao,
revela mais uma vez a recorréncia de uma abordagem limitada e estigmatizante da
oralidade. Embora o livro tenha o mérito de propor o trabalho com géneros discursivos
diversos, como a crénica, e de reconhecer a importancia da oralidade como pratica
linguistica legitima, a escolha do texto e 0 modo como é apresentado evidenciam uma
associacdo cristalizada entre oralidade e ruralidade, especialmente com tracos linguisticos
atribuidos a fala do interior de Minas Gerais.

Ainda que a crdnica, enquanto género, se caracterize por uma linguagem mais
proxima da oralidade, com uso de marcas de subjetividade, coloquialidade e entoacgdes
conversacionais, € preciso observar que ha uma grande diversidade de cronicas —
inclusive urbanas, reflexivas, humoristicas ou existencialistas — que ndo
necessariamente utilizam marcas de oralidade rural. A selecdo do texto Conversinha
mineira, carregado de regionalismos como “mexida” e “agarantir”, além de construgdes
sintaticas desvinculadas da norma-padrao, reafirma o estere6tipo do “roceiro mineiro”

como a imagem mais representativa da oralidade brasileira.
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Tal escolha ndo é neutra. Como apontam estudiosos da sociolinguistica critica
(Bortoni-Ricardo, 2004; Bagno, 2007), o processo de representacdo linguistica nos
materiais didaticos tende a reproduzir hierarquias simbdlicas entre as variedades do
portugués brasileiro, frequentemente associando a oralidade a sujeitos do campo, da
periferia ou de baixa escolarizagdo — e, ndo raramente, a uma fala “engracada”,
“simploria” ou “pitoresca”. 1sso contribui para a manutengéo de uma viséo distorcida das
praticas linguisticas reais, nas quais a oralidade é multifacetada e ndo se limita a um

repertério rural, informal ou subalterno.

Figura 22 - Cronica — Conversinha mineira

Lettura

Conversinha mineira

Fernando Sabino

— E bom mesmo o cafezinho daqui, meu amigo?
— Sei dizer ndo senhor: nao tomo café.
— Vocé é dono do café, ndo sabe dizer?

Ni 2 1 Ao del 3 h leiteria: estabelecimento
— Ninguém tem reclamado dele néo senhor. § comercial especializado na

venda de leite.

— Entdo me da café com leite, pdo e manteiga.
— Café com leite so se for sem leite.
— Néo tem leite?

Ricado J. Sowza

— Hoje, ndo senhor.

— Por que hoje nao?

— Porque hoje o leiteiro ndo veio.

— Ontem ele veio?

— Ontem néao.

— Quando é que ele vem?

— Tem dia certo ndo senhor. As vezes vem, as
vezes nao vem. S6 que no dia que devia vir em
geral ndo vem.

— Mas ali fora esta escrito “Leiteria’l
— Ah, isto esta sim senhor.

— Quando é que tem leite?

— Quando o leiteiro vem.

Fonte: Telaris (2022, p. 54).

Ainda mais problematico é o fato de que, ao afirmar respeitar a diversidade
linguistica, o livro ndo promove, de fato, uma valorizacdo plural das variedades do
portugués falado no Brasil. Pelo contrario, refor¢a uma representacdo caricatural da fala

rural como sindnimo de oralidade, reduzindo a multiplicidade de falas possiveis —
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urbanas, periféricas, negras, jovens, nordestinas, entre outras — a um Gnico modelo
cristalizado: o do mineiro do interior. Essa construcdo identitaria, baseada em tragos
lexicais e sintaticos marcadamente regionais, € intencional e serve, muitas vezes, a
producéo de um efeito de comicidade ou exotizacdo do falante, o que contradiz o suposto
objetivo pedagogico de promover respeito as variagdes linguisticas.

Se o livro didatico pretende realmente contribuir para uma educacdo linguistica
critica e inclusiva, deveria ampliar o escopo de representacdes da oralidade, incorporando
diferentes vozes sociais e regionais, evitando reducionismos e estereotipos. Isso implica,
entre outras agdes, diversificar os géneros trabalhados, selecionar textos que representem
outras variedades linguisticas — urbanas, cultas ou hibridas — e tratar a linguagem como
pratica social situada, conforme propde a perspectiva da sociolinguistica critica (Moita
Lopes, 2006).

O manual do professor destaca as seguintes habilidades da BNCC: EF69LP44 -
Inferir a presenca de valores sociais, culturais e humanos em textos literarios,
reconhecendo neles formas de estabelecer multiplos olhares sobre as identidades,
sociedades e culturas, considerando a autoria e o contexto social e historico de sua
producdo; EF69LP47 - Identificar as caracteristicas dos géneros textuais orais,
considerando suas especificidades de linguagem e os efeitos de sentido que geram;
EF69LP49 - Comparar diferentes modos de falar, reconhecendo variacgdes linguisticas
regionais, sociais e de registro, e analisar suas implicacdes no processo de comunicacao;
EF69LP55 - Reconhecer e refletir sobre o preconceito linguistico, identificando as
formas de variacdo linguistica que sdo socialmente valorizadas ou desvalorizadas;
EF67LP28 - Ler e compreender textos, selecionando e utilizando estratégias adequadas
de leitura, de acordo com as caracteristicas do género e com os objetivos da leitura.

A proposta apresentada no manual do professor oferece uma abordagem eficaz
para trabalhar a variacdo linguistica, permitindo que os estudantes compreendam as
complexas relagdes entre a lingua, a cultura e a sociedade. A leitura critica e colaborativa
do texto de Fernando Sabino, com foco nas diferencas linguisticas e culturais, permite
que os alunos desenvolvam uma compreensdo mais profunda da lingua, ao mesmo tempo
em que promove a reflexao sobre o preconceito linguistico.

Contudo, para que a atividade seja ainda mais enriquecedora, seria importante
ampliar o escopo da discussdo sobre a diversidade linguistica, incorporando uma analise
mais profunda das questbes sociais, histdricas e politicas que moldam as diferentes

formas de uso da lingua. Essa ampliacdo contribuiria significativamente para a formagéo
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de uma consciéncia critica nos estudantes, ndo apenas sobre as varia¢des linguisticas, mas
também sobre as dindmicas de poder, identidade e representacdo que permeiam o uso da

linguagem em nossa sociedade.

5.1.7 Variedade regional e marcas de oralidade no texto

Ao abordar os elementos da narrativa na crénica Conversinha mineira, o livro
didatico destaca o didlogo entre os personagens como portador de marcas de oralidade e
de um “falar regional”. Contudo, ao associar tais marcas linguisticas a um modelo
especifico de regionalismo — ancorado em tracos estereotipados da fala rural do interior
de Minas Gerais —, 0 livro incorre numa representacdo reducionista da variagcdo
linguistica, que compromete os principios de valorizacdo da diversidade e combate ao

preconceito linguistico.

Figura 23 - Variedade regional e marcas de oralidade no texto

Variedade regional e marcas de oralidade no texto

As cronicas podem circular em jornais e revistas, na internet (sites, blogs e redes sociais) e em coletaneas
publicadas em livros. Grande parte das cronicas € de narrativas de ficcao, inspiradas em fatos e situacoes
do cotidiano. Por isso, geralmente, séo escritas em linguagem leve, mas esponténea e podem apresentar

caracteristicas relacionadas a fala.

Fonte: Telaris (2022, p. 57).

E necesséario problematizar a forma como o regionalismo é mobilizado nesse
contexto. Em vez de ser tratado como expressdo legitima de identidades sociolinguisticas
distintas, o regionalismo apresentado é frequentemente lido pelo viés do desvio da norma,
funcionando como marcador de erro ou como recurso de comicidade. Essa abordagem
ndo apenas fragiliza a legitimidade das variedades regionais como expresséao cultural, mas
também reforca hierarquias linguisticas ja naturalizadas na sociedade brasileira — nas
quais os falares do interior, do campo ou das classes populares ocupam posicdes inferiores
em relacdo a variedade urbana culta de prestigio.

Conforme apontam Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2007), o preconceito
linguistico ndo opera somente na exclusao direta das formas linguisticas estigmatizadas,
mas também na sua representagdo enviesada, em que determinadas variedades s&o sempre

associadas a rusticidade, ao humor ou a ignorancia. O regionalismo, nesses termos, é
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esvaziado de sua poténcia identitaria e transformado em objeto de riso ou
condescendéncia.

O proprio exemplo da cronica utilizada poderia ter sido substituido ou
complementado por outros textos que promovessem uma representacdo mais plural e
menos estigmatizante das variedades linguisticas regionais. O uso de um texto que
explorasse o pronome "tu", como ocorre no sul do Brasil, ou que apresentasse vocabulos
proprios da fala nordestina, sem caricatura-los, teria maior potencial pedagdgico. Um
exemplo positivo, como a discusséo lexical entre "mandioca™ e "macaxeira”, valoriza a
diversidade sem a necessidade de associar a linguagem regional a informalidade ou ao
erro.

Outro ponto que merece destaque é que o trabalho com a competéncia
comunicativa ndo pode se limitar a aspectos estruturais da lingua. A competéncia
comunicativa, conforme proposta por Hymes (1972), envolve também a capacidade de
uso linguistico apropriado em contextos reais de interacdo, o que inclui reconhecer,
respeitar e negociar diferencas linguisticas e discursivas. No entanto, observa-se que 0
livro restringe a habilidade a um modelo homogéneo e normativo de uso linguistico, sem
abrir espaco para discussdes sobre preconceito linguistico, estigmatizacdo de variedades
ou valorizacédo das vozes silenciadas.

Portanto, para que os livros didaticos realmente contribuam com uma educacéo
linguistica critica, € necessario que abandonem o uso reiterado de recursos que reforcam
uma Unica imagem da fala regional — geralmente rural, estigmatizada e desvinculada de
prestigio. A variedade linguistica deve ser tratada ndo como exotica ou caricatural, mas
como expressdo legitima de sujeitos sociais historicos, cujas vozes também merecem
espaco em contextos formais de ensino.

O manual do professor sugere as habilidades EF69LP47 e EF69LP55 para
trabalhar a variedade regional e as marcas de oralidade no texto em sala de aula. A
primeira contribui para a analise das caracteristicas dos géneros orais e suas variacdes,
possibilitando o reconhecimento de como a lingua se adapta a diferentes contextos de
comunicacdo. A segunda, por sua vez, oferece um espaco crucial para a reflexdo sobre o
preconceito linguistico, abordando como certas variedades linguisticas sdo socialmente
desvalorizadas, o que favorece a construcdo de uma consciéncia critica nos alunos.

No entanto, além dessas habilidades, outras abordagens podem ser implementadas
para enriquecer o trabalho com a variacdo linguistica. A primeira sugestdo é explorar

diferentes registros de fala, como o formal e o informal, permitindo que os estudantes
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analisem como esses registros sdo usados em diferentes géneros textuais orais, como
entrevistas, telejornais e conversas cotidianas. Isso permite a compreensdo das
caracteristicas da oralidade e a analise das marcas de variagdo nos contextos sociais e
regionais.

Outra estratégia importante é discutir o preconceito linguistico e a valorizacdo das
variedades linguisticas, ampliando a reflexdo para além das variagdes regionais, e
incorporando aspectos como diferengas sociais e de classe. Esse enfoque facilita a
compreensdo dos alunos sobre as dindmicas de poder que estdo implicitas na
comunicacdo e nas diferentes formas de falar, ou mesmo sugerir atividades préaticas de
producdo oral, como encenagfes ou debates, onde os alunos possam utilizar e
experimentar variacOes linguisticas de forma consciente, pode ser uma maneira eficaz de
integrar a teoria e a pratica. Essas atividades também permitem que os estudantes
percebam o valor das diferentes formas de expressdo e aprimorem suas habilidades

comunicativas dentro de um contexto de respeito a diversidade.

5.1.8 O jeito minério de falar

Depois de discorrer sobre um pouco da histéria das crénicas e propor aos alunos
a leitura do topico: Sou mineiro, uai; o livro didatico sugere que os alunos pesquisem o
significado de expressdes regionais como uai, oxente, pudim, pé de boi, entre outras. Essa
proposta parte de uma premissa didatica interessante: a valorizacéo da diversidade lexical
existente no portugués falado no Brasil. No entanto, ao tratar essas expressdes apenas
como elementos curiosos ou pitorescos — muitas vezes associados ao universo da cangéo
popular ou do "folclorico” —, o material didatico desconsidera a profundidade
sociolinguistica dessas marcas linguisticas e sua funcao real nos atos de fala cotidianos.

As expressdes regionais ndo se restringem a contextos artisticos ou identitarios
estereotipados. Elas sdo constituintes vivos das praticas comunicativas de diferentes
grupos sociais e, como tal, desempenham um papel central na construcdo de sentidos e
identidades. Conforme salienta Bortoni-Ricardo (2004), a variacdo linguistica deve ser
compreendida como parte de um continuo sociolinguistico, em que as escolhas dos
falantes estdo condicionadas a varidveis contextuais como interlocutor, grau de

intimidade, proposito comunicativo e local de enunciagéo.
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Figura 24 - O jeito mineiro de falar

O jeito mineiro de falar

Releia esta fala de “Conversinha mineira”: “Uai, esse trem todo que falam de tudo quanto é Prefeito”.
Muitos pesquisadores estudam o modo de falar de pessoas de diferentes lugares do Brasil. Eles buscam
explicacoes sobre a origem de palavras e expressoes, pronuncias e usos da lingua. Leia o texto a seguir.

Fonte: Telaris (2022, p. 60).

Figura 25 - O jeito mineiro de falar

Sou mineiro, uai! By
Henrique Caldeira Costa

Minas Gerais € assim: na roga ou na cidade, homem ou mulher, adulto
ou crianga, todo mundo fala “uai”. Essa palavrinha com trés vogais € usada
pelos mineiros nas mais diversas situagoes: para expressar duvida, es-
panto, surpresa e praticamente qualquer outro sentimento. A origem do
“uai” € misteriosa e cheia de histérias. Uma delas diz que essa era uma senha usada
pelos inconfidentes no século XVIIL, significando “Uniao, Amor e Independéncia”
Mas ha quem diga que, na verdade, © “uai” surgiu em regides onde ingleses tra-
balhavam na mineracao. Na lingua deles, "“por qué?” se diz "why?’, cuja pronuncia
€ "uai?’. De tanto ouvir os gringos, mas sem entender o que eles diziam, o povo
passou a imita-los. Uai, sera? ‘

HeadoJ Soum

Ha ainda outros contos sobre a origem dessa palavra tao tipica de Minas Gerais,
mas ninguém sabe qual é a versao correta. E um caso complicado, so!

[..]

COSTA, Henrigue Caldeira. Qéncia Hoje das Criangas, [s. 1], 6 dez. 2013. Disponivel em:
http://chc.org br/coluna/sou-mineiro-uai/. Acesso em: 9 dez. 2021

Conhecimento e \ acao

Expressées regionais

Onde vocé mora existe alguma palavra ou expressao caracteristica da regiao?
Que tal pesquisar mais expressoes regionais para reuni-las em um painel?

Preparacao e pesquisa

Em grupo. Pesquisem expressoes comuns em cada uma das regides brasileiras
(Norte, Nordeste, Centro-Oeste, Sudeste e Sul). Por exemplo:

‘ trilegal, que significa “excelente”, “muito bom” e é muito usada na regiao Sul;
oxente, que indica espanto, surpresa e & muito usada na regiao Nordeste;
mexida, que equivale a “confusdo”, “tumulto” ou a “muitas pessoas dando palpite
em alguma coisa"”; usada em alguns lugares de Minas Gerais, na regiao Sudeste;
miudinho, que significa “bem pequeno” e € muito usada nas regides Norte e
Nordeste;
peé-de-boi, que significa “pessoa muito trabalhadora” e é usada na regido

| Centro-Oeste.

Palavras e expressoesregionais aparecem frequentemente em letras decan-
cao tipicas de cada regiao. Essa pode ser uma boa fonte de pesquisa.

Fonte: Telaris (2022, p. 61).

Nesse sentido, ao ndo explicitar que o uso dessas expressdes esta diretamente
relacionado ao grau de informalidade da situac&o e ao compartilhamento de um repertorio

linguistico comum entre os interlocutores, o livro falha em promover uma reflex&o critica
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sobre 0s usos contextuais da linguagem. A expressdo uai, por exemplo, embora
amplamente conhecida, tende a ser mais recorrente em situagdes informais e entre falantes
que compartilham uma origem geografica ou identidade regional especifica.

J& outras expressdes, como muitas de uso sulista, tais como, bah, podem ser
comuns no Rio Grande do Sul, mas talvez ndo em toda a regido Sul. Logo, é preciso
modalizar algumas explicagdes, de modo a ndo se criarem esteredtipos. A abordagem do
livro, ao tratar essas expressGes como itens exdticos e descontextualizados, reduz a
complexidade dos fendmenos de variacdo linguistica e, paradoxalmente, pode reforcar
estere6tipos regionais ao invés de desconstrui-los.

Para que o ensino de lingua portuguesa realmente promova uma educacao
linguistica critica e plural, o livro poderia ter ampliado a abordagem das expressfes
regionais, contextualizando-as em préaticas de fala reais e promovendo a reflexdo sobre
os limites da inteligibilidade, os marcadores identitarios e os possiveis efeitos sociais
desses usos. Apenas assim 0s alunos conseguiriam navegar entre diferentes registros e
variagdes, respeitando a diversidade linguistica brasileira sem reduzir suas manifestagdes
a caricatura ou a exotizacéo.

Embora a proposta do livro didatico em questdo seja, em tese, valorizar a
diversidade linguistica brasileira por meio da apresentacdo de expressdes regionais, a
execucdo dessa proposta revela limitacdes significativas. Um dos principais problemas
consiste na homogeneizacao das variedades linguisticas dentro das regides geograficas,
como se os falares de um estado ou de uma regido fossem uniformes e invariaveis. Tal
abordagem negligencia a complexidade dos repertorios linguisticos locais, que se
constituem por uma multiplicidade de fatores — entre eles, mobilidade social,
escolarizacdo, préaticas culturais, idade, género e experiéncias migratorias.

Ao tratar uma regido como um bloco linguistico coeso, o livro didatico ndo apenas
simplifica a realidade linguistica brasileira, como também contribui para a reproducéo de
esteredtipos sociolinguisticos. Mais grave ainda é o fato de que, mesmo ndo explicitando
que as expressdes estdo relacionadas a pertencer ou ndo a determinada comunidade
linguistica, o livro parece supor que o falante pode usar livremente qualquer marca
regional sem que haja risco de ruido comunicativo. No entanto, como lembra Bortoni-
Ricardo (2004), a inteligibilidade muatua e o alinhamento identitario entre o0s
interlocutores sdo elementos fundamentais para a escolha das formas linguisticas em

contextos reais de uso. Expressdes de forte marca regional — ainda que perfeitamente
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legitimas — podem comprometer a compreensao quando usadas em contextos fora de sua
comunidade de origem.

Esse tipo de abordagem, se ndo problematizada pelo professor em sala de aula,
pode gerar préticas pedagogicas que reafirmam estere6tipos em vez de desconstrui-los.
Contudo, ressaltamos que, a tarefa de propor essas mediacGes criticas ndo pode recair
exclusivamente sobre o docente, especialmente considerando que nem todos o0s
professores tém formacdo aprofundada em sociolinguistica ou acesso a discussdes
tedricas atualizadas. Como argumenta Moita Lopes (2006), € urgente repensar a formacao
inicial e continuada dos professores de Lingua Portuguesa para que possam operar com
uma perspectiva discursiva e critica da linguagem, superando visdes essencialistas e
normativas da variacao linguistica.

O manual do professor propde, nesse momento, trabalhar as habilidades
EF69LP55: Analisar, de forma critica e reflexiva, as variagdes linguisticas em textos
orais e escritos, considerando as dimensdes sociais e culturais envolvidas, e 0s
preconceitos linguisticos que podem se manifestar em diferentes contextos
comunicativos, respeitando e valorizando as variedades linguisticas do portugués
brasileiro e EF67LP20: Identificar e valorizar as variagdes linguisticas do portugués,
reconhecendo as diferencas de uso e 0s contextos nos quais as diferentes formas de falar
sdo empregadas, e refletir sobre a importancia de respeitar essas variacGes para o
combate ao preconceito linguistico e a construcdo de uma sociedade mais inclusiva.

A proposta de utilizar as habilidades EF69LP55 e EF67LP20 no trabalho com a
variacao linguistica é relevante, pois possibilita a identificacdo e analise das diversas
formas de uso da lingua, além de desenvolver uma postura critica sobre os preconceitos
linguisticos. Ao reconhecer as variacGes regionais, sociais e educacionais, 0s estudantes
compreendem as dindmicas de poder associadas a linguagem e a valorizacéo de diferentes
registros de fala. Mas, para tornar a proposta mais eficaz, é necessario diversificar os
exemplos de variac@es linguisticas, incluindo registros formais e informais, e destacando
como essas variacBes se manifestam em diferentes contextos, como telejornais e

conversas cotidianas.

5.1.9 Pronomes vocé e vocés no quadro de pronomes do caso reto

No item outros pronomes pessoais, observamos que o livro didatico, ao se referir

aos pronomes pessoais, adota uma abordagem que se diferencia da maioria dos demais
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materiais didaticos, ao incluir os pronomes vocé e vocés no quadro dos pronomes do caso
reto, ao lado de eu, tu, ele, ela, nos, vos, eles, elas. Essa inclusdo ndo é recorrente na
maioria dos livros didaticos, os quais tradicionalmente classificam vocé e vocés como
pronomes de tratamento, destacando seu uso em contextos de formalidade e

impessoalidade, sem integra-los ao paradigma dos pronomes pessoais do sujeito.

Figura 256 - Pronomes vocé e vocés no quadro de pronomes do caso reto

As palavras me e mimtambém sao pronomes pessoais. O quadro a seguir mostra como esses pronomes

sdo apresentados tradicionalmente em uma gramatica.

eu me, mirm, comigo

tu te, ti, contigo

vocé se, si, consigo, lhe, o, a
ele, ela se, si, consigo, lhe, o, a
noés Nos, CONOSCO

vOs YOS, CONVOSCO

VOCEs se, si, consigo, lhes, os, as
eles, elas se, si, consigo, lhes, os, as

Os pronomes vocé e vocés sao empregados em grande parte do Brasil como a 22 pessoa do discurso:

Tu te lembras da tua infancia? ——>  Vocé se lembra da sua infancia?

Fonte: Telaris (2022, p. 212).

A opcéo do livro em inclui-los no quadro dos pronomes retos pode ser considerada
uma tentativa de alinhar o conteddo gramatical as praticas efetivas de uso da lingua,
especialmente no que diz respeito a norma linguistica em sua dimensdo mais viva e
dindmica. Como afirmam Bagno (2007) e Faraco (2009), hda um descompasso entre a
gramatica normativa tradicional e os usos reais da lingua falada no Brasil, sendo
necessario que o ensino de gramatica considere a varia¢do e a mudanca linguistica como
elementos constitutivos da lingua.

O pronome vocé, embora historicamente tenha origem em formas de tratamento,
consolidou-se no portugués brasileiro como pronome pessoal de segunda pessoa,
desempenhando a fun¢éo sintatica de sujeito em enunciados cotidianos, com a conjugacao
verbal na terceira pessoa. Tal fenbmeno é amplamente atestado na lingua falada de
diferentes regides do pais e, cada vez mais, tem sido reconhecido nos estudos de
linguistica funcionalista e sociolinguistica como elemento legitimo do sistema

pronominal do Portugués Brasileiro.
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Sob a perspectiva da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa abordagem
esta em consonancia com a diretriz de promover o ensino de lingua portuguesa a partir de
uma concepgdo que valorize os usos reais da lingua e a diversidade de formas de
expressao. A BNCC destaca a importancia de que os alunos compreendam a lingua como
“um sistema vivo e em constante transformacao”, e que 0 ensino gramatical seja voltado
a reflexdo sobre os usos da linguagem em diferentes contextos (Brasil, 2018, p. 70).

Portanto, ao incluir vocé e vocés no quadro dos pronomes do caso reto, o livro
didatico rompe com uma tradicdo normativa rigida e contribui para uma abordagem mais
descritiva e atualizada da lingua portuguesa. Tal escolha favorece a compreensdo dos
alunos sobre o funcionamento real do sistema pronominal do Portugués Brasileiro,

promovendo uma aprendizagem mais significativa e critica.

5.1.10 A gente

Na proposta didatica em que o livro orienta a leitura de um trecho de letra de
cancao, o objetivo declarado é levar o aluno a observar 0 uso da expressdo a gente no
contexto musical. No entanto, mesmo diante de um exemplo auténtico de uso, o material
didatico se recusa a reconhecer a gente como pronome equivalente a nds, optando por
tratd-lo unicamente como uma expressdo informal da linguagem oral.

Tal escolha didatica revela uma postura normativa e conservadora que
desconsidera os estudos linguisticos contemporaneos e o uso efetivo da lingua pelos
falantes do Portugués Brasileiro. Conforme defendem autores como Castilho (2010) e
Neves (2003), a gente constitui um elemento do sistema pronominal do portugués
brasileiro, ocupando a funcdo de sujeito e correspondendo semanticamente a primeira
pessoa do plural. Sua utilizacdo é recorrente e esta amplamente legitimada tanto na
oralidade quanto na escrita, inclusive em registros mais formais da linguagem.

Segundo Ribeiro (2020), “ao longo do intersticio temporal entre as coletas das
entrevistas que compdem 0s corpora, pode-se perceber que, comparando a frequéncia, o
pronome ‘nds’ reduziu a sua frequéncia de uso em 34,2% (periodo entre 2003 e 2019) e
o pronome ‘a gente’ teve frequéncia de uso aumentada para 34,2% (levando em
consideragdo o mesmo periodo)” (RIBEIRO, 2020, p. 160). A dissertagcdo conclui que a
variagdo entre "nos" e "a gente" na Cidade de Goiés reflete tendéncias observadas no

portugués brasileiro em geral, com "a gente" se tornando cada vez mais comum. No
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entanto, "nés" ainda mantém seu uso em determinados contextos, indicando que a
mudanca é gradual e influenciada por diversos fatores sociais e linguisticos.

A andlise de letras de cangdes, por sua vez, pode ser uma estratégia pedagogica
eficaz para o ensino de variacéo linguistica, desde que acompanhada de uma abordagem
reflexiva e critica. No entanto, ao classificar a gente apenas como expresséo, o livro
didatico ndo apenas subestima sua funcdo gramatical no enunciado, como também deixa
de promover a valorizacdo da diversidade linguistica. Essa omissdo pedagdgica reforga
uma visao idealizada da norma-padrédo e ignora os principios de uma gramatica de uso,
que leva em consideracdo 0s aspectos pragmaticos e sociolinguisticos da lingua em
funcionamento.

Do ponto de vista da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), essa abordagem
representa um desalinhamento com os objetivos da educacdo linguistica previstos para o
ensino fundamental e médio. A BNCC estabelece que o ensino da lingua portuguesa deve
“valorizar a diversidade linguistica do pais, reconhecendo as diferentes variedades como
formas legitimas de expressao” (Brasil, 2018, p. 70), e promover o desenvolvimento de
uma atitude critica e reflexiva frente aos diferentes usos da linguagem.

O manual do professor incentiva a reflexdo sobre as variedades linguisticas no
cotidiano, isso é valido para o desenvolvimento da habilidade EF69LP55 (analisar as
variacdes linguisticas em diferentes contextos de comunicacdo, considerando as
variedades linguisticas regionais e sociais, a norma-padréo e o preconceito linguistico, e
desenvolver atitudes de respeito e valorizacdo das variacdes da lingua, reconhecendo-as
como formas legitimas de expressdo), especialmente no combate ao preconceito
linguistico e no reconhecimento da legitimidade das formas de uso da lingua. Porém, pode
ser aprimorada em alguns aspectos.

No entanto, a proposta poderia aprofundar a reflexdo sobre o preconceito
linguistico e a valorizacdo das variagbes, promovendo uma analise critica sobre os
impactos sociais das hierarquias linguisticas. Também seria aqui uma oportunidade de
ampliar os exemplos para incluir variacbes em diferentes contextos sociais, como
trabalho, amizade e diferentes regides, mostrando que a variacdo linguistica esta presente

em diversas esferas sociais.
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Figura 27 - Expressdo a gente
DUOERBURIERIIEEED v vovviirensiorananioarsboroniansaa Y SRS e bR

A expressao a gente
Leia o trecho de uma letra de cangao e observe como a palavra gente é empregada.
Fome come
Sandra Peres e Paulo Tatit

Gente,
To6 ficando impaciente

A minha fome é persistente
Come frio, come quente

(=)
Toda fome é tdo carente
Come o amor que a gente sente

A fome come eternamente

No passado e no presente

FOME come. Intérprete: Palavra Cantada. Compositores: Sandra Peres, Paulo Tatit e Luiz Tatit.
In: CANGOES Curiosas. Producao: Palavra Cantada. Sdo Paulo: [s. n), 1998. 1CD, faixa 7.

1 O que podem significar os versos:

A minha fome é persistente
Come frio, come quente |...]

2 Releia os versos:

Toda fome é tdo carente
Come o amor que a gente sente

Carente quer dizer quem nada possui, quem tem necessidades. Pensando nesse significado, qual é o
sentido provavel do verso: “Come o amor que a gente sente?”

3 Nessa letra a palavra gente é empregada duas vezes: na primeira vez, sozinha; na segunda, integrando
a expressac a gente. Explique o sentido de cada emprego:
a)’Gente, / T6 ficando impaciente”

b)“Come o0 amor que a gente sente”

4 Por que, provavelmente, o autor preferiu usar a gente, e ndo nés, na letra da cancao?

Fonte: Telaris (2022, p. 213).

5.1.11 Pronomes tu e vocé

Na secao dedicada aos pronomes tu e vocé, o livro didatico adota uma abordagem
que se afasta da rigidez da gramatica normativa tradicional, demonstrando uma
compreensdo mais contemporanea e descritiva do uso linguistico real. Ao abordar os
pronomes tu e vocé, o material ndo reforca a prescricdo normativa de que esses pronomes
ndo devem ser utilizados de forma alternada dentro de um mesmo enunciado ou contexto

discursivo. Em vez disso, reconhece explicitamente que € comum, nas praticas

linguisticas brasileiras, a alternancia entre tu e vocé — assim como entre seus pronomes
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correspondentes (teu, te, ti, seu, vocé, entre outros) — em uma mesma fala ou interacéo

verbal.

Figura 28 - Pronomes tu e vocé

Em algumas regides do Brasil, como o Norte, o Nordeste e o Sul, o pronome tu é bastante empregado
na linguagem do dia a dia. E comum, inclusive, o uso dos pronomes tu e vocé e seus correspondentes (/he,
0, g, te, ti) misturados em uma mesma fala. Veja os exemplos:

Se vocé resolver ir comigo ao cinema, me avise. Passo pra te pegar.

Nossa! Ha quanto tempo ndo te vejo! Vocé estd bem?

Fonte: Teléris (2022, p. 213).

Essa postura representa um avanco significativo em relacdo a tradicdo gramatical
que condena tal mistura como erro, exigindo que, ao optar pelo pronome tu, o falante siga
obrigatoriamente todo o paradigma da segunda pessoa do singular, incluindo a flex&o
verbal e pronomes obliquos correspondentes. A flexibilizacdo proposta pelo livro estd em
consonancia com estudos da sociolinguistica variacionista, como os de Bortoni-Ricardo
(2004) e Tarallo (1985), que demonstram que 0 uso misto de tu e vocé — bem como de
seus respectivos paradigmas pronominais — é um fendmeno amplamente atestado em
diferentes regides do pais, refletindo um processo de mudanca linguistica em curso e, ao
mesmo tempo, um marcador identitario dos falantes.

Além disso, o livro evita restringir o uso do pronome tu a Regido Sul do Brasil,
uma generalizacdo comum em materiais didaticos. Em vez disso, menciona
explicitamente que o tu é amplamente empregado tambeém nas regides Norte e Nordeste,
reconhecendo a abrangéncia geogréafica dessa forma pronominal. Tal reconhecimento
contribui para uma visdo menos estigmatizada e mais inclusiva das variedades regionais
da lingua portuguesa, valorizando as praticas linguisticas legitimas dos falantes dessas
regioes.

Essa abordagem esta em consonancia com os principios da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que orienta o ensino da lingua portuguesa a partir da valorizacdo da
diversidade linguistica brasileira e da promocdo de uma educacdo linguistica critica,
sensivel aos diferentes contextos de uso. A BNCC afirma que os alunos devem ser
capazes de reconhecer e refletir sobre as diferentes variedades da lingua e sua
legitimidade social (Brasil, 2018).

Dessa forma, ao reconhecer a alternancia entre tu e vocé como pratica comum, e

ao situar o uso do tu em multiplas regides do pais, o livro didatico adota uma postura mais
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alinhada com a realidade sociolinguistica do portugués brasileiro. Isso favorece uma
educacdo linguistica mais plural, critica e inclusiva, que reconhece a legitimidade das
diferentes formas de expresséo dos falantes, sem reduzi-las a desvios da norma culta.

Apesar de citar o pronome lhe entre os pronomes obliquos, o livro didatico em
analise ndo apresenta exemplos concretos de seu uso em contextos reais, especialmente
aqueles que revelam a variacdo linguistica regional. Em particular, omite-se de
exemplificar construgdes como eu lhe amo, bastante recorrentes no falar de regides como
a Bahia e outras areas do Nordeste, onde o pronome lhe é frequentemente empregado
como objeto direto, em desacordo com a norma culta tradicional que prescreve seu uso
apenas como objeto indireto.

Segundo estudos de Bortoni-Ricardo (2004) e Lucchesi (2000), o uso de Ihe como
objeto direto, embora considerado “incorreto” pela gramatica normativa, encontra-sSe
amplamente atestado em diversas variedades do portugués brasileiro e ja esta consagrado
no uso ha bastante tempo, funcionando de maneira plenamente compreensivel e eficiente
nos atos de comunicagéo.

Lucchesi (2000), em especial, argumenta que a rejeicdo normativa desse tipo de
construcdo ignora os processos naturais de mudanca e adaptacao da lingua, que ocorrem
de maneira espontanea entre os falantes e sdo fundamentais para a vitalidade linguistica.
Nesse sentido, eu Ilhe amo ndo representa uma falha, mas sim uma forma legitima de
expressdo que evidencia a criatividade e flexibilidade da lingua portuguesa falada no
Brasil.

Ao deixar de abordar esse uso, o livro didatico ndo apenas priva o aluno do contato
com uma realidade linguistica mais ampla e diversa, como também perpetua a ideia de
que sé a norma-padrdo € valida no contexto da sala de aula. Essa abordagem contraria 0s
principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino de lingua
portuguesa no sentido de reconhecer e valorizar a pluralidade linguistica nacional,
promovendo o respeito pelas diferentes formas de falar e escrever presentes no pais
(Brasil, 2018).
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5.1.12 Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo

E louvavel que o livro didatico reconheca e incorpore 0 uso do pronome reto em
funcéo de objeto direto, fendmeno amplamente atestado na fala do portugués brasileiro,
frequentemente referido como uso de pronome lexical. Como exemplos desse fendmeno,
0 material apresenta constru¢cGes como encapar ele e vender elas, que refletem praticas
linguisticas correntes na variedade oral informal da lingua. No entanto, observa-se uma
lacuna significativa na abordagem do livro ao omitir a predominancia da proclise no
portugués brasileiro contemporaneo em detrimento da énclise. As construcdes por ele
ilustradas com pronomes obliquos atonos pds-verbais — como compra-lo, guardamo-lo,
trd-lo — revelam-se formas marcadamente artificiais, tanto na oralidade quanto na
escrita, sendo evitadas pelos falantes em contextos espontaneos.

Na préatica, o portugués brasileiro tende a favorecer a préclise — ou seja, a
colocagdo do pronome antes do verbo — ou, em muitos casos, a omissao do objeto,
resultando em construgdes com objeto direto nulo. Observa-se, ainda, que o livro Telaris
omite completamente a discussdo sobre a meséclise — modalidade de colocagédo
pronominal em que o pronome obliquo € inserido no interior da forma verbal (como em
dir-se-4). Tal construcdo, embora prevista pela norma padréo, é praticamente inexistente
no portugués brasileiro contemporaneo, sendo restrita a registros formais altamente
marcados e, ainda assim, raramente empregados na oralidade ou na escrita cotidiana.

Nos demais volumes da colecdo Telaris, especificamente no volume destinado ao
nono ano do ensino fundamental, a colocacdo pronominal é abordada de maneira
superficial, com escassa atencao a variacdo linguistica e sem considerar a frequéncia real

de uso das formas na variedade brasileira da lingua.
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Figura 29 - Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo
Leiam juntos as transformagdes ocorridas:

Encapar o livro. —> Encapar ele. (uso mais informal)
Encapar + o = Encapa-lo. (uso mais formal)
Vender as laranjas. —> Vender elas. (uso mais informal)

Vender + as = Vendé-las. (uso mais formal)

Isso ocorrera sempre que a forma verbal for terminadaemvr, sou z
Comprar o livro. —> Compra-lo.
Guardamos o livro. = Guardamo-lo. (Esse registro esta se tornando incomum.)

Traz o livro. — Tra-lo. (Esse registro tem ocorrido cada vez com menos frequéncia no portugués do
Brasil.)

Agora observe esta outra ocorréncia:

N\
Luana e Carolina perceberam que o livro das irmas Klink estava um pouco rasgado,

encaparam o livro e guardaram o livro, pois € um livro de que gostaram muito.

Para evitar repeticoes, essa frase poderia ficar assim:

Luana e Carolina perceberam que o livro das irmas Klink estava um pouco rasgado,
encaparam-no e guardaram-no, pois € um livro de que gostaram muito.
A

J

Nesse exemplo, no & o pronome pessoal 0 que, ao se juntar ao verbo encapar no plural, com a termina-
cao m, ganha o n. Veja:

Luana e Carolina leram a histéria.—>  Leram ela. (uso informal)

Leram + a = Leram-na. (uso formal)

Encaparamolivre. — Encaparam ele. (uso informal)

Encaparam + o = Encaparam-no. (uso formal)

Encaparam os livvos. —> Encaparam eles. (uso informal)

Encaparam + os = Encaparam-nos. (uso formal)
-

Fonte: Telaris (2022, p. 217).

Nesse sentido, verifica-se um avanco no volume analisado ao reconhecer, ainda
que pontualmente, a legitimidade do uso do pronome reto como objeto direto — por
exemplo, em constru¢cbes como encapar ele ou vender elas — o que reflete uma
perspectiva mais alinhada com a sociolinguistica contemporanea, ao validar usos efetivos
da lingua falada.

No entanto, essa abordagem permanece incompleta ao negligenciar um aspecto
fundamental: a forte tendéncia, no portugués brasileiro, de evitar construcdes com
pronomes obliquos atonos em posicéo enclitica, como leram-na ou encaparam-no, que
soam artificiais e marcadas para a grande maioria dos falantes. Tais formas, embora
prescritas pela gramatica normativa, sdo amplamente substituidas por construgdes com

préclise (ex.: a leram) ou, frequentemente, por construgdes com objeto direto nulo.
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Portanto, ainda que o reconhecimento da variagdo no uso dos pronomes pessoais
represente um avanco na direcdo de uma abordagem mais realista e inclusiva, a auséncia
de uma reflex&o mais aprofundada sobre os padrdes efetivos de colocagdo pronominal no
portugués brasileiro limita o alcance pedago6gico do material.

5.2. Atividades

Nesta secdo, serdo analisadas como as atividades do LD Telaris exploram o

conceito de variacao linguistica, implicita ou explicitamente.

5.2.1 Conto popular

Como ja dito na secdo anterior, o tratamento conferido pelo livro didatico a
variedade linguistica presente no conto popular revela uma abordagem marcada por
estereotipos, especialmente no que se refere aos tracos de oralidade. Ao focalizar, no
exercicio 1, a forma "cés", o LD limita-se a uma perspectiva estigmatizante, ao associar
esse uso exclusivamente a falantes da zona rural. Tal associacdo simplifica e deslegitima
a complexidade dos fendmenos linguisticos envolvidos, reforcando preconceitos
linguisticos ja arraigados no imaginario social.

Entretanto, estudos no campo da Sociolinguistica demonstram que formas
reduzidas como "cé" e "cés" estdo amplamente disseminadas em diversas regifes do
Brasil e, em muitos contextos, sdo mais frequentes do que a forma plena "vocé". Por
exemplo, os resultados do Projeto ALIB (Atlas Linguistico do Brasil) e os dados coletados
pelo Projeto VARSUL (Variacdo Linguistica Urbana da Regido Sul do Brasil)
evidenciam que "cé" é amplamente utilizado tanto em zonas urbanas quanto rurais,
independentemente do nivel de escolaridade dos falantes.

Bernardes (2006), em seu estudo sobre formas de tratamento na cidade de Goias
demonstra que a forma reduzida "cé" é predominante em interacfes informais,
especialmente entre interlocutores de maior familiaridade, ultrapassando, em frequéncia,
0 uso de "vocé". De modo semelhante, pesquisas como as de Bortoni-Ricardo (2004) e
Lucchesi, Baxter e Ribeiro (2009) reafirmam que a reducdo fonoldgica de "vocé" para
"cé€" é um fenbmeno estavel e sistematico no portugués brasileiro, sem que isso represente
"erro™ ou "incorrecdo”, mas sim uma manifestacdo legitima da variacao linguistica.

Portanto, em vez de promover uma reflexo critica sobre a variagéo linguistica e

os multiplos contextos de uso da lingua, o livro didatico acaba por reforgar uma visdo
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prescritiva e excludente da norma, distanciando-se dos pressupostos da educagéo
linguistica critica e da valorizagdo da diversidade linguistica presente na realidade dos
alunos.

Figura 30 - A linguagem no conto popular e as marcas de oralidade

A linguagem no conto popular e as marcas da oralidade

Vocé ja sabe que o conto popular é transmitido de boca em boca ao longo
do tempo, porisso é comum conservar as marcas da oralidade, mesmo quando
registrado por escrito.

Confira a seguir algumas dessas marcas.

Redugdo de palavras
1 Releia a Ultima fala do roceiro, observando o que esta destacado:

— Cés nao ouviram um barulho de noite? Pois era eu que me levantei pra
comer o queijo. Como vocés estavam no céu, achei que nao precisavam
mais do queijo.

Cés na fala mais informal é a forma reduzida para a palavra vocése praéa

forma reduzida de para.

a) Copie no caderno as formas reduzidas nestas falas do padre e do fazen-
deiro. Depois, escreva essas palavras de modo completo, sem reducgao.

— Sou servido um gole desta agua. Pra matar minha sede.

— O céu. Vocé sonhou com a escada pro céu. Eu sonhei que ja estava la.
Conforme combinado, o queijo é meu.

b) Na sua opiniao, por gue o autor escreve pra e nao parae pro e nao para o?

2 Reducdes de palavras e expressdes sao comuns na fala. Observe como a
palavra senhor, uma maneira respeitosa de tratar uma pessoa, € empre-
gada de forma reduzida em diversas regides brasileiras em diferentes tem-
pos, mas com o mesmo sentido:
senhor: sinhg, sio, s6, nho
Agora transcreva do conto lido uma fala em que a palavra senhor é usada
em uma dessas formas reduzidas e com repeticao de silaba.

3 Observe como era a forma de tratar uma pessoa até chegar a forma como
a utilizamos hoje: vocé.
vossa mercé > vossemeceé > vosmece > voceé

a) Copie do conto lido uma frase falada pelo fazendeiro em que aparece
uma palavra semelhante a essas formas de tratar uma pessoa.

b) Copie uma fala do roceiro em que ele usa uma forma reduzida para a
palavra esta.

Fonte: Telaris (2022, p. 31).

No exercicio 2, o livro didatico apresenta formas de tratamento como sinhé, sio,
sO e nho, que, embora sejam elementos legitimos da varia¢do linguistica do Portugués
Brasileiro, sdo aqui mobilizadas de maneira estereotipada. A escolha por essas formas,

tradicionalmente associadas a variedades rurais ou arcaicas da lingua, reforca uma
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representacéo caricata e reducionista dos modos de falar de determinados grupos sociais.
Tal opcdo metodologica revela uma tendéncia a enfatizar tracos linguisticos que evocam
um imaginério social de rusticidade ou atraso, em vez de promover uma reflexdo
ampliada sobre a diversidade das formas linguisticas presentes em diferentes contextos
urbanos e rurais.

O material didatico, ao priorizar exclusivamente tais formas, desconsidera outras
marcas de variacdo igualmente frequentes e socialmente difundidas, como a forma
reduzida pra, em lugar de para, largamente utilizada por falantes urbanos em situagoes
cotidianas. Essa omissdo sugere uma visao enviesada da variagdo linguistica, em que a
énfase recai sistematicamente sobre formas consideradas ndo prestigiadas e pertencentes
a um suposto "portugués do interior"”, o que contribui para a perpetuacao de preconceitos
linguisticos e para a marginalizacdo de determinadas praticas linguisticas.

No exercicio 3, o livro didatico apresenta a evolucdo historica da forma de
tratamento vossa mercé > vossemecé > vosmecé > vocé, passando por etapas
intermediarias como vossemecé e vosmecé. Trata-se, nesse ponto, de um aspecto positivo,
pois 0 material propde uma reflexdo diacronica sobre a lingua, permitindo aos alunos
compreenderem o processo de gramaticalizacéo e reducdo fonoldgica que caracteriza a
mudanca linguistica. No entanto, ao tratar de uma das questdes associadas a esse
exercicio, o livro inclui a forma vosmecé como uma das expectativas de resposta,
vinculando-a a figura de um fazendeiro ou roceiro. Embora essa forma seja uma variacao
possivel dentro do processo evolutivo de vossa mercé, ela representa uma forma menos
usual e com forte marca de oralidade regional e rural, o que reforca novamente a tendéncia
do material em associar variagdes linguisticas ndo prestigiadas ao meio rural de maneira
estereotipada.

Adicionalmente, na letra b do mesmo exercicio, o livro aborda a forma reduzida
ta, derivada do verbo estar, mas mais uma vez conduz a questdo de modo problematico.
O uso da forma ta é apresentado como tipico da fala rural, o que contraria dados empiricos
da sociolinguistica, que demonstram sua ampla ocorréncia em contextos urbanos e em
diferentes faixas etarias e classes sociais. A reducdo de verbos como estar para ta é um
fendmeno linguistico consolidado no portugués brasileiro, comum em registros informais
da fala cotidiana, sobretudo em ambientes urbanos. Ao associar essa forma
exclusivamente a oralidade rural, o livro contribui para uma visdo reducionista da
variagdo linguistica, deixando de promover uma abordagem critica e inclusiva das

diferentes formas legitimas de expressao existentes no portugués falado no Brasil.
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O manual do professor sugere que os alunos desenvolvam, nesse momento,
algumas habilidades que analisamos coerentes com a proposta de analisar um conto
popular, especialmente no que se refere a exploracdo das variedades linguisticas no
discurso direto: EF69LP55: Analisa as diferentes variedades linguisticas presentes nas
falas dos personagens e o uso de dialetos ou expressdes regionais, promovendo a reflexao
sobre a norma-padrdo e o preconceito linguistico. EF69LP47: Estuda os efeitos do
discurso direto (e indireto) e o uso de verbos de enunciagcdo para construir significados,
caracterizar personagens e refletir o contexto cultural dos personagens. EF67LP36:
Analisa recursos expressivos como repeticdes, interjeicdes e outras caracteristicas da
oralidade, fundamentais para a constru¢do do ritmo e da atmosfera do conto popular.
EF69LP54: Examina o uso de palavras denotativas e conotativas para entender como elas
criam atmosferas, caracterizam personagens e contribuem para o enredo. Essas
habilidades sdo adequadas e ajudam os alunos a desenvolverem uma leitura critica e
profunda do conto, explorando as variagfes linguisticas e 0s recursos expressivos do

género.

5.2.2 Variacdo linguistica

Na pagina 42, o livro didatico aborda a tematica das variedades linguisticas,
introduzindo reflexdes sobre os diferentes graus de monitoramento da fala em distintos
contextos de comunicacdo. Como estratégia introdutdria, o material propde a leitura e
analise de alguns textos que ilustram variagdes no uso da lingua, preparando o estudante
para reconhecer adequacdes linguisticas de acordo com a situacdo comunicativa.

Nesse contexto, o exercicio 1 se apresenta como uma escolha metodologicamente
adequada. Ele convida os alunos a refletirem sobre as diferencas entre linguagem formal
e informal a partir da leitura de quadrinhos que retratam uma conversa entre dois amigos.
A utilizacdo desse género textual é pertinente, uma vez que se alinha ao objetivo de
exemplificar situac6es de baixa formalidade, representando com autenticidade o registro
informal da linguagem oral cotidiana. Além disso, o exercicio ndo reforca estere6tipos
sociais nem associa variantes linguisticas a juizos de valor, configurando-se como um

exemplo positivo de abordagem da variacao linguistica em sala de aula.
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Figura 31 - Exercicios sobre variacdo linguistica

(| NAO ESCREVANO LIVRO. )

1 Leia a tira a seguir.

735 | B, PERA, CARA! ISTO AQUI E QUE HOUVE UM MAL-ENTENDIDO A, ENTAQ TUDO BEM, |1
3 £3| E UM BAILE! O CACHIRRO ESTE SAROTINHO ACHOU QUE ERA DIVIRTAM-SE. ;
gts NAQ PODE ENTRAR! UMA FESTA A FANTASIA E Al ELE 3
#52 VEIO FANTASIADO DE CACHORRO zh
203 3
i :
33
i N
j
# . i
4 7l
: I ) . SCHULZ, Charles M.
a) Copie do primeiro quadrinho uma expressdo que revela um uso bastante Minduim. O Estado de
informal da linguagem. Explique sua escolha. S.Paulo. Sao Paulo, 24 maio

201. Caderno 2, p. D4.

JSTOE, TENHA
MA(S DE'CENTO E

b) Observe as falas dos dois personagens. Em sua opinido, alguma fala
pode ser considerada menos informal?

2 Leia esta outra tira.

g ‘?OL\M Al M
3 ESTAMENTO

*
a

MNHA TARTARUGA - BASTANDO PARA 155C
FILOMENA VA L A BBIA
TODA A MIN LMA TARTARUCU[NHA

MAIOR DE IDADE ..

ZIRALDO. As methores
a) Comque intengao o diminutivo pode ter sido usado no terceiro quadrinho? tiradas do Menino
Maluquinho. Sao Paulo!
Melhoramentos, 2000.

p.19-21.

b) Qual é o efeito de humor nessa tirinha?

3 Leia os cartazes reproduzidos a seguir. Eles foram divulgados em campa-
nha langada em 15 de outubro (Dia do Consumidor) de 2014. A finalidade
era sensibilizar os cidaddos em relagado a necessidade de economizar agua.

Cartaz 1

Ao Tumdatn e i)

Instituto Akatu: organizacio
que se afirma voltada para
mobilizar as pessoas para um

Yorve Wtk BRISR R T0dAS B Tugarid Fazss iy 263 AT consumo consciente e um
Cartaz da campanha futuro sustentével. Saiba
“Sem 4gua somos mais em: https:/www.
todos miseraveis”. akatu. org br/. Acesso em:
InstitutoAkatu, 2014. 22 mar. 2022.

Fonte: Telaris (2022. p. 42).

Na pégina 43, ao propor a analise do cartaz 2, o livro didatico perde uma
oportunidade valiosa de explorar aspectos relevantes da variagdo sintatica no Portugués
Brasileiro. A construcao "me ajude”, presente no cartaz, representa um caso de proclise
— forma de colocagdo pronominal amplamente preferida no portugués brasileiro

contemporaneo, sobretudo na modalidade oral e em contextos menos formais.
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Figura 262 - Exercicios sobre variagdo linguistica, cartaz 2
Cartaz 2

Mauricio NahasjAgéncia Taterka/Instituto Akatu

W

Cartaz da campanha “Sem agua somos todos miseraveis”. Instituto Akatu, 2014.

a) Explique como vocé entendeu a mensagem do primeiro cartaz

b) Em sua opinido, a mensagem do cartaz 1 se dirige a um grupo especifico de pessoas? Por qué?

c) No cartaz 1, hd apenas um elemento além da frase escrita. Que recurso foi escolhido para procurar
fazer o leitor imaginar a situacdo de miséria?

d) Que recurso verbal indica que o cartaz 2 se dirige a pessoas de todas as classes?

e) No cartaz 2, de que modo os recursos de imagem podem levar o leitor a associar a falta de dgua a
miséria?

f) Pode-se afirmar que os elementos selecionados para os cartazes foram reunidos sem planejamento
e de maneira espontanea?

Fonte: Telaris (2022. p. 43).

No entanto, o material ndo aborda esse fendmeno linguistico nem o relaciona a
estratégias discursivas de persuasdo tipicas da linguagem publicitaria. A auséncia dessa
discussdo constitui uma limitacdo, uma vez que o uso da proclise, em oposicdo a énclise
tradicionalmente associada a norma culta escrita (como em "ajude-me™), poderia ser
explorado como recurso de aproximacdo com o interlocutor, alinhado as tendéncias
comunicativas do portugués falado no Brasil.

Ao ndo problematizar essa escolha linguistica nem a contextualizar como reflexo
de um padrédo sintatico consolidado na variedade brasileira da Lingua Portuguesa, o livro
negligencia uma oportunidade significativa de ampliar a reflexdo sobre os usos legitimos
da lingua e de desconstruir visdes normativas restritivas quanto a coloca¢do pronominal.

O manual do professor detalha que o professor devera mediar o ensino para que

0s estudantes compreendam o que € ortografia, ampliando e consolidando conhecimentos
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sobre o sistema ortografico da lingua portuguesa. Espera-se que eles considerem a
importancia da ortografia como um mecanismo que pode garantir a comunicagdo escrita,
porque “consolida”, unifica registros escritos para nossa comunicagao.

O objetivo € que, gradativamente, eles consolidem o conhecimento no que se
refere a apropriagdo da escrita das “palavras com corre¢do ortografica, obedecendo as
convengdes da lingua escrita”, desenvolvendo a habilidade EF67LP32 ("analisar, em
diferentes géneros textuais, os efeitos de sentido provocados pelo uso de diferentes
tempos e modos verbais, concordancia verbal e nominal, e a relagdo entre os tempos e
modos verbais e o sentido global do texto."). A variacdo linguistica poderia ter sido
explorada de forma complementar ao ensino da ortografia e ao desenvolvimento da
habilidade EF67LP32, ampliando a compreensdo dos estudantes sobre a diferencga entre
lingua falada e lingua escrita e promovendo uma visdo mais critica e reflexiva da

linguagem.

5.2.3 Usos da lingua

Ainda no tratamento das variedades linguisticas, o livro didatico apresenta, neste
ponto, uma conducdo positiva e pedagogicamente pertinente. Parte-se da desconstrucéo
da ideia equivocada de que existiriam formas de falar “melhores” ou “piores” dentro do
portugués brasileiro, promovendo uma abordagem que reconhece a pluralidade
linguistica como reflexo da diversidade social e cultural do pais. O material também
introduz, de forma adequada, o debate sobre o preconceito linguistico, incentivando os
alunos a compararem diferentes formas de falar sem recorrer a juizos de valor, o que

representa um avancgo importante no ensino da lingua materna.
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Figura 33 - Usos da lingua: existe o melhor ou o pior?

Variedades linguisticas

Existemn usos da lingua melhores ou piores?
Preparacao

1 Conversem com os colegas: Vocés ja presenciaram situagoes em que alguém é criticado por “falar er-
rado” ou por falar de um jeito diferente? O que pensam sobre isso?

2 Leiam juntos os trechos abaixo:

Existe um uso da lingua que seja melhor ou pior?

Nao existe uma forma melhor ou pior de utilizar a ingua. O importante € que a forma usada seja adequada
a0s Nossos propositos, a situagdo em que nos encontramos e ao nosso interlocutor. Deve ser respeitada a di-
versidade linguistica e ndo deve existir o preconceito contra os diferentes falares ou as variedades linguisticas
existentes no pais, pois todos sdo validos.

Por que estudar a lingua portuguesa do Brasil?

Ha variedades que sdo mais prestigiadas socialmente. Estuda-las € um conhecimento a mais para partici-
parmos de situagdes comunicativas diversas. Mas nao se pode ridicularizar quem ndo as utiliza. E temos de
considerar ainda que havera diferengas marcantes se a lingua for empregada oralmente ou por escrito.

Estudar a lingua portuguesa do Brasil nos ajuda a conhecer diferentes formas de empregar a lingua em
diferentes situacoes. Isso enriquecera nossa competéncia comunicativa.

Realizacao

Vocés vao observar o uso da lingua em trés diferentes situagdes: em um telejornal em um programa de en-
trevistas e em casa.

1 Em grupo, assistam a um telejornal e a um programa de entrevistas na TV e anotem a maneira como
as palavras sao pronunciadas e a forma como a lingua € empregada.

2 Prestem atengao na conversa das pessoas com quem vocés convivem e fagam também anotagoes.
3 Comparem as formas de empregar a lingua de um lugar para outro e nas trés situagdes observadas.

4 Facam uma lista das diferencas e das semelhangas observadas.

Compartilhamento

1 Apresentem oralmente a turma o resultado de suas observagdes.

2 Prestem bastante atencao as apresentagoes dos outros grupos e tomem nota das informagoes mais impor-
tantes. Essas anotagdes servirao para embasar os seus argumentos e conclusdes ao final das apresentagoes.

3 Depois que todos tiverem se apresentado, conversem com os
colegas e o professor sobre o que observaram, comparando os
resultados obtidos, e respondam a seguinte questao: E possivel
concluir que ha usos melhores ou piores da lingua?

4 Lembrem-se de que devem ouvir com atengao as opinides dos
colegas e aguardar a vez de vocés de falar. Respeitem as opinides

diferentes das suas.

Fonte: Telaris (2022. p. 46).

Essa abordagem favorece uma perspectiva mais inclusiva e critica da linguagem,
aproximando-se do que Scherre (2005) define como respeito linguistico — uma postura
que vai além da mera tolerancia ou auséncia de preconceito. Para a autora, respeitar as
variedades linguisticas implica reconhecer a legitimidade dos diferentes usos da lingua,
compreendendo que "o falante, ao utilizar uma variante, estd fazendo escolhas que

obedecem a regras gramaticais préoprias de sua variedade linguistica e que essas regras
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séo tdo complexas quanto as da norma-padrdo™ (Scherre, 2005, p. 20). Assim, o0 respeito
linguistico deve ser compreendido como um valor formativo que contribui para a
cidadania e para o fortalecimento de identidades linguisticas diversas.

Portanto, a proposta do livro, ao incentivar o aluno a comparar diferentes formas
de expressdo sem hierarquiza-las, constitui uma pratica didatica importante, que poderia
ser ainda mais enriquecida com a explicitacdo desse conceito de respeito linguistico,
conforme fundamentado na literatura sociolinguistica.

Segundo o manual do professor, cabe ao docente orientar a aprendizagem para
que os estudantes alcancem a compreensdo dos contetidos e desenvolvam as seguintes
habilidades: EF69LP55 (“reconhecer e respeitar as variedades linguisticas,
compreendendo a norma-padrdo como uma das variedades da lingua portuguesa e
rejeitando preconceitos linguisticos.”), EF69LP32 (“analisar, em diferentes géneros
textuais, os efeitos de sentido provocados pelo uso de diferentes tempos e modos verbais,
concordancia verbal e nominal, e a relacdo entre os tempos e modos verbais e o sentido
global do texto."), EF67LP21 ( "analisar os efeitos de sentido de palavras e expressoes,
considerando o contexto de sua producdo e circulacdo."”), EF67LP23 ("comparar
diferentes versdes de um mesmo texto, identificando o que se mantém e o que se modifica
em fungdo das escolhas linguisticas."), EF67LP24 (“"revisar texto com o apoio do
professor e dos colegas, considerando a norma-padrdo e as convencdes da escrita.")
habilidades permitem ao professor trabalhar a ideia de que ndo ha uma forma "melhor"
ou "pior" de usar a lingua, mas sim variacdes adequadas a diferentes contextos, pois essa
abordagem valoriza a diversidade linguistica e combate o preconceito linguistico, mostra

a norma-padrdo como uma das variedades.

5.2.4 Interpretacdo de texto

Na secéo dedicada a crénica Conversinha Mineira, o livro didatico propde uma
sequéncia de exercicios voltados a interpretacdo textual. Os primeiros itens concentram-
se na compreensdo do contelido da cronica, sem apresentar maiores problemas em termos
metodoldgicos, pois se restringem a analise do enredo e das caracteristicas do género.
Trata-se de perguntas que envolvem identificacdo de personagens, reconstrucdo dos fatos
narrados e reconhecimento das marcas tipicas da crénica, como a linguagem coloquial e

o enfoque no cotidiano.
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No entanto, & medida que a atividade avanca, torna-se evidente que a escolha do
texto se ancora fortemente numa representacéo linguistica regionalizada. A crbnica, como
sugere o titulo, estd profundamente marcada pela oralidade mineira, adotando elementos
lexicais, sintéticos e fonoldgicos que comp&em um estilo de fala tipico da regido de Minas
Gerais. Essa estilizagdo da linguagem, embora contribua para a construcéo da identidade
dos personagens e para o efeito de verossimilhanga cultural, levanta algumas questfes
pedagogicas relevantes.

Primeiramente, é preciso considerar como o livro didatico lida com essa variedade
linguistica. A fala mineira, apresentada como marca de autenticidade e identidade
regional, pode ser interpretada tanto como uma valorizacdo da diversidade linguistica
brasileira quanto como um recurso que corre o risco de ser folclorizado ou estereotipado,
dependendo da forma como é tratada nas atividades propostas.

Alem disso, a atividade n&o parece problematizar o uso dessa linguagem
regionalizada. Em vez de propor reflexdes sobre os diferentes usos da lingua em contextos
socioculturais diversos — como orienta a BNCC ao tratar da competéncia geral 4, que
envolve "reconhecer e valorizar a diversidade de manifestacdes linguisticas” —, o
material apenas utiliza a variagdo como pano de fundo estilistico, sem explora-la
criticamente. Isso representa uma oportunidade pedagdgica perdida, uma vez que o
contato com diferentes variedades do portugués poderia ser mobilizado para discutir

preconceitos linguisticos, variacdes dialetais e o papel social da linguagem.
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Figura 34 - Interpretagdo da cronica — Conversinha Mineira
Compreensao inicial

1 Acrdnica que voce leu € construida pela conversa entre um cliente e o dono de um café em uma cidade.
a) Onde acontece essa conversa?
b) Como é possivel saber que um dos personaaqens é visitante no luqar?

¢) Em que trecho é possivel saber que o outro é o dono do lugar onde a conversa acontece?

2 Nesse didlogo, os dois interlocutores, isto é, os dois participantes da conversa, interagem de formas
diferentes. Qual deles:
a) é o que faz muitas perguntas?
b) trata o outro amigavelmente por “vocé"?
c) trata o outro com cerimonia, usando “senhor”?
d) fica impaciente durante a conversa?
e) muda o assunto da conversa?

f) ndo é receptivo com o outro?

3 Qual é o fato que provoca o descontentamento do cliente? Copie no caderno a frase dita pelo cliente
quando desiste de conversar sobre esse fato.

4 Na primeira metade da cronica, o assunto do didlogo sado os produtos oferecidos no estabelecimento.
Qual é o assunto que predomina na segunda metade da conversa?

5 Para nao responder a uma das perguntas, o dono do café diz: "— Sei dizer ndo senhor: eu ndo sou daqui”.
Esse argumento nao éaceito pelocliente. Porqué?

6 Releia as respostas dadas pelo dono do café as perguntas sobre:

otempo em que mora na cidade:
— Vai para uns quinze anos. Isto & ndo posso agarantircom certeza: um pouco Mais, um pouco Menos.
a situagao politica:
— Dizem que vai berm.
quem vai ganhar a eleigao:
— Uns falam que € um, outros falam que outro.

o prefeito da cidade:

— E tal e qual falam dele.

oque falam do prefeito:

A J Soum

— Uai, esse trem todo que falam de tudo quanto & Prefeito.

Copie no caderno a(s) alternativa(s) que melhor explica(m) os tipos de resposta dados pelo dono do café.
a) Ele responde com clareza e precisao a todas as perguntas.
b) Ele se alonga nas respostas e da detalhes que nao foram perguntados.

c) Ele responde de modo vago e impreciso.

Fonte: Telaris (2022. p. 56).

O manual do professor propde as habilidades EF69LP44 (analisar, em textos orais
e escritos, marcas linguisticas que evidenciam a posi¢do do locutor, as relacdes de poder,
de polidez, de respeito e de hierarquia entre os interlocutores) e EFO6LP03 (analisar o
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uso da lingua em diferentes situacdes comunicativas, reconhecendo a variacéo linguistica
quanto a registros formais e informais e adequando o uso da lingua as diferentes
situacdes). Aqui, o livro didatico utiliza adequadamente as habilidades EF69LP44 e
EFO6LPO3 ao destacar a mudanca de tratamento para “senhor” em um dialogo, o que
evidencia uma variacao linguistica e um ajuste nas relacdes de polidez e respeito entre os
interlocutores. Esse direcionamento propde que o professor estimule a anlise critica dos
alunos sobre o uso da linguagem conforme o contexto, promovendo a compreenséo das
relagbes sociais e comunicativas presentes nos textos, em consonancia com os objetivos
da BNCC.

Apesar de a variacdo linguistica estar presente na construcdo do género — com
uso intenso de marcas regionais —, o0 livro ndo desenvolve de forma aprofundada uma
reflex@o sobre essa variacdo. A Unica questdo que tangencia esse aspecto € o exercicio 8,
na pagina 57, que pergunta: “O titulo da crénica é 'Conversinha mineira’. Que elementos
do texto justificam a escolha desse titulo?”. Ainda assim, a formula¢do ¢ vaga e ndo
conduz explicitamente o aluno a uma analise linguistica critica sobre as escolhas de
linguagem, tampouco oferece subsidios para compreender a variagdo como fenémeno

social, estilistico e pragmatico.

Figura 35 - Interpretacdo da cronica — Exercicio 8
7 Releia: ”[...] estou esperando as plataformas”. Ha vérios significados para a palavra plataforma:
superficie mais alta do que o espago comum;
proposta apresentada por um candidato.
estrutura montada acima do nivel do chao;
parte elevada nas estacoes de trem e metrd para facilitar embarque e desembarque.
a) Em qual dos sentidos a palavra foi empregada no texto?

b) Escreva uma frase usando a palavra com significado diferente do sentido dado no texto.

8 O titulo da cronica é “Conversinha mineira”. Que elementos do texto justificam a escolha desse titulo?

Fonte: Telaris (2022, p. 57).

Além disso, o livro perde uma oportunidade importante de articular a analise da
linguagem da crbénica com o conceito de grau de monitoramento, anteriormente
trabalhado no préprio material. A conversa da cronica se desenrola em um ambiente
informal — um banco de café — e as escolhas linguisticas dos personagens refletem nédo
apenas tracos regionais, mas também um contexto de baixa formalidade. No entanto, o

livro reduz a interpretacdo dessas marcas linguisticas a uma noc¢do implicita de
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regionalismo, sem considerar o grau de monitoramento como elemento fundamental para
compreender o uso da lingua em diferentes situacdes comunicativas.

O manual do professor acerta ao propor atividades alinhadas as habilidades
EF69LP47 (analisar o funcionamento da variacdo linguistica e discursiva, considerando
o0s usos da lingua em diferentes regides e contextos socioculturais) e EF69LP55 (discutir,
respeitar e valorizar a diversidade de registros linguisticos presentes nas praticas sociais
dos grupos culturais, étnicos e regionais) que favorecem o desenvolvimento de uma
compreensdo aprofundada da variagdo linguistica. Essas habilidades estimulam os alunos
a analisar como a lingua se adapta a diferentes contextos socioculturais e a valorizar a
diversidade linguistica com postura critica e respeitosa, combatendo o preconceito
linguistico e reconhecendo as multiplas identidades culturais expressas pela linguagem.

No entanto, ao trabalhar a anélise de uma cronica cujo dialogo se passa em um
ambiente informal — um banco de café —, o livro limita a interpretacdo das marcas
linguisticas ao campo do regionalismo, deixando de considerar o grau de monitoramento
da fala como fator determinante para a escolha das formas linguisticas utilizadas pelos
personagens. Essa abordagem restrita compromete o desenvolvimento pleno das
habilidades propostas, pois ndo contempla a complexidade das variagdes linguisticas que
vao alem da geografia e envolvem também o nivel de formalidade, a relacdo entre os

interlocutores e 0s objetivos comunicativos.

5.2.5 Linguagem e construcédo do texto

Na proposta do exercicio 9, que acompanha a leitura de um artigo de divulgacéo
cientifica, o livro didatico parte da constatacdo de que esse género textual se caracteriza,
em geral, por uma linguagem mais formal e monitorada. A atividade propde que os alunos
identifiquem frases no texto que evidenciem esse grau de monitoramento linguistico, o
que é coerente com a abordagem do género em questdo. No entanto, ao apresentar como
Unica excecdo a expressao “sO que ndo”, o material perde a oportunidade de aprofundar
uma analise contrastiva entre registros linguisticos e os efeitos de sentido produzidos por

diferentes escolhas discursivas.
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Figura 276 - Linguagem e construc&o do texto, exercicio 9

8 O texto de divulgacao cientifica tem por finalidade compartilhar informacdes sobre pesquisas com o
publico em geral. Para isso, utiliza varios recursos.

Copie os recursos que foram usados com essa finalidade.

linguagem acessivel poucos exemplos
explicacdes claras textos em blocos de assunto
muitos exemplos opinides pessoais

9 A linguagem verbal predominante no texto de divulgacgao cientifica é mais formal, mais monitorada.
Transcreva um exemplo dessa linguagem.

10 Observe os recursos visuais usados na conclusao do texto.

ZERO GORDURA TRANS -

§6 QUE NAo

b) Copie no caderno as alternativas que mostram a INtengao do UsO desses recursos.

g
<

a) Que efeito eles criam

Alertar o leitor. Usar termo cientifico.

Aproximar-se do leitor. Tornar o texto mais atrativo.

Fonte: Telaris (2022, p. 138).

A expressao “s6 que nao” ¢ uma marca clara de informalidade, frequentemente
associada a linguagem oral e as interacbes em meios digitais. Seu uso, em um texto de
divulgacdo cientifica, revela uma estratégia de aproximacdo com o publico-alvo, que
pode incluir leitores jovens familiarizados com esse recurso pragmatico. Todavia, o livro
ndo oferece ao aluno explicacdes sobre a informalidade dessa expressdo nem propde
alternativas mais formais — como o uso de conjuncdes adversativas tradicionais (mas,
porém, contudo) — e tampouco orienta sobre os efeitos de sentido que emergem dessas
substituicdes.

Nesse contexto, o material didatico deixa de explorar uma questdo fundamental:
como diferentes graus de formalidade impactam a recepg¢éo do texto e sua adequacao ao
publico leitor. O uso de uma expressdo como “s6 que ndo”, embora informal, pode ser
funcional no contexto da divulgacao cientifica, pois contribui para uma linguagem mais
leve, acessivel e engajada, especialmente quando o tema — como o consumo de pipoca
— dialoga com o cotidiano do leitor. A substituicdo dessa expressdo por formas mais
formais ndo apenas alteraria o grau de monitoramento do texto, como também modificaria
o tom, a intencionalidade discursiva e o tipo de vinculo construido com o leitor.

Embora o livro didatico demonstre, em diversos momentos, preocupacdo em

atender as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), principalmente ao
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reconhecer a importancia dos géneros discursivos e da variac¢ao linguistica, observa-se,
em situagdes como essa, certa fragilidade na articulagdo entre forma e funcéo. A atencao
a estrutura linguistica nem sempre vem acompanhada de uma analise dos efeitos de
sentido ou de uma reflexdo mais profunda sobre a intencionalidade comunicativa dos
géneros, o que limita a compreensdo critica e discursiva do texto por parte do aluno.

O manual do professor apresenta objetivos coerentes ao orientar a analise de um
texto de divulgacéo cientifica com base nas habilidades EF69LP42 (reconhecimento de
tracos linguisticos do género), EF67LP06 (analise dos efeitos de sentido provocados pela
sele¢do lexical) e EF67LP08 (analise dos efeitos visuais como cor e tonalidade em relacéo
ao texto escrito). No entanto, a proposta de atividade néo colabora que o professor consiga
desenvolver essas habilidades nos alunos, pois a atividade proposta deixa de abordar um
aspecto fundamental para a compreensdo plena da linguagem nesse género: o impacto
dos diferentes graus de formalidade na recepc¢do do texto e na sua adequacgédo ao publico
leitor.

O uso de expressoes informais como “s6 que ndo”, apesar de marcado por um
registro coloquial, pode ser plenamente funcional em textos de divulgacdo cientifica
voltados a um publico jovem ou leigo. Essa escolha lexical contribui para uma linguagem
mais leve, acessivel e engajada, estreitando o vinculo entre autor e leitor e favorecendo a
compreensdo de temas do cotidiano, como o consumo de pipoca. A eventual substituicdo
por formas mais formais ndo apenas alteraria 0 grau de monitoramento linguistico, mas
também modificaria o tom do texto, sua intencionalidade comunicativa e a construcao de

proximidade com o leitor.

5.2.6 Adjetivos

Na pagina 151, o livro didatico propde dois exercicios relacionados a substituicdo
de adjetivos por locucdes adjetivas. No entanto, ao sugerir essa troca, o material ndo
considera adequadamente as sutis, mas significativas, diferencas semanticas e
pragmaticas entre essas duas formas. A substituicdo de adjetivos como estelar por de
estrelas ou lunar por de lua ndo €, em muitos casos, um simples exercicio de variacdo
linguistica; ela envolve, de fato, implicacbes de formalidade, naturalidade e até mesmo

do impacto comunicativo das palavras no contexto em que sdo empregadas.
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Figura 287 - Exercicios sobre adjetivos
. . x e T
W kfﬁfo ESCREVA NO uvao.)

1 Reescreva as frases substituindo os adjetivos destacados por uma locucao adjetiva equivalente:
a) A convivéncia familiar é valorizada nas comunidades indigenas.
b) A gordura trans industrial € amplamente utilizada pela industria alimenticia.
c) O eclipse lunar é muito bonito.
d) Luisa observa um céu estelar.

2 Copie o quadro a seguir no caderno e reescreva as expressdes com adjetivos que possam corresponder
as locucoes adjetivas destacadas.

seres da terra CCLCLLCLEEERRECCLLCEEEEERRLL e
hospital do municipio COECLUUUEEERRECCCLERRRRRLLLLEEE

dia com nuvens CELERECLEREXEERR ERXEEERrLeRnl
animais do mar COLCUUUCEEERECCUUULERRRRCULLEEE
jovem de coragem CLECCCCCCEEELLCCCC LR EEEEEEERRD

(EhHancasen ligtes IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIJ

Fonte: Telaris (2022. p. 151).

Por exemplo, no exercicio 2, em que se propde a substituicdo de municipio por
municipal, pode-se argumentar que ndo ha uma grande diferenca de formalidade entre as
duas formas, dado que ambas sdo amplamente utilizadas em registros formais e técnicos.
Contudo, quando o exercicio propfe a substituicdo de animais do mar por marinhos, a
situacdo se complica. As palavras marinhos e animais do mar ndo apenas diferem em
termos de formalidade, mas também de conotagédo e impacto. Marinhos, por ser um termo
mais técnico e preciso, pode ser percebido como mais natural e especifico, enquanto a
locucdo animais do mar pode soar mais descritiva e geral, trazendo consigo um tom de
informalidade que pode ndo ser adequado em todos 0s contextos.

Esse ponto é crucial porque o exercicio ndo leva em conta as diferengas de impacto
que uma forma tem sobre o receptor. Ao focar na substituicdo do adjetivo por uma
locucéo adjetiva, 0 material parece desconsiderar o carater epilinguistico dessas escolhas,
concentrando-se apenas em aspectos metalinguisticos, como a forma das palavras. A
analise epilinguistica, como apontado por Geraldi (1999), envolve o estudo das fungdes

e efeitos da linguagem no contexto da sala de aula, especialmente quando se trata da

Theo Szcsepansk
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escolha de palavras e sua adequacdo a diferentes situagdes comunicativas. Geraldi
argumenta que o ensino da lingua deve ser mais do que um simples exercicio de
explicitagdo de regras gramaticais; ele deve envolver a reflexdo sobre como as escolhas
linguisticas influenciam a percepcdo do interlocutor e a construgdo de sentidos (Geraldi,
1999).

Assim, a proposta do exercicio deixa de promover uma reflexdo critica sobre as
implicacbes pragmaticas da variacéo linguistica. Em vez de se concentrar unicamente na
troca gramatical, seria enriquecedor explorar com os alunos os efeitos de sentido de cada
escolha lexical, ajudando-os a perceber como a lingua pode ser usada de forma mais
consciente e eficaz em diferentes contextos comunicativos.

A atividade proposta pelo livro didatico é focada na substituicdo de adjetivos por
locucOes adjetivas, porém ela limita o desenvolvimento da habilidade EF67LP37
(analisar, em textos orais e escritos, as escolhas linguisticas e os efeitos de sentido que
essas escolhas provocam, considerando o contexto e a intengéo do interlocutor - proposta
no manual do professor) ao abordar apenas aspectos metalinguisticos (forma das
palavras), sem considerar os efeitos epilinguisticos dessas escolhas sobre o receptor. A
analise das diferencas de impacto das escolhas linguisticas é fundamental para que 0s
estudantes desenvolvam a habilidade de compreender como a linguagem constroi

sentidos e afeta a recepgéo do texto.

5.2.7 Noticia radiofbnica

E digno de nota e merece elogio o fato de o livro, ao abordar o género da noticia
radiofénica, passar a considerar de maneira mais explicita os efeitos da linguagem no
interlocutor — aspecto esse que, até entdo, vinha sendo pouco explorado. Trata-se de um
avanco relevante, pois, pela primeira vez, o material didatico chama a atencdo para a
importancia de escolhas linguisticas alinhadas ndo apenas ao conteudo da mensagem, mas

também ao publico-alvo e aos objetivos comunicativos da enunciagéo.
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Figura 298 - Noticia radiofonica — Exercicios

Noticia radiofdnica

Atualmente é cada vez mais comum as noticias circularem em midias que utilizam diferentes recursos
(fotos, dudios, videos, transmissdes por mensagens instantaneas, etc.). Apesar disso, o radio continua fa-
zendo parte ativa no cotidiano de muitas pessoas.

Em grupo. Vocés vao produzir noticias para simular uma transmissao feita por radio na sala de aula.
Preparacio

1. Escutem noticias veiculadas por radios e observem como é feito o relato dos fatos e quais recursos séo
utilizados.

2. Pesquisem em jornais impressos e digitais uma noticia para apresentar oralmente aos colegas. Para es-
colher a noticia, observem:

a) Relevancia do fato.

b) Assunto: pode ser noticia com informacoes de utilidade publica (transito, campanha de saude, servi-
cos de atendimento na cidade); eventos culturais (arte, moda, jogos, shows); descobertas cientificas;
etc. A noticia pode ser sobre um fato ocorrido na comunidade em que vocés vivem, no pais ou em
outras partes do mundo.

3. Escolhida a noticia, elaborem um breve roteiro da apresentacao.

a) Registrem as informacdes principais do fato: O qué? Quem? Quando? Onde? Como? Por qué?

b) O relato da noticia pode ser intercalado com depoimentos, entrevistas rapidas, locucao de reporte-
res no local. Para isso, um integrante do grupo pode representar as falas das pessoas transcritas nas
noticias escritas.

c) Definam a linguagem - mais formal ou mais informal - de acordo com o publico-alvo e a intengao ao
dar a noticia (impressionar, informar, causar impacto). A linguagem deve estar adequada a situacao.

Fonte: Telaris (2022. p. 172).

Tal movimento é perceptivel, por exemplo, no exercicio 3c, que orienta os alunos
a definirem uma linguagem mais formal ou mais informal, de acordo com as finalidades
da noticia — informar, impressionar, causar impacto — e, sobretudo, com o publico a
que se destina. O trecho “a linguagem deve estar adequada a situacdo” indica uma
preocupacdo com a adequacdo comunicativa, uma dimensdo essencial na producao de
textos orais e escritos, mas até entdo negligenciada no livro em questao.

Nesse sentido, pode-se dizer que o material se redime, ainda que parcialmente,
por finalmente reconhecer que as formas linguisticas mobilizadas em um enunciado tém
efeitos pragmaticos e devem ser escolhidas em funcéo de variaveis contextuais. Contudo,
seria oportuno um adendo que aprofundasse a discussao sobre o grau de formalidade em
funcdo das caracteristicas especificas do publico-alvo. Por exemplo, ao se dirigir a
ouvintes de &reas rurais ou comunidades interioranas, como fazendeiros, 0 uso de um
registro excessivamente formal pode comprometer a eficacia comunicativa. Nesse caso,
o locutor pode (e deve) recorrer a formas linguisticas que se acomodem melhor ao

repertorio sociolinguistico desses interlocutores.
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A analise das habilidades presentes no manual do professor: EF69LP10 (analisar
e compreender textos orais e escritos, de diferentes géneros, levando em consideracao
suas caracteristicas linguisticas, estruturais e a intencdo comunicativa, identificando as
variagOes de linguagem e os efeitos de sentido produzidos em diferentes contextos) e
EF69LP12 (produzir textos orais e escritos, adequando-os a diferentes situagdes
comunicativas, considerando a intengdo do interlocutor, a situagdo de comunicacao e as
caracteristicas do género textual), revelam uma lacuna significativa no material didético,
pois 0s exercicios propostos ndo corroboram no sentido de fazer os alunos desenvolverem
essas habilidades, uma vez que ndo aprofundam a questdo do grau de formalidade e sua
adequacdo ao publico-alvo. Essas habilidades exigem que os alunos compreendam a
variacdo linguistica e produzam textos adequados ao contexto, considerando a intencao
do interlocutor e as caracteristicas do género textual.

O uso de um registro formal excessivo, especialmente ao se dirigir a publicos
como fazendeiros, pode comprometer a eficAcia comunicativa e gerar distanciamento
entre locutor e receptor. Isso afeta a adequacéo linguistica e o vinculo comunicativo. A
falta de reflexdo sobre essas questbes no material limita o desenvolvimento da
competéncia sociocomunicativa dos alunos. Desse modo, o manual deveria incluir
discussdes de modo a conduzir o professor a fazer os alunos entenderem que atividades
sobre o grau de formalidade e como as escolhas linguisticas impactam o efeito de sentido

e a adequacao ao publico-alvo.

5.2.8 No dia a dia

Na pagina 183, observa-se uma abordagem bastante positiva por parte do livro
didatico, especialmente ao tratar das possibilidades de variacdo na expressdo do tempo
futuro. O material propde a substituicdo de formas sintéticas, como véao ter, por formas
mais formais como ter&o, e, na sequéncia, apresenta ainda outras alternativas, como vou
comprar e comprarei, classificando a primeira como mais informal e a segunda como
mais formal. Tal categorizacdo demonstra uma sensibilidade relevante a variacao
linguistica, sem incorrer na dicotomia tradicional entre oralidade e escrita, comumente

presente em outros materiais didaticos.
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Figura 309 - No dia a dia — 0 uso de formas verbais no futuro

No diaadia i,

O uso de formas verbais no futuro

1 Leiam e comparem estas duas falas de entrevistas publicadas em um jornal on-line.
A. "Carros elétricos e a combustio vao ter pre¢os iguais.”

REDAGAO. ‘Carros elétricos e a combustéo véo ter precos iguais, diz vice-presidente da GM. h

Jornal de Brasilia, DF, 12 jan. 2022. Disponivel em: https://jomaldebrasiliacom.br/noticias/economia/ -
carros-eletricos-e-a-combustao-vao-ter-precos-iguais-diz-vice-presidente-da-gm/. -

Acesso em: 21 jun. 2022 :

B. "Carnes vegetal e animal terdao precos parecidos.”

ARIMATHEA, Bruna. Carnes vegetal e animal terdo precos parecidos. O Estado de S. Paulo, :
Sdo Paulo, 12 jan 2022. Disponivel em: hitps://www.pressreader.com/brazil/o-estado-de-s- -
paulo/20220112/282329683296743. :

Acesso em: 21 jun. 2022.. -

a) Observe as formas verbais utilizadas nas falas e responda: Qual é o tempo expresso por elas?
b) Qual é a diferenca entre as formas verbais utilizadas?
terdo - vao ter
comprarei - vou comprar
sairemos - vamos sair
observarao - vao observar
farei - vou fazer
conseguiremos - vamos conseguir :
As formas verbais que expressam futuro, no dia a dia, podem ser empregadas de modo diferente.
Observe:
Formas como terdo, comprarei, sairemos e observardo tendem a ser mais utilizadas em situagées mais -
formais, que podem ter mais monitoramento e planejamento. Em situagdes mais informais, muitos prefe-
rem usar vao ter, vou comprar, vamos sair e vao observar. -
Sao escolhas que temos a nossa disposicao: conhecer diversas possibilidades de uso da lingua pode
ajudar vocé a escolher a linguagem mais adequada a cada situagdo comunicativa. :

-----------------------

Fonte: Telaris (2022, p. 183).

No entanto, embora a abordagem seja louvavel, o livro perde a oportunidade de
aprofundar a andlise ao ndo explorar a locucdo verbal como traco caracteristico do
portugués brasileiro. A preferéncia por construc@es perifrasticas, como vou comprar, é
amplamente documentada na literatura linguistica, especialmente nos estudos
comparativos entre o portugués brasileiro e o europeu. Como afirma Perini (2010), “o
futuro analitico (vou comprar) é hoje a forma normal de expressdo do futuro na variedade
brasileira do portugués, enquanto o futuro sintético (comprarei) se tornou restrito a
contextos muito formais ou literdrios” (Perini, 2010, p. 185).

Essa constatacdo ¢ reforcada por Bagno (2007), ao destacar que “no portugués
brasileiro contemporaneo, a forma composta com o verbo ir tornou-se dominante nao so

na fala informal, mas também em situagdes de oralidade planejada e mesmo em alguns
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registros escritos” (Bagno, 2007, p. 143). Tal fenomeno pode ser compreendido como
reflexo de um processo de gramaticalizagdo, no qual o verbo ir deixa de indicar
movimento literal para atuar como auxiliar temporal, fenbmeno tipico das linguas que
caminham para formas analiticas.

Além disso, Moura Neves (2002) salienta que “as formas perifrasticas, como vou
fazer, vou dizer, assumem papel central na dindmica da lingua falada, revelando-se
estratégias cognitivas de estruturagdo mais transparente da temporalidade” (Neves, 2002,
p. 174). Ao ndo mencionar essa caracteristica marcante do portugués brasileiro, o livro
deixa de valorizar um elemento essencial da identidade linguistica nacional.

Portanto, embora a atividade seja bem-sucedida em propor reflexdes sobre
variagdo formal e informal, ela poderia ter sido substancialmente enriquecida se vinculada
a uma discussdo sobre o funcionamento e a predominancia das formas perifrasticas no
portugués brasileiro, bem como ao uso de referéncias teoricas que fundamentassem essa
analise.

A proposta do manual do professor sobre a habilidade EF69LP55, que busca
promover a compreensdo das varia¢es no uso das formas do futuro, é valida, mas carece
de uma analise mais profunda do uso da locucéo verbal como caracteristica do portugués
brasileiro. A locucéo verbal (ex.: vou fazer em vez de farei) ndo deve ser tratada apenas
como uma escolha informal, mas como um fenémeno sociolinguistico consolidado, que
se estende até contextos formais, como textos académicos. A literatura linguistica,
especialmente nos estudos comparativos entre o portugués brasileiro e o europeu,
confirma que a locucdo verbal se fortaleceu no Brasil e se adapta aos contextos

socioculturais locais.

5.2.9 Artigo de opinido

No exercicio 2, apresentado na pagina 200, o livro didatico propde uma sequéncia
de situagdes comunicativas que compartilham um desfecho semelhante — em todas, o
filho demonstra magoa ou frustracéo diante das acGes (ou omissdes) parentais. Dentre 0s
exemplos fornecidos, destaca-se a construgdo “um dia vocé pediu para sua mée assistir a
um filme com vocé”. Embora o trecho se insira em um contexto voltado para o publico
jovem, a formulacéo linguistica adotada pelo material apresenta um ponto que merece

atencdo critica: a omissdo de qualquer comentario sobre a regéncia do verbo assistir no
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sentido de “ver, acompanhar um espetaculo”, que tradicionalmente exige a preposicao a

(assistir ao filme).

Figura 40 - Atividade “E hora de me virar sozinho?”

Interpretacdo do texto o ——

Compreensao inicial
1 Releia o titulo do artigo de opiniao.

E hora de me virar sozinho?

Responda:

a) Qual é o provével motivo de o titulo ser uma pergunta?

b) Para que leitores o artigo foi escrito? Identifique um trecho do texto que comprove sua resposta.
¢) Qual é o objetivo desse artigo?

2 Os trés paragrafos iniciais do texto de Rosely Sayao apresentam situacdes com finais semelhantes: em
todas elas, o filho fica magoado. No caderno, copie o quadro a seguir e complete-o com outras frases

do texto que expressem o que é indicado.

i "UFT’ d.ia Voce pediu Pgha sHa mea[e “[..] mas ela disse que ndo podia [..]" | “E vocé ficou bem chateado.”
| assistir a um filme com vocé [..]".

Fonte: Telaris (2022, p. 200).

E sabido que, no uso corrente do Portugués Brasileiro, especialmente na
modalidade oral e entre falantes mais jovens, ha uma tendéncia crescente de omitir a
preposi¢ao, formando construgdes como “assistir um filme”. Apesar de esse uso ja estar
amplamente difundido, o ensino de lingua portuguesa na escola costuma se orientar por
normas de prestigio associadas a gramatica normativa. Portanto, ao ndo abordar essa
variacdo — seja em nota de rodapé, box explicativo ou outro recurso didatico — o livro
didatico incorre em omissdo formativa, perdendo uma oportunidade valiosa de promover
uma reflexdo metalinguistica sobre a variagcdo e a norma culta.

Essa auséncia é ainda mais problematica quando se considera que os alunos, em
geral, ndo estdo familiarizados com o uso preposicionado em contextos normativos. O
siléncio do livro pode, assim, contribuir para a fossilizacdo de uma forma divergente da
norma padrdo, sem que haja espaco para que o estudante compreenda a existéncia de
diferentes registros e adequacdes de uso. Como lembra Travaglia (2009), “o papel do

ensino de lingua materna ndo é o de impor uma forma considerada correta, mas o de
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ampliar a competéncia comunicativa do aluno, permitindo que ele compreenda a variacéo
e faca escolhas linguisticas conscientes” (Travaglia, 2009, p. 52).

Portanto, ao omitir qualquer mencgdo a regéncia normativa do verbo assistir, o
livro didatico falha em oferecer ao aluno uma orientacdo linguistica que o capacite a
reconhecer os diferentes usos possiveis em contextos formais e informais. Uma
abordagem mais eficaz teria incluido um box explicativo ou uma atividade de reflexdo
linguistica que explicitasse a construcdo normativa (assistir ao filme) e discutisse, ao
mesmo tempo, o uso frequente da forma reduzida no portugués contemporaneo. Tal
abordagem contribuiria para uma formacdo linguistica critica e plural, alinhada aos
principios da educacéo linguistica contemporanea.

O manual do professor sugere que, nesse momento, o professor desenvolva as
sequintes habilidades EF69LP14 (analisar, em textos multimodais (publicitarios,
jornalisticos, de divulgacédo cientifica etc.), a integracdo entre linguagem verbal e ndo
verbal (imagens, graficos, esquemas, diagramacdes, recursos sonoros, musica etc.),
discutindo os efeitos de sentido decorrentes desse uso, EF67LPO05 (analisar o efeito de
sentido decorrente do uso de tempos e modos verbais em textos diversos), EF67LP07
(analisar, em textos argumentativos, a tese, 0s argumentos e 0s elementos linguisticos que
organizam o texto e constroem os pontos de vista) e EFO6LP03 ( identificar o efeito de
sentido produzido pelo uso de pontuacdo, de recursos graficos (espacamento, uso de
negrito, italico, fontes) e pela disposicdo do texto na pagina). No entanto, a omissao da
regéncia normativa do verbo assistir em livros didaticos compromete o desenvolvimento
de habilidades previstas pela BNCC, como EF69LP14, EF67LP05, EF67LP0O7 e
EFO6LPO3.

Essas habilidades enfatizam a analise critica da linguagem verbal e ndo verbal,
dos tempos e modos verbais, dos mecanismos argumentativos e dos recursos graficos na
construcdo do sentido. Ao ndo abordar a forma normativa (“assistir ao filme”) e tampouco
promover reflexdo sobre seu uso coloquial (“assistir o filme”), o livro didatico falha em
preparar 0 aluno para reconhecer e utilizar adequadamente diferentes registros
linguisticos. Autores como Travaglia (2009, 2017), Bagno (2007) e Rojo (2012)
defendem um ensino de lingua que una a norma culta a variacdo linguistica, promovendo

consciéncia critica e dominio comunicativo.
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5.2.10 Linguagem e construcédo do texto

No exercicio 2, da pagina 201, o livro didatico propde uma analise da variacdo
linguistica no que se refere a formalidade, contemplando tanto a modalidade mais formal
quanto a mais informal da linguagem. Até este ponto, o encaminhamento didatico mostra-
se bastante pertinente, pois 0 material adota uma abordagem metalinguistica ao introduzir
0s conceitos de forma contextualizada, solicitando que o aluno os reconhega diretamente
a partir dos trechos do texto de apoio. Essa pratica desloca o foco da memorizacéo de
nomenclaturas gramaticais para a observacdo e analise de ocorréncias reais de uso

linguistico.

Figura 311 - Linguagem e construcdo do texto, exercicio 2

2 Esse artigo de opinido foi escrito por uma psicéloga. Ao escrever como se conversasse com o leitor,
ela usa uma linguagem mais espontanea, do dia a dia, empregando palavras préprias da linguagem
informal dos jovens. Releia este trecho:

Noutro dia, queria muito ir a uma loja [...] e pediu para seu pai leva-lo até 14, mas ele chegou muito cansa-

do e disse que teria de ficar para outro dia; vocé ficou megafrustrado.

a) Que palavra, nesse trecho, é prépria da linguagem mais informal dos jovens?

b) Copie no caderno uma palavra ou expressao do texto aue seia exemplo de uma linguagem mais informal.

¢) Qual é a provavel intencao da autora ao escolher essa linguagem mais informal?

d) Em sua opinido, esse tom de conversa escolhido pela autora deixou o texto mais claro ou dificultou

sua leitura e entendimento?

Fonte: Telaris (2022, p. 201).

Essa estratégia pedagdgica favorece uma aprendizagem mais significativa, ao
permitir que o estudante compreenda que um texto informal também pode cumprir
funcbes explicativas, argumentativas ou instrucionais, sem prejuizo de sua legitimidade
discursiva. Ou seja, a informalidade ndo invalida a construcdo de sentido nem
compromete, necessariamente, a autoridade ou o valor comunicativo de um enunciado.
Tal concepgdo rompe com o preconceito linguistico que associa a linguagem informal a
falta de competéncia ou de correcéo, promovendo uma visdo mais inclusiva e realista do
funcionamento da lingua.

Essa perspectiva estd em consonancia com as contribuicbes de autores como
Geraldi (1997), para quem o ensino de lingua deve superar a nocao prescritiva de erro,
priorizando o trabalho com a linguagem em sua dimens&o discursiva e social. De forma

semelhante, Travaglia (2009) defende que a funcdo da escola é ampliar a competéncia
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comunicativa do aluno, tornando-o capaz de identificar e usar registros diversos conforme
o contexto. Marcuschi (2001) também enfatiza que “ndo se trata de ensinar certo ou
errado, mas de ensinar adequacdo e variagdo”, destacando a importincia de uma
abordagem que reconheca os multiplos usos possiveis da lingua.

Bagno (2007), por sua vez, alerta para o papel do ensino de portugués como
instrumento de incluséo ou exclusao social, dependendo de como a variacao linguistica €
tratada em sala de aula. Ao reconhecer que diferentes formas de expressdo podem ser
igualmente vélidas e eficazes, o livro contribui para uma formacgdo linguistica mais
critica, plural e democratica.

A proposta do manual do professor sobre as habilidades EF69LP16 (analisar
efeitos de sentido decorrentes do uso de diferentes tempos, modos e vozes verbais em
textos de diferentes géneros), EF69LP17 (analisar efeitos de sentido decorrentes da
escolha de palavras, expressdes, tempos e modos verbais e pontuacdo em textos
argumentativos), EF69LP18 (analisar, em textos argumentativos, o ponto de vista, a tese,
0s argumentos e a conclusao, avaliando a consisténcia dos argumentos e a pertinéncia dos
recursos linguisticos utilizados), EF69LP33 (estabelecer relacdes entre partes de um
texto, identificando repeticdes ou substituicdes que contribuem para a continuidade de
um texto (recursos coesivos), bem como os efeitos de sentido decorrentes da escolha de
certos recursos expressivos), EF67LP04 (reconhecer a presenca de elementos tipicos da
oralidade na linguagem escrita, analisando os efeitos de sentido provocados por seu uso),
EF67LPO5 (analisar o efeito de sentido decorrente do uso de tempos e modos verbais em
textos diversos), EF67LPO06 (identificar e analisar a utilizacdo de elementos coesivos em
textos narrativos e argumentativos) e EF67LP07 (analisar, em textos argumentativos, a
tese, 0s argumentos e 0s elementos linguisticos que organizam o texto e constroem 0s
pontos de vista).

A abordagem metalinguistica adotada pelo manual do professor livro didatico, ao
introduzir conteddos gramaticais de forma contextualizada, privilegia a analise de usos
reais da linguagem em vez da memorizacao de nomenclaturas. Essa pratica esta alinhada
a diversas habilidades da BNCC, como EF69LP16, EF69LP17, EF69LP18 e EF67LP07,
que valorizam a reflexdo sobre tempos verbais, recursos argumentativos e efeitos de
sentido. Também dialoga com habilidades como EF69LP33, EF67LP04, EF67LPO5 e
EF67LP06, ao enfatizar a coesdo textual, a oralidade e os usos verbais em diferentes
géneros. Com base em uma concepgdo funcional e discursiva da gramatica, essa

abordagem proposta no manual do professor promove maior autonomia interpretativa e
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criticidade nos alunos, conforme defendem autores como Travaglia (2017), Rojo (2012)
e Koch (2015).

5.2.11 Pronomes pessoais

Na pégina 211, o livro didatico aborda os pronomes pessoais por meio de um
quadro explicativo relativamente tradicional. Embora apresente uma tentativa de
atualizacdo ao incluir as formas vocé e vocés, insere um asterisco indicando que essas
formas nao sdo consideradas “tdo convencionais”, o que evidencia uma postura ainda
presa a concepc¢des normativas rigidas. Essa ressalva, ao invés de abrir espago para uma
discussdo sobre os usos efetivos da lingua na variedade brasileira contemporénea, reforca
a ideia de desvio ou inadequacao dessas formas, silenciando sobre seu status como formas
predominantes na comunicacao cotidiana em praticamente todo o territorio nacional.

O problema torna-se mais evidente no exercicio 2, especialmente na letra c,
quando é solicitado que o aluno substitua a forma eu por nos. Essa proposta ignora a
possibilidade mais natural e recorrente no portugués brasileiro falado — a substituicéo de
eu por a gente, estrutura amplamente utilizada na oralidade informal e até mesmo em
registros intermediarios. O livro, no entanto, opta por ndo tratar a gente como pronome
pessoal, 0 que fica explicito nas paginas posteriores, onde essa forma é classificada apenas
como uma “expressdo”. Essa escolha revela uma omisséo significativa, pois desconsidera
uma das mudancas mais consolidadas na gramatica do portugués brasileiro.

Além disso, o exercicio 1, que possui carater metalinguistico, também falha ao
ndo promover qualquer reflexdo critica sobre a prépria organizacdo do quadro de
pronomes apresentado. O material ndo problematiza as transformacdes ocorridas no
sistema pronominal do portugués do Brasil — como o declinio do uso de vos e a quase
inexisténcia de sua aplicacdo em contextos reais de fala —, tampouco discute os fatores
sociolinguisticos envolvidos na consolidacdo de novas formas, como vocé, vocés e a
gente, enquanto pronomes de fato legitimados pelo uso.

Como apontam autores como Bortoni-Ricardo (2004) e llari & Basso (2006), a
gramatica normativa muitas vezes negligencia ou exclui formas linguisticas plenamente
consolidadas na prética dos falantes. O exercicio, ao ndo problematizar tais aspectos,
reforca uma visdo prescritiva que distancia o conteudo escolar da realidade linguistica

dos alunos, desperdigando uma oportunidade pedagdgica valiosa para tratar de variagdo
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e mudanga linguistica com base em dados concretos do portugués brasileiro

contemporaneo.

Figura 322 - Pronomes pessoais

Pronomes pessoais

Observe as pessoas gramaticais ou pessoas do discurso representadas pelos pronomes pessoais.

Pessoas gramaticais ou

pessoas do discurso

No6s dormimos

Eudurmo

LT SR T R S P Tu dormes/ Vocé* dorme Vés dormis/Vocés* dormem
33 pessoa — pessoa de quem se fala Ele/Ela dorme Eles/Elas dormem )

* Observe que vocé e vocés correspondem a pronomes da 22 pessoa — a pessoa com quem se fala —, pois em grande parte do
Brasil essas formas sao muito empregadas.

No quadro podemos observar que hé 13, 22 e 32 pessoas no singular e no plural. De forma geral, identi-
ficar pelo verbo essas pessoas nos ajudaré a fazer a concordancia correta.

1 Releia um trecho do artigo de opinido do inicio desta unidade:

E vocé ficou bem chateado.
Noutro dia, queria muito ir a uma loja [..] e pediu para seu pai leva-lo até 14, mas ele chegou muito can-
sado e disse que teria de ficar para outro dia; vocé ficou megafrustrado.

a) Indique no caderno a pessoa gramatical a que cada um dos verbos destacados se refere.
b) Agora identifique a que pessoa gramatical estes verbos se referem.
“[...] queria muito ir a uma loja [...]”" “[..] e pediu para seu pai [...]”

“[..] e disse que teria de ficar para outro dia [...].”

2 Reescreva estas frases alterando a pessoa gramatical e flexionando os verbos conforme a indicagéo
entre parénteses. Depois responda: Que alterac¢des nas frases foi preciso fazer?
a) “E voceé ficou bem chateado!” (vocés) b) “[...] ela disse que precisava dormir [..]”" (elas)
€) tu preciso saber resolver pequenos problemas. (nés)

Reveja suas respostas a atividade 2 e observe: houve alteracao de pessoa, mas também houve altera-
cao de numero, singular ou plural. Dizemos que foi feita a concordancia verbal.

Concordancia verbal: as formas verbais se flexionam para concordar com a pessoa e o nimero das
pessoas gramaticais ou dos termos a que se referem.

Fonte: Telaris (2022, p. 211).

5.2.12 No dia a dia

No que se refere ao uso de a gente, o livro didatico, como ja haviamos discutido
anteriormente, ndo reconhece essa expressdo como pronome, tratando-a apenas como
uma “expressdo”. Essa omissdo torna-se ainda mais evidente no exercicio 3, onde se
destaca 0 uso de a gente e a expectativa de que 0 aluno compreenda essa expressao como
equivalente a nds. No entanto, o livro ndo admite explicitamente que a gente funcione

como um pronome, apesar de sua ampliacdo no uso cotidiano do portugués brasileiro.
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Figura 43 - No dia a dia, exercicio 4

Fome come
Sandra Peres e Paulo Tatit

Gente,
Té ficando impaciente

A minha fome é persistente :
Come frio, come quente :

[..]
Toda fome é téo carente
Come o amor que a gente sente

A fome come eternamente

No passado e no presente

FOME come. Intérprete: Palavra Cantada. Compositores: Sandra Peres, Paulo Tatit e Luiz Tatit.
In: CANCOES Curiosas. Producéo: Palavra Cantada. Sio Paulo: [s 2], 1998. 1 CD, faixa 7. :

1 O que podem significar os versos:

A minha fome é persistente
Come frio, come quente [..]

2 Releia os versos:

Toda fome é tdo carente
Come o amor que a gente sente

Carente quer dizer quem nada possui, quem tem necessidades. Pensando nesse significado, qual é o -
sentido provavel do verso: “Come o amor que a gente sente?” -

3 Nessa letra a palavra gente é empregada duas vezes: na primeira vez, sozinha; na segunda, integrando
a expressao a gente. Explique o sentido de cada emprego: :
a)’'Gente, / T6 ficando impaciente”
b)“Come 0 amor que a gente sente”

4 Por que, provavelmente, o autor preferiu usar a aente. e ndo nds. na letra da cancao?

Fonte: Telaris (2022, p. 213).

Essa lacuna € especialmente notavel quando, ao analisar a letra de uma cancéo, a
expectativa de resposta do exercicio sugere que a gente tem 0 mesmo valor pronominal
de nds. Contudo, o autor da cancdo, ao justificar sua escolha pela rima e sonoridade, ndo
aborda a questdo pronominal de maneira profunda, o que pode ser frustrante para o aluno,
uma vez que a analise ndo contempla o contexto sociolinguistico e a variacao linguistica
que envolvem essa escolha. A explicacdo centrada apenas em aspectos fonologicos, como

a sonoridade da rima, é superficial e ndo atende a complexidade do fendmeno linguistico



171

em questdo, que envolve uma mudanga estrutural no sistema pronominal do Portugués
Brasileiro.
A variacdo entre nos e a gente tem sido amplamente estudada na sociolinguistica.
De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a gente tem sido amplamente adotada em
contextos informais e se tornou uma forma pronominal totalmente legitimada na
linguagem falada, especialmente no Brasil, substituindo n6s em muitas situagfes. De
forma similar, Ilari e Basso (2006) destacam que, enquanto nos ainda € utilizado em
contextos formais ou literérios, a gente emergiu como uma forma mais flexivel e
amplamente utilizada na oralidade cotidiana, sem qualquer perda de status comunicativo.
Além disso, Marcuschi (2001) observa que, ao tratar de variagdes no uso
pronominal, o estudo da linguagem deve estar atento as preferéncias reais dos falantes e
ndo apenas as formas prescritas pelas normas gramaticais. A escolha de a gente sobre nos
ndo deve ser vista apenas sob a Gtica de uma busca por rimas ou sonoridades, mas também
como um reflexo da realidade sociolinguistica em que se da essa varia¢do. Isso implica
em uma revisao critica das concepc¢des tradicionais sobre a gramatica do portugués, que
ndo levam em consideracao as dindmicas de uso efetivo da lingua em contextos variados.

Em sintese, o exercicio do livro didatico falha ao ndo abordar a questdo

pronominal de a gente de maneira aprofundada e critica, limitando-se a uma explicacédo
superficial sobre questdes fonoldgicas, como a rima e a sonoridade. A falta de uma

reflexdo mais ampla sobre a variacdo linguistica e o uso pronominal em diferentes
contextos sociais empobrece a compreensdo do aluno, que poderia, de forma mais critica,
compreender como as escolhas linguisticas sdo determinadas por fatores
extralinguisticos, como a oralidade e o contexto de interac&o.

Embora o manual do professor destaque a importancia da valorizacdo das
variedades linguisticas e do combate ao preconceito linguistico (analisar criticamente,
como produtor e receptor, a circulacdo de informacdes e de discursos nas redes sociais,
considerando sua funcgéo, seu publico, sua autoria e seus efeitos de sentido) — conforme
previsto na habilidade EF69LP55 da BNCC — o livro didatico falha ao tratar a forma

pronominal a gente de modo superficial, restringindo-se a aspectos fonolégicos.

5.2.13 Atividades

No exercicio 2, letra e, o livro didatico aborda a utilizacdo dos pronomes vocé e

tu, com énfase na concordancia verbal. Ao apresentar a frase a gente queria ver o cantor
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de perto, o exercicio solicita que o aluno substitua o pronome a gente por nés, com o foco
principal na adaptacdo da concordancia verbal, sem proporcionar uma reflex&o critica
sobre a variacdo pronominal entre essas formas. Essa abordagem evidencia uma omissao
significativa, pois, apesar de o material reconhecer implicitamente a utilizagéo de a gente
como um pronome, evita-se discutir sua legitimidade enquanto forma pronominal no

portugués brasileiro contemporaneo.

Figura 334 - Atividades, exercicio 2, letra e

2 Reescreva as frases substituindo a expressdo em destaque pelo que esta

entre parénteses. O verbo deve concordar com o termo a que se refere.

a) Os pais gostariam que seus filhos pudessem crescer em um mundo mais
justo e seguro. (NOs)

b) Toda crianga aos poucos pode aprender a se virar. (Todas as criangas)

¢) Paulo da Silva ¢é estudioso e gosta de se envolver em assuntos de sua
cidade. (Paulo da Silva e Tais Amaral)

d) Uma quadrilha roubou todos os cofres de um banco em Sao Paulo. (Eles)

e) A gente queria ver o cantor de perto. (N6s)

Fonte: Telaris (2022, p. 214).

A estratégia do livro, ao se concentrar exclusivamente na concordancia verbal,
parece esquivar-se de uma discussao mais ampla sobre a variagdo linguistica e a mudanca
no sistema pronominal. Embora o exercicio esteja voltado para a estrutura gramatical, ele
ignora o fato de que a gente, apesar de ser uma forma gramaticalmente singular no que
diz respeito a concordancia verbal, funciona como um pronome de primeira pessoa no
contexto da lingua falada. Essa escolha por ndo abordar a variagdo entre nds e a gente
como um fenémeno legitimo e enraizado na oralidade é um reflexo de uma visao
prescritiva e normatizada da lingua, que considera formas como a gente como
“ilegitimas”, embora amplamente aceitas no uso cotidiano.

De acordo com autores como Bortoni-Ricardo (2004), a gente tem se consolidado
como uma variante linguistica que, embora informativa quanto a concordancia verbal,
ndo deve ser desconsiderada sob o ponto de vista da funcionalidade discursiva. Em
situacOes de fala, a gente ndo apenas representa um recurso pronominal amplamente
aceito, mas também reflete uma estratégia linguistica de adaptagdo ao contexto social e

comunicativo. A recusa do livro em expandir a discussao sobre a gente reflete uma viséo



173

restritiva da linguagem, que privilegia normas prescritivas em detrimento de uma
abordagem sociolinguistica mais aberta a variabilidade linguistica.

Marcuschi (2001) e llari e Basso (2006) séo claros ao afirmar que o estudo da
variacdo linguistica deve transcender as regras rigidas de concordancia verbal e levar em
conta a dindmica dos usos pronominais em contextos diversos, onde formas como a gente
ocupam um espaco legitimo e funcional. A auséncia de uma reflexdo critica sobre esse
fenbmeno no exercicio 2 limita a compreensdo do aluno, restringindo-o a assimilacao
mecanica de regras gramaticais, sem permitir-lhe explorar a riqueza da variagédo
pronominal no portugués brasileiro.

Em suma, o exercicio, ao focar exclusivamente na concordancia verbal e omitir a
discussdo sobre a variagdo entre nds e a gente, limita a percep¢do do aluno sobre a
flexibilidade e legitimidade das formas pronominais no portugués falado, reforcando uma
visdo prescritiva que ndo condiz com a realidade sociolinguistica.

A proposta do manual do professor de trabalhar a reescrita textual com foco na
concordancia verbal e nominal (EFO6LP11) e na coesdo referencial (EFO6LP12) revela
uma preocupacdo legitima com o desenvolvimento de competéncias gramaticais
fundamentais a producao textual coesa e coerente. No entanto, observa-se uma limitacao
importante no modo como esses conteudos sdo abordados, sobretudo quando o material
se concentra exclusivamente na concordancia verbal e evita qualquer problematizagéo
acerca da variacdo pronominal presente na forma a gente, sua efetividade € limitada por
uma abordagem prescritiva que ignora a variacdo linguistica, especialmente no uso da

forma a gente.

5.3. Omissdo da variacao linguistica

Nesta secdo, serdo analisadas as passagens, ao longo do LD, em que o tema da
variacdo linguistica poderia ter sido abordado, em virtude de algum assunto previamente

explorado, mas foi omitido.

5.3.1 Qutras linguagens

Observa-se a omissdo da variacdo linguistica na figura abaixo, uma vez o texto
ndo contempla, nem menciona as marcas tipicas da oralidade e das variedades regionais

(nordestinas) que comumente caracterizam os cordéis populares. A linguagem utilizada
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mantém-se em um registro formal e padronizado, destoando da variedade linguistica
empregada por autores de literatura de cordel. Desse modo, a omissdo ocorre porque o
texto apresenta o cordel e suas capas de maneira objetiva e técnica, sem incorporar ou
exemplificar a linguagem usada nos préprios cordéis, que é um trago essencial de sua
identidade cultural.

Tal fato revela uma tendéncia recorrente de valorizagdo da norma padrdo em
detrimento das variacBes linguisticas populares, presentes em livros didaticos. Um
exemplo disso € o poema em analise, cuja forma métrica e estrutura rimada simulam o
estilo da literatura de cordel, mas cuja linguagem reflete um apagamento das marcas da
oralidade e das variantes regionais. Termos como “imprevidente”, “extasiado” €
“irremediavelmente” demonstram uma escolha lexical formal, distante da linguagem
comumente empregada por autores de cordel, cuja producéo esta enraizada na oralidade,

na cultura popular nordestina e na linguagem regionalizada.

Figura 345 - Outras linguagens: xilogravura no Cordel

Outras linguagens: Xilogravuras no cordel

Assim como ha histérias contadas sé por meio de palavras — em versos cu em
NTon raaP. TOID TOWR Da SEART
Zé MATRACA
0 VULENTRO DE PALNARES
s
§ %

prosa -, que nos fazem imaginar as figuras de suas cenas, ha imagens que nos

fazem perceber a histdria a que elas pertencem, como as xilogravuras no cordel.

As capas dos cordéis sao feitas de papel barato, geralmente por grava-
dores populares. Sao ilustragdes simples e de féacil reproducao. Sao xilogra-
vuras, isto é, figuras gravadas em madeira.

Observe ao lado a reprodugao da capa do cordel Zé Matraca, o valentao de
Palmares.
a) Pela imagem e pelo titulo, é possivel ter ideia do que acontece entre o
homem e Zé Matraca. O que vocé imaginou dessa histéria?

b) Com aturma toda. Fale o que vocé pensa e conte a histona que voce ima-

ginou para o cordel dessa capa. Ouga a opiniao e o conto dos coleaas. SILVA, Jodo José da. Zé
Matraca, o valentao de
Cordel Palmares. 100 cordéis

historicos segundo a ABLC.
Vocé j& ouviu dizer que uma leitura puxa outra? Vamos ver como isso acontece? igéeﬁf:élr':\;frg;c 2008. p.
No inicio desta unidade, vocé leu um conto popular em prosa e aprendeu que e 2
esse tipo de histéria passa de boca em boca através dos tempos. A cada vez
que é recontada, a histéria apresenta alguma modificagao; afinal, é muito dificil
memorizar todas as frases dela e reconta-la do mesmo modo como foi ouvida.
Muitos contadores utilizam palavras que combinam pela rima e pelo ritmo. Além
disso, quando o conto popular é publicado em uma coletanea, ele também é
chamado de “contos de autor”. Nesse caso, em respeito ao autor ou compilador,
muitos narradores orais ou contadores de histéria buscam narrar seguindo exa-
tamente o que o autor diz no escrito.
Leia a seguir algumas estrofes de um cordel. Essa histéria foi contada por
Antbnio Gongalves da Silva, mais conhecido como Patativa do Assaré.
O rouxinol e o anciao
Patativa do Assaré
(-] [..]

o ; imprevidente: descui
Um ancido imprevidente O dono, com muita pena P escuidado,

2 % 2L imprudente.
Criava, muito contente, Daguela pris&o pequena, extasiado: admirado.
Na gaiola o rouxinol. Uma portinhola abriw sutil: profundo, misterioso.
E extasiado escutava E o preso. as asas abrindo, fatalidade: destino.
Quando o passaro cantava Voou subindo, subindo, amplidao: imensidao.
Nas horas do por do sol. E no espago se sumiu. |rmme_d:a\f!mente: de
(-1 Mas, 6, que fatalidade! e
Um certo dia ele lendo Nessa curta liberdade
Naquele canto e fazendo Para voar na amplidéo,
Os seus estudos sutis, Foi cair tdo inocente
Viu que o pobre, com saudade, Irremediavelmente
Reclamava a liberdade Nas garras de um gavido.

Pra poder ser feliz [
ASSARE, Patativa do. Cante la que eu canto ca. Petropolis: Vozes, 1978.

Fonte: Teléris (2022, p. 34).
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A auséncia de elementos tipicos da fala popular — como contraces, interjeicdes
e construcdes sintaticas ndo normativas — evidencia uma tentativa de neutralizacdo da
diversidade linguistica em favor de uma norma tida como ideal. Conforme destaca
Bortoni-Ricardo (2004), essa préatica escolar tende a promover a "monolinguagem",
apagando as vozes dos falantes de variedades ndo prestigiadas da lingua portuguesa. Do
mesmo modo, Bagno (2007) afirma que o ensino tradicional muitas vezes legitima apenas
a norma-padrdo como forma correta de expresséo, ignorando a legitimidade das demais
variedades linguisticas como formas vélidas de comunicacéo e identidade cultural.

Essa "higienizac¢do" linguistica compromete ndo apenas a autenticidade do género
cordel, mas também reforca uma ideologia linguistica excludente, que associa prestigio
social a conformidade gramatical. Travaglia (2009) enfatiza que o trabalho com textos
escolares deve contemplar a reflexo critica sobre os usos da linguagem e nédo apenas
reforgar modelos normativos, sob o risco de deseducar linguisticamente os estudantes.
Tal pratica contradiz, ainda, os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), que reconhece a pluralidade linguistica e cultural do pais e propde que 0s
estudantes compreendam e respeitem as diferentes variedades da lingua portuguesa, tanto
no plano oral quanto no escrito.

O manual do professor afirma que essa atividade exercita a habilidade EF69LP52
- representar cenas ou textos dramaticos, considerando a caracterizacdo dos personagens,
0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (timbre e tom de voz, pausas e
hesitacdes, entonacdo, expressividade, variedades e registros linguisticos), 0s gestos e 0s
deslocamentos no espaco cénico, o figurino e a maquiagem.

Embora a habilidade EF69LP52 valorize aspectos expressivos da linguagem,
como entonacdo, gestos e registros linguisticos, a proposta de atividade deixa de incluir
as variacoes linguisticas existentes no cotidiano dos alunos. Essa omissdo contribui para
uma visdo limitada da lingua, centrada apenas na norma padrdo, e desconsidera a
diversidade cultural e linguistica do Brasil. Incluir diferentes formas de falar é essencial

para promover a inclusao e o reconhecimento das identidades dos estudantes.

5.3.2 Outro texto do mesmo género Conto popular em verso

Na obra O jumento e o boi em cordel, de Jodo Bosco Bezerra Bonfim, embora se

reconhega sua inser¢do no ambito da literatura popular, com uma linguagem marcada por
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tracos de oralidade e elementos culturais do Nordeste brasileiro, identifica-se um

fenbmeno relevante de omissdo da variacdo linguistica.

Tal omissédo manifesta-se ndo apenas na auséncia de representagcdes mais amplas

das variedades linguisticas, mas também na limitacdo da diversidade sociolinguistica do

campo, Vvisto que as variantes regionais e as multiplas formas de expressao popular séo

abordadas de maneira simplificada e, por vezes, estereotipada.

Figura 46 - Outro texto do mesmo género Conto popular em verso

\Outro texto do mesmo género

Conto popular em verso

~ % N
(_ NAO ESCREVA NOLIVRO. )

Vocé ja sabe que nosso povo gosta de contar histérias oralmente. Gosta tanto que, além de conta-la

em prosa, costuma conta-la também em versos. Leia em voz alta, para melhor apreciar a sonoridade, um

trecho de um conto em versos.

Nesse conto o boi estava cansado de puxar arado e carregar dgua na lavoura. Ele invejava o jumento

que so6 levava o dono, o senhor a cidade. O jumento, para ajudar o boi, teve uma ideia. Qual foi a ideia? Leia

para saber:

O jumento e o boi em cordel

Jodo Bosco Bezerra Bonfim

— Basta que amanh4,

la no meio do rogado,

cala e ndo mais levante,
finja-se de escambichado,
por mais que o roceiro insista,
pemmaneca bem deitado. [...]

— Mas ndo coma e nem beba,
deixe-o ficar agastado;

val pensar que esta doente,
livra vocé do pesado.
Quando for no outro dia,
vocé fica aqui deitado.

Mas oroceiro, na hora,
passava pelo curral
Embora ninguém soubesse,
sabia voz de animal

Fonte: Telaris (2022, p. 47).

arado: instrumento
agricola para lavrar a terra.
escambichado: invalido,
estropiado, exausto.
agastado: irritado.

curral: drea cercada onde
se recolhe o gado.

No conto, a fala do jumento e do boi, bem como a do roceiro, embora popular e

caracterizada pore regionalismos, ndo apresenta a complexidade das diferentes varidades

linguisticas que se encontram no campo. A linguagem usada pelos personagens,

especialmente o jumento, que sugere um plano para que o boi "finja-se de escambichado",

é funcionalmente simplificada. As expressdes sdo escolhidas de forma a se encaixar em
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um modelo narrativo didatico, que visa ensinar uma ligdo moral, sem refletir a rica
diversidade linguistica e cultural da vida rural.

Esse uso redutor da variacdo linguistica no texto de Bonfim se alinha a uma visao
idealizada e estética da vida rural, onde a linguagem € apresentada apenas como uma
ferramenta de comunicacdo simples, limitada e até ingénua. O boi, por exemplo, é
mostrado como alguém que, devido ao trabalho pesado, possui uma fala de pouca
complexidade, enquanto o jumento, com sua "astlcia", apresenta uma solucdo
simplificada para o problema do boi. Isso reforca um esteredtipo do campo como um
espaco primitivo, sem acesso a formas de expressdo mais sofisticadas ou variadas, algo
que também ¢ refletido na linguagem. Essa reducdo da linguagem a "simplicidade" leva
a omissao das multiplas camadas de significados que a variacdo linguistica poderia trazer
para 0 conto. As expressdes regionais, por mais que carreguem uma forte identidade
cultural, sdo usadas de forma funcional e simplificada, sem explorar a riqueza dos
diferentes sotaques, variagdes sintaticas ou lexicais que poderiam ser encontrados em uma
verdadeira narragdo de campo.

Essa representacdo é sintomatica do apagamento da diversidade linguistica, tao
presente no discurso educacional e em outros tipos de midia, onde a linguagem do campo,
associada a "camadas inferiores” da sociedade, € tratada como uma linguagem marginal.
A escolha de um vocabulario e uma sintaxe simples ndo € apenas uma marca de estilo,
mas também uma forma de desqualificar a variedade da lingua que circula entre os
diferentes sujeitos sociais do campo, tornando invisiveis as diferentes formas de falar e
de se expressar nas regides rurais.

A omissdo da variacdo linguistica no cordel ndo se limita a auséncia de
determinados elementos lexicais ou construgcdes populares, mas refere-se, sobretudo, a
exclusdo de formas que poderiam ampliar e enriquecer a narrativa, conferindo
visibilidade a distintas manifestacdes culturais e linguisticas do meio rural. Ao adotar um
modelo de linguagem simplificada, a obra negligencia a pluralidade de expressoes
linguisticas presentes nas diversas camadas sociais do campo. Ainda que haja 0 uso
pontual de regionalismos, como “rogado” e “agastado”, tal recurso se mostra insuficiente
para representar de forma mais abrangente as variacfes dialetais observaveis em
diferentes regides do Brasil, bem como os sotaques e estruturas gramaticais que poderiam
ser mais autenticamente incorporados em uma producéo de carater popular.

A omissdo da variagdo linguistica nesse contexto tem um impacto direto na

formacdo educacional dos estudantes. Se a narrativa de Bonfim fosse mais fiel a
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diversidade linguistica do campo, ela poderia oferecer aos alunos uma perspectiva mais
rica sobre o Brasil rural, sem recorrer a esteredtipos de simplicidade ou ingenuidade. Em
vez de um boi e um jumento com falas simplificadas, poderiam ser representadas diversas
camadas de discurso rural, com seus proprios codigos, variantes e formas de expresséo.

Tal omissdo também contribui para a manutengdo de preconceitos linguisticos,
uma vez que ao apresentar a fala rural como simplificada e desprovida de sofisticacao, a
obra reforca a ideia de que as formas de linguagem do campo séo inferiores a norma culta,
em um processo de hierarquizacdo das variedades linguisticas. Como aponta Bortoni-
Ricardo (2004), o trabalho com a linguagem popular e as variagdes dialetais nas escolas
é fundamental para que os estudantes compreendam a riqueza das diferentes formas de
fala que existem em sua propria cultura e em sua prépria realidade social.

Esse fendmeno é um reflexo de uma visao historica e folcldrica da ruralidade, que
desconsidera a riqueza sociocultural do campo e limita as representacdes de seus falantes.
Assim, para que a literatura e a educacdo linguistica desempenhem um papel
transformador, é necessario que se busque ndo apenas representar, mas também valorizar
as diversas formas de expressédo linguistica, reconhecendo-as como préticas legitimas de
comunicacdo e saber.

O manual do professor traz duas habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos
nessa etapa. A habilidade EF69LP53 — Criar, ensaiar e apresentar cenas ou textos
dramaticos, a partir de roteiros ou textos literarios, considerando a caracterizacdo das
personagens, 0s aspectos linguisticos e paralinguisticos das falas (variedades linguisticas,
registros formais e informais, expressividade), os gestos e os deslocamentos no espaco
cénico, o figurino e a maquiagem e a habilidade EF67LP28 — Analisar, em textos
argumentativos, a tese e os argumentos utilizados, distinguindo fatos de opinides e
identificando o ponto de vista do autor.

Porém, a limitacdo da variacdo linguistica no texto de Bonfim, ao retratar a
linguagem rural de forma simplista e idealizada, compromete o desenvolvimento das
habilidades EF69LP53 e EF67LP28. A primeira exige contato com diferentes registros
para a expressao dramatica, enquanto a segunda propde analise critica de argumentos e
pontos de vista. Ao apresentar uma visao Unica e estereotipada da linguagem e da vida no
campo, o livro didatico restringe a reflexdo sobre a diversidade linguistica e cultural,

prejudicando a formacdo critica dos alunos.
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5.3.3 Interatividade

Cabe destacar, de forma positiva, a atualidade do livro ao incorporar o género
podcast em sua proposta didatica. Tal escolha demonstra sensibilidade as préaticas
contemporaneas de linguagem e comunica¢do, a0 mesmo tempo em que favorece a
ampliacdo das competéncias discursivas dos estudantes. Ao explorar um género
emergente e multimodal, o livro contribui para a articulacdo entre as praticas escolares e
0s modos atuais de producdo e circulagdo de sentidos, alinhando-se as diretrizes da BNCC
quanto a valorizacdo da diversidade textual e ao uso de tecnologias digitais na educacao.
Porém, a proposta fornecida pelo livro didatico nesse item contém uma linguagem neutra
e formal, tipica da norma culta, que imp&e uma estrutura padronizada de comunicacéo.
Exemplos como "Fagam um roteiro™, "Treinem a leitura”, "Escolham a musica de fundo”
refletem uma orientacdo que segue a norma padrdo do portugués, sem espago para as
variantes linguisticas presentes no repertério dos alunos. Ao ndo considerar essas
variacdes, a proposta omite as especificidades linguisticas que os alunos podem utilizar
em seu cotidiano, seja em relacdo a vocabulario, sintaxe ou pronuncia, caracteristicas
marcantes de suas respectivas regides ou contextos sociais.

A proposta até sugere que se prestem atencdo ao ritmo, as pausas e a entonagéo
do locutor, mas ela ndo contempla as varia¢Oes linguisticas que emergem na fala dos
alunos, que, em sua maioria, trazem diferentes ritmos de fala e formas de entonacgéo
resultantes de suas vivéncias culturais e origens geograficas. Em contextos rurais, por
exemplo, é comum que a fala seja mais cadenciada e com variacdes que refletem os
saberes locais, 0 que ndo é reconhecido ou incorporado na proposta, a qual se limita a um
modelo de leitura que favorece uma interpretacdo uniforme e universal. Essa
padronizacdo pode ser vista como uma forma de invisibilizar as praticas linguisticas

legitimas de falantes de variantes regionais ou de contextos mais informais.



Figura 357- Interatividade — Podcast

S UM Trteratividade

Podcast

Depois de realizar o sarau, que tal compartilhar os poemas com mais pes-
soas? Paraisso, vocés podem gravar as leituras dos poemas em um podcast.

Um podcast reline textos gravados e transmitidos em audio.
Podcast é um arquivo de dudio transmitido pela internet. Pode ser
entendido como um programa de radio que o ouvinte pode ouvirquan-
do quiser.
N\,

Planejamento

1 Ougam os podcasts sugeridos pelo professor, prestando atengao no
ritmo, nas pausas, na entonagao apresentada pelo locutor (pessoa
que fala).

2 Facam um roteiro, decidindo com o professor a ordem de apresentagao.

3 Treinem a leitura sem se preocupar em memaorizar o texto, pois ndo ha
necessidade.

4 Preparem-se para a leitura de modo que ela ndo seja interrompida,
evitando trabalho de edigao depois de gravada.
5 Escolham a musica de fundo para acompanhar a leitura do poema.

6 Combinem onde e quando gravarao as leituras ou declamacgdes, verifi-
cando a disponibilidade de espago e equipamento.

Gravacao e edigao

1 Escrevam conjuntamente um pequeno texto que sirva de episodio ini-
cial para apresentar o programa aos ouvintes. Esse texto podera ser
lido por um dos colegas.

2 Para a gravagao, vocés podem usar um smartphone e escolher um lu-

gar sem ruidos. Gravem de acordo com o roteiro, um de cada vez.

3 O professor indicara o local em que as gravagdes deverao ser salvas,
as editard em partes, se necessario, e verificara a possibilidade de pu-
blica-las no blog ou site da escola.

Divulgacao
1 Avaliem com o professor a possibilidade de publicar o podcast no blog,

no site ou nas redes sociais da escola, se houver.

2 Se forem transmitir o podcast para ser ouvido na escola, elaborem car-
tazes para comunicar quando, onde e de que maneira os episodios irdo

ao ar.

Fonte: Telaris (2022, p. 91).

[ MAO ESCREVA KO LIVRO. )

i Ouca mais

V
Mundo da literatura
infantojuvenil Eliana
Sampaio. https://
www.listennotescom/
podcasts/mundo-da-
literatura-infanto-
Jjuvenil-eliana-Qic0d-
OJIAWI/

Agora que conheceu
alguns podcasts de
poesia, que tal passar
aouvir podcasts de
literatura em geral?

No podcast Mundo da
literatura infantojuvenil,
a professora e
pedagoga Eliana
Sampaio narra obras da
literatura infantojuvenil,
entre elas o classico A
#ha perdida, de Maria
José Dupré.

180

A sugestdo de "Treinem a leitura sem se preocupar em memorizar o0 texto, pois

ndo ha necessidade” implica em uma leitura mecéanica e impessoal, sem considerar que,
em alguns contextos, a entonacgdo, a énfase e até a interpretacdo do texto podem ser
significativamente diferentes, dependendo da origem cultural e linguistica do leitor. A
proposta limita-se a uma concepgdo de leitura onde a fluéncia e o ritmo ndo séo

vinculados a uma interpretacdo individualizada da linguagem, que poderia, por exemplo,
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considerar 0 uso de expressoes regionais, construgdes ndo convencionais ou modalidades
de discurso mais coloquiais que poderiam enriquecer a leitura.

A recomendacdo de "Escolham a musica de fundo™ sem qualquer direcionamento
para estilos musicais especificos, pode ser interpretada como uma desconsideracdo das
identidades culturais regionais. Alunos de diferentes regides do Brasil, por exemplo,
poderiam se beneficiar de uma abordagem que contemplasse estilos musicais locais
(como o forrd no Nordeste, 0 samba no Rio de Janeiro, ou 0 sertanejo no interior), mas a
proposta ndo abre espaco para esse tipo de manifestacdo cultural e linguistica, que poderia
dialogar mais diretamente com a experiéncia de vida dos alunos.

A omissdo da variacdo linguistica e cultural nesta proposta reflete uma abordagem
homogeneizante, que desconsidera a diversidade sociolinguistica presente no contexto
educacional. Ao adotar um modelo de comunicagédo que privilegia a norma culta e ignora
as variagOes regionais e sociais da lingua, a proposta ndo promove a valorizagdo das
diferentes formas de expressdo linguistica que poderiam enriquecer o aprendizado e o
desenvolvimento dos alunos. Em um contexto educacional, é essencial que se reconheca
e valorize a pluralidade linguistica e cultural dos estudantes, proporcionando um ambiente
de aprendizado mais inclusivo e representativo das diversas realidades sociais e
geograficas do pais.

O manual do professor considera que no decorrer dessa proposta 0s alunos
desenvolvam as habilidades: EF69LP37 - Identificar os efeitos de sentido decorrentes do
uso da pontuacdo e de outras notacdes (como o uso de diferentes tipos e tamanhos de
fonte, o uso de balbes e recordatorios, em textos multissemioticos, como historias em
quadrinhos e tiras). EF69LP46 - Reconhecer os usos da norma-padrdo da lingua
portuguesa como forma de ampliar as possibilidades de insercdo social. EF69LP49 -
Analisar o posicionamento do autor em textos argumentativos, considerando a selecdo
dos argumentos e os efeitos de sentido decorrentes do uso de estratégias persuasivas.
EF69LP53 - Criar, ensaiar e apresentar cenas ou textos dramaticos, a partir de roteiros ou
textos literarios, considerando a caracterizacdo das personagens, 0s aspectos linguisticos
e paralinguisticos das falas (variedades linguisticas, registros formais e informais,
expressividade), os gestos e o0s deslocamentos no espago cénico, o figurino e a
maquiagem.

Embora a atividade proponha leitura expressiva com recursos linguisticos e
sonoros baseados nas habilidades acima, o alcance dessas habilidades s&o limitados

quando o livro didatico adota uma concepcéo rigida de leitura, focada apenas na fluéncia



182

e ritmo. Ao ndo valorizar variagdes linguisticas, como expressdes regionais e construcoes
coloquiais, 0 manual do professor restringe a interpretacdo individualizada e empobrece
a prética de leitura, comprometendo o desenvolvimento pleno das habilidades propostas.

5.3.4 Quadrinho da Turma da Monica

A ocorréncia da substituicdo do fonema /r/ pelo /I/ na frase “seu chalme esta nesses
dentdes”, em vez da forma candnica “seu charme esta nesses dentdes”, e “ola, Monica,
em vez de “ora, Monica”, configura um fendmeno de variacdo fonoldgica denominado
lambdacismo. Esse é um traco fonético frequentemente presente na fala infantil ou em
determinados grupos sociolinguisticos, especialmente em contextos informais ou
regionais. Essa variacdo fonoldgica, embora comum na oralidade, é frequentemente
omitida como vimos no livro didatico em anélise, esse e outros materiais didaticos tendem
a privilegiar exclusivamente a norma padréo da lingua.

A auséncia de representacfes como essa nos materiais didaticos revela uma
postura normativa que, ao silenciar a diversidade linguistica, contribui para a reproducédo
de uma ideologia linguistica excludente. Em lugar de valorizar as multiplas manifestacdes
do portugués falado no Brasil, o livro didatico frequentemente opera como um
instrumento de padronizacdo, apagando a realidade linguistica de muitos falantes.

Essa postura mostra-se incompativel com os pressupostos estabelecidos pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que orienta o ensino da lingua portuguesa a partir
de uma perspectiva plural, reconhecendo as variagdes linguisticas como manifestacdes
legitimas e representativas das identidades socioculturais dos falantes. Ao desconsiderar
fendmenos como o lambdacismo, o livro didatico perde a chance de fomentar uma analise
critica da linguagem e de seu funcionamento, contribuindo, assim, para a manutencao do

preconceito linguistico ao tratar variagdes da norma-padrdo como desvios ou erros.
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Figura 368 - Quadrinho da Turma da Ménica — Meus Dentinhos

SOUSA, Mauricio de. Monica: um milhdo de gargalhadas esperando por voceé.
S&o Paulo: Panini, n. 40, p. 34-35.

Fonte: Telaris (2022, p. 123).

Desse modo, a ndo inclusdo de exemplos como chalme e ola em propostas de
analise metalinguistica ou em atividades que abordem a diversidade linguistica evidencia
uma caréncia importante na abordagem da linguagem nos materiais didaticos. A presenca
de tais fenbmenos ampliaria a percepc¢do dos estudantes sobre a lingua que utilizam em
seu cotidiano e contribuiria para o reconhecimento e valorizacdo de suas praticas
linguisticas, promovendo um ensino mais democratico, inclusivo e alinhado com os
fundamentos da linguistica atual.

Nesse mesmo sentido, Ribeiro e Pereira (2020) observam que a variagdo
linguistica pode atuar como construto identitario, como demonstrado em sua analise sobre
a experiéncia de migrantes haitianos no Brasil. Ao investigarem a posigdo cultural e
linguistica desses sujeitos, os autores identificaram, nos depoimentos dos entrevistados,
expressdes como Blasil, molou e blasileiro, que, embora divergentes da norma-padrao,
revelam um esfor¢o de adequacéo linguistica ancorado na identificacdo simbolica com o
pais de acolhida. Tais formas de fala, longe de representarem simples desvios, funcionam

Mauricio da Sousa/Mauricio de Sousa Editora Ltda
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como manifestacOes legitimas da experiéncia linguistica e cultural dos falantes,
reafirmando a ideia de que a linguagem é também um lugar de construcdo de
pertencimento.

Esse empobrecimento pedagdgico colide com as diretrizes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que propde o desenvolvimento de competéncias discursivas
e de analise critica dos usos da linguagem. A habilidade EF69LP24, por exemplo, propde
que o estudante analise os efeitos de sentido produzidos por diferentes escolhas
linguisticas em contextos diversos, o que inclui variacdo de ordem pragmatica e

estilistica.

5.3.5 — Prosodia

A prosddia, embora tradicionalmente tratada como um campo gramatical técnico
vinculado a acentuacédo e a tonicidade das palavras, carrega também aspectos sociais e
identitarios. Como observa Bortoni-Ricardo (2004), a linguagem néo é apenas um sistema
formal, mas uma pratica social atravessada por variaveis de ordem historica, geogréafica
e situacional. Nesse sentido, pronincias como rubrica ou gratuito, embora ndo estejam
sancionadas pela norma-padrdo, constituem formas recorrentes e sistematicas em
determinadas comunidades linguisticas, 0 que as caracteriza como variagdes legitimas do

ponto de vista sociolinguistico.

Figura 379 — Prosddia

Existe uma parte da graméatica chamada prosédia, que se ocupa da pronuncia das palavras, principal-

mente em relacao a silaba tonica.
De acordo com a norma-padrao, deve-se dizer, por exemplo:

@ rubrica e ndo rubrica;

© ruim e nao ruim;

© pudica e ndo pudica;

© gratuito e ndo gratuito.

Alguns dicionarios indicam a pronuncia-padrao das palavras que compdem os verbetes.

Assim, quando houver dlvidas sobre como pronunciar alguma palavra, é possivel recorrer a um di-

cionario.

Fonte: Telaris (2022, p. 125).

A auséncia de qualquer mencdo a esse uso variavel configura uma omissdo da

variagdo prosodica, o que implica a construcdo de um discurso pedagdgico excludente,
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centrado em um ideal normativo e homogéneo de lingua. Conforme argumenta Bagno
(2007), tal abordagem desconsidera a heterogeneidade do portugués brasileiro e contribui
para a reproducdo de preconceitos linguisticos, sobretudo no ambiente escolar, onde a
linguagem do aluno, frequentemente divergente do padrdo culto, é vista como errada ou
inferior.

Do ponto de vista da educacdo linguistica proposta pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), tal postura vai de encontro as diretrizes do ensino de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental. A habilidade EF69LP23 orienta para o
reconhecimento e respeito as diferentes variedades linguisticas, bem como para a analise
de preconceitos associados as formas de falar. Ao ignorar as variantes prosédicas e
afirmar uma Unica pronincia como valida, o trecho analisado deixa de promover uma
abordagem critica e inclusiva da linguagem, falhando em contemplar os principios da
educacdo linguistica contemporanea.

Assim, a omissdo linguistica em questdo reside na ndo problematizacdo da
variacdo prosodica como manifestacdo legitima da diversidade linguistica brasileira, o
que compromete a formacao de sujeitos criticos e conscientes das dinamicas sociais que

permeiam o uso da lingua.

5.3.6 Determinantes do substantivo e concordancia nominal

Nessa secdo, 0 exercicio proposto — que solicita a reescrita de uma frase no
feminino com as devidas concordancias — pressupde a aplicacdo automatica da regra
gramatical normativa, sem qualquer problematizacdo sobre a existéncia de formas
variantes na lingua em uso. Embora a reformulagdo de “Os meus dois melhores amigos
da escola mudaram de cidade” para ““As minhas duas melhores amigas da escola mudaram
de cidade” esteja plenamente adequada a norma-padrdo, a omissdo linguistica aqui
consiste em ndo considerar, nem a0 menos mencionar, que em contextos de uso real da
lingua — especialmente na variedade popular urbana — é comum a ocorréncia de formas
de concordéncia nao padrdo, como “as minha duas melhor amiga” ou “as minhas duas
melhor amiga”.

Esse tipo de variagdo é amplamente documentado por estudiosos da
Sociolinguistica, como Bortoni-Ricardo (2004) e Bagno (2007), que demonstram que a
auséncia de marca morfologica de plural ou de género em determinados contextos,

sobretudo na fala, ndo é sinal de ignorancia ou erro, mas de um sistema linguistico
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proprio, regido por outras logicas gramaticais. Ao apresentar apenas a forma normativa,
0 exercicio reforca uma visdo monolitica da lingua, silenciando a diversidade linguistica
brasileira e desvalorizando as formas de expressdo de grupos historicamente

marginalizados.

_ Figura 50 - Determinantes do substantivo e concordancia nominal
@ lingua: usos e reflexdo

Determinantes do substantivo
e concordancia nominal

Nesta segao, vocé vai estudar como o sentido de um substantivo pode seralterado por meio de palavras
ou expressdes que o acompanham caracterizando-o, especificando-o. Essas palavras sao chamadas de
determinantes do substantivo. Releia um trecho de “A gordura trans que vocé nao v&” e observe:

Diversas denominacdes distintas sfo utilizadas pela industria para se referir a esse ingrediente ]

Di as d inagoes distintas
\{Er's % enominag: % o
adjetivo substantivo adjetivo

Osubstantivo denominagdes esta acompanhado de qualidades, caracteristicas expressas por adjetivos.
Esses adjetivos sao chamados de determinantes do substantivo, pois especificam, determinam o sentido
do substantivo. Observe que esses determinantes concordaram com o substantivo em género (feminino) e
nGmero (plural). Observe agora outra expressao do trecho “esse ingrediente”

esse ingrediente
—_— 3
( pronome demonstrativo substantivo

O pronome demonstrativo esse acompanha o substantivo ingrediente. Ele também determina, especifi-
ca o substantivo. E concorda com ele em género (masculino) e nimero (singular).

Ha dasses de palavras que acompanham os substantivos, especificando, detalhando, ampliando ou determi-
nando seus sentidos. Sao elas: artigos, adjetivos, numerais, pronomes (possessivos, demonstrativos, indefinidos).

Leia a frase a seguir.

[ Os meus dois melhores amigos da escola mudaram de cidade. }

Na frase, o substantivo amigos é acompanhado por varias palavras. Leia e observe o esquema.

Os
artigos
meus amigos
el 3 '90_ ¢ da escola
pp et substantivo locucio adjetiva
A ~
dois melhores
numeral adjetivo

As palavras que acompanham o substantivo, determinando-o, concordam com ele em:

@ género: masculino ou feminino; ® ndmero: singular ou plural.

Reescreva a frase no cademno passando para o feminino a palavra destacada e fazendo as concordan-
cias adeguadas.

[ Os meus dois melhores amigos da escola mudaram de cidade.J

Fonte: Telaris (2022, p. 145).

Essa abordagem, portanto, estda em desacordo com as orientacfes da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), que prevé o reconhecimento e o respeito as
diferentes variedades linguisticas como elemento essencial da formacéo cidada. A

habilidade EF69LP23, por exemplo, estimula a analise critica de diferentes modos de
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falar e escrever, favorecendo o combate a preconceitos linguisticos. Ignorar essa
pluralidade e apresentar apenas a norma culta como legitima é uma forma de apagamento
da variacdo linguistica, que compromete a formacédo critica dos estudantes e contribui
para a manutencgdo de desigualdades sociais por meio da linguagem.

Portanto, a omissdo da variacdo linguistica neste caso se manifesta na ndo
problematizagdo das formas ndo padrdo de concordancia, que sdo sistematicas, funcionais
e significativas dentro de suas comunidades de fala, e que deveriam ser abordadas no

contexto escolar como parte integrante da competéncia comunicativa do falante.

5.3.7 - Determinantes do substantivo e concordancia nominal

Nos géneros textuais de natureza informativa, como reportagens, artigos
cientificos ou textos didaticos, observa-se predominantemente uma linguagem regida pela
norma padrdo, cujo objetivo € garantir a objetividade, a clareza e a precisdo das
informacbes veiculadas. Nesse contexto, 0s determinantes — artigos, adjetivos,
pronomes e numerais — obedecem as regras de concordancia nominal, estabelecendo
uma relacdo gramatical de género e nimero com os substantivos que acompanham.

No trecho “o dleo liquido é transformado em gordura sélida”, retirado do texto “A
gordura trans que vocé ndo ve”, evidencia-se tal regularidade: o artigo “o0” e o adjetivo
“liquido” concordam com o substantivo “6leo” (masculino, singular), assim como
“gordura” e “solida” estdo no feminino singular. Essa conformidade a norma-padrao
reforca o carater técnico e impessoal do texto, tipico de géneros com finalidade
predominantemente expositiva ou informativa (Neves, 2000).

O manual do professor apresenta duas competéncias que devem ser trabalhadas
com os alunos neste momento. EF69LP17 — Planejar e produzir verbetes de enciclopédia,
impressos ou digitais, considerando as caracteristicas do género e o contexto de producao.
EF69LP33 — Utilizar recursos linguisticos e multissemioticos em textos orais e escritos,
considerando o efeito de sentido desejado e os interlocutores, em diferentes contextos de
uso. EF69LP54 — Criar, em colaboracdo com os colegas e com o professor, podcasts,
videos, programas de radio, curtas-metragens, entre outros géneros multimodais,
considerando a adequacédo do contetido ao publico-alvo e ao suporte utilizado. EF69LP56
— Produzir textos multimodais e transposicao de textos em diferentes midias, com uso
consciente de recursos verbais e ndo verbais, inclusive de ferramentas de edi¢do digital.

EF67LP32 — Analisar a presenca de elementos da oralidade na construcao de sentidos em
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textos escritos (como interjeicdes, hesitacdes, repeticdes, pausas, marcas de entonacao).
EF67LP33 — Planejar e produzir textos argumentativos (como cartas de opiniéo,
comentérios, resenhas), considerando a situagcdo comunicativa, o tema/assunto, a
tese/opinido, os argumentos, os fatos e dados que os sustentam, e a concluséo. EF67LP37
— Produzir textos multissemidticos, considerando o género, o tema e os interlocutores.
EFO6LP0O4 — Identificar e analisar, em textos orais e escritos, diferentes formas de
organizacdo composicional e recursos linguisticos usados para construir significados.
EFO6LP06 — Utilizar os conhecimentos sobre o sistema de escrita alfabética e as
convencOes da escrita para revisar e editar os proprios textos. EFO6LP11 — Analisar os
efeitos de sentido decorrentes do uso de pontuacéo, de tempos e modos verbais e de outras
escolhas linguisticas em textos de diferentes géneros.

Como os alunos vdo desenvolver as habilidades da BNCC se o manual do
professor ndo aborda as formas ndo padrdo de concordancia, que s&o normais e
importantes nas comunidades onde sdo usadas? Ignorar essas variagdes limita a
compreensdo da lingua como algo vivo e diverso, alem de impedir que os alunos
desenvolvam uma visdo critica e respeitosa da diversidade linguistica, essencial para a

comunicacdo eficaz.
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Figura 381 - Determinantes do substantivo e concordancia nominal

Os determinantes que acompanham os substantivos - artigos, adjetivos, numerais e pronomes - preci-
samconcordar com o género e o numero desses substantivos. E o que chamamos de concordancia nominal.
Dentre os determinantes do substantive, destaca-se o adjetivo: uma classe de palavras que caracteri-
zam, qualificam, expressam propriedades, estado, enfim, enriquecem o significado dos substantivos.
Releiam um trecho do texto “A gordura trans que vocé nao vé™

Para a sua producio, o éleoliquido ¢ transfermado em gordura sélida, confenindo, por um baixo custe,
maior crocancia, sabor e prazo de validade acs produtos.

Observem a organizacao de expressoes do texto:
a) para especificar o que é expresso pelo substantivo dleo:

( O éleo ) hgulfio
artigo substantivo adjetivo

b) para caracterizar o substantivo gordura:

~

=- PR—
gordura & sé. if”
substantivo adjetivo

Aideia expressa pelos substantivos dleo e gordura é alterada por seus determinantes.

No exemplo dado, os determinantes que ajudaram a especificar, a tomar mais precisa a ideia expressa
pelos substantivos foram artigo (o) e adjetivos (/iquido, solida).

Juntos, releiam outro trecho do mesmo texto. Depois, copiem no caderno a lista de alimentos ultra-

processados.

A gordura trans industrial é amplamente utilizada pela industria de alimentos, principalmente
em produtos ultraprocessados como:

* sorvetes * massas instantaneas * bolos prontos
= cremes vegetais « salgadinho de pacote * pipcca de micro-ondas
« biscoitos «» chocolates *margarina

a) Sublinhem, no cademo, as palavras ou expressées da lista empregadas para especificar os substan-
tives apresentando informagdes mais precisas sobre eles.
b) Copiem as expressdes com mais de uma palavra empregadas para caracterizar os substantivos que

acompanham.

Ha expressdes gue tém o mesmo valorde um adjetivo e que também podem ser determinantes do subs-
tantivo, mas sao formadas por mais de uma palavra. Sao as locugdes adjetivas.

Nos géneros de texto em que predomina a finalidade informativa, como “A gordura trans que vocé nao
vé", os determinantes dos substantivos contribuem para produzir uma linguagem mais objetiva e mais pre-
cisa, ajudando a dar mais confiabilidade a informagac.

Observe o uso dos determinantes em cutro género textual, um relato de meméria, isto €, um género em
que o autor relata fatos passados.

1 Juntos, leiam o paragrafo inicial de um relato de meméria do escritor Daniel Munduruku;

Sempre gue chegava em casa, depois de um dia de muita correria pela aldeia Danial Mindurules
e seus arredores, minha mie mandava que eu fosse ao igarapé tomar um gostoso || naccey em Bekém, no
banho para tirar o suor do corpo. Dizia isso sem nenhuma obrigagio. Apenas nos Para, em 1964,
preparava para a noite gue vinha. Dizia sempre que & preciso esperarmos a noite com ?H}e"lceé etnia X
o corpo limpo, perfumado. indigena Munduruku. E

MUNDURUKU, Daniel. Catando plothos, contando histdrias. professor gescritior.
S3o0 Paulo: Brinque-Book, 2006. p. 7-8.

Fonte: Telaris (2022, p. 146).

A auséncia de variagdo linguistica no exemplo apresentado manifesta-se pela
adogdo exclusiva da norma padrdo, caracteristica marcante dos géneros textuais de
natureza informativa, como reportagens, artigos cientificos e textos didaticos. Ao
priorizar a corregdo gramatical e a regularidade sintadtica — como se observa na
concordancia nominal entre os determinantes e 0s substantivos no trecho “o dleo liquido
é transformado em gordura solida” — o texto silencia outras possibilidades expressivas
da lingua, restringindo-se a uma variedade linguistica institucionalizada e socialmente
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prestigiada. Essa escolha linguistica, embora adequada a finalidade expositiva e ao carater
técnico do género, promove a invisibilizacdo das demais formas de uso da lingua,
especialmente aquelas associadas a variedades regionais, populares ou orais,
contribuindo, assim, para a manutengdo de uma ideologia linguistica que valoriza a
homogeneizacdo em detrimento da diversidade linguistica (Bagno, 2011; Bortoni-
Ricardo, 2004).

5.3.8 - Interpretacéo do texto - Compreensdo inicial

O item comegca com titulo como pergunta — “E hora de me virar sozinho?” —
constitui uma estratégia discursiva intencional, com o objetivo de “provocar” diretamente
o leitor, criando um efeito de aproximacéo e engajamento com o tema abordado no artigo
de opinido. Ao lancar uma questdo em vez de uma afirmacéo, o autor provoca reflexao e
convida o leitor a se posicionar diante da problematica levantada — no caso, a transicdo
para a autonomia juvenil. Esse recurso estilistico, segundo Koch (2015), € caracteristico
de géneros argumentativos que buscam instaurar um didlogo implicito com o interlocutor
e ativar seus conhecimentos prévios.

Além disso, 0 uso da primeira pessoa do singular (“me virar sozinho") sugere um
ponto de vista individualizado, tornando o discurso mais subjetivo e emocionalmente
marcado, o que é tipico de artigos de opinido voltados a publicos jovens ou em processo
de formacdo de identidade social e intelectual.

O artigo foi escrito para um publico jovem, especialmente adolescentes que estao
vivenciando o inicio da vida adulta e lidando com os desafios da autonomia. Essa intencao
pode ser comprovada por trechos como:

“Sair da casa dos pais, administrar o proprio dinheiro, cozinhar, limpar, trabalhar

e estudar ao mesmo tempo... Serd que dou conta disso tudo?”
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Figura 392 - Interpretagdo do texto - Compreensao inicial

Interpretacdo do texto ey

Compreensao inicial
1 Releia otitulo do artige de opiniao.

E hora de me virar sozinho?
Responda:
a) Qual é o provavel motivo de o titulo ser uma pergunta?
b) Para que leitores o artigo foi escrito? Identifique um trecho do texto que comprove sua resposta.
¢) Qual é o objetivo desse artigo?

2 Ostrés paragrafos iniciais do texto de Rosely Sayao apresentam situagdes com finais semelhantes: em
todas elas, o filhe fica magoado. No cademo, copie © quadro a seguir @ complete-o com outras frases
do texto que expressem o que é indicado.

Reagao damae ou do pai(B)

“Um dia vocé padiu para sua mae
assistir a um filme com vocg [_]"

UIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII CITTETT T IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIJ

“[] mas ela disse que ndo podia []” | “E vocé ficou bem chateado”

3 Da situagao descrita no primeiro paragrafo para a situagao descrita no terceiro paragrafo, o sentimen-
to de magoa do filho parece aumentar ou diminuir? Explique.
4 Copie a alternativa mais adequada.
Sobre os sentimentos de magoa, revolta e até raiva, a autora afirma que o leitor:
a) tem toda arazao em se sentir magoado.
b) tem razao em chorar.
¢) tem certa razao ao sentir raiva, magoa ou vontade de chorar.
d) nao tem razao em ter esses sentimentos.

5 Aautoratambém procura mostrar o outro lado do problema, o lado dos pais. Que argumentos ela usa
para justificar o fato de os pais nao fazerem o que os filhos querem na hora em que pedem?

6 Nos paragrafos finais, a psicéloga aponta caminhos para o filho que se sente abandonado pelos pais.
Que atitude(s) ela sugere para que ele possa lidar com o sentimento de magoa e de abandono?
7 Vocé concorda com a opiniao da autora degue conseguirviver por conta propria leva tempo? Explique.

8 Agora que vocé ja leu o texto, converse com os colegas sobre as questdes a seguir e, depois, registre
suas respostas no cademo.
a) Pense em suas préprias experiéncias, nas conclusdes do texto e responda a pergunta do titulo: “E
hora de vocé se virar sozinho?".
b) Vocé acha facil se virar sozinho? Explique.
9 Vocabulario em foco. A palavra bomba pode ter varios significados, por exemplo:
artefato explosivo (bomba atoémica);
aparelho para fazer circular liquidos (bomba de agua); para vaporizar liquidos (bomba de insetici-
da); para abastecer carros com combustivel (bomba de gasofina);

um doce com recheio de creme (Comi uma bomba de chocolate).

Fonte: Telaris (2022, p. 200).

Esse fragmento evidencia a interlocugéo direta com jovens leitores, por meio da
enumeracdo de responsabilidades tipicamente associadas a juventude em transi¢do para a
vida adulta. Além disso, 0 uso de pronomes pessoais, frases curtas e linguagem informal
aproxima o texto do repertorio linguistico juvenil.
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No que diz respeito a proposta de atividade nimero 2, no trecho “Um dia vocé
pediu para sua mae assistir a um filme com vocé, mas ela disse que ndo podia assistir. E
voceé ficou bem chateado”, extraido do texto de Rosely Sayédo, observa-se uma construgao
comum na oralidade brasileira: 0 uso do verbo assistir, no sentido de ‘“ver”, como
transitivo direto, ou seja, sem a preposicao exigida pela norma-padrdo. De acordo com a
gramatica normativa, esse verbo deve ser utilizado como transitivo indireto, exigindo a
preposicdo a — como em “assistir a um filme”. No entanto, tal forma de uso, amplamente
presente na fala cotidiana, representa um fendmeno de variacéo linguistica legitima.

Apesar de sua ocorréncia frequente, o livro didatico ignorou esse tipo de variacao,
priorizando exclusivamente 0s usos prescritos pela norma culta. Como destaca Bagno
(2007), essa postura reforca uma concepcdo excludente da lingua, que desconsidera a
legitimidade das formas de fala populares e contribui para a manutencdo do preconceito
linguistico. Ao silenciar essas variagdes, o material didatico acaba restringindo o
potencial pedagogico da lingua em sala de aula.

Faraco (2008) enfatiza que o ensino da lingua portuguesa precisa ser orientado
por uma visdo critica, que reconheca a lingua como um fenémeno historico e socialmente
situado. Nessa perspectiva, o papel da escola ndo deve se limitar a prescricdo normativa,
mas também envolver a promoc¢do de um conhecimento linguistico que valorize as
praticas reais de comunicagdo dos estudantes. Expressdes como “assistir um filme”,
portanto, poderiam ser exploradas como oportunidades de reflexdo sobre o
funcionamento e a variacao da lingua.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também sustenta essa abordagem
ao afirmar que o ensino de lingua portuguesa deve considerar praticas de linguagem
situadas socialmente, valorizando a diversidade linguistica do pais (BRASIL, 2018). No
trecho analisado, 0 manual do professor, apresenta 0 uso do verbo "assistir" como
transitivo direto — comum na oralidade — mas ndo propde reflexdo sobre essa variacao
linguistica. Apesar de reconhecer o uso popular, o livro didatico se limita a norma-padréo
e ndo incentiva discussdes sobre causas, efeitos de sentido, nem posicionamento
argumentativo. Assim, as habilidades EFO6LPO03, analisar, em textos argumentativos, a
relacdo causa e consequéncia entre os fatos e opinibes expressos, com base na
identificacdo de marcadores linguisticos. EF67LPO05, analisar os efeitos de sentido
provocados pelo uso de tempos e modos verbais, verbos dicendi (de dizer) e marcadores
de modalizagdo em textos argumentativos. EF67LPO07, analisar o uso de pronomes,

tempos e modos verbais na construgdo da argumentacéo e da persuasao em textos orais e
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escritos. EF69LP14, analisar, em diferentes textos argumentativos, mecanismos
linguisticos que sinalizam a posicdo do autor em relagdo ao tema tratado; ndo sdo
plenamente contempladas, pois ndo ha estimulo a analise critica dos usos linguisticos nem

a construcdo de argumentos a partir da variacao observada.

5.3.9 - Outros pronomes pessoais

No trecho didatico abaixo, a abordagem dos pronomes pessoais — especialmente
me, mim, eu, VOCé e VOCés — pauta-se por uma perspectiva normativa e estruturalista,
priorizando o funcionamento gramatical desses elementos na lingua-padrdo. No entanto,
observa-se a auséncia de qualquer discussdo sobre a variacao linguistica que envolve o
uso dos pronomes nas diferentes regibes do Brasil e em distintos contextos
sociocomunicativos. Essa omissdo é significativa, sobretudo no que diz respeito ao
pronome ‘“vocé€”, cujo uso € naturalizado como forma de 2* pessoa do discurso, sem
qualquer problematizacdo de seu carater historicamente recente, da substituicdo do
pronome “tu” em varias regides, ou das implicagdes sintaticas decorrentes dessa
mudanca.

A prépria construgdo “Vocé se lembra da sua infancia?” ¢ apresentada como
paralela a forma tradicional “Tu te lembras da tua infincia?”’, mas essa justaposicao
ocorre sem qualquer contextualizacdo sociolinguistica. Desse modo, desconsidera-se o
fato de que, em diversos contextos regionais — como em partes do Sul e do Nordeste do
Brasil —, o pronome “tu” ainda é amplamente utilizado, muitas vezes com a chamada
concordancia hibrida (ex.: “tu vai’, “tu lembra”), que, embora frequentemente
estigmatizada, constitui uma forma legitima de realizacdo da norma popular.

Além disso, 0 uso do pronome “a gente” como equivalente de “nos” é mencionado
sem explorar sua relevancia enquanto fendmeno de variacao estilistica e sociolinguistica,
recorrente tanto na oralidade quanto em registros escritos informais. A auséncia de
reflexdo sobre esses usos alternativos revela uma postura pedagdgica que privilegia a
homogeneizacao linguistica, em detrimento da pluralidade dos usos reais da lingua falada
no Brasil.

A omissdo da variacdo linguistica no material didatico, portanto, contribui para a
perpetuacdo da ideologia do preconceito linguistico (Bagno, 1999), ao reforcar uma viséo
da lingua como sistema uniforme e desprovido de diversidade. Tal abordagem inviabiliza

a construgdo de uma consciéncia linguistica critica entre os estudantes, comprometendo
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ndo apenas o reconhecimento da legitimidade das variedades populares e regionais, mas
também o papel social e identitario que elas desempenham.

No ultimo quadrinho, a palavra mim retoma o pronome eu, subentendido no texto.
No entanto, € importante observar que as formas de uso dos pronomes pessoais podem
variar de acordo com a regido, o contexto e o nivel de formalidade da comunicagdo. Em
muitas situagdes comunicativas, usamos 0s pronomes pessoais de forma diferente do que
indicam as regras da gramatica normativaa, por exemplo, nas formas:

a) Trabalhamos a vida inteira, e hoje podemos dizer: “Nods conseguimos!”
b) Trabalhamos a vida inteira, € hoje podemos dizer: “A gente conseguiu!”

As duas formas estdo corretas e sdo adequadas a diferentes contextos. A forma “a
gente” ¢ muito usada na linguagem oral e informal, sendo uma forma legitima da lingua
portuguesa falada no Brasil.

Em algumas situagdes informais, as pessoas dizem frases como “Pra mim fazer
isso ¢ dificil”, embora a forma normativa seja ‘“Para eu fazer isso ¢ dificil”. Assim, os
pronomes vocé e vocés também sdo um exemplo de variagéo linguistica. Embora usados
como formas de 22 pessoa em quase todo o Brasil, eles se conjugam com os verbos na 32
pessoa (por exemplo: vocé se lembra). J& em regides onde ainda se usa o tu, € comum
ouvir: “Tu te lembras da tua infancia?/Tu lembra da tua infincia?” (forma também

frequente na fala, com variacdo na concordancia verbal).

Figura 53 - Outros pronomes pessoais
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Outros pronomes pessoais
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WATTERSON, Bill. O ataque dos perturbados monstros de neve mutantes e assassinos.
Sao Paulo: Conrad, 2020. p. 51.

Veja que, no ultimo quadrinho, a palavra mim retoma o pronome eu subentendido no texto.
1 Qual é a outra palavra usada na tira que retoma o pronome eu?
2 O que pode ter acontecido que provocou a reagao de Calvin no ultimo quadrinho?

Observe a relacao: eu i} me
mim

As palavras me e mimtambém sdo pronomes pessoais. O quadro a seguir mostra como esses pronomes
sao apresentados tradicionalmente em uma gramatica.

e —
LEH Obliquos

' pessoa do eu

. tu

12 singular me, mim, comigo

te, ti, contigo

vocé se, si, consigo, lhe, o, a

ele, ela se, si, consigo, lhe, 0, a

nos nos, conosco

vos VOS, CONVOSCO

vocés se, si, consigo, lhes, os, as

eles, elas se, si, consigo, lhes, os, as

Os pronomes vocé e vocés sao empregados em grande parte do Brasil como a 22 pessoa do discurso:
Tu te lembras da tua infancia? —>  Vocé se lembra da sua infancia?

Fonte: Telaris (2022, p. 212).

Assim, mais do que ensinar 0 que € “certo” ou “errado”, o material didatico
poderia ter abordado o tema ressaltando o que é adequado a cada situagdo comunicativa,
respeitando e acolhendo as identidades linguisticas dos estudantes como ponto de partida
para a construcao do conhecimento.

Concluindo, essa proposta do livro didatico demonstra a urgéncia de se romper
com uma abordagem exclusivamente normativa no ensino de lingua portuguesa, a qual
ainda predomina em muitos desses materiais. Ao desconsiderar a variagdo linguistica
como fenbmeno constitutivo da linguagem, tais praticas pedagdgicas nao apenas
invisibilizam a diversidade cultural e linguistica do Brasil, mas também contribuem para
a reproducéo de estigmas e desigualdades sociais dentro do espago escolar.

Os fundamentos da Sociolinguistica e os principios da BNCC devem ser

incorporados nessas propostas, para ampliar o repertério dos alunos, promovendo nao
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apenas o dominio da norma-padrdo, mas também o reconhecimento das muiltiplas formas
legitimas de uso da lingua. Tal abordagem visa ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa plena, baseada na adequacé&o linguistica aos diferentes contextos de uso, e
ndo na imposicdo de uma Unica forma considerada correta.

Desse modo, 0 ensino de pronomes pessoais — como 0s analisados nesta
atividade — deixa de ser apenas uma aplicacdo mecanica de regras gramaticais e passa a
ser uma oportunidade formativa para que os alunos compreendam a lingua como prética
social, identitaria e plural. Ao valorizar a variacdo linguistica, o trabalho com géneros
textuais em sala de aula torna-se mais inclusivo, democréatico e sintonizado com as

demandas de uma educacdo linguistica critica e transformadora.

5.3.10 Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo

O livro didatico, no exemplo abaixo, mostra-se acertado ao propor que 0s alunos
releiam um trecho reescrito, atentando-se as partes destacadas, para entdo escolher e
registrar em seus cadernos as alternativas que completam uma afirmacéo. Essa prética,
ao incentivar a leitura reflexiva e o desenvolvimento de habilidades metacognitivas,
contribui para o fortalecimento da competéncia leitora, promovendo uma aprendizagem
ativa e centrada no aluno. Tal abordagem estd em consonancia com as orientacfes da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que valoriza o protagonismo discente no
processo de construcdo do conhecimento linguistico.

Contudo, apesar do mérito metodoldgico da proposta, observa-se que os lembretes
oferecidos no enunciado da atividade estdo voltados exclusivamente ao uso da norma-
padrdo da lingua portuguesa, com énfase na concordancia verbal e no emprego de
recursos coesivos formais, como pronomes e expressdes sindbnimas. Essa escolha revela
uma limitacdo conceitual importante, pois desconsidera a existéncia e a legitimidade das
multiplas variedades linguisticas que integram o repertério comunicativo dos falantes
brasileiros. Ao restringir a abordagem ao dominio da norma culta, o material reproduz
uma visdo normativa e excludente da linguagem, silenciando sobre a heterogeneidade
linguistica e cultural que caracteriza o Portugués Brasileiro.

O manual do professor propde que, nesse item, 0s alunos consigam desenvolver a
habilidade EF67LP32: reconhecer e analisar as marcas linguisticas que evidenciam a
posicdo do locutor e a construcdo do ethos no texto. Porém, quando os lembretes focam

apenas na norma-padrdo — como concordancia verbal e coesdo formal —, os alunos ndo
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conseguem desenvolver a habilidade EF67LP32, pois ndo séo levados a refletir sobre a
posicao do locutor nem sobre a construgdo da imagem que ele projeta no texto (ethos). A
atividade se mantém no nivel gramatical, sem avangar para a analise discursiva exigida
pela BNCC.

Figura 54 - Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo

Outros desafios da lingua oo

3 guano: matéria resultante
Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo do acmulo de
excrementos e de
cadaveres de aves
marinhas utilizada como
guins enfrentou no Canada. fertilizante.

1 Leia o trecho de uma reportagem sobre problemas que um grupo de pin-

Um grupo de pinguins africanos busca abrigo em uma ca-
bana abandonada na ilha Halifax. Até a primeira década do sé-
culo XX, mercadores haviam retirado todo o guano no qual os
pinguins escondem os ovos, obrigando-os a deixa-los expos-
tos e vulneraveis a animais carniceiros. Hoje restam menos de
30 mil casais reprodutores desses pinguins.

NATIONAL GEOGRAPHIC BRASIL, Grupo de pinguins africanos abrigado em uma
S&o Paulo, ano 12, n. 137, p. 71, ago. 2011.  cabana abandonada na ilha Halifax, no Canada.

Fonte: Telaris (2022, p. 216).

Frans Lanting/National Geographic
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Figura 5540 - Emprego de alguns pronomes pessoais do caso obliquo

Observe os pronomes destacados: os e los. Responda no cademo: A que termosdo texto elesse referem?
2 leia asfrases aseguir. Qual delas pode ser considerada come exemplo de uso mais formal da lingua?

a) Eles vao deixar os pinguins expostos.

b) Eles vao deixar eles expostos.

¢) Eles vao deixa-los expostos.

3 Compare os textos A e B, a seguir. Que diferengas podem ser percebidas?

A Luana devolveu o livro das irmas Klink ontem. S6 depois percebi que o livro estava um pouco rasgado.
Achei melhorencapar o livro e guardar o livro, pois é um livro de que gostei muito.

. Luana devolveu o livro das irmas Kiink ontem. S6 depois percebi que ele estava um pouco rasgado. Achei
melhor encapa-o e guards-lo, pois € um livro de que gostei muito.

Leiam juntos as transformagdes ocorridas:

r ~
Encaparolivro. —> Encapar ele. (uso mais informal)

Encapar + 0 = Encapa-lo. (uso mais formal)
Vender as laranjas. —> Vender elas. (uso mais informal)

Vender +as = Vendé-las (uso mais formal)

Iss0 ocorrerd sempre que a forma verbal for temminadaemr, s ou z:

Comprarolivio.  —2 Compré-lo.
Guardamos oliveo. — Guardamo-lo. (Esse registro esté se tornando incomum.)

Traz o livro. — Tra-lo. (Esse registro tem ocorrido cada vez com menos frequéncia no portugués do
Brasil.)

Agora observe esta outra ocormréncia:

Luana e Carolina perceberam que o livro das irmas Klink estava um pouco rasgado,
encaparam o livro e guardaram o livro, pois € um livro de que gostaram muito.

Para evitar repeti¢des, essa frase poderia ficar assim:

Luana e Carolina perceberam que o livro das irmas Klink estava um pouco rasgado,
encaparam-no e guardaram-no, pois & um livro de que gostaram muito.

Nesse exemplo, no é o pronome pessoal o que, ac se juntar ac verbo encapar no plural, com a termina-
cao m, ganha o n. Veja:

Luana e Carolina leram ahistéria. — >  Leram da. (uso informal)

leram + a= Leram-na. (uso formal)

Encaparamolivive. —> Encaparam ele. {(uso informal)

Encaparam + o = Encaparam-no. {uso formal)

Encaparam os livros. — Encaparam eles. (uso informal)

Encaparam + os = Encaparam-nos. (uso formal)

Fonte: Telaris (2022, p. 217).

O livro, ao propor a substituicdo de sintagmas nominais por pronomes pessoais,
admite o uso de pronomes do caso reto como objetos diretos, muito comum no Portugués

Brasileiro informal. Tal registro é digno de nota, uma vez que os materiais didaticos
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costumam ser muito tradicionais quanto ao uso de pronomes na funcdo de objeto,
seguindo a prescri¢do das gramaticas normativas.

Porém, a construg¢do “encaparam-no” representa um uso formal e cada vez mais
raro na oralidade contemporanea brasileira, sendo, em muitos contextos, substituida por
estruturas como “encaparam ele” ou mesmo “encaparam 0 livro de novo”. A auséncia de
qualquer mencdo a essa diversidade sintatica configura uma omissdo da variacdo
linguistica, reforcando uma concepg¢do normativa e hierarquizante da linguagem. Como
argumenta Bagno (2007), o ensino que ignora os usos reais da lingua tende a “reforcar o
preconceito linguistico e afastar o aluno de sua propria identidade verbal” (p. 52).

Logo, ainda que o livro reconheca pontualmente o uso dos pronomes retos ele e
ela na funcdo de objeto direto — pratica comum na fala popular — observa-se uma
limitacdo importante no tratamento da colocacdo pronominal, especialmente no que tange
a variacdo entre proclise e énclise. Em geral, o livro didatico enfatiza prioritariamente a
énclise, exemplificando construgdes como “colocaram-no” ou “o colocaram”, enquanto
a proclise, como em “o colocaram”, recebe pouca ou nenhuma atengao.

Portanto, para além do reconhecimento do uso dos pronomes retos como objeto
direto, é fundamental que os materiais escolares ampliem sua abordagem sobre a
colocagdo pronominal, incorporando a variagdo entre proclise e énclise. Tal
posicionamento esta alinhado as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018), que orienta o ensino da lingua considerando a diversidade e a complexidade dos
usos linguisticos, promovendo uma educacdo mais inclusiva e sociolinguisticamente

fundamentada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com base na andlise do LD Teléris, destinado ao 6° ano do Ensino Fundamental,
pode-se afirmar, de maneira enfatica, que o tratamento da variacdo linguistica nos livros
didaticos ainda é insuficiente e, em diversos momentos, apresenta incoeréncias frente as
exigéncias atuais do ensino da lingua portuguesa. Apesar de alguns progressos na
inclusdo de contetidos relacionados a varia¢do linguistica do portugués falado no Brasil,
essas iniciativas ainda séo restritas e, muitas vezes, subordinadas a uma vis&o tradicional
e normativa da lingua, que prioriza a uniformizagdo em detrimento do reconhecimento
das multiplas variedades linguisticas presentes no pais.

Os dados examinados revelam claramente que a persisténcia de praticas
pedagdgicas centradas na supremacia da norma padrdo restringe o desenvolvimento
completo da competéncia sociolinguistica dos alunos, dificultando sua habilidade de
reconhecer e valorizar a diversidade linguistica como uma manifestacdo legitima de
identidade e cultura. Esse quadro estd em desacordo com as orientacdes da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que preconiza uma abordagem da linguagem mais plural e
inclusiva.

No que tange a primeira pergunta de pesquisa, Como o livro didatico Telaris
Essencial, lida com a pedagogia da variacéo linguistica?, sabe-se que o livro analisado
estd calcado em abordagens que privilegiam, de modo predominante, a norma padréo
como parametro orientador para a pratica escrita e para o desempenho escolar,
subordinando outras variantes a um papel acessorio, frequentemente apresentadas como
exemplificacbes secundarias ou manifestacdes peculiares, tal direcionamento pode
comprometer uma efetiva valorizacdo das praticas linguisticas de distintos grupos sociais.
Nesse sentido, constata-se que, embora o Telaris Essencial integre aspectos relacionados
a pedagogia da variacdo linguistica, subsiste uma tensdo latente entre a valorizacdo da
diversidade linguistica e a perpetuacao de uma perspectiva normativa.

Em relacdo a segunda pergunta de pesquisa, Qual é a relacdo entre 0s
pressupostos de variacdo linguistica apresentados pela obra e as competéncias a
habilidades previstas pela BNCC?, pode-se dizer que o livro didatico Telaris Essencial
apresenta pressupostos sobre variagdo linguistica que se relacionam parcialmente com a
BNCC, a qual enfatiza a valorizagcdo da diversidade linguistica e a promo¢do de uma

postura critica diante das multiplas manifesta¢des sociais, regionais e culturais da lingua.
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Apresenta contetudos que abordam a diversidade linguistica, propondo atividades que
incentivam a reflexdo acerca das variacbes da lingua e apresentando exemplos
provenientes de diferentes contextos comunicativos. Tal abordagem esta alinhada as
competéncias gerais da BNCC, sobretudo as que promovem o respeito a diversidade e o
desenvolvimento de uma educacdo linguistica critica e voltada para a cidadania.

Entretanto, verifica-se que, embora haja esse alinhamento conceitual, a obra tende
a reforcar a centralidade da norma padrdo como modelo ideal de uso da lingua, sobretudo
no que tange as praticas de leitura e producdo textual. Essa énfase contribui para a
perpetuacdo de esteredtipos tradicionais, como a ideia equivocada de que a variagdo
linguistica ocorre predominantemente em contextos rurais ou em comunidades menos
escolarizadas, desconsiderando a presenca e a dinamica das varia¢fes linguisticas
também em ambientes urbanos e em grupos sociais diversos.

Tal perspectiva restrita pode limitar a plena realizagdo das habilidades previstas
pela BNCC, que sugerem uma abordagem mais ampla e inclusiva, orientada pela
compreensdo da lingua como pratica social, variavel e dindmica em todos os contextos.
Logo, conclui-se que a relacdo entre os pressupostos do Telaris Essencial e as
competéncias e habilidades da BNCC é de consonancia parcial, marcada por avangos no
reconhecimento da diversidade linguistica, mas ainda permeada por uma perspectiva
normativa tradicional e por estereotipos que precisam ser superados para que se efetive
uma pedagogia da variagdo linguistica mais critica e emancipatoria.

Por isso, torna-se fundamental defender uma reavaliacdo cuidadosa e aprofundada
dos livros didaticos, para que esses materiais realmente representem a complexidade e a
diversidade das manifestacdes linguisticas na sociedade brasileira. A simples inclusao
superficial de temas relacionados a variacdo linguistica ndo basta; é preciso desenvolver
atividades que estimulem a reflexdo critica, o didlogo e o reconhecimento das diferentes
maneiras de falar e escrever, promovendo, dessa forma, uma educacdo linguistica mais
justa, democratica e libertadora.

A obra Telaris Essencial contempla varios géneros textuais enfatizando,
sobretudo, a diferenciacéo entre as modalidades oral e escrita. Observamos uma tendéncia
a valorizacdo da norma padrdo, com foco na escrita mais monitorada e formal, enquanto
a linguagem espontanea é abordada de maneira pontual, principalmente em géneros
tradicionalmente vinculados & oralidade. Dessa forma, o manual adota uma separagédo
relativamente rigida entre fala e escrita, tratando a variacdo linguistica de modo

estereotipado, em algumas circunstancias.
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Sobre a consonancia entre 0s conceitos de variacdo linguistica e os exercicios
propostos, embora o livro dedique espaco conceitual a discussdo sobre a variacdo
linguistica, reconhecendo sua natureza intrinseca ao funcionamento da lingua, tal
abordagem nem sempre se efetiva nas atividades propostas. Frequentemente, 0s
exercicios reforcam a valorizagdo exclusiva da norma-padréo, orientando os discentes a
identificacéo e "correcdo" de usos que divergem do modelo normativo. Assim, evidencia-
se uma certa dissondncia entre 0s conceitos apresentados teoricamente e a pratica
pedagogica sugerida pelas atividades, o que limita o desenvolvimento de uma perspectiva
mais critica e reflexiva acerca da variacao linguistica.

A abordagem da diversidade linguistica brasileira na obra, em sua abordagem,
tende a apresentar o Portugués como o idioma predominante e homogéneo no Brasil, sem
promover uma reflexdo mais ampla sobre a diversidade linguistica existente no pais. As
maltiplas linguas indigenas, as linguas de imigragéo e a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) ndo sdo suficientemente contempladas no material, o que contribui para a
perpetuacdo de uma visdo monolingue e homogénea da realidade linguistica brasileira,
desconsiderando, assim, a complexidade e o plurilinguismo que caracterizam o contexto
nacional.

A falta de formacdo sociolinguistica dos professores (algo imposto pelo sistema
e pelo curriculo académico, pelo qual eles sdo afetados) representa um desafio
significativo no &mbito educacional, sobretudo quando se utilizam materiais didaticos que
ndo contemplam de forma adequada as diversas variagdes linguisticas existentes na
sociedade. Essa deficiéncia na formacdo pode contribuir para a perpetuacdo de
preconceitos linguisticos e para a manutencdo de uma visao Unica e normativa da lingua,
desconsiderando as diferencas regionais, sociais, culturais e diafascicas que compdem o
repertorio linguistico dos falantes.

Portanto, a auséncia de um preparo especifico para reconhecer e valorizar a
variacdo linguistica leva muitos docentes a aceitarem de forma passiva os contetudos dos
livros didaticos, mesmo quando estes excluem ou menosprezam variedades linguisticas
legitimas. Tal situacdo ndo so afeta a inclusdo e o respeito pela identidade linguistica dos
alunos, como também dificulta o desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva
sobre a lingua enquanto um fendmeno dinamico e socialmente construido.

Por isso, é fundamental que a formacdo dos professores seja fortemente
fundamentada na Sociolinguistica, capacitando-os a identificar e valorizar a diversidade

linguistica, a questionar materiais didaticos inadequados e a adotar praticas pedagdgicas
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que promovam o respeito as multiplas formas de expressao dos estudantes. Apenas com
essa base serd possivel construir uma educacdo linguistica mais plural, democrética e
inclusiva.

Em resumo, este estudo reforca a ideia de que o livro didatico, como instrumento
essencial no processo educativo, passe também a adotar uma abordagem mais reflexiva e
construtiva acerca da variacdo linguistica, superando o modelo normativo tradicional e
colaborando para a formagdo de individuos aptos a identificar, respeitar e apreciar a

diversidade linguistica como um patriménio cultural vital da sociedade brasileira.
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