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RESUMO

Esta dissertagdo tem por finalidade investigar a utilizacdo de Jogos Didaticos no Ensino de Quimica como
mobilizadores da atencdo voluntéaria de alunos com diagnésticos de TDAH no Ensino Médio do Centro de
Ensino em Periodo Integral Jodo XXIII, Ceres Go. A presente pesquisa faz uma reflexdo critica sobre o
diagndstico de TDAH como sendo de origem genética capaz de provocar sintomas de desatencédo, hiperatividade
e impulsividade. Muitos especialistas observam nesse diagnéstico como um processo de medicalizagdo para o
fracasso escolar. A teoria histérico-cultural de Vigotski apresenta que os problemas de atencéo e aprendizagem
ocorrem em consequéncia dos problemas sociais, politicos e educacionais. Tem como objetivos especificos
identificar as concepcdes dos professores de Ciéncias da Natureza e Matematica sobre o diagnéstico de TDAH,
bem como verificar com os alunos diagnosticados com TDAH suas concepcdes sobre o ensino e aprendizagem
de Ciéncias da Natureza e Matematica. Também propde um jogo didatico para o ensino de Quimica na
mobilizacdo da atencdo dos alunos para o conhecimento cientifico. A partir dai, verificou-se com os alunos as
contribui¢des do jogo didatico na mobilizacdo da atencdo voluntaria. O jogo no ensino de Quimica é uma
possibilidade mediadora na mobilizacdo da atencdo voluntéria que ainda ndo foi desenvolvida. O ludico pode
desenvolver no educando com diagndstico de TDAH e nos outros alunos o conhecimento cientifico de forma
prazerosa, interativa e cultural no processo de ensino e aprendizagem. A amostra da pesquisa € constituida de
professores e alunos do Centro de Ensino em Periodo Integral da cidade de Ceres Goias, através de entrevista
semiestruturada. Os objetivos da pesquisa foram alcangados através da metodologia de pesquisa qualitativa. Para
a analise de dados foi utilizada a analise de contelido de Lawrence Bardin. A partir dos dados coletados, pode-se
perceber que atividades lidicas, como o jogo didatico, mobilizam a atengdo de todos os alunos para o ensino e
aprendizagem dos conhecimentos cientificos, de forma divertida e prazerosa e que favorece o desenvolvimento
intelectual, a interacdo social e a linguagem. Essa pesquisa contribuiu para reflexdo na utilizagdo dos jogos
didaticos como mediadora na mobilizacdo da atencdo do aluno com diagnéstico de TDAH fundamentada na
teoria histérico-cultural de Vigotski.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias e Matematica, jogos didaticos no ensino de Quimica,
TDAMH, teoria historico-cultural de Vigotski



ABSTRACT

The purpose of this essay is to investigate the use of Didactic Games on Chemistry Classes, mobilizing
voluntarily the attention of students diagnosed with ADHD of the Center for Comprehensive Education John
XX High School in Ceres Go. The current research makes a critical reflection about the diagnosis of ADHD as
being from a genetic origin and capable of causing symptoms like inattention, hyperactivity and impulsivity.
Many experts had noted in this diagnosis a medicalization process for school failure.VVygotsky's historical-
cultural theory shows that attention and learning problems occur as a result of social, political and educational
problems. The theory has as specific targets identify the conceptions of the teachers of Natural Sciences and
Mathematics on the diagnosis of ADHD, as well as to verify with the students diagnosed with ADHD their
understanding about the teaching and learning of Natural Sciences and Mathematics. It also proposes a didactic
game on Chemistry teaching to get students attention to scientific knowledge. Thenceforth, it was possible to
verify the voluntary mobilization of student’s attention on didactic game. The game on Chemistry teaching is a
mediating possibility for voluntary attention mobilization that has not been developed yet. The ludic can develop
in the students diagnoses with ADHD and also in the other students the scientific knowledge in a pleasant,
interactive and cultural way in the process of teaching and learning. The research sample consists of full time
teachers and students of the Center of Education in Ceres, Goias, though a semistructured interview. The
objectives of the research were achieved through qualitative research methodology. For data analysis it was used
the Lawrence Bardin content analysis. Based on data collected, it was possible to see that playful activities, such
as the didactic games, could mobilize the attention of all students on the scientific knowledge of teaching and
learning. Based on the data collected, it can be seen that playful activities, like didactic game, mobilize the
student’s attention to the teaching and learning of scientific knowledge in a fun and enjoyable way. It favors the
intellectual development, the social interaction and language. This research contributed to the reflection of the
use of didactic games as a mediator in the mobilization of the attention in students diagnosed with ADHD based
on the historical-cultural theory of Vygotsky.

Keywords: Teaching Science and Mathematics, didactic games in teaching Chemistry,
ADHD, historical-cultural theory of Vygotsky
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APRESENTACAO
Considerac6es Iniciais

Quando crianga, a minha vida era carregada de ludico. Nas minhas brincadeiras,
brincar de ser professora era 0 meu maior prazer. Meus alunos eram os meus amigos da escola
e vizinhos. Ingressei no Ensino Médio, fazendo curso Técnico em Magistério. Era um sonho
realizado. Em 1995 ingressei na Faculdade de Licenciatura em Pedagogia pela Faculdade de
Filosofia do Vale de S&o Patricio em Ceres GO. Em 1998 passei pelo processo seletivo para
professores da Secretaria de Educacdo do Estado de Goids. Foi em 1999 que me tornei
professora efetiva.

A partir dai, surgiu um grande anseio em buscar algo que realizasse meu sonho,
tornar-me professora de Quimica. Em 2001 ingressei na Faculdade para fazer mais uma
graduacdo, Licenciatura em Quimica pela Universidade Estadual de Goias, em Ceres GO. E
nesse mesmo ano ja trabalhava com a disciplina de Quimica no Ensino Médio. Minhas aulas
eram meu campo de estudo e pesquisa. Foi ai, que descobri que ensinar Ciéncias era algo
fantastico.

Também me especializei em Ciéncias da Natureza — Quimica pela UNB (2006).
Queria sempre mais, aperfeicoar em metodologias para tornar as minhas aulas mais atrativas e
divertidas de aprender e ndo ensinar uma Ciéncia deformada que provocasse grandes
tormentos para os alunos.

Durante toda a minha experiéncia de sala de aula no Ensino de Quimica, ressurge
minha paixdo pelo ludico para o ensino de Ciéncias, pois eu via nessa metodologia um novo
resgaste do aluno para o ensino e aprendizagem. Foi no periodo de 2011 a 2016 como
supervisora do PIBID de Quimica, dos académicos do Instituto Federal Goiano em Ceres GO,
que realizamos a primeira oficina utilizando do ludico para o ensino de Quimica. A partir dai,
as atividades ludicas passaram a fazer parte em minhas reflexdes e pratica pedagdgica de sala
de aula, contribuindo para o aprendizado de todos os alunos e principalmente com os alunos
da Educacéo Inclusiva.

Em 2016 trabalhei com o Atendimento Educacional Especializado (AEE), no qual
tive a oportunidade de acompanhar mais de perto todos os alunos especiais da escola, com
deficiéncias e portadores de transtornos diversos. Nesse ano, pude estudar, planejar e realizar
diversas atividades com metodologias diferenciadas que pudessem trabalhar as deficiéncias
motoras, cognitivas e de linguagem de muitos alunos. Tive contato também com os alunos

com diagndstico de TDAH, pois eram alunos que sempre estavam em atendimento por



apresentar caracteristicas hiperativas e desatentas em sala de aula. Durante toda essa
trajetdria, pude aperfeicoar novas formas de ensinar e flexibilizar o conhecimento a todos os
alunos. Perceber que todos sdo capazes de aprender, cada um com 0 Seu ritmo.

Atuando na rede publica do Estado de Goids, e envolvida com as questdes
relacionadas ao ensino de Ciéncias e a Educagdo Inclusiva, pude perceber que o ensino se
torna mais eficaz, quando utilizamos de metodologias diferenciadas para mobilizar a atengéo
de todos 0s alunos para um ensino dito tdo “complexo”. Em 2016, surge entdo a oportunidade
de ingressar no Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias e buscar por novas formas de
conhecimento que venham transformar o ensino como motivador para aprendizagem de todos
os alunos. Essa pesquisa tem um aspecto de descoberta, de buscar sempre por algo novo, no
qual pretendo compreender todas as suas etapas de construcdo e as melhorias na qualidade do

ensino e aprendizagem.
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INTRODUCAO GERAL

O Brasil é um pais capitalista, onde as transformacdes politicas, sociais e econémicas
tem influenciado toda a sociedade brasileira, refletindo em todas as gera¢Ges novos modelos
de sobrevivéncia. Com isso, foram surgindo uma geracdo mais inquieta, no sentido de
adaptacdo com os novos paradigmas existentes do mundo contemporaneo (COLOMBANI et
al., 2014).

O pais tem investido em politicas publicas para que atendam essa sociedade,
oferecendo uma educagéo voltada para novas tecnologias, onde a ciéncia cada vez mais busca
em suas pesquisas solucdes para os problemas de ordem social, politica e econémica. Na
educacéo tem se observado que os reflexos dessa sociedade contemporanea tem trazido para a
sala de aula um ser humano mais inquietante, em busca de novos conhecimentos que venham
fazer sentido para sua vida. E diante dessa realidade, tem surgido um grupo de alunos com
comportamentos alterados, que diante dos olhos da equipe escolar, € um aluno que precisa de
ajuda médica para tratamento (OLIVEIRA et al., 2016).

Além disso, temos observado um grande aumento de encaminhamentos de alunos
com dificuldades de aprendizagem, de concentracdo e de indisciplina para as clinicas
psiquiatricas para tratamento psicologico e medicamentoso. Com esses encaminhamentos tem
surgido alunos com diagndsticos de TDAH (Transtorno de Déficit de Atencdo e
Hiperatividade). Sdo alunos considerados pelos profissionais da educacdo com muita
dificuldade de aprendizagem, falta de atengdo, comportamentos hiperativos, trazendo grandes
perdas pedagdgicas, sociais e emocionais importantes (PRAIS et al., 2016).

Ribeiro e Viégas (2016) afirmam que, de um lado estdo os pesquisadores que
defendem a visdo organicista do TDAH como sendo de origem orgénica que precisa de
tratamentos para sanar seus problemas de escolarizagdo. Por outro lado, had outros
pesquisadores adeptos da corrente historico-cultural que criticam e veem nesse diagndstico
como um processo de medicalizacdo da educacdo (ASBAHR; MEIRA, 2014; EIDT et al.,
2014; OLIVEIRA et al., 2016; RIBEIRO; VIEGAS, 2016; PRAIS et al., 2016; VIEGAS et
al., 2013; MEIRA, 2012).

No processo de medicalizagdo, o individuo é considerado um ser individualizado,
sem interacdo social. A histéria e sua relacdo com a realidade é desconsiderada para o estudo
de suas dificuldades, biologizando os conflitos sociais como sendo apenas caracteristicas
organicas do individuo, ndo valorizando os aspectos no seu contexto social. Como explicita

Oliveira et al., (2016, p. 102) “que a medicalizagdo envolve uma forma de interpretar os
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fendmenos da vida que, aderida a ideologia dominante, desconsidera sua complexidade,
reduzindo tudo a caracteristicas individuais, ndo raro vistas como se fossem determinacédo
organica”.

O Ensino de Ciéncias da Natureza e Matemaética ainda e oferecido na maioria das
escolas por meio de conhecimento fragmentado, distante da realidade dos alunos. As vezes, a
falta de motivacdo estd em metodologias de ensino que limitam a visdo do aluno por
desconsidera-lo como um ser que vive das transformacdes que ocorrem no mundo
contemporaneo. E importante que desperte no estudante o interesse pelo conhecimento
cientifico, utilizando de uma linguagem mais atraente, de metodologias que transformam
professor e aluno como construtor do conhecimento (FIALHO, 2013).

Frente a isso, emerge 0 interesse em desenvolver e proporcionar praticas de ensino
diferenciadas que envolvam todos os educandos dentro do espaco de ensino. O jogo didatico é
uma possibilidade mediadora no ensino, que facilita e favorece o aprendizado, estimulando a
atencdo em busca do conhecimento cientifico (MESSEDER NETO, 2016). E necessario que
a escola acompanhe o educando no desenvolvimento cognitivo e socioafetivo e planeje
estratégias ludicas e facilitadoras para alunos que apresentam problemas de escolarizacdo. A
educacéo ¢é o ponto de partida para a construcao do saber de forma integral e coletiva.

Sendo assim, o jogo didatico € uma proposta de recurso do qual o professor pode
fazer uso para ajudar criancas e adolescentes com dificuldade de escolarizacdo a se tornarem
pessoas ativas, participativas e felizes consigo mesmas. O jogo como recurso de
aprendizagem, favorece o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral do aluno.
Os alunos ficam mais motivados a usar sua inteligéncia, pois esforcam de maneira a superar
algumas dificuldades, tanto no aspecto cognitivo quanto emocional, ficando mais ativos
mentalmente (KISHIMOTO, 2011).

Segundo Cunha (2012), a utilizacdo de jogos didaticos provocam alguns efeitos e
mudancas no comportamento dos educandos. Devido a uma maior motivagédo, a aprendizagem
de conceitos ocorre de maneira mais rapida; os jogos melhoram a interagdo em grupo; os
alunos passam a ter um rendimento melhor, facilitando na sua afetividade e o relacionamento
com colegas de sala de aula. Sendo assim, os jogos desenvolvem habilidades diferenciadas
para o ensino e aprendizagem de conceitos cientificos, despertando e estimulando valores que
antes ndo eram manifestados.

O desenvolvimento dessa pesquisa na escola campo de Ensino Médio em Ceres-GO
faz-se necessario devido grande parte dos professores ndo terem conhecimento sobre a real

concepcao do diagnostico de TDAH. Nessa perspectiva, muitos encaminham esses educandos
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para a medicina em busca de uma investigacdo para justificar o fracasso escolar (VIEGAS;
OLIVEIRA, 2014). Compreendem que a medicalizacdo € a Unica alternativa para sanar 0s
problemas de escolarizagdo desses educandos (OLIVEIRA et al., 2016). Ha falta de recursos
didaticos disponiveis, que possam auxiliar os professores no processo de ensino e
aprendizagem dos contetdos das disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matemaética de forma
mais atraente e facilitadora para os alunos, mobilizando assim, a aten¢do voluntaria.
A abordagem teorica enfatizada nesse estudo é a Psicologia Histérico-Cultural.
Messeder Neto (2016, p. 33) destaca que, a Psicologia Historico-Cultural de Vigotski é:
Uma psicologia de base critica e marxista que defendera o papel da cultura na (trans)
formacdo do psiquismo do sujeito. Uma psicologia que reconhecera o papel
revolucionario que a educacdo tem na formagdo de cada sujeito singular e que nos

ajudard a entender, de forma critica, o papel que a ludicidade tem na educagédo
escolar.

A Educacdo tem um grande papel na formacdo do sujeito como pessoa capaz de
viver em sociedade de forma plena, critica e participativa. O ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica oferece conhecimentos para uma reflexdo e compreensdo da matéria e suas
transformacBes. Esse conhecimento serd construido a partir do aprendizado social, na
convivéncia com o outro através da interacdo social. Vigotski (2007) destaca a importancia do
desenvolvimento das FuncGes Psicoldgicas Superiores (FPS), com a internalizacdo da
inteligéncia pratica, da memdria e da atencdo voluntaria. As formas culturais envolvem a
reconstrucdo da atividade psicologica através dos signos.

Essa pesquisa tem como foco a orientacdo, a reflexdo e a transformacdo da pratica
pedagdgica. Com base nestas questbes, a teoria historico-cultural de Vigotski veio
fundamentar a necessidade da equipe escolar refletir e agir sobre o controle de
comportamento e o processo de atengdo do educando. Nessa abordagem, as justificativas do
fracasso escolar sdo superadas, focalizando o individuo como um ser que vive e aprende das
relacdes sociais.

Ao privilegiar a escola como espaco de constru¢do do conhecimento e socializacéo, é
importante inserirmos o debate sobre a medicalizagdo na escola. A escola precisa prover de
recursos humanos especializados, materiais e de praticas pedagdgicas inovadoras que
facilitam no aprendizado e ndo aos medicamentos que deixam os alunos totalmente passivos
ao processo de ensino e aprendizagem, acarretando grandes prejuizos.

A formacdo do professor deve ser continuada, pois é ele o mediador do

conhecimento cientifico. Através da formacdo continuada o educador sera estimulado para
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fazer as intervengdes pedagogicas que facilitam o conduzir do trabalho em sala de aula de
forma que desenvolvam a atencdo voluntaria, alcancando uma aprendizagem prazerosa,
adequada e contextualizada para todas as disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Nesse contexto, € importante contribuir com o ensino e aprendizagem de forma
diferenciada, mais dindmica e interessante a todos os alunos e com diagnéstico de TDAH. Os
jogos didaticos sdo uma possibilidade eficaz que pode ser utilizada como recurso pedagdgico
visando facilitar o aprendizado de todas as disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica.
Conforme Messeder Neto (2016), o jogo para o ensino de Quimica e sua utilizacdo auxilia na
ampliacdo do conhecimento, na criatividade, atencdo voluntéria e interacdo social.

Segundo Cunha (2012), os jogos de modo geral, sempre estiveram presentes na vida
das pessoas, como uma parte fundamental para a diversdo, disputa ou como forma de
aprendizagem. Jogos sdo uma forma de levar a diverséo e esta relacionada com a vivéncia das
pessoas e ao mesmo tempo deixa um aprendizado, como obedecer a regras, saber conviver em
grupo e aceitar as decisbes do outro.

O ludico, portanto, é uma forma de mediar o conhecimento. E um meio que
possibilita o professor disponibilizar aos seus educandos o conhecimento sistematizado,
aproximando-se melhor do conhecimento quimico (MESSEDER NETO, 2016). O aluno tem
possibilidade de aprender, basta despertar seu interesse com atividades que Ihe dé prazer e ao
mesmo tempo adquire uma aprendizagem de novos conceitos quimicos.

A partir desse contexto epistemoldgico, a presente pesquisa € delineada pelo seguinte
problema: Qual a contribuicdo do jogo didatico no ensino de Quimica na mobilizacdo da
atencdo voluntéria de alunos com diagnosticos de TDAH no Ensino Médio, a partir da
abordagem da teoria histdrico-cultural de Vigotski?

Diante desse problema, observa-se a importancia em desenvolver uma pesquisa
fundamentada na teoria historico-cultural, que contribuird com professores a conhecer,
analisar e aplicar jogos didaticos. Eles facilitardo no desenvolvimento do ensino e
aprendizagem dos alunos com diagndstico de TDAH na mobilizacdo da atencdo voluntéria
para estudar Quimica de forma ludica e, além disso, aumentar o interesse desses estudantes
em busca do conhecimento. Segundo Vigotski (2007), os jogos estimulam no educando as
interacOes sociais, o respeito pelo trabalho em grupo, despertam a iniciativa, a curiosidade e a
autoconfianca. As habilidades linguisticas e intelectuais sdo aprimoradas, de forma que suas
atividades seréo realizadas com maior concentracao.

Diante desse estudo, a metodologia adotada foi a pesquisa qualitativa que foi

desenvolvida em quatro etapas. A primeira etapa desenvolvida com professores de ensino de
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Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica para entender suas
concepcdes sobre o diagnéstico de TDAH, a atencdo e sua influéncia na pratica pedagdgica,
através de entrevista semiestruturada. Na segunda etapa foi verificado com alunos com
diagndsticos de TDAH, e por meio de entrevista semiestruturada suas perspectivas sobre o
ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica e além disto foi avaliado como
eles percebem o diagnostico que Ihe foi aplicado de TDAH.

Na terceira etapa consistiu na adaptacdo de um jogo didatico no ensino de Quimica
como produto educacional dessa dissertacdao. Também foi elaborado um Manual de Instrucdo
como sugestdo para os professores para a construcéo e aplicagédo do jogo no ambiente escolar
que beneficiem o ensino e aprendizagem de Quimica para todos os alunos na mobilizagdo da
atencdo voluntaria. Por dltimo, o jogo didatico foi aplicado em turma com alunos com
diagnosticos de TDAH com a participacdo de todos, para verificar as contribuices dos jogos
na mobilizacdo da atengdo voluntéria de todos os alunos.

A utilizacdo de jogos didaticos no ensino de Quimica como metodologia de ensino a
ser utilizada pelos professores de Ciéncias da Natureza e Matematica ndo é novidade para
alguns, mas para a grande maioria isso tem sido algo novo. A sua utilizacdo esta na
grandiosidade de beneficios que 0 mesmo pode provocar no estudante, principalmente para 0s
educandos com diagnosticos de TDAH e também traz uma reflexdo sobre a teoria e a pratica,
pois elas caminham juntas.

O jogo pode ser adaptado para as outras disciplinas das Ciéncias, como Fisica e
Biologia, como também para Matematica, pois 0 jogo carrega as mesmas caracteristicas na
mobilizacdo da atengdo. Como diz Soares (2015, p. 5) “o jogo aqui surge como uma
alternativa para o professor como modo de motivar o aluno para o estudo da Quimica,
tirando-o de uma atitude passiva em sala de aula, aproximando o professor e o aluno,
facilitando o processo de aprendizagem”.

A dissertacdo foi estruturada em artigos. O primeiro artigo apresenta os conceitos
construidos historicamente na concepcdo organicista sobre o diagnéstico de TDAH, o
processo de medicalizacdo e as contribuicdes da teoria histérico-cultural de Vigotski na
mobilizacdo da atencdo voluntéaria. Nesse artigo refiro-me sobre a necessidade do professor
conhecer uma concepcdo ndo organicista do diagnostico de TDAH para propor préaticas
pedagogicas que venham auxiliar no desenvolvimento das fungdes psiquicas que ainda ndo
foram desenvolvidas pelos estudantes, como a atencdo voluntaria e conduzir para a atividade
proposta, utilizando como pressupostos tedricos 0s seguintes autores: Eidt et al., (2014); Leite
(2010); Martins (2013); Messeder Neto (2016); Viégas et al., (2013); Vigotski (2007);
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Moreira (1999) e os documentos Manual Diagnostico e Estatistica de Transtornos Mentais -
Edicdo V (2014) e as Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006).

No segundo artigo, busca-se verificar quais as perspectivas dos alunos com
diagndsticos de TDAH sobre o ensino e aprendizagem das disciplinas de Quimica, Biologia,
Fisica e Matematica. Neste artigo trata-se sobre o processo de medicalizacdo no contexto
escolar e suas consequéncias para o aprendizado. ldentificar a visdo do professor no
desenvolvimento do trabalho cientifico, como momento de reflexdo para o processo de ensino
e as perspectiva do aluno do Ensino Médio sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias da
Natureza e Matematica. Fundamentei-me em Oliveira et al., (2016); Viégas et al., (2013);
Gil-Pérez et al. (2001); Pozo e Crespo (2009); Santos e Maldaner (2010); Messeder Neto
(2016); Cachapuz et al., (2004); Colombani e Martins (2017); Chassot (2004); VigotskKi
(2007) e nos documentos de Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006).

No terceiro artigo, aprofunda-se as questdes sobre o diagnéstico de TDAH e o ensino
de Quimica no contexto escolar, bem como um breve histdrico sobre os jogos didaticos, sua
origem e a base tedrica para elaboracdo e utilizacio do jogo didatico em sala de aula. E
proposto também, um jogo didatico na perspectiva da teoria historico-cultural de Vigotski
para mobilizacdo da atencdo do aluno para o ensino de Quimica. Em relacdo aos jogos,
fundamentei nas teorias de Elkonin (2009); Huizinga (2014); Kishimoto (2011); Messeder
Neto (2016); Soares (2015); Chateau (1987); Cunha (2012); Felicio (2011) e Lima (2015).
Para discorrer a respeito da aprendizagem historico-cultural embasei nos principais subsidios
investigativos que foram Vigotski (2007); Moreira (1999); Messeder Neto (2016) e Martins
(2013).

Os resultados da anélise dos dados coletados nas entrevistas semiestruturadas estdo
descritos em cada artigo. Essa analise foi construida a partir da analise de conteido de Bardin
(1977). Na sequéncia foram expostos as consideracdes finais de nosso estudo bem como
apontando as contribui¢es dos jogos no desenvolvimento da atencdo voluntaria para o ensino
de Quimica, bem como, suas contribui¢cdes para as outras disciplinas do ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica.

Defendemos que a abordagem historico-cultural de Vigotski possibilita uma nova
concepcdo a todos os profissionais da educacdo sobre o diagnostico de TDAH, na
compreensdo de uma pratica direcionada a resgatar a mobilizacdo da atencdo voluntaria de
todos os alunos para o conhecimento cientifico, através da proposta ludica, como 0 jogo

didatico.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Investigar a utilizacdo de jogos didaticos no ensino de Quimica como mobilizadores

da atencdo voluntaria de alunos com diagnésticos de TDAH no Ensino Médio.

2.2 Objetivos especificos

e Identificar as concepcdes dos professores de ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica sobre o diagndstico de TDAH, a atencdo e sua influéncia na prética
pedagdgica;

e Verificar as perspectivas dos alunos com diagndsticos de TDAH sobre o ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio e também
identificar como ele percebe o diagnéstico que Ihe foi aplicado de TDAH;

e Adaptar um jogo didatico e elaborar o Manual de Instrucdo para construcdo e
aplicacdo, como sugestdo aos professores no ensino e a aprendizagem de Quimica, que
permita a todos os alunos e inclusive ao aluno com diagnostico de TDAH, a
mobilizacdo da atencdo voluntaria;

e Verificar com os alunos as contribuicbes dos jogos didaticos no ensino e
aprendizagem de Quimica e inclusive para alunos com diagndstico de TDAH na

mobilizacdo da atencao.
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ARTIGO 1 - CONCEPCQES DE PROFESSORES DE ENSINO DE CIENCIAS DA
NATUREZA E MATEMATICA SOBRE O DIAGNOSTICO DE ALUNOS COM
TDAH NO ENSINO MEDIO: UM ESTUDO A PARTIR DA TEORIA VIGOTSKIANA

Edinalva Fernandes Alves do Nascimento®, Marcelo Duarte Porto?, Hélio da Silva Messeder
Neto®
RESUMO:

Este artigo tem como objetivo identificar as concepcdes dos professores de ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica sobre a atencdo voluntaria e o diagnéstico de TDAH e analisar como essas concepgdes podem
influenciar em suas praticas pedagdgicas. A presente pesquisa apresenta um breve histérico sobre o TDAH na
visdo organicista da medicina e também a perspectiva da abordagem histérico-cultural de Vigotski sobre o
desenvolvimento das Funcfes Psicoldgicas Superiores, em especifico a atencdo voluntaria. No processo de
medicalizacdo o individuo, frequentemente, é visto de um modo isolado e sem interagdo social. Nesse sentido, a
histéria e sua relagdo com o contexto é desconsiderada para o estudo de suas dificuldades. Com base na teoria
histérico-cultural, almeja-se resignificar o diagnéstico pois, de acordo com essa teoria, a atencdo voluntéria é
concebida como uma transformacdo advinda das interacBes socioculturais. Sendo assim, a concepgdo do
professor sobre o diagnéstico de TDAH, pode influenciar na sua pratica pedagdgica, favorecendo, ou ndo, a
mobilizacdo da atencdo do aluno para o contetido proposto. Participaram professores de Ensino de Ciéncias da
Natureza e Matemética de uma escola de tempo integral de Ensino Médio em Ceres, Goias. A abordagem foi
qualitativa e a andlise dos dados foi fundamentada na andlise de contelido de Bardin. Destarte, pretende-se
oferecer subsidios aos professores para uma praxis diferenciada para a mobilizagcdo da atencdo do aluno com
diagndstico de TDAH.

PALAVRAS-CHAVE: TDAH; atencdo voluntaria; teoria historico-cultural.

ABSTRACT:

The objective of this article is to identify the teacher’s conceptions of Natural Sciences and
Mathematics teaching about voluntary attention and the diagnosis of ADHD.ls also analyzes
how these conceptions can influence their pedagogical practices. The present research
presents a brief history about ADHD in the medicine organicist view and also the perspective
of the historical-cultural approach of Vygotsky on the development of the Higher
Psychological Functions, in particular the voluntary attention. In the medicalization process
the individual is often seen in an isolated way and without social interaction. In this sense, the

! Graduada em Pedagogia(1998) pela Faculdade de Filosofia do Vale de S&o Patricio (FAFISP — Unievangélica)
em Ceres GO. Graduada em Licenciatura em Quimica (2005) pela Universidade Estadual de Goiés - UEG, Ceres
GO. Especializada em Ciéncias da Natureza — Quimica pela UNB (2006). Mestranda em Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias pela UEG - Campus de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas Henrique Santillo, Anapolis GO.
Professora efetiva da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias desde 1999. Tem experiéncia como professora
de Quimica para o Ensino Médio, Coordenacdo Pedagdgica do Ensino Médio, Supervisora do PIBID — Quimica
(2011- 2016). Também tem experiéncia como dinamizadora do Laboratério de Ciéncias, professora da Sala
Recursos Multifuncionais (AEE). Atualmente Coordenadora Pedagdgica do Centro de Ensino em Periodo
Integral Jodo XXIII, Ceres GO. ediquimica@hotmail.com.

? Pés-Doutor em Psicologia pela Universidade Catélica de Brasilia(UCB). Graduado em Psicologia pela
Universidade de Brasilia (1999), Mestre (2002) e Doutor (2008) em Psicologia pela mesma institui¢do. Professor
concursado na Universidade Estadual de Goids desde 2004. Atua como docente e orientador no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias.

® Graduacéo em Quimica pela Universidade Federal da Bahia (2010), mestrado e doutorado pelo programa de
pos graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da UFBA Atualmente é professor Adjunto | da
Universidade Federal da Bahia. E professor permanente no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias da UFBA/UEFS. E coordenador do colegiado do curso de Licenciatura Ciéncias Naturais
Tem experiéncia na area de Ensino de Ciéncias atuando principalmente nos seguintes temas: Psicologia
Histdrico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica no Ensino de Ciéncias, Ludicidade e Experimentac&o.
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history and its relation to the context is not taken in consideration for the study of its
difficulties. Based on the historical-cultural theory, it is hoped to resignify the diagnosis
because, according to this theory, voluntary attention is conceived as a transformation coming
from socio-cultural interactions. Therefore, the teacher's conception about the diagnosis of
ADHD can influence their pedagogical practice, favoring or not, the mobilization of student's
attention to the proposed content. Participated from this article Science Teachers of Nature
and Mathematics professors on a full-time high school in Ceres, Goias. The approach was
qualitative and the data analysis was based on Bardin's content analysis. Accordingly, it is
intended to offer subsidies to teachers for a differentiated praxis to mobilize the attention of
students diagnosed with ADHD.

KEYWORDS: ADHD; voluntary attention; historical-cultural theory.

1. INTRODUCAO

Atualmente o Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH) é um dos
grandes motivos de encaminhamentos de criancas e adolescentes para tratamento médico e
psicologico. Muitas publicacdes tém afirmado que as criancas e adolescentes com esse
diagndstico somente terdo sucesso no ensino e aprendizagem se forem devidamente
medicadas. Alguns autores tem uma visdo do TDAH como sendo de carater organico, de
cunho genético, responsavel pelo aparecimento de sintomas de desatencdo, hiperatividade e
impulsividade (BARKLEY et al., 2011; SILVA, 2014). Esta visao sobre esse transtorno néo é
unanime. Nesse sentido, ha concepgdes que criticam o abuso da medicacdo advindo da viséo
organicista hegemonica (OLIVEIRA et al., 2016; RIBEIRO; VIEGAS, 2016; PRAIS et al.,
2016; VIEGAS et al., 2013; MEIRA, 2012).

Além disso, muitos autores alertam para o crescimento desenfreado nas vendas de
medicamentos com o principio ativo metilfenidato no Brasil (OLIVEIRA et al., 2016). Este
medicamento vem sendo prescrito pelos especialistas como inibidores da indisciplina, bem
como, para aumento da concentracdo em criangas e adolescentes diagnosticados com TDAH.
Seu uso abusivo, tal como uma panaceia, preocupa.

De acordo com o Boletim Brasileiro de Avaliacdo de Tecnologias em Salude —
BRATS (2014, p. 1), “o metilfenidato & um agente estimulante moderado do sistema nervoso
central (SNC) indicado como adjuvante a intervencdes psicoldgicas, educacionais e sociais no
tratamento de disturbios de hiperatividade”. Este medicamento é conhecido como primeiro

nome comercial ou de referéncia Ritalina® (10 mg), Ritalina® LA (20, 30 e 40mg) e Conserta®
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(18, 36, e 54 mg). Segundo a IUPAC (Unido Internacional de Quimica Pura e Aplicada)’o
metilfenidato tem nomenclatura 2-fenil-2-(piperidin-2-il) etanoato de metila, férmula

molecular C14H;9NO; e formula estrutural conforme a figura 1 representada abaixo.

Figura 1: Formula Estrutural do Metilfenidato

2T

Fonte: www.google.com.br. https://hiperatividade.pt/metilfenidato/

O termo medicalizacdo surgiu na década de 1960 e esta relacionado com a crescente
influéncia da medicina para tratamento de problemas de ordem social, criando normas morais
e de comportamento. Por exemplo, o individuo diagnosticado com TDAH, deveria se adaptar
as regras da sociedade “normal”. O risco aqui ¢ de delegar a solu¢do de problemas de origem
social ao poder médico (GAUDENZI; ORTEGA, 2012).

A ideia de uma crianca doente esta cada vez mais presente nos profissionais de
educacdo, pois o diagndstico de TDAH apresentado pelos especialistas tem influenciado a
identificarem a inquietacdo e a falta de atenc@o do aluno como sendo uma doenca, na qual
apenas a medicacdo adequada podera sanar suas dificuldades. Esta visdo, presente em grande
parte dos profissionais tem levado a um aumento de encaminhamentos de alunos para
clinicas, pois em suas concepc¢des, essa crianca ou adolescente necessitaria simplesmente de
um diagnostico para confirmar seu fracasso escolar.

Muitos adolescentes com o diagnostico de TDAH estdo chegando nas aulas de
Ciéncias e Matematica rotulados como fracassados no processo escolar. Nessa perspectiva, a
forma como é conduzido o ensino de Ciéncias e Matematica na sala de aula, as vezes tem
levado o aluno a ndo conseguir fixar a sua atencdo na apresentacdo dos contetdos cientificos.

Neste contexto, é necessario compreender as concepgles dos professores de ensino

Ciéncias da Natureza e Matematica sobre o desenvolvimento da atencdo de alunos

* Trata-se de uma organizacdo ndo governamental internacional que se dedica ao avango de Quimica,
regulamentando e normatizando esta ciéncia.


http://www.google.com.br/
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diagnosticados com o suposto TDAH e sua influéncia na pratica pedagogica. Para atingir esse
objetivo, deve-se aprofundar na compreensdo sobre a medicalizacdo, na apresentacdo da
Psicologia historico-cultural de Vigotski no desenvolvimento da atencédo e oferecer subsidios
aos professores de Ciéncias e Matematica na mobilizagdo da atencéo.
Segundo Prais et al. (2016, p. 54),
Aprendemos a ter atencdo por meio da aquisicdo de conhecimento exterior, que foi
sendo aprimorado e trabalhado com o meio pelo qual se chega ao desenvolvimento
das Fungdes Psiquicas Superiores. (...) segundo a Psicologia Histérico-Cultural,
devemos entender o desenvolvimento como uma transformacéo, ou seja, diante do

reequipamento cultural que se possibilita desenvolver fungdes cada vez mais
complexas.

Oliveira et al. (2016) ressaltam que, € preciso inserir no contexto escolar uma
concepcao critica sobre o diagnostico de TDAH. Além disso, deve se aprimorar o debate
sobre a medicalizacéo da aprendizagem, oferecendo aos professores de Ensino de Ciéncias e
Matematica subsidios tedricos fundamentados na abordagem histérico-cultural. Nesse sentido,
o0 trabalho pedagdgico desses professores visaria 0 desenvolvimento da atengdo voluntaria,
naquele educando no qual a atencdo ainda ndo estd direcionada para o conteudo. Assim, 0
presente trabalho tem como questdo norteadora: como as concepgdes dos professores sobre a
atencdo e TDAH influenciam na sua pratica de ensino de Ciéncias e Matemaética?

2. DIAGNOSTICO DE TDAH E OS CONCEITOS CONSTRUIDOS
HISTORICAMENTE NA CONCEPCAO ORGANICISTA

O fracasso escolar € um problema que vem sendo apresentado por grande parte dos
educandos, visto pelos educadores e pais como um problema de origem individual. Leonardo
et al. (2015) mostram que 67% das pesquisas cientificas embasam suas discussfes sobre o
fracasso escolar sendo focalizadas apenas no individuo. Demostram que muitos pesquisadores
ndo relacionam as dificuldades de desempenho do educando com as relaces historico-
culturais nas quais esta inserido.

No site do INEP® (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio

Teixeira), os dados do IDEB® (indice de Desenvolvimento da Educacgdo Bésica) nos mostram

> E uma autarquia federal vinculada ao Ministério da Educacéo (MEC)
Sua missdo € subsidiar a formulacdo de politicas educacionais dos diferentes niveis de governo com intuito de
contribuir para o desenvolvimento econdmico e social do pais.

® Formulado para medir a qualidade do aprendizado nacional e estabelecer metas para a melhoria do ensino.
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sobre o desempenho dos alunos no SAEB’ (Sistema de Avaliagdo da Educacio Brasileira) e
na Prova Brasil em 2015. A média nacional de todas as escolas publicas, numa escala de zero
a dez para as séries iniciais do Ensino Fundamental foi de 5,3, para as séries finais do Ensino
Fundamental, 4,2 e para o Ensino Médio, 3,5. Esses resultados, apresentam um crescimento
pouco significativo, pois ainda estéo distantes da meta proposta pelo MEC de 6,0. Atualmente
a instituicdo de ensino no qual a pesquisa foi realizada apresenta como resultados no IDEB de
3,8, tendo como meta para 2018 alcancar 4,2.

Os educadores tém encontrado muitas dificuldades no que se refere ao rendimento e
comportamentos dos educandos. S&o fatores que interferem no ensino e aprendizagem e que
tem como consequéncia o fracasso escolar. Esse mal desempenho tem levado a um suposto
diagnostico de alunos com problemas de comportamentos e falta de concentracdo nas
atividades educacionais. A partir dessa problematica, temos como resultado Vvarios
encaminhamentos de alunos para acompanhamento pedagdgico, psicoldgico e médico para
diagnosticar tal dificuldade e propor solu¢Ges que venham minimizar o fracasso escolar
(LEONARDO et al., 2015). O TDAH frequentemente é citado como sendo uma das causas
desse fracasso escolar.

Para melhor entender e situar a problematica, busca-se na literatura um levantamento
historico sobre 0 TDAH. Signor e Santana (2015) afirmam que, foi em 1856 que surgiu a
primeira referéncia a uma crianga com déficit de atencdo, encontradas em poesias do médico
alemdo Heinrich Hoffman. Em suas poesias, ele descrevia sobre doencas infantis, mas foram
os médicos George Still e Alfred Tredgold que comecaram a enfatizar em especial, um dos
comportamentos apresentados por criangas, o qual conhecemos hoje como TDAH. Esses
pesquisadores acreditavam na sua concepcdo, de que as criangas que apresentavam
dificuldade de manter a atencdo em determinado foco, era considerada como um defeito de
origem organica, mas se houvesse um tratamento adequado, esse defeito poderia ser regredido
transformando numa crianga normal.

Em 1917, na América do Norte, apds ter surgido uma crise de encefalite, as criangas
que apresentavam comportamentos ditos anormais pela sociedade deveriam ter um Lesdo
Cerebral Minima (LCM), devido ao surto de encefalite, trazendo consequéncias no seu

comportamento e cognitivo, com sintomas caracteristicos do TDAH. Essa lesdo era

" Tem como principal objetivo realizar um diagnéstico da educagéo basica brasileira e de alguns fatores que
possam interferir no desempenho do estudante, fornecendo um indicativo sobre a qualidade do ensino ofertado.
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conhecida de Strauss® pés-encefalite, essas criancas tiveram suas limitacdes nas capacidades
de atencdo, memoria e comportamento perturbador, encaminhadas para tratamento em escolas
especiais, longe das escolas regulares. Mas foi na década de 60, no Workshop ocorrido em
Oxford, que veio a nova concepgdo, “o erro de Strauss”, pois ndo havia nessas criangas
nenhuma lesdo, apds o estudo feito com pessoas que foram acompanhadas até sua morte,
conhecido como Anatomopatologicos de Cérebro de pessoas. A partir dai a expressao “Lesao
Cerebral Minima” evoluiria para “Disfuncdo Cerebral Minima” - DCM (SIGNOR,;
SANTANA, 2015).

Conforme Prais et al. (2016), entre os anos de 1960 e 1962, o conceito de DCM foi
substituido por Sindrome Hiperativa da Infancia (SHI), pois o termo anterior era somente
relacionadas com criancas diferentes umas das outras, ndo evidenciando as semelhancas nos
comportamentos. J& a Sindrome Hiperativa da Infancia eram relacionadas aquelas criancas
que tinham maior desenvolvimento nas atividades, muita inquietas ou apresentavam os dois
comportamentos simultaneos.

A partir de 1970, a concepcéo sobre o transtorno gerou algumas mudangas. Segundo
Leite (2010), o TDAH era analisado pelo sintoma da hiperatividade na crianca e passou a ser
diagnosticado pelo deficit de atencdo, como sendo a principal caracteristica desse transtorno.
A partir dai, surge uma nova concepg¢do desse transtorno, o0 TDA (Transtorno de Déficit de
Atencéo).

Em 1980 foi publicado o DSM 111, mas em 1987, o DSM 111° sofreu uma reviséo e o
TDA mudou de nomenclatura passando para TDAH (Transtorno de Déficit de Atencédo e
Hiperatividade). Essas mudangas vieram trazer uma lista de sintomas para substituir as trés
listas anteriores do DSM-III que dividiam os sintomas de desatencdo, hiperatividade e
impulsividade. Em 1994, foi criado o DSM-1V, trazendo novos critérios para o diagndstico,
levando em consideracdo todas as caracteristicas desse transtorno: tipo predominante
desatento (TDAH-PD ou TDAH-D); tipo predominante hiperativo-impulsivo e tipo
combinado (TDAH-C) (SIGNOR; SANTANA, 2015).

8 E considerada como uma leséo no cérebro minima que no seria capaz de afetar outras fungdes neuroldgicas
além da aprendizagem e do comportamento.

° Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais publicado em 1980 é um manual para profissionais da
area da saude mental que apresenta categorias de transtornos mentais e seus critérios para diagnostica-los, de
acordo com a Associagdo Americana de Psiquiatria.
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O Manual de Diagndstico e Estatistica dos Transtornos Mentais — (DSM - V, 2014,
p. 102)* da Associacdo Americana de Psiquiatria, traz a definicdo e algumas caracterfsticas

gerais sobre o diagnostico de TDAH:

A caracteristica essencial do transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade ¢ um
padréo persistente de desatencéo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere no
funcionamento ou no  desenvolvimento. A  desatencdo  manifesta-se
comportamentalmente no TDAH como divagacdo em tarefas, falta de persisténcia,
dificuldade de manter o foco e desorganizacdo - e ndo constitui consequéncia de
desafio ou falta de compreensdo. A hiperatividade refere-se a atividade motora
excessiva (como uma crianga que corre por tudo) quando ndo apropriado ou
remexer, batucar ou conversar em excesso. Nos adultos, a hiperatividade pode se
manifestar como inquietude extrema ou esgotamento dos outros com sua atividade.
A impulsividade refere-se a acBGes precipitadas que ocorrem no momento sem
premeditacdo e com elevado potencial para dano a pessoa (p. ex., atravessar uma rua
sem olhar). A impulsividade pode ser reflexo de um desejo de recompensas
imediatas ou de incapacidade de postergar a gratificagdo. Comportamentos
impulsivos podem se manifestar com intromissdo social (p. ex., interromper 0s
outros em excesso) e/ou tomada de decisdes importantes sem consideracBes acerca
das consequéncias no longo prazo (p. ex., assumir um emprego sem informagdes
adequadas).

De acordo com o site da Associacdo Brasileira de Déficit de Atencio — ABDA™
fundada em 1999, o TDAH, também chamado de DDA (Disturbio do Déficit de Atencdo) ou,
em inglés, de ADD, ADHD ou de AD/HD, “¢ definido como um transtorno neurobiologico de
causas organicas, que aparece na infancia e frequentemente acompanha o individuo por toda a
sua vida. Ele se caracteriza por sintomas de desatencdo, inquietude e impulsividade” (ABDA,
1999, p.1). E reconhecido oficialmente pela OMS (Organizacdo Mundial da Sadde), através
da CID — 10* (Classificacdo Internacional de Doencas Mentais).

Também sdo apresentados neste site um questionario denominado SNAP- IV da
Associacdo Americana de Psiquidtrica. Esta é a traducdo validada pelo GEDA — Grupo de
Estudos do Déficit de Atencdo da UFRJ e pelo Servico de Psiquiatria da Infancia e
Adolescéncia da UFRGS. Esse questionario € composto de 18 questdes, sendo que, de 1 a 9

referem-se a desatencdo e de 10 a 18 a questdes de hiperatividade e impulsividade. S&o

10 E a mais nova classificacdo do DSM, com o objetivo de garantir a inclusdo, reformulacio e exclusio de
diagnodsticos que fornecesse uma fonte segura e cientificamente embasada para aplicagdo em pesquisa e na
prética clinica.

1 E uma associacdo de pacientes, sem fins lucrativos, fundada em 1999, com o objetivo de disseminar
informacBes corretas, baseadas em pesquisas cientificas, sobre o Transtorno do Déficit de
Atencao/Hiperatividade (TDAH).

12" Classificacdo Estatistica Internacional de Doencas e Problemas Relacionados com a Sadde -
CID (International Statistical Classification of Diseases and Related Health Problems — ICD) é outro Manual
utilizado, especialmente fora dos Estados Unidos.

13 Questionario construido a partir dos sintomas do Manual de Diagndstico e Estatistica de Transtornos Mentais -
IV Edicdo - DSM-1V.


https://pt.wikipedia.org/wiki/CID

34

questBes que identificam os possiveis sintomas do TDAH, apresentando algumas descri¢bes
de comportamentos e caracteristicas que sao verificadas em criangas com esse transtorno. As
questdes apresentadas, s&0 como: ndo consegue prestar atengdo em algo que demonstra algum
detalhe ou estd sempre cometendo erros por falta de atencdo nas atividades escolares ou
tarefas; tém dificuldade para manter a atengéo em tarefas ou atividades de lazer; ndo consegue
dar ouvido quando se fala diretamente com ele; ndo segue as indicagdes até o fim e ndo
consegue terminar as atividades de escola, tarefas ou obrigacoes, dentre outras. O profissional
responsavel pelo diagndstico deve escolher dentre as afirmacdes, as op¢bes, 1- nem um
pouco, 2- s6 um pouco, 3 - bastante e 4 - demais, que mais considera semelhante com as
caracteristicas do individuo a ser diagnosticado.

Para interpretacdo do diagnostico, as questdes marcadas pelo menos até seis itens
como “Bastante” ou “Demais”, nas afirmacdes de 1 a 9, serdo considerados indicativos para a
comprovacao de mais sintomas de desatencdo que o0 esperado por uma crianga ou adolescente.
Se as afirmacdes marcadas até seis itens, nas afirmacdes de 10 a 18, em que sejam marcados
“Bastante” ou “Demais”, serdo considerados um indicativo que comprova que existem mais
sintomas de hiperatividade e impulsividade que o esperado em uma crianga ou adolescente.

Contudo, ao considerar a consisténcia dos instrumentos de identificacdo desta
condicdo, percebe-se que o diagndstico podem ser prejudicados no decorrer dos anos. Signor
e Santana (2015, p. 46) afirmam que:

Uma das maiores inconsisténcias presente nesse instrumento diagnostico, e que se
mantém no DSM V, ¢ a men¢do de que “algum comprometimento causado pelos
sintomas esta presente em dois ou mais contextos” (casa e escola, por exemplo).
Sugere-se, portanto, que ora os sintomas estdo presentes, ora nao estdo; algo que
fortalece a visdo de que o problema é de ordem interacional/contextual/social e ndo
patoldgica.

Na visdo do DSM V (2014), percebe-se que ha uma inconsisténcia dos dados
definidos sobre os possiveis sintomas do TDAH, quando relatam que a maioria dos sintomas
aparecem no ambiente escolar e no meio familiar. A partir dessa concepgéo, discute-se que
esses sintomas como inquietacdo e falta de atencéo sdo causados pelas suas relacoes histéorico-
culturais. Diante desse contexto, o diagnéstico de TDAH ¢ decretado a crianca e a indicacédo
de medicamento passa a fazer parte de uso continuo, tornando uma crianca apatica, fora do

processo de seu desenvolvimento cognitivo e de interacdo social.
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2.1 O processo de Medicaliza¢@o no contexto escolar

Segundo Leonardo et al. (2015) o ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica
precisa de praticas do conhecimento cientifico que sejam construidas com os educandos de
forma contextualizada. A escola deve valorizar todas as relagdes historico-culturais dos
educandos, para que suas potencialidades sejam desenvolvidas, incentivando-os na formagéo
da responsabilidade e iniciativa em busca de solucdes para sanar qualquer dificuldade.
Quando ndo ha essa relacdo, o fracasso escolar é considerado pelo educador como
consequéncia da falta de interesse em aprender, de ndo prestar atencdo em algo, levando-os a
comportamentos “anormais” diante de sua concepcdo. “Problemas de escolarizacdo estdo
sendo compreendidos de forma descontextualizada” (LEONARDO et al., 2015, p. 166).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (Brasil, 2006, p. 106)
fazem indicagdes nesse sentido quando os autores enfatizam:

O mundo atual exige que o estudante se posicione, julgue, tome decisdes, e seja
responsabilizado por isso. Essas sdo capacidades mentais construidas nas interagdes
vivenciadas na escola, em situacdes complexas que exigem novas formas de
participacdo. Para isso, ndo servem componentes curriculares desenvolvidos com
base em treinamento para as respostas padrdo. Um bom projeto pedagdgico escolar
adequado néo € valido pelo nimero de exercicios propostos e resolvidos, mas pela

qualidade das situacGes propostas, em que estudantes e professores, em interacéo,
produzem conhecimentos contextualizados e inter-relacionados.

A educacdo tem a funcdo de desenvolver no aluno suas potencialidades,
transformando-os em individuos independentes, responsaveis, participativos e criticos. As
interacdes sociais entre educador e aluno precisam estar em continua construcdo coletiva do
conhecimento e que, os conhecimentos cientificos sejam contextualizados dando sentido real
na vida do educando.

O fracasso escolar ndo se explica somente como fruto de incapacidades organicas ou

psiquicas, mas de uma multiplicidade de fatores que tem por base as relacdes
estabelecidas na sociedade capitalista (LEONARDO et al., 2015, p. 167).

Nesse aspecto, é preciso compreender o individuo como fruto das relagGes sociais,
politicas e econbmicas da sociedade em que vive. Assim, o educando rotulado por uma
sociedade como fracassado no seu processo de escolarizacdo passa a ser valorizado e
entendido pela diversidade de fatores que interferem no desenvolvimento de suas
capacidades, nas interacOes sociais que eles ocupam na sociedade. Porém, quando o individuo

ndo é reconhecido dentro das rela¢fes sociais ele passa a ser visto como um ser doente pela
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sociedade, e que somente a medicacao podera resolver seu problema conhecido como fracasso
escolar.

Segundo Oliveira et al. (2016), o uso de psicofarmacos indicados no processo de
medicalizacdo' no ambiente escolar é assustador. Conforme levantamento dos dados
realizados pelo Férum sobre a Medicaliza¢do da Educacdo e da Sociedade, os psicofarmacos
distribuidos nas unidades particulares registradas pela Agéncia Nacional de Vigilancia
Sanitaria (ANVISA)™, sdo dados obtidos em farmacias de todo Brasil, no periodo de 2007 a
setembro de 2014 das substancias Lis-dexanfetamina (principio ativo do Venvanse, fabricado
pela Shire), Cloridrato de metilfenidato (principio ativo da Ritalina e Ritalina LA, fabricadas
pela Novartis, e do Concerta, Fabricado pela Janssen) e do Clonazepam ( principio ativo do
Rivotril entre outros). De acordo com relatos dos autores, foram observados um aumento
muito grande em todos os medicamentos analisados. No caso da Ritalina o aumento foi de
180% em 4 anos, passando de 58.719 caixas vendidas em 2009 para 108.609 caixas em 2013.
Nesta visdo, os dados confirmam um grande aumento do uso de anfetamina prescrito para
criancas e adolescentes no nosso pais.

O Quadro 1 apresenta os medicamentos utilizados para o tratamento, seu nome
Quimico, nome comercial, dosagem e duracdo aproximada do efeito no organismo do

individuo, conforme o site ABDA (Associacao Brasileira do Déficit de Atencao).

Quadrol: Medicamentos utilizados para o tratamento de TDAH

DURACAO
NOME QUIMICO NOME DOSAGEM APROXIMADA DO
COMERCIAL EFEITO
Lis-dexanfetamina Venvanse 30, 50 ou 70mg 12 horas
pela manhé&
Metilfenidato (agao 5a20mgde2a3 3 a5 horas
curta) Ritalina vezes ao dia
Metilfenidato (acao 18, 36 ou 54mg 12 horas
prolongada) Concerta pela manha
Metilfenidato (agéo Ritalina LA 20, 30 ou 40mg 8 horas
prolongada) pela manhd

Fonte: www.tdah.org.br/tratamento/

0 processo em que as questdes socio-culturais sdo reduzidas a légica médica, vinculando aquilo que n&o esta
adequado as normas sociais a uma suposta causalidade organica, expressa no adoecimento do individuo.
Sugerimos para maiores informagdes sobre o tema “a medicalizagdo da educagdo e da sociedade, a consulta ao
site http://medicalizacao.org.br/.

!> Tem como finalidade promover a protecéo da satde da populagdo, por intermédio do controle sanitario da
producéo e consumo de produtos e servigos submetidos a vigilancia sanitaria.



37

Em vista disso, com o grande aumento de consumo desses medicamentos, fica
entendido que, o mercado da farmacologia é a principal sustentacdo para a préatica
biologizante. O metilfenidato tem sido vendido como um “salvador” dos problemas de
desatencdo e inquietacdo, ndo levando em consideragdo as reacdes adversas que podem
ocorrer no organismo da crianca, bem como deixar sequelas para o resto da vida (VIEGAS;
OLIVEIRA, 2014).

Santos et al. (2016, p. 521) destacam dois aspectos importantes:

Primeiro é preciso construir um estranhamento em relacdo ao uso de medicamentos
como a Ritalina, visto que o uso de medicamentos como a Ritalina, por criancas
tornou naturalizado, entendido muitas vezes como necessario para um bom
desempenho escolar. Tal problematizagdo deve ser realizada nos mais diversos
segmentos sociais: cientifico, médico, educacional e familiar. Segundo, deve-se
intensificar o dilema ético dos professores, pois ao conhecer de modo aprofundado
os efeitos colaterais deste tipo de medicamento, podem sentir-se mais responsaveis
pelas consequéncias dos encaminhamentos, diagnésticos e tratamentos

medicamentosos, viabilizando outras praticas quando surgem dificuldades na
escolarizagéo.

Percebe-se que, a pratica medicalizante tem influenciado o ambiente escolar,
deixando criancas e adolescentes fracassados e rotulados pela escola e pela medicina como
doentes, com baixa autoestima, apaticos em relacdo ao seu processo de aprendizagem. Nesse
contexto, é importante uma discussdo urgente oferecendo a todos os profissionais da
educacdo, uma nova concepcao sobre o tema, a fim de contribuir para a desmedicalizacédo da
educacdo para a formacdo de cidadaos criticos, participativos e combativos no processo de

aprendizagem.

3. AMOBILIZACAO DA ATENCAO VOLUNTARIA DO ALUNO NA ABORDAGEM
HISTORICO-CULTURAL

Lev Sémionovitch Vigotski, nasceu em Orcha na cidade Bielo-Russia em 05 de
novembro de 1896. No ano seguinte se muda para Gomel, na Bielo-Russia. Vigotski termina
0 ginasio em 1913 e em 1914 ingressa na faculdade de medicina e em menos de um més
muda para o curso de Direito da Universidade Imperial de Moscou e também no
departamento Académico da Faculdade de Histéria e Filosofia da Universidade Popular
Chanivsk e comeca seus estudos de Psicologia (MESSEDER NETO, 2016; PRESTES;
TUNES, 2011; OLIVEIRA; PORTO, 2010).

A Psicologia apresentada na época da psicologia Russia pos-revolucionaria nao

oferecia uma base para que a teoria dos processos psicoldgicos fossem exploradas. Sendo
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assim, Vigotski passou a criticar as teorias existentes, surgindo uma crise da Psicologia, pois
essa teoria ndo tinha fundamentos para exemplificar os comportamentos das Funcdes
Psicologicas Superiores (VIGOTSKI, 2007).

Vigotski (2007) afirma que a cultura faz parte da natureza de todas as pessoas e sua
compreensdo sO teria sentido quando relacionado com a teoria marxista na construcdo da
histéria da sociedade. Vigotski sempre via 0 pensamento marxista como uma fonte muito
preciosa. “Uma aplicacdo do materialismo historico e dialético relevante para a psicologia
seria um resumo preciso da teoria sécio-cultural de Vigotski dos processos psicoldgicos
superiores” (VIGOTSKI, 2007, p. 25).

A este respeito, Oliveira e Porto (2010, p. 47) afirmam que:

A construcdo teorica proposta por Vigotski deu origem a uma abordagem para a
psicologia, ancorada em alguns pressupostos. O primeiro afirma que o biolégico
funciona como um suporte para as func¢bes psicoldgicas, pois essas sdo resultantes
de atividade cerebral. O segundo diz que o funcionamento psicolégico é historico-
cultural, porque se constrdi nas relagfes sociais. O terceiro assegura que 0s sistemas
simbdlicos mediam a relagdo do homem com o mundo, sendo assim, compreender

como esse 0 processo de mediagdo é fundamental para a compreensdo da
consciéncia humana.

Com a teoria de Vigotski se constroi fundamentos coerentes para a compreensao do
pensamento humano, facilitando a ligacdo com base nos aspectos bioldgicos, histdrico-
cultural e na construgdo dos signos. Esta interligacdo é fundamental para o desenvolvimento
do ser humano para que haja a construcdo de novas habilidades de conhecimento e suas
interacOes sociais sejam cada vez mais aperfeicoadas.

A transformacéo social fundamentada na teoria marxista, ajuda a compreender como
os individuos organizam dentro da sociedade. Essa transformacdo serd estruturada somente
quando houver uma interacdo continua de valorizagdo do homem como um ser historico-
social e politico. Interacdo que contribuird na construcdo do conhecimento para uma
sociedade mais sabia, ética e de respeito mituo (PEDROSA et al., 2013).

Dessa forma, Pedrosa et al. (2013, p. 4) compreendem que:

O método materialista historico-dialético caracteriza pelo movimento do
pensamento através da materialidade histérica da vida dos homens em sociedade,

isto é, trata de descobrir, pelo movimento do pensamento, as leis fundamentais que
definem a forma organizativa dos homens em sociedade através da historia.

Com a histéria de vida das pessoas em sociedade, de suas ac¢Bes humanas,
conseguimos visualizar uma nova concep¢do do homem, da sociedade e da relacdo do homem

com o mundo. E essa historia construida em contato com o outro, que o ser humano aprende
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a respeitar, valorizar e internalizar suas potencialidades para viver em grupo de forma
solidaria e justa.

A teoria historico-cultural fundamenta que as fungdes psicoldgicas superiores sao
desenvolvidas e aprimoradas quando o ser humano interage com a cultura, com as novas
descobertas. Nesse sentido, o individuo consegue focar sua atencdo para algo que lhe da
prazer de forma consciente e voluntaria. A teoria histdrico-cultural direciona que as funcbes
psiquicas superiores sdo desenvolvidas com a interacdo do individuo com a cultura e partir

dai, passa a adquirir funcbes de caracteristicas sociais, como a atencdo voluntaria.

3.1 Signos e as Funcdes Psicoldgicas Superiores

As reflexdes feitas a partir da teoria de Vigotski, nos faz afirmar que o homem é um
ser social que precisa do outro para desenvolver suas habilidades. Para isso, a mediagdo do
outro enriquecera no desenvolvimento da aprendizagem.

Vigotski (2007), diferencia duas linhas do desenvolvimento, quanto a sua origem: as
Fungdes Psicologicas Elementares (FPE) e as Funcdes Psicologicas Superiores (FPS). As FPE
sdo de origem bioldgica, tais como: reflexo, memoria involuntéria, atencdo involuntéaria. Ja as
FPS sdo de origem cultural, tais como: atencdo voluntéria, abstracdo, linguagem, memoria
voluntaria, comportamento volitivo, que sd@o fungbes mediadas por signos construidas pela
acao coletiva dos individuos. Essas fungbes sdo elementos culturais produzidos pela
sociedade, de forma voluntéria, consciente dependendo dos processos de aprendizagem.

Vigotski defendeu o estudo das FPS a partir do referencial materialista dialético, isto
é, considerando o estudo do desenvolvimento humano a partir das leis historicas, superando
todas as determinagfes naturalizantes e mecanicistas do comportamento do individuo. As FPS
ocorrem sem modificar as caracteristicas bioldgicas do individuo, bem como, a transformacéo
do bioldgico ¢ a base para o desenvolvimento evolutivo (MARTINS, 2013).

Martins (2013, p. 79) evidencia que na teoria de Vigotski:

Os planos biologico e social ndo sdo substituidos um pelo outro, mas se
desenvolvem simultinea e conjuntamente, ou seja, o desenvolvimento infantil radica
no entrelagamento dos processos naturais e culturais, mais precisamente nas
condicBes que sdo geradas entre eles. (...) o desenvolvimento da crianga supera 0s
limites dos condicionantes organicos quando eles ainda estdo, meramente, se
iniciando! Portanto, 0s processos elementares ndo sdo hierarquizados, tende-se nos
primeiros uma suposta “bases” para os segundos. O percurso do desenvolvimento

ndo ascende do natural ao cultural, mas imbrica continua e permanentemente essas
linhas.
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Segundo Martins (2013), na perspectiva assumida pela teoria vigotskyana, a
mediacio semidtica é apropriada pela cultura, através do ensino e aprendizagem. E por meio
dos signos que essa aprendizagem passa a fluir na vida do individuo, apropriando de novas
descobertas, na criagdo de novos meios para alcangar seus objetivos. “Da mesma forma que o
emprego de ferramentas possibilita a complexificacdo das funcbes da atividade humana, o
emprego de signos promove a complexificagao das fungdes psiquicas” (MARTINS, 2013, p.
80).

Oliveira e Porto (2010, p. 50-51) destacam que:

(...) signos e instrumentos tenham funcdes analogas, ndo coincidem em significados.
Enquanto o instrumento funciona como ligagdo entre 0 homem e o contexto e,
portanto, orienta-se para 0 controle da natureza, o signo constitui-se como um meio
de organizacdo e controle mental da atividade humana. Sendo assim, o0s signos

funcionam como estimulos artificiais por meio dos quais o ser humano controla e
regula a sua conduta.

Com a invencdo de instrumentos e sistemas simbdlicos o homem transforma a
natureza em cultura, através da interacdo social e do desenvolvimento de suas atividades. As
FPS séo desenvolvidas ao longo de todo processo histérico do ser humano em sua relagédo
com 0s outros e com o mundo.

O signo é mediador dos processos das FPS, no qual o educador disponibiliza e ensina
com a finalidade de provocar a aprendizagem para que promovam o desenvolvimento da
atencdo voluntaria e o controle voluntario do comportamento do educando (SANTOS et al.,
2016).

Sendo assim, a funcdo do professor na teoria vigotskiana € ensinar, atraves da
media¢do do signo para favorecer uma aprendizagem satisfatoria. Fornecer ao educando
oportunidades de contribuir com 0s novos signos, auxiliando-o para que 0 ensino e a
aprendizagem contemple a todos. “Também compete a ele a tarefa de organizar esse ambiente
propiciando condi¢cdes para que o aluno seja instigado a investigar, refletir e debater sobre
determinados conceitos e a formular novas conjecturas sobre estes” (FONSECA; NAGEM,
2010, p. 20).

A linguagem é o principal meio de interacdo social. A cultura é o resultado da vida e
das atividades laborais do ser humano. Toda funcdo psiquica passa primeiro pela relacdo
externa de desenvolvimento, cooperando e transformando em formacges externas em internas
(MARTINS, 2013).
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Vigotski encontrou nas intera¢fes sociais dos individuos a base para o nascimento
dos signos. E através da acdo coletiva que surgem as novas regras de convivéncia humana
capazes de conduzir o ser humano na construcao de sua conduta e personalidade (MARTINS,
2013).

Martins (2013, p. 109) relata que:

Vigotski afirmou que toda fungdo psiquica superior resulta da interiorizacdo de
fungdes externas, isto €, de fungdes sociais, em decorréncia das quais as formas
inferiores cedem lugar as formas superiores de comportamento. As formas

inferiores, por sua vez, ndo “desaparecem”, mas assumem outra forma de existéncia,
sintetizam-se em novos patamares, ou seja, nas formagdes complexas.

Neste contexto, percebe que, aprende-se a ter atencdo por meio da aquisi¢do de
conhecimentos do meio externo. A partir dai, as relagdes historico-culturais sdo aprimoradas
cada vez mais, conduzindo para o desenvolvimento das FPS através da transformacdo em
funcBes cada vez mais complexas (PRAIS et al., 2016).

O meio social é a base para o desenvolvimento cognitivo do individuo. Na teoria de
Vigotski, 0s processos mentais superiores tém origem em processos sociais, com a interacao
do individuo com o outro, pois é na socializa¢cdo que 0s processos mentais superiores sdo
desenvolvidos e aperfeicoados (MOREIRA, 1999).

Para Vigotski (2007), as FPS aparecem duas vezes no desenvolvimento da pessoa,
sendo a primeira, a interpsiquica que acontece com a interagdo social e a segunda
intrapsiquica é o desenvolvimento do individuo nas atividades individuais como propriedades
internas do pensamento.

Portanto, para que o individuo desenvolva as FPS é necessario experimentar a forma
interpsiquica primeiro e depois a forma intrapsiquica. A sociedade é a base da construcdo do
conhecimento, da personalidade e da aprendizagem do ser humano. Segundo Vigotski (2007)
0s processos psicoldgicos dependem de como o individuo observa o mundo a sua volta e a
aprendizagem ¢ possivel com a mediagao do outro, pois € o “outro” que nos encaminha para a
apropriacédo da nova cultura.

Dessa forma, as fungdes psicoldgicas como a atencdo, a percepgao, 0 pensamento ou
a memoria sdo funcBes que aparecem primeiro como Fungdes Psicoldgicas Elementares
(FPE), através do desenvolvimento bioldgico. A partir do momento que o ser humano
interage com a cultura, ele passa a adquirir funcGes de caracteristicas sociais, as Fungoes
Psicologicas Superiores (COLL et al., 2004).

Segundo Messeder Neto (2016, p. 61):
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Se por um lado nenhum processo é em si puramente elementar, porque a crianca ja
nasce imersa na cultura, por outro lado o seu desenvolvimento pleno como FPS s6
acontecerd se ela se apropriar do legado cultural da humanidade. Quanto mais
complexa e mais rica for essa apropria¢do, maior a chance de atingirmos as maximas
potencialidades dessas FPS e, desse modo, melhor serd o nosso controle da nossa
conduta que implica, inclusive, o dominio dos processos elementares que ainda
residem no funcionamento do psiquismo.

Assim sendo, as primeiras mediagdes devem ser advindas do outro para que a crianga
possa receber o conhecimento e apropriar das informacdes culturais para transformacdo e

reconstrucdo do seu proprio conhecimento sobre uma informacao nova.

3.2 A atencdo voluntaria como uma funcao psicol6gica superior

A atencdo € uma funcdo que depende da qualidade da percepc¢éo e da organizacao do
comportamento do individuo. “Atencdo e percep¢do operam em intima unidade, em uma
relacdo de qualidade reciproca, isto €, a atengdo corrobora a acuidade perceptiva tanto quanto
0 campo perceptual mobiliza a atengdo” (MARTINS, 2013, p. 141). A percepgao direciona o
campo da atencdo para algo que seja seu foco ou seja, para atingir o objetivo.

O processo da atencdo do ser humano se desenvolve por meio do trabalho. Através
do trabalho o homem precisa estar atento cada vez mais, para que sua atividade seja
desenvolvida dentro de seus objetivos. A qualidade na concentracdo da atencdo depende da
selecdo limitada de estimulos no meio do qual a crianca vive. Quanto menor o foco de
estimulos presentes, maior sera sua intensidade na concentracdo, ou seja, maior sera sua
atencdo para algo que necessita de um maior volume atencional (MARTINS, 2013). A
atencdo é mobilizada pela percepcao do individuo do meio do qual ele esté inserido, e nesse
sentido deve haver uma relagdo dindmica entre a percepcao e atencéo.

Na fase inicial da crianca, a sua atencdo € instintiva, sendo um reflexo que surge a
partir de reflexos ao organismo, algo que esta presente no ambiente. Este tipo de atencdo é
caracterizada como atengéo involuntaria, elementar (MESSEDER NETO, 2016).

Conforme Messeder Neto (2016, p. 71) a atencdo involuntéaria é:

Aquela que permite aos organismos desenvolvidos se orientarem no meio e
perceberem mudancas bruscas que ocorrem ao seu redor. Trata-se de uma forma de
perceber o estimulo que antes ndo existia e possibilita reagir a ele. A atengéo
involuntéria ndo estd presente s6 no homem, trata-se de um legado da espécie

presente também em outros animais superiores. Atencdo involuntéria é, portanto,
uma funcéo elementar.
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Diante disso, a atencdo involuntéria depende muito de como a crianga age no seu
meio. Qualquer estimulo externo pode ser seu foco de atencdo, tudo que é novo, diferente
atrai a sua atencdo. E essa atencdo € estimulada dos objetos através de situacoes
exclusivamente externa ao individuo.

No entanto, o individuo ndo é totalmente dependente dos estimulos externos, possui
uma atencdo orientada a partir de estimulos internos, o que faz direcionar para algo
voluntariamente. Aos poucos, a crianga passa a internalizar essa fungdo psiquica, constituindo
parte do seu desenvolvimento cultural. Esse tipo de atencdo € denominada de atencdo
voluntaria.

Segundo Martins (2013, p. 143) o processo funcional da atengéo é definida como:
Uma das formas pelas quais a percepcdo se torna consciente, compreendendo, pois,
a selecdo de dados estimulos, a inibicdo de seus concorrentes e a retengdo da
imagem selecionada na consciéncia. Essa funcdo, ao elevar o nivel de atividade
sensorial, cognitiva e motora — isto é, por sua participagdo em outras funcgGes, a
exemplo do pensamento, da memoria, da imaginacao, afetos, dentre outras -, abre as
possibilidades para o comportamento orientado por fins especificos. Ou seja, orienta

programas seletivos de agdo ao destacar racionalmente dadas propriedades
percebidas e abstrair outras.

Entretanto, € através da linguagem que o individuo vai aprendendo a se concentrar. A
mobilizacdo da atencéo é mediada pela interacdo do homem com o meio externo, facilitando e
auxiliando o individuo na identificacdo de algo que lhe chame atengdo. O signo é quem
direciona a atencdo voluntaria para que o aluno seja capaz de discernir as atividades que sdo
mais significativas, das que ndo sdo. “A atengdo voluntaria tem origem em motivos €
finalidades estabelecidas conscientemente pelo individuo em face das exigéncias das
atividades empreendidas” (MARTINS, 2013, p. 154). Para isso, é importante promover as
intervengdes pedagodgicas para que a mobilizacdo da atencdo voluntéria seja alcancada de
forma mais atrativa e conscientemente pelo educando.

A partir de Vigotski, Messeder Neto (2016) sintetiza o desenvolvimento da atencédo
em trés estagios: 1° - estdgio da atencdo caracteriza-se por ser prioritariamente involuntério;
2° - estagio, é com a aquisicao dos signos externos que a atencdo passa a ter uma nova atencao
mediada. 3° - estagio da atencdo, o individuo passa a guiar sua propria atencdo. E nesse
momento, que o ser humano obtém sua autonomia e tem a facilidade de guiar suas atividades,
que consegue domina-las, de forma consciente, podendo escolher algo para prestar atencao de
acordo com sua vontade.

Defendemos que, a partir do nosso trabalho a crianca que apresenta dificuldade no

desenvolvimento da atencdo ou diagnosticada com o suposto TDAH, é uma crianga que
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através da interacdo social ainda ndo conseguiu apropriar adequadamente da atencédo
voluntaria no sentido de controlar sua conduta para o estudo de conteudos cientificos. Para o
individuo desenvolver atencdo voluntaria, € preciso estar no 3° estagio da atencdo, quando ele
passa a guiar sua propria atencdo. Prais et al. (2016) concordam que a cultura contribui com
recursos para desenvolver a atencdo e a partir do momento que o individuo aproprie dessa
cultura, ela é capaz de criar seus proprios recursos de comportamento cultural.

Partindo do pressuposto do contexto historico-cultural, o desenvolvimento da
atencdo é uma funcdo que esta em foco no suposto TDAH. De acordo com Ribeiro e Viégas
(2016, p. 160) “A base e o processo de formagao e constitui¢ao da atengdo sdo os mesmos das
demais Funcbes Psiquicas Superiores: sdo processos de dominio da prdpria conduta com
ajuda de diversos meios utilizados como atividade mediadora”.

Com a mediacdo do professor na contextualizacdo da aprendizagem, percebe-se a
elevacdo do nivel de mobilizacdo da atencdo no educando, levando-os a interagcbes mais
vélidas para a construgdo do seu saber. Como retrata Messeder Neto (2016, p. 54), a mediacao
“(...) trata-se de uma relagdo do homem com as objetivacGes sociais que tém historicidade e,
portanto, passa ao largo de um processo de adaptagao ou de um processo interacionista”.

Nesse sentido, Eidt et al. (2014, p. 94) entendem que:

A urgéncia de se empreenderem estudos sistematizados, no sentido de superar a
pratica ideoldgica de atribuir as causas do ndo aprendizado apenas ao individuo

aprendiz, justificando as desigualdades sociais como naturais e desconsiderando as
implicagdes socioeducacionais ou histérico-sociais do problema.

E necessario, que as intervencgdes em prol do aluno com diagnéstico de TDAH,
sejam repensadas levando em consideragdo 0s aspectos sociais, emocionais e educacionais
para propor novas metodologias de ensino. Segundo Barros (2014) os professores que
modificaram suas préaticas de ensino e que utilizaram técnicas diferenciadas para direcionar o
comportamento desses educandos, encontraram melhores resultados.

Tuleski e Eidt (2007, p. 539) ponderam sobre isso:

Quando se postula que mediacGes adequadas e consistentes podem ter carater
revoluciondrio para o processo de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos,
tornando presente o talento cultural que redimensiona as funges psicoldgicas
estabelecendo os sistemas funcionais de alta complexidade, entendemos que aquilo
que as fungbes primitivas ou biolégicas ndo conseguem realizar, as funcfes
superiores ou culturais o conseguem, através da ampliacao ilimitada das capacidades
humanas, como é o caso da memdria cultural (mnemotécnica), percepcgao, atengao
voluntaria, entre outras que se reestruturam sobre a base dos mediadores culturais. A
discussdo, portanto, deve deslocar-se para o que a sociedade atual vem ou néo
fazendo para que os sistemas funcionais de origem cultural ndo se constituem a
contento em muitas criancas.
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O homem é um ser social, onde as habilidades serdo desenvolvidas através da
mediacdo do outro e na relacdo com o mundo. A partir dai, o individuo consegue direcionar
sua atencdo de forma consciente e voluntaria, guiando para algo que lhe seja mais essencial.
Essa atencdo voluntaria, serd desenvolvida no individuo com diagnéstico de TDAH, quando
essas mediacOes forem adequadas com atividades pedagdgicas que mobilizam a atencdo para

0 aprendizado, tornando o ensino mais atraente e real na vida do educando.

4. METODOLOGIA

Vigotski (2007) afirma que o conhecimento € adquirido pela relacdo de interagdo
entre os individuos, no qual sdo desenvolvidas as funcdes psicoldgicas superiores. A relacdo
do ser humano com o mundo é mediada pelos sistemas simbolicos através da linguagem. Com
base nesse referencial teérico, adotamos uma abordagem qualitativa. De acordo com Silveira
e Cordova (2009) a pesquisa qualitativa é aprofundada na compreensdo de um grupo social,
busca explicar o porqué das coisas. O pesquisador € a0 mesmo tempo o sujeito e o0 objeto de
suas pesquisas. Como resultado dessa abordagem foi possivel produzir informacdes
aprofundadas que auxiliam na producdo de novas informagdes. A realidade é o foco para a
compreenséo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais.

Liidke e André (1986) também afirmam com esse mesmo enfoque, quando relatam
que a pesquisa qualitativa tem um ambiente natural e os dados coletados sdo descritivos, mas
tem que ser relevantes ao problema da pesquisa. A preocupacdo com o processo é mais do que

com o resultado final.

4.1 Caracterizacdo do Lugar da Pesquisa

A Instituicdo de Ensino no qual a pesquisa foi realizada localiza no centro da cidade
de Ceres Goias. E reconhecida pela comunidade como uma “Escola Jovem”, atendendo
somente alunos do Ensino Médio. De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico — PPP
(2015), o Colégio foi fundado em 11 de novembro de 1960 pelo seu mentor Dr. Domingos
Mendes da Silva. Criado pela Lei 3215 de 11/11/1960, da gestdo do governador José
Feliciano Ferreira e do Secretéario de Educacdo, Sr. Irom da Rocha Lima. Porém, somente em
1961 comeca a funcionar parcialmente.
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No ano de 2017 foi implantado o Ensino Médio em periodo integral, passando de
Colégio Estadual Jodo XXIII para CEPI Jodo XXIII (Centro de Ensino em Periodo Integral),
com o objetivo de aumentar o tempo do aluno dentro da escola, no qual sua educacdo sera de
forma integral.

A instituicdo atende em média 400 alunos matriculados na faixa etéaria de 14 a 18
anos. A escola conta com uma equipe gestora (diretora, coordenador administrativo e
financeiro, secretaria e coordenadora pedagdgica), uma equipe de 24 professores regentes de
sala de aula, 8 professores de apoio a inclusdo, 1 professora de AEE (Atendimento
Educacional Especializado), 3 coordenadores de area, 1 coordenador de Nucleo Diversificado,
1 bibliotecario e 1 laboratorista. O Conselho Escolar é grupo de representantes dentro da
escola, sendo este soberano em todas as decisbes tomadas na escola. E composto de: 2
representantes de pais, 2 representantes de professores, 2 representantes de funcionarios
administrativos, diretor e 1 representante da comunidade.

Todo o trabalho pedagdgico € orientado pelo novo Modelo de Escola Estadual em
tempo integral da Secretaria da Educacao do Estado de Goias (SEE- GO, Fomento/MEC) com
parceria do Instituto de Corresponsabilidade pela Educacdo (ICE). Também fundamentada
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Basica, Lei 9394/96, pelo Curriculo de Referéncia

do Estado de Goias da Educacdo, pelo Projeto Politico Pedagdgico e Regimento Escolar.

4.2 Procedimento para elaboracéo da pesquisa

O projeto de pesquisa e o termo de esclarecimento foram apresentados a direcdo do
Colégio, no qual foi solicitada autorizacdo para realizacdo da pesquisa e também a
participacao de dez (10) professores das areas de Ciéncias da Natureza e Matematica de um
total de 24. Na oportunidade foi preenchida e assinada por todos os professores participantes
da pesquisa. Foram esclarecidos os aspectos éticos, seu sigilo e anonimato dos professores
que responderam a entrevista semiestruturada.

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de maio e junho de 2017, sendo
aplicada uma entrevista semiestruturada. Teve como objetivo verificar as concepgdes dos
professores de Ciéncias da Natureza e Matematica sobre o diagnostico de TDAH, a atencéo e
sua influéncia na pratica pedagogica.

Através da entrevista semiestruturada podemos verificar as ideias dos pesquisados

sobre o0 tema proposto, que é documentar e compreender todo O processo no Sseu
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desenvolvimento social. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 73) definem a entrevista

qualitativa como:

N&o é apenas um processo de informagdo de méo-Unica passando de um (o
entrevistado) para outro (o entrevistador). Ao contrério, ela € uma interagdo; uma
troca de ideias e de significados, em que varias realidades e percepcbes sdo
exploradas e desenvolvidas. Com respeito a isso, tanto o(s) entrevistado(s) como o
entrevistador estdo, de maneiras diferentes, envolvidos na producdo de
conhecimento.

A entrevista qualitativa semiestruturada € um método eficiente para provocarmos nos
entrevistados expressdes de sentidos subjetivos, uma interagdo com troca de ideias,
explorando e desenvolvendo varias realidades e percepcdes. Permite que o entrevistado se
apresenta de forma mais espontanea diante do pesquisador.

As informagdes que foram obtidas com coleta de dados foram analisadas de forma
que facilitem a compreensédo do problema de investigacdo, a fim de tornar mais clara a
interpretacdo de todo o material coletado. Para interpretacdo dos dados foi embasado na
analise de conteudo de Laurence Bardin. Segundo Bardin (1977, p. 42) a analise de contetido
é compreendida como:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagbes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do contelido das mensagens,

indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicGes de producgdo/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens.

A analise de conteudo, organiza-se em torno de trés pélos cronoldgicos: a pré-
andlise; a exploragdo do material; o tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéao.
A pré-andlise é a fase da organizacdo do contetdo. Tem por objetivo sistematizar todas as
ideias iniciais, tornando mais claro, preciso, com operacdes sucessivas no plano de analise. Na
segunda fase a exploracdo do material se da pela aplicacdo sistematica das decisGes tomadas
na fase anterior. Na Ultima fase, é o tratamento dos resultados obtidos e sua interpretacéo.
Nessa fase 0 pesquisador para dar respostas aos seus objetivos, pode fazer interpretacdes,
suposicdes em relacdo aos resultados obtidos (BARDIN, 1977).

Nessa concepgédo, entendemos que os resultados direcionam para uma mudanca de
acdo, sendo essa replanejada para propor novas agoes que venham provocar a transformagao
da préatica pedagdgica. Essa reflexao diante dos dados coletados, evidencia a concepcdo dos
educadores sobre o diagnéstico de TDAH e se esta tem influenciado ou ndo para a
mobilizagdo da atencdo do educando para os conhecimentos cientificos. Esta reflexdo sera

fundamentada na teoria historico-cultural de Vigotski.
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Para a andlise qualitativa a maioria dos procedimentos séo divididos em categorias.
A analise de contedo auxilia na definicdo de duas categorias que integraram as questdes da
entrevista semiestruturada realizada com os professores das areas de Ciéncias da Natureza e
Matematica. 1% categoria: Concepcdes dos professores sobre o diagnostico de TDAH, a
Medicalizacdo e sua influéncia na pratica pedagdgica; 22 categoria: As perspectivas dos
professores para o Ensino de Ciéncias e Matematica diante do diagnostico de TDAH: sua
pratica pedagogica.

As entrevistas foram pré-agendadas conforme a disponibilidade de cada educador,
em local calmo, possibilitando assim uma entrevista dialogada. Para melhor envolvimento
entre o0 entrevistador e os entrevistados, as entrevistas foram gravadas, com o consentimento
prévio de todos os pesquisadores e os conteudos foram transcritos e analisados.

Os dados dos entrevistados ndo foram revelados, sendo utilizado apenas a letra P,
para identificar o professor e os nimeros (1,2,3...) para identificar a ordem das entrevistas.
Todos os dados analisados serdo levados para reflexdo para toda a equipe escolar pela
pesquisadora, através de formacdo continuada em momentos posteriores.

A entrevista semiestruturada apresenta em dois grupos de perguntas, como apresenta
abaixo o Roteiro de Entrevista para o professor:

Perfil do professor

Area de formacéo (Graduagao).

Area de atuacio profissional e série.

Tempo de atuagcdo como docente.

Disciplinas que lecionam.

Carga horéria de trabalho semanal.

Idade.

1° Grupo de Perguntas: Concep¢bes dos Professores Sobre o Diagnostico de TDAH e a
Medicalizacao

1.1 - Na sua opinido, o que é déficit de atencao?
1.2 — De acordo com sua experiéncia profissional, como é um aluno atento para vocé?

1.3 - Na sua opinido, o que € hiperatividade e quais 0s comportamentos que sao apresentados
pelos alunos que possuem essa caracteristica?
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1.4 — Vocé conhece o medicamento que é prescrito pelos médicos para o tratamento do
TDAH? Vocé conhece os efeitos colaterais desse medicamento?

1.5 - Como vocé consegue identificar o dia em que o aluno estd sem o medicamento? Quais
sdo as caracteristicas evidentes que justificam a auséncia do medicamento?

1.6 - Na sua opinido, é necessario o medicamento para aluno que apresenta dificuldades de
concentracdo e hiperatividade? Por que?

2° Grupo de Perguntas: Prética Pedagogica e o Ensino de Ciéncias e Matematica

2.1 — H& alguma adaptacdo no planejamento e execucdo das aulas para o aluno com
diagndstico de TDAH, que ndo consegue se concentrar nas aulas de Ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica? Quais?

2.2 - Ha cursos de formacdo, disponiveis para vocé, que orientem professores de Ensino de
Ciéncias e Matemaética, na mobilizacdo da atencdo do aluno para que ele consiga uma melhor
aprendizagem?

2.3 - Vocé dispBe de recursos pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias e Matematica, na
realizacdo das atividades propostas no seu planejamento? Quais?

2.4 - Para as atividades propostas, qual o tempo destinado a cada atividade? Como o aluno
com diagnostico de TDAH realiza a atividade no tempo proposto? Por que isso ocorre?

2.5 - Das atividades propostas no planejamento, tem alguma atividade que o aluno com
diagnostico de TDAH realiza da mesma forma e no mesmo tempo que o restante da turma?

2.6 - Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos? O aluno com diagnostico de TDAH é
avaliado da mesma forma?

2.7 - Na sua opinido, houve um favorecimento da aprendizagem com o uso do medicamento?
Comente.

2.8 — Os alunos com diagnostico de TDAH precisam de uma maior participacdo da familia na
escola. Qual € a relagdo dos pais desses alunos com a escola?

2.9 - Durante a sua experiéncia profissional como professor (a) da disciplina de Quimica,
Fisica, Biologia ou Matematica, quais os conteddos do Curriculo de Referéncia que vocé
identifica como tema de maior dificuldade de aprendizagem, de interpretacéo e atencao pelos
alunos com diagndéstico de TDAH no Ensino médio? Justifique o contetdo escolhido.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 Perfil dos Professores

Para responder as questdes de investigacdo, foram entrevistados 10 professores de

Ciéncias da Natureza e Matematica de um total de 24, sendo 3 professores de Quimica, 2
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professores de Biologia, 4 professores de Matematica e 1 professor de Fisica. Para a
interpretacdo das questBes os entrevistados foram identificados com P1, P2, P3, P4, P5, P6,
P7, P8, P9, P10 com o objetivo de manter o sigilo da identidade dos entrevistados, visto que,
0 objetivo € identificar quais as concepg¢des dos professores sobre o diagnostico de TDAH do

aluno no Ensino Médio. O perfil dos professores entrevistados estdo representados na tabela

abaixo:

Quadro 2: Perfil dos professores entrevistados de Ciéncias da Natureza e Matematica.

Area de Area e série | Tempo de | Disciplinas que Carga Idade

Formacéo do Ensino atuacao lecionam horéria de
Médio que como trabalho
atua docente semanal

Quimica Professor— 12 | 17 anos | Quimicae Arte 40h 50
Matematica | Professor-22 | 13 anos Matematica 40h 42

Quimica Professor — 22 4 anos Quimica 40h 25

e 3

Pedagogia e | Professor—12 | 23 anos Biologia 40h 45

Ciéncias e 28
Biologicas

Ciéncias Professora— | 3 meses Matematica, 40h 24
Biologicas 13 22¢e 3 Inglés e

Espanhol

Pedagogiae | Professora — 20 anos Quimica 40h 41

Quimica 28

Quimica Professora— | 6 meses Fisica e 40h 25

12 e 28 Matematica

Matematica | Professor —3% | 18 anos Matematica 40h 44

Ciéncias Professora — 22 anos Biologia 40h 42
Bioldgicas 28e 3

Ciéncias Professor - 4 anos Matematica 40h 25
Biologicas 12

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto a formacéo todos os professores da instituicdo séo licenciados. Esses dados

nos mostram que a instituicdo de ensino é privilegiada pela quantidade de professores que séo
licenciados nas areas. Dos licenciados, sete (7) professores sdo formados na mesma area de
atuacdo e trés (3) atuam fora de sua area de formacdo. Diante desses dados, grande parte dos
professores ministram as disciplinas no qual foram habilitados, desenvolvendo um trabalho

com mais qualidade, pois 0s conceitos e metodologias aprendidas no decorrer de sua
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formacgédo académica auxiliam no processo de ensino e aprendizagem. Os profissionais que
atuam fora da area de formacdo, sdo professores recém-formados e que na instituicdo de
ensino em gue trabalham ndo ha vaga para sua area de formacéo, mas para outras areas afins.
Dos entrevistados 4 estdo na faixa de 24 a 25 anos e com pouco tempo de
experiéncia, que varia de 3 meses a 4 anos. Sabemos que é a pratica efetiva de sala de aula

que tornara esse profissional como pesquisador de sua propria pratica docente.

O sentimento de desconhecer tal realidade é experimentado pelos professores
iniciantes, contudo, mesmo revelando ser um oficio de novidades, o trabalho
docente é capaz de acender no professor um sentimento maior, o da descoberta, no
qual estes comecam a ver as possibilidades de superacdo dos problemas que
emergem da pratica educativa (Corréa; Schnetzler, p. 30-31, 2017).

Vimos que seis (6) dos educadores entrevistados estdo na faixa etaria de 41 a 50
anos, e eles apresentam maior tempo de atuacdo como docentes, em média de 13 a 23 anos de
carreira educacional. Sao profissionais com uma bagagem maior de conhecimento e vivéncia
da pratica educativa que podem contribuir para uma maior seguranca e dominio do conteido
na construcdo do conhecimento cientifico. Mas também, percebe-se que ha profissionais que,
guanto maior o tempo de experiéncia, mais sdo resistentes com as novas metodologias de
ensino, ndo aderindo as novas mudangas que contribuem com a qualidade do ensino e
aprendizagem de Ciéncias e Matematica.

Estes dados demonstraram que grande parte desses profissionais tém experiéncia em
docéncia e na sua area de atuacdo. O tempo desses profissionais como educadores efetivos de
sala de aula, tem contribuido para um aprofundamento e aperfeicoamento das préticas
pedagdgicas, visando novas acdes e programas que contemplam as expectativas dessa nossa
geragédo contemporanea.

Podemos analisar que na fala desses professores essa experiéncia tem contribuido
para relatar com mais clareza e confianga sobre o entendimento do tema proposto. Contudo,
esse saber experiencial tem auxiliado os novos professores na carreira profissional e na

consolidacao de sua préatica pedagogica.

5.2 Concepcdes dos professores sobre o diagndstico de TDAH, a Medicaliza¢do e sua

influéncia na pratica pedagogica

Essa categoria envolve questdes apresentadas aos entrevistados referentes as

concepgdes dos professores sobre o diagnostico de TDAH e a Medicalizagdo e como estas
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podem influenciar na pratica pedagdgica. Sabemos que a préatica pedagdgica do professor
estd fundamentada em concepcdes construidas durante sua experiéncia profissional.

A falta de atencdo e a hiperatividade de muitos alunos tem desestruturado todo o
ambiente escolar e o professor ndo esta preparado para essa nova geracdo mais inquieta,
curiosa em busca de acompanhar as novas tecnologias do mundo contemporaneo.

Tuleski e Eidt (2007, p. 532) enfatizam que diante dessa analise ‘“permite-nos
questionar o grande numero de avaliacdes psicoeducacionais que terminam por transferir um
problema social de ensinagem para o ambito individual, de aprendizagem”. Esses problemas
de ensinagem, desloca somente para o individuo todo o processo de aprendizagem, como
sendo o unico responsavel pelo seu fracasso escolar.

Essas concepcdes foram observadas e analisadas quando foram questionados aos
entrevistados sobre o que entende por déficit de atengdo. Com as respostas obtidas podemos
observar que maioria dos professores tém a mesma concepcao sobre o tema. Isso indica que o
déficit de atengdo € aquele aluno que ndo consegue ficar atento por muito tempo a
determinada atividade proposta pelo professor, conforme demonstram os relatos dos

professores:

“E aquele aluno que nio consegue concentrar, raciocinar e participar junto com os
outros alunos com o mesmo acompanhamento” (P1).

“Déficit de aten¢do, pra mim caracteriza-se como 0 processo onde o aluno ele se
dispersa, na realizacdo de atividades em sala ou fora dela por qualquer circunstancia

que tire a atengdo dele daquela atividade e ele perde o foco literalmente da proposta”
(P3).

“Meu Deus (kkk). Déficit de atengdo eu imagino que ¢ uma dificuldade de
concentrar né. Concentrar em uma atividade, concentrar em algo” (P8).

“Déficit de atengdo, eu vejo como aquele que tem, ele ndo consegue manter a
concentragdo por um periodo mais avangado, ele se desconcentra facilmente” (P2).

Com base nos relatos, constatamos que no geral os professores tem a mesma Visao
sobre o déficit de atencdo, como sendo uma dificuldade do aluno em concentrar em algo que
Ihe foi proposto naquele momento. Também é apresentado pelo professor P1, o aluno que tem
déficit de atencdo, ele ndo consegue acompanhar a turma, ficando sempre atrasado nas
atividades propostas.

Muitos adolescentes sdo desatentos na apresentacdo dos contetdos de Ciéncias da
Natureza e Matematica, porque ndo visualizam nenhum sentido daquele contedo com suas
vivencias. Nessa visdo, muitos educadores observam nesse educando um individuo com

diagnostico de TDAH, no qual todo o fracasso escolar é exclusivamente do educando.
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A atengdo que o aluno deve desenvolver para estar totalmente focado no contetdo é
aquela que ele consegue ficar atento por um determinado tempo e que nada lhe tire sua
atencdo. Mesmo que tenha obstaculos na sua frente, ele consegue voltar rapidamente para seu

ponto de atencdo. Conforme relata um professor entrevistado:

“Aluno atento ¢ o aluno que tem um perfil mesmo que a sala seja uma sala € que tem
uma conversa bastante elevada e que ele consegue assimilar e absorver todas as
oportunidades que tem pra ele” (P3).

Na concepcdo do professor, ser atento vai além da concentracdo em algo. E também
saber apropriar dos conteidos sem que algo fica de fora de seu contexto e saber filtrar aquilo
que é importante pra ele naquele momento, descartando tudo que ndo é benéfico para seu
conhecimento.

A hiperatividade de alguns alunos também é apresentada em consequéncia da
desatencdo. Quando o aluno ndo consegue ficar atento na exposicdo de contetdos ou
atividades de sala de aula, o aluno se torna mais hiperativo. Comega a dispersar, conversar,
mexer nos objetos, jogar objetos e até mesmo a andar pela sala, causando um grande
transtorno para o professor e desestruturando todo o0 ambiente de sala de aula.

Quando questionamos sobre o que é hiperatividade, responderam:

“A Hiperatividade no caso pra mim, ¢ aquele aluno que ndo tem a concentragdo e ele
¢ ... movimenta muito dentro da sala, conversa e atrapalha” (P2).

“Ali, Ai... Eu imagino, eu imagino ndo. Na minha opinido que hiperatividade é um
aluno que ndo concentra, ele fica o tempo todo em movimento, ndo consegue ficar
parado. Eu imagino isso. Ndo consegue fazer as coisas” (P8).

“Hiperatividade ¢ um aluno que ele ndo consegue fazer as atividades ou desenvolver
as atividades sentado como um aluno regular, ele tem da mesma hora que ele esta
sentado na carteira dele ele j& estd conversando com outro colega da carteira da
frente e ndo consegue ficar quieto, isso pra mim ¢ uma hiperatividade” (P3).

Nessa perspectiva, o educador ndo consegue visualizar as causas dessa inquietude,
por ndo terem conhecimento da real concepg¢do do diagnostico de TDAH. Nossa geracdo tem
enfrentado situacGes de exclusdo por ndo se enquadrarem nas normas estabelecidas pela
sociedade. Como retratam Ribeiro e Viégas (2016, p. 161) “a logica medicalizante tem
produzido a classificagdo de sujeitos e a consequente exclusdo dos que ndo se enquadram no
padrdo pré-estabelecido”.

Muitos dos educandos com diagnéstico de TDAH tem feito longos tratamentos com

medicamentos com o objetivo de melhorar a concentracdo e a hiperatividade durante as aulas
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e consequentemente sua aprendizagem. Vimos que, grande parte dos educadores ndo tem
conhecimento da medicacdo do qual o educando utiliza. As falas de alguns dos entrevistados

indicam essa visao:

“N&o. Ndo tenho conhecimento” (P2).

“Nao. Eu ndo tenho nenhum conhecimento sobre isso. Nem efeitos colaterais... Eu
nao conhego... E nem sabia se tem tratamento com medicagao” (P8).

“Nao. Ndo conhego” (P4).

“O medicamento eu ndo conhego. Mas eu sei que algum efeito ele fica mais
sonolento, ele fica mais tranquilo, ele diminui o agitamento que ele tem na sala”
(P5).

“Néo. Nao conhe¢o nenhum medicamento nao” (P7).

Vale ressaltar que os entrevistados conhecem muito bem todas as caracteristicas
apresentadas por esses educandos. Mas diante desse questionamento, podemos perceber que
para tal problematica ndo sabiam que alunos com esse diagndstico sdo tratados com
medicamento que supostamente melhoram sua aprendizagem. Diante disso, percebemos que
os educadores nao visualizam nenhuma melhora com o uso da medicacao.

Segundo Ribeiro e Viégas (2016, p. 161):

A medicalizacdo da vida fundamenta-se na naturalizacdo das manifestacdes
humanas, pautada que é em concep¢des biologizantes, psicologizantes e
patologizantes dos fendmenos humanos, negando sua esséncia historico-social.

Apoia-se, pois, em uma ldgica determinista, reducionista, normativa e ideoldgica
gue produz enquadramento, aprisionamento e silenciamento da pluralidade humana.

Ja o professor P3 quando questionado sobre o conhecimento do medicamento e se
consegue evidenciar as caracteristicas que educando apresenta com a falta da medicacdo, o

mesmo nos relata a seguinte experiéncia:

“Sim, a Ritalina. Conheco, conheci sim. Deixa com que, faz o aluno ficar mais
calmo, mais tranquilo”.

Observando nessa fala, o educador tem o conhecimento teérico da indicacdo da
medicacdo. Sabe que é utilizado para melhorar a concentracdo e tranquilizar os
comportamentos como indicado na propria bula do remédio. Nesse sentido, ele relaciona sua
visdo do medicamento com as caracteristicas apresentadas pelos estudantes, enfatizando
somente 0 que a medicacdo pode trazer de beneficios, sem a comprovacao real na vida do
educando.

O fato é que o olhar medicalizante tem desencadeado uma analise equivocada da
(des)atencdo, por meio da qual a atengdo voluntéria, caracteristica do
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desenvolvimento cultural, € confundida com a atencao involuntaria caracteristica do
desenvolvimento natural (RIBEIRO; VIEGAS, 2016, p. 162).

Nesse contexto, vimos ha um equivoco da atencdo voluntéria que é desenvolvida a
partir das relagbes sdcio-culturais, sendo focalizada como caracteristica bioldgica do
individuo como sendo uma atencdo involuntaria. A falta de informagdes sobre os efeitos
colaterais no organismo do individuo, pode influenciar um aumento de diagndsticos em busca
de solucdes para os problemas de desatencdo e comportamentos da crianca e do adolescente.
Nesse sentido, visualizam nesse adolescente uma pessoa doente, capaz de apropriar e atentar
aos conhecimentos cientificos somente com o uso continuo do medicamento. Messeder Neto
(2016, p. 76) evidencia que “o ndo reconhecimento de que a aten¢do voluntaria ¢ uma
aquisicéo social tem levado a um processo brutal de medicalizag@o dos individuos na escola”.

Uma questdo da pesquisa que enfatizou muito sobre o assunto, foi quando
questionados sobre o medicamento, sendo mesmo necessario para sanar os problemas de
desatencdo e hiperatividade do aluno com diagnoéstico de TDAH. As falas de alguns
entrevistados nos oferecem elementos reais para a analise da medicalizacdo da educacéo e

como essas concepcdes influenciam na pratica pedagogica.

“Acredito que sim, se tem tratamento para facilitar esse tipo de comportamento,
acredito que deve sim, se fazer uso da medicagdo” (P2).

“Sim. E importante, até mesmo pro bom andamento do restante de toda a sala,
porque um aluno que estd ai com hiperatividade ativa ali naquele momento, ele
consegue dispersar a si e dispersar uma sala como um todo. Entdo 0 uso correto
dessa medicacéo, do cotidiano dessa medicacéo, ela traz beneficio para o professor,
traz beneficios pros alunos e pra propria pessoa que tem TDAH” (P3).

“Eu imagino que talvez em alguns casos sim, né. Porque quando é muito agitado... E
ficar muito agitado, acho que tem que tomar uma medicacéo pra ficar mais calmo.
Agora se dependendo se 0 aluno ndo é tdo agitado, as vezes da... Da pra trabalhar
com ele sem a medicagdo” (P8).

O professor P2 acredita que se ha tratamento para esse tipo de comportamento, entao
é necessario a indicacdo e seu uso continuo, mesmo sem saber se a crianca estd ou nao
fazendo uso do medicamento. Essa medicacao é vista como primordial para resolver 0s seus
problemas. A cura da atencdo é confirmada através dos conceitos apresentados pela classe
médica. A partir dessa concepcdo médica, ha uma confiabilidade por parte dos profissionais
da educacdo que o Unico tratamento para desatencdo e hiperatividade € com o uso de

medicamento.
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O professor P3, relata que a medicagdo é importante tanto para o aluno, como para o
professor e para todos que convivem com esse educando, mostrando que o beneficiado nédo é
somente o educando que toma a medicacdo, mas todos a sua volta. Nessa visdo do professor,
quando o aluno é inquieto, desatento ele atrapalha toda a execu¢do do planejamento das aulas,
desiquilibrando toda a turma.

E nesse momento que a Formagdo continuada deve estar presente nas capacitacoes
oferecidas pela Escola ou pela Secretaria da Educacdo responsavel pelas instituicdes de
ensino. Capacitar o profissional da educacdo no sentido de conscientiza-los que os problemas
de escolarizacao apresentados por educandos ditos “inquietos”, “desatentos” e impulsivos nao
sdo estabilizados com o uso de medicacdo. Porém, é importante apresentar teorias que
fundamentam a falta de concentracdo ou inquietacdo embasados na teoria histérico-cultural de
Vigotski e as consequéncias drasticas que o uso da medicacdo pode oferecer para a vida
desses educandos.

O educador é uma peca importante no desenvolvimento do educando nas suas
habilidades cognitivas, afetivas e sociais. Para isso, & necessario propor atividades
desafiadoras que venham motivar e despertar a curiosidade para o conteddo proposto,
deixando-os mais atentos e participativos durante o processo de ensino de Ciéncias e
Matemaética.

Sabe-se que para mediar a aprendizagem a instituicdo escolar além de oferecer ao
educador formacao continuada, também deve propiciar recursos pedagogicos adequados e
incentivo as novas metodologias. Fornecer fundamentos teoéricos e praticos que norteiam para
um trabalho que consiga alcancar os objetivos propostos, mobilizando assim a atencdo de
todos os alunos e inclusive desse aluno com diagnéstico de TDAH.

5.3 As perspectivas dos professores para o Ensino de Ciéncias e Matematica diante do
diagnostico de TDAH: sua pratica pedagdgica

O Ensino de Ciéncias e Matematica nas instituicbes de Ensino Médio tem
demonstrado muito distantes da realidade de nossos educandos. As propostas curriculares tem
cobrado um ensino valorizando o excesso de conteddo, no qual a qualidade desse
conhecimento ndo esta sendo valorizada para o ensino e aprendizagem. Com isso, esta
formando uma geragdo mais desmotivada e descompromissada com o ensino. Nesse sentido,

as politicas curriculares devem contemplar e ser pensada dentro do seu contexto historico-
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cultural e de suas relagdes com outros contextos sociais. Nessa visdo, o ensino de Ciéncias e
Matematica passa a dar sentido para esses educandos na construcdo do conhecimento.
Conforme Santos e Maldaner (2010, p. 104) retratam a respeito das reformas

curriculares:

Os processos de reconstrucdo das préaticas curriculares ndo podem ser vistos ou
tratados de forma tecnicista ou imediatista. Permanece o desafio de produzir um
ensino que leve em conta a diversidade cultural dos estudantes e o novo perfil dos
sujeitos participantes dos processos escolares no seio da nova realidade social em
permanente transformacao, pelo préprio conhecimento necessario de ser veiculado.

Na instituicdo escolar a pratica do professor esta veiculada com a formacéo recebida
durante a sua formac#o académica ou pela propria experiéncia de sala de aula. E no ambiente
escolar que deparamos com uma diversidade de alunos no qual cada um apresenta seu ritmo
de aprendizagem, comportamentos diferenciados e problemas de escolarizacéo.

Quando os educadores se deparam com alunos com diagnostico de TDAH nas suas
salas de aula, as vezes ndo conseguem propor atividades adaptativas que possam despertar sua
motivacdo para a atividade proposta. O que foi bem explicitado nas falas dos professores:

“Né&o faco nenhuma adaptacdo em relacdo a isso. Trabalho normalmente na sala com

0 mesmo contetdo, com o mesmo planejamento e ele acompanha de acordo com
que ele vai conseguindo” (P8).

“Sim. Porém nem sempre a gente consegue fazer essa adaptacdo pela quantidade de
alunos que a gente tem que atender dentro da sala de aula. Era no caso seria dar mais
atencdo para esse aluno né, fazer atividades diferenciadas para que ele consiga fazer
e sentir prazer em ta participando da aula” (P2).

“Eu tento dar uma atencdo especial pra ele assim, hora que eu termino eu vou la na
carteira vé se precisa de uma atencao, se esta precisando de uma ajuda né, mas assim
separadamente mesmo sé aquele que esta com o apoio 1. Sé a atencdo individual
mesmo” (P4).

Para a mobilizacdo da atencdo desse aluno, vimos que os professores na maioria das
vezes ndo faz nenhuma adaptacdo no seu planejamento. O planejamento do professor esta
pautado em objetivos e metodologias que atendam a todos no geral, pois um trabalho
personalizado dificulta na mediacdo do conhecimento. A quantidade de alunos em sala
inviabiliza um atendimento com metodologias que atendam em especifico esses alunos.

Oliveira e Porto (2010) ressaltam que o professor € o co-responsavel pelo processo
de aprendizagem dos educandos. As metodologias e suas concepgdes sejam embasadas em
reflexGes sobre sua formacgdo, nas competéncias e habilidades necessarias para sua atuacao

profissional.
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Dessa forma, torna-se fundamental que a educacdo promova uma mudanga nas
formas de ensinar, oferecendo mais qualidade na formacdo do professor para que ele possa
estar preparado para atender as diversidades de alunos dentro da sala de aula.

No entanto, Calixto e Szymanski (2012, p. 8) apresentam essas mudancas:

Mudar as formas de ensinar nao ¢ facil, revela-nos lacunas na formacgdo. Envolve
abandonar velhas formas de pensar, praticas cristalizadas no tempo e pela prépria
experiéncia. Contudo, toda mudanca € exigente, implica novos olhares, necessita
intencionalidade, formacdo de qualidade, ampla interacdo e uso de jogos e
aplicativos de informatica, enfim, pleno dominio de novas tecnologias impostas pela
sociedade contemporanea.

Quando o professor observa na medicacdo como uma solugédo para os problemas de
atencdo, ndo é vista a necessidade de mudanca na préatica pedagdgica como uma alternativa de
mobilizacdo da atencdo dos alunos. Ele acredita que o uso da medicagdo sera essencial para a
aprendizagem do educando, melhorando assim, sua desatencdo e hiperatividade. Messeder
Neto (2016, p. 76) defende portanto, “ao invés de atribuirmos uma doenga a esses meninos,
devemos tratar de criar condi¢Ges objetivas para que a atencao deles atinja 0 maximo possivel
de desenvolvimento”.

Sabemos que é preciso de mais investimento na formacdo do professor com mais
qualidade, de recursos adequados, melhores condi¢des de trabalho e principalmente que todos
sejam capacitados para atender a todos conforme suas especificidades. Grande parte dos
professores ndo conhecem sobre o diagndstico de TDAH e muito menos como mobilizar essa
atencdo e utilizar de recursos diferenciados no resgate dessa atencdo para 0S conceitos
cientificos. Quando questionados se ha cursos de formacdo que orientem na mobilizacdo da

atencdo de alunos com diagndstico de TDAH, os entrevistados relataram o seguinte:

“Nao ¢ oferecido nenhum curso de formacéo em relagdo ao TDAH” (PS5).
“Uai, eu creio que deve ter. Mas eu nunca tive esse curso de formagao ndo” (P8).

“Eu creio que tenha formagao disponivel sim. S6 porque enquanto professor eu nao
participei de nenhuma” (P3).

“Eu ainda ndo participei de nenhum ndo. Néo fiz ndo. Ndo conheco” (P4).
“N3o. Infelizmente ndo tem esses cursos disponiveis. A inica coisa que nds, que eu
sei na minha formacdo, foi minha formacdo como pedagoga, e ndo como na

faculdade de Quimica ou nos cursos de Quimica. O que eu sei que eu aprendi de
acordo com a pedagogia” (P6).

Os educadores acreditam que ha cursos de formacdo sobre o tema, mas nunca

chegaram a fazer cursos que fossem oferecidos pela instituicdo de ensino ou pela Secretaria
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de Educacdo. A falta de informacgdo sobre o tema tem dificultado a préatica pedagdgica do
professor por ndo saber como lidar com as diversas situagdes que acometem o educando,
acreditando assim, na visdo medica do TDAH. H& uma necessidade muito grande de
Formacdo continuada a respeito do tema, que venha proporcionar um direcionamento da
pratica do professor no que diz respeito a mobilizacdo da atencdo do aluno para 0s
conhecimentos cientificos fundamentados na teoria histérico-cultural.
A perspectiva historico-cultural, abre espaco para a desnaturalizagdo dos conceitos.
Isto podera levar a uma permanente criagdo de novos sentidos e significados que
podem situar as condicfes de ensino e as relacBes pedagdgicas promovidas pelo
professor como campo ideal para a construgdo de novas e dindmicas relacfes entre

aprendizagem, desenvolvimento e intera¢des sociais (OLIVEIRA; PORTO, 2010, p.
68).

Para inserir o educando dentro do processo de ensino e aprendizagem, é necessario
que o professor disponha de recursos pedagogicos que facilitam a mobilizacdo da atencdo
desse educando. Vimos que a falta de recursos pedagdgicos para o ensino de Ciéncias e
Matematica tem dificultado o trabalho pratico pedagdgico do professor para despertar no
educando a atencdo voluntéria para o conteudo cientifico. Muitos apresentam como recursos
pedagogicos o uso de quadro-giz como forma de mobilizar a aten¢éo do aluno. Como retratam
nas falas dos educadores:

“Eu ndo tenho recursos disponiveis para trabalhar com o aluno de TDAH e nenhuma
orientagao sobre isso” (P6).

“Deixe me ver aqui. Eu trabalho muito com atividades em sala. E que mais...
Dependendo da matéria que trabalha algum material didatico, outras mais é quadro
negro, atividades em sala, poucos jogos” (PS).

“Assim. A gente tem muitos recursos que a gente até poderia adaptar. Mas assim
gue nem a gente colocou antes, a gente ainda ndo teve um olhar pra esse aluno.
Entdo a gente ndo adaptou, ndo tem, até um recurso que a gente poderia usar pra sala
como um todo a gente poderia estar fazendo uma adaptacdo né. Mas infelizmente a
gente ndo tem assim esse olhar diferente pra esse aluno” (P9).

Nesse momento, podemos observar que ha uma grande precariedade nos recursos
pedagdgicos que venham mobilizar a atencdo de todos os alunos e despertar para o
conhecimento cientifico. Os recursos pedagdgicos que a escola oferece as vezes ndo auxiliam
o professor e ndo chamam a atengdo para o contetido proposto.

Vale destacar, porém, que o aluno necessita de recursos pedagdgicos que despertam
a sua aprendizagem. Com isso, € necessario que as atividades planejadas estejam ao seu

alcance e nivel de desenvolvimento.
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Nesse contexto, o professor precisa sentir-se apoiado e acolhido dentro do processo
da educacdo para o ensino e aprendizagem. Criar um espaco de conscientizacdo e
fortalecimento das praticas pedagogicas que facilitam o apoio aos alunos, educadores e
familiares.

Diante da prética do professor de ensino de Ciéncias e Matematica, alguns tem
percebido que o educando com diagnostico de TDAH ndo acompanham as atividades no
tempo planejado pelo professor. Os professores fizeram 0s seguintes comentarios quanto ao
tempo gasto pelo aluno com diagnéstico de TDAH na atividade proposta em compara¢do com
0s demais alunos da sala:

“Uai, deixa eu perceber aqui, imaginar, ndo ¢... Eu acho que quando a atividade ¢é

mais simples ele consegue. Quando ela é mais complexa, ele tem mais dificuldade,
ele ndo consegue ndo, leva mais tempo” (P8).

“Oh! Geralmente em tomo de 10 a 15 minutos. Geralmente dentro desse tempo eu
coloco mais ou menos de 5 a 10 atividades e esse tipo de aluno consegue fazer uma
ou duas no maximo. Eu acredito por ele ndo conseguir ter a concentracdo e
acompanhar o desenvolver da aula pra realizagio das atividades” (P2)

Diante dessa analise, os professores acreditam que esse educando utiliza maior
tempo devido a falta de concentracdo na atividade. Analisando a proposta pedagogica do
professor vimos que o tempo gasto pelo aluno pode estar relacionado com a complexidade ou
a quantidade de atividades propostas. No entanto, percebemos que a pratica pedagodgica
aplicada pelo professor pode provocar uma inquietacdo e a falta de concentragdo nos
educandos.

E nesse momento que o professor pode oferecer subsidio pedagogico ao aluno para
que seja capaz de realizar suas tarefas de forma prazerosa, mobilizando sua atencéo
voluntaria. Para isso, o professor deve ser preparado com embasamento tedrico e pratico, para
que ele seja um pesquisador de sua pratica, deseje as novas metodologias e recursos
pedagogicos que direcionem sua pratica pedagdgica na formagdo do educando de forma
integral, mobilizando e motivando-os para a aprendizagem de Ciéncias e Matemaética.

Nesse sentido, também é fundamental uma mudanca nas formas de avaliacdo, na
quantidade de alunos matriculados por sala, em melhores condi¢cbes de ambientes para
desenvolvimento do ensino e aprendizagem, bem como, o tempo de preparacdo disponivel
para o planejamento das aulas e o envolvimento da familia em todo processo escolar do filho.

Oliveira e Porto (2010, p. 111) entendem que:

Os cursos de capacitacdo e a ressignificacdo do papel social do docente, os apoios
técnicos especializados a toda a comunidade escolar e recursos pedagdgicos
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adequados e disponiveis em cada sala de aula, podem ser o ponto de partida para a
instauracdo de modificagBes na praxis dos docentes.

Visualizar nesse educando um ser que depende das intera¢fes sociais, culturais para
0 desenvolvimento de suas capacidades cognitivas e afetivas. Perceber que esse aluno dito
inquieto, desatento esta buscando compreender a complexidade das questbes propostas e para
algo que venha de encontro com suas expectativas. Nesse sentido, o ensino de Ciéncias e
Matematica contribuem na constru¢cdo de um conhecimento investigativo, que conduz o
educando na formacao critica e participativa dos conceitos cientificos.

O conhecimento cientifico apresentado aos alunos no geral necessitam de formas
diferenciadas de avaliacdo principalmente aos alunos que apresentam diagnoéstico de TDAH.
Os professores P3, P5 e P8 relatam sobre o0 assunto:

“O aluno, ele que tem TDAH, ele consegue. (...) eu como professor, eu consigo
avaliar ele de forma especifica do aluno regular, porque, ha essa necessidade. VVocé
consegue identificar no aluno que ele tem essa dificuldade de concentracdo, essa

dificuldade de percepcéao das atividades. Entdo, é injusto vocé avalid-lo da mesma
forma que um outro aluno”.

“A aprendizagem deles em geral ¢é até é boa. Mas eles ndo sdo avaliados da mesma
forma. Eu tento compreender o comportamento que eles tém de agitamento e
também talvez a lentiddo de responder a tarefa até por causa do comportamento”.

“Néo, quando eu percebo que esse aluno tem esse déficit eu avalio ele mais de forma
diferenciada mesmo. Eu coloco, deixo, vejo toda atividade e esforco que ele faz, as
vezes assim, 0 que ele faz em grupo ou ndo. Entdo eu tento avaliar de forma de
diferente mesmo”.

Na maioria das vezes a falta de atencédo de alguns alunos tem provocado dificuldades
de aprendizagem. Percebemos, que a falta de metodologias diferenciadas podem dificultar a
concentracdo dos alunos para o conhecimento cientifico. De acordo com os professores, 0
alunos que apresentam diagnostico de TDAH necessitam de avaliacdo diferenciada para que
os resultados sejam alcangados com maior sucesso pelo educando. Mas, quando sua atencédo
ndo € mobilizada, com certeza esse aluno apresentara maior dificuldade mesmo sendo uma
avaliacdo diferenciada ao seu ritmo.

Para um melhor desempenho do educando dentro do ambiente escolar, é necessario o
apoio dos educadores, de toda equipe escolar e também da familia. Buscar solugdes junto aos
familiares que venham mobilizar nesse educando a atencdo voluntaria que ainda ndo foi
desenvolvida. Os entrevistados relatam suas dificuldades em relacdo ao apoio da familia no

desenvolvimento do aluno dentro do ambiente escolar.
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“Uai... O alunos que eu ja trabalhei eu ja vi que parece que nio tem muito
acompanhamento ndo. E meio desligado. As vezes vem na escola, é chamado, ndo
sei se ¢ porque ja tem esse problema e a gente vai lidando com isso” (P8).

“Bom, a relagdo dos alunos com TDAH, ¢é os pais poderiam ser mais presentes, bem
mais presentes na escola. E no intuito de dar apoio no so6 pro filho, mas pra unidade
educacional, pra mostrar que a familia também esta empenhada em tentar solucionar
¢, um possivel problema maior com esse aluno.” (P3).

“Eu acho que poderia participar mais. Os pais ¢ muito ausente” (P2).

“Evidente né, a familia tem que estar mais presente na escola. Agora essa relacéo
desses pais com a escola e o professor, é dificil eles participarem. Temos essa
dificuldade da participacdo dos pais na escola, as vezes eles ndo ddo tanta
importancia por essa dificuldade do filho” (P1).

Na visdo dos educadores, a auséncia da familia no acompanhamento das dificuldades
de aprendizagem pode dificultar no trabalho pedagdgico em sala de aula para esse aluno com
diagnostico de TDAH. A falta de apoio da familia no desempenho dos filhos as vezes
inviabiliza conhecer de perto as necessidades dos educandos.

Segundo Asbahr e Lopes (2006, p. 70) o fracasso escolar:

N&o pode ser entendido como problema que se encerra no aluno, concebido como
ser natural ou social-natural, mas como um processo construido nas relacbes
escolares, nas histérias de vida dos personagens envolvidos, nas relagbes

institucionais. Estas, por sua vez, s6 podem ser entendidas no contexto maior da
estrutura social como produto da histéria.

Nessa perspectiva, a culpa do fracasso escolar ndo pode ser atribuida pela familia. E
preciso analisar todos os comportamentos no qual o individuo esta inserido, resgatando a sua
historia para entendimento dos seus comportamentos advindos e construidos dessa interagéo.

No entanto, muitas familias ndo tem conhecimento da real concepc¢édo do diagndstico
de TDAH, responsabilizando somente o individuo pelo seu problema, pois na sua concepcéao
esse transtorno € de origem organica. Sendo assim, confia na medica¢do como a Unica solugédo
para as dificuldades pedagdgicas apresentadas pela crian¢a durante toda a sua vida escolar.
Mais uma vez a crianca é a Unica responsavel pelo seu fracasso escolar.

Os educadores tem observado durante toda experiéncia como regente de sala de aula
que os educandos que apresentam diagnostico de TDAH tem apresentado dificuldades em
determinados conteddos das disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica. Quando
questionados aos entrevistados sobre os contetdos do Curriculo de Referéncia de maior
dificuldade de aprendizagem e concentracdo pelos educandos com diagnostico de TDAH,

foram identificados pelos professores os seguintes conteudos:
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“Assim, ndo s6 o aluno com essa deficiéncia, mas a grande maioria a parte da
algebra, que mistura nimeros e letras. Eles ndo conseguem ter uma percepgdo do
que tem que fazer com essas letras, eles trocam muito e ai fica meio perdido” (P2).

“Entdo, ndés temos os conteudos de mudanca do estados fisicos, onde nos
trabalhamos temperatura, fusdo, ebulicio em gréfico, isso eles tem muita
dificuldade. Outro conteddo, classificagdo da tabela periédica também dos
elementos quimicos, a classificagdo, eles tem muita dificuldade de aprender, entdo
sdo esses contetdos e outros né, também dentre as dificuldades deles” (P1).

“A Matematica ja é dificil de concentragdo. (...). As coisas mais simples eles
conseguem desenvolver de boa, mais as que for tendo o nivel de mais complexidade,
que precisa de mais argumento assim na matematica, eles precisam de mais
concentracdo, eles ndo conseguem, ou as vezes consegue, mas € tdo inquieto que
ndo...” (PY).

“Para os meninos de primeiro ano, a parte que fala de metabolismo celular, ¢ um
contedo muito complicado, porque a gente ta trabalhando a parte da Quimica no
meio né e relacionado a Biologia. Entdo, é um assunto que vocé nao visualiza, sdo
elementos quimicos e ai quebra aquele elemento e forma uma outra substancia,
reagoes” (P9).

Com essas falas, podemos evidenciar que ndo é somente os alunos com a suposto
transtorno que apresentam dificuldades nos contetdos apresentados pelos professores. Todos
apresentam a mesma dificuldade sendo alunos com diagndéstico do transtorno ou ndo. Néo ha
formagdes pedagdgicas que venham proporcionar ao profissional de educacdo metodologias
para mobilizar a atencdo do educando. E preciso desvendar a real concep¢do do diagnostico
de TDAH fundamentado na teoria de Vigotski. Para desenvolver as Fungbes Psicologicas
Superiores, no que diz respeito a atencdo voluntaria do individuo, é preciso que as relacfes
historico-cultural sejam a base de formacéo dessa crianca.

No entanto, para mobilizar a atencdo voluntaria, ndo é necessario transformar o
ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica em espetaculo. Messeder Neto (2016, p. 78)

entende que:

A atencdo que almejamos desenvolver passa por ensinar uma Quimica que ajude na
compreensdo da matéria e suas transformacbes. Uma atencdo que va além da
aparéncia e que ao final esteja voltada mais para o contedo do que para forma com
a qual ele é vinculado. Se atingirmos esse objetivo, estaremos diante do mais alto
grau de desenvolvimento da atengdo voluntaria.

O modo como o ensino de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e
Matemaética é trabalhado em sala de aula onde ha alunos com diagndstico de TDAH, depende
da concepcao que o educador tem sobre o tema. Isso pode influenciar no seu planejamento, na
sua pratica dentro da sala de aula e nas suas relacdes associadas a valores culturais advindos

de cada contexto histdrico e social.
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Oliveira e Porto (2010, p. 67) enriquecem essa visao do papel do educador frente a

sua préatica pedagogica:
Para elaborar um planejamento singular exige-se que o professor aproxime-se do
aluno, conheca sua histdria de vida e o contexto familiar em que ele esté inserido.

Valorizar as experiéncias de vida dos alunos é fundamental para contextualizar o
ensino e proporcionar aprendizagens significativas.

Nessa perspectiva, percebemos a dificuldade que os professores tém de lidarem com
0s estudantes mais curiosos e inquietos, que ndo estdo engajados nos aprendizados dos
conteudos, entre os quais 0s de Ciéncias e Matematica. A sociedade muda a todo instante, as
reformas curriculares vém sendo propostas e implantados a todos os niveis da educacdo do
pais. O jovem tem que estar focalizado e preparado para que esse novo curriculo possa
transformar seu modo de viver, pensar e falar. De acordo com as ideias vigotskiana € nas
interagdes sociais que o individuo internaliza e transforma seu conhecimento.

Para Damasio e Peduzzi (2016, p. 21):

A escola deveria servir como meio principal para o desenvolvimento nos jovens de
um senso critico, tanto social, quanto politico e cultural. Isto se constituiria em um
instrumento subversivo que permitiria a uma pessoa fazer parte da sua prépria
cultura e a0 mesmo tempo situar-se longe dela.

E preciso uma mudanca de concepgdo sobre o diagnostico de TDAH, e que essa
concepgdo ndo seja um caminho para ndo questionar as formas de ensinar. Que a medicagéo
ndo venha tomar espago no desenvolvimento de uma nova metodologia para desenvolver um
aprendizado atraente. Deixar de responsabilizar o estudante pelo seu fracasso e comecar a
agir de forma que o educando se sinta participante de todo processo de aprendizagem.
Perceber que o aluno necessita apenas de uma estratégia pedagdgica diferenciada que desperte
nele o prazer em aprender, a concentrar e torné-lo a fazer parte do contexto escolar.

A luta é de todos que acreditam na educacdo de qualidade. E missdo da escola, dos
profissionais da educacdo e também dos pais transformar as aulas de Ciéncias e Matematica
como conhecimento que ajude a mobilizar a atengdo voluntaria. O conhecimento cientifico
deve estar pautado numa visdo que atenda a todos de forma integral. Mas também ¢é
necessario uma luta politica que esteja articulada com os professores na busca de melhores
condicges de trabalho, para que o professor se sinta parte da construcdo de todo o processo
escolar. Que a formacdo continuada seja proporcionada aos educadores com 0 objetivo de

auxilid-los numa pratica que seja vivenciada por todos, conduzindo o ensino e aprendizagem
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de forma mais atrativa ao educando, desenvolvendo assim o mais alto grau da atencgdo

voluntaria.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho propds identificar com os professores de Ciéncias da Natureza e
Matematica as concepgdes sobre o diagnostico de TDAH e como essas concepgles sobre
Atencdo e TDAH influenciam na sua pratica.

O estudo apresentou dados que permitiram refletir sobre os aspectos que permeiam o
diagndstico de TDAH, a medicalizacdo da educacdo e a mobilizacdo da atencdo voluntaria
fundamentada na Psicologia historico-cultural de Vigotski.

Diante das concepcBes dos participantes da pesquisa, foram evidenciados que o
conhecimento tedrico sobre o tema ainda ndo é aprofundado. Dessa forma, os docentes
apresentam concepcOes ainda distante da real origem do diagnéstico de TDAH. Apresentam
apenas informag6es de um diagndstico de origem organicista, necessitando simplesmente da
medicacdo para sanar seus problemas de escolarizagdo. Mas também tem demonstrado, que
esses individuos apresentam a mesma dificuldade que os demais alunos da sala, que as vezes
as praticas utilizadas podem influenciar numa dificuldade de entendimento do conteudo
exposto pelo professor.

Apesar da escola pesquisada sempre apresentar alunos com diagnéstico de TDAH,
consideramos que ha educadores que sentem dificuldade na utilizacdo de metodologias
diferenciadas que chamam a atencdo do aluno para o conteddo proposto. Assim, 0S
educadores trabalham utilizando da propria experiéncia para lidar com esse aluno. Ndo ha
formacdo continuada que ofereca aos educadores novas praticas pedagdgicas que venham
mobilizar a atencdo do educando de forma voluntaria.

A pesquisa revelou também que a concepcdo que impregna ainda na mente do
educador tem influenciado na sua pratica pedagdgica uma visdo da Psicologia tradicional,
onde a culpa do fracasso escolar € visto somente de causas bioldgicas, familiares, culturais ou
emocionais. Ndo ha um diagnostico do real problema utilizando o sujeito como um individuo
que foi desenvolvido numa sociedade em constante transformacdo. As vezes 0 que estd
faltando séo intervenc@es corretas que mobilizem a atengdo para o conhecimento cientifico.

Entendemos que a concepcdo de cada educador sobre o diagnostico de TDAH, tem
influenciado na sua préatica pedagdgica. Para isso, o trabalho do professor necessita de suporte
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que garanta continuamente a formacdo dos docentes, recursos pedagdgicos apropriados,
melhores condicdes de trabalho, envolvimento da familia e um trabalho em equipe que avalie
0 aluno dentro do contexto historico-cultural no qual ele esta inserido. Sendo este o ponto de
partida para a modificacdo na pratica pedagdgica dos docentes de Ciéncias da Natureza e
Matematica.

E importante que o conhecimento cientifico seja vivenciado por toda equipe de
docentes em formacdo continuada, com capacitacbes que favorecam o entendimento com
novas praticas pedagogicas e os fundamentos epistemoldgicos dos conceitos cientificos.
Nesse sentido, desenvolver no professor sua autonomia, sua criatividade em busca de novas
mudancas na pratica docente, bem como uma melhor qualidade do ensino e aprendizagem de
todos os alunos no ambiente escolar.

Este trabalho espera ter contribuido no entendimento das concepgbes dos
entrevistados sobre o tema TDAH e sua relacdo com a préatica pedagdgica para o ensino de
Ciéncias e Matematica. Veio fortalecer que a pratica pedagdgica do professor depende da

visao de cada um e de como ele percebe o diagnostico de TDAH dentro do contexto escolar.
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ARTIGO 2 - ENSINO E APRENDIZAGEM DE CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA NA PERSPECTIVA DE ALUNOS COM DIAGNOSTICOS DE TDAH

Edinalva Fernandes Alves do Nascimento! Marcelo Duarte Portoz, Hélio da Silva Messeder
Neto®

RESUMO:

O presente artigo tem por objetivo investigar os alunos com diagnéstico de TDAH qual a perspectiva sobre o
ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica e fundamentar teoricamente como as novas
praticas pedagdgicas podem mobilizar a atengdo do aluno com diagndstico de TDAH.O Ensino de Ciéncias e
Matematica tem mostrado seus pontos criticos na educagdo brasileira. Temos visto, que 0 ensino nessas areas
tem tido resultados cada vez piores. Grande parte dos educadores ainda encontram dificuldades no que diz
respeito a motivacdo dos alunos para a aprendizagem. No mundo contemporaneo temos uma geracgdo curiosa,
aberta as novas tecnologias, mas o que é ensinado na sala de aula, ainda ndo desperta a curiosidade, ou seja, esta
distante da realidade. As disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, ainda sdo construidos distante
da préatica vivenciada pelo educando. Na pratica pedagdgica do professor é primordial oferecer recursos
pedagdgicos que venham trazer de volta o aluno para o contexto de sala de aula. Relacionar os conhecimentos
prévios dos educandos para que eles possam reconhecer o conhecimento cientifico de forma que fagam sentido
para suas vidas. Para isso é importante que a escola promova atividades pedagdgicas que ativam e desenvolvam
no aluno as Fungdes Psicoldgicas Superiores (FPS) que ainda ndo foram manifestadas. A amostra da pesquisa é
constituida pelos alunos com diagnostico de TDAH da Escola de Ensino Médio Integral da cidade de Ceres GO.
A metodologia utilizada foi de abordagem Qualitativa e a coleta de dados foi utilizada a analise de conteldo
fundamentada em Lawrence Bardin. E importante que o docente desperte nos educandos o interesse pelos
assuntos ensinados, que a utilizacdo de recursos didaticos e a linguagem seja adequada para que aproxime o
maximo os conteidos com a realidade do mundo em que vive, transformando-os em vivéncia real. Portanto, é
necessario que haja uma mudanga na préatica pedagdgica do professor para o ensino de Ciéncias e Matemética.
Utilizar de recursos diferenciados que mobilizem a atencdo de todos os educandos que estdo simplesmente em
busca do conhecimento que faga sentido para sua vida. Mas também é necessario oferecer ao educador condi¢cdes
para que sua préatica pedagdgica possa fluir com sucesso, mobilizando a atencdo voluntaria de todos os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica, aprendizagem,
TDAH.
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ABSTRACT:

The objective of the present article is to investigate the students diagnosed with ADHD regarding the teaching
and learning of Natural Sciences and Mathematics. and to base theoretically how the new pedagogical practices
can mobilize the attention of the student diagnosed with ADHD. The teaching of Science and Mathematics has
shown its critical points in Brazilian education. We have seen that teaching in these areas has had worse and
worse results. Most educators still find difficulties regarding how to motivate students to learn. We have a
curious generation in the contemporary world open to new technologies, but what is taught in the classroom, still
does not awake curiosity, that is, it is far from reality. Disciplines like Chemistry, Physics, Biology and
Mathematics, are still built far from the practice experienced by the student. It is essential to offer pedagogical
resources that will bring the student back to the classroom context on the teacher pedagogical practice. To relate
previous knowledge of students so that they can recognize scientific knowledge in a way that makes sense to
their lives. For this reason it is important that the school promotes pedagogical activities that activate and
develop in the student the Superior Psychological Functions (SPF) that have not yet been notices. The research
sample is composed of students diagnosed with ADHD of a full time High School in Ceres GO. The
methodology used was a qualitative approach and the data collected was used on the content analysis based on
Lawrence Bardin. It is important that the teacher awakens in the learners the interest in the subjects taught, that
the use of didactic resources and language is adequate to bring the contents as close as possible to the reality of
the world in which they live, transforming them into a real experience. Therefore, it is necessary to make a
change in the pedagogical practice of the teacher for the teaching of Science and Mathematics. Apply different
resources that mobilize the attention of all learners who are simply looking for knowledge that makes sense for
their life. It is also necessary to offer the educator the conditions so that his pedagogical practice can flow
successfully, mobilizing the voluntary attention of all students.

KEYWORDS: Teaching of Natural Sciences and Mathematics, learning, ADHD.

1. INTRODUCAO

O Ensino de Ciéncias e Matematica tem mostrado atualmente seus pontos criticos na
educacdo brasileira. Temos visto, que 0 ensino nessas areas tem apresentado resultados cada
vez piores. Grande parte dos educadores ainda encontram dificuldades no que diz respeito a
motivagédo dos alunos para a aprendizagem.

No mundo contemporaneo temos uma sociedade curiosa, aberta as novas
tecnologias, mas o que é ensinado na sala de aula, ainda ndo desperta a curiosidade, ou seja,
esta distante de sua realidade. As disciplinas de Quimica, Fisica, Biologia e Matematica, ainda
sdo construidos distante da pratica vivenciada pelo educando. Para isso, é importante que o
docente desperte nos estudantes o interesse pelos assuntos ensinados. Que a utilizacdo de
recursos didaticos e a linguagem seja adequada para que aproxime 0 maximo os contedos
com a realidade do mundo em que vive, na sua interagdo com o meio e sua historicidade.

Todo educador tem uma metodologia especifica para ensinar os contetdos, mas
grande parte ndo consegue alcancar seus objetivos. Muitos alunos apresentam problemas no
processo de escolarizacdo, outros ndo conseguem focar sua atencdo por muito tempo em algo
que estd sendo apresentado, tornando-os inquietos, desatentos e consequentemente

desestruturando todo o ambiente escolar.
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Segundo Colombani e Martins (2017) é nesse momento, que grande parte dos
educadores encaminham muitos estudantes para acompanhamento individualizado nas
clinicas psiquiatricas. Os profissionais da educacdo deixam para a medicina a
responsabilidade de fazer o diagndstico, observando nesse educando um ser individual que
vive fora da relagdes sociais. Nessa concepcao, o educando é visto como o Unico responsavel
pelo seu fracasso escolar. Com esses encaminhamentos, muitos apresentam como diagnostico
o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).

De acordo com a visdo médica, TDAH é um transtorno de origem neurobiolégica
que afligem criancas e adolescentes, tendo como caracteristicas a desatencao, hiperatividade
e/ou impulsividade (DSM V, 2014)*. Essa caracteristica é percebida por grande parte dos
professores, quando seus alunos apresentam comportamentos inadequados, desatentos ao que
é apresentado ou trabalhado em sala de aula, observando nesse educando como um individuo
que precisa de ajuda médica para sanar seus problemas de escolarizagéo.

E nesse contexto, que a medicalizacdo® esta fundamentada, quando as questdes de
origem social, politica e histérico-cultural sdo transformadas em questfes médicas. Nessa
visdo, a medicina é considerada como a Unica capaz de sanar os problemas de escolarizacéo.

Apos esse diagnostico, a indicacdo de medicamento é a Unica solucdo para 0s
problemas ditos anormais, 0 Metilfenidato® conhecido comercialmente como Ritalina ou
Conserta. Esse Medicamento é utilizado para aquietar os comportamentos e ajudar na
concentracdo de criangas diagnosticadas como desatentas (COLOMBANI; MARTINS, 2017).
E preciso uma preocupacdo maior por parte dos educadores e médicos a respeito das
consequéncias do uso continuo dessa medicacdo no organismo do individuo.

Diante dessa problematica, questionamos: sera que o ensino de Ciéncias e
Matematica que esta sendo compartilhado nas escolas esta despertando a atencdo dos alunos
para a aprendizagem? Nesse contexto, buscamos verificar através das perspectivas dos
educandos com diagnosticos de TDAH, qual o entendimento que predomina com relagdo ao
ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica do Ensino Médio. Para atingir esse objetivo,

aprofundaremos na compreensdo sobre o diagndstico de TDAH, na medicalizacdo e

* E a mais nova classificacdo do DSM, com o objetivo de garantir a inclusdo, reformulagio e exclusdo de
diagnésticos que fornecesse uma fonte segura e cientificamente embasada para aplicagdo em pesquisa e na
pratica clinica.

> O processo em que as questdes socio-cultural sdo reduzidas a légica médica, vinculando aquilo que ndo esta
adequado as normas sociais a uma suposta causalidade organica, expressa no adoecimento do individuo.
Sugerimos para maiores informagdes sobre o tema “a medicalizagdo da educagdo e da sociedade, a consulta ao
site http://medicalizacao.org.br/.

® Pertence ao grupo das anfetaminas, que atua como um estimulante do sistema nervoso central, potencializando
a agdo de duas substancias cerebrais: a noradrenalina e a dopamina (VIEGAS; OLIVEIRA, 2014).
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apresentar as concepgOes do professores e dos estudantes sobre o ensino e aprendizagem das
Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio.

Para isso, & necessario discutir as visdes deformadas do trabalho cientifico, para que
os educadores tenham uma nova concepcdo epistemoldgica acerca da natureza e da
construcdo do conhecimento cientifico. Pois, as concepcdes inadequadas podem surgir como
obstaculos para uma nova Ciéncia. Algumas visbes como empirico-indutivista, ateorica,
aproblematica, individualista e elitista, transmite uma imagem descontextualizada, neutra da
Ciéncia e até hoje é aceita pela maioria dos educadores como sendo o Unico caminho para a
construcdo do conhecimento cientifico (Gil-PEREZ et al., 2001).

O trabalho cientifico é transmitido sem mostrar os problemas que lhe deram origem
na construcdo desses conhecimentos, deixando de lado o trabalho coletivo e cooperativo,
esquecendo das complexas relacdes entre Ciéncias, Tecnologia, Sociedade e Ambiente —
CTSA (SANTOS; MALDANER, 2010).

O Ensino de Ciéncias e Matematica podera trazer uma nova visdo para o aluno,
guando o educador transformar sua concepg¢éo indutivista do conhecimento, numa concepgéo
epistemoldgica do trabalho cientifico (GIL-PEREZ, 2001). E a forma de despertar em todos
os alunos a curiosidade, a atencdo, a motivacdo pela aprendizagem que é construida em
conjunto na interacdo professor-aluno, aluno-aluno, inclusive alunos com diagnostico de
TDAH.

A interdisciplinaridade de Ciéncias da Natureza e Matematica deve estar em
articulacdo com todas as areas do conhecimento. Na maioria das vezes, 0s conteldos sao
apresentados de forma isolada, descontextualizada das propostas curriculares, dos livros
didaticos e principalmente do contexto social do educando. Para isso, as praticas pedagogicas
devem ser contempladas para que os educandos possam interagir e ampliar continuamente
seus conhecimentos. Discutir as relacdes do ensino de Ciéncias e Matematica com as
situaces histérico-culturais, que levem em consideracéo a diversidade cultural dos educandos
e o0 seu novo perfil como participante do processo escolar que estd em constante
transformacdo (SANTOS; MALDANER, 2010).

Cabe a escola oferecer conhecimentos cientificos que atenda de forma prética e
dentro do contexto da vida do educando. As interacdes sociais deve contribuir para a
construgdo do conhecimento oferecendo ao educando uma visao de mundo, produzindo novas
habilidades que auxiliem as pessoas de aprender continuamente com uma formacéo plena e

real.
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Nesse sentido, o conhecimento cientifico deve ser “construido ativamente pelos
alunos por meio de modos de mediacdo docente, e que seus conhecimentos prévios
influenciam em novas aprendizagens” (SANTOS; MALDANER, 2010, p. 67). No ensino de
Ciéncias e Matematica, o mediador deve desenvolver novas motivagdes, criar uma
aprendizagem que mobilizem no educando a conexdao com 0 aprender novos conceitos.
Reconhecé-lo como um ser ativo na sociedade, fazendo com que ele sinta competente,
atencioso, produtivo e criativo no desenvolvimento de todas as suas atividades, sejam elas

familiar, escolar, emocional e/ou social.

2. DIAGNOSTICO DE TDAH E O PROCESSO DE MEDICALIZACAO NO
CONTEXTO ESCOLAR

O ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica tem causado grande
preocupacdo por parte dos educadores. Sdo conteldos complexos, que as vezes levam ao
desinteresse em relagdo ao que estd sendo apresentado. Segundo Fialho (2013, p. 21), “o
professor ainda encontra muitas dificuldades em sala de aula, no que diz respeito a motivacéo
dos estudantes para aprendizagem”. Nesse sentido, os comportamentos ditos anormais pela
equipe escolar tém influenciado o aumento de diagnosticos psiquiatricos na infancia e na
adolescéncia.

A prética medicalizacdo da educacdo’ é sustentada por um discurso a partir do
momento que sdo encaminhados os educandos para clinicas psiquiatricas ou para psicélogos
dos Centros de Apoio Psicolégico e Social (CAPS)®. Muitos desses profissionais tem
auxiliado as escolas no acompanhamento dos alunos trazendo novas metodologias que
venham facilitar o conduzir do ensino e aprendizagem para esses adolescentes, resgatando-os
para o ambiente de ensino. Outros, tém proposto como solu¢Bes os medicamentos com 0
intuito de resolver problemas de comportamento e/ ou aprendizagem. Nessa concepcao, tem
surgido uma clientela com diagnésticos de Transtorno de Déficit de Atencédo e Hiperatividade
(TDAH).

O TDAH é definido segundo o DSM V? (2014, p. 61) como “um padréo persistente

de desatencdo e/ou hiperatividade-impulsividade que interfere no funcionamento ou no

" Para aprofundamento a respeito do debate Medicalizacdo da Educacéo, sugerimos a leitura Eidit e Ferracioli
(2010) e Viégas et al., (2014).

8 E um Centro de Apoio Psicoldgico e Social com especialistas da area para atendimento e acompanhamento de
pessoas com problemas psicoldgico e social.

® Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (Diagnostic and Statistical Manual of Mental
Disorders — DSM) é um manual para profissionais da area da salde mental que lista diferentes categorias de
transtornos mentais e critérios para diagnosticad-los, de acordo com a Associagdo Americana de
Psiquiatria (American Psychiatric Association - APA).


https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Americana_de_Psiquiatria
https://pt.wikipedia.org/wiki/Associa%C3%A7%C3%A3o_Americana_de_Psiquiatria
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desenvolvimento”. Portanto, nas pesquisas o termo TDAH tem como caracteristica aquele
tipo de aluno que persiste por muito tempo como um individuo desatento, inquieto e sem
nenhum tipo de melhora quando comparado com outra crianca ou adolescente da mesma
idade ou nivel de desenvolvimento.

Suas caracteristicas segundo o préprio DSM V, seriam marcados pela triade
desatencdo, hiperatividade e/ou impulsividade, podendo assumir formas combinadas ou
separadas. O termo TDAH passou a ser conhecido por todos os profissionais da saude e da
educacao fundamentados somente na origem bioldgica. Sdo inUmeras criancas diagnosticadas
como hiperativas, desatentas, no qual ndo consideram a origem social e histérica em que o
individuo estéa inserido (CRUZ et al., 2016).

Na atualidade, o que predomina nas escolas € uma concepcao biologista, sendo que,
a medicina e a psiquiatria individualiza o educando, diagnosticando-o como um individuo que
nasce com esse transtorno denominado de origem cerebral. S0 criancas e adolescentes
rotulados com problemas de TDAH.

Signor e Santana (2015, p. 41) definem o termo de medicalizagdo como “um
processo de transformacdo de questdes ndo-medicas, isto €, sociais, culturais, educacionais e
politicas em questdes médicas”. Nessa visdo, a medicina tem toda a responsabilidade no
tratamento com uso de medicamentos para o educando que ndo apresenta uma aprendizagem
satisfatoria. No entanto, as questBes sociais, politicas e econémicas sdo vistas de forma
descontextualizada da vida do educando, como sendo um problema de responsabilidade
exclusiva do individuo.

Segundo Colombani e Martins (2017) a maioria das criangas diagnosticadas com
TDAH recebem um tratamento medicamentoso no Brasil. O individuo medicalizado se torna
mais facil de direciona-lo, moldando-o para as normas ditas “normais” da sociedade,
impedindo que ele atinja sua autonomia. E nesse momento que as anfetaminas como o
Metilfenidato, conhecido como Ritalina e Concerta tém sido prescritos como medicamentos
que auxiliam na atengdo e na melhora do rendimento escolar dos educandos com diagndstico
de TDAH.

Segundo o0 mesmo autor, o metilfenidato utilizado no tratamento de TDAH é vendido
somente com receita A (cor amarela) e neurologistas e psiquiatras afirmam que esse
medicamento ndo causa grande dependéncia, contribuindo ainda mais na venda desse
medicamento em todo o pais.

Viégas e Oliveira (2014, p. 53) reafirmam que:
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A inddstria farmacéutica obteve e obtém um lucro exorbitante. Podemos pensar que
esse € um dos pilares para a ratificacdo da propria existéncia do suposto transtorno.
O que ndo significa que ela seja a Unica responsavel pela manutencdo do diagndstico
do TDAH; (...). No entanto, a critica pelo viés da industria farmacéutica se faz
necessaria, uma vez que o transtorno é uma estratégia de venda altamente rentavel, o
que a faz assumir o papel de parceria indispensavel na rotulagcdo de criangas e
adolescentes.

Nessa visdo, o0 Metilfenidato (Ritalina ou Conserta) € conhecido como o
solucionador dos problemas de falta de atencdo e hiperatividade. Sem conhecer o real efeito
no organismo da crianga, a sua comercializacdo foi apresentada primeiro ao cliente sem
mesmo obter comprovagdes concretas do efeito sobre o organismo do individuo (VIEGAS;
OLIVEIRA, 2014).

Com a medicalizag@o os direitos se invertem, a histdria passa a ficar “contaminada”
por uma necessidade de normatizagdo doentia, que estimula e viabiliza o
diagndstico, tornando o aluno um incapaz. Sim, um incapaz, pois uma vez que essa
crianca e esse jovem passa pelo rétulo de um diagnostico dessa natureza, é posto que
ndo ha capacidade em aprender, que a Unica chance é se ele optar pelo tratamento
quimico que pode leva-lo a drogadicdo (COLOMBANI; MARTINS, 2017, p. 293).

Nessa concepcdo, percebe-se que a escola é uma instituicdo que continua excluindo o
educando que ndo se adequa as normas padrdes de uma sociedade capitalista. Muitos alunos
sdo considerados fora do contexto escolar, porque ndo se enquadram as regras pré-
estabelecida pela sociedade e/ou escola. Essa concepcdo tem contribuido para o fracasso
escolar de muitos educandos, que simplesmente estd em busca de algo que Ihe dé razdo de
aprender.

Para Colombani et al. (2014, p. 200) o fracasso escolar:

E termo institucionalizado, presente na escola como problema, cuja existéncia - que
ja parece ser inquestionavel -, opera produzindo saber. Porém se antes o aluno

LEENT3

fracassado era aquele que apresentava “desinteresse”, “indisciplina” e “falta de
educagdo”, na atualidade ¢ o aluno que apresenta algum tipo de disfuncéo cerebral
(...), capaz de causar deficiéncias e desordens no comportamento.

Nessa visdo, percebe-se que o fracasso escolar envolve todo o sistema educacional,
politico e pedagdgico e ndo somente o individuo como sendo o Unico responsavel pelo seu
insucesso. No entanto, a escola deve mobilizar no educando a atencdo voluntaria, para que ele
seja capaz de resolver seus problemas com autonomia, saber respeitar mutuamente o outro,
internalizando as regras, para inclusive poder questiona-las e utiliza-las de forma adequada
nas relac6es com os outros (COLOMBANI et al., 2014).

Martins (2013, p. 153) sintetiza que:
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O percurso de formacdo cultural da atencdo voluntaria compreende distintos
momentos: a atencdo imediata, natural, se transforma, por apropriagdo de signos
externos, em atencdo mediada; a aten¢do mediada se requalifica pela converséo de
signos externos em signos internos, isto €, pela conversdo em operagdes internas; e
se converte, novamente, em atengdo “imediata”. Porém, agora, ndo € mais orientada
pelo campo exdgeno, mas diretamente determinada pelo motivo da atividade, sob
condigdes nas quais a propria pessoa domina a criagdo de “estimulos” aptos a
dirigirem suas a¢des, colocando a atencdo a servigo das suas finalidades.

A atencdo voluntaria depende da apropriacdo dos signos, da intensidade dessa
concentracdo para um certo volume da atencdo. Quanto menor o foco de sua atengdo, maior
sera a intensidade de sua concentracdo. A atencdo voluntéria é especifica do ser humano.
Somente o individuo tem a possibilidade de concentrar sua atencdo intencionalmente a
determinados objetos ou estimulos em detrimento de outros (MARTINS, 2013).

No entanto, quando essa atencdo ndo é mobilizada, o estudante perde a oportunidade
de aprender e aprimorar os conhecimentos cientificos. S&o sufocados com medicamentos que
os tornam apéticos, fora da realidade do contexto escolar, ndo levando em consideracdo as
relacdes culturais no qual esta inserido. Com a medicalizacdo o individuo é impedido de
desenvolver suas potencialidades, tornando-os sujeitos passivos diante do processo de ensino
e aprendizagem.

Portanto, cabe aos profissionais da educacdo oferecer ao educando com diagndstico
de TDAH as oportunidades de desenvolver suas potencialidades. Investir em praticas
pedagdgicas inovadoras para que o Ensino de Ciéncias e Matematica se torne real na sua vida
e que, essa crianca dita inquieta, desatenta, simplesmente estd em busca de algo que faca
sentido para sua vida.

3. O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E MATEMATICA: A VISAO
DO PROFESSOR NO DESENVOLVIMENTO DO TRABALHO CIENTIFICO

O Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica no nivel Médio da Educacdo Basica
tem mostrado em suas avaliagbes externas um baixo rendimento pelos educandos. O
conhecimento cientifico ndo estd despertando a curiosidade, a atencdo por parte dos
educandos. Sdo aulas que as vezes ndo levam em consideracdo a participacdo do aluno com as
reais situacfes do contexto historico-cultural no qual o individuo esta inserido.

Percebe-se que muitos estudantes durante as aulas de Ensino de Ciéncias e
Matematica ndo conseguem ficar muito tempo concentrados na apresentacdo do contetdo
apresentado pelo professor. Grande parte dos educandos ndo sabem da importancia desse

conhecimento para sua vida, e consequentemente ficam inquietos, distraem facilmente com
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qualquer situacdo que estdo diante dos seus olhos. O ensino de Ciéncias deve ser reconhecido
pelo educando como um construtor de suas préprias acdes.
E necessario mostrar que a Ciéncia ndo descobre o mundo, mas o quanto é o mundo
que a descobre. O mundo é (existe) independente da Ciéncia. Esta é uma construcéo

humana, que torna inteligivel nosso ambiente, e a tecnologia, como aplicacdo da
Ciéncia, modifica esse mundo (CHASSOT, 2004, p. 17).

E importante que o professor demonstre aos seus educandos 0 quanto o mundo é o
construtor da Ciéncia e como essa é a transformadora desse mundo. Para isso, oferecer
recursos pedagogicos que venham trazer de volta o aluno para o contexto de sala de aula.
Relacionar os conhecimentos prévios para que eles possam reconhecer o conhecimento
cientifico de forma que facam sentido para suas vidas. Usar desse conhecimento cientifico
para sanar suas dificuldades e que interfiram no seu desenvolvimento como ser humano
transformador do espaco em que vive.

Nesse sentido, é necessario entdo, que o professor como mediador da aprendizagem,
ofereca a esse educando caminhos que possam ser trilhados e construidos em busca dos
conhecimentos cientificos de forma contextualizada e real. A atencdo tem que ser mobilizada
de forma consciente pelo educando.

Para que o desenvolvimento do conhecimento cientifico faga sentido para os
estudantes, os professores ndo podem apresentar na sua pratica pedagogica as Visdes
deformadas do trabalho cientifico. Essas visdes podem transformar o ensino com uma Vvisao
empirico-indutivista da Ciéncia, ndo dando oportunidades dos educandos explorarem
atividades na perspectiva de um ensino investigativo (GIL-PEREZ et al., 2001).

Gil-Pérez e colaboradores (2001) apresentam em seu artigo “Para uma imagem nao
deformada do Trabalho Cientifico” as visdes deformadas dos professores sobre o trabalho
cientifico. A partir dessa visdo vem conscientizar e modificar suas proprias concep¢oes
epistemoldgicas acerca da natureza da Ciéncia e da construcdo do conhecimento cientifico. As
concepgoes epistemologicas inadequadas podem surgir como obstaculos para uma construcéo
de uma nova ciéncia.

Sdo muitas as visdes deformadas apresentadas pelos professores sobre o trabalho
cientifico. Segundo Gil-Pérez et al. (2001) sdo elas: 1- concepgdo empirico-indutivista e
atedrica da ciéncia; 2 - visdo rigida; 3 - visdo aproblemética e ahistorica; 4 - visdo
exclusivamente analitica; 5 - visdo acumulativa de crescimento linear dos conhecimentos
cientificos; 6 - visdo individualista e elitista da ciéncia que transmite uma imagem

descontextualizada, totalmente neutra da ciéncia. Essas sdo algumas das concepcles que
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contribuem para uma concepgdo geral e sem sentido da ciéncia que ainda é expandida e aceita
por todos.

Algumas dessas visdes ainda estdo impregnadas até hoje. O conhecimento é visto
como um papel neutro da observacdo e experimentacdo, centrado no suposto método
cientifico, esquecendo dos contetdos, no qual forma sua base tedrica. O método cientifico é
visto como um conjunto de etapas a seguir mecanicamente, deixando de lado a criatividade, o
carater tentativo e a duvida. O trabalho cientifico também é transmitido sem mostrar os
problemas que Ihe deram origem na construgdo desses conhecimentos, sem que haja uma
relacdo entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) (GIL-PEREZ et al., 2001).

Para isso € necessario que o professor exclua o0 método cientifico como sendo um
conjunto de regras definidas aplicadas de forma fragmentada. O conhecimento deve ser
constituido de situacdes problematicas e hipoteses que véao orientar na procura de dados para
que possam compreender o carater social do conhecimento cientifico, no qual € influenciado
pelo momento histérico em que individuo esté inserido (GIL-PEREZ et al., 2001).

Gil-Pérez et al. (2001, p. 140-141) mostram os aspectos que deverdo ser inclusos no
Curriculo de Ciéncias para favorecer a construcdo de conhecimentos cientificos. Na tabela
abaixo séo apresentados esses aspectos:

Quadro 3 — Aspectos que deverdo ser inclusos no Curriculo de Ciéncias para favorecer a construcdo de
conhecimentos cientificos.

1. Apresentam-se situacOes problematicas abertas (com o objetivo dos alunos poderem
tomar decisfes para estudar) de um nivel de dificuldade adequado (correspondem a sua
zona de desenvolvimento potencial)?

2. Planifica-se uma reflexdo sobre o possivel interesse das situagdes propostas que dé
sentido ao seu estudo (considerando a sua relacdo com o programa geral de trabalho
adotado, as possiveis implicagcdes CTS etc.)? Procura evitar-se qualquer discriminagdo (por
razdes étnicas, sociais...) e, em particular, o uso de uma linguagem sexista, transmissora de
expectativas negativas em relacdo as mulheres?

3. Planifica-se uma analise qualitativa significativa, que ajude a compreender e a
enquadrar as situacGes definidas (& luz dos conhecimentos disponiveis, do interesse do
problema etc.) e a formular perguntas operativas sobre o que se procura? Mostra-se, por
outro lado, o papel essencial da matemética como instrumento de investigacdo, que
intervém desde a formulacdo do préprio problema a andlise dos resultados, sem cair em
operativismos cegos?

4. Perspectiva-se a formulacdo de hipoteses, fundamentadas nos conhecimentos
disponiveis, de orientar o tratamento das situacfes e explicitam-se, funcionalmente, os
preconceitos? Nesse sentido presta-se atencdo a atualizacdo dos conhecimentos que
constituam pré-requisitos estudo a empreender? Propfe-se, pelo menos, a modificacdo de
alguma das hipoteses? Da-se atencdo aos preconceitos (encarados como hipéteses)?

5. Planeja-se a formulagdo de estratégias (no plural), incluindo, neste caso, dispositivos
experimentais? Pede-se, pelo menos, a avalia¢do critica de alguma estratégia etc.? Presta-se
atencdo a atividade pratica em si mesma (montagens, medidas, ...)? Potencia-se a
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incorporacdo da tecnologia atual nos dispositivos experimentais (computadores, eletrdnica,
automacdo, ...) com o objetivo de favorecer uma visdo mais correta da atividade cientifico-
técnica contemporanea?

6. Esboca-se a analise atenta dos resultados (a sua interpretacao fisica, fiabilidade, etc.) a
luz do corpo de conhecimentos disponiveis, das hipdteses consideradas e/ou dos resultados
de outros? Estd prevista alguma reflexdo sobre os possiveis conflitos entre alguns dos
resultados e as concepcdes iniciais? Favorece-se a “auto-regulacdo” do trabalho dos alunos?
Criam-se condicOes para que o0s alunos comparem a sua evolugdo conceptual e
metodologica com a evolucdo experimentada historicamente pela comunidade cientifica?

7. Tém-se em consideracgdo possiveis perspectivas (redefinicdo do estudo a um outro nivel
de complexidade, problemas derivados, ...)? Em particular, consideram-se as implicacdes
CTS do estudo realizado (possiveis aplicacBes, repercussdes negativas, ...)? Pede-se a
elaboracdo de “produtos” (cartazes, cole¢cdes de objetos...)?

8. Pede-se um esforco de integracdo que tenha em conta a contribuicdo do estudo
realizado para a construgcdo de um corpo coerente de conhecimentos, as suas possiveis
implicagbes noutros campos de conhecimentos etc.? Pede-se algum trabalho de sintese,
mapas e redes conceptuais, mapas semanticos etc., que relacionem diversos
conhecimentos?

9. Presta-se atengdo a comunicacdo como aspecto essencial da atividade cientifica?
Planeja-se a elaboracdo de memadrias cientificas (descritivas) do trabalho realizado? Pede-
se a leitura e comentario critico de textos cientificos? Da-se atengdo a verbalizacéo,
solicitam-se comentarios significativos que evitem o “operativismo mudo”?

10. Potencia-se a dimenséo coletiva do trabalho cientifico organizando grupo de trabalho
e facilitando a interacdo entre esses grupos e a comunidade cientifica (representada na
classe pelos restantes grupos, o corpo de conhecimentos ja construido, os textos, o
professor como perito, ...)? Em particular, da-se relevo ao fato de os resultados de uma so
pessoa ou de um sé grupo ndo serem suficientes para confirmar ou refutar uma hipétese?
Apresenta-se 0 corpo de conhecimentos (disponiveis) como a aceitacdo/validacdo do
trabalho realizado pela comunidade cientifica e como expressao do consenso alcan¢ado?

Fonte: GIZ-PEREZ et al. (2001, p. 140-141).

Cachapuz et al. (2004) nos ajudam a reforcar que o tipo de formacao recebida pela

maioria dos professores de Ensino de Ciéncias e Matematica tem sido obstaculos para

compreensdo do ensino das Ciéncias, no qual o aluno € o mais prejudicado. Desta forma,

a

0S

autores referem-se a dez aspectos que deverdo ser alterados para o ensino das Ciéncias no

ambiente escolar, como: (1) ensino das Ciéncias que ndo se insere numa perspectiva de

aprendizagem ao longo da vida do educando; (2) ensino das Ciéncias marcado por uma visao

positivista, ignorando os temas como CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) e a

Ciéncia Etica; (3) ensino das Ciéncias explorado somente em ambientes formais, n

explorando também os ambientes ndo-formais; (4) ensino das Ciéncias subvalorizando

ao

0]

desenvolvimento de competéncias e atitudes cientificas; (5) ensino das Ciéncias aplicado de

forma ndo-experimental; (6) ensino das Ciéncias onde o uso das novas tecnologias da

informacdo e comunicagdo como recurso didatico é simplesmente simbdlico; (7) ensino d

as
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Ciéncias onde estdo ausentes a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade; (8) ensino das
Ciéncias em que o carater investigativo é sufocado pelo transmissivo; (9) ensino das Ciéncias
onde as funcdes do professor foram burocratizados e (10) ensino das Ciéncias privilegiando o
quantitativo e ndo o qualitativo. Quando esses obstaculos deixarem de existir no planejamento
do professor, com certeza, o0 ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matemaética despertara um
novo olhar pelo educando para o conhecimento cientifico.

Segundo Santos e Ghedin (2009, p. 1443) a partir do trabalho de Chassot tem a
motivagdo para um Ensino de Ciéncias e uma Educacdo transformadora da realidade das suas
desigualdades, como:

A sua metodologia como estratégia de ensino para alunos do Ensino Médio se guia
pela Histéria da Ciéncia de abordagem transdisciplinar e como também a de
abordagem disciplinar com o proposito de conhecer ndo somente 0s avangos

cientificos, mas compreender em parte a natureza da ciéncia e suas motivagdes com
a intencionalidade de poder critica-la e refletir da sua aplicacdo social.

E nesse momento, que a formacéo continuada para educadores ira contribuir para

seu estudo constante, e que o mesmo venha transformar as concepcdes dos professores a

respeito do novo ensino das Ciéncias e Matemaética com 0s aspectos que contribuam para a

formacéo plena do educando para o conhecimento cientifico. Mas também é necessario que as

condi¢cbes de trabalho possam favorecer uma educacdo de qualidade, com ambientes e

recursos disponiveis que contribuam com o fazer pedag6gico mais atraente tanto para o
professor quanto para o aluno.

No entanto ao refletir sobre a formagéo de professores e a escola, Chassot entende

que a formacdo do curriculo escolar é fundamental para a desdogmatizagdo da

Ciéncia como inatingivel pelas pessoas comum ndo-cientista. Essa abordagem visa a

uma ciéncia de divulgacdo exotérica, com um viés construtivista da ciéncia com a

interacdo dos saberes populares e conhecimentos cientificos para a promocdo dos

conhecimentos escolares, valorizando o bom senso na arbitragem desses
conhecimentos (SANTOS; GHEDIN, 2009, p. 1443).

A historia cientifica é direcionada em sala de aula através de um plano social, que da
a liberdade ao professor em planejar e encaminhar as diversas atividades que constituem o
ensino das Ciéncias. Ha outras intencGes que precisam ser contempladas durante uma
sequéncia de ensino, sdo aspectos da teoria histérico-cultural e da propria experiéncia do
professor como pesquisadores da sala de aula (MORTIMER; SCOTT, 2002).

Segundo Mortimer e Scott (2002) para construir uma histéria cientifica é necessario

utilizar da teoria histérico-cultural e da experiéncia do professor para criar um problema,
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explorar a visdo dos estudantes sobre as ideias e fendmenos das ciéncias; introduzir e
desenvolver a histéria cientifica no plano social da sala de aula; guiar os educandos nas
atividades com ideias cientificas e dando auxilio no processo de internalizacdo das ideias para
a producdo de significados individuais; direcionar os educandos na aplicagdo dos
conhecimentos cientificos e na sua utilizacdo, conduzindo os educandos no controle e na
responsabilidade do uso de suas ideias, ou seja, contribuir com os educandos no
desenvolvimento da historia cientifica e entender suas ligacdes com o curriculo de Ciéncias
como um todo.

Chassot (2004, p. 16-17) defende sobre o Ensino de Ciéncias na transformagéo da
vida dos individuos. “O ensino das Ciéncias precisa ajudar para que as transformacdes que se
fazem nesse mundo sejam para que um maior nimero de pessoas tenham uma vida mais
digna. E para isso que se busca hoje fazer uma alfabetizacao cientifica”.

Dessa forma como o professor utiliza a linguagem cientifica com o educando, como
ele planeja suas aulas, direcionando os contetdos com uma abordagem na histéria das
Ciéncias, faz toda a diferenca no ensinar e aprender. Diante desse contexto, podemos observar
0 quanto o ensino e a aprendizagem de Ciéncias tomara um novo rumo, oferecendo ao
individuo uma vida mais digna. O trabalho cientifico sera visto pelos educadores e educandos
como um campo do saber construido coletivamente, que servira como auxilio na resolucao de
problemas, na construcdo de um cidaddo mais independente, sdbio e com um novo olhar sobre
0s conceitos cientificos.

Santos e Maldaner (org) (2010, p. 107) pressupdem sobre o papel social da escola:

(...) cabe a escola e ao professor ndo negligenciar o alcance da dimenséao
transformadora das interacdes especificamente possibilitadas pelo contexto
sociocultural chamado escola na promogdo do desenvolvimento humano e social.

(...) E necesséaria uma constante vigilancia em conhecer e em levar em conta os
limites da ac&o transformadora.

Dai a necessidade das interaces com 0s outros para o individuo vivenciar os
processos de transformacdo desses conhecimentos. A escola prepara o educando com
intervengbes que auxiliam nos processos do desenvolvimento humano e social.
Contextualizar o conhecimento cientifico para que atendam a todos de forma igualitéria.
Porém, é a forma de despertar no aluno a curiosidade, a atencdo e a motivacdo pela

aprendizagem que € construida em conjunto na interacdo professor-aluno e aluno-aluno.
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4. A PERSPECTIVA DO ALUNO SOBRE O ENSINO E APRENDIZAGEM DAS
CIENCIAS DA NATUREZA E MATEMATICA DO ENSIMO MEDIO

No século XXI as crises politicas, econdmicas e sociais tem influenciado todas as
camadas da sociedade. Segundo Fialho (2013, p. 28) “a sociedade contemporinea exige
mudancas, principalmente no dmbito educacional, e também um professor que se adapte a
novos paradigmas e busque atualizagdo e aprimoramento constantemente”. A partir desse
contexto, podemos refletir. O que estdo nos curriculos do ensino de Ciéncias e Matematica
tém desenvolvido um aprendizado que satisfagcam as expectativas dos alunos?

Podemos perceber, que a escola da atualidade parece estar distante das expectativas
dos alunos. Tudo que é apresentado como desafio, ndo esta sendo algo atrativo que garante a
atencdo e a participacdo nas atividades propostas. Sdo educandos com caracteristicas diversas,
com expectativas que as vezes nao é apresentada nos Curriculos de Referéncia que supram as

suas necessidades, tornando-0s apaticos ao processo de ensino e aprendizagem.

A dindmica da vida do professor na escola pode e precisa voltar-se mais para o
favorecimento da (re)organizacdo da préatica curricular, da (re)construcdo do
processo ensino-aprendizagem, das decisdes do que ensinar, de como ensinar e de
como avaliar o significativamente aprendido, da consolidacdo de espagos
efetivamente transformadores da dindmica social, por meio da instrumentalizacéo
intelecto-cultural de cidaddos potencialmente ocupantes de posi¢des decisivas no
cenario coletivo da sociedade. (BRASIL, 2006, p. 132)

O Projeto Politico Pedag6gico da escola tem uma fungdo importante quando suas
acoes vao de encontro com a realidade do educando. Permite ao estudante agir na sociedade
em que esta inserida e saber transforma-la para o beneficio de todos. Para isso, o educador
precisa planejar, compreender e reavaliar seu trabalho pedagdgico para que suas metas
possam ser alcangadas com sucesso em todo fazer pedagdgico. As Orientacdes Curriculares
Nacionais para 0 Ensino Médio (Brasil, 2006, p. 17-18) enfatizam que, “o grande desafio do
professor é possibilitar ao aluno desenvolver as habilidades necessarias para a compreensao
do papel do homem na natureza”.

Nesse contexto, destacamos que € a partir dessas transformacdes que a escola deve
despertar para encontrar o ponto de partida para a construgdo dessa nova escola de Ensino
Médio. “E preciso dar prioridade & qualidade do processo e nio a quantidade de contetido a
serem trabalhados” (BRASIL, 2006, p. 71). Sendo assim, o educando passara internalizar os
conhecimentos cientificos, no qual facam sentido para sua nova conjectura de mundo e

utiliza-los na sua vida prética diéria.
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Os conhecimentos cientificos e tecnolégicos deverdo estar embasados no contexto
histdrico de sua construcdo. A histdria da Ciéncia tem que ser entendida como um conjunto,
para que os educandos possam compreender a real concepc¢do da cultura, da politica e da
sociedade nos diversos contextos no qual o individuo esta inserido. “E necessario que a
organizacdo curricular e o tratamento do conteido expressem a diversidade, rompendo com o
monoculturalismo, valorizando a pluralidade que existe em nossa sociedade” (BRASIL, 2006,
p. 126).

Macario e colaboradores (2016) destacam em sua pesquisa, questionamentos sobre 0
que é ensinado aos educandos do Ensino Médio, o contetido para leva-los ao vestibular e/ou
para formagdo do educando como um todo? Dentre as questdes abordadas nas entrevistas aos
alunos, algumas chamaram atencao, como: o que 0s educandos mais gostam no Ensino Médio
e 0 que menos gostam? As respostas obtidas na coleta de dados, apresentaram algumas
diversificacdes. Alguns alunos disseram que as disciplinas que mais gostavam eram
Matematica e Biologia. Outros relataram que as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia
seriam as disciplinas mais interessantes. Para outros, o que eram ensinado no Ensino Médio
ndo estava de acordo com sua realidade; o que eram apresentados nos livros didaticos ndo
estava coerente com as questdes das avaliacOes apresentados nos vestibulares e ENEM
(Exame Nacional do Ensino Médio).

Macario et al., (2016, p. 35) definem que:

A educacdo, segundo as leis que a regulamenta é destinada a formar o estudante para
a vida em sociedade, com pensamento critico, preparado para enfrentar as mudangas
no contexto em que esta inserido, também para insercdo ao mercado de trabalho e
dar continuidade em seus estudos, seja para ingresso em uma universidade ou curso
técnico.

Diante desse contexto, estd faltando resgatar a verdadeira identidade do Ensino
Médio na concepcdo do educando. Percebe-se que muitos estdo desinteressados, pois ndo vé
nesse nivel de ensino nenhuma relacio com suas vivéncias. E preciso uma formagio que
construa no individuo um ser ativo, critico, transformador para uma sociedade mais justa e
solidaria. “O didlogo entre as disciplinas ¢ favorecido quando os professores dos diferentes
componentes curriculares focam, como objeto de estudo, o contexto real — as situagdes de
vivéncia dos alunos, os fendmenos naturais e artificiais, ¢ as aplicagdes tecnologicas”
(BRASIL, 2006, p. 102).

Ricardo e Freire (2007) mostram em sua pesquisa a concepcdo dos alunos sobre a

Fisica do Ensino Médio, que ha uma grande quantidade de alunos que tém uma visdo
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totalmente erronea dessa disciplina, utilizando palavras como ‘“chata”, “cansativa”, para
descrever sua insatisfacdo com o ensino, ndo observando nenhuma justificativa do porqué
desse estudo para sua vida atual e futura. O conhecimento € repassado pelos professores sem
nenhuma contextualizagdo, sem mostrar a historia cientifica contida em cada tema a ser
trabalhado e também utilizando de metodologias que nao auxiliam no desenvolver do ensino.
Pozo e Crespo (2009, p.18) resumem alguns dos problemas comportamentais que 0s

alunos apresentam quando a instrucao cientifica ndo é apresentada de forma adequada:

- Aprender ciéncia consiste em repetir da melhor maneira possivel aquilo que o
professor explica durante a aula. — Para aprender ciéncia ¢ melhor ndo tentar
encontrar suas proprias respostas, mas aceitar o que o professor e o livro didatico
dizem, porque isso estd baseado no conhecimento cientifico. — O conhecimento
cientifico € muito atil para trabalhar no laboratério, para pesquisar e para inventar
coisas novas, mas ndo serve praticamente para nada na vida cotidiana. — A ciéncia
proporciona um conhecimento verdadeiro e aceito por todos. — Quando sobre o
mesmo fato ha duas teorias, é porque uma delas é falsa: a ciéncia vai acabar
demostrando qual delas € a verdadeira. — O conhecimento cientifico é sempre neutro
e objetivo. — Os cientistas sdo pessoas muito inteligentes, mas um pouco estranhas, e
vivem trancados em seus laboratorios. — O conhecimento cientifico esta na origem
de todos os descobrimentos tecnologicos e vai acabar substituindo todas as outras
formas do saber. — O conhecimento cientifico sempre traz consigo uma melhora na
forma de vida das pessoas.

Essas atitudes e crengas mantidas pelos alunos com respeito a natureza da Ciéncia e
sua aprendizagem tém consequéncia drastica na vida do educando, pois 0 ensino transmitido
foi um ensino positivista da Ciéncia. Essas crencas até hoje perduram, mostrando uma Ciéncia
errdbnea na construcdo de seu conhecimento, ndo aprofundando na real historia das Ciéncias.
Esta € uma das estratégias para desfazer as ideias construidas erroneamente sobre a Ciéncia
que hoje ja estao fixados na mente do educando como Unica e indestrutivel (POZO; CRESPO,
2009).

Santos et al. (2015, p. 9) acreditam que:

Aprender ciéncia é um trabalho intelectual que exige diferentes fatos, como o
desenvolvimento de habilidades para a objetivagdo de uma competéncia, e que
muitos dos casos necessitardo de erros no processo na aprendizagem dos conteddos.
Entretanto, professores ndo expdem dessas ideias, pois ainda, entre muitos docentes,
se pensam como algo estruturado, fixo, com seus valores absolutos e suas rigorosas
explicacbes da realidade fundamental no pensamento ainda positivista, ndo
importando o sujeito do conhecimento.

A aprendizagem cientifica se da com a ativacdo da motivacao para o ensino, para que
aconteca de forma prazerosa e que sirva como um referencial na resolucédo de problemas reais

do mundo que o cerca. A partir do erro se constroi um novo conhecimento, uma nova ideia.
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O mediador é o facilitador desse conhecimento, tornando o educando capaz de transformar o
meio em gue Vvive na construcdo do conhecimento reflexivo e participativo.

Segundo Santos et al. (2015, p. 8):

O conhecimento que se aprende no contexto escolar € um conhecimento para toda a
vida, mesmo que seja doloroso, prazeroso, aspero, insolivel algumas vezes, porém o
mediador precisa motivar e facilitar esse conhecimento, como um catalisador que
fornece a uma substancia energia de ativacdo para que possa acelerar 0 processo de
reagao.

Portanto, a escola € o ambiente de socializacdo do conhecimento e o professor é o
mediador que potencializa as capacidades dos educandos. E ele o condutor de todo o trabalho
pedagdgico no desenvolvimento de novos valores e motivagdes que despertem no aluno seus

interesses para aprender novos conceitos.

O aluno com diagnostico de TDAH precisa ter um novo olhar para esse ensino, que
ele possa perceber e compreender a importancia dos conhecimentos para sua vida, e que o
ensino de Ciéncias e Matemaética faca sentido real e transformador para seu aprendizado.
Portanto, devemos reconhece-los como pessoas capazes, fazendo com que ele sinta
competente, atencioso, produtivo e criativo no desenvolvimento de todas as suas atividades,

sejam elas, familiar, escolar, emocional ou social.

5. METODOLOGIA

O processo historico-cultural considera o ser humano no seu contexto biolégico,
psicoldgico e social. O individuo € visto como um ser que estd em constante transformacéo,
para que seu desenvolvimento e aprendizagem sejam construidos através das interacOes
sociais (VIGOTSKI, 2007). Para a escolha da metodologia foi considerada o individuo na sua
vivéncia e suas interagBes sociais. As reflexdes sobre o desenvolvimento do individuo e sua
aprendizagem foram fundamentadas em teorias que envolvessem o sujeito na sua diversidade
de conhecimento e de forma interdisciplinar.

O processo de aprendizagem € adquirida pelo desenvolvimento de varios processos,
formadas historicamente. “A “quantidade” de aprendizagens promovidas pelo ensino qualifica
o desenvolvimento, a mesma medida que a “quantidade” de desenvolvimento qualifica as
possibilidades para o ensino” (MARTINS, 2013, p. 278). Quanto mais qualidade hd nessa
aprendizagem, melhor sera seu desenvolvimento. E sua interacdo com o meio, auxilia numa

aprendizagem com caracteristicas social e cultural.
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Com base nesse referencial tedrico, optamos pela pesquisa qualitativa embasada na
teoria de Silveira e Cérdova (2009) e fundamentada na teoria sécio-cultural de Vigotski. Para
Silveira e¢ Coérdova (2009, p. 31) “a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com
representatividade numeérica, mas sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo
social, de uma organizagdo, etc”. O pesquisador ¢ a0 mesmo tempo sujeito e objeto de
pesquisa. Busca interpretar o porqué das coisas, tentando conhecer os individuos através de
seu contexto real na busca de novas informacdes.

Ludke e André (1986) acrescentam as caracteristicas basicas da pesquisa qualitativa:
0 ambiente natural é sua principal fonte de pesquisa. Seus dados sdo descritivos, sua
preocupacdo é com 0 processo € ndo com o produto. O pesquisador esta focado nos
significados que os individuos expressam sobre as coisas e a sua vida e ndo ha preocupacéo
em busca de evidéncias, mas sim, em consolidar esses dados num processo de baixo para

cima.

5.1 Caracterizacao do lugar da pesquisa

O Centro de Ensino em Periodo Integral Jodo XXIII é a institui¢cdo de ensino no qual
a pesquisa foi realizada e localiza no centro da cidade de Ceres Goias. E uma escola que
atende somente alunos do Ensino Médio.

E uma instituicio considerada de médio porte por possuir 14 salas de aula. A
instituicdo atende em média 400 alunos matriculados na faixa etaria de 14 a 18 anos. A escola
possui 24 professores regentes e 8 professores de apoio a incluséo.

De acordo com o Plano de Acdo (2017) do CEPI Jodo XXIII, sua missdo é formar
jovens com qualidade académica, contribuindo para a formacéo ética e cultural. Desenvolver
no ser humano sua competéncia, sua autonomia intelectual, com pensamento critico frente a

realidade no qual esté inserido, transformando e consolidando seu projeto de vida.

5.2 Procedimentos para elaboracéo da pesquisa

O projeto de pesquisa e o termo de esclarecimento foram apresentadas a direcdo da
instituicdo, no qual foi solicitada autorizacdo para execugdo da pesquisa. Participaram da
pesquisa 4 alunos com diagnostico de TDAH do Ensino Médio. Para a realizacdo da pesquisa
foi solicitada autorizacdo dos pais de alunos com diagnostico de TDAH que concordaram que

seus filhos participassem da pesquisa, inclusive a entrevista semiestruturada. Foram
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esclarecidos os aspectos éticos, seu sigilo e anonimato dos alunos que responderam a
entrevista semiestruturada.

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de abril e maio de 2017, sendo aplicada
uma entrevista semiestruturada. Teve como objetivo verificar as perspectivas dos alunos com
diagnéstico de TDAH sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica
através dos dados coletados com os alunos.

Através da entrevista semiestruturada podemos identificar as perspectivas dos
pesquisados sobre o tema proposto, documentar e interpretar todo o processo do seu
desenvolvimento social. Segundo Bauer e Gaskell (2002, p. 65) a entrevista qualitativa é
empregada “para mapear e compreender o mundo da vida dos respondentes (...). A pesquisa
qualitativa, pois, fornece os dados basicos para o desenvolvimento e compreensdo das
relacdes entre os atores sociais € sua situagao”.

Permite compreender e ter uma visdo ampla da vida dos entrevistados, pois fornece
uma visao detalhada de um meio, no qual ele esta inserido. Tem como objetivo interpretar de
forma minuciosa sobre as crencas, atitudes, valores e expectativas em relacdo aos
comportamentos diante de outros individuos e numa realidade social mais especifica. A
entrevista qualitativa € uma amostra dos seus pontos de vista (BAUER; GASKELL, 2002).

A entrevista qualitativa semiestruturada nos oferece um momento de troca de
informagdes auxiliando no contato direto com o0 pesquisado. O pesquisador tem a
oportunidade de envolvé-lo nas pesquisas dispondo ao entrevistado expressar-se livremente
suas ideias, permitindo estar em contato direto com o entrevistado evitando assim resposta
pronta.

Segundo Trivifios (1987, p. 146) entrevista semiestruturada é:

Aquela que parte de certos questionamentos béasicos, apoiados em teorias e
hipoteses, que interessam a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de

interrogativas, fruto de novas hip6teses que vdo surgindo a medida que se recebem
as respostas do informante.

Nesse sentido, o informante é espontaneo nas suas informacdes, ideias e
experiéncias. Sua participacdo auxilia na elaboracdo do conteido, onde o entrevistado faz
parte da construcdo do conteido mostrando sua real experiéncia do ambiente do qual ele

convive.
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Como enfatizam Bauer e Gaskell (2002) as entrevistas foram estabelecidas com o0s
entrevistados um momento de confianca, tranquilidade; uma relacio de rapport®. A medida
que o rapport vai disseminando, 0 entrevistado vai sentindo mais a vontade para expressar
sobre o tema com maior espontaneidade.

As informagdes que foram obtidas com a coleta de dados foram analisadas de forma
que facilitem a compreensédo do problema de investigacdo, a fim de tornar mais clara a
interpretacdo de todo o material coletado. Para interpretacdo dos dados foi embasado na
analise de contetdo de Laurence Bardin. Segundo Bardin (1977) a anélise de contetdo é
compreendida como um conjunto de técnicas de analise dos dados coletados, com o objetivo
de obter procedimentos sistematicos e objetivos dos contetdos dos di&logos, para obtencédo de
indicadores quantitativo ou ndo, que auxiliam na inferéncia de dados relacionados a producéo
e recepgdo dessas mensagens.

Para a analise qualitativa a maioria dos procedimentos sdo divididos em categorias.
A anélise de contetdo auxilia na defini¢cdo de duas categorias que integraram as questdes da
entrevista semiestruturada realizada com os educandos. 12 categoria: O aluno com diagnostico
de TDAH e sua visdo do contexto escolar; 22 categoria: Ensino de Ciéncias da Natureza e
Matematica e sua influéncia no aluno com diagndstico de TDAH.

Diante dessa perspectiva, a analise de conteudo, organiza-se em torno de trés polos
cronoldgicos: a pré-analise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. A pré-analise é a fase da organizacdo do contetdo. Tem por
objetivo sistematizar todas as ideias iniciais, tornando mais claro, preciso, com operagdes
sucessivas no plano de andlise. Na segunda fase a exploracdo do material se d& pela aplicacéo
sisteméatica das decisdes tomadas na fase anterior. Na ultima fase, é o tratamento dos
resultados obtidos e sua interpretacdo. Nessa fase o pesquisador para dar respostas aos seus
objetivos, pode fazer interpretacdes, suposi¢cdes em relacdo aos resultados obtidos (BARDIN,
1977).

Para uma maior reflexdo sobre o tema proposto e anélise das concep¢des dos
estudantes sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica, a
pesquisadora assumiu 0 compromisso ético de apresentar as analises dos dados com todos 0s

profissionais da escola, atraves de formacao continuada em momentos posteriores.

1% E quando ocorre uma sensacéo de confianca e respeito entre duas ou mais pessoas, sem terem que fazer um
esforgo consciente: “Trazer de volta”.
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As entrevistas foram pré-agendadas conforme a disponibilidade de cada estudante,
em local calmo, possibilitando assim uma entrevista dialogada. Para melhor envolvimento
entre o0 entrevistador e os entrevistados, as entrevistas foram gravadas, com o0 consentimento
prévio dos responsaveis e os contetdos foram transcritos e analisados. Os dados dos
entrevistados ndo foram revelados, sendo utilizado apenas a letra A, para identificar os quatro
alunos e os nimeros (1,2,3 e 4) para identificar a ordem das entrevistas.

A entrevista semiestruturada foi apresentada em dois grupos de perguntas através
de roteiro utilizado com o aluno diagnosticado com TDAH no Ensino Médio em tempo
integral, conforme apresentado abaixo:

Perfil do Aluno

Qual é a sua idade?

Que seérie do Ensino Médio vocé faz?

VVocé mora com seus pais ou outro familiar?
Vocé exerce alguma profisséo renumerada?
Vocé mora na mesma cidade de sua escola?

1° Grupo de Perguntas: O Aluno com TDAH e sua Experiéncia Estudantil

a) Na sua opinido, vocé aprende mais na escola ou fora da escola? Por que?

b) O que vocé acha da escola onde vocé estuda?

¢) O que mais chama a sua atencéo na escola? Por que?

d) Qual a disciplina que vocé mais gosta? Por que?

e) Qual a disciplina que vocé menos gosta? Por que?

f) Durante a sua vida escolar disseram que vocé tinha alguma dificuldade de aprendizagem,
de comportamento em alguma disciplina? O que levou a essa dificuldade?

g) Vocé tem diagnostico de algum especialista explicando para vocé o porqué dessa
dificuldade? Se sim, qual?

h) Na sua opinido, o que é ter um diagnostico de TDAH? Por que?
2° Grupo de Perguntas: O Aluno com TDAH e o Ensino e Aprendizagem de Ciéncias da
Natureza (Quimica, Fisica e Biologia) e Matematica.

a) Que tipo de brincadeira vocé mais gosta fora da escola?

b) O que Ihe chama mais atencdo quando vocé reline com seus amigos para divertir?



92

c) Na sua opinido, porque vocé estuda os contetidos de Ciéncias da Natureza e Matematica?
Eles tém alguma importancia na sua vida fora da escola? Por que?

d) Qual das disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica vocé tem mais dificuldade?
Por que?

e) Vocé consegue prestar atencdo quando o professor esta expondo um contedo? Por que?

f) Nas aulas de Quimica os contetidos que s&o ensinados chamam sua atengdo? Por que?

g) Nas aulas de Quimica que vocé esta participando, como sao desenvolvidas as atividades?
Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé aprender com mais facilidade?

h) Nas aulas de Biologia os contetdos que sdo ensinados chamam sua atencdo? Por que?

i) Nas aulas de Biologia que vocé esta participando, como séo desenvolvidas as atividades?
Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé a concentrar e aprender com mais
facilidade?

j) Nas aulas de Fisica e Matematica os contelidos que sdo ensinados chamam sua atencdo?
Por que?

k) Nas aulas de Fisica e Matematica que vocé participa, como sdo desenvolvidas as
atividades? Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé a concentrar e aprender
com mais facilidade?

I) Das atividades planejadas pelo professor das disciplinas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, qual delas ajudam vocé a concentrar e a interessar mais? Por que?

m) O que deixa vocé mais inquieto (a) e desinteressado (a) durante as aulas de Ciéncias da
Natureza e Matemaética? Por que?

n) Quanto tempo vocé consegue ficar concentrado nas brincadeiras, como jogos de cartas ou

videogames? Por que?

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

6.1 Perfil dos alunos

Para responder as questdes de investigacdo, foram entrevistados 4 alunos do Ensino
Médio com diagndstico de TDAH, sendo 3 de primeiras séries e 1 de terceira série. Para a
interpretacdo das questdes o0s entrevistados foram identificados com Al, A2, A3 e A4 com 0
objetivo de manter o sigilo da identidade dos entrevistados, visto que, o objetivo é identificar

quais as concepcdes dos alunos com diagndstico de TDAH sobre o0 ensino e aprendizagem de
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Ciéncias da Natureza e Matematica. O perfil dos alunos entrevistados estdo representados na

tabela abaixo:

Quadro 4: Perfil dos alunos entrevistados com diagndstico de TDAH.

Aluno Idade Série do Mora com 0s Exerce Mora na
Ensino pais ou outro profissao mesma
Médio familiar renumerada cidade da
Escola
Al 15 18 Com 0s pais N&o Sim
A2 16 12 Com 0s pais N&o Sim
A3 16 12 Com a mae Nao Sim
A4 17 3 Com o0s avos Nao Sim

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto ao perfil dos alunos entrevistados, 3 alunos estdo na 12 série, sendo 1 com 15
anos, 2 com 16 anos e 1 na 3?2 série do Ensino Médio, sendo este com 17 anos. Percebemos
que 2 alunos com a idade de 16 anos esta atrasado em relacao a série/idade, com problemas de
reprovacdo em série anterior. I1sso nos mostram que sdo alunos que ja apresentam problemas
no seu processo de escolarizagdo. Quanto a vivéncia, dois moram com os pais, 1 com a mée e
1 com os avoés. Sdo alunos com vivéncias e referéncias diferenciadas de aprendizados.

Sabemos que os fatores sociais, ambientais e familiares sdo de suma importancia na
vida desses adolescentes e na aprendizagem. Com o apoio efetivo da familia e dos professores
o0s problemas de escolarizagéo séo reduzidos significativamente (SMITH; STRICK, 2001).

Muitas das dificuldades apresentadas por esses adolescentes sdo de origem social,
nos quais os problemas familiares influenciam em comportamentos mais inquietantes,
refletindo no ensino e aprendizagem.

De todos os alunos pesquisados nenhum apresenta trabalho renumerado. Isso
também nos mostram que a falta de aten¢do ndo sdo por motivos de trabalho. S&o alunos que
apresentam todo tempo disponivel para a escola e os trabalhos escolares e todos moram na
mesma cidade da escola onde estudam, facilitando assim em melhores condi¢es para o

estudo.
6.2 O aluno com diagnostico de TDAH e sua visdo do contexto escolar
O objetivo dessa pesquisa é verificar com os alunos suas perspectivas sobre 0 ensino

e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica e apresentar contribuicGes

fundamentais para educacao sobre o ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica a partir
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da visdo de um grupo de alunos com diagndstico de TDAH envolvidos nesse processo. Os
dados foram analisadas conforme as questbes levantadas, para que os resultados a seguir
pudessem ser interpretados de forma clara e a mais facil possivel.

Essa categoria envolveu as questdes apresentadas aos participantes no que se refere
ao aluno com TDAH e sua experiéncia como aluno do Ensino Médio. Inicialmente
procuramos verificar qual a visdo do aluno sobre a escola onde estuda e que chama mais
atencdo nessa escola. Com as respostas obtidas podemos observar que ha aluno que ndo gosta
muito da escola e ha aluno que acha sua escola interessante, desperta sua atencdo para o
estudo. Quando foi questionado o que acha da escola em que estuda, os relatos foram os
seguintes:

“E bom. Ensina varias coisas tipo eu nunca tinha visto e tal. E uma evolucdo dos
conteudos anteriores” (Al).

“Muito boa. E que a gente aprende melhor as tarefas, provas e estudo muito
também” (A2).

“Mais ou menos. Porque a gente tem que ficar aqui o dia inteiro” (A4).

Essas representacGes vieram a confirmar que a escola em tempo integral para o
Ensino Médio requer mais tempo do aluno na escola, necessitando entdo de maior tempo para
a atencdo e concentracdo para as variadas tarefas do dia.

Asbahr e Meira (2014, p. 111) defendem a seguinte tese: “a aprendizagem ocorre
dependendo do sentido que tenha para o sujeito. Isso exige que o professor estruture a
atividade de estudo de modo que os objetos a serem aprendidos tenham lugar estrutural na
atividades dos estudantes”. Ha aluno que vé nesse tipo de modelo pedagdgico algo
interessante, pois o0 que é repassado se torna algo novo e diferente para sua vida. Diante dessa
visao, eles relatam que ha varios projetos na escola que chamam a sua atencdo para o estudo,
guando sdo desenvolvidos com énfase na projecdo de seus planos para o futuro.

O que foi bem explicitado nessas falas:

“Nossa! Os projetos. Tipo Protagonismo Juvenil, Projeto de Vida. Esses projetos

que foram adicionados esse ano. Porque tipo o projeto de vida ajuda a gente a saber
0 que vai fazer mais no futuro, ajuda a gente a fazer planos” (A4).

“Chama atengdo. Vixe! Muitas coisas. Professor diferente o jeito de ser com o aluno
e tal. Tem diferentes, até esses que a gente conhece ja é mais crescidinhos, ja sabe

dialogar bem melhor. E bem diferente do que a gente tinha visto antes” (Al).

“Tudo é melhor. E melhor que ficar em casa fazendo nada e estudar” (A2).
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Para os entrevistados a propria mudanca de Ensino Fundamental para uma escola que
contempla somente o Ensino Médio, tem fortalecido na mudanca de comportamentos e
atitudes dos alunos dentro da escola. Como relatam nas suas falas, a forma que a escola
apresenta seus projetos e o publico no qual a mesma atende é o que tem chamado a atencdo do
aluno nessa escola.

Segundo Calixto e Szymanski (2012, p. 2) os problemas de escolarizagdo muitas das
vezes sao decorrentes da forma como sdo ensinados. “Torna imprescindivel buscar elaborar
um programa para implementar maltiplas estratégias de intervencdo e avaliagdo, dirigidas a
esse fim, que promovam mudangas no manejo do comportamento e desempenho do aluno
com esse transtorno”.

Nessa perspectiva, temos visto que a escola oferece as disciplinas do Nucleo
Comum*™ e as disciplinas do Nucleo Diversificado™ que vem fortalecer os contelidos da Base
do Nuacleo Comum. O aluno tem apresentado durante a ministracdo das aulas alguns
comportamentos diferentes em relacdo as diversas disciplinas. Ha disciplinas que tem mais
afinidade e outras menos.

Nas falas dos alunos, expressam de forma verdadeira o que tém de mais afinidade e o

quanto isso contribuem para seu aprendizado.

“Matematica. Porque eu gosto de fazer calculo” (Al).

“E Fisica. E que ensina muitas coisas tipo... A gente vai aprender devagarinho...”
(A2).

“Literatura. Eu tenho uma aprendizagem melhor” (A3).

“E a de... E a de artes. Porque a gente desenha, porque a gente pode fazer arte,
desenhar... Educacéo Fisica também ¢é boa, porque fica exercitando” (A4).

Vale ressaltar que quando o aluno expressa sua afinidade para tal disciplina, também
ele apresenta uma certa facilidade para aprendizado, bem como na mobilizacdo de sua atencao
para o conteudo proposto pelo professor. Nesse momento, percebemos que o aluno Al ndo vé
dificuldade de atencdo no contetdo de Matematica quando o professor utiliza de calculos para
resolucdo das atividades. E também o aluno A4 expressa seu gosto pelo desenho na aula de

Arte. Essas atividades exigem dos alunos uma atencdo superior. O que esta faltando é que

1 As disciplinam que contemplam o Nicleo Comum séo: Lingua Portuguesa, Matematica, Quimica, Fisica,
Biologia, Historia, Geografia, Inglés, Espanhol, Arte, Educacédo Fisica, Filosofia e Sociologia.

12 As disciplinas que contemplam o Nucleo Diversificado séo: Projeto de Vida, Praticas de Laboratério, Pds-
Médio, Estudo Orientado e Eletivas.



96

essa atencdo precisa ser mobilizada utilizando de metodologias adequadas que despertam a
atencdo para o conhecimento cientifico.
Ja quando foi questionado qual a disciplina que menos gosta, eles citaram as
disciplinas justificando o porqué dessa rejeicéo e sua relacdo com algo de sua dificuldade.
“E essa dai, eu menos gosto é inglés. Mas tipo precisa de inglés, tipo sé for pra outro

pais e tal, fazer intercAmbio alguma coisa assim, ai precisa disso. Porque é dificil de
pronunciar” (Al).

“Matematica, Lingua Portuguesa, Inglés Espanhol. Porque algumas coisas que a
gente aprende na matematica e a gente ndo vai usar pra vida” (A4).

Para os alunos entrevistados, como por exemplo o aluno A4, tem percebido a
Matematica como um conhecimento muito dificil. N&o consegue fazer uma relacdo do que é
aprendido em sala de aula com alguma situacdo do seu cotidiano. N&do tem uma visdo da
importancia dessa disciplina na sua vida, para a sociedade e 0 mundo que o cerca. O ensino de
Ciéncias deve ser apresentado aos alunos como uma Ciéncia transformadora de sua vida e de
toda a humanidade.

Asbahr e Meira (2014, p. 110) entendem que:

Os conceitos de motivo e de sentido pessoal sdo fundamentais a educacéo escolar,
pois ampliam a compreensdo dos processos de aprendizagem para além de
explicacBes que psicologizam e patologizam os fendmenos educacionais, e
introduzem elementos fundamentais na compreenséao acerca do estudante ndo apenas

como sujeito que aprende, mas também como sujeito que pensa, age, sente e escolhe
a partir dos sentidos que atribui aos conhecimentos.

Dar sentido e contextualizar os conhecimentos se faz necesséaria, para que O
educando consiga perceber que aquilo que é ensinado na escola, foi construido historicamente
pelos individuos. De acordo com a teoria Vigotskiana € na interacdo com 0s outros, na
diversidade de conhecimentos que se da o desenvolvimento socio historico-cultural do ser
humano.

Quando ndo h& essa contextualizacdo, quando sua atencdo ndo é mobilizada, os
contetudos se tornam muito distantes da realidade do aluno, dificultando assim na sua
concentracdo, na sua aprendizagem e consequentemente em comportamentos hiperativos.

Para isso foram questionados com os alunos com diagndstico de TDAH, se durante a
sua vida escolar disseram que eles tinham alguma dificuldade de aprendizagem, de
comportamento em alguma disciplina.

Os alunos fizeram o seguintes comentarios:
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“Disseram tipo, que eu tinha ... que eu ndo prestava atengdo, ficava s6 conversando,
tipo ndo tava nem ai, so ficava a toa, ndo fazia nada dentro de sala. N&o sei explicar,
tipo assim... Eu sou aquele tipo de pessoa tipo, quando alguém conversa comigo, ai
eu converso, mas s6 que eu conversa além da conta, fico conversando, conversando,
puxando assunto, assunto, assunto... Ai acabo que eu rodo nisso tudo” (A1).

“Nédo presta atencdo de vez em quando nas aulas, quando ¢ dia de prova ndo
consegue fazer as provas. E eles falam assim, seu problema, se vocé assistir aula
mais, prestar atengdo mais, vocé... vocé ia tirar bem mais de nota. Os professores
falam isso. Tem uns colegas 14 que fica chamando os outros e tem que ficar
prestando atencédo e olhar pro outro, e vocé presta atencdo no colega que ta falando
la e ndo escuta o que que ela falou. Os colegas desconcentra” (A3).

“A falta de atengdo, as vezes é por causa que, por causa dos colegas também fica
fazendo bagunca, so... € as vezes € porque o professor nio sabe explicar, as vezes”
(A4).

O aluno A 4 justifica sua dificuldade de atencdo na bagunca que as vezes acontece na
sala e na forma de explicacdo do contetdo pelo professor. J& os alunos Al e A3 justificam
com o0 excesso de conversas dos colegas dentro da sala, tirando sua concentragdo durante as
aulas. Por esses motivos ndo conseguem prestar atencdo na aula do professor. Podemos
analisar, que os alunos reconhecem que a falta de atencdo é um problema de origem
individual. Mas eles percebem também, que sua falta de atencdo pode ser pela conversa
exagerada durante a aula e as vezes até na maneira como o professor expde o conteddo. Isso
fica constatado que esses alunos ndo estdo marcados pelo diagnostico.

No entanto, os sintomas como a falta de atencdo que foram evidenciados na vida
desse aluno apds o diagnéstico de TDAH, tem levado a medicalizacdo da educacdo. Sao
transformados os problemas escolares e sociais em problemas que s6 a medicina podera
resolver e além de tudo, somente terd solucdo para a falta de atencdo com a indicacdo de
medicagéo apropriada.

Oliveira et al. (2016, p. 111) enfatizam sobre a medicalizacdo da vida escolar,

quando:
No campo educacional, encontramos cada vez mais exemplos de situacfes que
envolvem a medicalizacdo da educacdo. Disparadas por politicas educacionais
calcadas em visdes organicistas de desenvolvimento e aprendizagem, 0S processos
de medicalizacdo tem desencadeado a patologizagdo do fracasso escolar.

Diante desses dados, podemos afirmar que a dificuldade encontrada por esses alunos
estdo relatados em diagnostico de especialista e até mesmo indicacdo de medicamento para a
melhora dos sintomas, como a atencdo. Como relatam em suas falas:

“Nao sei... Sim. Tem um la que... fala que... ¢ um laudo, até o cara me deu um
negdcio pra me tomar, por isso eu tomo Ritalina” (A4).
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“Sim. Quando eu fui na médica em Goiania ela falou que eu tinha déficit de ateng@o.
Tipo, ndo prestava atengdo” (Al).

O aluno ja chega no Ensino Médio com esse diagndstico que foi dado desde crianca.
Colocando na sua mente que ele ndo consegue aprender porque tem esse diagnostico de
TDAH decretando e confirmando seu problema. No seu entendimento, ele vé como uma
doenca, no qual a medicacdo é a Unica solucdo para sanar seus problemas de atencdo e ma
comportamento dentro da sala de aula.

Viégas e Oliveira (2014, p. 54) discutem que o processo de medicalizacdo da
educacéo tem servido como:

Base para 0 processo de patologizacdo das questdes educacionais, tirando de foco os
reais problemas da escola e da prépria sociedade. Esse fendmeno torna criangas e
adolescentes impotentes diante de seus sofrimentos e aprendizagens. Além disso,

escola e professores confrontam-se com a desresponsabilizacdo sobre o que se passa
com os alunos.

Para isso, € necessario um trabalho envolvendo toda equipe escolar, para que 0s
problemas de escolarizacdo nédo sejam transformados em doencas ou transtornos. Que todos
possam compreender que a falta de atencdo do educando no processo de aprendizagem
deverdo ser discutidos e entendidos dentro dos diversos aspectos que envolve o individuo
como um ser politico, econémico, histérico e cultural.

O Ensino de Ciéncias e Matemaética sdo areas que ajudam no desenvolvimento da
atencdo voluntaria. Que esteja direcionada para o desenvolvimento de uma atencdo superior
relacionada ao conteudo e a importancia deles na transformacéo de um novo ser (MESSEDER
NETO, 2016).

A aprendizagem do aluno depende da énfase dada para o ensino. A contextualizacao
do contedo tem que despertar no educando o desejo de ver na escola um ambiente de prazer
e de construgdo do conhecimento. Em relacdo ao aprendizado, foram questionados onde se
aprende mais dentro ou fora da escola, o educando A4 relatou os seguinte:

(...). L& fora e aqui dentro. Aqui dentro eu aprendo... Tipo, esse ano eu aprendi sobre
0s atomos, sobre elétrons, sobre esses trens... e 1a fora eu ndo aprendi isso... Mas la
fora eu aprendi qual é a diferenca entre 4&tomo, que que é um proéton, que que é um

elétron, que é um neutro, sabe... Eu aprendi como é que...como onde ele existe, la
fora eu aprendi o nome deles.

O aluno consegue observar na escola um local de aprendizado e ao mesmo tempo faz
uma relacdo desse aprendizado com outros aprendizados fora do ambiente escolar. Vimos que

0 ensino tem despertado no educando a percepc¢édo de que a educacao € o ponto de partida para
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a compreensdo dos conhecimentos cientificos e que os mesmos tem utilidade dentro e fora da
escola. Vimos que esse aluno estd sempre em atencdo na aula de Quimica, porque consegue
relatar algo numa linguagem cientifica, ou seja, sua atencdo foi mobilizada para o contetdo.
Ele ndo tem dificuldade de atencdo, basta que o conteldo seja contextualizado e que dé
sentido para sua vida.

Esses alunos, as vezes sentem fora do contexto escolar, sendo conscientizados que
seu problema é uma deficiéncia de origem organica e que essa dificuldade somente terd
solucdo com o uso de medicacdo. Esse aluno se torna apatico a qualquer atividade proposta,
individualizando todo o seu fracasso no seu diagndstico de TDAH.

Diante dessa problematica, o educando percebe nesse diagnéstico como algo que as
vezes influencia na sua aprendizagem e convivio social. Quando questionados o que é ter um
diagnostico de TDAH, foram feitos os seguintes comentarios:

“Ruim. E que a gente quer aprender as coisas, mas a gente pega e nio aprende facil,
vive esfor¢ando” (A4).

“Pra mim ¢ normal professora” (A2).

“Acho ruim. Queria ta mais desenvolvido” (A3).

O aluno vé no diagnostico de TDAH como uma problema ruim, que atrapalha no seu
aprendizado e que toda sua dificuldade tem motivos fundamentados no seu transtorno. Ele
passa a acostumar com a ideia de TDAH para adaptar as diversas situacdes do dia a dia. Mas
essa situacdo que relata na fala dos entrevistados é observada também em grande parte dos
alunos, pois apresentam a mesma dificuldade de aprendizagem, ndo sendo problema somente
para 0s alunos que possuem esse diagnostico.

Asbahr e Meira (2014, p. 113) ressaltam que:

O papel do professor na producdo desses novos motivos e das neoformacdes
psicoldgicas na medida em que organiza tarefas que favorecam esses processos.
Destaca-se, ainda, a necessidade de investigacdes sistematicas sobre a relacdo entre

a atividade pedagdgica e a formagdo das funcbes psicoldgicas superiores, em um
sentido oposto a medicalizagdo dos processos educacionais.

O adolescente tem um potencial muito grande em prestar aten¢do naquilo que é
interessante. Com a modernidade, muitos jovens se tornaram inquietos, sempre em busca de
algo que atendam as suas necessidades do momento. A medicalizacdo ndo pode ser encarada

como prioridade de estratégia pedagogica na mobilizacdo da atengéo.
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O Conselho Nacional dos Direitos da crianca e do adolescente na resolugdo n°® 177,
de 11 de dezembro de 2015. Dispde sobre o direito da crianca e do adolescente de ndo serem
submetidos a excessiva medicalizacdo. No artigo 2° considera o seguinte:

A crianca e o adolescente tém direito a protecdo integral, particularmente ao acesso
a alternativas ndo medicalizantes para seus problemas de aprendizagem,
comportamento e disciplina que levem em conta aspectos pedagdgicos, sociais,
culturais, emocionais e étnicos, e que envolvam a familia, profissionais
responsaveis pelos cuidados de criancas e adolescentes e a comunidade.

Porém, é a forma como essa atencdo é mobilizada para os conhecimentos cientificos,
que vai fazer toda a diferenca na pratica pedagdgica e na vida do aluno, contribuindo para a
construcdo da autonomia e na formacdo de cidaddos criticos e participativos. A atencdo

voluntéria é desenvolvida através de suas relagdes com o meio, sendo assim, uma conquista

social.

6.3 Ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica e sua influéncia no aluno com
diagnostico de TDAH

Para mobilizar a atencdo, os conhecimentos cientificos precisam ser apresentados
com praticas pedagogicas diferenciadas. Desenvolver no educando o prazer em aprender, de
focar sua atencdo para algo que faga sentido na sua vida, favorecendo a aprendizagem, a
concentracdo e consequentemente a atengdo voluntaria. Assim:

As Fungdes Psicoldgicas Superiores se afirmam ao longo do desenvolvimento do
sujeito, no qual fazem parte a interacdo entre o sujeito e a sociedade, a cultura e a
histéria de vida da cada um. Essa interacdo, além de necesséria, € fundamental para

0 desenvolvimento da aprendizagem e sua insercdo na sociedade (PRAIS et al.,
2016, p. 55).

Os contetdos de Ciéncias da Natureza e Matematica sO trazem importancia para o
aluno quando ele observa que algo aprendido possa ser utilizado no seu cotidiano. Ao serem
questionados sobre o porqué estuda os contetdos de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica,
Biologia) e Matematica e se tem alguma importancia para sua vida fora da escola,
responderam:

“E Biologia, Quimica é o avango da ciéncia e isso dai aprende bem mais, tipo, isso
vai usar a4 na frente quando for fazer faculdade. Sim. Como eu disse, pra fazer
faculdade vocé usa tudo isso tudo no dia a dia. Por exemplo, Quando vocé tiver sua

familia e tal, seu filho ta 14, t& aprendendo tarefa de Matemaética e ai vocé ja sabe
tudo sobre isso” (Al).
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“Porque... Ah...Nao Matematica precisa pra dia a dia e Quimica, isso ai € s6 em
Laboratdrio que faz. Isso ai s6. Tem. Sentido... De que aqui vocé aprende e la fora
vocé vai precisar um dia” (A3).

“Pra... Nao sei pra que... Acho que é por causa que... Ndo sei. Ndo vai ajudar nada 1a
fora. S6 Biologia mas é para o futuro. Por causa que eu vou fazer Veterinaria. Vai
ajudar so6 pra isso mesmo. Nio, o que eu t6 aprendendo ndo” (A4).

E fundamental que haja interdisciplinaridade e contextualizacio do contetido para
que o educando perceba a sua importancia para sua vida. Os conhecimentos ensinados nas
escolas as vezes ndo despertam nesse educando sua atencdo para o contetdo proposto. Néo
conseguem relacionar o que é ensinado com o0s conhecimentos prévios no qual foram
estudados durante toda a sua vida. Como relatam em suas falas, os contetdos so6 terdo alguma
utilidade quando estiverem fazendo faculdade, ja que ndo é percebido que todos os contelddos
foram construidos historicamente pelas ac6es da sociedade, pelas visdes das diversas areas do
conhecimento.

Nesse sentido, o aluno com diagnostico de TDAH quando ndo consegue fazer essa
relacdo entre as Ciéncias e a utilizacdo desse conhecimento para sua vida, ele apresenta
dificuldades e até critica algumas disciplinas como desinteressantes.

“Fisica. Tipo ndo sei se ¢ comigo ou se ¢ o professor, ndo sei. Mas, ¢ ja ndo sou
muito f& da matéria e acaba j& fica meio ruim e ndo aprende, fica desse jeito” (Al).

Na apresentacdo do conteldo pelo professor, sempre existe no ambiente escolar
alunos desatentos, desinteressados, inquietos. Nos alunos com diagnostico de TDAH essas
caracteristicas sdo mais evidentes. No entanto, quando foram debatidos sobre a facilidade ou
ndo de prestar atencdo nos conteldos apresentados pelos professores, ndo demonstraram

nenhuma dificuldade.

“Consigo de boa. Presto atencdo em tudo” (Al).

“Uai (kkk). Dou normal. Sé vez e quando eu fico andando na sala” (A2).

“As vezes. As vezes fico meio desconcentrado. Ele t4 falando eu ndo consigo
acompanhar ele falando. Algum, eu fico concentrado Ia, tipo algum colega chama eu
14 eu perco a concentragdo que o professor ta falando” (A3).

“Dou. S6 que depois eu ndo dou conta de lembrar o que ele falou” (A4).

As ideias apresentadas pelos entrevistados sdo expressados com firmeza, dizendo que
conseguem prestar atencdo nos conteddo sem nenhum problema. Essas falas entram em
contradicdo com a concepgéo dos professores do aluno com TDAH. Na visdo dos educandos

ndo ha problema de desatencdo, sdo atenciosos a tudo. A falta de atencdo relatada por alguns
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alunos nos mostram que essa desatencdo acontece com todos, independentemente se tem o
diagnostico ou ndo de TDAH.

Percebemos que a atencéo a determinada area do conhecimento somente é valorizada
pelo educando, quando o contelido ensinado faca real sentido na sua vida. E necessario ter um
sentido pessoal voltada para as a¢des das atividades em estudo. Sendo assim, ele consegue
ativar sua memoria consciente sobre temas que foram apresentados que mais Ihe chamou sua
atencdo, desenvolvendo assim sua atencdo e sua memoria de forma consciente. Nesse sentido,
Martins (2013, p. 158) enfatiza que “o ato de memoriza¢d0o consciente desponta apenas
quando o individuo compreende que a retencdo de determinado conteido € necessario a sua
atividade pratica ou tedrica”.

Os alunos A4 e Al fizeram os seguintes comentarios quando questionados se 0
ensino de Ciéncias da Natureza (Quimica, Biologia, Fisica) e Matematica chamam sua
atencéo.

“Alguns. Nao sdo todos. Porque tem algumas coisas que o professor de Quimica
ensina que sei 14, € sem graga, a gente nao vé sentido” (A4).

“Sim. Porque Quimica ja ¢ o avango da Ciéncia, ai ja explica bem mais e préatica de
laboratorio e tal” (Al).

“Chama. L4, o dia que ela fez a experiéncia do tipo sal de cozinha chama cloreto de
sodio, ela fez uma experiéncia 14, tipo ela colocou 6leo, areia e cloreto de sodio, ai
ela pbs agua, esqueci 0 nome, ta no caderno. Ela pds um pouco de agua, colocou no
baldo e ficou o 6leo, a areia dividida, tudo dividido (...). Por causa das misturas que
misturou. E ela fez a do ovo também. Vocé pde na dgua ele afunda e quanto mais
cloreto de sodio coloca ele sobe” (A3).

“Biologia sim. Porque a gente ta estudando sobre genética. A gente sabe qual a
possibilidade de sair um filho loiro, de olho azul, coisa assim” (A4).

“Nao. Porque s@o chatos... chato demais... algumas coisas que eles explicam” (A4).

O ensino de Ciéncias e Matematica é um conhecimento que necessita transcender na
consciéncia do aluno a sua real importancia. Esse conhecimento deve haver uma relacdo com
temas da vida social, tecnoldgica, econémica e ambiental, articulando com as dimensfes
tedrica e pratica do conhecimento.

Esta perspectiva pressupBe, por sua vez, que assumir o conhecimento ndo é
transmitir somente informagdes pelo professor. Esse conhecimento “é construido ativamente
pelos alunos por meio de modos de mediacdo docente, e que seus conhecimentos prévios
influenciam em novas aprendizagens” (SANTOS; MALDANER, 2010, p. 67).

Nesse sentido, podemos refletir que 0 modo como o professor aborda os diferentes

temas das disciplinas; como ele relaciona e interage com o0s alunos; as estratégias utilizadas e
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suas Vvisdes sobre o ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico, podem influenciar no
processo de ensino de Ciéncias e Matematica, fazendo com que todos os educandos se sintam
dentro do processo, como parte da construgdo do conhecimento.

No decorrer das entrevistas, foram questionados aos educandos como s&o
desenvolvidas as atividades nas disciplinas de Quimica, Biologia, Fisica e Matemaética e se

esse tipo de atividade utilizada pelo professor ajuda ou ndo a aprender com mais facilidade.

“E a professora explica tudo e tal. Ja explica como é que é, como vocé vai usar. Ja
te... Ja praticamente entrega tudo. Ja fica sabendo de tudo. Sim. E o contetido da
matéria” (Al).

“As tarefas, tipo... Ué...Prética...E nos tem mais ¢é pratica. Escrever também. Ajuda.
E que a professora faz 14 ¢ eu presto atengédo e fago certinho” (A2).

“Atividade... Falando da formagio da Biologia. Conhecimento da Biologia. E s6
escrita. Entdo vamos 14. Mais ou menos... Nao gosto ndo. Muito nao” (A2).

“Mais experimentos. Ajuda” (A3);

“Todas elas na teoria, nada na pratica. Algumas, porque a professora foi ensinar
sobre cruzamento ai todo mundo sabia fazer. S6 que depois ela foi ensinar sobre a
possibilidade, ninguém deu conta mais, alguns deu conta, mais foi mais o0s que néo
deu conta” (A4).

“Sao desenvolvidos com varios exemplos e algumas atividades. Algumas vezes,
porque quando ele ta mostrando os exemplos a gente aprende mais do que fazendo”
(A4).

Pelas entrevistas, vimos o0 quanto é interessante e fundamental que o professor
relaciona a teoria com a experiéncia. Quando € abordado um tema e 0 mesmo é apresentado
com exemplos ou através de experimentos, o aluno se sente mais ativado para aprender. Sua
atencdo é mobilizada, fazendo com que sua aprendizagem se torne real na sua vida,
contribuindo para sua formacdo cultural, bem como para o desenvolvimento do seu
pensamento abstrato.

O processo pedagdgico deve apresentar uma nova abordagem que dé direcdo para
sua apropriacdo, construcdo e reconstrucdo dos conhecimentos, como analisam Pedrosa e
Leite (2011, p. 40):

Isso reforca a urgéncia de que sejam repensados os conteldos de ensino e 0s
métodos que orientam seu tratamento, para possibilitar que sejam apreendidos a
partir do movimento dialético pratica-teoria-pratica, como via potencializadora da
construcdo da autonomia intelectual e ética dos sujeitos que aprendem.

A pratica pedagogica ndo pode restringir apenas na aplicacdo de teorias,

procedimentos, regras vazias e sem a interagdo do aluno na constru¢do do ensino. A forma
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como é repassado 0s conteldos para os alunos, as vezes pode deixa-los inquietos,

desinteressados, sem mobilizar a sua atencdo. A fala do aluno Al contempla essa angustia.
“Fisica e Biologia. E tipo, a forma do professor explicar. E, que ja estou acostumado
dialogar com os meninos e dialogagao rapida, entdo... Ai o professor explica naquela

calma, vai dando agonia, calor e tal. Af ja ajuda, ai ja fica desinquieto, ndo quer nem
prestar atengdo” (Al).

O educando responsabiliza a forma de explicar o contedo com a sua falta de
atencdo. Ele necessita de momentos de expressar sua opinido, de dialogar com outros alunos,
as vezes sobre até o tema proposto pelo professor. Através da contextualizacdo e a
interdisciplinaridade dos conteudos de Ciéncias e Matematica, ha uma transformacéo dessa
realidade para que o educando passa a entender os fendmenos do cotidiano e compreender as
complexas relacbes do mundo atual, através da integracdo dos saber. Nesse momento, é
importante prover de recursos que chamam a atencdo dos alunos, para que 0s conhecimentos
cientificos possam ser ensinados e aprendidos com prazer pelos educandos.

Nesse sentido, € importante rever como sdo tratados os contetdos das Ciéncias.
Pedrosa e Leite (2011, p. 41) esclarecem que o ponto de partida da aprendizagem de Ciéncias

deve ser:

SituagBes ou conhecimentos do contexto cotidiano dos alunos, apresentados em
forma de problemas ou desafios que mobilizem suas energias cognitivas e
emocionais, sua disposi¢do para buscar informac6es, pesquisar, trocar, reelaborar e
produzir novas sinteses a partir de conhecimentos e saberes que lhes séo
apresentados.

Quando os recursos didaticos entra na sala de aula, € uma estratégia eficiente na
mobilizacdo da atencdo. O jogo didatico mobiliza a atencdo do estudante, pois seu foco de
atencdo muda constantemente. Nao prende a atencdo do aluno somente em determinadas
situacBes do conteddo. D& oportunidades ao educando de variar seu foco de atencdo para 0s
conceitos que estdo sendo trabalhos pelo professor (MESSEDER NETO, 2016).

Podemos observar que as criangas e 0s adolescentes tendem a se interessar por
brincadeiras variadas que acontecem fora da escola. E também conseguem ficar muito tempo
se divertindo com um determinada brincadeira ou jogos. Nas falas dos entrevistados, as

brincadeiras fora da escola que chamam sua aten¢édo sao variadas.

“De trés cortes e de esconde-esconde” (A4).
“Eu, futebol” (A2).

“Meu sonho mesmo ¢ jogar futebol. Meio caminho andado praticamente. Tipo se eu
dedicar mais ainda, o povo da escola ja esta ajudando, tipo dedicando, como meu pai
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j& jogou em altos times ai, ja tem as moral e tal... Qualquer coisa quando eu quiser é
s6 ele me levar” (Al).

O que foi explicitado nas falas dos alunos sobre quanto tempo conseguem ficar
atentos nas brincadeiras e jogos:

“Tipo assim ... Eu t6 com os amigos jogando truco, ai nds joga tanto que der e tal e
guando 0s meninos ja ndo quer e quer fazer outra coisa jogar bola ou jogar sinuca, ai
nos vai. Mas ai quando termina eu vou jogar bola mais ainda” (Al).

“Uai se for 24 horas nés ta jogando” (A2).
“Se for comecar as 8 eu fico até 10 da noite. Bastante tempo™ (A3).

“Até minha vista doer ou minha mae ligar ou a energia acabando” (A4).

No entanto, o tempo destinado para essas brincadeiras e jogos é sem limite, ou seja,
sua atencao para esse tipo de atividade é mobilizada com mais intensidade. O professor é a
peca fundamental para a mobilizacdo da atencdo dos alunos para os conceitos cientificos.
Quando esse conhecimento é ensinado utilizando de recursos que muda o foco de atencdo do
educando, ele fica mais concentrado sobre determinado ponto. Messeder Neto (2016, p. 191)
confirma que “a presenga de regras, a liberdade cerceada no jogo e essa relacdo emocional de
divertimento que carrega uma atividade ludica, permitem que o aluno preste mais atencdo a
um determinado foco”.

Quando o educando retine com seus colegas para brincar, sdo desenvolvidas varias
formas de relacionamentos e aprendizados. Eles percebem a importancia dessa interacdo para
0 aprendizado, como dizem os alunos Ale A4.

“Quando a gente retine todo mundo, a gente planeja tudo antes. Que nem ontem,
ontem a gente planejou ir |4 pra casa de nosso amigo, tal e tal. Vamos la no lugar e
tal, comprar refri, suco, bolacha, skiny, a gente relne la e assiste 0 jogo do
Barcelona e Real e ta. A gente foi e conversou pra caraca sobre o jogo e tal. Tipo

coisa que a gente entende conversa horas e horas e horas” (Al).
“(...) S6 o grupo unido ja chama muito atengdo” (A4).

Dependendo da brincadeira e do jogo escolhido para realizar com 0s amigos, essa
brincadeira estad sempre em foco, porque desperta no educando um momento de prazer,
fazendo com que ele fica horas nesse jogo. “A diversao, portanto, ¢ o caminho para se chegar
a aprendizagem” (MESSEDER NETO, 2016, p. 176). O ensino de Ciéncias e Matematica
precisa proporcionar e mobilizar no educando a atengédo voluntéria de forma que as atividades
sejam planejadas e executadas com o objetivo de provocar no educando o prazer de focar sua
atencdo para o conhecimento cientifico. Vimos que a atencdo nédo € problema biologico, mas

uma atencdo que precisa surgir na relagdo entre o sujeito e o objeto.



106

A atencdo é uma funcéo de importancia psicoldgica impar, da qual depende em alto
grau a qualidade da percepcdo e a organizacdo do comportamento. Atencdo e
percepcdo operam em intima unidade, em uma relacdo de qualidade reciproca, isto é,
a atencgo corrobora a acuidade perceptiva tanto quanto o campo perceptual mobiliza
a atencdo (MESSEDER NETO, 2016, p.141).

A percepcdo que o educando tem sobre o conhecimentos cientifico, como ele observa
suas relagbes com 0 meio em que ele vive, auxilia na mobilizacdo da atengcdo para as novas
descobertas, dando significados e um novo sentido para o que é estudado. Segundo Vigotski
(2007, p. 92-93) o aprendizado é:

Mais do que a aquisicdo de capacidade de pensar; € a aquisicdo de muitas
capacidades especializadas para pensar sobre varias coisas. O aprendizado ndo altera

nossa capacidade global de focalizar a atengdo; em wvez disso, no entanto,
desenvolver véarias capacidades de focalizar a atencdo sobre varias coisas.

O ensino de Ciéncias e Matematica fundamentada na teoria histérico-cultural de
Vigotski trara um novo aprendizado para os estudantes. O educador é quem mobiliza o ensino
na construcdo desse saber e na participacdo ativa do educando na transformacdo do
conhecimento cientifico para uma aprendizagem que se torne real e compreendida na sua
vida.

Nao basta simplesmente repassar contetdos, ¢ fundamental que esses temas sejam
vivenciados por eles. Forma-los e conscientiza-los em cidad&os participativos na sociedade e
que sejam capazes de compreender as complexas relagcdes sociais, politicas, econémicas e

ambientais e poder transforméa-las em um mundo melhor.
1. CONSIDERAQC)ES FINAIS

Este trabalho prop0s analisar as perspectivas dos alunos com diagnostico de TDAH
sobre 0 ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza (Quimica, Fisica, Biologia) e
Matematica do Ensino Médio. Este estudo apresentou dados que permitiram refletir sobre o
diagnostico de TDAH e sua medicalizacdo. Segundo Prais et al. (2016) a consequéncia da
falta de informacéo consistente de muitos profissionais da educacao a respeito do diagndstico
de TDAH, a prética da medicalizacdo tem sido a forma mais adequada para resolucdo dos
problemas de escolarizagdo. Dessa forma, os alunos diagnosticados com TDAH séo vistos
como individuos doentes que necessitam ser medicalizados para obter melhores resultados

escolares.
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O ensino de Ciéncias e Matemética do Ensino Médio tem mostrado os piores
resultados em relacdo as outras areas do conhecimento. Com isso, ha uma preocupacao por
parte dos professores de como proceder para essas disciplinas se tornarem atrativas e
prazerosa a todos os alunos.

A visdo deformada do trabalho cientifico, ainda esta impregnada na concepcao de
grande parte dos educadores. O conhecimento cientifico estd distante da realidade do
educando, deixando de lado as situa¢Ges do contexto historico-cultural no qual o individuo
esta inserido.

Fialho (2013) compreende que, muitas das vezes o desinteresse do educando € visto
pela falta de motivagéo. O tipo de metodologias conservadoras que ainda sdo impregnadas em
praticas pedagogicas, fundamentadas em transmissdo de conhecimento fragmentado, nédo
valorizando o aluno dentro de suas relages culturais, no qual o professor e o educando
possam aprender juntos, de forma critica, participativa, direcionando na transformacdo do
ensino de forma contextualizada e atraente para todos os educandos.

Muitos obstaculos estdo sendo inseridos no planejamento pedagdgico dificultando
assim insercao de metodologias que venham mobilizar a atencdo do aluno com diagndstico de
TDAH, principalmente quando na sua concepg¢do o TDAH é visto como um transtorno de
origem cerebral. O ensino de Ciéncias e Matematica deve apresentar numa perspectiva
continua de aprendizagem. Utilizar de diversos ambientes formais e ndo-formais para realizar
e analisar seus experimentos e relacionar com as situacGes prévias aprendidas. Usar das
tecnologias como fonte do conhecimento para compreender e investigar sobre determinados
temas e saber transforméa-las numa dimens&o coletiva do conhecimento.

A pesquisa também revelou que o aluno com diagnostico de TDAH tem dificuldade
de compreender determinados conteddos, quando 0s mesmos sdo apresentados sem nenhuma
conexdo com sua realidade vivida. E importante, que o conhecimento cientifico desperte a
curiosidade do aluno através de recursos pedagdgicos que venham mobilizar a atencéo para o
conteido proposto. Porém, tal conhecimento deverd ser contextualizado na realidade de cada
educando e que o mesmo tenha sentido pessoal para a atividade em estudo. Incentivar no
desenvolvimento intelectual, emocional e principalmente nas intera¢Ges sociais, mobilizando
assim sua atencdo voluntaria.

A qualidade do ensino de Ciéncias e Matemética pode estar na forma como é
conduzido e apresentado aos educandos. E importante abandonar a forma positivista do

conhecimento e enfatizar o conhecimento na concepcao epistemolodgica do trabalho cientifico,
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para que os alunos possam compreender 0 motivo e a razdo de cada tema trabalhado em sala
de aula e a importancia para sua vida.
Nesse contexto, uma das contribuicfes dessa abordagem pedagogica epistemoldgica
séo esclarecidas pelas autoras Pedrosa e Leite (2011, p. 43) que:
Reside em possibilitar que o ato de ensinar e de aprender Ciéncias Naturais seja
profundamente produtivo e significativo como experiéncia humana, por se constituir
em um processo resultante do continuo movimento de apreensdo para compreensdo
das relacGes teoria e pratica, pensamento e ac¢do, sujeito e objeto, razdo e emocdo,

professor e aluno, e homens e mulheres, dentre outros, que produzem e se apropriam
de conhecimentos e, por isso, podem contribuir para transformar a realidade.

Para isso, 0 educando deve ser visto dentro das dimensdes historico-cultural, como
um ser historico, dependente das interacdes sociais. Que o conhecimento cientifico seja
mediado de forma que faca real sentido para a vida do aluno. Oferecer recursos pedagogicos
e ambiente apropriado para que o educador e o educando sintam prazer em construir o
aprendizado coletivamente.

Portanto, é necessario que haja uma mudanca na pratica pedagdgica para o ensino de
Ciéncias e Matematica. Utilizar de recursos diferenciados que mobilizem a atencao de todos
os educandos que estdo simplesmente em busca do conhecimento que faca sentido para sua
vida. Mas também ¢é necesséario oferecer ao educador condi¢cBes para que sua préatica
pedagdgica possa fluir com sucesso. Como retratam Pedrosa e Leite (2011, p. 43) é preciso
criar “politicas de formacdo inicial e continuada dos profissionais de ensino, com o
fortalecimento das pesquisas, com a melhoria das estruturas fisicas e condi¢cGes materiais das
instituigdes educativas e, sobretudo, com a vontade coletiva de acertar”.

Assim, propomos como Produto Educacional dessa dissertacdo construir um jogo
didatico para o ensino de Quimica como sugestdo aos professores na mobilizacdo da atencédo
de todos os alunos. Espera-se contribuir com os professores na utilizacdo de jogos didaticos
como metodologias diferenciadas que auxiliem tanto professores e alunos no processo de
ensino e aprendizagem de forma ludica e interativa. S&o estudantes que buscam por algo novo
que chama a sua atencdo, que depositam na escola sua confianca e esperanca numa

aprendizagem que dé sentido para sua vida.
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ARTIGO 3 - JOGOS DIDATICOS NA MOBILIZACAO DA ATENCAO E O ENSINO
DE QUIMICA

Edinalva Fernandes Alves do Nascimento®, Marcelo Duarte Porto®, Hélio da Silva Messeder

Neto®

RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo investigar as contribui¢des do jogo didéatico no ensino de Quimica na
mobilizacéo da atengdo voluntéria de todos os alunos e inclusive alunos com diagnésticos de TDAH. Para tanto,
inicia apresentando o diagndstico de TDAH e o Ensino de Quimica no contexto escolar, para em seguida,
abordar a origem e a base teorica para elaboracdo do jogo didatico na perspectiva Histdrico-cultural de Vigotski,
bem como suas potencialidades na mobilizacdo da atencdo. Com base em estudos sobre a atencdo voluntéaria
segundo a perspectiva de Vigotski, essa atencdo é desenvolvida a partir da mediacéo de instrumentos e signos
desde o nascimento do individuo. Dentro dessa vertente, os problemas de atencédo e aprendizagem ocorrem em
decorréncias das questdes sociais, politicas e educacionais, ndo sendo ocorridas de aspectos biolégicos. O jogo
didatico Perfil Quimico, vem como um proposta pedagdgica que auxilia o professor com praticas diferenciadas
no desenvolvimento das funcfes psicoldgicas superiores, entre elas a atengdo voluntaria. A metodologia da
pesquisa foi de abordagem Qualitativa apresentada através de duas etapas: aplicacdo do jogo didatico Perfil
Quimico numa turma de 1% série do Ensino Médio que contemplasse alunos com diagnésticos de TDAH e
entrevista semiestruturada apos aplicacdo do jogo com 3 alunos com diagnéstico de TDAH e 3 alunos sem o
diagndstico. A andlise de dados foi fundamentada na andlise de conteddo de Lawrence Bardin. Desse modo
defendemos, que o jogo pode servir como alternativa ao medicamento, como sendo uma importante estratégia
para a mobilizacdo da atencéo para o ensino e aprendizagem dos conceitos cientificos de todos os alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Jogo Didético, teoria historico-cultural, atencdo voluntaria
ABSTRCT:
The present article has as objective to investigate the contributions of the didactic game in the teaching of

Chemistry in the mobilization of voluntary attention of all students and even students diagnosed with ADHD.
Therefore, to start it presents the diagnosis of ADHD and the Chemistry Teaching in the school context, and then

! Graduacdo em Pedagogia em 1998 pela Faculdade de Filosofia do Vale de Sdo Patricio (FAFISP —
Unievangélica) em Ceres GO. Graduada em Licenciatura em Quimica em 2005 pela Universidade Estadual de
Goias - UEG, Ceres GO. Especializada em Ciéncias da Natureza — Quimica pela UNB (2006). Mestranda em
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias pela UEG - Campus de Ciéncias Exatas e Tecnologicas Henrique
Santillo, Anapolis GO. Professora efetiva da Secretaria de Educacdo do Estado de Goias desde 1999. Tem
experiéncia como professora de Quimica para o Ensino Médio, Coordenacdo Pedagdgica do Ensino Médio,
Supervisora do PIBID — Quimica (2011- 2016). Também tem experiéncia como dinamizadora do Laboratério de
Ciéncias, professora da Sala Recursos Multifuncionais (AEE). Atualmente Coordenadora Pedagdgica do Centro
de Ensino em Periodo Integral Jodo XXIII, Ceres GO. ediquimica@hotmail.com.

2 pos-Doutor em Psicologia pela Universidade Catélica de Brasilia(UCB). Graduado em Psicologia pela
Universidade de Brasilia (1999), Mestre (2002) e Doutor (2008) em Psicologia pela mesma institui¢ao. Professor
concursado na Universidade Estadual de Goias desde 2004. Atua como docente e orientador no Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, sendo atualmente o vice-coordenador do programa. Tem experiéncia na area
de Psicologia, com énfase em Psicologia Clinica, Psicologia da Educacdo e do Processos de Ensino e
Aprendizagem. Também tem experiéncia na elaboracao de Projetos Pedagdgicos para cursos de graduacéo.

® Graduacdo em Quimica pela Universidade Federal da Bahia (2010), mestrado e doutorado pelo programa de
po6s graduacdo em Ensino, Filosofia e Historia das Ciéncias da UFBA Atualmente é professor Adjunto | da
Universidade Federal da Bahia. E professor permanente no Programa de P6s-Graduagdo em Ensino, Filosofia e
Historia das Ciéncias da UFBA/UEFS. E coordenador do colegiado do curso de Licenciatura Ciéncias Naturais
Tem experiéncia na area de Ensino de Ciéncias atuando principalmente nos seguintes temas: Psicologia
Histdrico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica no Ensino de Ciéncias, Ludicidade e Experimentacéo.



114

to address the origin and the theoretical basis for elaboration of the didactic game in the Historical-cultural
perspective of Vygotsky as well as its potentialities in the mobilization of attention. Based on studies about
volunteer attention from Vygotsky's perspective, the attention is developed from the mediation of instruments
and signs since the individual birth. Within this strand, the attention and learning problems occur as a result of
social, political and educational issues, and they are not biologically related. The didactic game “Chemistry
Profile” comes as a pedagogical proposal that helps the teacher with different practices in the development of
higher psychological functions, among them voluntary attention. The methodology of the research was a
qualitative approach presented through two steps: application of the didactic game “Chemical Profile” in a 1%
year high school class that presents students diagnoses with ADHD and semistructured interview after
application of the game with 3 students diagnosed with ADHD and 3 students without the diagnosis. Data
analysis was based on Lawrence Bardin's content analysis. In this way, we defend that the game can serve as an
alternative to the medication, as an important strategy for mobilizing attention to teaching and learning the
scientific concepts of all students.

KEYWORDS: Didactic Game, Vigotski's historical-cultural theory, voluntary attention

1. INTRODUCAO

Com as grandes mudancas de ordem politica, econdmica, social e cultural muitos
adolescentes tém apresentado comportamentos mais agitados e curiosos em busca de
acompanhar as mudancas do mundo contemporaneo. Dentro do ambiente escolar, essas
mudancas tem refletido em grande parte nos estudantes, tornando o ensino de Ciéncias mais
frustrante tanto para professor e alunos.

Atualmente o Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH) € um dos
grandes motivos de encaminhamentos de criancas e adolescentes para tratamento médico e
psicoldgico. Esses encaminhamentos em grande parte tem surgido na escola (ASBAHR;
MEIRA, 2014).

Diante dessa situacdo, muitos sao medicalizados como sendo o Unico tratamento para
acalmar sua atencdo e melhorar seu rendimento durante a aula®. Nesse viés, o adolescente é
considerado um ser que vive fora das rela¢Ges historicas, sociais, politicas e econémicas. A
pessoa € visto como sendo a Unica responsavel pelo seu fracasso escolar (ASBAHR; MEIRA,
2014).

Na escola, o estudante € considerado um individuo que precisa ser trabalhado
diferenciado. O TDAH é um transtorno que apresenta como caracteristica a desatencdo, a

hiperatividade e impulsividade. O estudante ndo consegue focar sua atengéo para as atividades

* para aprofundar mais sobre o diagnéstico de TDAH e a medicalizagdo, sugerimos a leitura de Viégas et al.,
(2014); Oliveira et al., (2016) e Meira (2012).
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planejadas pelo professor. Dessa forma, o uso de medicamentos é indicado para tratar tais
sintomas do TDAH, no qual a sala de aula é ambiente que mais reflete essas caracteristicas.
Segundo Asbahr e Meira (2014, p. 103) uma das teses defendidas pela Psicologia

Historico-Cultural refere-se:

A ideia de que as caracteristicas tipicamente humanas ndo sdo bioldgicas ou inatas,
mas sdo produto do desenvolvimento cultural do comportamento. Essas
preocupacGes levaram Vigotski a pesquisar as formas superiores de comportamento,
as funcdes psicologicas superiores, que sdo aquelas fungdes mediadas, produzidas na
relagdo histérica do homem com a cultura, e entendé-las a partir das relagGes sociais
gue o individuo estabelece com o mundo.

Nessa perspectiva, se aponta o0s subsidios da Psicologia histérico-cultural no
desenvolvimento da atencdo voluntéria do aluno com diagnostico de TDAH. E por meio da
atividade mediada, que o ser humano se apropria das novas formas de comportamento e dos
conhecimentos que foram construidos a partir da cultura acumulada da vida do ser humano
em sociedade. Conforme Asbahr e Meira (2014, p. 105) “a funcdo psicologica superior’, a
atencdo voluntaria deve ser analisada ndo como uma fungcdo meramente biologica, mas, nas
palavras de Vigotski, como um ato social”.

Dessa forma, a escola e o professor tem um papel fundamental no desenvolvimento
psicoldgico do adolescente, como a atencdo voluntaria. O que deve ser apresentado aos alunos
€ um ensino que desperte a motivacdo e o interesse para 0s conhecimentos cientificos. O
ensino de Ciéncias, ainda € repassado sem mostrar a real relevancia dos fendémenos
observados com as vivéncias dos alunos, gerando uma clientela mais desatenta e
desinteressada aos contetdos cientificos. Segundo Leite (2010), a escola atual que é baseada
na formacéo do educando para ser livre, espontanea e nas teorias do aprender a aprender, tem
contribuido muito pouco para a mobilizacdo da atencdo voluntéria dos educandos, facilitando
assim na identificacdo de alguém com TDAH.

O ensino de Ciéncias ainda possui um curriculo poluido que resulta em praticas
totalmente descontextualizadas da realidade do estudante. Nesse sentido, sdo planejadas aulas
baseadas em férmulas, equacdes matematicas e conceitos abstratos, da Fisica, Quimica e
Biologia, sendo transmitido sem fundamentos historico, cultural e social que as Ciéncias tem

construido ao longo de todo o processo histérico (PEDROSA et al., 2013).

> Instituem-se como formas supraorganicas de comportamentos, resultado do uso de signos e de ferramentas, em
que todos os comportamentos passam a ser planejados e conduzidos conscientemente pelo individuo
(MARTINS, 2013).
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Para que o ensino de Quimica se torne fundamental e atrativo para o aluno, é
necessario desvendar os fendmenos cientificos, “explorar os conhecimentos em suas
diferentes dimens@es, que comportam além de aspectos cientificos, aspectos historicos, socio-
politicos, culturais, éticos, dentre outros” (PEDROSA et al., 2013, p. 9).

A pesquisa apresentada faz uma reflexdo sobre a possibilidade de desenvolver a
mobilizagdo da atencdo voluntaria através de praticas diferenciadas como o jogo didatico,
segundo a teoria histérico-cultural de Vigostski. O presente estudo teve como objetivo
verificar com os alunos diagnosticados ou ndo com TDAH, as contribuicdes do jogo didatico
“Perfil Quimico” na mobilizagdo da ateng@o voluntaria e também contribuir com o professor
do ensino de Quimica e para outras disciplinas de Ciéncias e Matematica para mudancas na
pratica pedagdgica; atividade ladica fundamental quando se fala em desenvolvimento da
atencdo segundo a teoria de Vigotski.

O jogo didatico aqui planejado, elaborado e aplicado, entrara na sala de aula como
uma forma de despertar no estudante o interesse pelo estudo. Sempre a algo para resgatar 0s
estudantes para o aprendizado. “Ao invés de assumir que ndo h& nada a se fazer pelos
estudantes, o professor pode agir usando 0 jogo como uma atividade que permitira ajuda nas
pendéncias psiquicas que ficaram no aluno, por conta de esvaziamentos anteriores”
(MESSEDER NETO, 2016, p. 175).

Com vistas a esse objetivo, buscou-se confeccionar um jogo didatico Perfil Quimico
“Mobilizando sua atencao” adaptado do Jogo “De quantas dicas vocé precisa? Perfil Junior 2”
da Grow Jogos e Brinquedos Ltda. O jogo também pode ser adaptado para as disciplinas de
Fisica, Biologia e Matematica, adequando o contetdo conforme o Curriculo de Referéncia da
disciplina. A partir do jogo elaborado, foi organizado a pesquisa envolvendo duas etapas: a
primeira, correspondeu a aplicagdo do jogo “Perfil Quimico” para uma turma de 1* série do
Ensino Médio que tivesse alunos com diagndstico de TDAH. A segunda etapa, realizou a
entrevista semiestruturada com os alunos diagnosticados com TDAH e alunos sem o
diagndstico. Apos aplicacdo das duas etapas, foi feita a andlise de dados fundamentada na
analise de conteudo de Bardin (1977).

Assim, a presente pesquisa tem como questdo norteadora: Quais as contribuicdes que
0 jogo didatico no ensino de Quimica apresenta na mobilizacdo da atencdo voluntaria de todos

os alunos, segundo a teoria de Vigotski?
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2. DIAGNOSTICO DE TDAH E O ENSINO DE QUIMICA NO CONTEXTO
ESCOLAR

O Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — Edi¢do 5 (DSM — 5,
2014, p. 102) o TDAH ¢ definido como “um padrdo persistente de desatencdo e/ou
hiperatividade-impulsividade que interfere no funcionamento ou no desenvolvimento”. De
acordo com esse manual o individuo com esse transtorno ndo consegue prestar atencdo a
pequenos detalhes, a atividades que requer mais tempo para concentrar, organizar tarefas,
dentre outras. S0 criancas bastante hiperativas e impulsivas a qualquer momento, néo
levando em consideracdo as consequéncias de suas atitudes.

A Associacdo Brasileira de Déficit de Atencdo (ABDA)® vem trazendo também uma
definicdo com essa abordagem. TDAH ¢ definido pelo site como transtorno neurobiologico de
origem organica que apresenta na infancia e que acompanha o individuo durante toda a sua
vida.

Nessa concepcdo, percebe-se que a visdo do TDAH é organicista, apresentando
sintomas de origem somente do individuo. Sendo assim, o ser humano € visto como um
individuo sem relagdes com o mundo que o cerca. Sdo descartadas todas as suas relacdes
historico-cultural no qual o individuo estd inserido, culpando somente o educando como
sendo o unico responsavel pelo seu fracasso escolar.

Para os casos que sdo diagnosticados com TDAH, o tratamento é realizado com a
indicacdo de um medicamento denominada de Ritalina ou Conserta’. De acordo com Asbahr e
Meira (2014, p. 101) “trata-se do Metilfenidato, do grupo das anfetaminas, que atua como um
estimulante do sistema nervoso central, potencializando a acdo de duas substancias cerebrais:
a noradrenalina e a dopamina”.

Asbahr e Meira (2014) enfatizam que a industria farmacéutica tem fortalecido mais
ainda na rotulacdo desse diagnostico. A industria e a medicina trabalham juntas em prol de
uma doenca que gera lucro exorbitante para ambas, mesmo sabendo que esse medicamento
provoca muitas reagdes adversas, tornando uma pessoa dependente fisica ou psiquica. De
acordo com a autora o diagnostico de TDAH ainda ndo foi bem esclarecido e que ndo ha

nenhum teste veridico que comprove a real existéncia do transtorno.

® E uma associagéo de pacientes, sem fins lucrativos, com o objetivo de passar informagdes corretas e coerentes,
fundamentadas em pesquisas cientificas, sobre o Transtorno do Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH).

" E indicado como parte de um programa de tratamento amplo que tipica mente inclui medidas psicolégicas,
educacionais e sociais, direcionadas a criancas estaveis com uma sindrome comportamental caracterizada por
distractibilidade moderada a grave, déficit de atencéo, hiperatividade, labilidade emocional e impulsividade.
Medicamento indicado conforme a Bula. Encontrado no site http://www.medicinanet.com.br.
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Asbahr e Meira (2014) salientam que, para o diagnostico correto, é necessario que
faca um estudo coletivo que envolva a medicina, neuropsicologia, a educacdo e suas relacdes
histdrico-cultural, para que, a partir da investigacdo surge conclusdes que venham validar tal
caracteristica.

A medicalizacdo passou a ser disseminada nas escolas, tornando somente o individuo
0 Unico responsavel pelos seus problemas que sdo advindos de questdes sociais. Os aspectos
politicos, sociais e culturais foram considerados somente para 0 campo individual, biolégico,
transformando-os em questdes de salde.

Nessa concep¢do, o educando é visto como uma pessoa doente, sendo ela a Unica
responsavel pelo seu insucesso escolar. Com essa geracao, a sociedade capitalista espera da
escola um ensino que promova a qualidade e a transformacdo do conhecimento, que seja
atraente e que faca sentido para todos os alunos dentro e fora da escola.

Para isso, € importante que o educador esteja sempre em busca de a¢des inovadoras,
com metodologias que venham intervir e auxiliar no ensino e aprendizagem de Ciéncias da
Natureza e Matematica, em especifico da disciplina de Quimica de forma contextualizada. O
ensino de Quimica tem levado muitos estudantes a distanciarem das escolas principalmente
por falta de intervengdes pedagogicas que venham possibilitar uma aprendizagem satisfatéria
dos conceitos cientificos.

Santana e Silva (2014, p. 16) discutem a contextualizacdo que é defendida por

diversos educadores, pesquisadores e grupos ligados a educacdo como:

Um meio de possibilitar ao aluno uma educacdo para a cidadania
concomitantemente & aprendizagem significativa de contetdo. A contextualizacdo se
apresenta como um modo de ensinar conceitos das ciéncias ligadas a vivéncia dos
alunos, seja ela pensada como recurso pedagdgico ou como principio norteador do
processo de ensino. Entdo, trata-se de pensar numa abordagem que busque estreitar a
relacdo entre conceitos e contextos, com vistas a ensinar para a formacdo do
cidad&o.

Nessa perspectiva, 0 ensino de Quimica tem como ponto de partida o contexto social,
utilizando de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos para melhor compreender essas
situacBes dentro do contexto no qual esta inserido. O enfoque CTSA (Ciéncias, Tecnologia,
Sociedade e Meio Ambiente) no ensino de Ciéncias e Matematica auxilia o educador na
contextualizacdo dos reais problemas com as situacfes que envolvam a sociedade e ambiente.
Dessa forma, é importante construir e promover 0s conhecimentos cientificos

problematizando e considerando todos o0s aspectos sociais, histéricos, politicos e econémicos
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como pontos importantes para os debater o ensino de Ciéncias dentro da escola. (SANTANA,
SILVA, 2014).

Desse modo, devemos considerar para o ensino de Quimica todos os aspectos
historicos no qual a ciéncia foi construida, contextualizando e considerando suas vivéncias.
Para isso, € necessario conduzir o educando a agir sobre suas proprias acOes, replanejar e
transformar o seu meio no qual ele esta inserido. Os profissionais de educacdo sdo pessoas
capacitadas para contextualizar e transformar o ensino de Quimica com as situacdes histérico-
cultural do educando, oferecendo oportunidades de desenvolver suas potencialidades, bem
como, mobilizando a atencdo para o ensino de Quimica.

Santos e Maldaner (2010, p. 105) apresentam uma visdo do ensino de Quimica que

ainda permanece até hoje como:

Um ensino de Quimica escolar ndo contextualizado e pretensamente neutro como
ato pedagdgico que é (politico por sua natureza). Pouco se discute sobre relagGes do
ensino de Quimica com situagdes socioculturais dos estudantes; sobre diferentes
objetivos atribuidos pelos diversificados grupos sociais a escola, por exemplo, pelas
classes populares ou pelas elites da sociedade; sobre relagcdes entre os objetivos
atribuidos e necessidades, limites ou potencialidades educativas associadas a valores
culturais inerentes a cada contexto historico e social.

E necessario entdo, que os curriculos escolares apresentam seus contetidos de forma
contextualizada, a fim de proporcionar a todos 0s educandos uma nova visdo da Quimica. Um
ensino que possibilita o educando desenvolver suas potencialidades que séo formadas ao
longo do processo historico-cultural. Que o conhecimento cientifico venha integrar seu
contexto historico-cultural transformando o mundo da Quimica, no conhecimento real e
pratico na vida dos educandos.

Sendo assim, Santos e Maldaner (2010, p. 234) enfatizam que:

O conhecimento cientifico € um conjunto de ideias elaboradas na tentativa de
explicar fenbmenos naturais e de laboratorio. Essa explicacdo é feita pela
formulacdo de conceitos denominados de cientificos. Os conceitos cientificos sdo
construcdes abstratas da realidade, ndo sendo, no entanto, a prépria realidade.
Consequentemente, o significado de um conceito cientifico pode modificar-se ao
longo da histdria.

De uma forma geral, ao longo da Histéria o conhecimento cientifico estd em
constante transformacéo, surgindo a cada tempo novas ideias que venham justificar esses
fendmenos. E cabe a educacdo mostrar que essa transformacdo é advinda da construcéo

coletiva dos saberes elaborados por essa sociedade, das relagdes histérico-culturais.
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Portanto, o ensino e aprendizagem de Quimica é construido com a participagdo de
todos, através dos conhecimentos prévios trazidos do cotidiano ou criadas na sala de aula
através da experimentagdo. E necessério, levar o educando a sentir-se dentro do processo de
aprendizagem, auxiliando assim no desenvolvimento do conhecimento, na vida social e na

mobilizacdo da atengdo voluntéria daquele educando que ainda néo foi desenvolvida.

No entanto, o Jogo Didatico é uma atividade lGdica que pode auxiliar o professor na
mobilizacdo dessa atencdo que ainda ndo foi desenvolvida e direciona-lo para o contedo em
estudo (MESSEDER NETO, 2016). O ensino de Quimica pode ser vivenciado utilizando de
metodologias e estratégias voltadas para resgatar a atencdo desse aluno para o conhecimento
cientifico de forma divertida de aprender. O jogo didatico vem como uma alternativa na
mobilizagdo da atengéo de todos os alunos.

3. A ORIGEM E A BASE TEORICA PARA ELABORACAO DO JOGO DIDATICO
NO ENSINO DE QUIMICA

Os jogos em geral ja faziam parte da cultura das pessoas, seja para disputa ou
diversdo. O filosofo Platdo (427-348 a. C), ja debatia sobre as brincadeiras e como elas
contribuiam no aprender dos individuos. Para Aristoteles, as criancas deveriam ter uma
educacdo baseada em brincadeiras contendo jogos. Para formar os soldados romanos, as
atividades fisicas eram baseados em jogos. Dentro da cultura dos egipcios e maias, 0s jogos
eram apresentados como forma de ensino das normas e valores da vida social. Foi a partir do
século XVI, durante o Renascimento, que 0s jogos deixam de ser objeto de reprovacao e passa
a ter um valor educativo na vida dos jovens e adultos. Foram nas escolas Jesuiticas que 0s
jogos foram introduzidos nas salas de aulas (CUNHA, 2012).

Segundo Cunha (2012), no século XVI1I Froebel propds o jogo como um brinquedo,
um recurso para a crianga se autoconhecer e expressar-se com liberdade. Foi a partir do século
XVIII, que houve os primeiros registros sobre a criagéo de jogos para ensinar Ciéncias. Nessa
época, 0s nobres eram 0s privilegiados, pois somente esta classe tinha acesso a essa atividade.
Pouco tempo depois, a utilizacdo de jogos passou a fazer parte de toda a populacdo. No século

XIX, 0s jogos® passam a ter o seu espaco no ambiente escolar e somente no século XX,

® Para aprofundar mais sobre o tema “JOGO”, sugerimos a leitura de Soares (2015), Kishimoto (2014), Huizinga
(2012) e Elkonin (2009).
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passou-se discutir o objetivo do jogo na educacdo, no qual, sua utilizacdo passa a ser
planejada e direcionada pelo professor.
Vigotski (2007, p. 122) considera que:

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No brinquedo,
a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de sua idade, além
de seu comportamento diario; no brinquedo, é como se ela fosse maior do que é na
realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo contém todas as
tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo, ele mesmo, uma
grande fonte de desenvolvimento.

E importante ressaltar, que o brinquedo desenvolve na crianca novas formas de agir,
aprimorando o pensamento, a criatividade, a imaginacdo. Ela vive além da realidade na busca
de novas descobertas. A partir do brinquedo essas funcGes se estruturam e transformam na
vida da crianga, pois conhecendo e utilizando das regras de forma interativa e prazerosa, a
aprendizagem se torna mais eficaz.

Como retrata Messeder Neto (2016, p. 170):

O jogo permite que a crianca dé um passo em dire¢cdo a uma grande conquista do ser
humano: O comportamento volitivo. No jogo, a crianga ndo pode fazer o que ela
quer, pois, para que a atividade acontega, ela precisa se submeter as regras. (...). A
crianca faz no jogo coisas que ela ndo consegue fazer na vida real, ela encontra-se
acima de si mesma.

O jogo ensina a crianca a posicionar de maneira adequada diante de todo o processo.
Utiliza de regras para alcancar seus objetivos e a desvendar comportamentos que as vezes nao
era identificado no seu cotidiano, mas que sdo descobertos ou estruturados a partir da
atividade proposta. Nesse contexto, observa que 0s jogos nao sao utilizados apenas na fase
inicial da crianca, mas que sdo percorridos por todas as suas fases, chegando na adolescéncia
ou até a idade adulta.

No entanto, os jogos podem ser utilizados em qualquer idade, mas com o passar dos
anos a qualidade desses jogos tendem a melhorar e a intensidade de utilizacdo também véo
diminuir. O papel dos jogos na adolescéncia ou para 0s jovens € contribuir no
desenvolvimento das fung@es psiquicas que ainda ndo foram desenvolvidas. Pois ele auxilia o
educando no ensino e aprendizagem do conhecimento cientifico, contribuindo assim, para o
estudo. E nesse sentido que o jogo deve ser pensado, tanto para o desenvolvimento das
fungdes psiquicas, como para aprimoramento do conhecimento em estudo (MESSEDER
NETO, 2016).
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Nesse contexto, vimos o quanto € importante a utilizacdo de atividades ludicas no
ensino de Quimica. Sua utilizacdo facilita e auxilia o professor no processo de ensino e
aprendizagem de conceitos cientificos. Para melhor compreender o que é jogo, & preciso
diferenciar jogo, de atividade ltdica, brincadeira e brinquedo.

Assim, para facilitar a compreenséo relacionada ao significado e a utilizagdo desses
termos no Brasil, Soares (2015, p. 49) define o termo jogo diferenciando-o de brincadeira,

brinquedo e atividade ludica.

Jogo é qualquer atividade ludica que tenha regras claras e explicitas, estabelecidas
na sociedade, de uso comum e tradicionalmente aceitas, sejam de competicdo ou de
cooperagdo. Brincadeira é qualquer atividade lidica em que as regras sejam claras,
no entanto, estabelecidas em grupos sociais menores e que diferem de lugar para
lugar, de regido para regido sejam de competi¢do ou cooperagdo. Brinquedo é o
lugar/espago no qual se faz 0 jogo ou a brincadeira. Atividade ludica, portanto, seria
qualquer atividade prazerosa e divertida, livre e voluntaria, com regras explicitas e
implicitas.

Vimos que, a crianga quando utiliza do brinquedo para sua diversao, ela vive de
forma real o mundo dos adultos, passa a agir conforme as atitudes aprendidas dessa interacao
social. A aprendizagem que libera dessa brincadeira € de origem das rela¢des sociais. O jogo,
no entanto desenvolve essas interacdes sociais.

Elkonin (2009, p. 19) define jogo como “uma atividade em que se reconstroem, sem
fins utilitarios diretos, as relacdes sociais”. E através das interacdes sociais, das brincadeiras
advindas de outras culturas, que o jogo desenvolve.

A nogdo de jogo em sua forma mais familiar, na maior parte das linguas europeias é

definida de acordo com Huizinga (2014, p. 33) como:

Uma atividade ou ocupagdo voluntaria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatdrias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de um
sentimento de tensdo e de alegria e de uma consciéncia de ser diferente da “vida
cotidiana.

Sendo assim, 0 jogo possui uma cultura ludica, como um dos seus pré-requisitos.
Kishimoto (2014, p. 23) propde “a existéncia de uma cultura ludica, conjunto de regras e
significagdes proprias do jogo que o jogador adquire e domina no contexto de seu jogo”. O
jogo promove a interacdo das culturas, inserindo no individuo sentimentos e significados que
tragam prazer no desenvolvimento de cada jogo proposto. “A cultura ladica ¢ antes de tudo

um conjunto de procedimentos para tornar o jogo possivel” (KISHIMOTO, 2014, p. 24). Essa
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cultura ludica é caracterizada conforme o lugar, a regido em que o individuo vive. Depende de
sua historicidade e de suas relagdes sociais. A crianca aprende com a cultura ludica e passa a
interagir e obedecer regras, utilizando como forma de convivio e interacdo com 0 grupo no
qual esté inserido no jogo.

Outra contribuicdo muito importante para os estudos a respeito do ludico no ensino
de Quimica esta apresentada no trabalho de Tese de Felicio (2011). Segundo a autora, ela
enfatiza algumas posturas importantes para que as atividades ladicas possam ser aplicados em
sala de aula de forma satisfatdria. Os termos que a autora utiliza em seu trabalho sdo:
Compromisso Ludico, Intencionalidade Ludica, Atitude Ludica e Responsabilidade Ludica.

Para a autora, o Compromisso Ludico é preparar para um didlogo aberto, sem
preconceitos e sem ter medo de errar em relacdo ao que € proposto. Esse compromisso deve
formar no educador e educando atitudes comprometidas em relacao a educacéo, a formagéo e
desenvolvimento do conhecimento cientifico. Observar que cada educando tem capacidade de
despertar para o conhecimento, tornando um cidadé@o apto para viver melhor na sociedade.
Para isso, € necessario que utilize de didlogos e o ludico para tornar o ensino de
conhecimentos cientificos mais interessante e concretizado na vida do educando, tornando-o
mais divertido e prazeroso a todos.

Para Felicio (2011) a Intencionalidade Ludica propde para o professor uma atividade
voltada e orientada para o equilibrio entre o pedagdgico e o carater prazeroso da atividade
ludica. Outra postura importante destacada pela autora é a Atitude Ludica, essa tem como
caracteristica, envolver de forma voluntéria, participativa, com atencao, a interacdo de todos
no fazer pedagogico. Fazer com que o aluno se sinta parte do processo pedagdgico,
fornecendo fundamentos para a construcdo do conhecimento de forma critica, prazerosa, sem
buscar culpados pelo fracasso escolar. No entanto, é importante que o educando sinta dentro
do processo de ensino e aprendizagem, para que o conhecimento cientifico tenha sentido real
na sua vida, tornando-o como uma forma de superar todas as dificuldades e poder aproveitar
de todo o processo pedagogico e ludico que o jogo proporciona.

Finalmente, outro termo discutido pela autora, € a Responsabilidade Lddica. A partir
dessa postura, precisamos compreender que todos sdo responsaveis pelo processo de ensino e
aprendizagem. O ambiente escolar deve ser propicio para tornar o conhecimento ao alcance
de todos, para que os resultados de todo fazer pedagdgico seja satisfatério e contemple a
todos. Todas essas posturas ludicas, sdo importantes para que o ensino de Quimica seja

trabalhado de forma ludica, responsavel, comprometida, intencional e com atitude voluntaria,
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para que as mudancas no trabalho pedagogico venham fortalecer e transformar a sala de aula
em ambiente atrativo na construcdo do conhecimento.

No entanto, sdo necessarios que 0s jogos no ensino de Ciéncias sejam utilizados por
educadores com formacdo tedrica nos seus aspectos pedagdgicos, historicos, culturais e
sociais. Tornar o trabalho pedagdgico que desenvolva a reflexdo e auto avaliacdo para que o
aprendizado aconteca. Promover uma reflex&o voltada para teoria x pratica na transformacéo
do espaco escolar, no desenvolvimento do educando com atitudes responsaveis com 0S Novos
desafios para a construgdo do conhecimento cientifico (SANTANA, 2012).

No intuito de mapear e avaliar a producgdo das pesquisas académicas sobre o ladico
no ensino de Quimica desenvolvidas no pais, Garcez (2014) apresenta em seu trabalho de
dissertacdo um estudo do estado da arte sobre “O Ludico em Ensino de Quimica”. Segundo a
autora dessa pesquisa, foram analisadas as quantidades de trabalhos encontrados nos
programas de pés-graduacao, periddicos e congressos da area referente a utilizagdo de lddico
no Ensino de Quimica. As produgdes foram examinadas no periodo de 2000 a 2013. As
producdes dos programas de P6s-graduacdo de Doutorado, Mestrado Académico e Mestrado
Profissional foram publicados um total de 22 trabalhos de dissertacdo e teses que envolve o
ludico no Ensino de Quimica. Em Periédicos como, Revista Quimica Nova (QN), Revista
Quimica Nova na Escola (QNESC), Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(RBPEC) e Revista Brasileira de Pesquisa em Ensino de Quimica (REBEQ), foram
publicados um total de 31 artigos referentes ao tema lidico e o Ensino de Quimica. Nos
eventos, como o Encontro Nacional do Ensino de Quimica (ENEQ), Reunido Anual da
Sociedade Brasileira de Quimica (RASBQ) e o Encontro Nacional de Pesquisa em Educacao
em Ciéncias (ENPEC) que foram publicados um total de 345 resumos e trabalhos completos
que faz referéncia ao tema proposto.

Sendo assim, segundo a autora Garcez (2014), os resultados obtidos através desse
estudo, tem mostrado que o campo da pesquisa no ludico no ensino de Quimica esta em
crescimento, mas é importante que os trabalhos produzidos tenham uma relagdo maior aos
projetos de pesquisa a nivel de pos-graduacdo, para que essa relacdo tenha importancia e estes
possuam embasamento tedrico-metodolégico sobre a discussdo do lddico no Ensino de
Quimica e ndo venham a ser apenas mais um trabalho de aplicacdo individual em cada
instituicao.

Outros tedricos como (CHATEAU, 1987; PIAGET, 1990; ELKONIN, 2009;
HUIZINGA, 2014; WALLON, 2007; VIGOTSKI, 2007; VIGOTSKI; LURIA; LEONTIEV,

2016) também destacaram a importancia que os métodos ludicos proporcionam a educacao,
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pois os jogos oferecem uma melhoria na interagdo social, de forma divertida e prazerosa,
facilitando o processo de ensino e aprendizagem.

Duas principais teorias contemporaneas diferentes em relacdo aos jogos, sdo as
teorias que apesar de suas diferencas, discutem o papel do jogo como recurso pedagdgico no
ambiente escolar. A primeira teoria é destacada nos trabalhos de Piaget (1990) e a Teoria
Historico-Cultural, representada por Vigotski (1999; 2001; 2005; 2007) (SANTANA, 2012).
Esses tedricos trazem em suas pesquisas fundamentos que norteiam todo o trabalho a ser
desenvolvido com a crianga até sua vida adulta, no qual direcionam a todos os profissionais
da educacdo, subsidios para o desenvolvimento das habilidades cognitivas, bem como a
interacdo social do individuo.

A abordagem tedrica que fundamenta essa pesquisa é a teoria histérico-cultural por
meio do lddico, como o jogo didatico. E a teoria que defende a funcdo da cultura na
transformacéo do individuo, no desenvolvimento do ser humano influenciado pelas mudancas
historicas, econdmicas e sociais. Reconhece que a educagdo tem um papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo, psicolégico e social do individuo. Auxilia também na
compreensdo da atividade ludica na pratica educativa, ndo somente no ensino fundamental,

mas também para estudantes do Ensino Medio.

4. JOGO DIDATICO NA PERSPECTIVA DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Vigotski (2007) estudou o desenvolvimento humano das criangas e adolescentes e,
como parte desse estudo analisou o papel do jogo na educacdo e no processo do
desenvolvimento. Esse desenvolvimento é influenciado pelas transformagdes historicas,
culturais, econdmicas e sociais. TransformacBes muito importantes para todo o
desenvolvimento do ser humano.

Messeder Neto (2016, p. 58) esclarece que:

O homem, ao se apropriar da cultura, se “liberta” dos limites biologicos e passa a
deter funcGes tipicamente sociais. Essas sdo as chamadas FPS. Elas s6 existem nos
seres humanos e sdo formadas no seio da sociedade e do mundo que vivemos. Essas

funcgdes sdo construidas a partir do aprendizado social, de modo que as capacidades
e aptiddes dos seres humanos ndo estdo dadas na genética, e sim no seio da cultura.

Vigotski (2007) e Elkonin (2009) enfatizam que o jogo é inserido na educa¢cdo como
um instigador da aprendizagem, no qual resgata o carater social, emocional e intelectual dos
educandos. Desenvolve habilidades e as Fungdes Psicolégicas Superiores (FPS): emocdo,
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imaginacdo, percepcdo voluntaria, atencdo voluntaria, memoria, pensamento, linguagem,
abstracdo, generalizacdo e criatividade. Aprimora a interacdo social e intelectual, oferecendo
ao individuo oportunidades de realizar suas atividades conscientes e transformar o espaco
escolar em ambiente de prazer e construcdo do conhecimento cientifico.

Nessa perspectiva, as FPS sdo mediadas por signos, sendo o responsavel pela
resolucdo de problemas e tarefas psicolégicas, mediando a dimensdo interpsicologica, nas
atividades coletivas e sociais e a dimensdo intrapsicoldgica, nas atividades individuais, sendo
0 elo na transformacgdo do homem na medida que as FPS sdo internalizadas (MESSEDER
NETO, 2016).

Portanto, as FPS ndo se desenvolvem espontaneamente, a apropriagdo dos signos
mostra uma diferenca entre as Func¢des Psicoldgicas Elementares (FPE) e as FPS: a regulacéo
do comportamento. Segundo Messeder Neto (2016, p. 59-60) esses processos podem ser
diferenciados como:

Os processos elementares sdo regulados pelo ambiente, enquanto 0s processos
superiores tém como caracteristica uma autorregulacdo, de modo que o0 sujeito usa

dos signos apropriados para controlar sua prépria conduta. Voluntariedade, que é
tipica das FPS, é condicdo para que o homem realize atividades conscientes.

Neste contexto, as FPE e as FPS desenvolvem no ser humano de forma conjunta, a
interacdo da crianca e/ou adolescente com as novas culturas, fara com que ele desenvolva com
mais facilidade as FPS. Vigotski (2007) utiliza dois conceitos muito importantes em suas
pesquisas quando se trata de aprendizagem: o conceito de Nivel de Desenvolvimento Real
(NDR) e o conceito de Zona de Desenvolvimento Iminente (ZDI)°. Considera que o NDR
corresponde aquilo que a crianga consegue fazer sozinha, sem o auxilio de um adulto. A ZDI
relaciona aquilo que a crianca consegue fazer, mas com a colabora¢do de um adulto mais
capaz. Sendo assim, aquilo que a crianca consegue fazer hoje com o auxilio de um adulto,
amanhd conseguira fazer sozinha.

Segundo Messeder Neto (2016), a escola ndo pode desenvolver sua prética
pedagdgica somente naquilo que a crianca consegue fazer, mas também preocupar em
desenvolver uma pratica para aquilo que ndo esta pronta, mas que pode fazer por imitacéo. E
necessario que a escola desenvolva suas praticas reconhecendo o NDR e a ZDI.

Nesse contexto, é importante considerar que no ambiente escolar o professor é a

pessoa mais capaz de promover o desenvolvimento na escola. E preciso valorizar a aquisicio

° O termo de Zona de Desenvolvimento Iminente é uma melhor tradugéo do termo Zona de Desenvolvimento
Proximal que é tdo conhecida no Brasil (PRESTES, 2009).
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desse conhecimento, mas compreender que mesmo com essa aquisi¢do néo significa que foi
desenvolvido efetivamente as funcdes psiquicas (MESSEDER NETO, 2016).
Nesse sentido, Martins (2013, p. 287) compreende que:
(...) H& um vinculo entre o nivel de desenvolvimento real e a érea de
desenvolvimento iminente representado pela complexificagdo das fungdes psiquicas
gue pautam as tarefas do ensino, no qual a referida &rea se apresenta como superacao
do nivel de desenvolvimento real na direcdo da formacdo de conceitos. Por isso,

Vigotski afirmou, recorrentemente que, ao nivel do desenvolvimento real, a
formacao de conceitos estd sempre “comegando”.

Portando, cabe ao professor compreender que a aprendizagem acontecera aos poucos
e de forma sucessiva do conceito cientifico. Para cada nova sucessao, novos conceitos vao
sendo adicionados sempre visando chegar a aprendizagem, no qual, promove o0
desenvolvimento do estudante.
Martins (2013, p. 288) afirma que:
Um ensino apto a organizar-se levando em conta o nivel de desenvolvimento real e a
area de desenvolvimento iminente requer uma solida formacdo de professores, que

os instrumentalizem tedrica e metodologicamente para a assuncdo da complexa
tarefa representada nos processos de ensino e aprendizagem.

A escola é o ambiente onde a intervengdo pedagdgica intencional desenvolve o
processo de ensino e aprendizagem. Para haver uma complexificacdo do NDR e da ZDI a
formacéo do professor tem que ser fundamentada numa teoria que auxilie na construcao e no
direcionamento de a¢Oes representados no processo de ensino e aprendizagem.

O brinquedo cria uma zona de desenvolvimento eminente (ZDI) na crianga, quando
ela é capaz de fazer algo com o auxilio de um adulto. Nele possui todas as fungdes para o
desenvolvimento da crianca, fornecendo uma ampla estrutura para as mudancas da
necessidade e da consciéncia. Através do brinquedo a crianga cria uma relacdo profunda,
colocando significado através da sua percepgdo visual. No brinquedo a crianca realiza sua
atividade de forma livre para determinar suas proprias acdes (VIGOTSKI, 2007).

A partir deste conjunto de conceitos, constata-se a existéncia de diversos tipos de
jogos, como: jogos de papéis, jogos protagonizados e jogos de regras. Os jogos de papéis €
desenvolvido no periodo da Educacdo Infantil de forma mais intensa. Conforme Elkonin
(2009), a crianca devera interagir com as diversas situagdes cotidianas, para que sua
imaginacdo seja refletida na atividade IGdica e suas habilidades desenvolvidas.

O Jogo protagonizado segundo Elkonin (2009), séo caracterizados por atividades de

envolvimento imaginario, no qual a crianga necessita da representacao de um papel. Para isso,
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€ necessario que a crianca esteja inserida no contexto historico-cultural com a interacdo dos
adultos, pois é através dessa vivéncia com 0s outros que ela consegue representar o que Vé.

De acordo com Vigotski (2007), no jogo de regras, a crianca precisa compreender
que sdo as regras que organizam, estruturam e sistematizam o desenvolvimento do jogo. Tem
como objetivo desenvolver a aprendizagem de novos conceitos, seus procedimentos, bem
como, obedecer e respeitar suas regras. Nesse sentido, exige da crianga habilidades prévias
para analisar e interpretar cada etapa do jogo e utiliza-los com responsabilidade.

O educador é o mobilizador do ensino e aprendizagem. Para isso, ¢ fundamental
planejar atividades pedagogicas diferenciadas para sanar as dificuldades e permitir ao aluno o
nivel mais elevado da abstragdo, generalizacéo, atuando na ZDI. Possibilitar ao professor um
novo olhar sobre a necessidade do educando e o seu papel no contexto escolar (OLIVEIRA,
PORTO, 2010).

Segundo Messeder Neto (2016) € na escola que o trabalho pedag6gico deve ser
organizado para que o educando aproprie ao maximo do legado histérico-cultural no qual a
humanidade construiu. A teoria de Vigotski (2007) fundamenta que sé&o as a¢6es do professor
que vao mediar a aprendizagem do aluno, conduzindo e facilitando o dominio e apropriacdo
dos recursos historico-cultural.

As contribuigOes vigotskianas demonstraram a importancia da interagdo social na
formacdo do saber, na aprendizagem e no desenvolvimento do individuo durante toda a vida.
O jogo didatico é uma forma de desenvolver essa interacao social. O professor & quem auxilia
na aproximacao do conteddo cientifico e para uma novo conhecimento. Sendo assim, 0 jogo
didatico é uma possibilidade mobilizadora da atencdo dos alunos para o conhecimento
cientifico, bem como, contribui para uma aprendizagem real e prazerosa na vida de todos 0s

educandos.

5. O JOGO NO ENSINO DE QUIMICA: POTENCIALIDADES PARA A
MOBILIZACAO DA ATENCAO

O jogo na sala de aula do Ensino Médio é uma forma de desenvolver as funcdes
psiquicas no educando que ainda ndo foram desenvolvidas. O jogo tem a funcéo de auxiliar o
aluno no aprofundamento do conhecimento cientifico. Auxilia também o professor no
direcionamento do educando para dentro do processo educativo trabalhando as pendéncias
psiquicas (MESSEDER NETO, 2016).
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Messeder Neto (2016, p. 185) esclarece que o desenvolvimento de jogos so6 “fara
com o0 que o adolescente desenvolva as maximas potencialidades em direcdo ao
desenvolvimento das suas funcBes superiores, apropriando-se do conhecimento cientifico”.
Para isso, é necessario que o professor proponha um jogo motivador para que 0s conceitos de
Quimica possam mobilizar a atencdo voluntaria desses educandos, promovendo uma
aprendizagem atrativa e real para sua vida.

Segundo Soares (2015), o jogo é considerado educativo quando mantém um
equilibrio entre duas funcdes: a ludica e a educativa, como um desafio para obter de fato um
jogo educativo. Segundo Kishimoto (2011), a ltdica é quando o jogo proporciona o prazer, a
diversdo ao ser utilizado. A educativa, 0 jogo deve levar a apropriacdo de conhecimentos e
desenvolvimento de habilidades. Os jogos no ensino deve ser atividades planejadas e
acompanhadas pelo educador, levando ao educando novas formas de aprendizado de forma
ludica.

De acordo com Messeder Neto (2016, p. 190) a atencdo voluntaria € uma funcéo que
precisa ser desenvolvida em todos os sujeitos. “Ateng@o voluntaria é uma conquista social e
seu desenvolvimento depende das aquisi¢cGes simbdlicas do individuo. Aprende-se a prestar
atencdo”. A atencdo nao nasce pronta com o individuo, € construida a partir do momento que
a crianga passa a vivenciar e a interagir com o outro, com novas culturas. A partir do
momento, que o professor propde uma atividade ludica como o jogo didatico, os educandos
voltam a despertar e motivar seu interesse ao conteudo proposto.

Segundo Messeder Neto (2016, p. 191) “o jogo mobiliza a atengdo do estudante”.
Quando o professor planeja e utiliza do jogo didatico em sala de aula, os estudantes passam a
focalizar no que € apresentado, fazendo parte da construcdo do conhecimento. Desenvolve
formas diferenciadas, como a concentracdo, interacdo e comunicacdo. E nesse momento, que
a atencdo do estudante € mobilizada e direcionada para o envolvimento dos conceitos
cientificos. O educando tem a oportunidade de concentrar mais no contetdo cientifico, vendo
sentido naquilo que é proposto para sua vida.

Messeder Neto (2016, p. 191) considera que “Quanto mais o estudante dominar os
conteldos cientificos mais ele desenvolve 0 pensamento, mais consegue entender a
importancia desse conteido e mais ele consegue se concentrar de maneira voluntaria”. O jogo
auxilia o estudante a ficar mais concentrado, pois ha regras, liberdade de expressdo e
divertimento. Desenvolve a motivagdo dos educandos, mobilizando assim, a atencdo para o

conteddo apresentado pelo professor.
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Diante disso, a atengdo deve ser mobilizada constantemente para que o educando
possa apropriar do conhecimento com seguranca. E preciso, propor motivacéo e interesse ao
estudante, a fim de despertar o ensino e aprendizagem, o prazer em aprender utilizando do
jogo didatico como recurso pedagdgico riquissimo na constru¢do de conceitos cientificos.
Como retrata Cunha (2012, p. 92) “o jogo didatico ganha espago como instrumento motivador
para a aprendizagem de conhecimentos quimicos, a medida que prop@e estimulo ao interesse
do estudante”.

Nesse contexto, o jogo auxilia em novas descobertas e desenvolvimento das fungdes
psiquicas que ainda ndo foram desenvolvidas. O jogo, além de contribuir no direcionamento
da aprendizagem do professor, promove, facilita e avalia a aprendizagem como um todo
(MESSEDER NETO, 2016).

Segundo Cunha (2012, p. 95) um jogo tem como finalidade no planejamento didatico
do professor para:

Apresentar um conteddo programado, ilustrar aspectos relevantes de conteldo;
avaliar conteldos ja desenvolvidos; revisar e/ou sintetizar pontos ou conceitos
importantes no conteddo; destacar e organizar temas e assuntos relevantes do

conteldo quimico; integrar assuntos e temas de forma interdisciplinar e
contextualizar conhecimentos.

Sendo assim, o jogo didatico oferece ao professor novas oportunidades de levar para
0 ambiente escolar, principalmente para as aulas de Quimica, momentos riquissimos de
interacdo, compartilhamento de ideias, experiéncias na construcao coletiva do conhecimento,
para gque seus objetivos possam ser alcangcados com sucesso.

Messeder Neto (2016), a partir das ideias de Martins (2013) nos mostram alguns
elementos para pensar na elaboracédo e avaliacdo de jogos para a aula de Quimica. Segundo o
autor, o professor deve pensar na elaboracdo e avaliacdo do jogo conforme a triade forma-
destinatario-contetdo, para que o trabalho pedagdgico contribua para a aprendizagem de
conceitos cientificos.

Nessa visdo, alguns aspectos deverdo ser pensados na elaboracdo do jogo. Messeder
Neto (2016), apresenta algumas dessas questdes que podem auxiliar na elaboracao e avaliagéo
de um jogo que venha contribuir para o aprendizado de Quimica, conforme a tabela

representada abaixo.
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Quadro 5: Questbes para montar e elaborar jogos a partir da triade pedagdgica forma-destinatario-contetdo.

Forma

Destinatario

Conteudo

O jogo é uma boa forma
para ensinar o conteudo?
O jogo ¢é para avaliar,
introduzir ou revisar um
conteido?

O tempo do jogo é adequado
para trabalhar o contetdo e
ser divertido?

O jogo é pensado para
despertar novos motivos e ir
além dos interesses
imediatos dos estudantes?

O jogo sera individual ou em

grupo? Como sera
gerenciada a interacdo
Aluno-aluno e  aluno-

professor?

Os alunos sabem brincar na
atividade proposta? Como
inserir jogos da cultura local

e para além da cultura local?

Quem sao esses
estudantes?
Em que nivel de

conhecimento quimico de
conhecimento quimico o (S)
aluno (s) estd (8o) no
momento em que O jogo
comecga?

Onde se quer que se chegue,
em termos de conteudo, a
partir do jogo?

O jogo atua na ZDI e,
portanto, exige mais dos
do

estudante do que quando ele

processos  funcionais
esta jogando?

Os estudantes se divertem,
mas aprendem com
consciéncia? Eles sabem o

que estdo aprendendo?

O que do conteudo ¢
essencial e serd4 abordado
no jogo?

Que aspectos do conteldo
quimico serdo ensinados
com 0 jogo: Macroscopico?
Representacional?

Em

que momento 0

professor fard a sintese
desses aspectos essenciais
que foram abordados no
jogo?

O que é essencial para o
esta

contetdo nao

contemplado no jogo e
precisard ser resgatado em

outro momento?

Fonte: Messeder Neto (2016, p. 220).

Como vimos, para elaborar e avaliar um jogo é necessario que o professor perpassa
por todas essas questfes de reflexdo, para que possa ser planejado pensando em todos esses
aspectos, nos quais dardo suporte ao fazer pedagdgico do professor. Nesse sentido, é
importante pensar na forma do jogo respeitando o tipo de contetdo, 0 tempo necessario para
aplicacdo, o despertar motivos e também se 0 mesmo seré realizado individualmente ou em
grupo.

Para gque o jogo seja planejado e elaborado se faz necessario que o professor discuta
sobre cada questdo proposta pelo autor. Isso facilitard no direcionamento, no planejamento e

na construcdo do jogo, auxiliando e proporcionado ao professor momentos de reflexdo do que
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estd sendo elaborado e se esta contribui ou ndo para o ensino e aprendizagem de Quimica de
forma atraente e consciente.

Nesse contexto, podemos enfatizar que a formacdo do professor deve ser continua
para capacitacdo de novas metodologias ludicas, como o jogo didatico aplicada a sala de aula,
com recursos materiais e pedagogicos que proporcione ao educador suporte na elaboracéo,
aplicacdo e avaliagcdo do jogo. Também deve oferecer ao educador um ambiente apropriado
que garanta o fazer pedagdgico de forma atrativa e prazerosa tanto para o educador, como
para o educando. Formar o professor para que ele se sinta confortavel no desenvolvimento do
conhecimento cognitivo, afetivo e social dos educandos e que o ensino e aprendizagem de
conceitos cientificos possam possibilitar e mobilizar uma atencdo voluntaria em todos o0s
educandos e inclusive alunos com diagnosticos de TDAH.

Lima (2015) apresenta em sua dissertacdo “Concepc¢do, Construcdo e Aplicacdo de
Atividades Ludicas por licenciandos da area de Ensino de Ciéncias” uma analise de diversos
autores que enfatizam sobre o lddico no ambiente escolar. A partir dessa analise, foi
construida pela autora um instrumento denominado de “Dimensdes Ludicas”.

Dentro dessa abordagem, foram elaboradas oito dimensdes ludicas: social, cultural,
educacional, imaginaria, reguladora, livre/esponténea, temporal/espacial e diversdo/prazer,

conforme ilustra a figura 2.

Figura 2: Dimensdes Ludicas: social, cultural, educacional, imaginaria, reguladora, livre/espontanea,
temporal/espacial e diversdo/prazer.
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Fonte: Lima (2015, p. 28).
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De acordo com Lima (2015), essa figura representa o cubo das Dimensfes Ludicas.
A autora quis representar cada vertice do cubo como sendo a sustentacdo do equilibrio entre
as dimensoes, favorecendo o equilibrio entre as fungdes ludicas e educativa. Essas Dimensfes
Ludicas surgiram da analise de contetidos de autores como Brougere (1998), Chateau (1987),
Elkonim (2009), Huizinga (2012), Messeder Neto (2012), Soares (2013), Vigotsky (1994) e
Wallon (1968). Eles retratam sobre o ludico, atividades ludicas, brinquedo e jogos didaticos,
identificando os elementos comuns desses autores acerca do tema.

Conforme Lima (2015), a maioria dos autores citados enfatizam que a Dimenséo
Ludica Social estd presente no jogo, pois ele desenvolve no educando a interagdo social, no
qual o individuo desenvolve e aperfeicoa cada vez mais suas relacBes sociais. A Dimenséo
Ludica Cultural também tem sido foco para alguns autores, no qual o ladico é construido
através da historia de vida do ser humano, no contexto social e cultural do qual o individuo
esta inserido.

Outra Dimensdo Ludica também retratada por quase todos os autores citados, é a
Dimensdo Ludica Educacional. O jogo desenvolve no educando as habilidades cognitivas,
auxilia na formacdo da personalidade, no aprofundamento da compreensdo dos
conhecimentos sistematizados, de forma divertida e dinamica. Traz um aprendizado de
conceitos sem ele mesmo perceber, pois 0 jogo ao mesmo tempo que diverte, também repassa
conhecimentos.

A Dimensdo Ludica Imaginaria também foi apontado por alguns autores. De acordo
com a autora, 0 jogo proporciona para o individuo uma busca pela imitacdo. Tenta colocar
numa situacdo real para representa-lo, tudo de forma imagindria. A Dimensdo Ludica
Reguladora também ficou explicitada na sua pesquisa que sdo concepcBes apresentadas na
maioria dos levantamentos obtidos. A crianca passa a sentir mais segura, pois encontra nas
regras do jogo a forma de expressar seus limites.

Uma Dimensdo importante que também foi apresentada na pesquisa de Lima (2015)
pelos autores é a Dimensdo Ludica Livre e Espontdnea. O individuo se torna livre para
discernir qual caminho percorrer, no qual sdo as regras que orientam como percorrer esse
caminho no jogo. Mas é espontanea no momento que o educando participa do jogo de forma
prazerosa e ndo obrigatoria.

A Dimensdo Ludica Temporal e Espacial ¢ demonstrada também no momento que o
professor planeja sua aula para aplicacdo do jogo. E com o planejamento que o professor
consegue explorar os conceitos, discutir, rever situacdes problemas e realizar as atividades de

fixacdo. Por Gltimo, a Dimensdo Diversao e Prazer que a atividade ludica proporciona com a
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execucao do mesmo. Pois é um recurso que desenvolve o prazer e o divertimento, para isso é
necessario que o jogo seja escolhido voluntariamente. E no momento que se diverte, o
aprendizado de conceitos também € construido coletivamente.

De acordo com Lima (2015, p. 46) essas Dimensfes Ludicas tem como objetivo
“construir um instrumento para analisar atividades ludicas, que pudesse ser aplicavel e servir
de diretriz em algum momento para que os professores selecionem, construam e, ou avaliem
este tipo de atividade, explorando suas potencialidades”. Ao elaborar um jogo didatico, o
professor devera considerar os aspectos ludicos e educativo. Sendo assim, a atividade ludica
pode se tornar mais motivadora e completa, tanto para o professor, quanto para o aluno.

Diante desse contexto, sera proposto um jogo didatico para o ensino de Quimica
como sugestdo aos professores na mobilizacdo da atencdo de todos os alunos e inclusive os
alunos com diagnosticos de TDAH. Este sera verificado com os alunos da turma no qual o
jogo foi aplicado as contribuicbes que 0 mesmo pode trazer para a aprendizagem e na
mobilizagdo da atengdo voluntéria no aluno que ainda ndo foi desenvolvida.

Para isso, 0 jogo proposto para essa pesquisa foi analisado dentro das Dimensdes
Ludicas apresentadas pela autora, a fim de desenvolver todas as potencialidades no educando,
bem como, mobilizar o mais alto grau da atencédo voluntaria.

De acordo com Imbernén e Cauduro (2013, p. 20):

Cabe salientar que os professores devem poder beneficiar-se de uma formacédo
permanente que se adapte as suas necessidades profissionais em contextos
educativos e sociais em transformacdo. Falar de desenvolvimento profissional, além
da formacdo, significa reconhecer o carater especifico profissional dos professores e
a existéncia de um espaco onde esse possa ser exercido. Assim mesmo, implica
reconhecer que o0s professores podem ser verdadeiros agentes sociais,
administradores e gestores do ensino aprendizagem e que podem intervir, além do
mais, nos complexos sistemas que estabelecem a estrutura social e laboral.

E preciso um maior investimento na educacdo e em melhores salarios para que a
educacdo seja construida com qualidade para todos os envolvidos. Uma formagdo que
transforme o professor no profissional especializado, dotado de conhecimento que ele possa
refletir sobre sua prépria pratica e atuar na sua complexidade.

Diante desse contexto, como proposta de Produto Educacional dessa dissertagéo, foi
elaborado um jogo didatico no ensino de Quimica com conteudo do curriculo de referéncia da
12 série do Ensino Médio, no qual, os alunos apresentam maior dificuldade de aprendizagem.
Esta proposta vem como sugestdo aos professores de Quimica para serem utilizados em suas

aulas. Esse jogo também pode ser adaptado o seu contetdo para as outras disciplinas de
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Ciéncias da Natureza, como Fisica e Biologia e também para Matematica. Tem como objetivo
resgatar um conteddo, introduzir, revisar e avaliar o ensino e aprendizagem de modo a
mobilizar a atencdo voluntaria de todos os alunos e inclusive para os educandos com

diagndstico de TDAH para o conhecimento cientifico.

6. METODOLOGIA

Segundo Martins (2013) a luz da psicologia histérico-cultural, os processos psiquicos
séo formados como reflexo das atividades externas, da internalizacdo da experiéncia cultural
da humanidade, como resultado das continuas e transformacdes sociais e historicas.

Essas transformagdes sociais e histdricas sdo relagbes do homem com as mudancas
gue ocorrem com o ser que tem historia e que esta em continuo processo de transformacao e
de interacdes. O ser humano necessita dessa interacdo, passar por transformacbes para
construcdo da sua historicidade, como um individuo que pensa. Como esclarece Messeder
Neto (2016, p. 55) “esse processo ¢ exterior ao homem, podemos dizer que o
desenvolvimento da psique humana depende das condigdes objetivas do mundo”.

Com base nesse referencial tedrico, esta pesquisa tem uma abordagem qualitativa
que vem de encontro com nosso estudo que é investigar a utilizacdo de jogos didaticos no
ensino de Quimica como mobilizadores da atencdo voluntéria de alunos com diagnoésticos de
TDAH no Ensino Médio, através de duas etapas: aplicagdo do jogo didatico e entrevista
semiestruturada com os alunos.

Segundo Gonzélez Rey (2005, p. 8).

A Epistemologia Qualitativa defende o carater construtivo interpretativo do
conhecimento, o que de fato implica compreender o conhecimento como producdo e
ndo como apropriacdo linear de uma realidade que se nos apresenta. A realidade é
um dominio infinito de campos inter-relacionados independente de nossas praticas;
no entanto, quando nos aproximamos desse complexo sistema por meio de nossas
praticas, as quais, neste caso, concernem a pesquisa cientifica, formamos um novo

campo de realidade em que as praticas sao inseparaveis dos aspectos sensiveis dessa
realidade.

Na pesquisa qualitativa ha uma reflexdo diante dessa realidade, para a transformacéo
e avangos desse conhecimento a respeito do desenvolvimento e aprendizagem do ser humano.
Por isso, a pesquisa qualitativa orienta:

Estudar a producdo de sentido subjetivo do sujeito, bem como sua forma de
articulagdo com os diferentes processos e experiéncias de sua vida social, deve
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aspirar a fazer do espaco de pesquisa um espaco de sentido que implique a pessoa
estudada (GONZALEZ REY, 2005, p. 15).

Nesse sentido, entendemos que permite estudar o processo de desenvolvimento da
atencdo voluntaria de todos os alunos na perspectiva historico-cultural, por meio da utilizagdo
de jogos didaticos. Essa perspectiva comungam com o pensamento de Oliveira e Porto (2010)
que consideram que trabalhar a pesquisa qualitativa numa perspectiva histérica-cultural de
Vigotski, nos da oportunidade de entender os fenémenos investigados, inserindo o sujeito
dentro do processo social. O pesquisador € um ser ativo e participativo, que auxilia na
reflex&o, no aprender e no compreender das informagdes coletadas e nos sentidos subjetivos

dos participantes.

6.1 Caracterizagdo do Lugar da Pesquisa

O CEPI Jodo XXIII (Centro de Ensino em Periodo Integral) é a instituicdo de Ensino
no qual a pesquisa foi realizada, localiza no centro da cidade de Ceres GO. E uma escola
jovem, que atende somente alunos do Ensino Médio, dentro da faixa etaria de 14 a 18 anos.

A instituicdo atende em média 400 alunos matriculados e dispde de uma equipe de
24 professores regentes de sala de aula e 8 professores de apoio a inclusdo. Apresenta 6

turmas de 12 séries, 4 turmas de 22 séries e 4 turmas de 32 séries.

6.2 Procedimentos para elaboracéo da Pesquisa

O projeto de pesquisa e o termo de esclarecimento foram apresentadas a direcdo da
instituicdo, no qual foi solicitada autorizacdo para realizacdo da pesquisa. Foi solicitada
autorizacdo dos pais de 3 alunos com diagndstico de TDAH e 3 alunos que ndo apresentam
diagnostico de TDAH da 1% série do Ensino Médio, que concordaram que seus filhos
participassem da pesquisa, inclusive a entrevista semiestruturada, da observacao e aplicacédo
do produto educacional em sala de aula. Todos estdo na faixa etaria de 15 a 16 anos. Foram
esclarecidos os aspectos éticos, seu sigilo e anonimato dos alunos que responderam a
entrevista semiestruturada.

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de novembro e dezembro de 2017,
sendo aplicada em duas etapas: 1 - Aplicacao do jogo didatico Perfil Quimico para a turma da

12 série do Ensino médio com 25 alunos. 2 — Entrevista semiestruturada apés aplicacdo do
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jogo com alunos diagnosticados com TDAH e sem o diagndstico. Teve como objetivo
verificar as contribui¢cdes dos jogos didaticos na mobilizacdo da atencdo de todos os alunos
através da observacdo durante a execucdo do jogo e da entrevista semiestruturada apds
aplicacdo do jogo.

A observacdo e a entrevista foram dois métodos utilizados nessa pesquisa, no qual a
pesquisa qualitativa auxilia na compreensdo da perspectiva dos sujeitos pesquisados. Como
retratam Liidke e André (1986, p. 26) “na medida em que o observador acompanha in loco as
experiéncias diarias dos sujeitos, pode tentar apreender a sua visdo de mundo, isto &, o
significado que eles atribuem a realidade que os cerca e as suas proprias agdes”.

O pesquisador através da observacdo, passa a conhecer as experiéncias vividas pelos
educandos, sua propria realidade sobre aquilo que estd vivenciando, interpretar e descobrir
aspectos novos de suas agdes. A observacgéo foi realizada em sala de aula durante a aplicacdo
do jogo didatico pela pesquisadora, favorecendo momentos de reflexdo e questionamentos
sobre o0 andamento do jogo.

A observacdo durante a aplicacdo do jogo tinha como objetivos: identificar a reacdo
dos alunos com diagnostico de TDAH e os que ndo tinham diagnéstico de TDAH sobre o
jogo didatico aplicado; perceber as expectativas dos alunos em relagdo as regras, a interacdo
aluno-aluno e também professor-aluno; participacdo de todos os alunos na resolucdo das
questdes propostas no jogo e se 0 mesmo mobilizaria a atengéo, a criatividade, a diversao e o
prazer de aprender o conteudo de Quimica.

A aplicacdo do jogo foi realizada numa turma de 1% série do Ensino Meédio
envolvendo em média uma hora de duracdo. Todas as orientacBes foram repassadas pela
professora regente da turma com a participacdo da pesquisadora nas interpretacdes das regras
aplicadas ao jogo. Foram divididos os 25 alunos em 5 grupos iguais de 5 alunos. A partir da
técnica de observacdo, surge 0 momento de construgdo do conhecimento e a interpretacao das
acoes executadas por todos os participantes. A pesquisadora participou como mediadora de
todo o processo de aplicagdo do jogo.

A entrevista semiestruturada também foi outro método investigativo aplicado apds
aplicacdo do jogo para os alunos com diagnéstico de TDAH e para os alunos sem diagndstico
de TDAH por ter um carater de interagdo com o entrevistado. Segundo Lidke e Andre (1986,
p. 33) “na entrevista a relagdo que se cria ¢ de interagdo, havendo uma atmosfera de influéncia
reciproca entre quem pergunta e quem responde”. A medida que a entrevista vai fluindo, um

clima de interacdo, de aceitacdo vai surgindo transformando o momento em perfeita
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construcdo de informacOes desejadas, dando vida a discusséo entre o entrevistador e 0
entrevistado.

A pesquisa semiestruturada segundo Liidke e André (1986, p. 34) se desenvolve “a
partir de um esquema basico, porém ndo aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptagdes”. E importante que o entrevistador garanta um clima de
confianga para que as quest0es sobre o tema proposto possam desenrolar e construir uma
interacdo de troca e de significados.

Todas as informagdes obtidas com a coleta de dados foram analisados numa
perspectiva que facilitassem o problema de investigacdo, para que a compreensdo dos dados
fossem a mais clara possivel. Para interpretagdo dos dados foi embasado na analise de
conteldo de Laurence Bardin. Segundo Bardin (1977) a analise de conteldo sdo técnicas
utilizadas para analisar as formas de comunicagdes, com objetivo de descrever o conteddo dos
dados obtidos, sendo estes quantitativos ou ndo, mas que auxilia o pesquisador na inferéncia
de informag0es referentes aquilo que se produziu das mensagens.

Bardin (1977) sintetiza que na anéalise qualitativa, grande parte de seus
procedimentos sdo divididos em categorias. A analise de contetdo auxilia na definicdo de
duas categorias que integraram as questdes da entrevista semiestruturada realizada com os
educandos. 1?2 categoria: O jogo didatico Perfil Quimico como mediador na mobilizacdo da
atencdo voluntaria; 22 categoria: O ensino e aprendizagem de Quimica através do jogo
didatico Perfil Quimico.

Portanto nessa perspectiva, a analise de contetdo, esta fundamentada em trés pélos
cronologicos: a pré-andlise; a exploracdo do material; o tratamento dos resultados, a
inferéncia e a interpretacdo. A organizacdo do conteudo se da na pré-anélise, que é a primeira
fase com a sistematizacdo de todas as informacdes obtidas, a fim de facilitar a interpretacao.
Na segunda fase a exploracdo do material € 0 momento da sistematizacdo das decisdes
tomadas na fase anterior. Na Ultima fase, o pesquisador pode fazer o tratamento dos
resultados, a inferéncia e a interpretacdo dos dados coletados, fazendo suposi¢cdes e
interpretacdo para que seus objetivos sejam alcancados (BARDIN, 1977).

As entrevistas foram realizadas de acordo com o horario pré-agendado pela
pesquisadora com os participantes em local calmo para que os entrevistados pudessem
contribuir com a construcdo de ideias de forma dialdgica. As entrevistas foram realizadas
individualmente, utilizando do roteiro de entrevista semiestruturada, no qual puderam ser

flexibilizadas para melhor explorar todas as ideias e conceitos dos entrevistados.
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Todas as entrevistas foram gravadas com o consentimento prévio dos pais e
entrevistados e os contetdos foram transcritos para serem analisados posteriormente. Todos
os dados pessoais coletados dos entrevistados ndo foram revelados, utilizando a letra A, para
identificar os alunos com diagnosticos de TDAH e os numeros para identificar a ordem das
entrevistas (Al, A2 e A3). A letra B foi utilizada para identificar os alunos sem o diagndstico
de TDAH e os numeros para identificar a ordem das entrevistas (B1, B2 e B3).

A entrevista semiestruturada foi apresentada aos alunos através de roteiro contendo
10 questdes para serem utilizadas com os alunos diagnosticados com TDAH e alunos que ndo

apresentam esse diagndstico, conforme apresentado abaixo:

Questbes propostas no Roteiro de Entrevista Semiestruturada
1- Vocé gostaria que seu professor utilizasse jogos para o ensino de Ciéncias da Natureza e

Matematica? Por que?

N
1

O jogo Perfil Quimico deixou o ensino de Quimica mais atraente? Por que?
3- Vocé acha que o jogo que vocé participou te motivou mais para aprendizagem de

Quimica? Por que? VVocé poderia dar um exemplo?

AN
1

O que chamou mais a sua atengdo durante a participagdo no jogo? Por que?

(@]
1

Esse tipo de atividade aplicada pelo professor ajuda a mobilizar sua atencdo para o

conteudo de Quimica? Por que?

(o]
1

Vocé conseguiu aprender melhor com a aplicagédo do jogo? Por que? Vocé consegue dar

algum exemplo?

~
1

Vocé conseguiu prestar atencdo no jogo do inicio ao fim? Por que?

8- Vocé conseguiu aprender com o seu colega durante a realizacdo do jogo? Se sim, como?

9- O Jogo te ajudou no aprendizado dos Elementos Quimicos e das Funcdes Inorganicas
(&cidos, bases, sais e 6xidos)? Como? Vocé pode citar exemplos?

10-De acordo com o seu conhecimento sobre os Elementos Quimicos e as Funcdes

Inorganicas, responda as questdes abaixo:

a) Qual a importancia desses elementos quimicos como, Ca (calcio), Mg(magnésio),
N(nitrogénio), O(Oxigénio), Cs(césio), C(carbono), K(potéssio), P(foésforo),
H(hidrogénio) e Fe(ferro) para sua vida?

b) As FuncGes Inorganicas como por exemplo, NaOH (hidroxido de sédio), HCI (acido
cloridrico), CO, (dioxido de carbono) NaCl (cloreto de sodio), H,CO3; (acido
carbbnico), CaSO, (sulfato de célcio), Mg(OH), (hidréxido de magnésio) e SO,
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(dioxido de enxofre) sdo substancias classificadas como &cidos, bases, sais e 6xidos.

Quais as utilidades dessas substancias no cotidiano da sua vida?

6.3 JOGO PERFIL QUIMICO “MOBILIZANDO SUA ATENCAO” — PRODUTO
EDUCACIONAL

6.3.1 Introducéo

O jogo didatico Perfil Quimico — “Mobilizando sua aten¢dao” ¢ um jogo educativo,
adaptado do jogo “De quantas dicas vocé precisa? Perfil Junior 2” da Grow Jogos e
Brinquedos Ltda. Foi adaptado o tabuleiro e algumas de suas regras para dar o aspecto de jogo
Quimico e para melhor facilitar a apropriagdo do contetdo sobre os Elementos Quimicos da
Tabela Periodica e as Funcdes Inorganicas (Acidos, Bases, Sais e Oxidos), possibilitando o
conhecimento no decorrer do processo, bem como, mobilizar a atencdo do aluno para o
aprendizado de conceitos quimicos.

Os jogadores devem se esforcar para reconhecer os Elementos Quimicos e as
Fungdes Inorgénicas atraves de suas caracteristicas, obtencdo, histérico, simbolos, formulas
moleculares e suas utilidades da vida do ser humano, por meio de uma série de dicas,
reveladas uma a uma. Nesse sentido, € importante que o professor esteja preparado e que a
educacdo ofereca continuamente formacbes para apropriar das novas metodologias na
transformacdo do fazer pedagdgico, propiciando ao educando novas formas de ensino e
aprendizagem de Quimica. E nessa visdo, que o jogo didatico no ensino de Quimica vem
como sugestdo aos professores como uma atividade mobilizadora da atencdo de todos os
alunos segundo a teoria histérico-cultural.

Segundo Imberndn e Cauduro (2013) a formacao devera fornecer as bases tedricas e
praticas para poder construir um conhecimento cientifico pautado numa abordagem cientifica,
cultural, contextual, psicopedagdgico e pessoal, capacitando-os na responsabilidade de
assumir um trabalho educativo em toda sua complexidade.

Cavalcanti et al., (2012) enfatizam que os jogos facilitam no ensino e aprendizagem
de conceitos cientificos. Para isso, na formacdo do professor de Quimica deve oferecer
estratégias e recursos inovadores que atuem na construcdo do conhecimento cientifico, pois as
atividades ludicas como o jogo auxilia ao educando essa apropriacao.

O jogo Perfil Quimico segundo Cavalcanti et al., (2012, p. 5) é:
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Um jogo educativo que tem o objetivo de ensinar os jogadores partindo de um
conhecimento prévio, ou seja, aquilo que os jogadores ja conhecem, aliando a
funcdo ludica com a funcdo educativa, organizando a estrutura cognitiva do aluno,
de modo a favorecer a acomodacéo dos conceitos trabalhados.

Para isso, Soares (2015) ressalta que o aspecto disciplinar também estara em foco no
jogo, quando as atividades ludicas ddo a oportunidade dos alunos de ficarem todos em volta
do tabuleiro, mantendo sua concentracdo, curiosidade e motivacdo para ser o vencedor do
jogo. Nesse tipo de jogo, observa também a socializagdo, a iniciativa, 0 seguimento de regras,
surgindo assim o debate e o cumprimento de estratégias.

Na concepcao de Fialho (2013, p. 119-120) os jogos de tabuleiro séo:

Recursos excelentes para otimizar a atengdo e concentragdo, despertar a curiosidade,
agucar a imaginacdo. Deixam 0s jogadores espertos e atentos para a vida. Séo
mensageiros da cultura e dos usos e costumes de diversos povos. Tém como vantagem
serem ludicos, alegres e prazerosos.

Esse € um dos motivos no qual resgata o interesse e a concentracdo de todos os
alunos e inclusive aqueles com diagnostico de TDAH. Esse tipo de jogo Perfil Quimico, pode
resgatar um contetdo proposto, revisar e avaliar o ensino e aprendizagem.

De acordo com os dados coletados com os professores de Quimica da 12 série do
Ensino Médio, os conteidos de maior dificuldade de atencéo e aprendizagem pelos alunos sdo
aqueles que apresentam as “Caracteristicas e utilidades dos Elementos Quimicos da Tabela
Periodica e as Fungdes Inorganicas (Acidos, Bases, Sais ¢ Oxidos)”. Estes contetdos sdo
utilizados nas cartas conforme a categoria e apresentados com 10 dicas para responder a
questdo proposta. Conforme a quantidade de dica que o jogador precisar utilizar ele ganha
pontos.

Nesse sentido, € dar oportunidade ao educando de desenvolver sua atencdo, sua
concentra¢do no conteudo proposto pelo professor de forma prazerosa. Promove no educando
a imaginacdo, a iniciativa, o respeito mutuo, pois a utilizacdo do jogo pode despertar no
educando sua curiosidade e a permanecer mais focado e atento para o ensino e aprendizagem
dos conhecimentos cientificos.

Para isso, foi utilizado um estudo preliminar do jogo didatico, baseado originalmente
do jogo “Perfil Junior 2 — De quantas dicas vocé precisa?”” da Grow Jogos e Brinquedos Ltda,
propondo o seu desenvolvimento e sua aplicacdo para explorar conceitos sobre os Elementos

Quimicos da Tabela Periddica, as Func¢des Inorganicas e suas contribui¢des na mobilizacdo da
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atencdo de todos os alunos. Os conteudos presentes nas cartas do jogo ja tinha sido trabalhado
pela professora regente em sala de aula durante o ano letivo.

O jogo Perfil Quimico “Mobilizando sua atengdo” € uma proposta visando a
mobilizacdo da atencdo voluntaria de todos os alunos, inclusive alunos com diagndsticos de
TDAH. Pode ser utilizada para adolescentes de 14 a 18 anos para o ensino e aprendizagem de
Quimica, com 3 a 5 participantes e tem um tempo estimado de 50 minutos, podendo ser
controlado pelo professor conforme a quantidade de cartas, alunos e rodadas. E composto de 1
tabuleiro, um dado, 90 cartas com dicas distribuidos em trés categorias, 5 pedes, 10 fichas
vermelhas para marcar o numero escolhido que serd lido as dicas da questdo proposta na carta
e 1 ficha verde para marcar a categoria da carta escolhida.

Segundo Cavalcanti et al., (2012) durante a realizacdo do jogo os alunos discutem e
0 educador é quem observa 0s erros conceituais, pois 0s alunos séo avaliados de forma ludica
realizando uma avaliacdo formativa e diagndstica. Nesse sentido, o professor podera avaliar e
refletir sobre sua préatica pedagogica facilitando e melhorando sua disciplina, favorecendo um

conhecimento mais atraente e construtivo para seus educandos.

6.3.2 Objetivo do Jogo

A proposta do Jogo Didatico no ensino de Quimica tem como objetivo verificar com
os alunos se 0 mesmo pode contribuir na mobilizacdo da atencdo voluntaria facilitando no
processo de ensino e aprendizagem de Quimica. A partir dai, poder contribuir com os
educandos (jogadores) para o conhecimento cientifico partindo do conhecimento prévio,
aproveitando do saber ja adquirido, auxiliando-0s na constru¢do do conhecimento de forma a
favorecer o ensino e aprendizagem de Quimica de forma ludica e educativa.

De acordo com Fialho (2013, p. 121-122) os objetivos a serem desenvolvidos com o
jogo sdo: “Amplia os conhecimentos na area de Quimica; Integrar e socializar os estudantes;
Facilitar a aprendizagem; Estimular a autoafirmacdo e a autonomia; Expressar ideias e

sentimentos; Propiciar a vivéncia de momentos de entusiasmo”.

6.3.3 Perfil das Cartas:

As cartas do jogo apresentam uma classificacdo do Perfil Quimico para facilitar a
compreensdo de ideias durante o jogo. As 90 cartas estdo distribuidas em 3 categorias, da

seguinte forma:
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Quadro 6 - Perfil das cartas do jogo e seus contetidos

Perfil Quimico Refere-se

Categoria 1: Elementos Quimicos | Nessa categoria é apresentada as dicas dos elementos
quimicos da tabela periddica, seu historico, suas
classificacGes, caracteristicas, obtencdo, simbolos e
utilidades na vida do ser humano.

Categoria 2: Acidos e Bases Acidos: Os principais 4&cidos de acordo com
Ahrrenius, suas caracteristicas, funcbes, formulas
moleculares, histérico, obtencdo e utilidades no
nosso cotidiano.

Bases: Os principais Bases de acordo com Ahrrenius,
suas caracteristicas, fungdes, formulas moleculares,
historico, obtenc¢do e utilidades no nosso cotidiano.

Categoria 3: Sais e Oxidos Sais: Sua definicdo, caracteristicas, funcdes,
férmulas moleculares, histérico, obtengdo e suas
utilidades no nosso cotidiano.

Oxidos: Sua definigdo, caracteristicas, formula geral
dos oxidos, funcdes, obtencdo e utilidades no nosso
cotidiano.

Fonte: Elaborada pela autora

6.3.4 Materiais para confeccdo do jogo

A lista apresenta todos os matérias para a confeccdo do Kit completo do jogo Perfil
Quimico “Mobilizando sua atengdo”. O tabuleiro apresentado foi digitalizado, mas fica a
critério do professor na confeccdo ou digitalizacdo do tabuleiro. Para a confeccdo do Jogo

Perfil Quimico “Mobilizando sua atengdo” serdo necessarios os seguintes materiais:

Quadro 7 — Materiais e fungbes para confec¢cdo do jogo

Material Funcéo
1 dado Este sera utilizado para escolher o jogador que
inicia o jogo.
5 pedes de cores diferentes Os pedes servem para localizar o jogador no
tabuleiro.
1 folha de papel cartdo branco Papel para desenhar o tabuleiro, ou seja as casas
por onde o0s pedes irdo percorrer.
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3 cores diferentes de papel cartdo Este sera utilizado para desenhar as casas do
tabuleiro.
Caneta hidrocor preta Utilizada para desenhar as casas e os desenhos

de material de laboratorio quimico.

Régua, Lapis de cor, cola e tesoura Material para recortar as casas, conforme as
cores indicadas, para colar as casas e colorir 0s

desenhos.

90 cartas de papel cartdo: sendo 87cartas | As 87 cartas serdo embaralhadas para serem
brancas e 3 cartas de cor amarelo de 7 cm | sorteadas de acordo com o Perfil Quimico. As 3
x 10 cm. cartas serdo separadas pelo professor para
apresentagcdo em trés momentos do jogo.

10 fichas vermelhas (botdes de camisa) Sao colocadas no tabuleiro para identificar a

quantidade de dicas utilizadas pelos jogadores.

1 Ficha Verde (botéo de camisa) Este é utilizado para indicar qual o perfil da

carta conforme a categoria indicada no tabuleiro.

Fonte: Elaborada pela autora

Para facilitar a confeccdo do jogo, orientamos que sejam observados os seguintes

procedimentos na confeccao do tabuleiro:

» Usar uma folha de papel cartdo branco para construir as casas do tabuleiro;

» Cada casa tem um diametro de 2 c¢cm, percorrendo um caminho de inicio e
chegada com 60 casas desenhadas conforme o modelo.

» Desenhar 10 casas com um didmetro de 2cm separado do caminho a ser
percorrido;

» Desenhar em 5 casas materiais utilizados no Laboratério Quimico. Este sera

alternado no decorrer no caminho no tabuleiro.

6.3.5 Modelo do Tabuleiro e das Cartas para o jogo Perfil Quimico “Mobilizando sua

aten¢ao”

O tabuleiro foi adaptado do Jogo “De Quantas dicas vocé precisa? Perfil JUnior 2” do
Jogo da Grow Jogos e Brinquedos Ltda. E composto de um tabuleiro contendo 60 casas
intercalados nas cores verde e laranja a serem percorridas pelos jogadores. Foram

apresentados também nas casas desenhos de materiais de laboratério. Abaixo do tabuleiro é
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composto de 10 casas vermelhas com numeracdo de 1 a 10 para identificar os nimeros das
dicas escolhidas pelos jogadores. No jogo original, é apresentado 20 dicas, para melhor
facilitar a dindmica do jogo, este foi reduzido para 10 dicas. No tabuleiro estdo representados
o tipo de perfil que ser4 trabalhado, através de trés categorias como: 1- Elementos Quimicos
da Tabela Periddica, 2 - Acidos/Bases, 3 - Sais/Oxidos, e como desenho de fundo foi utilizada
uma figura de modelo atdmico para melhor representar o jogo com caracteristicas quimicas,

conforme apresentado na figura 3.

Figura 3 - Tabuleiro do Jogo Perfil Quimico “Mobilizando sua Atengao”
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Fonte: Elaborada pela autora — Tabuleiro adaptado do Jogo “De quantas dicas vocé precisa? Perfil Jinior 2” do
Jogo da Grow Jogos e Brinquedos Ltda.

Para o desenvolvimento do jogo € preciso marcar com a ficha verde o perfil que a
carta apresenta, facilitando o jogador na identificacdo do tema trabalhado. O aluno que tiver o
maior nimero através do sorteio com o dado, inicia 0 jogo, e esse sera o mediador. E ele que
escolhe uma carta. Um exemplo de uma das cartas do jogo é apresentado na figura 4. As

demais cartas entdo no apéndice G, H e | do trabalho.
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Figura 4 — Carta do jogo em que o perfil apresentado é um Elemento Quimico da tabela periddica

PERFIL QUIMICO
Mobilizando sua aten¢do

SOU O HIDROGENIO

Sou um Elemento Quimico da Tabela Periddica

1. E um elemento extremamente pequeno, simples e
leve.

2. E 0 mais abundante dos elementos quimicos.

3. E de extrema importancia para as mais variadas
atividades industriais e ciclos naturais.

4. PERCA SUA VEZ.

5. Queima violentamente no ar, tendo ignicdo
automaticamente na temperatura de 560 C.

6. E um ndo metal e possui massa atbmica igual a
1,00 u.

7. Este elemento é encontrado em grande
abundancia em estrelas e planetas gigante de gas.

8. AVANCE 2 CASAS.

9. Suas principais caracteristicas sdo: é incolor, é
inflamavel, é inodoro e insolivel em agua.

10. E produzido em algumas bactérias e algas.

Fonte: www.quiprocura.net/elementos/ elementos/ aplicacao/cs. Elaborada pela autora. Carta adaptada do Jogo

“De quantas dicas vocé precisa? Perfil Junior 2”” do Jogo da Grow Jogos e Brinquedos Ltda.

A figura 5 mostra o Kit completo do Jogo Perfil Quimico “Mobilizando sua
Atengdo” que foi construido e aplicado em sala de aula para toda a turma, contendo: 1
tabuleiro, 90 cartas distribuidas em trés categorias, sendo 3 cartas surpresa de coloragdo
amarela, 10 fichas vermelhas, 1 ficha verde, 5 pebes e 1 Manual de Instrucdo do aluno para

utilizac&o do jogo.
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Figura 5 - Kit completo do Jogo Perfil Quimico “Mobilizando sua Atengdo”

Fonte: Elaborada pela autora. Kit adaptado do Jogo “De quantas dicas vocé precisa? Perfil JUnior 2” do Jogo da

Grow Jogos e Brinquedos Ltda.

6.3.6 O Funcionamento do Jogo

Preparacéo:

>

Para a aplicagdo do jogo, sugere antes dessa atividade, o desenvolvimento do contetdo
conforme as categorias apresentadas. Este sera exposto pelo professor de Quimica, a
fim de aprofundar e facilitar o conhecimento cientifico proposto no jogo.

Embaralhar todas as cartas e recolocar verticalmente em cima da mesa onde realizara
0 jogo. Também expor os pedes e o dado.

Expor as 10 fichas vermelhas ao lado do tabuleiro. Cada jogador usara esta ficha para
marcar a dica a ser lida pelo mediador. Expor também a ficha verde, esta sera usada
para marcar a categoria da carta escolhida.

O jogo € desenvolvido para 3 a 5 participantes, conforme o nimero de estudantes na
sala. Cada jogador escolhe um pedo.

O professor deve separar as trés cartas surpresas de coloracdo amarela. Estas seréo
apresentadas em trés momentos durante a realizagdo do jogo pelo professor regente da
sala.
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Como Jogar:

>

Para dar inicio ao jogo cada jogador joga o dado, aquele que tirar o maior nimero, este
inicia 0 jogo. Apds decidido quem inicia o jogo, este serd o mediador. Ele deve pegar
a primeira carta da pilha e dizer aos jogadores qual a sua categoria e marcar com a
ficha verde para melhor identificar a categoria trabalhada naquele momento.

Escolhido o mediador, o jogador que esta a sua esquerda escolhe um ndmero de 1 a 10
e, em seguida, coloca uma ficha vermelha sobre a casa no tabuleiro de mesmo nimero
para identificar as dicas escolhidas.

O mediador I a dica de nimero igual ao escolhido pelo jogador.

Apos a leitura da dica, o jogador que escolheu o nimero tem o direito de dar um
palpite sobre a identidade da carta. Caso o jogador ndo queira dar o seu palpite, ele
simplesmente passa a vez ao jogador a sua esquerda.

A partir do momento que o jogador acerta uma dica, 0 mediador devolve a carta ao
final da pilha, avanca os pedes conforme a pontuacao especificada e retira as fichas
vermelhas que estiverem sobre o tabuleiro. O jogador & esquerda, entéo, € que passa a
ser o mediador.

Quando o jogador erra o palpite, a vez de jogar passa para 0 proximo jogador a
esquerda, que fara 0 mesmo que o anterior: escolherd um namero de 1 a 10 (dentre os
que ainda ndo foram escolhidos), colocara uma ficha vermelha na respectiva casa
numerada, recebera a dica e dara um palpite. E assim por diante. O jogador ndo sera
penalizado por dar um palpite errado.

Durante o jogo, o professor fara trés momentos para leitura da carta surpresa para toda
a turma. Esta carta surpresa somente tera 5 dicas dentro das trés categorias trabalhadas
no jogo. O aluno que acertar o palpite, andard 5 casas. Essa tem como objetivo de
movimentar toda a turma para a participa¢ao no jogo.

Durante o jogo, o professor é 0 mediador da turma, sendo necessario que ele faca uma
visita em cada grupo para observar como cada aluno estd reagindo e responder as

duvidas referentes as regras do jogo ou ao contetdo trabalhado.

Pontuacéao

Cada carta de Perfil vale 10 pontos, que sdo divididos entre o mediador e o jogador

que acertar o palpite. O mediador recebe um ponto para cada dica revelada. O jogador que
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acertar seu palpite receberd um ponto para cada dica ndo revelada. O mediador e o jogador
que acertam o palpite andam seus pedes de acordo com a quantidade de pontos recebidos.

Se durante o andamento do jogo o mediador tiver lido as 9 dicas e nenhum palpite
tenha acertado, o préximo jogador devera pér a tltima ficha vermelha sobre o nimero restante
e ouvir a Gltima dica. Neste momento j& ndo importa se esse jogador acertara ou ndo seu
palpite: o mediador ja terd marcado sozinho os 10 pontos (10 dicas reveladas). Porém, sera

preciso ler a Gltima dica, pois ela podera conter uma instrucéo.

Instrucdes

Todas as cartas contém instrucdes. As vezes, ao escolher um niimero, o jogador pode
receber uma instrucdo em vez de uma dica. As principais instrucdes sdo:
» Perca sua vez: o jogador perde o direito de dar um palpite, e a jogada passa para o
préximo jogador a sua esquerda.
> Avance (ou volte) “X” casas: 0 pedo do jogador avanga (ou recua) o numero de casas
mencionadas, mas nao perde o direito de dar um palpite naquela jogada.
> Escolha um jogador para avangar ou voltar “X” casas: a escolha é livre, mas ndo é

permitido escolher a si préprio.

Casas marcadas com desenhos de materiais de Laboratério de Quimica

De acordo com o jogo original, essas casas sdo representadas por um ponto de
interrogacdo. Para melhor adaptacdo do jogo foram criadas para essas casas a representacao
de materiais de Laboratorio de Quimica para melhor caracterizar o jogo Perfil Quimico. As
casas do tabuleiro marcadas com os desenhos de materiais de Laboratério de Quimica dédo o
direito de tentar adivinhar o contetdo de uma carta-bdnus. Nesse momento, o mediador retira
uma nova carta da pilha e o jogador podera escolher até cinco dicas dela. Ele s6 tem o direito
de dar um Unico palpite, mas podera escolher as dicas, uma por vez, no momento que achar
mais oportuno ele fala a resposta.

Se o palpite for correto, seu pedo avancaré segundo a tabela abaixo:
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Quadro 8 — Tabela de pontuagdo de avangos nas casas do tabuleiro conforme o nimero de acertos de dicas.

Apobs acertar com NuUmeros de casas
1 dica 5
2 dicas 4
3 dicas 3
4 dicas 2
5 dicas 1

Fonte: Elaborada pela autora - Adaptado do Jogo “De Quantas dicas vocé precisa? Perfil Jinior 2” do Jogo da

Grow Jogos e Brinquedos Ltda.

Se, entre as cinco dicas escolhidas, aparecer um “perca sua vez”, o jogador perde o
direito a carta-bénus e a devolve ao final do monte. As instrugdes de “volte” e “avance” sdo
aplicadas normalmente. A tabela de pontuacéo também foi adaptada do jogo original, devido
a quantidades de dicas apresentadas no jogo.

Somente os jogadores que cairem na casa com desenho de materiais de laboratério
podem ganhar a carta-bénus. O mediador ndo tem o direito a elas, mesmo que seu pedo caia
sobre um simbolo de material de laboratério. Da mesma maneira, 0 mediador ndo ganha
pontos ao ler a carta bdnus. Se algum jogador cair sobre um simbolo de material de

laboratorio, como consequéncia de uma instrucdo, ndo ganhara o direito a carta-bonus.

Vencedor:

Sera o primeiro jogador a chegar com seu pedo ao espago marcado “chegada”.

7. RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante dos objetivos propostos, foram apresentados duas categorias de analise dos
resultados conforme da tabela abaixo. As categorias surgiram da analise das transcricdes de
todas as entrevistas semiestruturadas realizadas apos aplicacdo do jogo em sala de aula.
Foram analisadas as entrevistas de 3 alunos com diagnéstico de TDAH, sendo identificados

como Al, A2, A3 e 3 alunos sem o diagnostico, identificados como B1, B2 e B3.
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Quadro 9: Categorias de analise do Jogo Perfil Quimico

Categoria O que sera analisado com a aplicagédo do jogo

O jogo didatico Perfil Quimico como | A contribuicdo do jogo Perfil Quimico na
mediador na mobilizacdo da atencdo | mobilizacdo da atencdo voluntaria de todos 0s

voluntaria. alunos.

O ensino e aprendizagem de Quimica | O que o jogador aprendeu com o Perfil
através do Jogo Didatico Perfil Quimico. Quimico na construcdo dos conceitos
quimicos e suas contribuicdes no ensino e

aprendizagem.

Fonte: Elaborada pela autora

A sala estava calma e a professora comeca a apresentar o jogo explicando suas
regras, como jogar, quem ganha e perde no jogo. Nesse momento os alunos comecam a
interessar pela proposta do jogo e a interagir com o grupo. Foi observado que os alunos
compreenderam com facilidade as regras do jogo. A partir dai, 0os alunos comegam a jogar, 0
professor nesse momento passa apenas a mediar conforme a necessidade de cada grupo.

Observamos também, que os alunos ja tinham uma familiaridade com o formato do
jogo e isso contribuiu para facilitar no processo e no aprofundamento dos conceitos propostos
no jogo. Segundo Soares (2015, p. 71) os jogos conhecidos pelos alunos “tém mais chance de
funcionar melhor, seja pelo acesso que eles tém a esse tipo de jogo, seja pelo grau de
interacdo que tiveram com ele por toda a vida até aquele momento. Além disso, jogos
conhecidos facilitam a explicagao das regras adaptadas ao conteido de Quimica”.

Apos a aplicacdo do jogo, foram realizadas as entrevistas semiestruturados com o
grupo de alunos com diagnostico de TDAH e os alunos que nao apresentam esse diagndstico.
A andlise das entrevistas semiestruturada foram transcritas surgindo duas categorias conforme
a Quadro 9 acima. Serdo discutidos cada categoria relacionando-as com as questdes propostas

na entrevista que tiveram pertinéncia para as duas categorias acima descritas.

7.1 O Jogo Didatico Perfil Quimico como mediador na mobilizacdo da atencéo

voluntaria

A escola tem um espaco privilegiado para a constru¢cdo do conhecimento, onde as
informagcdes transformam e influenciam as pessoas no aspecto social e cultural. E um espaco

onde o educador e o aluno vivenciam as novas experiéncias, 0s conteldos que seréo
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necessarios e aplicaveis no seu cotidiano, contribuindo na formacéo integral do ser humano
(FIALHO, 2013).

O ensino de Ciéncias atraves do jogo didatico contribui na transformacdo desse
conhecimento cientifico para que o aluno possa compreende-lo de forma real e que fagam
sentido na sua vida. A disciplina de Quimica tem uma fung&o importante no desenvolvimento
e na apropriagdo dos conceitos cientificos. As praticas pedagdgicas contribuem na reflexdo do
professor para mudanca de paradigmas e para que sua formacdo seja direcionada para a
qualidade e inovacdo do ensino e aprendizagem. Mudancas na pratica pedagogica se faz
necessario com recursos diferenciados e metodologias que motivam e atraem o educando para
o conhecimento. Segundo Soares (2015, p. 69) “a interacdo entre o sujeito/objeto, ou melhor,
jogador/ideia é que ird determinar as possibilidades e as potencialidades Iudicas e didaticas do
material”.

Dessa forma, os jogos didaticos sdo instrumentos mediadores na mobilizagcdo dessa
atengdo que ainda néo foi desenvolvida, por ser atrativa e trazer o aluno de volta para o ensino
e aprendizagem de Quimica. Segundo Fialho (2013) o aspecto Iudico que o jogo apresenta,
pode contribuir de forma eficaz no desenvolvimento cognitivo, social e afetivo, auxiliando e
potencializando a constru¢do do conhecimento cientifico.

Os alunos Al e B3 retratam em suas falas sobre essa atracdo que o jogo pode

proporcionar no ensino de Quimica:

“Porque o jogo a gente fica mais curioso sobre a matéria” (Al).

“Deixou mais atrativo. Por ele ser um jogo as pessoas interessam mais pelo jogo que
é divertido. Tem a competitividade e quem acertar mais ganha” (B3).

O jogo Perfil Quimico proporcionou aos educandos momentos em que 0 ensino de
Quimico ficou mais atraente. Na fala do aluno Al com diagnéstico de TDAH ele consegue
perceber que o jogo despertou mais a sua curiosidade para o conteddo. O mesmo foi visto
pelo aluno B3 sem o diagnostico de TDAH sobre o interesse pelo jogo. Portanto essas falas
demonstram que jogo aplicado proporcionou aos educandos momentos de atracéo e diverséo,
voltando a atencdo do educando para o ensino. Soares (2015) defende que o jogo desperta o
interesse nos educandos, motivando-os de forma divertida para a aprendizagem.

O ensino de Quimica, quando trabalhados com recursos e metodologias atrativas, 0s
alunos ficam mais motivados para o ensino. A partir do jogo eles passam a reconhecer o

quanto é importante aprender os conceitos cientificos para o entendimento do mundo que o
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cerca. Também o0 jogo apresenta na sua estrutura um tabuleiro com aspectos mais atrativo,
colorido e manipulavel, fazendo com que todos se divirtam e ficam mais curiosos com todo o
processo da execucdo do jogo.
Para isso 0 jogo deve ser livre e voluntario para o jogador, como retrata Soares
(2015, p. 71), “se o aluno ¢ obrigado a participar da atividade, para esse, o jogo deixa de ser
ladico, portanto, deixa de ser jogo”. Quando o professor divide os grupos para realizacdo dos
jogos, aqueles que ficam distantes vdo se interessando pelas regras do jogo e passam a
interagir e participar também do jogo, pois possui uma atracéo.
Nas falas dos alunos retratam que, com a utilizagdo do jogo houve uma motivagédo
maior para o ensino de quimica:
“Por causa que o jogo vocé aprende assim, vocé aprende mais, nio referindo a
explicacdo do professor, a explicacdo é 6tima. Mas 0 jogo vocé usa mais a cabega.

Vocé desenvolve mais quando o professor passa também vocé aprende, mas nado
como no jogo” (A3).

“Porque o jogo ¢ legal e como o jogo ¢é bom e deu pra entender sobre os elementos
quimicos e saber mais” (B3).

Percebemos que o ensino de Quimica na grande maioria ndo é muito atrativo para o
aluno. Mas quando foi proposto o ensino de Quimica de forma divertida, através de um jogo
de tabuleiro, o aluno A3 com diagnostico de TDAH se mostra mais motivado para o
aprendizado de Quimica, fazendo com que sua atencao seja focalizada para algo que Ihe atrai.

Messeder Neto (2016, p. 183) afirma que a “ludicidade tem entrado na sala de aula
como um motivo paralelo realmente eficaz para a atividade de estudo e para aprendizagem
dos conceitos”. Com o jogo, o aluno B3 sem o diagnostico de TDAH também passa a ter um
novo olhar sobre os contetdos de Quimica através da aplicacdo do jogo vendo a importancia
destes para o cotidiano da sua vida. Sua atencdo para 0 conteldo aumenta mais e sua
participagdo durante todo o andamento do jogo é totalmente positiva.

O aluno ficou mais participativo na aula através da utilizacdo do jogo didatico e isso
tem chamado mais atencdo para o contetdo proposto. Os alunos A3, B1 e B3 expressam com

sinceridade essa realidade:

“A carta surpresa. Porque valia 5 pontos na frente, a gente conseguia passar” (A3).

“Foi as perguntinhas, que a maioria delas estdo presente no nosso dia a dia” (B1).

“E que os participantes, eles estavam prestando mais atengdo do que na prépria aula.
Esse foi o interessante” (B3).
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Durante a participacdo do aluno no jogo, o aluno A3 com diagnostico de TDAH
enfatizou que a carta surpresa chamou muito sua atencdo, pois o ganhador da carta que
conseguia responder corretamente conseguia avancar muito. Esses momentos de participacao
do aluno ocorridos durante o jogo fazia com que o aluno focasse mais durante toda realizagdo
do jogo. O aluno B1 sem o diagnostico, também percebeu durante o jogo que as questdes
propostas era 0 que incentivava sua participagdo durante o jogo. Para o aluno B3, o que mais
chamou sua atencdo durante a participacdo no jogo € que todos estavam prestando atencéo
muito mais do que na prépria aula.

Percebemos nas falas dos alunos com diagndstico de TDAH ou sem, que eles
conseguem encontrar algo interessante durante sua participacdo no jogo, demostrando assim,
gue 0 jogo contém aspectos que chamam a atencdo do aluno em todos 0s momentos de
participacdo no jogo. Diante desse contexto, percebemos o quanto o ensino de Quimica
trabalhado de forma que desperta a atencdo do educando, contribui para o aprendizado de
conceitos quimicos, reconhecendo sua importancia na vida do ser humano.

Conforme Messeder Neto (2016), o jogo deve ser aplicado na sala de aula para
contribuir para o interesse da aprendizagem dos conteudos, e nunca substitui-lo. Pois a
motivacdo deve ser pelo conteudo proposto e ndo pelos jogos em si. Fazer com que 0S
educandos percebam que o contetdo trabalhado nos jogos venham auxilid-los na conducéo e
aprimoramento da aprendizagem.

Uma caracteristica que o jogo proporcionou aos educandos é a interacdo dos
componentes do grupo durante todo o processo. Essa interacdo auxiliou os alunos no
desenvolvimento da atencdo em todos as etapas do jogo, como: iniciativa, obedecer as regras,
limites, esperar a vez do outro, atencdo ao ouvir cada dica a ser revelada, saber responder na
hora certa, saber perder e ganhar. Fialho (2013, p. 22) propde que “a utilizacdo dos jogos no
processo de ensino e aprendizagem como instrumento motivadores de imenso potencial de
sociabilidade, de criatividade e emocdo, que podem proporcionar momentos de intenso
interesse por parte dos estudantes”.

O jogo “Perfil Quimico” utilizada em sala de aula ajudou a mobilizar a atencdo do
aluno com diagndstico de TDAH e todos os outros alunos, como observamos nas entrevistas:

“Porque fazendo uma atividade mais... mais, tipo assim, para distracdo do aluno,
funciona” (A1).

“Muito mais. E com os amigos que nunca tive jogando, eu joguei” (A2).

“Porque ¢ um jogo e todo adolescente gosta daquelas coisas que tem mais diversao.
A aula fica muito puxado no contetido do dia a dia e o jogo tira as davidas” (B2).



155

“O jogo chama mais ateng¢io. E de competitividade. Eu acho bem mais legal o jogo
pra Quimica do que a propria aula” (B3).

Segundo Messeder Neto (2016, p. 74) “é na adolescéncia que os conceitos podem ser
realmente aprendidos e, portanto, é nessa fase que pode haver a maior concentracdo e a maior
possibilidade de ficar muito tempo prestando atengdo em algo”. Quando o professor consegue
planejar uma aula contemplando uma metodologia que resgata no aluno a diversdo como
forma de aprender, o aprendizado dos conhecimentos cientificos chamam muito mais atencdo
de todos os alunos. O aluno A2 destaca ainda que o jogo proporcionou além da aten¢do maior,
teve a oportunidade de divertir aprendendo com colegas que ndo tinham muito afinidade. Isso
proporcionou uma intera¢do maior com a turma.

Dessa forma, Fialho (2013, p. 22-23) enfatiza que:

A exploracdo do aspecto ludico pode tornar-se uma técnica facilitadora na
elaboracdo de conceitos, no reforco de conteldos, na sociabilidade entre o0s
estudantes, na criatividade, no espirito de competicdo e cooperacdo, de modo a
tornar o processo de aprendizagem motivador e agradavel.

Podemos observar que os alunos se interessaram mais pelo conteldo presente no
jogo, pois foi explorado no aprendizado de conceitos, na revisdo de conteddos ja expostos
pelo professor, contribuiu também para socializagcdo, na competicdo e participacdo ativa de
todos os alunos de forma motivadora e divertida. Como retrata Soares (2015, p. 66) “que a
competicdo, aqui, tem o sentido de ludicidade. O objetivo é o aprendizado e a diversdo”.
Esses aspectos contribuem para a mobilizacdo da atencdo voluntéaria, que ¢ uma funcéo

psiquica superior.

Segundo Martins (2013, p. 144) “a atencdao ¢ uma condi¢@o requerida a realizagdo
exitosa da atividade, sua principal caracteristica consiste no esclarecimento consciente de um
todo significativo apreendido da realidade na qual a atividade ocorre”. O jogo didatico
aplicado para os alunos tem essa caracteristica exitosa no qual estimula e focaliza a atengéo
do aluno para o aprendizado e consegue manter por muito tempo a concentracdo para a
atividade proposta. Conforme relatam os alunos nas suas entrevistas sobre o tempo de

concentracdo de sua atencdo para a realizacdo do jogo.

“Porque sem participar daquela atividade, vocé ndo ia captar. E com o jogo, € saber
um pouco mais da matéria também” (Al).
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“Porque ¢ interessante o jogo. Porque nunca tive, nunca joguei, ai eu aprendi. E
muito divertido” (A2).

“Porque eu queria ganhar (risos). E aprendi mais, porque vocé vé os elementos
quimicos” (B1).

“Porque é chamativo. E muito chamativo vé os elementos ali, quer saber, descobrir ¢
quer saber qual que €, pela competitividade da brincadeira” (B3).

As caracteristicas contempladas no jogo, como por exemplo, o estilo das questdes
propostas, 0s conteudos contemplados, as cartas bonus, a carta surpresa, as instrucdes e as
regras tem influenciado a todos os participantes a focar sua atencdo do inicio ao fim. Como
retratam os alunos Al e A2 com diagnosticos de TDAH que aprenderam muito mais com a
forma de como foi abordado os temas e pela sua diversdo, fazendo com sua atencdo fosse
mobilizada voluntariamente por muito mais tempo para a atividade proposta. Os alunos Bl e
B3 sem o diagnéstico de TDAH também vé no jogo como um recurso chamativo, despertando
0 interesse para aprender e descobrir mais sobre 0s temas propostos.

Diante da andlise de dados dos alunos entrevistados sobre Jogo Perfil Quimico
aplicado para toda a turma, o jogo demonstrou que, todos os alunos com ou sem o diagnostico
de TDAH apresentaram as mesmas caracteristicas frente a atividade proposta. Quando a
literatura diz que alunos com TDAH sdo alunos que apresentam muita dificuldade de
concentracdo e hiperativos para determinada atividade, isso ndo foi observado durante a
realizacdo do jogo. Esses alunos conseguiram prestar atencéo do inicio ao fim no jogo, sendo
uma atividade atrativa para todos. N&o houve diferenga entre os alunos com ou sem o
diagnédstico de TDAH sobre sua participacdo e concentracdo durante a execugdo do jogo.
Todos conseguiram participar ativamente da atividade sem demonstrar qualquer desatencao e
inquietacao.

Foi analisado também nas suas falas que o jogo proporcionou uma aula mais
interessante pela propria dindmica do jogo, por ser criativo, divertido e fazer com que todo o
grupo interagisse. Todos os alunos conseguiram ver no jogo como um recurso interessante no
ensino e aprendizagem de Quimica ou seja que chama sua atengdo para aprendizagem.

Portanto, percebemos que quando o professor utiliza de metodologia que ofereca ao
aluno recursos diferenciados, sua atengdo voluntaria € mobilizada. Com isso, sabemos que a
medicalizacdo da educacdo tem afetado muitos adolescentes, trazendo muitas consequéncias,
pois tem sido a unica solucdo para os problemas de desatencdo do aluno na sala de aula. O
jogo aqui apresentado veio como uma alternativa a medicalizacdo na mobilizacdo dessa

atencdo que ainda nao foi desenvolvida, a atencdo voluntéria.
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A atencdo voluntaria mobilizada com a aplicacdo do jogo no ensino de Quimica é
uma atencao superior aquela que é percebida durante uma aula de Quimica. Pois essa atencdo
ainda esta em desenvolvimento, que precisa ser mobilizada por muitas vezes para que se torne
uma apropriacéo real na vida do educando (MESSEDER NETO, 2016).

Soares (2015) defende que ao aplicar o jogo na sala de aula, nunca diga ao aluno que
é para ensinar, mas para jogar e divertir. Sendo assim, o aluno ter4 mais motivagao para o
interagir e divertir e a0 mesmo tempo ele aprende, sem mesmo perceber que o0 jogo ensina
conceitos cientificos, no qual o professor pode posteriormente discutir, explicar os conceitos
de forma prazerosa e divertida.

Portanto, sabemos que o jogo Perfil Quimico tem varias caracteristicas, além de ser
ludico e divertido, também tem ludismo. Segundo Soares (2015) o jogo da oportunidade do
jogador participar com comprometimento e divertimento. O ludismo néo é caracteristica so
do jogador, mas de transformacéo de vida, de saber posicionar frente as situacfes da vida em
sociedade, compromissados com a educacao de forma divertida e ndo com o objetivo de irrita-
los. Nesse sentido, entendemos que o jogo pode ser uma forma de contribuir para todos os

alunos no desenvolvimento da aten¢éo voluntaria.

7.2 O ensino e aprendizagem de Quimica através do Jogo Didatico

Sabemos gue o jogo didatico para o ensino de Quimica € um recurso motivador para
0 ensino e aprendizagem. O professor deve partir dos interesses dos estudantes e também
gerar novos interesses para o0 aprendizado e a partir dai, trazer o estudante de volta para o
conhecimento cientifico e mobilizar sua atengdo para o conteudo trabalhado. O jogo mobiliza
a atencdo do educando que ainda foi pouco desenvolvida. Conduz para ser essencialmente
educativo, pois todas as vezes que o estudante distrair, ou mudar de foco, ele estara em
contato com os conceitos envolvidos no jogo. Pois, todos estdo discutindo sobre o contetdo
proposto no jogo (MESSEDER NETO, 2016)

Quanto mais ele compreender sobre o assunto do jogo, mais ele desenvolve seu
pensamento, sua criatividade e consegue concentrar com mais facilidade a determinado
conceito. Com a participacdo dos alunos nos jogos, ha uma maior interacdo com os colegas,
pois podem ao mesmo tempo socializar, mas também aprender com o seu colega do grupo. Os
alunos entrevistados percebem essa caracteristica:

“Como ndo era todo mundo que sabia, ai os que sabia tirava a diivida de quem nao
sabia. Ai, vocé ja ficava mais ativo” (Al).
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“E muito rapido né? E quando vai dando uma diquinha e vai aprendendo e ai a gente
acerta a palavra” (B2).

“Porque as vezes, além das dicas que tem nas cartas, a gente também estava
ajudando um ao outro. Os que tinham dificuldade também, a gente estava ajudando
a entender como que usa. Tinha uns muito facil e outros que ndo sabiam. Ai a gente
ajudava” (B3).

Analisando a fala do aluno Al com diagnostico de TDAH e do aluno B3 sem o
diagnéstico, observamos que a mediagdo dos alunos para execu¢do do jogo tornou 0 jogo
mais ativo. A dificuldade as vezes de entender as regras ou de responder a cada dica revelada
da carta foi apresentado por todos e ndo somente pelos alunos com o diagndstico de TDAH.
Mas é nesse momento, que o estudante percebe que a interacdo, as regras e seus limites no
jogo € que vai conduzir para a apropriacdo do aprendizado. Messeder Neto (2016, p. 177)
deixa claro que “o conteudo cientifico precisa ocupar um lugar principal na agdo de jogar, e
isso é essencial para que o estudante entenda que a diversdo ¢ o caminho (ndo o fim) para o
desenvolvimento da atividade de aprendizagem”. A aprendizagem também se dara quando o
estudante souber aceitar 0 outro como um ser capaz de ensinar e aprender 0S novos conceitos
cientificos. Mas a interagdo do professor é o que faz toda diferenga na consolidacéo do ensino
e aprendizagem.

Martins (2013, p. 288) a partir de Vigotski, destaca que:

(...) ndo ha duvida de que o autor destacou o papel da colaboracdo externa e,
igualmente, os beneficios da influéncia do par mais desenvolvido, mais experiente.
A objecdo em pauta refere-se ao risco de se tornar com igual importancia a

participagdo do “par professor” e de outros pares, diluindo o papel do primeiro na
conducdo da aprendizagem.

Portanto, um ensino pautado na colaboragdo do professor no desenvolvimento real e
iminente do educando, é preciso que a formacdo do professor esteja voltada para uma teoria
que fundamente sua pratica metodoldgica, contribuindo assim para a aprendizagem.

O trabalho do professor ndo podera ser substituido pelo jogo didatico. O estudo deve
ser a atividade principal do estudante e o jogo veio auxiliar no resgate daquilo que ainda ndo
foi desenvolvido antes. O jogo ndo vem como facilitador daquilo que néo é facil, mas como
instigador do conhecimento cientifico capaz de levar o estudante a pensar de forma abstrata,
aprimorando seu aprendizado (MESSEDER NETO, 2016).

Como retratam os alunos abaixo na entrevista, que 0s jogos ajudaram no aprendizado

de conceitos cientificos como, os elementos quimicos e as func¢des inorganicas:



159

“Ajudou bem melhor. Porque tipo, quando a explicacdo do professor, tem hora que
ndo presta atencdo. Ai como teve uma atividade dessa pra distrair, como é da
matéria, tem como vocé prestar mais ateng¢ao na aula” (Al).

“Porque as coisas que eu nao sabia, estava na carta e revelava na carta. Se fosse o
hidrogénio, ai falava a familia e tal. Ai falava as caracteristicas...” (A3).

“A gente conheceu mais sobre os 4cidos, as bases e também sobre a tabela
periodica” (B2).

O aluno Al com diagnéstico de TDAH tem observado que o jogo tem proporcionado
um aprendizado melhor para os conceitos cientificos. Quando os contetdos sdo apresentados
aos alunos somente com a explica¢do do professor, ou seja, com a exposi¢éo oral, as vezes o
aluno ndo presta muita aten¢do. Mas quando ha um recurso pedagogico como o jogo Perfil
Quimico, os alunos conseguem prestar mais atencdo, pois traz divertimento e a0 mesmo
tempo o contelido € exposto sem mesmo o aluno perceber.

Observamos também que o aluno com TDAH ja traz no seu préprio diagnéstico da
sua dificuldade de manter a atencéo para qualquer tipo de atividade. De acordo com a fala do
aluno A1, ficou bem explicito que quando o professor leva para a sala um recurso ludico
como o jogo didatico para ensinar Quimica, isso pode mobilizar a sua atencdo de forma
voluntéria para o que esta sendo proposto pelo professor. O que falta as vezes, é que o
professor consiga novas formas de ensinar que despertem no educando essa atencdo
voluntaria que ainda ndo foi desenvolvida.

Com a utilizacdo do jogo Perfil Quimico em sala de aula, os alunos conseguiram
perceber o quanto é importante o ensino de forma que desperte o interesse para o conteudo
cientifico, contribuindo para o aprendizado. Uma atividade lGdica auxilia na formacéo e no
desenvolvimento intelectual do estudante, aprimorando 0s conceitos que ainda ndo foram
compreendidos e mobilizando a sua atencdo para o aprendizado. Como esclarece Fialho
(2013, p. 30):

O grande potencial dos jogos educativos é despertar o interesse do estudante,
proporcionado uma educacdo ludica, que, consequentemente, traz também o
interesse pelos contetdos envolvidos nos jogos, de modo a favorecer a criacdo de
um ambiente motivador para a aprendizagem.

Aqui precisamos destacar que a fala do estudante Al mostra que a sua atencdo é
mobilizada com mais intensidade, quando é desenvolvida uma atividade ludica. Portanto,
Fialho (2013, p. 34) mostra a importancia da utilizagédo do jogo como forma de apropriagao do
conhecimento cientifico:

A utilizacdo de jogos no ensino de Quimica e Biologia visa transportar para o
ambiente escolar situacbes que valorizem e potencializem a construcdo do
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conhecimento, que facilitem o entendimento de determinados conteldos e que
motivem e despertem o interesse dos estudantes para a aprendizagem.

Quando os jogos sdo apresentados aos alunos como forma de apropriacdo do
conhecimento, onde o professor planeja 0 jogo baseado no conteddo que ele ja explorou com
o aluno, “promovera a construgdo, por parte dos alunos, de modo de pensar quimico que lhes
permitird entender como o conhecimento quimico funciona no mundo” (SANTOS;
MALDANER, 2010, p. 66). O jogo vem como uma atividade que dara a esse aluno um novo
olhar sobre os conhecimentos cientificos, incentivando-os a prestar mais atencdo e querer
sempre mais a buscar a compreender sobre o conteldo proposto, de forma atraente e
divertida. Como expressam os alunos nas suas falas, quando foram questionados sobre a

utilizacdo de jogos pelos professores para o ensino de Ciéncias da Natureza e Matemaética:

“Podia muito mais. 1sso € bom porque incentiva a pessoa a gostar do que esta
fazendo e o professor ensina mais também através do jogo” (A2).

“Porque os alunos prestam mais atengdo no aprendizado com o jogo. Porque eles
vao querer sempre ganhar, vdo estudar e esforcar mais” (B2).

“E tipo assim. Se tivesse o jogo ¢ a aula a gente aprenderia bem mais, do que s6 a
prépria aula, a teoria. Na préatica seria bom fazer o jogo” (B3).

De acordo com a fala do aluno A2 com o diagndstico de TDAH, verifica que o jogo
pode ser uma alternativa para incentiva-lo na construcdo do conhecimento. O estudante passa
a gostar daquilo que esta sendo proposto no jogo, sem mesmo perceber que aquela atividade
Iudica além de ser divertida ela também ensina o contedo. Portanto, a aten¢do do educando é
maior, quando o jogo € utilizado pelo professor nas aulas de Ciéncias e Matematica.

Algumas caracteristicas que 0 jogo apresenta, como a competicdo, faz com que o
aluno desperte mais para o aprender dos conceitos de Quimica, contribuindo para seu
aprendizado, como destaca na fala do aluno B2 sem o diagndéstico de TDAH. O aluno B3
também mostra a importancia da teoria com a experiéncia através de atividade ltdica como o
jogo para consolidacdo do aprendizado. Fialho (2013, p. 30) enriquece essa Visdo que
“jogando, o individuo se depara com o desejo de vencer, o que Ihe provoca uma sensacao
agradavel, pois as competicBes e os desafios propiciam situacdes que mexem com 0S
impulsos”. Tudo aquilo que propicia o despertar do educando para algo novo, permite focar
mais a sua atencdo para aquilo que estd sendo proposto pelo professor.

Portanto, fica bem claro na fala de todos os alunos entrevistados que a utilizacdo dos

jogos para o ensino e aprendizagem de Quimica tem despertado mais o interesse para 0
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conhecimento cientifico, consequentemente mobilizando a atengdo voluntaria de todos os
alunos independentemente com ou sem o diagndstico de TDAH. Messeder Neto (2016, p.
174) expressa bem essa ideia. O jogo deve ser pensado “na funcdo do resgate dos processos
psiquicos e na contribui¢do da apropriagdo do conteudo”. Ndo podemos pensar no jogo
somente como uma atividade de diversdo, de distracdo dos alunos, principalmente para
aqueles alunos que ndo conseguem concentrar nas aulas, tendo como consequéncia a
dificuldade de aprendizagem. “O jogo serve como um meio de superar os atrasos ¢
desenvolver essas funcdes, uma vez que este pode atuar na sua ZDI” (MESSEDER NETO,
2016, p. 174). O jogo Perfil Quimico auxilia o aluno no desenvolvimento de suas fungdes
psiquicas que ainda ndo foram desenvolvidas com a ajuda de um par mais capaz, e o professor
vem como o auxiliador para o desenvolvimento dessas funcdes e principalmente na
mobilizacdo da atencao para consolidar o aprendizado de Quimica.

Quando foram questionados aos alunos entrevistados sobre a importéancia e utilidades
dos Elementos Quimicos e as FuncBes Inorganicas na sua vida, os alunos relataram da

seguinte forma:

“Vixe, tem! E muito importante. Porque esses acidos, sais e oxidos também é um
complemento pra nossa vida. O sal de cozinha muito utilizado. H2CO3 também
utilizado nos refrigerantes. Nossa! Todo dia tomo refrigerante. O Leite de
magnésio...” (Al)

“Se vocé for fazer um trabalho, um concurso vai precisar. Tudo tem os elementos
quimicos, todos os materiais” (A3).

“T4a no nosso dia a dia e tem uns que ajuda a gente fazer, tem aquele sabdo de soda,
ajuda lavar vasilha, é... O &cido tem no nosso corpo, tem o sal de cozinha. E
utilizado pra tudo. Quimica esta no nosso dia a dia” (B2).

“Eles estdo presente em todo lugar que a gente vé. Na natureza, as casas, elementos
guimicos que a gente usa pra limpar a casa, comida. No nosso préprio corpo também
existe” (B3).

Os alunos passaram a compreender que todos os elementos quimicos e as funcdes
inorganicas estdo presente no nosso cotidiano. A partir do momento que cada carta do jogo
era lida, contendo dicas com caracteristica de cada substancia, sua origem, historia, suas
utilidades na vida do ser humano, o aluno percebeu o quanto a Quimica estd presente na
construcdo de conhecimento do ser humano. Como destaca o aluno Al, com a utilizacdo do
jogo o aluno conseguiu relacionar as substancias aprendidas com a sua utilidade no dia a dia,
como por exemplo o sal utilizado para tempero dos alimentos, o acido dos refrigerantes e
também da importancia desses elementos como fundamental para o desenvolvimento de nosso
corpo. Portanto, a atencdo do aluno foi mobilizada a partir do momento que o jogo despertou

o interesse do aluno para o ensino de Quimica.
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Quando analisamos as falas dos alunos B2 e B3 sem o diagnostico de TDAH,
percebemos também que a forma como foi desenvolvido o jogo, fez com que cada aluno
compreendesse 0 quanto os contetdos expostos no jogo contribuiram de forma mais eficaz
para o aprendizado e percebendo a sua importancia na vida do ser humano. Nesse contexto, a
atencdo desses alunos também foi mobilizada para a atividade proposta.

A partir desse viés, alunos com ou sem o diagnostico de TDAH ndo tiveram
nenhuma diferenca na compreensdo dos conteudos apresentados no jogo Perfil Quimico. Os
alunos com o diagnéstico de TDAH tiveram a mesma compreensao e atengdo que os alunos
sem o diagndstico.

Santos e Maldaner (2010, p. 65) esclarecem como € a forma de pensar 0 ensino de
Ciéncias Quimica:

Os construtos tedricos da Ciéncia, produtos de elaboracéo e criagdo humana, e que
permitem explicar, interpretar e prever fendmenos, ndo provém diretamente da
observacdo e sdo, portanto, pouco provaveis de serem elaborados pelos alunos
sozinhos. Eles precisam ser introduzidos, iniciados nestas ideias. E é o professor de
Quimica, como representante dessa area de saber, que deve mediar tal conhecimento
para os alunos por meio da linguagem. Estou falando do nivel tedrico-conceitual da
Quimica que, com seus varios modelos e teorias, nos permite elaborar interpretacoes
e previsdes sobre fendmenos que nos rodeiam efou dos quais depende a nossa
sobrevivéncia.

E importante salientar que o jogo ndo substitui os instrumentos formais de ensino e
aprendizagem. Ele vem como recurso complementar inovador para contribuir com esse
processo para o ensino de Ciéncias (SANTANA; SILVA, 2014). O ensino de Quimica através
de jogo didatico s6 tem a contribuir na constru¢do do conhecimento cientifico, quando traz
consigo seus aspectos que garantam a qualidade do ensino focado na motivacdo do aluno.
Portanto, o jogo Perfil Quimico vem como proposta na consolidacao do aprendizado de todos
os alunos, desenvolvendo as funcgdes psiquicas que ainda ndao foram desenvolvidas, como a

atencdo voluntaria.

8. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa propds verificar as contribuicdes do jogo didatico Perfil Quimico na
mobilizacdo da atencdo de todos os alunos e inclusive alunos com diagnésticos de TDAH

para o ensino e aprendizagem de Quimica.
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No cenério de mudanga em que vivemos com tantas discussdes encontrados na
educacdo, o fracasso escolar € um dos problemas mais complexos encontrado dentro da
escola. O fracasso escolar, atualmente é visto como sendo somente do individuo, com seus
problemas organicos, ndo levando em consideracdo todos os aspectos que envolvem o
individuo no mundo que o cerca.

Diante dessa problematica, temos visto o aumento grande de alunos encaminhados
com sérios problemas de indisciplina por ndo conseguirem prestar atencdo nas atividades
propostas pelos professores no ensino de Ciéncias e Matematica do Ensino Médio. Muitos
estudantes sdo levados para as clinicas com objetivo de sairem com um diagnostico de
TDAH, no qual a responsabilidade passa ser totalmente do individuo, isentando a escola de
todos os problemas que foram construidos no decorrer de todo processo de historico-cultural
do estudante.

Alunos com diagndstico de TDAH se veem distantes da realidade de sala de aula,
porque ja sdo rotulados como alunos que ndo aprendem, com comportamento fora dos
padrdes de uma sociedade normal. Com isso, ha profissionais alienados diante dessa situacéo,
por ndo compreenderem a real concepgdo do diagnostico de TDAH, deixando de lado suas
novas praticas pedagogicas para contribuir com a melhoria do ensino e aprendizagem de todos
os alunos.

Argumentamos em defesa de que, sdo as condigdes da vida em sociedade que véo
guiar e direcionar as proprias reacdes dos estudantes dentro da escola. E preciso observar que
0 educando é um ser que desenvolve dentro das relagdes historicas, culturais, politicas e
econdmicas. Essas relaces vao interferir no desenvolvimentos das Funcdes Psiquicas
Superiores, como a atengdo voluntaria. Segundo Martins (2013, p. 145) “a concentragdo da
atencdo, isto é, a sua tenacidade, resulta da selecdo limitada de estimulos aos quais se dirige,
em uma relacdo de dependéncia inversa entre a quantidade de estimulos e a qualidade da
atencdo”. A qualidade dos estimulos oferecidos a esses educandos, vai dizer a quantidade de
atengdo que o aluno consegue manter para algo.

O ensino de Ciéncias pressupde, por sua vez, como possibilidade para concretizar a
construcdo do conhecimento valorizando o estudante em todas as suas dimensbes sdcio
histérico-cultural. Nessa visdo, podemos entender que o conhecimento é construido
historicamente pela cultura da humanidade. S&o esses conhecimentos que permitirdo aos
estudantes outras leituras de mundo no qual estéo inseridos.

O ensino de Quimica no Ensino Médio precisa de grandes mudancas por parte de

todos que compdem a educacdo brasileira. Se faz necessario a presenca de praticas
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pedagogicas que venham dar relevancia e significado aos conceitos cientificos apresentados
em sala de aula. E nesse momento que a falta de atencdo por parte de muitos alunos é
visivelmente observados por grande parte dos educadores. Pois, 0 estudante ndo vé sentido
naquilo que esta sendo proposto, ndo consegue relacionar com suas vivéncias, trazendo como
consequéncia o fracasso escolar nessa disciplina.

Nesse contexto, percebemos que a mudanga ndo é somente em novas praticas
pedagdgicas. E necessario também, que o professor de Quimica e das outras disciplinas das
Ciéncias e Matematica estejam preparados para as novas mudancas, com formacao
continuada com novas abordagens cientificas e praticas que tenham relevancia tanto para o
aluno como para o professor de Quimica. Que os profissionais da educagdo sejam
conscientizados sobre a medicalizacdo dos problemas de escolarizacdo e das suas reais
consequéncias na vida do educando, bem como na aprendizagem.

Sendo assim, também € necessario oferecer recursos pedagdgicos e ambiente
apropriado para que as interacdes discursivas cientificas aproximam professor e alunos,
alunos e alunos na construgdo do conhecimento compartilhado. Segundo Santos e Maldaner
(2010, p. 66)) evidenciam que “o conhecimento quimico mantém estreitas rela¢cdes com a vida
cotidiana, cujas aplicacbes e implicacOes sociais, tecnoldgicas, econdémicas e ambientais
precisam ser analisadas em sala de aula”. Nesse sentido, o aluno percebe que o conhecimento
quimico esta presente no mundo e nas situa¢ées que envolve a pessoa no mundo.

Por tais caracteristicas é que as novas abordagens de Ensino de Quimica precisam ser
impregnadas da préatica do professor. Propiciar aos alunos uma nova concepg¢éo dos contetidos
quimicos como parte integrante da formacdo da sua vida. Como retratam Santos e Maldaner
(2010. p. 68) “o Ensino Médio de Quimica se justifica pela sua importante contribui¢do para a
formacdo cultural e social do aluno, bem como para a constituicdo do seu pensamento
abstrato”.

Nesse viés, parece-me urgente a necessidade de serem desenvolvidas agdes
pedagogicas com metodologias diferenciadas que chamam a atencdo desse aluno para o
conhecimento cientifico. Segundo Fialho (2013, p. 29) “refletir sobre a pratica pedagogica e
tornar-se pesquisador de sua prépria pratica constituem aspectos fundamentais que requerem
mudancas paradigmaticas para que se firme uma docéncia de qualidade e inovadora, capaz de
conduzir o educando a aprendizagem”. O Jogo didatico Perfil Quimico aqui desenvolvido
veio como uma proposta de mobilizagdo da atencdo de todos os alunos e inclusive os

diagnosticados com TDAH para o direcionamento do estudante para a aprendizagem.
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A pesquisa apresentou alguns dados que permitiram algumas reflexdes acerca de
mudanca na pratica pedagogica na mobilizacdo da atencdo dos alunos ditos como fracassados
no processo de escolarizagcdo. As concepgOes de todos os participantes evidenciaram que a
atencdo do aluno com ou sem o diagnéstico de TDAH pode ser resgatada com uma
metodologia inovadora, como o jogo didatico, por ter diversas caracteristicas fundamentadas
pela teoria histérico-cultural de Vigotski.

O jogo Perfil Quimico apresenta algumas caracteristicas capazes de mobilizar essa
atencdo voluntaria que ainda ndo foi desenvolvida. Nas falas dos alunos entrevistados com
diagnédstico de TDAH percebemos que 0 jogo despertou e motivou para o aprendizado de
conceitos cientificos. Foi relatado também, se o professor utilizar de metodologia
diferenciada, pode chamar a atencdo do aluno por mais tempo para o conteudo proposto
naquela aula de Quimica. Com o0 jogo todos os alunos com diagnéstico de TDAH
conseguiram focar sua atencgdo, interagindo e a0 mesmo tempo conseguiram prender sua
atencdo do inicio ao fim.

Todos esses relatos também foi observado nas falas dos alunos sem o diagndéstico de
TDAH. Esses alunos perceberam o quanto o jogo desperta a atencdo, principalmente
daqueles alunos ditos desatentos e indisciplinados na sala de aula. Todos conseguiram
conduzir e interagir durante a execugdo do jogo mobilizando assim, a atengdo de todos os
alunos. Portanto, o que é necessario para esses alunos é de uma metodologia que desperta sua
atencdo de forma voluntaria e divertida para os conhecimentos cientificos.

A pesquisa também revelou nas entrevistas dos alunos com ou sem o diagnostico de
TDAH que quanto mais o estudante dominar os conhecimentos cientificos, mais eles
conseguem ver a importancia desse para sua vida e também a concentrar nas atividades de
maneira voluntéria. O jogo tem esse potencial, de mudanca de foco em todo momento, mas
tudo em prol da aprendizado de conceitos cientificos (MESSEDER NETO, 2016). E
importante que a constru¢do do conhecimento cientifico esteja pautada por uma construgdo
coletiva entre professor e aluno. Incentivar tanto professor e aluno na busca desse
conhecimento de forma a direciona-los para um ensino e aprendizagem de qualidade.

Mais do gue nunca, sabemos que é o professor que deve buscar a melhor forma de
conduzir o ensino em sala de aula. Sendo ele, o ser mais capaz de aprofundar o conhecimento
e selecionar as metodologias mais eficazes no resgate da atencdo de todos os alunos para os
conceitos cientificos trabalhados em sala. O jogo veio como uma alternativa a medicalizacdo,
uma proposta riquissima que contém caracteristicas que desenvolvem as fungées psicologicas

superiores, como a atencdo voluntaria segundo a teoria de Vigotski.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nossa pesquisa propds investigar as contribui¢cbes do jogos didaticos no ensino de
Quimica na mobilizacdo da atencdo de alunos com diagnostico de TDAH no Ensino Médio.

O estudo apresentou dados que permitiram algumas reflexdes acerca das concepgdes
de professores sobre alunos com diagnostico de TDAH, bem como, se esta influencia em sua
pratica pedagdgica. Também, evidenciaram como os estudantes com diagndstico de TDAH
percebem o ensino e aprendizagem de Ciéncias e Matematica no contexto escolar.

As concepcoes dos professores sobre o diagnostico de TDAH evidenciaram que suas
visbes podem influenciar em suas praticas pedagdgicas de sala de aula. No primeiro artigo
dessa pesquisa, buscou dialogar com os autores que retratam o diagndstico de TDAH na visao
organicista, numa visdo fundamenta nos conceitos médicos, acreditando que para tal doenca é
necessario o tratamento com medicamentos para a melhoria da desatencédo e hiperatividade.
Foi retratado também nesse artigo outra visdo do déficit de atencdo fundamentada na teoria
historico-cultural de Vigotski, em que enfatiza a atengdo voluntéria desenvolvida através da
interacdo do individuo com a cultura.

As concepcdes dos professores sobre o diagndstico de TDAH evidenciaram que, a
maneira como ele percebe o diagndstico pode influenciar em suas praticas pedagogicas de
sala de aula. Diante da analise dos dados, os professores mostraram uma dificuldade muito
grande de trabalhar com metodologias diferenciadas com os alunos com TDAH. Grande
parte, conhece o diagnostico de TDAH na visdo organicista, em que somente a medicacao
podera sanar os problemas de desatencdo e dificuldades de aprendizagem. Sem mesmo
conhecer a medicacéo, suas consequéncias no organismo do estudante, o professor percebe na
medicacdo a Unica forma de sanar os problemas de escolarizag&o.

Apesar da escola possuir uma demanda de alunos com diagnostico de TDAH, grande
parte dos professores desconhece sobre o transtorno. Nao ha formacao continuada oferecida
pela secretaria da educacdo enfatizando sobre o tema, mostrando aos professores as novas
formas de mobilizar no educando sua atencdo para o conhecimento cientifico. Assim, os
professores fazem o que é possivel e 0 que acha que € correto para esse tipo de transtorno.
Diante dessa situacao, os docentes acabam utilizando de sua propria experiéncia profissional
para ensinar os conteudos sem mesmo levar em consideracdo o contexto no qual o individuo
esta inserido. Tal contexto acaba contribuindo na rotulagdo de alunos como fracassados no

processo escolar.
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O primeiro artigo também revelou que dependendo do conhecimento que o0s
professores tém sobre o diagnéstico de TDAH, pode influenciar positivamente ou ndo na sua
pratica pedagdgica. Quando retratam sobre o paradigma organicista do TDAH, observando
nesse diagnostico como solucdo para os problemas de desatencdo, inquietacdo e dificuldades
de aprendizagem somente o uso de medicacdo. Os estudantes sdo vistos como apaticos no
processo de ensino e aprendizagem, nos quais, estdo dopados pelo uso continuo de uma
medicacdo que ndo hd comprovacdo cientifica sobre a melhora dos sintomas apresentados
nesse diagnostico.

Muitos professores, vivem frustrados e ansiosos diante dessa situacao, pois percebem
que tal tratamento medicamentoso ndo tem recuperado o aluno no seu desinteresse e falta de
motivacdo e atencdo para os conceitos cientificos. E imprescindivel que o professor seja um
construtor e pesquisador de sua pratica, na busca de conhecimentos tedricos que possam
embasar em novas praticas pedagodgicas. Dessa maneira o educador podera ser um construtor
do conhecimento de forma que leve o educando a desenvolver suas funcGes psicologicas
superiores que ainda ndo foram mobilizadas, como a atencdo voluntaria.

Diante da perspectiva de Vigotski sobre a atencdo, vale ressaltar a importancia de
oferecer a todos os alunos e inclusive com diagnostico de TDAH metodologias diferenciadas
na mobilizagcdo da atencdo voluntéria, para que o contetdo faca sentido para o aluno e sua
atencdo seja mobilizada para determinado foco de forma voluntéria.

No segundo artigo visualizamos como os alunos com diagnostico de TDAH
percebem o ensino de Ciéncias e Matematica do Ensino Meédio. Nessa analise, defendemos
que as dificuldades encontradas pelos alunos na concentragdo dos contetdos ndo é de origem
organica, mas sim, da forma como esse conteudo é ensinado. Muitos educandos ndo vé
sentido nos conteudos apresentados pelo professores como construtor de sua historia. A
pesquisa demonstrou como esses alunos ndo conseguem relacionar 0s conhecimentos
ensinados em sala de aula com suas proprias vivéncias. Alguns acham “chatos”, “complexos”
e que ndo trara nenhum beneficio para sua vida.

Nesse artigo, trouxemos um embasamento tedrico sobre a forma como o ensino de
Ciéncias é repassado aos estudantes. Gil-Pérez et al., (2001) reforcam que as visOes
deformadas da Ciéncia tem levado aos estudantes a uma concepcdo deturpada dessa Ciéncia,
ao desinteresse e a rejeicdo dessa Ciéncia. Alunos e professores se veem fora do contexto
escolar. Uma Ciéncia que é construida por poucas pessoas e distante da realidade. O ensino de

Ciéncias e Matematica deve ter uma nova concepcdo diante dos olhos dos alunos. Ele deve
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vivenciar aquilo que estd aprendendo e que essa construcdo seja coletiva para que ambos
possam ver sentido no ensino e aprendizagem.

A pesquisa também demonstrou que os alunos diagnosticados com TDAH néo tem
dificuldades de prestar atencdo em algo. Eles conseguem prestar atencdo em tudo. Mas
quando o conhecimento cientifico é apresentado, muitos contedos ndo chamam a sua
atencdo. Percebemos que a forma como é repassado o conteddo ndo tem despertado sua
motivacdo para focar por muito tempo a sua atencdo. Porém, quando € uma atividade que
desperta a sua atencdo, principalmente em atividades fora do ambiente escolar, conseguem
ficar por muito tempo focados, sem tirar sua atencdo para outra atividade, pois vé sentido
naquilo que estd fazendo. Portanto, Fialho (2013, p. 40) refor¢a que “os docentes que
desenvolvem uma pratica voltada para a transformacdo buscam a cada dia novos métodos de
ensinar e novas maneiras de resgatar o interesse do estudante pelo aprender”. Nessa nova
ideia, hd algo que resgata a atencdo desse aluno dito desatento e fracassado no processo
escolar.

Nessa perspectiva, é importante rever as praticas pedagdgicas no que diz respeito a
falta de atencdo do aluno e que esta seja fundamentada na teoria histérico-cultural de
Vigotski. E necessério propor metodologias diferenciadas que busquem no aluno o despertar e
a motivacdo para os conteldos cientificos, fazendo com que faga sentido para o mesmo.
Segundo Messeder Neto (2016, p. 72) “¢ pela aquisi¢do da linguagem que os individuos vao
aprendendo a se concentrar e a escolher de maneira arbitraria o que deve ser algo da sua
atengdo”. Essa linguagem é quem medeia a interagdo do homem com o meio no qual ele vive.
“E o individuo através do signo que direciona a atengdo voluntaria” (MESSEDER NETO,
2016, p. 72).

Partindo desse pressuposto, o ensino de Ciéncias e Matematica exige um professor
que leve ao educando um ensino que dé significado do conhecimento a ser adquirido, e que
traga sentido e desenvolva a capacidade de colocar o pensamento do adolescente em acdo, em
foco, em prol de um aprendizado prazeroso e motivador para 0s conceitos cientificos,
principalmente para o ensino de Quimica. O desinteresse pelo ensino de Quimica as vezes tem
sido pela forma como é construida, distante da pratica vivenciada pelo estudante. E preciso,
propor novas formas de aprendizagens, mais dindmica e interessante ao olhos dos estudantes.

A partir das concepcdes de professores e alunos evidenciados nos artigos anteriores
sobre o diagndstico de TDAH e o desenvolvimento da atengdo voluntaria embasada na teoria
histdrico-cultural de Vigotski, foi proposto no terceiro artigo como sugestéo aos professores a

utilizacdo de jogo didatico como mediadora na mobilizacdo da atencdo de alunos para
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conhecimentos cientificos. Defendemos que, o aspecto ludico presente no jogo didatico pode
contribuir no ensino e aprendizagem de Quimica e na mobilizacdo da atencdo de todos 0s
alunos, inclusive alunos com diagndstico de TDAH e também nas outras areas do
conhecimento. Assim, segundo Campos et al., (2002, p. 48):
O jogo ganha um espaco como a ferramenta ideal da aprendizagem, na medida em
que propde estimulo ao interesse do aluno, desenvolve niveis diferentes de
experiéncia pessoal e social, ajuda a construir suas novas descobertas, desenvolve e

enriquece sua personalidade, e simboliza um instrumento pedagdgico que leva o
professor a condigdo de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem.

O estudo apresentou a importancia da utilizacdo do jogo didatico para o ensino de
Quimica e suas contribui¢cBes na mobilizacdo da atencdo. Nesse artigo trouxe como sugestdo
aos professores de Ciéncias e Matemaética, em especifico ao professor de Quimica o Jogo
Perfil Quimico “Mobilizando sua aten¢do” como produto educacional dessa dissertagdo. Ao
ser analisado a sua aplicagdo com os alunos e as contribui¢cdes do mesmo para a mobilizacéo
da atencdo através de entrevista semiestruturada, podemos perceber que esse jogo trouxe
momentos educacionais de muita motivagdo, interesse, diverséo e aprendizado, favorecendo
assim no desenvolvimento de uma atencao voluntaria de todos os alunos.

Fialho (2013, p. 154) contribui explicitando que:

O jogo educativo pode permitir ao professor formar uma visdo mais ampla em
relacdo ao interesse do estudante pelos contetidos trabalhados e as dificuldades que

este encontra. Além disso, aprender de forma lidica é mais prazeroso e estimulante,
até porque o aluno encara esse tipo de atividade sempre como um desafio.

E importante que a escola ofereca formagdo continuada com objetivo de capacitar os
profissionais da educacdo para as novas metodologias que venham trazer de volta o aluno
para o aprendizado. Com isso, &€ necessario recursos pedagogicos adequados, ambientes
arejados, espacosos e apoio de todos os envolvidos no processo de escolarizagdo do aluno.
Envolver familia, sociedade e a comunidade escolar em busca de um ensino que garanta a
qualidade e modificacBes na préatica dos docentes para que a formacdo do educando seja de
forma integral.

Dentro dessa perspectiva, a atencao do aluno passa a ser mobilizada, quando todos os
envolvidos inculcar na mente dos educandos uma nova razéo de aprender. Martins (2013, p.
146) verifica-se que:

A atencdo mantém uma relacdo de dependéncia bastante estreita com as

propriedades externas dos estimulos aos quais responde, porém, seu
desenvolvimento coincide exatamente com a complexificacdo da relacdo entre
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estimulos externos e internos e, consequentemente, com as mudancgas dos fatores
gue a mobilizam.

Precisamos resgatar no ensino de Ciéncias uma aprendizagem que traga prazer em
aprender, que desperte no educando uma atencdo voluntaria para os conceitos de forma que
ele sinta parte dessa construgdo. Compreender que esse educando dito inquieto, desatento esta
em busca de algo que chame a sua atencéo e ndo aos medicamentos que os fazem apaticos e
dopados diante do processo de ensino e aprendizagem. Entdo, Messeder Neto (2016, p. 176)
esclarece “se o professor tiver clareza que o motivo do jogar é o ensino do contetido, o ludico
sera apenas uma acgao, de modo que ser livre e divertir-se € um intermediario para que o aluno
se aproprie do conhecimento sistematizado oferecido pela escola”.

Terminamos essa pesquisa esperando ter dado uma contribuicdo para a melhoria do
ensino de Ciéncias e Matematica, e também na mobilizacdo da atencdo voluntaria de todos os
educandos para os conteudos cientificos. Utilizar de metodologias diferenciadas,
demonstrando que ha possibilidade de alcancar uma aprendizagem satisfatoria e mobilizar o

mais alto grau da atencéo utilizando-se de jogos didaticos.
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APENDICES

APENDICE A

E 4
Sas Universidade =3 ESTADO,
i (3) Estadual de Goias 8o’ OE GOIAS

Programa de P6s-Graduacao Stricto Sensu — Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias

TERMO DE CONSENTIMENTO E LIVRE PARTICIPACAO EM PESQUISA
CIENTIFICA

A presente pesquisa de campo faz parte da construcao da dissertacdo de mestrado
intitulada “JOGOS DIDATICOS NO ENSINO DE QUIMICA COMO MEDIADORES
NA MOBILIZAC}AO DA ATENC}AO DE ALUNOS COM DIAGNOSTICOS DE TDAH
NO ENSINO MEDIO” da pesquisadora Edinalva Fernandes Alves do Nascimento sob a
orientacdo do professor Doutor Marcelo Duarte Porto vinculado ao Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goids (UEG) e coorientacdo
do professor Doutor Hélio da Silva Messeder Neto vinculado a Universidade Federal da Bahia
(UFBA). Esta pesquisa tem como objetivo investigar a utilizacdo de jogos didaticos no Ensino
de Quimica como mediadores na mobilizacdo da atencdo voluntaria de alunos com
diagndsticos de TDAH no Ensino Médio. Sua participacdo é livre e sua identidade serd
mantida em sigilo. A pesquisa foi autorizada pela instituicdo escolar.

Por ser verdade, assinar por extenso e datar abaixo.

NOME/DATA

ESCOLA DE VINCULACAO

CARGO OCUPADO
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APENDICE B

.+ ESTADO.
DE GOIAS

{Anapous de Ciéncias (8 Universidade
xal ﬁﬁrﬁ;ﬂ"sﬁﬁﬁg ) Estadual de Goias

gyt

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO STRITO-SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA
PROFESSOR

Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa, intitulada: “Jogos
Didaticos no ensino de Quimica como mediadores na mobilizacdo da atencdo de alunos
com diagnésticos de TDAH no Ensino Médio”, sob a responsabilidade da pesquisadora
Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, orientada pelo professor Dr. Marcelo Duarte
Porto, do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de Goiés
(UEG), Campus Anéapolis GO e coorientada pelo professor Dr. Hélio da Silva Messeder
Neto, da Universidade Federal da Bahia (UFBA).

O Objetivo geral deste estudo € investigar a utilizagdo de jogos didaticos no Ensino de
Quimica como mediadores na mobilizacdo da atencdo de alunos com diagnésticos de TDAH
no Ensino Médio. Tem como objetivos especificos: identificar as concepgdes dos professores
em relagdo ao diagndstico de TDAH, a atencdo e sua influéncia na pratica pedagogica;
Verificar as perspectivas dos educandos com diagnostico de TDAH sobre o ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica; adaptar um jogo didatico que venham
auxiliar os professores de Quimica no processo de ensino e aprendizagem e permita ao aluno
a mobilizacdo da atengdo voluntaria; verificar com os alunos as contribui¢bes dos jogos
didaticos no ensino e aprendizagem de Quimica e inclusive para alunos com diagnostico de
TDAH na mobilizacdo da atencéo voluntéria.

Sua participacdo é voluntéria, e caso vocé participe, serd necessario que responda uma
Entrevista Semiestruturada e também participar da aplicagdo dos jogos didaticos na disciplina
de Quimica com a interacdo de todos os alunos da turma, e para coleta de dados serdo
utilizados gravacao em audio e video para analise posterior.

N&o serd feito qualquer procedimento que lhe traga qualquer desconforto e/ou
constrangimentos. Se depois de consentir em sua participagdo vocé desistir de continuar

participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
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pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo e sem
prejuizo a sua pessoa. Pela sua participacdo no estudo, ndo tera nenhum tipo de pagamento ou
gratificacdo e todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Vale ressaltar que os resultados do presente
estudo poderdo servir para nortear melhorias no ensino de Ciéncias da Natureza e Matematica
para todos os alunos e inclusive educandos com diagnostico de TDAH na mobilizacdo da

atencdo voluntaria.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu RG

e CPF , declaro ter conhecimento

das informacdes contidas neste documento e ter recebido respostas claras as minhas questdes
a propésito da minha participacdo direta na pesquisa, e também, declaro ter compreendido o
objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Declaro que eu decidi, livre e voluntariamente, participar deste estudo. Fui
informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Edinalva Fernandes Alves do Nascimento
sobre a pesquisa, 0os procedimentos nelas envolvidos, assim como 0S possiveis riscos e
beneficios decorrentes de minha participagdo. Concordo que o material e as informac6es
obtidas relacionadas a minha pessoa possam ser publicadas em aulas, congressos, eventos
cientificos, palestras ou periddicos cientificos. Porém, ndo devo ser identificado pelo nome.
Foi me garantido que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve

a qualquer penalidade.

Local e Data:
Nome completo:
Data de Nascimento: / / Telefone/WhatsApp:
E-mail do participante:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:

Assinatura do voluntario
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Eu, Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, declaro ter apresentado o estudo, esclarecido
seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as

questdes formuladas.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do pesquisador orientador

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderd entrar em contato pelo e-mail:

ediquimica@hotmail.com.


mailto:ediquimica@hotmail.com
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APENDICE C

Sl E;‘g?:ﬁiacﬁ:d: Goias %}é EDSETQDO?AS
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS )
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRITO-SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) PARA

ALUNQOS

Eu, Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, estudante do Mestrado Profissional
em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual de Goids - Campus — Anapolis — GO,
necessita da colaboracdo do seu filho para realizacdo de um trabalho de investigacdo que
realiza-se no ambito da Dissertacdo do final de curso, sob a orientacdo do professor Dr.
Marcelo Duarte Porto e coorientagdo do professor Dr. Hélio da Silva Messeder Neto. Esta
entrevista insere-se numa investigacdo com a seguinte tematica: “Jogos Didaticos no ensino
de Quimica como mediadores na mobilizacéo da atencdo de alunos com diagnoésticos de
TDAH no Ensino Médio. O Objetivo geral deste estudo € investigar a utilizacdo de jogos
didaticos no Ensino de Quimica como mediadores na mobilizacdo da atencdo de alunos com
diagnosticos de TDAH no Ensino Médio. Tem como objetivos especificos: identificar as
concepgoes dos professores em relacdo ao diagnostico de TDAH, a atencédo e sua influéncia
na pratica pedagdgica; verificar as perspectivas dos educandos com diagnosticos de TDAH
sobre 0 ensino e aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica; criar/adaptar um jogo
didatico que venha auxiliar os professores no processo de ensino e aprendizagem e permita ao
aluno a mobilizacdo da atencdo voluntéria; verificar com os alunos as contribui¢fes dos jogos
didaticos no ensino e aprendizagem de educandos com diagnéstico de TDAH, na mobilizaco
da atencdo voluntaria.

A participacdo € voluntaria, e caso seu filho participe, sera necessario que responda
uma Entrevista Semiestruturada pré e pos-pesquisa e também participar da aplicagdo dos
jogos didaticos na disciplina de Quimica com a interacdo de todos os alunos da turma. Para
melhor analise dos dados serda realizada a filmagem da aula.

Ndo serd feito qualquer procedimento que traga qualquer desconforto e/ou
constrangimentos. Se depois de consentir na participacdo seu filho desistir de continuar
participando, tem o direito e a liberdade de retirar seu consentimento em qualquer fase da
pesquisa, seja antes ou depois da coleta dos dados, independentemente do motivo e sem
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prejuizo a sua pessoa. Pela participacdo no estudo, ndo ter4 nenhum tipo de pagamento ou
gratificacdo e todas as despesas necessarias para a realizacdo da pesquisa ndo serdo de sua
responsabilidade. Os resultados da pesquisa serdo analisados e publicados, mas sua identidade
ndo sera divulgada, sendo guardada em sigilo. Vale ressaltar que os resultados do presente
estudo poderdo servir para nortear melhorias no Ensino de Ciéncias da Natureza, Matematica
e suas Tecnologias.

Todas as informacdes obtidas através da pesquisa serdo confidenciais, sendo
assegurado o sigilo sobre a participacdo em todas as etapas do estudo. Caso haja mencdo a
nomes, a eles serdo atribuidos nomes ficticios, com garantia de anonimato nos resultados e
publicacdes, impossibilitando sua identificacdo. Solicito autorizacdo para o uso de gravador
de audio das entrevistas a fim de facilitar a obtencdo das informacGes. As gravacdes
realizadas durante a entrevista semiestruturada serdo transcritas pelo pesquisador, buscando
garantir que a mesma se mantenha o mais fidedigna possivel. Depois de transcrita sera
apresentada aos participantes para validacdo das informagdes. Também serd realizada a
filmagem durante a aplicacdo dos jogos, utilizada somente para fins de analise dos dados.

Essa pesquisa ndo prevé qualquer gasto aos participantes, porém se isso ocorrer, ele
serd ressarcido pelo pesquisador. VVocé receberd uma copia deste termo constando o telefone,
0 endereco pessoal e 0 e-mail do pesquisador principal, podendo solicitar esclarecimentos,
tirar suas duvidas sobre o projeto e a participacdo de seu/sua filho/a, agora ou a qualquer

momento.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE APOS ESCLARECIMENTO

Eu
RG e CPF , declaro ter

conhecimento das informacGes contidas neste documento e ter recebido respostas claras as

minhas questdes a propodsito da participacdo direta do meu filho/a na pesquisa, e também,
declaro ter compreendido o objetivo, a natureza, os riscos e beneficios deste estudo.

Declaro que eu decidi, livre e voluntariamente, que meu filho/a participe deste estudo.
Fui informado(a) e esclarecido(a) pela pesquisadora Edinalva Fernandes Alves do
Nascimento sobre a pesquisa, 0s procedimentos nelas envolvidos, assim como 0s possiveis
riscos e beneficios decorrentes da participacdo do meu filho/a. Concordo que o material e as
informacdes obtidas relacionadas a pessoa do meu filho possam ser publicadas em aulas,

congressos, eventos cientificos, palestras ou periodicos cientificos. Porém, ndo devo ser
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identificado pelo nome. Foi me garantido que posso retirar 0 consentimento a qualquer

momento, sem que isto leve a qualquer penalidade.

Local e Data:
Nome completo do participante:
Data de Nascimento: / / Telefone/WhatsApp:
E-mail do participante:
Endereco:
CEP: Cidade: Estado:

Assinatura do Responsavel
Eu, Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, declaro ter apresentado o estudo, esclarecido
seus objetivos, natureza, riscos e beneficios e ter respondido da melhor forma possivel as

questbes formuladas.

Assinatura do responsavel pela pesquisa Assinatura do pesquisador

orientador

Em caso de duvida sobre a pesquisa, vocé poderda entrar em contato pelo e-mail:

ediguimica@hotmail.com.
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APENDICE D

ESTADO,
DE GOIAS

Ciampus . .
Anépalis de Ciéncias Universidade
Exatas e Tecnoldgicas Estadual de Guiés

Henrique Santillo

Yy

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO-SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA - PROFESSOR DE CIENCIAS DA NATUREZA E
MATEMATICA

Professora Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, aluna do Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias na Universidade Estadual de Goias, necessita da sua
colaboracdo para realizar uma pesquisa sob a orientagdo do professor Dr. Marcelo Duarte
Porto e coorientacdo do professor Dr. Hélio da Silva Messeder Neto. Esta entrevista insere-se
numa investigacdo com a seguinte tematica: “Jogos Didaticos no ensino de Quimica como
mediadores na mobilizacdo da atencdo de alunos com diagnosticos de TDAH no Ensino
Médio”. A sua opinido é muito importante para o desenvolvimento desse projeto. Todos 0s
dados coletados sdo confidenciais e utilizados exclusivamente para a realizagdo deste
trabalho. Agradeco desde ja por sua colaboracdo, que é imprescindivel para o éxito deste
trabalho.

*QObjetivo: Identificar as concepcdes dos professores de ensino de Ciéncias da Natureza e

Matematica sobre o diagnostico de TDAH, a atencéo e sua influéncia na pratica pedagdgica.
Modalidade: Ensino Meédio
Periodo: Integral
PERFIL DO PROFESSOR
Area de formacdo (Graduacao).
Area de atuacdo profissional e série.
Tempo de atuacdo como docente.
Disciplinas que lecionam.
Carga horaria de trabalho semanal.

Idade
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1° GRUPO DE PERGUNTAS: CONCEPC}()ES~ DOS PROFESSORES SOBRE O
DIAGNOSTICO DE TDAH E A MEDICALIZACAO

1.1 - Na sua opinido, o que é déficit de atencédo?
1.2 — De acordo com sua experiéncia profissional, como € um aluno atento para vocé?

1.3 - Na sua opinido, o que € hiperatividade e quais 0s comportamentos que sao apresentados
pelos alunos que possuem essa caracteristica?

1.4 — Vocé conhece o medicamento que € prescrito pelos médicos para o tratamento do
TDAH? Vocé conhece os efeitos colaterais desse medicamento?

1.5 - Como vocé consegue identificar o dia em que o aluno estd sem o medicamento? Quais
sd0 as caracteristicas evidentes que justificam a auséncia da medicacéo?

1.6 - Na sua opinido, é necessario o medicamento para o aluno que apresenta dificuldades de
concentragéo e hiperatividade? Por que?

2° GRUPO DE PERGUNTAS: PRATICA PEDAGOGICA E O ENSINO DE
CIENCIAS E MATEMATICA

2.1 — H& alguma adaptacdo no planejamento e execucdo das aulas para o aluno com
diagnostico de TDAH, que ndo consegue se concentrar nas aulas de Ensino de Ciéncias da
Natureza e Matematica? Quais?

2.2 - Ha cursos de formacéo, disponiveis para vocé, que orientem professores de Ensino de
Ciéncias e Matematica, na mobilizacdo da atencdo do aluno para que ele consiga uma melhor
aprendizagem?

2.3 - Vocé dispbe de recursos pedagdgicos para o Ensino de Ciéncias e Matematica, na
realizacdo das atividades propostas no seu planejamento? Quais?

2.4 - Para as atividades propostas, qual o tempo destinado a cada atividade? Como o aluno
com diagnéstico de TDAH realiza a atividade no tempo proposto? Por que isso ocorre?

2.5 - Das atividades propostas no planejamento, tem alguma atividade que o aluno com
diagndstico de TDAH realiza da mesma forma e no mesmo tempo que o restante da turma?

2.6 - Como vocé avalia a aprendizagem dos alunos? O aluno com diagnostico de TDAH é
avaliado da mesma forma?

2.7 - Na sua opinido, houve um favorecimento da aprendizagem com o uso do medicamento?
Comente.

3.8 — Os alunos com diagnostico de TDAH precisam de uma maior participacdo da familia na
escola. Qual € a relacdo dos pais desses alunos com a escola?

2.9 - Durante a sua experiéncia profissional como professor (a) da disciplina de Quimica,
Fisica, Biologia ou Matematica, quais os conteldos do Curriculo de Referéncia que vocé
identifica como tema de maior dificuldade de aprendizagem, de interpretacéo e atencao pelos
alunos com diagnostico de TDAH no Ensino médio? Justifique o conteudo escolhido.
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APENDICE - E

UNIVE'RS|DADE E§TADUAL DE GOIAS )
UNIDADE UN|VERS|TAR|A’DE ClENClAS~EXATAS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRlCTO-SAENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

ESTADO.
DE GOIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA O ALUNO COM DIAGNOSTICO DE TDAH

Prezado aluno(a), sou Professora Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, aluna
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias,
necessito da sua colaboragdo para realizar uma pesquisa sob a orientagdo do professor Dr.
Marcelo Duarte Porto e coorientacdo do professor Dr. Hélio da Silva Messeder Neto. Esta
entrevista insere-se numa investigacdo com a seguinte tematica: “Jogos Didaticos no ensino
de Quimica como mediadores na mobilizacéo da atencdo de alunos com diagndsticos de
TDAH no Ensino Médio”. A sua opinido é muito importante para o desenvolvimento desse
projeto. Todos os dados coletados sé@o confidenciais e utilizados exclusivamente para a
realizacdo deste trabalho. Agradeco desde ja por sua colaboracéo, que € imprescindivel para o

éxito deste trabalho.

Objetivo: Verificar as perspectivas dos alunos com diagnostico de TDAH sobre o ensino e
aprendizagem de Ciéncias da Natureza e Matematica do Ensino Médio e também identificar

como ele percebe o diagnostico que lhe foi aplicado de TDAH;

Modalidade: Ensino Médio Integral
PERFIL DO ALUNO

Qual é a sua idade?

Que série do Ensino Médio vocé faz?

\VVocé mora com seus pais ou outro familiar?
Vocé exerce alguma profissdo renumerada?

Vocé mora na mesma cidade de sua escola?
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1° GRUPO DE PERGUNTAS: O ALUNO COM TDAH E SUA EXPERIENCIA

ESTUDANTIL

a) Na sua opinido, vocé aprende mais na escola ou fora da escola? Por que?

b) O que vocé acha da escola onde vocé estuda?

¢) O que mais chama a sua atenc¢do na escola? Por que?

d) Qual a disciplina que vocé mais gosta? Por que?

e) Qual a disciplina que vocé menos gosta? Por que?

f) Durante a sua vida escolar disseram que vocé tinha alguma dificuldade de aprendizagem,
de comportamento em alguma disciplina? O que levou a essa dificuldade?

g) Vocé tem diagnostico de algum especialista explicando para vocé o porqué dessa
dificuldade? Se sim, qual?

h) Na sua opinido, o que é ter um diagnostico de TDAH? Por que?

2° GRUPO DE PERGUNTAS: O ALUNO COM TDAH E O ENSINO E

APRENDIZAGEM DE CIENCIAS DA NATUREZA (QUIMICA, FISICA E
BIOLOGIA) E MATEMATICA.

a)
b)
c)

d)
e)
f)

9)

h)

)

Que tipo de brincadeira vocé mais gosta fora da escola?

O que Ihe chama mais atencdo quando vocé reline com seus amigos para divertir?

Na sua opinido, porque vocé estuda os contetidos de Ciéncias da Natureza e Matematica?
Eles tém alguma importancia na sua vida fora da escola? Por que?

Qual das disciplinas de Ciéncias da Natureza e Matematica vocé tem mais dificuldade?
Por que?

Vocé consegue prestar atencdo quando o professor estad expondo um conteudo? Por que?
Nas aulas de Quimica os conteddos que sdo ensinados chamam sua atencdo? Por que?

Nas aulas de Quimica que vocé esta participando, como séo desenvolvidas as atividades?
Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé aprender com mais facilidade?

Nas aulas de Biologia os conteldos que sdo ensinados chamam sua atencdo? Por que?

Nas aulas de Biologia que vocé esta participando, como sdo desenvolvidas as atividades?
Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé a concentrar e aprender com mais
facilidade?

Nas aulas de Fisica e Matematica os conteudos que sdo ensinados chamam sua aten¢do?

Por que?
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k) Nas aulas de Fisica e Mateméatica que vocé participa, como sdo desenvolvidas as
atividades? Esse tipo de atividade usada pelo professor ajuda vocé a concentrar e aprender
com mais facilidade?

I) Das atividades planejadas pelo professor das disciplinas de Ciéncias da Natureza e
Matematica, qual delas ajudam vocé a concentrar e a interessar mais? Por que?

m) O que deixa vocé mais inquieto (a) e desinteressado (a) durante as aulas de Ciéncias da
Natureza e Matematica? Por que?

n) Quanto tempo vocé consegue ficar concentrado nas brincadeiras, como jogos de cartas ou

videogames? Por que?
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APENDICE F

?@:f ESTADO

DE GOIAS

aa <3 Universidade
T ) Estadual de Goias

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE CIENCIAS EXATAS E TECNOLOGICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU
MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS

ROTEIRO DE ENTREVISTA COM O ALUNO APOS APLICACAO DO JOGO

Prezado aluno(a), sou Professora Edinalva Fernandes Alves do Nascimento, aluna
do Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade Estadual de Goias,
necessito da sua colaboragdo para realizar uma pesquisa sob a orientacdo do professor Dr.
Marcelo Duarte Porto e coorientacdo do professor Dr. Hélio da Silva Messeder Neto. Esta
entrevista insere-se numa investigacdo com a seguinte tematica: “Jogos Didaticos no ensino
de Quimica como mediadores na mobilizacdo da atencéo de alunos com diagnosticos de
TDAH no Ensino Médio”. A sua opinido é muito importante para o desenvolvimento desse
projeto. Todos os dados coletados sdo confidenciais e utilizados exclusivamente para a
realizacdo deste trabalho. Agradeco desde ja por sua colaboracédo, que é imprescindivel para o

éxito deste trabalho.

Objetivo: Verificar com os alunos as contribuicdes dos Jogos Didaticos no ensino e
aprendizagem de Quimica e inclusive para alunos com diagnéstico de TDAH na mobilizacdo

da atencéo.

Modalidade: Ensino Médio em periodo Integral
SERIE:
IDADE:
1. Vocé gostaria que seu professor utilizasse jogos para o ensino de Ciéncias da Natureza
e Matematica? Por que?
2. O jogo Perfil Quimico deixou o ensino de Quimica mais atraente? Por que?
3. Vocé acha que o jogo que vocé participou te motivou mais para aprendizagem de
Quimica? Por que? Vocé poderia dar um exemplo?
4. O que chamou mais a sua atencdo durante a participacdo no jogo? Por que?
5. Esse tipo de atividade aplicada pelo professor ajuda a mobilizar sua atencdo para o

conteudo de Quimica? Por que?
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Vocé conseguiu aprender melhor com a aplicagdo do jogo? Por que? Vocé consegue
dar algum exemplo?

Vocé conseguiu prestar atencdo no jogo do inicio ao fim? Por que?

Vocé conseguiu aprender com o seu colega durante a realizacdo do jogo? Se sim,
como?

O Jogo te ajudou no aprendizado dos Elementos Quimicos e das Fung¢des Inorganicas
(acidos, bases, sais e 6xidos)? Como? Vocé pode citar exemplos?

De acordo com o seu conhecimento sobre os Elementos Quimicos e as Funcgdes

Inorganicas, responda as questdes abaixo:

a) Qual a importancia desses elementos quimicos como, Ca (célcio), Mg(magnésio),

N(nitrogénio), O(Oxigénio), Cs(césio), C(carbono), K(potassio), P(fdsforo),

H(hidrogénio) e Fe(ferro) para sua vida?

b) As FuncGes Inorganicas como por exemplo, NaOH (hidroxido de sodio), HCI (&cido

cloridrico), CO, (dioxido de carbono) NaCl (cloreto de sédio), H,CO; (&cido
carbonico), CaSO, (sulfato de calcio), Mg(OH), (hidroxido de magnésio) e SO,
(dioxido de enxofre) sdo substancias classificadas como &cidos, bases, sais e 0xidos.

Quais as utilidades dessas substancias no cotidiano da sua vida?
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CARBONATO DE ESTRONCIO

CLORETO DE Zl'NCO

FLUORETO DE ZINCO

FLUORETO DE MAGNESIO

Sou um Sal

do em aplicagdes em eletronica.

im sal que tem a aparéncia de um pd branco ou cinza.
. PERCA SUA VEZ.
I- um sal inodoro e sem sabor.

praticamente insoldvel em dgua.

6. E solivel em dcidos diluidos.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. Tem formula molecular (SrCO3).

9. E usado em sinalizadores.

10. O uso mais comum ¢ como corante em fogos de artificio.

Db e —

Sou um Sal

1. E aplicado em fundentes em metalurgia,

2. Encontra grande aplicacfio em processamento de téxteis,
fundentes em metalurgia,

3. AVANCE 3 CASAS.

4. Sio cristais incolores ou brancos ¢ altamente soltveis

em dgua.

Amostras devem ser protegidas de fontes de umidade,

incluindo o vapor d'agua presente no ar amhwnle

E 0 composto quimico com a formula ZnCI2.

olugdes concentradas sdo dcidas e corrosi

ESCOLHA UM JOGADOR PARA AV/\NCAR 2 CASAS.

Sdo relativamente nio toxicos.

0. Sinteses quimicas, como agente desidratante.

SomAN

Sou um Sal

1. £ um composto quimico inorganico.

2. Ele ¢ encontrado como a forma anidra e também como’
o tetrahidrato.

3. PERCA SUA VEZ.

4.Tem a estrutura cristalina do rutilocontendo dtomos de

nco hexacoordenados.

5. E um composto de formula ZnF2.

6. Nio ¢ muito soll em dgua.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. Se forma pela reagiio de 6xido ou hidréxido de zinco
com dcido fluoridrico,

9. Ele tem um alto ponto de fus

10. E um sélido branco pouco soliivel em égua.

Sou um Sal

tdas dosse sai & rara:om individios
:om uma dieta normal, porque o

al ¢ prontamente exeretado na
ns.

na culindria, para preparagdo de tofu
do Ieite de sojs

4. Pode ser irritante, por isso deve ser manipulado
com precaugiio.

5. Na medicina ¢ para fins

6. AVANCE 2 CASAS

7. F: um composto quimico de formula MgCI2.

8.

Na industria, como anti-congelante ou para
w / ,

de por 3
A maior fonte desse sal ¢ a Sgun do mar, de onde|
¢ extraido com fins comer
10. Hi pessoas que acreditam que se trata de uma
substancia capaz de curas milagrosas para uma
grande variedade de doengas.
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SULFETO DE CALCIO

NITRATO DE AMONIO

OXIDO DE LITIO

DIOXIDO DE ENXOFRE

Sou um Sal

1. Tem massa de 72.14 g/mol.

AVANCE 2 CASAS.

I um composto inorgdnico.

Se apresenta na forma de cristais brancos higroscépicos.
E um composto sélido.

Apresenta um odor de H2S.

‘RCA SUA VEZ.

m composto de formula quimica CaS.
. E resultado da hidrolise pelo contato com a dgua.

0 Tem ponto de fusio de 2400 °C.

AN

Sou um Sal

1. Usado como fertilizantes, herbicidas, inseticidas.
2. Possui em média 34% de nitrogénio, ¢ um produto sélido,
perolado ou granulado.
3 AVANCE 3 CASAS.
4. E encontrado na cor branca ¢ quando impuro nas coloragdes:
inza claro ou marrom.
inodoro em solugdo aquosa.
6. E um sal inorgnico quando puro.
7. Precipita-se misturando-se lentamente com a dgua, sua
d| olugio ¢ bastante endotérmica.
"OLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2 CAS
um composto quimico de formula molecular NHANO3,
10. Risco de ignigdo ou detonagdo 80 expor o produto ao calor
©a materiais incompativeis.

Sou um Oxido

1. Cria wlumg(s(:\ .A/uls com cobre ¢ rosas com cobalto.
2. AVANCE 2 CA!
usado como um |undunc cm esmaltes cerdmicos.
4. Tem formula molecular (Li20).
: um composto quimico inorgdnico.
. E formado quando o litio ¢ queimado ao ar ¢ combina-se com
0 oxigénio.
7. PERCA SUA VEZ.
8. Reage com digua e vapor e deve ser isolado deles.
9. AVANCE 1 CASA.
10. Tem massa de 29.88 g/mol.

Sou um Oxido

1. E produzido por atividade vulcanica, por combustio
do enxofre ou pirita.
2. E um gés incolor.
CA SUA VEZ.
um oxido denso, de odor forte.
. E solivel em dgua, toxico, ndo inflamavel.
. Devido a sua propriedade de solubilidade em dgua,
reage com goticulas do ar, formando o dcido
sulfuroso e precipita sob a forma de chuva dcida.
AVANCE 3 CASAS.
Tem formula quimi
. Pela seu alto indice de toxidez, o contato com
pequenas quantidades do gés causa irritagao das vias
respiratorias. das mucosas dos olhos e da pele
10. A produgdio de bebidas alcoolicas, em especial do
vinho, também faz uso desse oxido.

- PE

S0O2.
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CLORETO DE SODIO

IODETO DE SODIO

BROMETO DE SODIO

NITRADO DE PRATA

Sou um Sal

E popularmente conhecido como sal ou sal de cozinha,
AVANCE 2 CASAS.
. Tem formula quimica ¢ NaCl.
E um importante conservante de alimentos ¢ um popular
tempero.
. Possui em proporgio de um dtomo de cloro para cada
dtomo de sodio.
E um slido cristalino ¢ branco nas condigdes normais.,
PERCA SUA VEZ.
. Este sal esté envolvido na regulagdo da quantidade de
dgua do orga .
O aumento excessivo desse sal causa risco de problemas
de saude como a hipertensdio arterial.
10. E utilizada em vérias outras aplicagdes, como a
manufatura de papel ¢ a produgdio de sabio ¢ detergentes.

=

L
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Sou um Sal

ILAVANCE 1 CASA,

2. E um sal branco.

3. AVANCE 3 CASAS.

4. Tem ponto de fusdo 660 °C.

5. Eum sal cristalino.

6. £ um composto quimico, de formula Nal

7. E usado na detecgio de radiagio.

8. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2 CASAS.

9. E usada na prevengio ¢ tratamento da deficiéncia de iodo
(bocio endémico).
10. Tem massa molar de 149.89 g/mol.

Sou um Sal

 um sal com formula NaBr.
usado como um eum

lativo no século XIX ¢ no inicio do século XX,

3. PERCA SUA VEZ.

4. E um sal solido branco cristalino,

5. Tem alto ponto de fusao que lembra o Cloreto de Sédio.

6. E aplicado como um hipnético, anticonvulsivo ¢ sedativo
na medicina,

7. AVANCE 3 CASAS.

8. E perigoso se for engolido ou inalado em grandes
quantidades, afetando o sistema nervoso central, cérebro
¢ olhos.

9. E utilizado em fotografias.

10. E: vendido sob o nome de Sedoneural,

Sou um Sal

1. PERCA SUA VEZ.
2. E um composto quimico de formula molecular
AgNO3,

costuma ch: se também de

dustico lunar™,
4. Em medicina ja foi usado como Laulcna\dur para

e ligeiras
(verrugas ¢ outros).
5. F usado em fi i (fi
ndo digital).

6. AVANCE 2 CASAS.
7. E utilizado a fabricagdo de vidros ¢
icida.

espelhos,

A0 usadas em tintas capilares ¢
em anti-séptic
9. Pode Causar severas queimaduras na boca,
garganta, estomago, se ingerido.
10. E usado como de artificio
por estalinho, biribinha ¢ traque de saldo.
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NITRATO DE CALCIO

CLORETO DE FERRO III

BICARBONATO DE SODIO

CARBONATO DE CALCIO

Sou um Sal

E um composto quimico de formula molecular Ca(NO3)2.
AVANCE 2 CASAS.

1.
%
3. de coloragdo branca.
4. E um sal inorginico sélido ¢ inodoro.
5. Nido ¢ inflamével.

6. Se exposto ao fogo produz 6xidos toxicos de nitrogénio.

7. PERCA SUA VEZ.

R Conhecido como gds diéxido de nitrogénio de cor castanha,
em contato com combustiveis pode causar fogo.

- usado em pirotecnia, fosforos de seguranga, explosivos.

Sou um Sal

1E um composto também chamado cloreto férrico.

2. £ um composto quimico de escala industrial, de formula
FeC13.

3. AVANCE 3 CASAS.

4. A cor dos cristais desse sal depende do dngulo de visio:
por luz refletida os cristais parecem verde-eseuro.

 uma solugdio castanha, dcida ¢ corrosiva

usado como catalisador em muitas sinteses organicas.

7. E usada como floculante no tratamento de esgoto e na
purificagio de dgua.

8. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2 CASAS.

9. E raramente observado em sua forma natural.
10. AVANCE 1 CASA.

Sou um Sal

1. E soliivel em dgua, com um sabor ligeiramente
alcalino.
e como antidcido, para tratar a acidez do

m solido cristalino de cor branca,
5. £ muito usado nas receitas de culindria como
agente levedante.

Sou um Sal

1.PERCA SUA VEZ.

£ o principal componente de rochas como os
calcarios
Tem caracteri:

»

icas alcalinas.
I ha a formagdo de uma

B,

. E uma substdncia quimica de férmula CaCO3.
. AVANCE 2 CASAS.
. Este precipita em diregio ao fundo, acumulando

EY)

6. Siio como reagente de na
de ouro e platina,

7. AVANCE 3 CASAS.

8. A forma anidra do composto usa-se para absorver
umidade e odores.

9. Tem formula NaHCO3

10. £ um dos componentes da droga chamada crack,

onde entra como um aditivo a pasta de cocaina.

no sedimento marinho.
. No oceano, esse sal tem um papel importante
nas reagdes quimicas do sistema marinho.
9. Por ser 0 menos estivel dentre os minerais d
sal, ele ¢ 0 mai: 5s0 em ambientes naturais.
10. AVANCE 1 CASA.

%
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OXIDO DE POTASSIO

MONOXIDO DE NITROGENIO

DIOXIDO DE CARBONO

OXIDO DE BERILIO

Sou um Oxido

1. VOLTE 1 CASA.

2. Possui nox fixo +1.

3. PERCASUA V]

4. Tem formula quimica é K20.

5. Consiste num composto de cor branca constituido por
oxigénio e potassio

6. Oxida-se facilmente em contato com o oxigénio da
atmosfera.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. Deve ser guardado sobre querosene, isolado do ar.

9. E um s6lido cristalino acizentado.

10. Decompde-se violentamente.

Sou um Oxido

. Este gas rep um p

pois participa da formagio do 0zénio na
troposfera ¢ da destrui¢ao da camada de ozénio
na estratosfera.

AVANCE 2 CASAS.

E conhecido também como 6xido nitrico.

Tem férmula molecular NO.

E um gés presente naturalmente no organismo.
E uma substancia pouco polar,

PERCA SUA VEZ.

E um dos intermediarios da produgdo do acido
nitrico.

Ele ¢ produzido nos motores de combustao
interna devido a sua alta temperatura, que
promove a reagio do oxigénio (02) e
nitrogénio (N2) atmosféricos.

10. A ocorréncia de raios também fornece energia
suficiente para que 0 oxigénio e o nitrogénio
reajam gerando esse 0xido.

PR
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Sou um Oxido

1. PERCA SUA VEZ.
2. E obtido pela queima de combustiveis fosseis (carviio,
gds de usina de energia, petroleo, veiculos).
3. E conhecido como gs carbonico.
4. Tem formula molecular (CO2).
5. E encontrado na respiragio de animais, seres humanos e
organismos Vivos.
6. AVANCE 2 CASAS.
7. E um composto quimico gasoso e um do gases que pode
desequilibrar o efeito estufa.
8. Virios organismos liberam esse oxido para a atmosfera
mediante o processo de respiragdo, inclusive as plantas
e drvores.
9. Ele ainda ¢ de dificil detecgdo por ndo ter cheiro ou
sabor.
10. Essencial a vida no planeta por ser um dos compostos
principais para a fotossintese.

Sou um Oxido

1.Tem ponto de fusio de 2575 °C.

2. E também conhecido como berilia.

3. AVANCE 3 CASAS.

4. E um composto inorgdnico com a férmula de BeO.

5. Este sélido incolor.

6. E isolante elétrico notavel com uma condutividade
térmica maior do que qualquer outro ndo-metal
exceto o diamante.

7. Ocorre na natureza como o mineral bromelita.

8. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2
CASAS.

9. Como um sélido amorfo ¢ branco.

10. O seu ponto de fusdo elevado conduz a sua

utilizagdo como um refratario.
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OXIDO DE MAGNESIO

OXIDO DE CALCIO

OXIDO DE BARIO

MONOXIDO DE CARBONO

Sou um Oxido

1. Esta substiancia também ¢é usada como
% £ Hoa

quantidade de magnésio presente no
regime alimenticio nio ¢ suficiente.

2. F: um 6xido metalico obtido por meio

de um processo quimico ao qual é

exposto o carboneto de magnésio.

PERCA SUA VEZ.

te composto possui coloragiio branca
€ encontr: na forma de ps

5. As principais propriedades fisicas deste
6xido sdao ndo possuir cheiro.

6. A sua formula quimica é MgO.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. Esse 6xido reage de maneira vigo
com os acidos fortes e os halogénios,
por este motivo ele deve ser mantido
longe destes dois reagentes.

9. Esse 6xido ndo ocasiona incéndio, visto
que niio ¢ considerado um combustivel.

10. omum encontra-la nas féormulas dos

antes, abrasivos ¢ nutrigdio animal|

Sou um Oxido

1.PERCA SUA VEZ.

E um composto sélido branco, inodoro

Nio ¢ explosivo.

Forma pela decomposigido térmica de

carbonato de calcio.

Possui Ponto de ebuli¢do = 2850 oC.

AVANCE 2 CASAS.

Tem férmula molecular CaO.

Na metalurgia extrativa para produzir

escoria contendo as impurezas

(especialmente arcia) presentes nos

minérios de metais.

E usado para produzir hidroxido de

calcio.

10.Pode provocar danos ao meio ambiente,
se descartado de forma inadequada.

NN ALN
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Sou um Oxido

1. Se entra em contato com pele ou os olhos ou

¢ inalado causa dor e vermelhidao.

. AVANCE 2 CASAS.

. Tem férmula BaO.

. E um composto higroscépico branco formado
pela queima de bario em oxigénio

5. E usado como um revestimento para catodos

frios, e em tubos de raios catédicos.

6. E um oxido irritante.

7. PERCA SUA VEZ.

8. Ele ¢ usado na produgdo de certos tipos de

vidros tal como vidrocrown éptico.

9. E pengoso para o meio-ambiente.

10. E toxico por ingestio pelo fato de reagir com
o0 acido cloridrico do estomago, produzindo
cloreto de bario, que sendo soluvel, entre na
corrente sanguinea e nos mais diversos
processos do metabolismo.

IS

Sou um Oxido

1. As fontes naturais podem ser: atividade vulcanica,
descargas elétricas e emissdo de gas natural.

2. Tem formula molecular CO.

3. PERCA SUA VEZ.

4. E um gés incolor, sem cheiro ou sabor.

5. E muito utilizado industrialmente como agente
redutor, removendo o oxigénio de alguns
compostos, como ocorre na produgdo do ferro e de
outros metais.

6. E um oxido inflamével ¢ perigoso devido & sua
grande toxicidade e por ser um asfixiante quimico.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. Na sintese de diversas substincias organicas, como
acido acético, acido formico, plasticos, metanol e
outros.

9. E liberado no ambiente por fontes naturais ou
antropicas (causas humanas).

10. Na segunda Guerra Mundial, foi usado nas

camaras de gas em campos de concentragdo.
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ACIDO CLORIDRICO

ACIDO FLUORIDRICO

ACIDO CIANIDRICO

ACIDO SULFIDRICO

Sou um Acido

1. Utilizado para limpar, tratar e galvanizar
metais, curtir couros, e na produgio e
refinagdo de uma grande variedade de
produtos.

2. E uma solugdo aquosa, acida ¢ queimante,
devendo ser manuseado apenas com as
devidas precaugdes.

3.AVANCE 3 CASAS.

4. Ele é normalmente utilizado como reagq

Sou um Acido

1.E um 4cido do grupo dos hidracidos.

2. AVANCE 2 CASAS.

3. E um gés ou vapor esverdeado, de formula HF.

4. Ingestdo: toxico, pode ser fatal.

5. Apresenta-se em solugdo como liquido incolor ¢
fumegante de odor penetrante.

6. fi um écido forte.

7. E usado na produgio de sais fluorados, criolita,

teflon, na purificagdo de

uimico.
5. E conhecido como dcido muriatico.
6. Este acido pode ser d 0

minérios.
8. Produz queimad

graves e

> no

7. PERCA SUA VEZ.

8. O acido muriatico, quando aquecido, libera
vapores toxicos e irritantes.

9. E um gas incolor a ligeiramente amarelado,
corrosivo, ndo inflamavel, mais pesado que o
ar e de odor fortemente irritante.

10. Possui formula molecular HCI.

9. PERCA SUA VEZ.
10. E utilizado para enriquecimento do uranio para
fins de geragdo de energia nuclear.

Sou um Acido

AVANCE 3 CASAS.

E um composto extremamente volatil.

Quando aplicado em ambientes mal

ventilados, adere em objetos umidos mantendq

sua agdo nociva por horas e dias.

4. Puro pode ser encontrado tanto na forma
liquida quanto gasosa, devido ao seu baixo
ponto de ebuligio (25,7 °C) e grande
volatilidade.

5. E um composto quimico que contém o

anioncianeto (CN-).

. Além de ser um poderoso veneno, quando em
contato com o ar e sob certas condigdes,
torna-se altamente explosivo.

. Tem um forte cheiro de améndoas amargas, e
encontra-se em certas plantas, como a
mandioca, ¢ no carogo de certas frutas (magas,|

&ssegos e cerejas).
8. PERCA SUA VEZ.
9. Possui formula molecular HCN.
icagiio do plastico, corantes
cidas.

i
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diversos, acrilicos,

Sou um Acido

. Pela inalagio pode ser fatal.

. E um gas, com odor de ovos podres e carne em
decomposi¢do (cadaver).

. VOLTE 2 CASAS.

. E um gas muito encontrado na indastria
petroquimica.

. Possui formula molecular H2S.

. E um composto corrosivo.

. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 1
CASA.

8. E um composto venenoso e gasoso no seu estado
natural.

. Dissolvido em agua comporta-se como um acido
inorgénico.

10. Encontrado no gas sintético do carvio, no gas

natural.

Bw N
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ACIDO SULFURICO

ACIDO NITRICO

ACIDO CARBONICO

ACIDO FOSFORICO

Sou um Acido

1. Esse acido de grau farmacéutico ¢ usado
para produzir firmacos e pigmentos.

2. E um acido mineral forte.

3. AVANCE 4 CASAS.

4. A produgao desse acido numa nagdo ¢ um
bom indicador da sua for¢a industrial.

5. Tem férmula molecular H2SO4.

6. E soluvel na agua em qualquer
concentragdo.

7. Usado em detergentes.

8. PERCA SUA VEZ.

9. E utilizado na fabricagdo de fertilizantes.

10. Quando diluido a solugdo assume carater
de acido forte.

Sou um Acido

1. E utilizado na industria de explosivos, apenas de
forma gasosa.

. Tem a formula molecular HNO3.

PERCA SUA VEZ.

4. E um 4cido de elevado grau de ionizagdo e volatil a
temperatura ambiente.

5. Esse acido puro ¢ um liquido viscoso, incolor ¢
inodoro.

6. VOLTE 2 CASAS.

7. Esse acido concentrado tinge a pele humana de
amarulo ao contato, devido a uma reagdo com a

eina presente na queratina da pele.

onsiderado um écido forte, sendo também
bastante corrosivo.

9. A principal aplicagdo desse ¢ na produgdo de
ertilizantes.

10. E utilizado para fabricagdo de corantes e
explosivos.

W

%

Sou um Acido

E responsével pelo gés nos refrigerantes.
AVANCE 3 CASAS.

E um composto quimico de formula H2CO3.
Decompde-se em bolhas de agua de carbono.
Considerado como um écido fraco ocorre no meio
ambiente.

6. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 1
CASA.

E encontrado também na chuva.

E um écido fraco.

E encontrado em refrigerantes, bebidas e no sangue.
0. Encontrado na cerveja e dgua tonica.

s =

SR

Sou um Acido

. E usado na industria de produgdo de sal mineral

para alimentagio animal, formulagdo de detergentes.

AVANCE 1 CASA.

. Dentre os dcidos minerais, pode ser considerado um
acido mais fraco.

4. E monovalente.

5. E utilizado na industria de fertilizantes.

6. E um composto quimico férmula molecular H3PO4.

i/

8

9

o

. PERCA SUA VEZ.
. E um dcido que varia de fraco a medianamente forte.
. Utilizado para condicionamento de tecido dentario
para fixagdo de sistemas adesivos.
10. £ muito solivel em agua e soltvel em etanol.
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ACIDO ACETICO

ACIDO CITRICO

ACIDO LACTICO

ACIDO TARTARICO

Sou um Acido

PERCA SUA VEZ.

Possui formula molecular CH3COOH.

Oficialmente ¢ chamado de acido

etanoico.

VOLTE 2 CASAS.

. popularmente conhecido como vinagre.

E conhecido por ser um 4acido fraco,

COrrosivo.

E utilizado para temperar saladas.

O acetato de celulose utilizado na pelicula

fotografica.

. Usado na produgio de politereftalato de
etileno (PET).

10. Solavel em dgua em qualquer proporgio.

e

LS

)

o

Sou um Acido
1. Esse dcido di um sabor dcido ¢ refrescante na
preparagio de alimentos e de bebidas.
2. E usado como conservante natural.
3.AVANCE 4 (ASAS

6. E um dcido organico fraco.
7. Esta presente na maioria das frutas, sobretudo em

citricos como o limdo e a laranja.

8. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2
CASAS.

9. £ um composto que possui acidez.

10. Na temperatura ambiente, o dcido citrico ¢ um po

cristalino branco.

Sou um Acido

PERCA SUA VEZ.

E um composto orginico de fungdo mista dcido

carboxilico-dlecol.

E um removedor de sais de cdlcio.

Apresenta formula molecular C3H603.

E utilizado na alimentagdo de criangas.

E utilizado como purgante, na forma de lactobacilos

de calcio ou lactato de magnésio.

7. Foi descoberto pelo quimico sueco Carl Wilhelm
Scheele, no leite coalhado.

8. AVANCE 2 CASAS.

. Sua fermentagdo pode ser a partir do agiicar do leite.

10. E utilizado para Curtimento de peles.

.N.—

O
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Sou um Acido

1. l‘ o principal acido do vinho.

2.E utilizado nas tinturarias.

. VOLTE 1 CASA.

. E utilizado na fabricagdo de sucos, refrescos,

caramelos de frutas e produtos de pastelaria.

5. Pode ser encontrado em alguns bolos ou

sobremesas.

6. E encontrado na uva e no mosto.

7. E obtido através da fermentagdo do suco de uva,

tamarindo, abacaxi ou amora.

PERCA SUA VEZ.

9. Pode ser usado na fabricagdo de Hidromel.

10. E utilizado também em Shampoos ¢ logdes
capilares para estimular a irrigagdo sanguinea
local.

N
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ACIDO ASCORBICO

ACIDO PERCLORICO

ACIDO BORICO

HIDROXIDO DE SODIO

Sou um Acido

I.PERCA SUA VEZ.

2. Esté presente em frutas e legumes ¢ destruido por
temperaturas altas por um periodo prolongado.

3. E eficaz contra doengas infecciosas ¢ um importante
suplemento no caso de cancer.

4. VOLTE 2 CASAS.

5. E um sélido cristalino de cor branca, inodoro.

6. E conhecido como a vitamina C.

7. Tem formula molecular C6H806.

7. A sua principal fungdo ¢ a hidroxilagdo do coldgeno, a
proteina fibrilar que dé resisténcia aos ossos, dentes,
tenddes e paredes dos vasos sanguineos.

8. E um poderoso antioxidante.

9. Sofre oxidagio irreversivel, perdendo a sua atividade
biologica, em alimentos frescos guardados por longos
periodos.

10. Ajuda a resistir as doengas no coragdo.

Sou um Acido

1.PERCA SUA VEZ

2. Esse icido pode causar igni¢do ou explodir em contato

com roupas ou madeira.

3. A solugdo concentrada desse dcido libera vapores muito

corrosivos, tanto para a pele e olhos.

. VOLTE 2 CASAS.

. Deve ser manuseado com extremo cuidado, sempre
realizada com o uso de dculos de protegio e luvas de
borracha, de preferéncia em capela.

6. Em concentragdo superior a 72% tende facilmente a

explodir.

% Tcm formula mola.cular HCIO4.

8.E de cinzas, produzidas a partir de

s, pelo seu alto pndcr oxidante.

9. £ um liquido oleoso mculur miscivel em dgua de odor

pungente.

10. E um acido forte comparavel em forga ao acido

sulfiirico ou dcido
nitrico.

S

Sou um Acido

AVANCE 3 CASAS.

I freqiientemente utilizado como

insecticida.

E um composto quimico de formula

H3BO3.

Pode ser utilizado diretamente sob a

forma de pé em pulgas. misturando-o

com agucar de confeiteiro como atrativo
para as formigas e barata:

E existente na forma de tais incolores

ou sob a forma de um p6 branco.

7. ESCOLHA UM JOGADOR PARA
AVANCAR 2 CASAS.

8. Pode ser utilizado como um antisséptico
unicamente em pequenas feridas ou
queimaduras.

9. Usa-se ainda, o dcido, como adubo e com
retardante de chamas.

10. E ido nor de mi i

contendo boratos pela reagio com acido

sulfarico.

R

v

Sou uma Base
1.PERCA SUA VEZ.
2. E conhecido como soda caustica e
molecular NaOH.
3. E uma base forte e por isso reage com dcidos
(organicos e inorginicos) gerando sais e dgua.
4. VOLTE 2 CASAS.
5 I: usado em 2 i e
E utilizado na Iabrlcacéo de papel, tecidos.

tem formula

co usado na industria.
uso d ico para a
desob ¢do de e e
10. E altamente corrosivo e pode produzir
queimaduras, cicatrizes e cegueira devido a sua
elevada reatividade.
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HIDROXIDO DE POTASSIO

HIDROXIDO DE ALUMINIO

HIDROXIDO MAGNESIO

HIDROXIDO DE CALCIO

Sou uma Base

1.PERCA SUA VEZ.

2. E conhecido como potassa caustica.

3. E um hidroxido cautico que tem a
seguinte formula quimica: (KOH).

4.VOLTE 2 CASAS.

5. Apresenta-se como um so6lido branco,
relativamente transltcido e em
escamas finas praticamente incolor.

6. Se for ingerido, pode causar danos
PCI‘ITIB“CI’\(€§ inclusive a morte.

7. E utilizado como precursor da
maioria de sabdes liquidos e moles.

8. E altamente basico, formando
solugdes fortemente alcalinas em
agua e outros solventes polares.

9. Elutilizado na identifica¢do de fungos.|

10. E utilizado para produg¢ao de
biodiesel.

Sou uma Base

1.PERCA SUA VEZ.

2. E um composto quimico de formula AI(OH)3.

3. Ele ¢ encontrado na natureza como o mineral

gibbsita,

Este composto ¢ usado como um antidcido sob

nomes tais como Alu-Cap, Aludrox ou

Pepsamar.

5. O hidroxido reage com o excesso de acido

cloridrico no estomago reduzindo sua acidez.

Este composto ¢ também usado para controlar

os niveis de fosfato presentes no sangue de

pessoas que sofrem de insuficiéncia renal.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. E incluido como um coadjuvante farmacéutico
em algumas vacinas.

9. Estes compostos juntos sdo os maiores
componentes do minério de aluminio bauxita.

10. AVANCE 1 CASA.

>

o

Sou uma Base

1.PERCA SUA VEZ.

2. E uma base de formula quimica Mg(OH)2.

3. E um composto solido branco que ocorre
naturalmente como mineral brucita.

4. E popularmente conhecido como leite de

magnésia por seu aspecto licteo.

E usado na refinagio do agucar e no

processamento de uranio.

6. AVANCE 2 CASAS.

7. Medicinalmente é importante como

antidcido e laxante.

E utilizada farmacologicamente para aliviar

a prisdo de ventre.

9. Pode ser usado para aliviar indigestoes e
azia, como um antigcido.

10. Pode ser usado como eficiente
desodorante de pés e axilas.

o0

o

Sou uma Base

1. Conhecido como cal hidratada, cal apagada, leite
de cal.

2. E um composto quimico de formula Ca(OH)2.

3. E utilizado na medicina para tratar queimaduras
com écidos e como antidcido.

4. Apresenta-se quando puro como um sélido
branco e inodoro.

5.AVANCE 1 CASA.

6. Serve como agente floculador no tratamento de
agua ¢ de cfluentes.

7. E um ingrediente de tintas, argamassa, gesso,
asfalto ¢ da cal utilizada em caiagdio ¢ asfalto
para construgdo L

8. Substitui o hndmx\do de sodio em alisadores de
cabelo.

9. PERCA SUA VEZ.

10. Um supls de calcio em for

fortificantes para bebés.
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HIDROXIDO DE LITIO

HIDROXIDO DE RUBIDIO

HIDROXIDO DE ESTRONCIO

HIDROXIDO DE CESIO

Sou uma Base

1. E um corrosivo hidréxido alcalino.

2. E um s6lido branco cristalino hidroscépico.

3. AVANCE 3 CASAS.

4. l-_ solavel em agua, e levemente soliivel em etanol.

5. E encontrado comercialmente na forma anidra, ou
como monohidrato.

6. E uma base forte.

7. E usado por absorvedores de dixido de carbono
para a purificagio de gases e ar.

8. AVANCE 1 CASA.

9. E usado em cerim

10. Tem foérmula molecular (LiOH).

Sou uma Base

[%I um composto quimico de formula (RbOH)

E uma base forte.

E raramente usado em processos industriais.

PERCA SUA VEZ.

E usado em pesquisa cientifica.

E altamente de corrosivo.

VOLTE 2 CASAS.

Para sua utilizagdo, exigem roupas de

protecdo, luvas e protegdo para os olhos em

sua manipulag¢do, mesmo em escala
laboratorial.

9. A Diluigdo deste alcalino forte deve ser feita
por adi¢do do hidroxido lentamente na agua,
€ nunca ao contrario.

10. E comercialmente disponivel em alguns

fornecedores na forma de solugdo aquosa ¢ de

50 a 90% de em ay

multiplas de 5g.

AR A

Sou uma Base

1. Eum composto quimico de formula Sr(OH)2.

2. Existe na forma de anidro, monohidrato ou
octahidrato.

. VOLTE 1 CASA.

. E muito levemente soliivel em dgua.

. E usado principalmente no refino de agtcar de
beterraba.

6. E utilizado como um estabilizador em plésticos.

7. E um severo irritante da pele.

8. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 1|

CASA.
civo se ingerido.
l() E irritante dos olhos ¢ das vias respiratorias.

P

Sou uma Base

1. Eum composto quimico consistindo de
um atomo de césio e um grupo hidroxido.
AVANCE 2 CASAS.

De uso laboratorial ¢ normalmente um
hidrato.

Py

4. E uma poderosa base.

5. Tem férmula molecular CsOH.

6. E extremamente higroscépico.

7. PERCA SUA VEZ.

8. Tem a caracteristica de poder corroer o
vidro.

9. E um corrosivo para o silicio.

10. Este composto ndo ¢ usualmente usado
em cxpcl imentos, ja a extragdo com
césio ¢ muito cara.
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HIDROXIDO DE COBRE II

HIDROXIDO DE FERRO II

HIDROXIDO DE BARIO

HIDROXIDO DE ZINCO

Sou uma Base

1. E um composto quimico inorganico.

2. Tem férmula Cu(OH)2.

AVANCE 3 CASAS.

Apresenta-se como um solido

gelatinoso azul palido

Tem massa molecular 97.56 g/mol.

Tem uma aparéncia de coloragdo

azul.

. Tem ponto de fusdo de 80 °C.

. ESCOLHA UM JOGADOR PARA
AVANCAR 2 CASAS.

9. E insoluvel em agua.

10. Nao ¢ inflamavel.

Ny L

©~

Sou uma Base

If: um composto de coloragdo branca.

E um composto solavel.

PERCA SUA VEZ.

Tragos de oxigénio sdo suficientes para torna-lo

esverdeado.

5.0 processo de oxldacéo rap|do também

do gerar marrom.

Eo principal composto para a formagdo da
laterita solo lixiviado, laterita solo lixiviado,
tipico do cerrado brasileiro.

. AVANCE 3 CASAS.

. Também tem sido investigado como um agente
para a remogdo de ions de selenato toxico e
selenito de sistemas de dgua.

9. Tem formula molecular Fe(OH)2.

10. AVANCE UMA CASA.

Lot i

o

%

Sou uma Base

1. PERCA SUA VEZ.

2. E o composto quimico com a formula Ba(OH)2.

3. Também conhecido como barita.

4. E pouco solivel em dgua, metanol e etanol.

5. E corrosivo e toxico.

6. AVANCE 2 CASAS.

7. E usada na fabricagdo de cerdmica e vidro.

8. E usado na produgdo de papel fotogrifico para
impressio.

9. E usado em fluidos para perfuragio de pogos de
petréleo.

10. E usado na fabricagdo de borracha.

Sou uma Base

. E um composto quimico inorganico.

2. Pode ser encontrado na natureza na forma de

trés minerais raros.

. Apresenta a incomum propriedade de ser

anfotérico.

. VOLTE 2 CASAS.

. E utilizado como absorvente em curativos

cirtrgicos.

. PERCA SUA VEZ.

7. Pode ser preparado por adi¢do de solugdo de
hidréxido de sddio, mas ndo em excesso, em
uma solugio qualquer de um sal de zinco,
resultando no precipitado branco.

8. Tem massa molar de 99.39 g/mol.

9. Tem formula molecular Zn(OH)2.

10. Tem ponto de fusdo de 125°C.

ws W

=)

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

HIDROXIDO DE AMONIO

HIDROGENIO

SODIO

MAGNESIO

Sou uma Base

1.PERCA SUA VEZ.

Tem férmula quimica NH4OH.

E uma base soluvel ¢ fraca.

S6 existe em solugdo aquosa quando
faz-se o borbulhamento de aménio
(NH3) em agua.

Naio ¢ considerado cancerigeno pela
OSHA.

. E nocivo quando ingerido, inalado e
absorvido pela pele.

AVANCE 3 CASAS.

Extremamente irritante para mucosas,
sistema respiratério superior, olhos e
pele.

A exposigdo repetida ao produto pode
causar tosse, respiragao ruidosa e
ofegante.

10. E utilizado em produtos de limpeza.

w3 o o Rwb
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Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

1. L um gas inflamavel, incolor, inodoro.

2. E o mais abundante dos elementos
quimicos.

3. Gas incolor com brilho roxo no
estado plasma.

4. PERCA SUA VEZ.

5. Queima violentamente no ar, tendo
ignigdo automaticamente na
temperatura de 560 C.

6. E um ndo metal e possui massa

atomica igual a 1,00 u.

7. Este elemento € encontrado em
grande abundancia em estrelas e
planetas gigante de gas.

8. AVANCE 2 CASAS.

9. E um gas diatémico.

10. E produzido em algumas bactérias
e algas.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica
< um metal alcalino, s6lido na
temperatura ambi
untuoso, de colorsz
ligeiramente prateada.
- E o clemento responsivel pelos
movimentos e ligamentos dos
musculos.
3. PERCA SUA VEZ.
4. E muito abundante na natureza,
encontrado no sal marinho e no
mineral halita.
E também componente do cloreto
de sodio (NaCL) necessario para a
vida.
Tem nimero atémico 11.
Elemento quimico de simbolo Na.
AVANCE 2 CASAS.
E o elemento mais abundante do sal
de cozinha.
10. Pertence a familia 1 A do 3¢
periodo.

N

wn
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Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

. E 0 oitavo elemento mais abundante
na crosta terrestre.

. Possui coloragéo prateada, perdendo
seu brilho quando exposto ao ar, para
formar um oxido.

. Elemento quimico de simbolo Mg de

namero atdbmico 12.

ESCOLHA UM JOGADOR PARA

AVANCAR 2 CASAS.

E um metal bastante resistente e leve.

Quando pulverizado ¢ exposto ao ar se

inflama produzindo uma chama branca.

AVANCE 1 CASA

. E usado para fazer panela e talheres.

9. O fogo produzido por esse elemento,

nao devera ser apagado através do uso
de agua.

10. Usados em Flashes fotograficos.

S

v

»

o

N

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

PERFIL QUIMICO

Mobilizando sua Atencao

POTASSIO

CALCIO

BARIO

CESIO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica
1. Metal alcalino, de massa atomica 39u, coloragio
branco prateado, abundante na natureza.
.VOLTE 2 CASAS.
. £ um elemento quimico LSSC“CIB] para o homcm

[y

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

1. E um metal alcalino-terroso, mole, maledvel e
dictil que arde com chama vermelha formando
oxido.

2. AVANCE 3 CASAS.

em muitas e para || 3. Esse elemento ¢ o metal mais abundante no corpo
o crescimento das plantas. humano. . .
4. Os sabdes a base desse el 530 os chamados|| 4- O gipso (gesso) ja era citado na

“*sabdes moles™, tais como os cremes de barbear.

. E um elemento quimico de simbolo K.

. Pertence a familia 1° do 4° periodo.

. Em antigos leitos maritimos e lagos existem

grandes depositos de minerais desse elemento.

PERCA SUA VEZ.

. Esse elemento sélido reage razoavelmente com a
dgua, mais que o sddio, por isso, deve ser
conservado imerso num liquido apropriado como
azeite ou querosene.

10. Tem niimero atomico 39.

a0 w
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literatura da época para “‘engessar” pernas ¢
bragos quebrados.
. Pertence a famil
. PERCA SUA VEZ.
. As superficies sdo de coloragio branca prateada

A do 4° periodo.

QoW

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica
1. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR
1 CASA.
2. EE um elemento quimico toxico, macio, de
aspecto prateado, com alto ponto de fusio.
3. Os compostos deste metal sdo usados em

para a e
tintas e vidros. Também ¢ usado foguetes
pirotécnicos.

PERCA SUA VEZ.

. E encontrado no mineral barita, ndo sendo
encontrado livre na natureza, devido a sua
elevada reatividade.

6. () sulfato desse elemento ¢ usado como

branco em pinturas, como contraste

e

que rapid: se tornam
quando expostas ao ar.

8. O éxido desse elemento na forma a cal hidratada,
cuja suspensdo em dgua ¢ muito usada como uma
tinta branca de baixo custo para pintar paredes ¢
meio-fio de ruas.

9. Tem nimero de massa 40,

10. AVANCE 1 CASA.

em diagnésticos por raio-X ¢ em vidros.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica

1. Pertence a familia 1* A do 6° periodo.
2. E um elemento quimico de simbolo Cs e

nimero atdmico 55.
. AVANCE 2 CASAS.
Utilizado na construgio de relogios atémicos.
. Trata-se de um metal alcalino macio de cor
prateada-dourada.
Esse isotopo foi o responsével por mum\r o
acidente radiologico de Goidnia, um
dos maiores acidentes radioativos ja ocorridos.
Isétopos radioativos sdo usados no campo
médico para tratar de certos lupos du cancer.
8. Esse el quimico ali

N
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7. O nitrato ¢ o cloreto desse T
chamas verdes em foguetes pirotéenicos.

8. Os compostos mais importantes do bario sao:
perdxido, cloreto, sulfato, carbonato, nitrato ¢
clorato.

9. Pertence a familia 2A do 6° periodo.

10. Possui niimero atdémico 56 ¢ tem simbolo Ba.

sivo em dgua fria.
9. PI'RCA SUA VEZ.
10. E perigoso a satide humana por causar
infertilidade e cancer em pequenas doses.
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RADIO

LITIO

CROMIO

FERRO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1. Possui simbolo Ra.

2. AVANCE 3 CASAS.

3. E um metal altamente radioativo encontrado em minerais de
urdnio.

4. A inalagdo, ingestdo ou upwcéu desse elemento pode causar
cdncer ou outros distirbios organicos.

5.PERCA SUA VEZ.

6. Quando recentemente obtido, o metal puro desse elemento ¢
branco brilhante, escurecendo quando exposto ao ar.

7. A grande maioria das pessoas que tem cncer necessitam do
medicamento a base desse metal.

8. VOLTE 3 CASAS.

9. Esse elemento pode causar grandes danos aos 0ssos
substituindo o célcio.

10. Pertence & familia dos metais alcalino-terrosos, grupo 2 ou

11A da classificado periddica dos elementos.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica
. Tem simbolo Li e nimero atémico 3.
. Vidros ¢ ceramicas com resisténcia ao calor.
. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 3
CASAS.
4. E um elemento quimico de simbolo Li, nimero
atémico 3.
. E usado na fabricagdo de baterias.
6. O elemento possui fungdes de

W —

w

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periodica

. E um metal de duro, fragil, de

cinza semelhante ao ago.

AVANCE 2 CASAS.

E muito resistente a corrosio.

Tem simbolo Cr e nimero de massa 52.
ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2
CASAS.

)

&

sendo sua deficiéncia ligada a infertilidade.
7. PERCA SUA VEZ.
. E 0 metal mais leve
elementos solidos.
9. O litio ¢ encontrado em tragos em diversas plantas,
nos planctons e nos invertebrados.
10. E um componente comum nas ligas metalicas de
aluminio, cadmio, cobre e manganés, utilizados na
construgdo aerondutica.

)

e menos denso entre 0s

Ago inoxidavel, por exemplo, ap a

quantidade acima de 11% desse elemento.

. E empregado principalmente em metalurgia para
aumentar a resisténcia a corrosio ¢ dar um
acabamento brilhante.

8. E o produto de maior consumo na curti¢io de

couros e peles.

9. Pertence a familia B, sendo um metal.

10. VOLTE 1 CASA.

=]

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periédica

magnéticas.
E o quarto elemento mais abundante da crosta
terrestre.

Y]

3. usado para fazer panclas ¢ portdes.

4. AVANCE 2 CASAS.

5. E um dos elementos mais abundantes do
Universo.

6. PERCA SUA VEZ.

7. Atual ¢ uti do exi para a
produgdo de ago, liga metalica, para a produgio
de ferramentas, maquinas, veiculos de
transporte.

8. E um elemento quimico, simbolo Fe, de
nimero atdmico

9. O excesso ¢ elemento ¢ chamado de

enquanto que a sua

¢ conhecida como anemia.

10. E empregado em automéveis, barcos ¢
componentes estruturais de edificios.
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NIQUEL

COBRE

ZINCO

PRATA

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1. Aproximadamente 65% desse elemento é consumido
¢ empregado na fabricagdo de ago inoxidavel.

2. VOLTE 1 CASA.

3. E usado até hoje para a produgdo de moedas.

4.23% desse elemento ¢ repartido na produgdo de outras
ligas metdlicas, baterias rccamg\cls. reagdes de
catdlise, cunh de moedas, il

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

L E bom condutor de eletricidade.
2. E um elemento quimico de simbolo Cu, nimero atomico
3. AVANCE 2 CASAS.
4. E um dos metais mais importantes industrialmente, de
coloragdo avermelhada, dictil, maleavel ¢ bom
condutor de eletricidade.
E utilizado atual para a produgio de materiais

o

e fundigdo.

5. Usados em cordas de guitarra ¢ outros instrumentos.

6. Tem simbolo Ni e niimero atomico 28.

7. AVANCE 3 CASAS.

8. E um metal de transigdo de coloragdo brando-prateada,
condutor de eletricidade e calor, ductil ¢ maledvel.

9. E encontrado em diversos minerais, em meteoritos.

10. PERCA SUA VEZ.

condutores de eletricidade (fios e cabos), e em ligas
metalicas como latio e bronze.
6. PERCA SUA VEZ.
7. Classificado como metal de transigdo, pertence ao
grupo 11 (1B) da Classificagio Periodica dos elementos.
8. As atividades minerais podem provocar a contaminagio
de rios e aguas subterraneas com esse elemento e outros
metais.
9. Ocupa a mesma familia na tabela periddica que a prata
€0 ouro.
10. Grandes concentragdes desse elemento sdo encontradas
no cérebro e figado.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

. Cerca de 50% do anual é na g;

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periédica

do ago ou do ferro para protegé-los da corrosdo.
2. PERCA SUA VEZ.
3. E um elemento quimico de simbolo Zn, nimero
atémico 3
4. E um elemento quimico essencial para a vida:
i ém no metabolismo de proteinas ¢ dcidos

0s.
5. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 2
CASAS.
. Estimula a atividade de mais de 100 enzimas,
colabora no bom funcionamento do sistema
imunolégico.

7 uado no grupo 12 (2B) da Classificagio
Periodica dos Elementos.

8. E um metal de coloragdo branca azulada que arde
no ar com chama verde-azulada.

9. E empregado na fabricagao de ligas metalicas
como o latdo ¢ o bronze. além de ser utilizado na
produgdio de telhas ¢ calhas residenciais.

10. No século XVI ja se conhecia a existéncia do

metal.

)

£ ocorre em forma compacta como
pepitas ou grios, embora possa também ser
encontrada em agregados fibrosos, dentifricos
(em forma de drvore).

2. E um subproduto da mineragao de chumbo e
esta freqiientemente associada ao cobre.

3. Dentre os metais, ¢ a que mais conduz corrente
clétrica, superando o cobre.

4. AVANCE 3 CASAS.

5. E um elemento quimico de simbolo Ag e de
nimero atémico igual a 47.

6. Quando recentemente minerada ou polida, cla
possui uma cor branco-prata brilhante
C: stica ¢ um brilho a

7. No teste de chama, assume a cor lilas.

8. PERCA SUA VEZ.

9. Tem sido utili
de ornamentos ¢
comércio como base dc muitos
monetarios.

10. Seu valor como metal precioso ha muito foi

considerado sendo superado somente pelo
Ouro.
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OURO

MERCURIO

ALUMINIO

CARBONO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periédica

1. VOLTE 1 CASA.

2. Na natureza é produzido a partir da colisdo de duas estrelas
de néutrons.

3. Utilizado de forma generalizada em joalharia, industria e
eletronica, bem como reserva de valor.

um elemento quimico (simbolo Au) de nimero atdmico 79.

um metal de transicdo brilhante, amarelo, denso, maledvel,
diictil (trivalente ¢ univalente) que ndo reage com a maioria
dos produtos quimicos, mas ¢ sensivel ao cloro e a0 bromo.

6. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 1 CASA.

7. Geralmente ¢ endurecido formando liga metlica com prata ¢
cobre.

8. E considerado como um dos metais mais preciosos, tendo o
seu valor sido empregue como padrio para muitas moedas ao
longo da historia.

9. Os arquedlogos sugerem que o primeiro uso desse metal
comegou com as primeiras civilizagdes no Oriente Médio.

10. Usado como simbolo de pureza, valor, realeza ¢ ostentagdo.

.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica

1. £ um elemento quimico de nimero atomico 80 (80 protons
¢ 80 elétrons) ¢ massa atémica 200, Su.
. E um dos seis elementos que se apresentam liquidos a
temperatura ambiente.
ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 1 CASA.
4. E um metal prateado que na temperatura normal ¢ liquido
e inodoro.
5. Normalmenle utilizado em instrumentos de medidas
e bard lampadas e
como catalisador em reagdes quimicas.
6. Estabelece liga metilica facilmente com muitos outros
metais como 0 ouro ou a prata produzindo amalgamas.
7. AVANCE 2 CASAS.
8. Descoberto ainda na Grécia antiga, foi um dos primeiros
elementos estudados.
9. No sistema nervoso, o produto tem efeitos d

°

-

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

L.E utilizado em Janelas, portas, divisorias, grades ¢ outros.
2.VOLTE 1 CASA.
3. Nio é toxico como metal, ndo-magnético, e ndo cria
faiscas quando exposto a atrito,
4. E um metal leve, macio e resistente. Possui um aspecto
cinza prateado e fosco.
5. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 2 CASAS.
6. Na temperatura ambiente ¢ slido, sendo o elemento
metdlico mais abundante da crosta terrestre.
7. E um elemento quimico de simbolo Al e nimero atomico
13.

8. Por ser um bom condutor de calor, ¢ muito utilizado em
panelas de cozinha.

9. E utilizado como elementos estruturais em avides, barcos,
automoveis, bncmlclas. tanques, blmdaguls ¢ outros.

10. Suas aplicacd sdo recentes,

podendo dar causa a lesdes leves ¢ até a vida vegetativa ou
a morte, conforme a concentragdo.
10. PERCA SUA VEZ.

sendo ];mduzido em escala industrial a partir do final do
século XIX.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

1. Ha virios alétropos de carbono, e entre os mais
conhecidos estdo a grafite, o diamante.
2. PERCA SUA VEZ.

3 E um Llememu quimico, simbolo C, nimero atémico 6.

metal e tetravalente fazendo quatro elétrons

na forma de liga tetravalente fazendo quatro
clétrons disponiveis na forma de ligagdes covalentes.

5. E 0 15° elemento quimico mais abundante na crosta
terrestre e 0 4° elemento mais abundante no universo.

6. AVANCE 2 CASAS.

7. Ele estd presente em todas as formas de vida, e no corpo
humano.

8. 0 pnncnpal uso mdualnal ¢ como componente de

0s iveis como

petroleo e gis natural.

9. AVANCE 3 CASAS.

10. E usado como matéria-prima para a obtengdo de
plasticos.
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NITROGENIO

OXIGENIO

FOSFORO

CLORO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1. £ usado como fator refrigerante, para o congelamento ¢
transporte de alimentos.

2. Também ¢ usado em tanques de liquidos explosivos.

3. PERCA SUA VEZ.

4. A mais importante aplicagdo comercial desse elemento ¢é na
obtengo do gds amoniaco.

5. E um elemento quimico com simbolo N, nimero atomico 7
e nimero de massa 14.

6. E utilizado na conservagao de corpos ¢ células reprodutivas
sexuais, masculinas e femininas ou quaisquer outras amostras
biologicas.

7. Nas condigdes ambientes (25
estado gasoso.

8. Ocorre como um gas inerte (N2), ndo-metal, incolor, inodoro
e insipido, constituindo cerca de 4/5 da composicdo do ar
atmosférico.

9. VOLTE | CASA.

10. E o principal componente da atmosfera terrestre.

“°Ce I atm) ¢ encontrado no

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1. Devido 4 sua electronegatividade, esse elemento forma ligagdes

quimicas com quase todos 0s elementos a altas temperaturas
para formar oxidos correspondentes.

2. E um elemento quimico de nimero atomico 8 ¢ simbolo O.

3. AVANCE 3 CASAS.

4. E o terceiro elemento mais abundante do universo, atrés do

hidrogénio e hélio.

5. E um gis incolor (azul em estado liquido e solido), inodoro ¢

insipido, comburente, ndo combustivel ¢ pouco solivel na dgua.

6. 0 elemento encontra-se em quase todas as biomoléculas

importantes para a vida,

7. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2 CASAS.

8. A redugdo dos niveis desse elemento no organismo provoca
hipoxemia, e a falta total dele ocasiona a anoxia, podendo
provocar a morte do organismo.

9. Respirado pelos organismos aerdbicos, liberado pelas plantas no
processo de fotossintese.

10. E também utilizado clinicamente em pacientes que necessitam

de ventilagio mecnica.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

1. £ um mineral essencial para 0 metabolismo do organismo animal
onde possui um papel muito importante no desenvolvimento ¢
manutengdo das estruturas 0sseas.

2. E usado em fosforos de seguranga, pirotecnia, pastas de dente,
detergentes, pesticidas ¢ outros produtos.

3. Tem simbolo P ¢ nimero atomico 15,

4. E importante para a produgdo de aco e bronze.

5. VOLTE 2 CASAS.

. E um ndo-metal ¢ pertencente & série quimica do nitrogénio.

7. E 0 inico macronutriente que ndo existe na atmosfera, se ndo
unicamente quando encontrado em forma solida nas rochas.

8. E um ndo-metal multivalente pertencente a série quimica do
nitrogénio.

9. PERCA SUA VEZ.

10. Os sais desse elemento sdo usados para a fabricagdo de cristais
especiais para limpadas de sddio ¢ no revestimento interno de
lampadas fluorescentes.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica

1. Esta contido no grupo dos halogénios

2. E um elemento quimico, simbolo CI, nimero atomico 17.

3. E um gés de coloragdo amarclo esverdeada, onde forma as
moléculas diatomicas.

4. E aplicado principalmente no tratamento de dgua, no
brangueamento durante a producdo de papel e na preparacio de
diversos compostos clorados.

5. AVANCE 3 CASAS.

6. E encontrado na natureza combinado com outros elementos,
principalmente na forma de cloreto de sodio, NaCl.

. AVANCE 1 CASA.

8. Na natureza nio ¢ encontrado em estado puro, ja que reage com
rapidez com muitos elementos e compostos quimicos.

9. PERCA SUA VEZ.

10. E empregado para potabilizar a dgua de consumo dissolvendo-o
nela,
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FLUOR

10DO

HELIO

CHUMBO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica

1. E o elemento mais eletronegativo e o mais reativo
dos ndo metais.

2. E um elemento quimico, simbolo F, de nimero
atomico 9.

3. E o halogénio mais abundante da crosta terrestre.

4. ESCOLHA UM JOGADOR PARA VOLTAR 2
CASAS.

5. Situado no grupo dos halogénios (grupo 17 ou
VIIA) da tabela periodica.

6. E um subproduto efluente da produgio do aluminio.

7.VOLTE 1 CASA.

8. Devem ser manuseados com grande cuidado,
devendo-se evitar totalmente qualquer contato com
a pele ou com os olhos.

9. As primeiras pesquisas com ingestio desse
elemento em humanos foram feitas em campos de
com,cmr.xc\o nazistas com o intuito de acalmar os
prisioneiros,

10. A primeira produgdo comercial desse elemento foi

para a bomba atémica.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1.Se uuhza«,sw 1 em la das de fil
de i0) para asua

vida util.

B pri |l na dici
fotografia e como corante.

3. PERCA SUA VEZ.

4. E um solido negro e lustroso, com leve brilho
metalico, que sublima em condigdes normais
formando um gds de coloragdo violeta ¢ odor
irritante.

5. E um ndo metal, do grupo dos halogénios.

6. Uma das fungdes conhecidas desse elemento é
como parte integrante dos horménios.

7. A falta de iodo causa nas p

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peribdica

1. E utilizado em publicitrios, reconhecimento de terrenos,
filmagens aéreas e para investigagdes das condigdes
atmosféricas.

2. VOLTE 2 CASAS.

3. A temperatura ambiente, esse elemento encontra-se no
estado gasoso.

4. E um elemento quimico de simbolo He e que possui massa
atomica igual a 4u

5. E um gds monoatdmico, incolor ¢ inodoro.

6. E 0 segundo elemento quimico em abundancia no universo,
atrds do hidrogénio.

7. ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR 2 CASAS.

8. Utilizado como liquidu refrigemme de materiais

8. Em dissolugdo, na presenga de amigo da uma
colorag@o azul.

9. E um elemento quimico de simbolo I, de nimero
atémico 53,

10. AVANCE 3 CASAS.

€ como gas
utilizado em mergulhos de grande profundidade para o
enchimento de baldes e dirigiveis.
9. Por ser um gds inerte, ¢ utilizado em dirigiveis ¢ baldes
com fins recreativos.
10.PERCA SUA VEZ.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Peri6dica

1. E um elemento quimico de simbolo Pb, niimero atomico 82.

2. E um metal toxico, pesado, macio, maledvel ¢ mau condutor de
eletricidade.

3. AVANCE | CASA.

4. Apresenta coloragdo branco-azulada quando recentemente
cortado, porém adquire coloragdo acinzentada quando exposto
aoar.

5. E usado na construgdo civil, baterias de dcido, em munigdo,
protegdo contra raios-X ¢ raios gamma e forma parte de ligas
metdlicas para a produgdo de soldas.

6. E um metal conhecido e usado desde a antiguidade.

7.PERCA SUA VEZ.

8. E utilizada como manta protetora para os aparelhos de raio-X
€ raios gamma,

9. Pode ser encontrado na dgua potavel através da corrosio de
encanamentos de chumbo.

10. E extremamente danoso quando absorvido pelo organismo
através da comida, ar ou dgua.
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RUBIDIO

FRANCIO

BERILIO

ESCANDIO

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica
1. Pode arder esp com o ar produzind

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periédica
E um metal alcalmo altamente radioativo.

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periddica
1. As formas preciosas desse elemento sdo a

Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periédica
. E usado para a produgdo de lampadas de

nos sedimentos delas derivados.

. E 0 nono elemento mais abundante da crosta
terrestre (0,63% de sua massa).

. E muito utilizado em ligas leves e no
pigmento branco.

woN

nimero atémico 16 ¢ massa atomica 32u.

. E um ndo-metal insipido ¢ inodoro.

. Facilmente reconhecido na forma de cristais
amarelos que ocorrem em diversos minerais de
sulfito e sulfato, ou mesmo em sua forma pura.

W

grande resisténcia mecanica.
8. AVANCE 2 CASAS.

10. PERCA SUA VEZ.

9. Quando puro ¢ bem ductil e facil de trabalhar.

4. Trata-se de um metal de transicdo leve, forte. (4. E um elemento quimico essencial para todos os
cor branca lica, lustroso e a i vivos, sendo ituinte importante
€orrosio. de muitos aminoacidos.

5. E um sélido na temperatura ambiente. 5. AVANCE 4 CASAS.

6. E um elemento quimico de simbolo Ti. 6 tilizado em fertilizantes.

7. E um elemento metédlico muito conhecido por || 7. E ado em polvoras.
sua excelente resisténcia a corrosio ¢ por sua (|8, E utilizado em medicamentos laxantes, palitos

de fosforo e inseticidas.
. PERCA SUA VEZ.
10. E utilizado na produgdo de acido sulfurico para
baterias e vulcanizagdo de borracha.

©

nas ldmpddas fluorescentes, quando se deseja
uma coloragio verde azulada ao invés do roxo
do neon.

2. E um elemento quimico, de simbolo Ar,
numero atémico 18.

3. Encontrado no estado gasoso em temperatura
ambiente.

4. Ser um gas incolor, inodoro e insipido em

temperatura ambiente.

Fabricagdo de extintores para produtos facil

danificagdo, sendo eles: museus, colegdes de

fotografias.

ESCOLHA UM JOGADOR PARA AVANCAR

3 CASAS.

E gado como gas de

ampad1s incandescentes,

. AVANCE 1 CASA.

. Laser para medicina oftalmolégica.

10. E um gas nobre.

il

.\' &

em

© ®

APENDICE H

CARTAS SURPRESA AMARELA

1.

chama de coloragdo violeta. 2.Eum cujo simbolo é Fr. inha ¢ a esmeralda. vapor de merciirio obtendo-se uma luz solar
2. E um elemento quimico de simbolo Rb de nimero || 3. Seu numero alomlco é87. 2 V()LT[' 2 CASAS. artificial da mais alta qualidade.

atémico 37. 4. PERCA SUA VEZ 3. E empregado para Pmd“ﬂf d'W"SO‘ 2. E um metal mole, muito leve, resistente ao
3. E um elemento metilico leve, branco prateado e do || 5. E o do el menos abund: na instr ( 0s acido nitrico e acido fluoridrico diluidos.

grupo dos metais alcalinos. natureza (molas de relogios) e em reatores nucleares || 3. AVANCE | CASA.
4. E utilizado principalmente na fabricagdo de cristais || 6. Nao é pn«wel obter este elemento em 4. Tem niimero atdmico 4. 4. Tem niimero atémico 21.

especiais para sistemas de de fibra des comerciais vas. 5. E um elemento toxico, de coloragdo cinza, 5. E um elemento quimico de simbolo Sc.

dptica e equipamentos de visdo noturna. 7. VOLTE 1 CASA. duro, leve. 6. Tem nimero de massa igual a 45u.
5; Mullo re.mvo € o terceiro elemento alcalino mais 8. Somente ¢ usado em tarefas de i 6. E um el Icalino-terroso, bivalente. 7. PERCA SUA VEZ.

€ pode ser do liquido na tanto no campo da biologia como também 7. ESCOLHA UM JOGADOR PARA 8. Apresenta coloragio branco prateado

temperatura ambiente. no da estrutura atdmica. AVANCAR 2 CASAS. adquirindo uma coloragéo ligeiramente
6. Fabricagdo de vidros especiais. 9. Existem tragos desse el nos 8. E um el qui de simbolo Be, rosado quando exposto ao ar.
7. Fluido de trabalho em turbinas de vapor. de urénio, pois forma-se a partir do 235U. || 9. E empregado para aresisténcia de {9, [ um sélido a temperatura ambiente.
8. AVANCE 2 CASAS. 10. E o elemento menos abundante na crosta ligas metalicas. 10. VOLTE 2 CASAS.
9. E encontrado em diversos minerais como leucita, terrestre. 10. E utilizado quando sio arios elevada

polucita ¢ zinnwaldita. condutividade térmica.
10. PERCA SUA VEZ.

Mobilizando sua Atencao Mobilizando sua Atencao Mobilizando sua Atencao
A
TITANIO ENXOFRE ARGONIO
Sou um Elemento Quimico Sou um Elemento Quimico Sou um Elemento Quimico
da Tabela Periodica da Tabela Periédica da Tabela Peribdica

1. Esta presente na maioria das rochas igneas ¢ || 1. E um elemento quimico de simbolo S, com 1LE se também na sub: do neén,
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VERSO DAS CARTAS DO JOGO PERFIL QUIMICO “MOBILIZANDO SUA
ATENCAO

PERFIL PERFIL PERFIL
QUIMICO QUIMICO QUIMICO QUIMICO

Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao

PERFIL PERFIL PERFIL
QUIMICO QUIMICO QUIMICO QUIMICO

Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao Mobilizando sua Atengao




