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RESUMO

Esta pesquisa busca analisar como o aprendizado de matematica pode contribuir
para a formacao critica/reflexiva e democratica dos alunos da educagao basica da
rede publica de ensino. Buscamos uma classificagdo de metodologias do ensino de
matematica que sio indicadas para a formacdo critica/reflexiva e democratica
desses alunos. Pesquisamos na literatura os principais meios de se trabalhar a
formacao critica/reflexiva juntamente com o aprendizado de matematica. Com o
conhecimento adquirido foi possivel a elaboracdo de uma sequéncia didatica que
envolve a matematica financeira, na expectativa de promover um ensino de
matematica critico/reflexivo para os alunos e o entendimento do sistema de
mercado. O publico alvo da aplicagdo da sequéncia elaborada foi o oitavo ano do
ensino fundamental, no Colégio Estadual Santa Terezinha, na cidade de Petrolina de
Goias. O produto almejado foi uma sequéncia didatica que abordasse a formacao de
valores essenciais para se viver como plenos cidadaos. A natureza desta pesquisa &
qualitativa, a pesquisadora em seu campo de pesquisa assume um papel de
observador participante.Os dados foram colhidos por meio de entrevistas com
professores e alunos, e por meio de observagdes na vivéncia cotidiana desta escola.

Palavras-chave:Cidadania/Democracia; Capitalismo; Formacao de valores.



ABSTRACT

Thisresearchaimstoanalyzehowthelearningofmathematicscancontributetothecritical  /
reflexiveanddemocraticformationofthepublicelementaryschoolstudents.

Weseektoclassifymethodologiesofmathematicsteaching are indicated for thecritical /
reflexiveanddemocraticformationofthestudentsofthepublicbasiceducation system. The

mainmeansofworking in critical /
reflexiveformationtogetherwithmathlearningisinvestigated in literature.
Withtheacquiredknowledge, it willbepossibletoelaborate a

didacticsequencethatinvolves financial mathematics, hopingtopromote a critical /
reflexivemathematicsteaching for  thestudentsandtheunderstandingofthemarket
system. The target audience for theapplicationofthesequencewillbetheeighth grade
series, atthe Santa Terezinha StateCollege, in thecityof Petrolina of Goias. The
endproductsoughtattheendofthisis a
didacticsequencethataddressestheformationofvalues essentialtolive as full citizens.
The natureofthisresearchisqualitative, theresearcher as herresearchfieldassuming a
participantobserver role. The data werecollectedthrough interviews
withteachersandstudents, andthroughobservations in thedailylifeofthisschool.

Keywords:Citizenship / Democracy; Capitalism; Formationofvalues.
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1 INTRODUGAO

As inquietacdes relacionadas a educacao e sobre os rumos que a pratica
educativa tem tomado surgem desde meu ingresso na UEG (Universidade Estadual
de Goias) no ano de 2012. Com os estudos realizados na universidade, juntamente
com a vivéncia em sala de aula proporcionada pelo o estagio supervisionado nas
escolas estaduais, juntamente com o projeto PIBID (Programa Institucional de
Bolsas de Incentivo a Docéncia) e pela pequena e inquietante experiéncia de
apenas dois anos no magistério, relacionando-as com noticias que frequentemente a
midia propaga acerca da educagdo em nosso pais.

A preocupacdo sobre o aluno formado na rede estadual publica de Goias
levou-me aos caminhos da pesquisa em educacdo. O que tem chamado minha
atencao e interesse, mais especificamente, € a possivel auséncia da formacgao ética
na educagao basica na rede publica. Ela deveria preparar o alunado para viver em
sociedade de forma democratica e consciente, por meio da vinculagcdo do ensino
com a formacao cidada destes alunos. Em minhas experiéncias, pude perceber que
em Goias, por exemplo, muitas vezes o ensino de matematica consiste em mero
repasse de conteudo.Esta preocupacéao é relevante, pois estes alunos sédo cidadaos
e poderao estar na conducio da sociedade.

Em nossa hipotese, ha uma preocupagdo excessiva com o0s aspectos
burocraticos e a minimizacdo da formacéao critica/reflexiva, aliadaa falta de ensino
cientifico. E importante ressaltar que estd entre as finalidades da educagdo
brasileira, pela LDB 9394/96, a promoc¢ao do pleno desenvolvimento do educando e
sSeu preparo para o exercicio da cidadania.

A escola hoje parece perder o sentido para os alunos, poisveem-na como
uma instituicdo que os prepara apenas para “passar no vestibular’.Nesta
perspectiva, a educacdo pode nao ter vinculo com a realidade dos estudantes.
Neste sentido, a matematica caminha a passos largos para a desmotivagao dos
alunos, pois muitas vezes, ou quase sempre, ela se apresenta descontextualizada e,
assim, ndo leva a nenhuma reflexdo. Porém, a matematica esta inserida em nosso
cotidiano, como ressaltam Almeida e Silva (2010, p.2),até mesmo na “medicina,
acdes de preservacdo do meio ambiente, previsdo de tragédias ambientais,
alteracdes climaticas, fontes de energia, sdo exemplos de espagos nos quais a

contribuicdo da Matematica tem sido cada vez mais percebida”.Assim,podemos
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afirmar que a matematica esta presente em nossa vida, mesmo que muitas vezes
néo lhe seja dada a devida importancia.

A educacgao tem em suas maos o papel de levar os alunos a , mostrando-lhes
que o conhecimento ndo esta pronto e nem acabado, em especial, a matematica,
que nao pode ser simplesmente repassada e memorizada.“O conhecimento
matematico ndo se consolida como um rol de ideias prontas a serem memorizadas,
a matematica deve conduzir os alunos a exploracdo de uma grande variedade de
ideias” (MIGUEL, 2015, p.376). Nao é este tipo de educacdao matematica que
percebemos na maioria das escolas, vemos que elas se preocupam excessivamente
com numeros,colocando os alunos em uma espécie de treinamento para atingir um
valor x na prova, nas avaliagcdes externas, dentre outros tipos de testes aplicados a
eles rotineiramente.

Nesta perspectiva, a escola deixa em segundo plano a formagao global do
aluno, ficando de lado sua matematica propria, colocando em primeiro plano o
treinamento e a massificacdo do aprendizado.Reconhecemos que conteudos sao
importantes quando se deseja ensinar algum conhecimento preestabelecido, mas
muitas vezes a educacado cai em um viés de mero repasse, colocando toda sua
vontade em educar para as avaliagdes de larga escala, como por exemplo: ENEM,
Prova Brasil, dentre outras provas que ranqueiam as escolas.

Com grande preocupag¢ao em atingir uma nota elevada para o MEC, a escola
acaba deixando de lado o seu meio préprio de ensinar, a forma individual e
contextualizada de conceber cada conteudo, mostrando-se uma educacdo de
depdsito, onde o aluno deve aprender tais conteudos, pois estes serdo cobrados na
prova. Freire (1975) critica a educacgao de depdsito de conhecimento, indicando que
atualmente o foco deve estar sempre em um processo de aprendizado e ndo em
impor um determinado conhecimento.

Considerando tais proposicdes, ressaltamos a importancia de uma escola
comprometida com a formacdo de valores voltados para a democracia e
cidadania.Puig (1998, p.33) entende que uma escola democratica se define pela
participacdo do alunado e do professorado no trabalho, na convivéncia e nas
atividades de integragdo. Ser uma escola democratica antepbe uma participagao de
todos na construcido desses valores, implicando a valorizagdo do individual e de

cada tipo de aprendizado.
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Ao trazer a tona o sentido de uma educacdo pautada na democracia, é
inerente considerar uma sociedade também democratica, na qual os valores que a
alicerca sejam pautados na justica, participagao, solidariedade, equidade, igualdade
e respeito, dentre outros valores elencados ao sentido de democracia. No entanto,
falar em democracia na sociedade capitalista na qual vivemos € controverso, pois €
praticamente impossivel ter todos esses valores e direitos de forma igualitaria na
atual configuragao social. Tal proposi¢do se revela na educacédo da qual fazemos
parte, pois sustenta e protege interesses de uma minoria dominante. Sera que tem a
possibilidade de coexistir a democracia e o capitalismo em uma mesma sociedade?
E sera que ha espacgo para a valorizagdo de conhecimentos adquiridos em uma
escola? Qual seria o sentido da palavra democracia em uma sociedade capitalista
que se baseia na exploragcao de mao de obra das classes menos favorecidas?

Neste sentido,esta pesquisa buscou compreender como se estabelece o
ensino de matematica critica, com valores voltados para a democracia,na qual a
cidadania do individuo seja considerada e o ensino de matematica ndo seja de mero
repasse de conteudos preestabelecidos; um ensino que busque motivagado, na
tentativa de eliminar o rétulo de que a matematica € para poucos, indicando que ela
esta presente no cotidiano de todos, apesar de ndo ser percebida e valorizada por
alguma parcela da sociedade, talvez, porque ndo s&o capazes de usar esse
conhecimento na solugao de seus problemas e na transformagao da sociedade.

O questionamento principal de nossa pesquisa é: de que forma o ensino de
matematica pode contribuir para a formagéo critica/reflexiva e democratica dos
alunos da rede publica de ensino?Nesse sentido, nosso objetivo geral € analisar
como o aprendizado de matematica pode contribuir com a formacgao critica/reflexiva
e democratica dos alunos da rede publica, de educacao basica. Buscamos ainda a
confirmagédo, ou n&o, da importdncia da matematica construida em locais n&o
formais, como nas ruas, feiras, construgdes, dentre outros.

Para desenvolver a nossa pesquisa, buscamos por metodologias de ensino
de matematica, explorando as mais indicadas para a formacao critica/reflexiva e
democratica dos alunos da rede publica de ensino, da educacao basica.Assim,
investigamos na literatura os principais meios de se trabalhar a matematica critica,
conhecendo os que ja foram desenvolvidos para algum tipo de trabalho no pais, o

que nos serviu como suporte para tratamento do assunto e auxilio em sua
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compreensao, e para a analise de praticas pedagdgicas que se adéquam ao ensino
de matematica.

Elaboramos entdo uma sequéncia didatica utilizando as praticas pedagdgicas
encontradas, fazendo as adequacbes a realidade dos estudantes, buscando
promover um ensino de matematica critica/reflexiva aos alunos. Buscamos ainda
possibilitar a valorizagdo da matematica por todos da escola escolhida ou, pelo
menos, tornar conhecida através da sequéncia didatica.

A natureza desta pesquisa € qualitativa. A coleta de dados foi feita por meio
de entrevistas e observacdo. As entrevistas foram realizadas com professores,
alunos, merendeiras, diretores, secretarias e pais dos alunos entrevistados. Ao
mesmo tempo, fizemos observagdes na vivéncia cotidiana da escola.

Com a analise dos dados, foi possivel perceber as perspectivas da
comunidade escolar no que se refere ao assunto tratado na pesquisa, 0 que nos
permitiu perceber se as metodologias do ensino de matematica estao voltadas para
formacéo critica/reflexiva e democratica dos alunos. Buscamos conhecer, descrever
e analisar a utilizagao dos tipos de metodologia utilizados na instituicao, abordando a

matematica, que contribuam para a formacao critica/democratica do alunado.
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20 ENSINO DE MATEMATICAE A FORMAGAO DE CIDADAOS

Vivemos em um mundo globalizado, onde as informagdes sao repassadas e
propagadas “aos quatro cantos do mundo” quase instantaneamente, com tamanha
velocidade que nos surpreende. Estamos na era dos smartphones, tablets, internet,
Inhones e outros meios de comunicagao ageis, que possibilitam a conversa entre
duas pessoas de maneira instantanea, porém, o contato fisico vai ficando mais
esporadico. Encontramos os jovens cada vez mais estabelecendo dialogos virtuais,
através dos chats e/ou grupos em seus tecnoldgicos celulares. E uma nova geragéo,
uma geragéao plugada.

Interligadas, as informagdes ndo sdo nem ao menos verificadas, criticadas e
pensadas, sao automaticamente repassadas imediatamente. Até mesmo um
acidente grave com vitimas expostas € fotografado e compartiihado sem nenhum
receio, e 0 mais grave € que muitos acham engragcado. A mudanga de
comportamento partiria de uma educagdo para a realidade, ensino que é
imprescindivel para possibilitar aos jovens o minimo de compromisso com a vida
coletiva. A educacao possibilita “a construcdo de uma cidadania informada, critica, a
fim de que possa enfrentar seus problemas em busca de melhores condi¢cdes de
vida e assumir seu papel na contribuicdo para a formagdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria” (ALMEIDA& SILVA, 2010, p.229).

Uma educacéao voltada para a construgao cidada necessitaria estar presente
em qualquer instituicdo. Nesta linha, o ensino de matematica promove a insergéo
dos alunos no mundo do trabalho, das tecnologias e na critica social junto com a sua
formacado moral e ética. Para isto, o ensino de matematica precisa ser equilibrado
entre seu papel de formacédo e estruturagdo do pensamento, pois segundo a
legislagdo, “para que ocorra a inser¢do dos cidaddaos no mundo do trabalho, das
relagdes sociais e no mundo da cultura e para que desenvolvam a critica diante das
questdes sociais, € importante que a Matematica desempenhe, no curriculo,
equilibrada e indissociavelmente” (BRASIL, 1996b, p. 28)

2.1 Educagao matematica critica atual
Segundo Skovsmose (2008), a educagao matematica critica caracteriza-se
através de interesses que surgem da propria natureza da critica da educagéao

matematica. Logo, a matematica critica necessita ser respaldada na reflexdo,
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possibilitando sua educacdo democratica, que propicie o vivenciar de uma cidadania
construida na convivéncia.

Conforme Reis (2010), “na perspectiva da Educagcdo Matematica Critica
(EMC), ensinar matematica que tenha significado e que direcione o aluno a uma
reflexdo critica de sua realidade social implica educar de forma democratica,
possibilitando que todos participem ativamente, como sujeitos, na sociedade” (REIS,
2010, p.60).

O sentido de educacdo matematica critica abre varias vertentes.Neste
trabalho, adotaremos a visdo de Skovsmose (2008), que afirma que para sermos
criticos devemos analisar os conflitos e sermos capazes de buscar solugdes e
diferentes alternativas para os conflitos com os quais nos deparamos. Para
desenvolver esta competéncia critica devemos estar pautados na capacidade de
busca de alternativas e saber onde buscar as solugdes de conflitos.Nesse sentido,
segundo Almeida e Silva (2010), a

Educacao Matematica Critica esta relacionada com o propésito de enfatizar
a importancia de uma educagdo que propicie algo mais que somente
informagdo, mas também capacite cidaddos a se comprometerem com
questdes culturais, sociais e politicas que envolvem sua realidade. Este
desafio demanda um processo de formacdo no qual o individuo seja
exposto a situagbes de aprendizagem que o estimulem a pensar, a
questionar, a conhecer o contexto histérico, a provisoriedade, a incerteza,
os diferentes pontos de vista e a estabelecer relagbes entre o conteldo
apreendido e a realidade na qual esta inserido (ALMEIDA & SILVA, 2010,

p.6).

Um ensino de matematica que realmente valorize a educagao critica deve
oferecer aos alunos instrumentos e utensilios que os auxiliem na analise de uma
situacao critica e na busca de solugdes, propiciando alternativas para que possam
pensar na resolucao para a situagao. Por isso devemos ensinar nossos estudantes a
utilizar os modelos matematicos, porém, ndo somente utiliza-los, mas leva-los a
questionar o porqué, como, para qué e quando utiliza-los. Nesse sentido, “‘um
curriculo de Matematica deve procurar contribuir para a valorizagao da pluralidade
sociocultural, evitando o processo de submissao no confronto com outras culturas”
(BRASIL, 19964, p.5).

O ensino de matematica critica permite ao estudante uma participagao efetiva

na sociedade,para que possa “posicionar-se de maneira critica, responsavel e
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construtiva nas diferentes situagdes sociais, utilizando o dialogo como forma de

mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas” (BRASIL, 1996, p.9). Por isso,

a educacao escolar deve incluir no processo de ensino e
aprendizagem de Matematica questdes sociais e politicas,
visando proporcionar ao aluno reflexdes que possam conduzi-
lo a uma postura critica. Para isso, a Matematica deve estar
associada ao cotidiano do aluno(REIS, 2010, p.42).

Nesta perspectiva, a educagao matematica critica levara o aluno a se ver
como sujeito de agao, capaz de conduzir sua vida pautada em uma postura critica,
sabendo que a matematica permeia todo o seu cotidiano.Esta Matematica pratica
exerce o0 papel de formacdo da elaboragdo e construcdo do pensar,
desenvolvimento do raciocinio l6gico, auxiliando sua vida cotidiana, bem como nas
atividades extracurriculares. Assim, torna-se necessario o ensino de matematica
critica que equilibre a formacédo curricular e o aprendizado da tomada de decisdes,
no qual a matematica desempenha um papel fundamental para a sua formacéao
moral e ética. Neste tipo de aprendizagem €& necessaria a construgdo junto com o
aluno do conhecimento matematico de forma significativa.

A matematica leva os alunos a “questionar a realidade formulando-se
problemas e tratando de resolvé-los, utilizando o pensamento logico, a criatividade,
a intuigdo, a analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacao” (BRASIL, 1996a, p.8),direcionar o “aluno a uma reflexao critica de sua
realidade social implica educar de forma democratica, possibilitando que todos
participem ativamente, como sujeitos, na sociedade” (REIS, 2010, p.39).

O ensino matematico vai além da competéncia métrica, pensamento
geométrico e numeérico, dentre tantas outras competéncias e pensamentos. A
matematica tem o potencial de desenvolver um olhar critico nos alunos,
possibilitando a capacidade de olhar criticamente as formas de bons e maus usos
dos modelos em nossa sociedade. Mas para sermos capazes de criticar realmente

os moldes de nossa constituicdo democratica,

€ imprescindivel conhecer matematica. Neste sentido, a
capacidade de compreender e criticar o0s argumentos
matematicos empregados nos debates pode potencializar a
intervengcdo das pessoas na tomada de decisbes coletivas,
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fortalecendo o exercicio da cidadania(ALMEIDA &SILVA, 2010,
p.228).

A educacao matematica basica tem por finalidade desenvolver o educando,
assegurar-lhe a formacgéo para o exercicio da cidadania e democracia, fornecer-lhe
meios e alternativas para progredir no trabalho, estudos posteriores e tomada de
decisdes diante de diversas situagdes, juntamente com a “difusdo de valores
fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos cidadaos, de respeito
ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 1996a, p.10).

O ensino de matematica critica tem um papel fundamental para auxiliar os
alunos na tomada de decisdes, possibilita alternativas e a convivéncia democratica.
Segundo Jacobini e Wodewotzki (2006), o

papel da Educacdo Matematica tem a ver com posturas
democraticas, com posicionamentos criticos, com reflexdes
sobre a razdo e a finalidade do ensino de matematica, com
constantes dialogos, democracia, cidadania e auséncia de
estruturas de poder e de preconceitos de qualquer natureza
(JACOBINI & WODEWOTZKI, 2006, p.3).

A educacdo matematica critica acontece em um conjunto de atitudes
democraticas na sala de aula, que promovem o dialogo entre os participantes, se
abstém de estruturas de poder e de preconceitos, possui atitudes criticas, com
guestionamentos, indagacoes e reflexdes, juntamente com discussdes relacionadas
a problemas sociais do dia a dia dos alunos. Nessa perspectiva, o ensino de
matematica acontece por meio de criticas e relagbes democraticas que almejem as
contradigbes sociais junto com as transformagdes nas estruturas sociais, politicas,
econdmicas e éticas da sociedade (JACOBINI & WODEWOTZKI, 2006).

O ensino de matematica critica tem trés concepcgdes: desenvolvimento de
competéncia critica, contextualizagao social dos conteudos e a busca por problemas
além do universo educacional. O desenvolvimento de competéncia critica deve ser
entendido como um movimento dialdgico, pois sera por meio do didlogo que o aluno
tera possibilidades de reconhecer suas potencialidades, desenvolver sua postura
critica. A contextualizagdo social dos conteudos refere-se a constituicdo de um
curriculo critico, que deve possuir aplicabilidade, ser interessante aos alunos,
despertar a curiosidade e ser funcional. O processo educacional deve estar

associado a problemas fora do universo educacional (conteudo), atendendo aos
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seqguintes critérios de selegdo: o problema deve ser relevante na perspectiva do
aluno e de seu campo tedrico, além de manter uma relacdo de proximidade com os
problemas sociais existentes (REIS, 2010).

Considerando que a orientacdo escolar se baseia no mercado capitalista,
nota-se uma profunda crise educacional que permeia as relagbes na comunidade
escolar. Nesse sentido, nos perguntamos: onde estda a formacédo para a
autoformacgao? Por que ela nao se concretiza? E uma possivel resposta estaria na
aprendizagem de conhecimentos pautados no senso comum de repasse autoritario
e automatico. Este fato pode justificar o desinteresse dos jovens por esta instituicéo,
pois somente veem a escola como um lugar a mais, sem nenhum significado ou

importancia particular capaz de instaurar o novo. Segundo Souza(2002),

na escola, os alunos valorizam apenas o relativo campo do que
dominam a prépria opinido. Opinido, contudo, que nao se
baseia no conhecimento, interpretacdo e reflexao acerca de
uma realidade, mas apenas significa a oportunidade
manifestagdo individual perante o professor (SOUZA, 2002,

p.6).
As palavras de Souza (2002) revelam que a escola tem perdido a sua

potencialidade educacional no que diz respeito a formagao ética dos estudantes.
Porém, segundo Reis (2010),

a verdadeira formacdo do individuo € aquela que forma o
cidaddo do mundo para o mundo, sendo capaz de agir e refletir
em sua realidade, como sujeito de todo o processo que o
constitui. Esse € um enorme desafio. A Educacao Matematica
precisa estar inserida na busca incessante de questionamentos
e respostas a esse desafio (REIS, 2010, p.49).

Neste sentido a matematica tem um papel fundamental para a formacéao
cidada destes alunos, com potencialidade de mostrar-lhes a realidade através de
seus parametros matematicos, levando-os a questionar a realidade e possibilitando
resolucdes pautadas na critica com a perspectiva de formacdo moral e ética,
suportes para serem cidadaos democraticos.

A matematica critica nega qualquer forma tradicional de educagdo — como
ocorre em boa parte das escolas goianas —nas quais o professor apresenta um novo

conteudo e a técnica que é suficiente para resolvé-lo, utilizando o livro didatico como
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principal alicerce para cada aula de matematica, com os exercicios elaborados por
pessoas que nao tem contato com a realidade daqueles alunos que o utilizam.

A educacgao matematica quando voltada para a critica se assemelha em muito
com a linha de pensamento de Paulo Freire, pois se caracteriza pela forma
humanizadora de tratar os conteudos. Soares (2005, p.12)sugere que as “aulas de
matematica tenham uma abordagem investigativa, questionadora, onde o proprio
ambiente de aprendizagem apresente oportunidades para novos caminhos e

reflexao por parte dos alunos”. Contudo,

Na Educacdo Matematica Critica, os conteudos nao sao
considerados neutros, livres de amarras e contextos que
propiciaram o seu surgimento. Pelo contrario, todo e qualquer
conhecimento tem uma historia, uma razdo de ser, e atende a
determinados interesses. Quando o professor os ensina nao
levando em conta tudo o que esse conhecimento representa,
esta se comportando como um mero reprodutor desse
conhecimento, que nao foi desenvolvido por ele, cuja historia
nao conhece. Os alunos, sem saberem de tudo que pode estar
envolvido no conteudo aprendido, acabam aceitando-o da
maneira como ele & apresentado, sem duvidas, como uma
verdade incontestavel. E como cidadaos que sé&o, acabam por
deixar-se formatar pela matematica na qual estdo inseridos,
tomando suas decisbes em sociedade de maneira
condicionada e nao critica (SOARES, 2005, p.13).

O que parece atrapalhar este condicionamento para a critica na educacgao é o
excessivo relativismo e opinido generalizada, contexto em que a reflexdo acerca de
um tema € superficial, assim ndo reflete ou explora um assunto ao seu cerne,
relativizando grande parte dos assuntos abordados, seja no campo educacional ou
no pessoal. A superficialidade €& encontrada na dificuldade em ver-se como
comunidade, o que estaria impedindo a construgéo do perfil ético exigido para a vida
em sociedade democratica, sendo a democracia pautada primordialmente no dialogo

e participagao, o que se opde ao relativismo critico.

2.2A formacao para a democracia

Quase sempre € controverso afirmar que cabe também a escola a tarefa de
participar ativamente da formacdo moral/ética dos alunos para a democracia. E
assim ndo somente em razdo do dissenso entre os partidarios do sim e do nao.

Entre aqueles que concordam que a escola deve empenhar-se na formacgao ética e
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moral para que os alunos se tornem cidaddos democratizados, ha uma diferenga
abissal quanto a forma de fazé-lo: existem aqueles que reduzem tal pratica ao
disciplinamento; e aqueles que ampliam a perspectiva, considerando que a
educacao deve formar para a autonomia, a livre escolha, a responsabilidade, no
dialogo e na argumentacao, a fim de impedir a desumanizagdo do mundo, ou seja,
formar para a cidadania/democracia.Democracia estavinculadaa educagdo, no
sentido de participacdo das decisdes, na tentativa de proporcionar uma educacao
autébnoma, colocando em seu centro valores éticos/morais.

A preocupagédo com a formagao ética e moral € algo que esta presente na
educacdo desde sua origem, porém, atualmente, esta formagéo ndo é valorizada

nem mesmo praticada, pois o que se tem visto de um lado é a defesa da

tese de que a escola é a responsavel pela formagdo moral de seus
alunos, no sentido de um enquadramento ou disciplinasse-o na moral
e, de outro, contra a ideia de que a educagao formal deve limitar-se a
tarefa técnica de transmissora de conhecimento (GOERGEN, 2007,
p.74).

Para constatar isso, basta olhar o cenario escolar goiano e ver o crescente
processo de militarizagcdo das escolas publicas da rede estadual de educacgao e a
submissdo das escolas a logica do treinamento para participar das avaliagbes em
larga escala do tipo Prova Brasil e ENEM. As escolas militares garantem somente
disciplina, assim, o treinamento reduz a escola a uma de suas tarefas que é a
socializacdo do conhecimento acumulado pela humanidade.Este método de
educagao para treinamento esta cada vez mais presente no nosso dia a dia,
desvinculando o ensino do conhecimento historicamente acumulado com o ensino
para a cidadania. Araujo (2016, p.4) nos diz que “atualmente as criangcas e os
adolescentes vao a escola para aprender as ciéncias, a lingua, a matematica, a
histéria, a fisica, a geografia, as artes, e apenas isso. Ndo existe o objetivo explicito
de formacao ética e moral das futuras geragoes”.

Estamos passando por uma transformacao dos padrboes éticos ou, como
alguns dizem, um mal-estar ético. Independentemente de como a realidade ¢ vista, o
importante é afirmar que a formacao de valores para sair do “mal-estar ético” ou para
consolidar “outro padrao ético” ndo pode ocorrer simplesmente no ato do discurso,
ela deve permear a realidade do aluno, do professor e dos gestores, deve ser vivida

e ensinada, a fim de superar o modismo de falar de ética e moral.



21

Para Goergen (2010, p.159), as palavras “ética” e “moral” sdo termos da
moda. Geralmente, elas vém inseridas no contexto de discursos criticos que
lastimam a decadéncia moral dos dias atuais. Fala-se muito da debilitacdo dos
fundamentos universais e vinculantes que conferem unidade e sentido as nossas
acdes e a vida.

A formagdo ética e moral para a cidadania deve ser iniciada na escola e
alcancgar os demais ambitos, nos quais estdo os alunos, os professores, os gestores,
suas familias e os demais cidaddos. A educacao para a cidadania nas escolas é
necessaria, pois somente assim teremos a formacéo ética e moral desses alunos.
Compreendemos que a cidadania deve ser alicercada pela democracia. Segundo
Araujo (2016, p.3), a educagao basica deve “promover a cidadania pautada na
democracia, na justiga, na igualdade, na equidade e na participagao ativa de todos
0s membros da sociedade nas decisdes sobre seus rumos”.

Um dos caminhos & promover cotidianamente reflexdes, debates e agdes
sobre temas como o desenvolvimento do ser humano e suas relagdes com o seu
semelhante, a natureza e o mundo. Essas atividades ndo devem ser realizadas
somente no interior da escola. Ao contrario, elas devem ser a ponte entre a
educacgao e a vida em sociedade que de fato faga da escola um local democratico,
pautado em uma comunidade preocupada com o futuro comum de todos.

Sendo assim, estes momentos de reflexdao ndo devem acontecer em época
de festa na escola, ou quando um aluno comete infracdo, ou em escandalos
pontuais cometidos por qualquer cidaddo, mas durante todo o ano letivo,com o
cuidado de dar concretude a intersecgao que existe entre a escola e a sociedade.

De acordo com Goergen (2007, p.740), “dizer que a responsabilidade é de
todos nao significa dizer que ela ndo é de ninguém. Ao contrario, significa que cada
segmento social, cada instituicdo, cada individuo deve assumir responsabilidade
moral em seu ambito de atuagdo”. Assim, uma educagao que assumeum papel de
educadora moral, que prepara o educando para a vida em democracia, necessita de
situacdes que levem este aluno a refletir sobre suas decisdes e sobre seu papel na
sociedade. Além disso, a escola como um todo, precisa propiciar a este cidadao
alicerce para a construcdo de valores, afim de evitar a consolidacdo de uma
sociedade violenta, na qual prevalecem injustica e discriminagao.

A escola hoje é assolada frequentemente por algum tipo de violéncia ou

autoritarismo, seja por parte dos pais, alunos, funcionarios e até mesmo dos
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educadores nas relagdes interpessoais, problemas para os quais os educadores
muitas vezes nao estdo capacitados e/ou ndo possuem meios para solucionar.

Hoje vemos as instituicdes educacionais publicas cada vez mais deixadas a
sua propria sorte, pois estao inseridas em um processo capitalista que almeja sua
desqualificacdo como instituicdo que atente a todos os brasileiros. Contexto em que
a sua “salvagao” esta atrelada a uma iniciativa privada que utiliza estratégias do

Neoliberalismo com o slogan de “educacéao para todos”. Contudo,

o0 processo de hegemonia que marca o Todos Pela Educagéo,
movimento estratégico do empresariado, contribui com a legitimagao
da cultura empresarial nas politicas educacionais. Em consequéncia,
a educacdo como um direito passa a ser vista como um servigo
(CAETANO, 2018, p.13).

Segundo Arantes (2016),

Enfrentar esses fendmenos exige dos profissionais da educagéo uma
nova postura, democratica e dialégica, que entenda os alunos e as
alunas ndo mais como sujeitos passivos ou como adversarios que
devam ser vencidos e dominados, pois tal modelo vem
demonstrando que nao funciona em uma sociedade que se pretende
democratica. O caminho esta no reconhecimento dos estudantes
como possiveis parceiros de uma caminhada politica e humana que
almeja a construgdo de uma sociedade mais justa, solidaria e feliz
(ARANTES, 2016, p.33).

Nesse sentido,a nova postura dos profissionais da educagao seria
transformada com a troca de experiéncias, estudos, conversas, leitura, renovacao.
E, para tanto, seria necessario tempo dedicado a essas atividades, algo raro
atualmente. Outro caminho é a promog¢ao da convivéncia democratica que se da na
construcado de relacdes interpessoais democraticas dentro da escola por meio da
realizagao de trabalhos coletivos, assembleias escolares, como espaco do exercicio
da palavra e de aprender a escutar, formacado de grémios e da resolugdo né&o
violenta de conflitos. Para Arantes (2016, p.34),“uma formacdo que visa a
construcao de valores de democracia e de cidadania n&do pode, em nossa opiniao,
ignorar os conflitos pessoais e sociais vividos por seus atores, mas deve, sim,
conceder um lugar relevante as relagdes interpessoais”.

Com isso entende-se que a resolucdo dos conflitos escolares pode colaborar

para a formagao dos estudantes da educacao basica, na rede publica de ensino,
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contribuindo assim para a construgdo da cidadania e democracia. O que
transformara a dindmica da escola sera o modo e a postura adotados, praticas
pedagdgicas que propiciem o dialogo.

A educacgao, segundo os PCN (Parametros Curriculares Nacionais),leva os
alunos a compreenderem a cidadania como “participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperagao e repudio as injusti¢as, respeitando o outro e

exigindo para si o mesmo respeito” (BRASIL, 1997, p.9). Para Araujo e Lodi (2016),

aprender a ser cidadado e a ser cidada é, entre outras coisas,
aprender a agir com respeito, solidariedade, responsabilidade,
justica, ndo violéncia, aprender a usar o didlogo nas mais
diferentes situacdes e comprometer-se com o que acontece na
vida coletiva da comunidade e do pais (ARAUJO & LODI, 2016,
p.37).

2.30 papel da escola na formagao democratica

Sao multiplos os papéis da escola atualmente e os desafios maiores ainda. O
educador se depara com realidades totalmente diferentes da sua, na qual os
conflitos s&o diversos e a familia esta quase sempre ausente na formacgao cidada
dos estudantes, deixando a cargo da escola a formagado moral/ética de seus filhos.
Assim, a escola se torna o principal local de formacao para a democracia, instituicao

que precisaos alunos a viver democraticamente, e

A melhor forma de ensina-los, portanto, € fazendo com que
sejam alvo de reflexdes e de vivéncias. Mais do que os
discursos, sao a pratica, o exemplo, a convivéncia e a reflexao,
em situagdes reais, que fardo com que os alunos e as alunas
desenvolvam atitudes coerentes em relacdo aos valores que
gueremos ensinar. Por isso, o convivio escolar € um elemento-
chave na formacgao ética dos estudantes. ‘Dai a necessidade
de os adultos reverem o ambiente escolar e o convivio social
que ali se expressa, a partir das proprias relagbes que
estabelecem entre si e com os estudantes, buscando a
construcdo de ambientes mais democraticos’ (ARAUJO &
LODI, 2016, p.40).

A educacao tem papel fundamental para a constituicdo de uma sociedade
mais justa e solidaria. No percurso da formagéo em licenciatura, aprende-se que o

Projeto Politico Pedagdgico (PPP) é uma bussola para as decisbes realizadas
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dentro das escolas. Entretanto, ao observarmos o meio escolar,notamos a pouca
importancia dada ao PPP que, de acordo com a legislacéo, deve ser elaborado com
a participacao de alunos, professores, gestores, diretores, enfim, com a participagéao
da comunidade escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB) n. 9394/96, em seu artigo 12,
inciso |, estabelece que asunidades escolares devem “elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”; além disso, a lei destaca no artigo 13, inciso |, o dever, do
corpo docente, de “participar da elaboragdo da proposta pedagodgica do
estabelecimento de ensino” e “elaborar e cumprir o plano de trabalho, segundo a
proposta pedagodgica do estabelecimento de ensino” (BRASIL, 1996b). Entdo
considerando a exigéncia legal e os estudos realizados na licenciatura, pode-se
concluir que este documento orientador da pratica escolar cotidiana. Entretanto, na
pratica, acaba sendo meramente um documento esquecido no fundo de uma gaveta
ou de um servidor de computador, ao qual a comunidade escolar se dirige apenas
quando questionados sobre a sua existéncia ou para a renovacao prescrita por lei.
Conforme Silva(2012, p.6), “trata-se, portanto, de um documento que deveria estar
sempre na mesa de trabalho pedagodgico coletivo dos professores, em vez de ser
letra morta em alguma prateleira empoeirada da escola”.

O Projeto Politico Pedagdgico € um dos meios de viabilizar a democracia
dentro da escola de qualidade social. Ele proporcionaa construgao coletiva que
respeita os sujeitos da aprendizagem, entendidos como cidaddaos com direitos a
protecdo e a participacdo social. O documento deve conter em seu nucleo a
concepgao de educacgao, as metodologias e propostas pedagogicas, conhecimento,
avaliacdo da aprendizagem e mobilidade escolar, além da descricido de sua
comunidade, aspectos definidos pelas Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para

a Educacéao Basica:

lIl - o perfil real dos sujeitos — criangas, jovens e adultos — que
justificam e instituem a vida da e na escola, do ponto de vista
intelectual, cultural, emocional, afetivo, socioeconédmico, como
base da reflexdo sobre as relagdes vida-conhecimento-cultura-
professor-estudante e instituicdo escolar; IV -as bases
norteadoras da organizagdo do trabalho pedagdgico; V - a
definigdo de qualidade das aprendizagens e, por consequéncia,
da escola, no contexto das desigualdades que se refletem na
escola;Vl - os fundamentos da gestdo democratica,
compartilhada e participativa (6rgdos colegiados e de
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representacdo  estudantil); VII - o programa de
acompanhamento de acesso, de permanéncia dos estudantes
e de superagdo da retencado escolar; VIIl - o programa de

formacéao inicial e continuada dos profissionais da educacao,
regentes e nao regentes;e instituigao escolar; IX - as agdes de
acompanhamento sistematico dos resultados do processo de
avaliagdo interna e externa (Sistema de Avaliagdo da
Educacdo Basica — SAEB, Prova Brasil, dados estatisticos,
pesquisas sobre os sujeitos da Educagdo Basica), incluindo
dados referentes ao IDEB e/ou que complementem ou
substituam os desenvolvidos pelas unidades da federagao e
outros; X - a concepgao da organizagdo do espaco fisico da
instituicdo escolar de tal modo que este seja compativel com as
caracteristicas de seus sujeitos, que atenda as normas de
acessibilidade, além da natureza e das finalidades da
educacao, deliberadas e assumidas pela comunidade
educacional(BRASIL, 1996, p.14).

Olhando a escola publica por este angulo e analisando os fins que a norteiam,

nos perguntamos por qual concepgao a escola publica se guia e como engloba nas
atividades descritas no PPP a construgdo do perfil ético na educagao basica em
Goias. De acordo com Silva (2012, p. 9)ha aqui um ideal de sociedade altamente
defensavel e desejavel, vinculado ao processo de escolarizagdo como uma forma de
ser valorizado e buscado pelas geragdes que nos sucederdo”. Colocando a
qualidade de uma escola publica na sua capacidade de formar cidadaos criticos e
preocupados com a vida em sociedade.

Considerando a real justificativa para a existéncia da instituicdo escolar, bem
como seu engajamento na formagao ético-cidada dos alunos que passam pelos
seus portdes, os entendimentos da sociedade sio diversos, pois uma educacao
para a cidadania pressupde, primeiramente, uma educag¢ao de qualidade e, neste
quesito, os entendimentos sdo muito diferentes entre si.

Nesta perspectiva de matematica critica, que tem por suporte a preparacao
do aluno para a vida em sociedade, podemos ter uma metodologia viavel a todas as
escolas publicas, sendo realizavel em sala de aula quando bem estuda e utilizada
com a devida exigéncia pedagodgica. Neste sentido, os jogos cientificos
proporcionam um aprendizado de matematica, pois propiciam a convivéncia e
tolerancia entre os colegas, o aprendizado de valores, a capacidade de defender sua
opinido, ouvir e respeitar as opinides alheias. Essa pode ser uma pratica que auxilia
na formacdo de um cidadao critico e participativo, para o qual os beneficios séo

inumeraveis, como ressalta Viamonte (2012, p.3) “a matematica dota os individuos
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de um conjunto de instrumentos que potenciam e enriquecem as suas estruturas
mentais, e os preparam para explorar a realidade”.

Contudo a formacado para a democracia passa pela construgcao de valores
primordiais como moral e ética, sabendo que estes tipos de valores ndo nascem
com o individuo e nem podem ser aprendidos, mas podem ser construidos na
experiéncia significativa que as pessoas estabelecem com o mundo.

Entretanto, como falar em democracia sem lembrar-se de cidadania? O
cidadao, para se constituir como tal, precisa participar da vida publica de sua cidade,
estado e pais, de forma consciente e responsavel. Contribuindo com esse tipo de
formacédo que se preocupa com o preparo do outro para a vida em sociedade, a
matematica critica tem muito para contribuir, pois leva o alunado a analise de seu
cotidiano de forma critica e analitica.

2.4 A construgao da cidadania e a construgcao do conhecimento

No momento em que nos encontramos, em meio a tantas construgdes
cientificas tecnoldgicas, percebemos que cada vez mais nos constituimos em uma
sociedade consumista, que se vale de um capitalismo feroz, na qualo“homem perde
o contato com seus semelhantes e cria uma fantasia na qual o consumo exagerado
€ visto como abundancia e os objetos que os rodeiam passam a ser os orientadores
de suas relagdes sociais” (ALMEIDA, 2010, p. 6). Nesse contexto, o ter em muitos
casos se sobrepde ao ser. Refletir sobre cidadania € no minimo uma necessidade
em meio a uma série de mudancgas éticas/morais. Para esta reflexdo devemos levar
em conta os avangos cientificos, e como estes foram e ainda sdo socialmente
construidos.

As tecnologias, sem sombra de duvida, trouxeram para a sociedade inumeros
beneficios. A comunicacao ficou mais veloz, a locomogao e as informacdes sao
repassadas e chegam até nds quase que instantaneamente. Toda essa revolugao
traz para a sociedade transformagdes em larga escala, mudando o nosso modo de
producao, comunicagao e, por conseguinte, 0 nosso modo de pensar, refletir e agir.
Os conhecimentos que produzimos hoje sao respostas aos problemas que emergem
do conhecimento anterior (CHARLES, 1994), por isso, o que sabemos hoje sera
transformado, pois serdo gerados novosproblemaspela necessidadede novas

respostas.
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Na constru¢cao do conhecimento ha uma ilusdo de que seria desinteressada, e
nao traria em seu cerne as marcas do capitalismo, assim, os discursos ideoldgicos
constituir-se-iam em discursos que representariam de fato a legitimagao do mundo.

A representacdo, segundo Fourez (1995, p. 219) é aquilo “que permite
separar a tecnologia como tal de suas aplicagbes concretas, minimizam esse
condicionamento, ressaltando que as tecnologias estariam a disposi¢cao” de qualquer
pessoa, que teria o poder de “decidir, de acordo com sua ética, sobre a maneira pela
qual as utilizar”. Para Fourez,considerar-se-a entdo que uma proposic¢ao € ideolégica
se ela veicula uma representacdo do mundo que tem por resultado motivar as
pessoas, legitimar certas praticas e mascarar uma parte dos pontos de vista e
critérios utilizados. Ou seja, a sua descricdo, propagacao e reprodugdao dos
discursos em nosso meio sdo um modo de validar algumas técnicas que vem
ocorrendo com maior frequéncia.

Nesse sentido, busca-se um desenvolvimento cientifico que valide algumas
praticas de nosso dia a dia, assim, os pontos de vistas de cada um entram na
construcdo de seu discurso. Nossa vivéncia e histéria de vida influenciam em nosso
modo de pensar, o discurso ideoldgico se torna incapaz de retratar a realidade
global e universal, ndo sendo uma verdade absoluta. Em Fourez(1995, p. 253),
encontramos que “a utilizacdo do termo ‘verdadeiro’ em ciéncia pode por vezes ir
bem mais longe, pretendendo atingir uma verdade absoluta, coincidindo, por
exemplo, com as ‘ideias’ que determinam o mundo”. ldeias que podem gerar
ideologias, que partem da constru¢do humana, que podem ser baseadas também
em preconceitos, o que pode gerar o absolutismo de conhecimento, refletindo o
saber apenas em si mesmo.

Colocando a verdade absoluta como uma “construcdo humana que estrutura
o mundo (aspecto de finalidade e de estética) que permite a agdo, mas limitada pela
alteridade (a relacionar a linguagem simbdlica, mitica e a expressao religiosa) e
centrada sobre a coeréncia (nogao de explicagédo)” (FOUREZ, 1995, p. 262).

O sistema financeiro apresenta/defende um discurso ideoldgico. Segundo
Fourez (1995, p. 179), “denominam-se discursos ideoldgicos os discursos que se
dao a conhecer como uma representacdo adequada do mundo, mas que possuem
mais um carater de legitimagcao do que um carater unicamente descritivo”. O que nos
reforca a necessidade de trabalhar e contribuir com a transformac¢ao e melhoria de

nossa sociedade.
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Como a cidadania estaria sendo estabelecida e refletida atualmente?
Notamos hoje uma sociedade que se lembra deste assunto quase somente em
época de eleigdes, seja para presidente ou para os prefeitos, sendo a ultima
passivel de maior énfase devido a proximidade dos candidatos com os seus
eleitores. Para grande parte da populagéo, constituida de uma classe trabalhadora,
os prefeitos se mostram como uma opg¢éo de ajuda imediata, coma possibilidade de
ganho de varios itens como emprego e até mesmo artigos simples como dentaduras,
pois s&0 pessoas para as quais, em muito, fora negado o direito de uma educacgao
gue promovesse a sua emancipagao.

Uma educagdo emancipatoria € uma educagao para a autonomia. A palavra
autonomia vem do grego que significa autogoverno, governar-se a si proprio. O
conceito de autonomia é construido historicamente pelas diferentes caracteristicas
sociais de cada regido. O exercicio da autonomia promove a lucidez necessaria no
individuo para a acao, pois o transforma a partir da experiéncia da qual ele participa
e daquilo que ele faz. Nesse sentido, a educacdo que procura ser emancipatoria
deve levar o seu aluno a ser autbnomo, no sentido em que o aluno deve procurar
suas proprias respostas, exercitando assim sua formacdo autbnoma (MARTINS,
2002). Entretanto, a educacédo atual mostra-se, na pratica, assemelhar-se a um
ensino bancario, citado por Paulo Freire, por meio de treinamento e nao de
educacao. Nesse sistema, o aluno € adestrado a dar a resposta correta.

Os meios de comunicacio e redes sociais facilitam o repasse automatico de
informacdes. Essas informagdes repassadas, muitas vezes, tem a intencdo de
manipular, a fim de alienar grande parcela da sociedade. As informacbes sao
passadas de forma superficial pelos meios de comunicagdo em massa, com a
finalidade de que a populacdo sé tenha acesso as informacdes consideradas
prioritarias pela classe dominante. Esse processo € uma estratégia do nosso regime
monetario, o capitalismo, que advoga em beneficio de uma pequena, mas abastada
parcela de nossa sociedade. Porém o capitalismo ndo € o unico responsavel por
essa situagdo. Os individuos que participam deste processo agem, muitas vezes,
conscientes das consequéncias de suas agoes.

A educacdo deveria contribuir para formacao critica. A percepcdo do
conhecimento por parte dos proprios professores, deformada, muitas vezes,
transmite uma imagem individualista, atribuindo grandes descobertas a apenas uma

unica pessoa, de uma forma descontextualizada, socialmente neutra, deixando de
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lado as relagbes complexas existentes entre ciéncia, tecnologia e sociedade, as
conhecidas CTS, mostrando os cientistas como pessoas acima do bem e do mal
(GIL, 2008).

A educagido, ao repetir esse procedimento e propagar essa imagem da
ciéncia e dos cientistas, faz um desservico ao processo de construcdo da cidadania
por meio da educagao, pois hdo promove a autonomia de pensamento e contribui
assim para uma maior alienagao. Os alunos sdo convencidos de que a ciéncia &
neutra e, assim, eles acreditam que nao ha necessidade de um posicionamento de
sua parte em relagéo a ciéncia, a politica, dentre outros.

Pois bem! Ndo devemos adotar um ponto de vista ingénuo do conhecimento,
em queo individuo ndo precise se posicionar, ou ainda, que nao advogasse a algum
discurso ideoldgico, legitimando alguma pratica. Ao contrario, a cidadania € um ramo
do conhecimento que tenta mostrar o valor para os cidaddos. Entendemos por
cidadania o exercicio dos direitos e deveres civis, politicos e sociais estabelecidos
na Constituicdo de nosso pais, por parte dos seus respectivos cidadaos, que sao
todos os individuos que vivem no Brasil. Cada saber gera um poder e, nesse
sentido,o saber politico s6 tem gerado mais poder aos que dele ja usufruem e estéo
no centro de sua formagao. O objetivo do saber seria trazer a luz uma verdade, sem
interesses obscuros ou com simples intencdo de legitimar alguma pratica de uma
pequena parcela da sociedade. Neste cenario, levaremos em conta que o objetivo
do conhecimento é a melhoria das condicbes humanas, através da cidadania.

Pensaremos agora sobre as informag¢des que chegam a todo o momento a
essa parcela da sociedade, que devido a injusta distribuicdo de renda, n&o teve
oportunidade de ingressar ou permanecer em uma escola que dispusesse das
melhores condicdes. Devidoa auséncia de uma educag¢ao que lhe oportunize as
nogdes criticas, as informagdées que chegam sdo apenas acomodadas, pois boa
parte ndo compreende tais informacdes e nao lhe sdo dados instrumentos para
refletir, questionar e refutar tais informacgdes.A definicdo de cidadania que temos
atualmente ndo surge de um fato isolado ou de uma definicdo particular, ela se
compde a partir de uma criagdo socialmente construida, assim como a ciéncia que
temos atualmente.

Todo conhecimento gera um tipo de poder, apenas os locais de aplicagao sao
diferentes, conhecer é poder utiliza-lo. Os saberes cientificos, por exemplo, se

aplicam ao mundo de cientistas, que possuem uma linguagem diferente; por outro
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lado, as tecnologias que estes saberes cientificos proporcionam sdo aplicadas a
realidade de cada um de nds. Estes dois tipos de conhecimento geram um tipo de
poder, um experimentado-légico e outro tecnoldgico,e sao aplicados em locais
diferentes. Estes poderes geram outros poderes de hierarquia na sociedade, assim,
um poder gera poder sobre outros. Todo conhecimento cientifico é poder (FOUREZ,
1995).

As informacgdes atuais sao repassadas com um click. Isto ndo é novidade. O
importante € notar como os cidadaos lidam com essa “enxurrada” de informacgdes.
Esses meios de comunicagao seriam um 6timo /6cus para despertar a sociedade em
prol de seus direitos e deveres. Porém s&do dadas informagdes sobre determinados
eventos ou situagdes da vivéncia cotidiana, e simplesmente nos ajustamos a elas e
as aceitamos, dizemos que possuimos o conhecimento sobre o assunto ou situagao,
mas conhecimento é diferente de informac&o. Conhecer algo ou uma situagdo na
sua esséncia requer atividade intelectual, um processo mental no qual investigamos,
examinamos e constituimos analogias entre as diferentes informacgdes recebidas,
nao simplesmente aceitando.

A educacao € um conhecimento que nido deve ser repassado e memorizado.
Ela é imprescindivel para possibilitar ao jovem o minimo de realidade publica e
compromisso com a vida coletiva. Assim, consideramos que um dos objetivos
fundamentais da educacao é possibilitar ao individuo a constru¢gao de uma cidadania
informada, critica, a fim de que possa enfrentar seus problemas em busca de
melhores condi¢des de vida e assumir seu papel na contribuicdo para a formacgao de
uma sociedade mais justa e igualitaria (ALMEIDA & SILVA, 2010). E é esperado da
educacgao que transfira o conhecimento e que produza conhecimentos. Estamos nos
tornando a geragcdo do acumulo de conhecimento,na qual as acbes sao pré-
estabelecidas pelos seus sistemas de explicacdes, filosofias, teorias, acdes e pelos
comportamentos cotidianos de uma gerag&o midiatica.

A matematica careceria levar os individuos a “questionar a realidade
formulando-se problemas e tratando de resolvé-los, utilizando o pensamento ldgico,
a criatividade, a intuicdo, a analise critica, selecionando procedimentos e verificando
sua adequacgao” (BRASIL, 1996, p.8). Dessa maneira, direcionar o “aluno a uma
reflexdo critica de sua realidade social implica educar de forma democratica,
possibilitando que todos participem ativamente, como sujeitos, na sociedade” (REIS,

2010, p.39), gerando assim um conhecimento critico e reflexivo. O desenvolvimento
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do conhecimento ocorre por meio de uma relagcido dialética entre o saber e o fazer,
impulsionada pela consciéncia, que é regulada pelo social.“A agédo do saber e do
fazer, que gera o conhecimento, esta intimamente ligada a cultura do individuo
(MENEGHETTI &BARROFALDI, 2015, p.814-815).

2.4.1Cidadania estabelecida na Europa

Com Marshall (1967), iniciam-se os relatos sobre a cidadania, que € definida
em trés tripés: social, civel e politico. O social, no século XX, se refere a convivéncia
em sociedade e ao bem-estar como um todo. O civel,no séculoXVIll, se refere aos
aspectos da liberdade social (liberdade de imprensa, de ir e vir, de livre pensamento
e com o direito de ter propriedade assegurado pela justica). E o ultimo, referente ao
politico,com valor reconhecido no século de XIX, se baseia na participacao politica,
nao preza somente o simples fato de votar, mas de participar ativamente da vida
politica de sua cidade, estado ou pais, participando das decisdes e criagcdes de leis
que o atingisse de forma direta ou indireta.

Marshall (1967 )relata que o surgimento de valores referentesa cidadania nao
traria consigo beneficios, mas traria implicagbes para a injustica social, indicando

que

A cidadania é um status concedido aqueles que sdao membros
integrais de uma comunidade.Todos aqueles que possuem o
status sao iguais com respeito aos direitos e obrigacdes
pertinentes ao status. Nao ha nenhum principio universal que
determine o que estes direitos e obrigagbes serdo, mas as
sociedades nas quais a cidadania € uma instituicdo em
desenvolvimento criam uma imagem de uma cidadania ideal
em relagdo a qual a aspiragado pode ser dirigida(MARSHALL,
1967, p.76).

A cidadania de participagao é realmente assegurada por lei e o seu principio
esta pautado na Declaragao Universal dos Direitos Humanos de 1948:“Todos os
seres humanos nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de
razao e consciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com espirito de
fraternidade”. Porém, essa prerrogativa gera os conflitos apontados pela autora, pois
a Unica reagao da classe menos abastada da sociedade é o descrédito. Por mais
que os direitos e as obrigagdes dos seus representantes estejam estabelecidas,

inumeras vezes a sociedade ndao temos seus direitos resguardados e ndo vé a
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aplicacdo igualitaria dos métodos de regulagdo social, evai desacreditando na fala
da lei.

Mas o que é realmente cidadania para a nossa atualidade? Sera que
realmente estara interligada com o simples fato de votar? Ou sera um termo tao
complexo que em muito ndo se define?Segundo o dicionario Aurélio

= ”

(online),cidadania é “condi¢cdo do cidadao” e ser cidadao é “individuo no gozo dos
direitos civis e politicos de um Estado”, o que nao diz muito sobre o assunto,
deixando vago o entendimento sobre quais deveriam ser estes direitos civis e
politicos. O mesmo dicionario define direito como “o conjunto das normas juridicas
vigente num pais”, porém novamente deixa vago o sentido de direitos, pois abre
espacgo para inumeros entendimentos.

Para Marx (2003),a revolugédo burguesa emanciparia somente o cidadao, nao
o homem, com o cidaddo reconhecido como ser livre perante a lei e como
participante da vida soberana do estado. Mas isto seria apenas um meio de injustica
social, devido ao feroz capitalismo e a litica de mercado em que nenhuma pessoa é
livre, pois vive a servico de um mercado desumano, que busca somente o seu
préprio enriquecimento. A emancipacdo destes homens perante este mercado
puramente capitalista se daria somente com a revolugao do proletariado.

Sendo assim o termo ser cidadao serviria a partir deste olhar como uma forma
de adquirir status de cidaddao, que contribuiria apenas para aumentar as

desigualdades entre as pessoas atualmente. Em concomitancia a isto,

Nosso objetivo ndo é uma igualdade absoluta. Ha limitacoes
inerentes ao movimento em favor da igualdade. Mas o
movimento possui um duplo aspecto. Opera, em parte, através
da cidadania e, em parte, através do sistema econdmico. Em
ambos o0s casos, 0O objetivo consiste em remover
desigualdades que ndo podem ser consideradas como
legitimas, mas o padrao de legitimidade ¢é diferente. No
primeiro, € o padrédo de justiga social; neste ultimo, € a justica
social combinada com a necessidade econdémica. E possivel,
portanto, que as desigualdades permitidas pelos dois aspectos
do movimento n&o coincidam. Distingdes de classe podem
sobreviver que nao possuam nenhuma funcdo econdmica
apropriada, e diferengas econdmicas que ndo correspondam a
distingdes de classe aceitas (MARSHALL, 1967, p.109).
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E notério que as desigualdades sociais foram potencializadascom este
enriquecimento do status de cidadania, para a sociedade, somos iguais perante a lei
e iguais nas oportunidades de trabalho, fato ilusério, devido ao cenario econémico
vigente em nossa sociedade. Vivemos em um regime capitalista que nao abre
espacgos para pequenos produtores rurais, por exemplo,e até mesmo para noés
educadores, que possuimos pequenissimas oportunidades de trabalho, deixando
longe o sentido de uma cidadania voltada para um significado do principio da
participacado, principio este entendido como orientador das agdes politicas de

inclusdo social e educacional (ARANDA, 2015).

2.4.2Cidadania no Brasil

No Brasil a construcdo do sentido de cidadania se da de forma invertida,
como ressalta Amaral (2017). Para compreender melhor, devemos voltar a
construcdo do nosso pais enquanto nacdo. Aprincipio, em nossa proclamacido da
Republica, houve a participagcdo de quase todas as classes, como estudantes,
trabalhadores rurais, pequenos comerciantes, dentre outros seguimentos sociais.
Porém, ndo se seguiu como se esperava, pois ndo houve a adesao das massas

populares.

Todavia € possivel elencar alguns marcos historicos que
possibilitaram indicios de novas possibilidades aos brasileiros.
E o caso do ano de 1930, que inaugurou avancgos inéditos da
cidadania no pais, principalmente quanto aos direitos sociais. A
esse respeito, a revolugao de 1930 que levou Getulio Vargas
ao poder trouxe como efeito direto vasta legislagao trabalhista
e previdenciaria, completada em 1943 com a Consolidacédo das
Leis de Trabalho. No nivel dos direitos politicos, a evolugao foi
complexa por causa da instabilidade dos governos a partir de
1930, alternando entre ditaduras e governos democraticos,
mas ao mesmo tempo houve avangos como o estabelecimento
da votacédo secreta, a implementagcao da justica eleitoral e a
garantia do voto a mulher. Ja quanto aos direitos civis, os
progressos continuaram timidos. Paralelo ao inicio de uma
formacdo de identidade nacional, como ocorreu no caso da
campanha pelo monopdlio do petréleo nacional, as
contradigbes para a cidadania foram salientadas (AMARAL,
2017, p.28).

Porém, Getulio Vargas instaurou em nosso pais uma cidadania controlada,

pois concedia o status de cidadao aqueles que possuiam um regulamento concedido
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pelo Estado, o restante da sociedade era simplesmente deixado de lado, ficando a
mercé da cidadania, com a nomeacao de pré-cidadaos. Tal fato contribuiu para o
aumento das desigualdades sociais, devido a esse tipo de cidadania, no qual quem
tinha o direito seria aqueles que o governo ‘autorizava’(aqueles que tinham poder
aquisitivo elevado).

ApoOs essa fase de uma cidadania reguladora, vivemos a fase da ditadura
militar, com o golpe em 1964, em que houve continuidade da politica social com
pequenos avangos para a sociedade menos abastada. No sentido dos direitos civis,
nos deparamos com um retrocesso, devido a grande opressédo dos militares, onde
foicortado qualquer tipo de livre expressdo, que atingiu os direitos politicos. Os
militares adotaram politicas que realmente impulsionaram o pais para o
desenvolvimento econémico, porém a ma distribuicdo de renda aumentou em muito
a desigualdade e contribuiu para a centralizagdo do poder no governo.

Este pequeno passeio em nossa histéria nos revela o quanto a politica de
uma cidadania centralizada contribuiu para o aumento das desigualdades, pois “no
Brasil, a inversdo da sequéncia colocou os direitos sociais como a base da piramide
da cidadania e repercutiu em questdes como a excessiva valorizacdo do Poder
Executivo”(AMARAL,2017, p.33), valorizagdo sentida até hoje em nosso dia a dia,
pois saimos da ditadura militar, porém n&o participamos da vida politica ativamente.

O sentido de cidadania ainda é muito fragil em nosso pais, “mas ha alguns
pontos de avango como € o caso de maior acesso a educagao publica — apesar dos
indices ainda insatisfatérios no quesito qualidade — ou da legislagdo relativa ao
direito do consumidor ou aquelas proibitivas de racismo e tortura” (AMARAL, 2017,
p.33). Em nossa educagao,por mais que haja em suas diretrizes e bases curriculares
a nogao de preparar as criangas € os jovens para a vida em sociedade, participando
de forma ativa nas escolhas da politica, ndo ha o movimento para tal
desenvolvimento dos alunos.

As escolas hoje tornaram-se um preparatério para passar em vestibular,
adquirir notas em uma prova em larga escala, como acontecera este ano em nosso
estado, coma prova do IDEB, que é um indicador de qualidade educacional que
combina informacdes de desempenho em exames padronizados (Prova Brasil ou
SAEB) realizados pelos estudantes ao final das etapas de ensino (5° e 9°anos do

ensino fundamental e 32 série do ensino médio).
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O Ideb foi desenvolvido para ser um indicador que sintetiza informacdes de
desempenho em exames padronizados com informagdes sobre rendimento escolar
(taxa média de aprovagcdo dos estudantes na etapa de ensino).Como o Ideb é
resultado do produto entre o desempenho e o rendimento escolar (ou o inverso do
tempo médio de conclusdo de uma série) entdo ele pode ser interpretado da
seguinte maneira: para uma escola A cuja média padronizada da Prova Brasil,
5°Ano, é 5,0 e o tempo médio de conclusdo de cada série € de 2 anos, a rede/
escola tera o Ideb igual a 5,0 multiplicado por 1/2, ou seja, Ideb = 2,5. J4 uma escola
B com média padronizada da Prova Brasil, 5°Ano, igual a 5,0 e o tempo médio para
concluséo igual a 1 ano, tera Ideb = 5,0.

Nessas escolas, os alunos estdo passando por ‘treinamento’ para atingir uma
nota x, deixando assim distante o sentido de educar para a cidadania. Pois, em
nossa sociedade a educacao para ser livre parece se tornar cada vez mais uma
utopia, e escapar do comodismo de nao ser livre é dificil, pois o individuo ndo é
educado para se tornar um cidadao participativo, de plena consciéncia de seus
direitos e deveres, e muito menos das obrigagdes do estado.

Deveriamos ter uma educacido de qualidade que voltasse seu foco para a
formacéo cidada de seus componentes e deixasse de lado esse tipo de formagao
preocupada com resultados de avaliagbes em larga escala. Porém,

a qualidade de uma escola ndo pode ser medida apenas com a
satisfagdo de alunos, pais e professores. Evidentemente, é
preferivel que todos estejam satisfeitos, mas essa satisfacao
nao é suficiente em qualquer circunstancia, e nao se trata de
obté-la a qualquer custo(MORAES & MARQUES, 2015, p.02).

Visto isto notamos a importdncia de uma escola comprometida com a
formacdo de valores voltados para a democracia e cidadania dos alunos. Puig
(1998, p.33) entende que uma escola democratica se define pela participagcdo do
alunado e do professorado no trabalho, na convivéncia e nas atividades de
integracdo. Ser uma escola democratica implica na participagdo de todos na
construcao desses valores.

No Brasil, essa construgéo de valores civis e a participagao global na politica,
que realmente seria o primordial para a concretizagcdo de uma vida cidada, € negada

quando nem todos os individuos estao aptos a conquistar seus direitos. Conquistar
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porque os direitos dos cidadaos brasileiros foram e sao construidos sé ao porte de
lutas sociais ao longo da historia.

2.5Escola como espagco de formagcao para a cidadania na legislagao
educacional brasileira

Desde a aprovacéo dalei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira (LDB
9394/96), tem-se intensificado os estudos, as pesquisas e o desenvolvimento de
projetos na educacgao escolar, também denominada de educacgao formal, visando a
formacdo para a cidadania. Isso acontece porque existem professores
pesquisadores que pensam e concebem a escola como espago de formacao para a
cidadania. Importa dizer que a leitura da palavra “para”, neste trabalho, ndo remete
ao futuro, mas ela € como uma seta que indica que a escola deve ser cidada. Isso

significa que

ao assumir o ideal de formar para a cidadania, endossado de
forma enfatica pela LDB vigente como um principio legitimo a
partir do qual se pode estabelecer o parametro de qualidade
esperado de uma escola publica, avanga-se na discussao
sobre que papel caberia a ela na sociedade (SILVA, 2012,
p.213).

Dar a educacao escolar a atribuicao de formar para a cidadania foi uma forma
que o legislador encontrou para definir como deveria ser a identidade da escola, isto
€, uma escola que nao ficasse voltada para si mesma como um universo a parte,
uma escola que na formulagao e vivéncia de sua proposta pedagdgica se orientasse
por principios que levassem a uma formagdo humana ampla e aberta, tais como:
pluralismo de ideias; respeito a liberdade e aprec¢o a tolerancia, gestdo democratica,
valorizacdo da experiéncia extraescolar, vinculacdo entre a educagao escolar, o
trabalho e as praticas sociais, e a importancia de valorizagado da diversidade étnica-
racial.

Entdo, nessa escola, a cidadania que se procura construir exige uma vivéncia
cidada diaria dentro e fora da escola, porque os principios presentes na Lei de
Diretrizes da Educacdo Nacional (Lei 9394/1996) remetem a realidades vividas
cotidianamente por todos os cidad&os. Portanto, “a formagao para a cidadania é algo

que deve ser sempre lembrado e cultivado pela escola nas diversas disciplinas do
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curriculo, no exercicio da gestao escolar, na forma de lidar com os alunos, enfim, em

todas as esferas da vida escolar” (SILVA, 2012, p.213). Nesse sentido,

a pratica pedagogica voltada para a construgdo da cidadania
democratica é essencialmente romper com a cultura autoritaria,
de submisséo, de mando, impregnada nas diferentes relagdes
sociais; € criar uma nova cultura a partir do entendimento de
que todo e qualquer individuo é portador de direitos e deveres;
€ garantir o acesso ao conhecimento que l|he permita
apreender a complexidade das relacbes e determinacdes do
conjunto da sociedade; é prepara-lo para sua insercado no
mundo do trabalho, para compreender o avango tecnoldgico e
a participagdo ativa na organizagdo da sociedade. (SILVA,
2012, p.178).

Aprender a ser cidadao exige aprender, entre outras coisas, a “agir com
respeito mutuo, solidariedade, responsabilidade, justica, ndo-violéncia; aprender a
usar os dialogos nas mais diferentes situagcbes e comprometer-se com o que
acontece na vida da comunidade e do pais” (BRASIL, 1996a, p.4). Sem sombra de
duvidas, essas dimensbdes devem estar presentes no processo de formacido dos
alunos, mas também exige mudancgas na vida dos professores. A referida formagéao
nao é de modo algum algo que acontecera unilateralmente.

Nesse processo, “0 papel ativo dos sujeitos da aprendizagem, estudantes e
docentes, que interpretam e conferem sentido aos conteudos com que convivem na
escola, a partir de seus valores previamente construidos e de seus sentimentos e
emocdes” (BRASIL, 1996b, p.4), € de fundamental importancia. Para levar a bom
termo a educacdo para a cidadania deve-se, também, ter presente um ponto
indispensavel, proporcionar formagdo intelectual e informacdo. Acessar o
conhecimento construido pela humanidade, por meio da educagao formal, é quebrar
a cadeia da desinformagao que exclui e impede o exercicio da cidadania. Um
segundo ponto a ser considerado, € a educagado moral vinculada a uma didatica de
valores republicanos e democraticos.

Esses ndo se aprendem intelectualmente apenas, mas
sobretudo pela consciéncia ética. Esta se falando, portanto, de
uma didatica coerente com os objetivos de uma escolarizagao
publica, pois a matéria do ensino que se ministra nas escolas
nao é formada apenas dos importantes conteudos dos livros e
das palavras do professor, mas, também, de como eles sao
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transmitidos aos alunos. Mesmo porque, palavras bonitas
transmitidas de forma relapsa ou descompromissada podem vir
a perder muito do carater educativo. Da mesma forma que nos
afligiria a consulta a um meédico pouco asseado, & pouco
provavel que um professor ou mesmo uma escola que lance
mao de procedimentos questionaveis e que nao tenha a
minima clareza de sua “fungao publica” consiga pleno éxito em
seu proposito de formar futuros cidad&os (SILVA, 2012, p.217).

No processo de educar para a cidadania ndo basta estar atento ao conteudo
gue se ensinara, mas igualmente, como sera desenvolvida a formacgao e a didatica
utilizada. Certamente pouco, ou nada, adiantara falar da importadncia do espaco
publico, da participacdo na politica e ao mesmo tempo desqualificar a escola
publica. A coeréncia € fundamental: falar e ndo viver sera pouco efetivo para
constituir um cidadao. Um professor que trabalha na escola publica e a desqualifica,
certamente ndo conseguira convencer seus alunos a valorizarem o que é publico. E

a educacéao da conduta.

Desde a escola primaria, no sentido de enraizar habitos de
tolerancia diante do diferente, ou divergente, assim como o
aprendizado da cooperagcdo ativa e da subordinacdo do
interesse pessoal ou de grupo ao interesse geral, ao bem
comum. Isso n&o significa destituir o professor de sua
autoridade ou fazer da escola um local do livre, mas
descompromissado agir do aluno, mas adotar procedimentos
exemplares que possuam carater educativo. Participar, antes
de mais nada, significa tomar parte em algo — no caso da
escola publica, tomar parte em algo valioso - segundo a
condicao especifica em que é possivel essa participagdo: como
professor, aluno, direcdo e equipe técnica, comunidade
interessada (pais e méaes de alunos) e funcionarios (SILVA,
2012, p.217-218).

Toda acgao para ser realizada precisa de um sujeito. No caso do exercicio da
cidadania, € fundamental que o sujeito da acédo cidada comece desde cedo a
aprender a ser tolerante, a reconhecer a diversidade, a internalizar que o publico é
de todos e que a coletividade deve se responsabilizar por ele. E tudo isso pode ser
ensinado.

Um bom espacgo para que isso acontega € a escola publica, pois € um ponto
de encontro de pessoas de identidades e origens diferentes, de geragdes diferentes

e de diversas visdes de mundo. A escola publica € um lugar fecundo para ensinar e
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aprender, porque o desenvolvimento do conteudo curricular devera garantir “a
difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica” (BRASIL, 1996b,
p.15).

A educacio escolar brasileira é normatizada pelo Conselho Nacional de
Educacgéo (CNE), que elabora e aprova diretrizes que estabelecem a estrutura e os
objetivos da educacédo formal. As Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacao Basica, ao determinar os niveis de ensino e modalidades da educacéo,
nao deixa duvida de que a formacdo para a cidadania € decisiva no processo

educativo.

As Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para as etapas
e modalidades da Educacao Basica devem evidenciar o seu
papel de indicador de opg¢des politicas, sociais, culturais,
educacionais, e a fungao da educacéao, na sua relacdo com um
projeto de Nacdo, tendo como referéncia os objetivos
constitucionais, fundamentando-se na cidadania e na dignidade
da pessoa, o que pressupde igualdade, liberdade, pluralidade,
diversidade, respeito, justica social, solidariedade e
sustentabilidade (BRASIL, 1996b, p.1).

Com isto torna-se claro que o papel do Estado como um todo € preparar os
jovens que estdo na escola para o pleno desenvolvimento de seus direitos, para
construir um cidadao capaz de compreender seus direitos e deveres perante a
sociedade. E a ainda, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacgao Basica,

A qualidade social da educacao brasileira € uma conquista a
ser construida de forma negociada, pois significa algo que se
concretiza a partir da qualidade da relagdo entre todos os
sujeitos que nela atuam direta e indiretamente. Significa
compreender que a educagao € um processo de socializagao
da cultura da vida, no qual se constroem, se mantém e se
transformam conhecimentos e valores. (BRASIL, 1996b, p.20-
21).

Assim, uma educacao que se preocupa com a qualidade social ndo deve ter

por objetivo somente a transmissdo de conteudo, mas deve ter em seu intimo a
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inquietacédo para formar cidadaos atuantes na sociedade, ndo nosreferimos apenas
aos seus alunos, mas também aos docentes, coordenadores, funcionarios da escola
como um todo, até alcancar a familia dos alunos e, enfim, a comunidade. Deste
modo, socializar a cultura voltada para o conhecimento de valores se torna
indispensavel na educacéo e promove uma transformacao diaria.

Os valores que devem estar presentes na educacéo para a cidadania exigem
dos educadores e educandos além do conhecimento de seus direitos e deveres,
pois aprender significa vivenciar. E isso pode ser feito, segundo a legislagao
educacional, por meio da educacao em direitos humanos.

Art. 2° A Educacdo em Direitos Humanos, um dos eixos
fundamentais do direito a educacdo, refere-se ao uso de
concepcbes e praticas educativas fundadas nos Direitos
Humanos e em seus processos de promogao, protecao, defesa
e aplicagao na vida cotidiana e cidada de sujeitos de direitos e
de responsabilidades individuais e coletivas. § 1° Os Direitos
Humanos, internacionalmente reconhecidos como um conjunto
de direitos civis, politicos, sociais, econdémicos, culturais e
ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais
ou difusos, referem-se a necessidade de igualdade e de defesa
da dignidade humana. § 2° Aos sistemas de ensino e suas
instituicbes cabe a efetivagdo da Educagcdo em Direitos
Humanos, implicando a adocao sistematica dessas diretrizes
por todos(as) os(as) envolvidos(as) nos processos
educacionais. Art. 3° A Educacao em Direitos Humanos, com a
finalidade de promover a educacdo para a mudanca e a
transformacao social, fundamenta-se nos seguintes principios: |
- dignidade humana; Il - igualdade de direitos; Il -
reconhecimento e valorizagdo das diferencas e das
diversidades; IV - laicidade do Estado; V - democracia na
educacao; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII -
sustentabilidade socioambiental (BRASIL, 1996b, p.1-2).

A educacdo de qualidade deve estar voltada para o ensino e a vivéncia
desses valores na vida cotidiana dos sujeitos, que englobam direitos individuais,
coletivos, sociais, econdbmicos, ambientais e culturais. A educagao deve sempre
envolver todos da escola, ndo deve acontecer em um lugar isolado, por exemplo,
dentro de uma sala de aula, onde o acesso é restrito. O ensino dos valores citados
acima deve ser realizado em todos os estagios da formagao de todos, dentro de
cada escola e na comunidade em que o aluno esta inserido.

Seguindo este preceito



41

Art. 6° Os sistemas de ensino e as escolas adotardo, como
norteadores das politicas educativas e das a¢des pedagdgicas,
os seguintes principios: | — Eticos: de justica, solidariedade,
liberdade e autonomia; de respeito a dignidade da pessoa
humana e de compromisso com a promog¢ao do bem de todos,
contribuindo para combater e eliminar quaisquer manifestacoes
de preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminacdo. Il — Politicos: de
reconhecimento dos direitos e deveres de cidadania, de
respeito ao bem comum e a preservagdo do regime
democratico e dos recursos ambientais; da busca da equidade
no acesso a educagao, a saude, ao trabalho, aos bens culturais
e outros beneficios; da exigéncia de diversidade de tratamento
para assegurar a igualdade de direitos entre os alunos que
apresentam diferentes necessidades; da reducéo da pobreza e
das desigualdades sociais e regionais. Ill — Estéticos: do cultivo
da sensibilidade juntamente com o da racionalidade; do
enriquecimento das formas de expressdo e do exercicio da
criatividade; da valorizagdo das diferentes manifestacbes
culturais, especialmente a da cultura brasileira; da construgéo
de identidades plurais e solidarias (BRASIL, 1996b, p.2).

Com esta resolucgao fica claro que as escolas devem ter alicerce no ensino de
valores que propicie uma vida cidada saudavel para todos. A escola nao pode em
momento algum esquecer sua responsabilidade para com a sociedade, no que diz
respeito a formacao ética e politica de seus alunos.E para que isso realmente se

concretize, o Conselho Nacional de Educacéo, explicitou-a no conceito de curriculo:

O curriculo [...] € entendido, nesta Resolugdo, como constituido
pelas experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, permeadas pelas relagbes sociais, buscando
articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhecimentos
historicamente acumulados e contribuindo para construir as
identidades dos estudantes. § 1° O foco nas experiéncias
escolares significa que as orientagdes e as propostas
curriculares que provém das diversas instancias sé terao
concretude por meio das acdes educativas que envolvem os
alunos. § 2° As experiéncias escolares abrangem todos os
aspectos do ambiente escolar, aqueles que compdem a parte
explicita do curriculo, bem como os que também contribuem,
de forma implicita, para a aquisicdo de conhecimentos
socialmente relevantes. Valores, atitudes, sensibilidade e
orientagbes de conduta sdo veiculados nao s6 pelos
conhecimentos, mas por meio de rotinas, rituais, normas de
convivio social, festividades, pela distribuicdo do tempo e
organizagédo do espago educativo, pelos materiais utilizados na
aprendizagem e pelo recreio, enfim, pelas vivéncias
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proporcionadas pela escola. § 3° Os conhecimentos escolares
sdo aqueles que as diferentes instancias que produzem
orientagcbes sobre o curriculo, as escolas e os professores
selecionam e transformam a fim de que possam ser ensinados
e aprendidos, a0 mesmo tempo em que servem de elementos
para a formagéo ética, estética e politica do aluno (BRASIL,
1996b, p24).

O curriculo deve, entre outras coisas, contemplar ndo s6 a aprendizagem de
conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade, mas deve, também,
levar o aluno a edificar a sua identidade, com as experiéncias que cada um traz do
seu lar ou das vivéncias ocorridas na propria escola, que compreendem a
construcao e vivéncia de valores, atitudes que os orientem para a vida em sociedade
e comunidade.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacédo Basica, “O
papel do Estado na garantia do direito a educagao de qualidade, considerando que a
educacao, enquanto direito inalienavel de todos os cidadaos, é condigcdao primeira
para o exercicio pleno dos direitos humanos” (1996, p.9).

Nesta perspectiva o CNE intenciona que a escola construa uma educagao
para autonomia e de qualidade, em que os alunos aprendam valores, se tornem
cidadaos conhecedores de seus direitos e aperfeicoem ao mesmo tempo a sua
capacidade de viver em sociedade. Para tanto, a educacdo moral ndo deve ser
esquecida em nenhum momento. Segundo Goergen (2010, p.166), o “papel central
ocupa, o despertar da consciéncia dos educandos para os problemas e contradicdes
da sociedade contemporanea e sua forma de organizagao”.

Educar moralmente é despertar para a responsabilidade cidada, a fim de
ajudar os educandos a superarem o individualismo e a descobrirem a sua
responsabilidade na transformagdo da sociedade. A legislagdo garante essa
formacado para a cidadania, buscando o despertar para a vida em sociedade, de

forma participativa.

2.6 Fungoes da escola na educacao ética/moral na visao do Projeto Politico
Pedagogico
A discusséo sobre a fungao da escola nao é recente. Definir “para que servem

as escolas” tem sido um campo de disputa. De acordo com Young (2007),
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a luta historica pelos propdsitos da escolaridade pode ser vista
em termos de duas tensdes. A primeira é entre os objetivos da
emancipagdo e da dominagéo. [...]. A segunda tens&o é entre
as perguntas; ‘Quem recebe a escolaridade? e ‘O que o
individuo recebe? (YOUNG, 2007, p. 1292).

Libaneo (2014), apresenta trés orientagdes presentes na luta para definir a

funcéo da escola:

A primeira orientagdo, como se sabe, tem sido dominante no
sistema de ensino brasileiro em decorréncia de vinculacbes
das politicas educacionais a orientagbes de organismos
internacionais multilaterais (LEHER, 1998; EVANGELISTA,
2013; LIBANEO, 2013; LIBANEO, 2014). [..]. A orientacdo
socioldgical/intercultural, de cunho sociocritico, defende um
curriculo de experiéncias educativas, isto €, a formacao por
meio de experiéncias socioculturais vividas em situagdes
educativas (acolhimento da diversidade social e cultural,
praticas de compartiihamento de diferentes valores e de
solidariedade com base em experiéncias cotidianas). [...]. A
terceira orientacdo, também de cunho critico, defende um
curriculo assentado na formacdo cultural e cientifica em
interconexdo com as praticas socioculturais. Tendo como
pressuposto que a escola € uma das mais importantes
instancias de democratizacdo da sociedade e de promocgéao de
inclusao social, cabe-lhe propiciar os meios da apropriacao dos
saberes sistematizados constituidos socialmente, como base
para o desenvolvimento das capacidades intelectuais e a
formacao da personalidade, por meio do processo de ensino-
aprendizagem (LIBANEO, 2014, p. 2-3),

Na presente pesquisa, quando os professores foram indagados se a escola
deve limitar-se em transmitir apenas conteudos, os entrevistados foram categdricos
em dizer que ndo. Porém, quando questionados qual a funcédo da escola, a maioria
respondeu que a escola deve limitar-se na transmissdo de conteudo. Nesse item,
pareceu que os professores nao tém clareza de qual deve ser o papel da escola.

A falta de clareza sobre qual deve ser a fungdo da escola, deixa-a muito
vulneravel, sobretudo, quando entram em agao os agentes externos responsaveis
pelas avaliagbes em larga escala. Nesse momento, a escola perde muito de sua
autonomia, do seu direito de definir, construir e concretizar a sua proposta
pedagogica, e fica prejudicada como espago de formagdo para a cidadania. Eis o

que escreve Thiesen (2014),
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outra contradigdo nao menos significativa esta na relagao entre
pluralidade e performatividade. Mais do que nunca o discurso
colocado nas politicas educacionais em geral e nas diretrizes
curriculares em particular € o do pluralismo de ideias e
concepgdes, o do pluralismo cultural na valorizagdo da
identidade e da diferenca e o da flexibilizagdo curricular. Nao
obstante haver a marca desse discurso ‘aberto e aderente’, o
que o Estado-Mercado avaliador e regulador exige é
performance em termos de atitudes, competéncias e
habilidades. Ressalte-se que o0s elementos dessa
performatividade estdo, a principio, instituidos e, portanto, ndo
constituem prerrogativa ou opg¢ao da gestdo ou do curriculo no
ambito da escola. Sao expectativas de comportamento escolar
construidas, ndo raras vezes, por organismos ligados aos
setores produtivos da economia ou por instituicbes de
regulagdo dos processos sociais e politicos. Outro elemento de
contradicdo, na logica da avaliagcdo externa pela via do
ranqueamento, pode ser encontrado na relagédo entre trabalho
individual e coletivo. E mensagem corrente que o trabalho
escolar funda-se na atividade coletiva, que o caminho da
interdisciplinaridade € dialdgico, partilhado e integrado, que
projeto politico pedagogico é a expressdo material da pratica
coletiva e das finalidades comuns dos sujeitos envolvidos.
Contraditoriamente a estes principios, a racionalidade da
avaliacao padronizada e os critérios de qualidade determinados
pelo Estado-Mercado, exigem competitividade, meritocracia,
selecdo por resultado-produto, disputa por vagas (THIESEN,
2014, p. 195-196).

A contradicdo explicitada pelas palavras de Thiesen (2014)é vivida pelas
escolas ha algum tempo. Talvez seja por isso que elas estejam com dificuldade de
ser coerentes com o0s seus projetos politicos-pedagogicos que, para serem
aprovados, devem estar em consonancia com a legislagdo. E, no cotidiano, as
escolas devem submeter-se ao Estado-avaliador que tudo define estando fora da
escola. A imposicdo de competéncias e habilidades n&do deixa alternativa para as
escolas sendo o foco exclusivo no uso instrumental do conhecimento. E isso
constitui um atentado a democracia, ao dialogo e a formagao para a cidadania. Silva
(2012) ressalta que

a adogao, por parte das escolas, de algumas concepgdes
contemporaneas, como a precaria pedagogia das
competéncias, tdo defendida atualmente, parece apontar para
uma preocupacao restrita a um tipo de instrucao limitada, mais
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do que propriamente para a formacdo de cidaddos. Na
perspectiva de proporcionar certas competéncias e habilidades
requeridas pelo mundo atual, em relagdo ao qual os alunos
deverdo necessariamente se adaptar, sendo que o trabalho
escolar, nesses termos, sera cada vez mais verificado e
avaliado, corre-se o risco de que qualquer outra dimensao a
ser atribuida a educacgao seja relegada a um segundo plano, ou
mesmo que se perca de vista, uma vez que o critério primordial
a ser empregado € o da utilidade e da necessidade e ndo o da
liberdade, o que uma formagéo escolar pode promover (SILVA,
2012, p. 214).

Atualmente exige-se que as escolas alcancem bons resultados nas
avaliagdes, que possuem como objetivo o produto, e ndo o caminhar. De acordo
com Silva (2012, p. 214), o que esta configurado € “algo como uma caminhada cujo
ponto de partida e as paisagens percorridas sejam despreziveis em favor do ponto
de chegada”.

Em uma educagao estruturada no ponto de chegada nao ha espago para uma
formacdo moral/ética, por meio do ensino de valores. Porque para os seus
defensores a crise ndo esta no processo ou na auséncia de valores, mas no baixo
desempenho dos alunos. Entdo, a crise sera vencida se for melhorado o

desempenho e ndo o processo e a educacao em valores.

Em razdo da logica com que resultados dos sistemas de
avaliacdo de larga escala sdo divulgados e apreendidos, cria-
se a impressao de que o problema a enfrentar e os valores em
que se devem pautar as escolas para estancar a crise
educacional se reduzem ao melhor desempenho dos alunos,
naquilo que é avaliado pelos testes. Tudo o mais que se
poderia entender por qualidade deixa de ser analisado. Essa
cultura avaliativa em que nos vemos imersos atualmente
parece se preocupar mais com a qualidade dos produtos da
escola do que com a qualidade da pratica escolar (SILVA,
2012, p. 216).

Deste modo, o método com o qual a escola e os alunos vém sendo avaliados
exige que se invista em uma educacédo de resultados em prejuizo do ensino de
valores morais e éticos.

Existem problemas internos que contribuem para crise da escola que vao
desde a falta de infraestrutura até a fragil formacéo inicial dos professores, auséncia

de um projeto de formagdo continuada, auséncia de interesse dos alunos e
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incoeréncia entre o que esta no projeto politicopedagdgico e o que se vive
cotidianamente.

Apos a observacdo na escola e da leitura de autores que tem pesquisado a
cultura escolar, podemos dizer que a crise que tem esvaziado a escola publica, nos
dias de hoje, € decorrente, principalmente, de dois fatores: o primeiro, a n&o
consciéncia de que ha uma crise de valores morais e éticos; o segundo, a
concepcao de que a tarefa da escola é elevar o desempenho escolar individual, e
nao se dedicar a educagao moral cuja centralidade esta em fortalecer ou recuperar o

vinculo entre o individuo e sociedade.

2.7Educacao a servigo do capitalismo

O sentido de uma educacgao pautada na democracia remete a uma sociedade
também democratica, na qual osvalores que a alicer¢a sdo pautados na justiga,
participagdo, solidariedade, equidade, igualdade, justica, respeito para com todos,
dentre outros valores, elencados ao sentido de democracia. Mas falar em
democracia na sociedade capitalista na qual vivemos €& controverso, pois como
poderemos ter todos estes valores em uma sociedade que se pauta na defesa da
sustentagcao e protecao de interesses de uma minoria dominante? Sera que tem a
possibilidade de coexistir a democracia e o capitalismo em uma mesma
sociedade?Qual seria o sentido da palavra democracia em uma sociedade
capitalista que se baseia na exploracdo de mao de obra das classes menos
favorecidas?

Para entender o sentido de democracia atualmente temos que olhar o sentido

do trabalho assalariado no qualas classes abastadas dominam a mao de obra, e

a vivéncia da democracia pelo trabalhador livre mudou na
sociedade capitalista, pois as ‘classes apropriadoras’ do capital
controlam o lugar das ‘classes produtoras’, isto é, do trabalho,
e dominam o campo politico, sobrando para o trabalhador o
direito de atuacdo politica por meio do voto e a igualdade
juridica (MALANCHEN, 2008, p.6).

Os trabalhadores assalariados “sem propriedade s6 podem desfrutar no
capitalismo da liberdade e da igualdade juridicas, e até mesmo de todos os direitos
politicos de um sistema de sufragio universal, desde que nao retirem do capital o
seu poder de apropriagédo” (WOOD, 2003,p.173).
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Nota-se que em uma sociedade totalmente capitalista assim como a nossa, o
cidadao para se constituir cidaddo necessita ser proprietario. Nota-se claramente
que “na democracia capitalista moderna, as desigualdades e a exploragéo
socioeconbmicas coexistem com a liberdade e a igualdade civicas” (MALANCHEN,
2008, p.7).

Ao passo que a sociedade capitalista concebe o sentido de democracia unido
ao de exploracgio de mao de obra dos assalariados, se constroi um
deslumbramento, pois o sentido de democracia deixa de ser aplicavel
cotidianamente, consistindo na perda de seu conceito e valor para a sociedade. Com
esse movimento, o novo sentido de democracia é instaurado na sociedade

capitalista e exibe algumas limitagées. Malanchen (2008) afirma que na

‘nova democracia brasileira’, existem trés limitagdes que nos
impedem de vivermos um regime democratico real. Uma
primeira limitagdo € a conservacao da militarizagdo em nosso
pais, reforcada pela constituicio de 1988, que favorece
politicamente as forgas armadas em favor da ‘manutencéo da
ordem’. A segunda limitagdo da democracia estd na
constituicdo de 1988, em que se reforcgou a posicdo do
executivo, que havia sido devolvido ao parlamento, ao dotar o
governo de um instrumento poderoso como ‘a medida
proviséria’, retirando as decisbes de sua tramitacdo no
congresso. A terceira limitacdo, € a de que o governo néo se
constitui rigorosamente como partidario, 0 que evidencia a
ascendéncia da burocracia de Estado, abrindo espaco para
intervengdo da burocracia estatal no processo politico,
instrumentalizada pelos segmentos da classe dominante que
organizam ativamente a sua hegemonia politica no seio do
bloco do poder(MALANCHEN, 2008, p.10).

A democracia, na modernidade, é apenas uma “estratégia capitalista de
manutencdo de um Estado que garante a realizagao de seu projeto de classe, nesse
caso, da classe dominante, que assim assegura a reprodug¢ao e acumulagado do
capital, em condi¢cdes adequadas e controlaveis” (MALANCHEN, 2008, p.14). Posto
isto, a educacao seria o local que possibilitaria o despertar das classes operarias,
gue se mostram alienadas, quando se trata da luta por igualdade democratica.

A matematica critica ndo é resposta para todos os questionamentos, mas ela
€ entendida como abertura para pensar em taisquestdes (PASSOS, 2008, p.60). A

matematica critica ndo deve ser percebida como um ramo especial que se aplica a
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matematica, apenas um desdobramento ou uma linha de pesquisa, ou ainda apenas
uma metodologia diferenciada, nem muito menos ser fechada em um curriculo
cientifico.

Neste sentido a matematica deve acompanhar o processo, mas como a
matematica podera deixar de ser algo transferivel para se tornar aprendida em todos
seus ambitos a partir de reflexdes e tomada de decisdo? Como levar os alunos a
verem a matematica em seu cotidiano, contribuindo com retirada do aluno da
condicdo de alienado? A resposta ndo € simples, mas uma vertente seria a
matematica critica.

A cidadania em nosso pais € assegurada em lei com o Art. 1°:A Republica
Federativa do Brasil, formada pela unido indissoluvel dos Estados e Municipios e do
Distrito Federal, constitui-se em Estado Democratico de Direito e tem como
fundamentos: | - a soberania; Il - a cidadania; Ill - a dignidade da pessoa humana; IV
- 0s valores sociais do trabalho e da livre iniciativa; V - o pluralismo politico que se
pauta na participagcdo de todos (BRASIL, 1996b, p.25) . Assim, esse
artigoestabelece a formulacao de cidadaos ativos com direitos e deveres, com livre
acesso a informacgdes e decisdes da sua cidade, estado ou pais, devido o sentido de
participacao.

Coutinho (2008) ressalta que

a cidadania ndo é dada aos individuos de uma vez para
sempre, ndo € algo que vem de cima para baixo, mas é
resultado de uma luta permanente, travada quase sempre a
partir de baixo, das classes subalternas, implicando assim um
processo historico de longa duragado (COUTINHO, 2008, p. 51).

Para o autor, a inser¢cdo do sentido pleno de cidadania em sociedade que
baseia na divisdo social por classes, na qual o capitalismo é vigente, seria quase
impossivel. Seria possivelem uma sociedade ndo capitalista - comunista ou
socialista, por exemplo.

Se pensarmos nas classes menos abastadas de nossa sociedade, a classe
trabalhadora, que nao tem tempo nem informacdes plausiveis para implantar essa
luta, fica ainda mais dificil exercer a cidadania. Cidadania e democracia deveriam
estar interligadas, como pondera Coutinho (2008, p.50-51) “cidadania € a

capacidade conquistada por alguns individuos, de se apropriarem dos bens
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socialmente criados, de atualizarem todas as potencialidades de realizagdo humana
abertas pela vida social em cada contexto historicamente determinado”.

Nota-se que a instauracdo de uma sociedade com seus individuos
constituidos como cidadaos participativos passa por varias implicagdes, tanto sociais
e politicas, em que sua constituicdo seria o resultado de uma luta de classes e de
um conhecimento socialmente construido.

Os desafios sédo varios, mas suas urgéncias também, pois apesar do
descrédito da populagdo em relacdo a cidadania, se anseia por igualdade, nao
somente a igualdade na participacdo na vida politica e publica, mas nas condi¢des
mais simples de nosso cotidiano, como moradia, alimentacao, trabalho e educacao.

A educacdo teria um papel fundamental para a alteracdo desse quadro,
principalmente com a classe de trabalhadores, onde ela seria a principal forma de
desalienacédo, e a matematica critica neste contexto teria um papel inestimavel

devido a sua capacidade de despertar para a realidade.

2.8 A Teoria Socio-Histérica de Vygotsky e o aprendizado de matematica

No caminho da formacéo de pessoas e na convivéncia, podemos notar que as
criangas de um modo geral possuem uma inteligéncia pratica. Principalmente, nos
primeiros meses de vida, periodo em que o trabalho da mente se mostra mais
abundante.

Nesse sentido, nos perguntamos sobre a natureza pratica das agdes das
criangas, que sdo bem mais complexas se comparadas com 0s animais cuja
inteligéncia pratica se baseia na busca de alimento, moradia e seguranga. A
natureza pratica dos bebés estaria baseada em qué? Notamos que a imitagcdo se
torna fundamental caracteristica do desenvolvimento proximal das criangas, a
“experiéncia social exerce seu papel através do processo de imitagdo; quando a
crianga imita a forma pela qual o adulto usa instrumentos e manipula objetos, ela
esta dominando o verdadeiro principio envolvido numa atividade particular’
(VYGOTSKY, 1991, p.18).

Os bebés para desenvolverem-se como seres humanos devem estar na
presenga de adultos, para que haja a experiéncia social, a partir do qual se
possibilita a imitagdo, ressaltamos aqui somente a natureza pratica dessa acado. A

imitacdo pode e vai além de copiar gestos e/ou modos de falar ou andar. A natureza
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da imitacdo vai além do campo do visivel. Alcangando horizontes internos,
intrinsecos nas atitudes, pensamentos, aprendizados dentre outros.

A natureza pratica da imitagcdo permeia nosso intimo quando tratamos do
surgimento de coisas corriqueiras, mas de grande importancia. A fala € um bom
exemplo de imitagdo, mas imitacdo dos signos encontrados em todo e qualquer
momento, “a origem e o desenvolvimento da fala e de todas as outras atividades que
usam signos foram tratadas como independentes da organizacdo da atividade
pratica na crianga” (VYGOTSKY, 1991, p.19).

A natureza pratica da crianga em imitar os signos pré-estabelecidos gera a
adaptagao ao meio em que vive, a principio sendo descoberto por ela aos poucos,
“‘embora a inteligéncia pratica e o uso de signos possam operar independentemente
em criancas pequenas, a unidade dialética desses sistemas no adulto humano
constitui a verdadeira esséncia no comportamento humano complexo” (VYGOTSKY,
1991, p.20).

Porém a natureza pratica da crianga nao gera sobre ela uma inatividade sobre
seu meio, pois desde os primeiros anos de vida ela exerce um dominiopratico,
assim, “antes de controlar o proprio comportamento, a crianga comecga a controlar o
ambiente com a ajuda da fala” (VYGOTSKY, 1991, p.20). Esta fala ndo é clara,
normalmente se apresenta em choros, que sdo atendidos prontamente pelos adultos
a sua volta, associando assim, na mente da crianca, o choro a comida, ou a outros
quereres de sua necessidade. Nota-se neste ponto que a formagao social de uma
crianga se inicia desde o primeiro choro na maternidade.

Com o dominio cada vez mais intenso dos signos, a crianga estabelece novas
cognicdes e reorganiza seu comportamento. “A criagdo dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto, e
constitui a base do trabalho produtivo: a forma especificamente humana do uso de
instrumentos” (VYGOTSKY, 1991, p.20).

A fala no desenvolvimento humano diferencia-nos dos primatas, nos
proporcionando a reorganizagéo do conhecimento, uma vez que possibilita encontrar
solucdes para problemas do dia a dia, “é muito importante observar que a fala, além
de facilitar a efetiva manipulacdo de objetos pela crianga, controla, também, o
comportamento da propria crianga” (VYGOTSKY, 1991, p.21).

E visivel que a fala gera o desenvolvimento psicolégico da crianca “em

particular a percepcao, as operagdes sensorio-motoras e a atencédo, cada uma das
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quais € parte de um sistema dindmico de comportamento” (VYGOTSKY, 1991,
p.24), sem este desenvolvimento psicolégico que € gerado a partir da imitagdo dos
signos. A fala transforma qualitativamente a forma de a crianga relacionar-se
consigo e com o mundo que a rodeia.

“Os mecanismos intelectuais relacionados a fala adquirem uma nova funcgao;
a percepgao verbalizada, na crianga, ndo mais se limita ao ato de rotular’
(VYGOTSKY, 1991, p.25). Neste estagio, a fala sintetiza o conhecimento,
transformando assim a parte cognitiva da crianga, gerando mudancgas. “Essas
mudangas conferem a percepcdo humana um carater inteiramente novo,
completamente distinto dos processos analogos nos animais superiores”
(VYGOTSKY, 1991, p.25). A fala é surpreende na transformacédo cognitiva da
criangca, mas ndo podemos nos esquecer do aspecto visual do desenvolvimento,
meios interligados e ao mesmo tempo isolados que constituem basicamente o
desenvolvimento proximal. “Elementos independentes num campo visual sao
percebidos simultaneamente; nesse sentido, a percepgao visual € integral. A fala,
por outro lado, requer um processamento sequencial” (VYGOTSKY, 1991, p.25).

A sequéncia aplicada no desenvolvimento da crianga, com a fala e seu
amadurecimento psiquico em relacdo as ideias, ao ponto de nao haver
obrigatoriedade de ver um objeto para imaginar. Ela adquire o poder de imaginar
algo sem o elo. Ponto que nos afasta mais dos primatas, pois com o
desenvolvimento, ha uma reorganizagao mental. Além de reorganizar 0 campo Viso-
espacial, a crianga, com o auxilio da fala, cria um campo temporal que Ihe é tao
perceptivo e real quanto o visual. “A crianga que fala tem, dessa forma, a
capacidade de dirigir sua atengcdo de uma maneira dindmica” (VYGOTSKY, 1991,
p.27).

Toda essa reorganizagdo gera uma linha do tempo na mente das criangas,
podendo ver um fato no presente e associa-lo com o passado, guardando
recordacgoes e perspectivas de futuro. “A atividade futura, que pode ser incluida na
atividade em andamento, é representada por signos. Como no caso da memoria e
da atencdo, a inclusdo de signos na percepgao temporal ndo leva a um simples
alongamento da operacao no tempo” (VYGOTSKY, 1991, p. 28). Por exemplo, o
fogo queima e, quando uma crianga leva a mao no fogo e este com a sua chama a
queima, na proxima vez que chegar perto do fogo notara algo que recorde a

queimadura e n&o colocara novamente a mao no fogo, pois é perigoso. Assim, a
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experiéncia gera a atitude do futuro. “A crianga pode facilmente superar essa
situagao controlando verbalmente sua atengéo e, consequentemente, reorganizando
0 seu campo perceptivo” (VYGOTSKY, 1991, p.27).

“Atividade voluntaria como um produto do desenvolvimento histérico-cultural
do comportamento e como um aspecto caracteristico da psicologia humana”
(VYGOTSKY, 1991, p. 28). O ser humano possui a liberdade de expressao,
liberdade que ndo se compara com aquela encontrada nos bebés que estdo em
formacao. A liberdade no adulto é colocada com algumas barreiras.

Na base do desenvolvimento do adulto dotado com um intelecto evoluido
encontramos o0s processos elementares como andar, comer, dando origem a parte
bioldgica do desenvolvimento, do qual todos os seres vivos participam. A outra parte
do desenvolvimento sdo as relagbes que cada um estabelece com os outros seres
humanos, que dao origem as fungdes psicologicas superiores, dando procedéncia
ao sociocultural. Todos, de um modo especial, sdo formados por essas duas
vertentes, o bioldgico e o sociocultural.

A mente entra em questdo, pois a formagcao da mente passa pelo social.
Como sera que o aprendizado € abarcado?A nossa mente “ndo € uma rede
complexa de capacidades gerais como observagao, atengdo, memoria, julgamento
etc., mas um conjunto de capacidades especificas, cada uma das quais, de alguma
forma, independe das outras e se desenvolvem independentemente” (VYGOTSKY,
1991, p. 55). E o aprendizado € uma capacidade do individuode pensar, a
capacidade de pensar varias coisas ao mesmo tempo.

Lembrando que as criancas comegcam a aprender muito antes de frequentar
alguma instituicao escolar. E qualquer que seja a situagao que a crianga vivencie na
escola, tem uma histéria prévia. Em matematica € comum, por exemplo, quando a
criangca é posta a aprender a contar, previamente ela vivenciou experiéncias

concretas em que foi necessario esse conhecimento.

2.9 Contribuigdes de Vygotsky para o ensino de matematica

Olhando a educacdo e o desenvolvimento do aprender, podemos notar que
cada aluno € uma esfera de conhecimentos. As vivéncias distintas e seus processos
historico-social interferem no modo que se relacionam com o conhecimento
sistematizado e com a sociedade. Interferindo ainda no modo de aprender,

relacionar tempo e espacgo, devido ao fato de que as atividades cognitivas de cada
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uma nao sdo determinadas por fatores congénitos, inato. Notando assim que a
forma de aprender ndo depende somente dele, pois tal capacidade ndao nasceria
com o aluno, mas se desenvolveria de acordo com as relagdes interpessoais dele
com a sua comunidade.

E o ensino de matematica? Como se coloca nesse contexto de levar em
consideragao os conhecimentos pré-estabelecidos na comunidade em que o
estudante vive? A histéria da sua sociedade juntamente com a histéria pessoal
desse aluno sao fatores relevantes, que determinam a sua forma de pensar e
aprender. Assim, um ensino matematico de qualidade pode gerar varios conceitos,
sendo que alguns autores defendem um ensino catalogado com o rigor e
sistematizacdo dos conteudos explicados em sala de aula, relacionadosa técnicas
de ensino, associado ao controle de aprovacdes ou nao; ou autores que defendem
interliga-lo ao cotidiano dos alunos, que propdem a educagdo matematica como
emancipadora a favor da formacdo cidada (FIORCENTINI, 1994). Neste trabalho,
lancaremos mao do ultimo conceito apresentado, no qual um ensino de qualidade
necessita levar em consideragdo a vivéncia particular de cada aluno, respeitando
suas possibilidades, levando em conta seus fatores historicos, pois a crianga
desenvolve seu intelecto dentro da intelectualidade daqueles que a cercam
(VYGOTSKY,2001,p.10).

A instituicdo escolar constituida atualmente funda suas forcas no repasse de
saberes que estdo prontos e acabados, inibindo em muito a agado de protagonismo
do aluno, pois se pressupbe que para que haja protagonismo é necessaria a
participacado na construcao.

Essa realidade hoje é sentida ndo somente pela educagdo matematica, mas
também por todas as formas de educacao formais, e sdo grandes as complicagdes e
as obrigagdes de tal ensino. “Na educagao matematica ha uma zona de conforto, na
qual os conteudos matematicos ja vém prontos para serem utilizados, condicionando
o ensino aqueles conteudos” (MIRANDA et al.,2012, p. 09), que baseiam-se quase
sempre no repita, faca, decore, copie e muitos outros modos de trabalhar por meio
de memorizagdo. Nesse contexto, a bagagem trazida pelo aluno muitas vezes é
deixada de lado justamente quando a sociedade tende para a estima destes
aprendizados trazidos da pratica, na qual “este conhecimento ndao devera limitar-se

aquele que se adquire em situagdes formais, mas também devera considerar os
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saberes adquiridos em contextos menos formais, nomeadamente em determinadas
profissdes e culturas”(PIRES, 2000, p.16).

Sobreas contribui¢des que Vygotsky traria para o tema ensino-aprendizagem,
notamos que Correa, Bolafios& Araujo (2013) trazem o sentido de aprendizagem
escolar unidoa teoria socio-histérica de Vygotsky, colocando a instituicdo escolar
como principal loco de formacao psicolégica do sujeito, pois € onde a crianga vive
um processo de interagao cultural e social. Assim na compreensao destes autores, a
cultura em que esta situado o individuo juntamente com a sociedade determina a
aprendizagem.

Francois, Pinxten& Mesquita (2013) também notam que o social e o cultural
influenciam no processo de ensino-aprendizagem. Trazem também a linguagem
como ponto intrinseco ao desenvolvimento cognitivo dos alunos. Desenvolvem a
dialética entre o conhecimento e a sua vida social. Colocam a concepgao de
Vygotsky da teoria sociocultural préxima a teoria da educagcdo matematica critica de
Skovsmose, que prevé uma educagao voltada para o desenvolvimento do aluno
perante a sociedade. E nao o desenvolvimento de conteudo sistematizado
unicamente.

David & Tomaz (2011) trazem Vygotsky, a atividade mediadora orientada e o
desenvolvimento da zona proximal. Afirmam que a escola € o espago apropriado a
estes dois pontos importantes da teoria desenvolvida por Vygotsky, porém néo
aprofundaram nesses dois temas.

Polmar, Menéndez e Civil (2011) colocam o construtivismo como algo
importante para o desenvolvimento de estruturas cognitivas, colaborando para o
desenvolvimento da matematica formal e a matematica do dia a dia. Em Arzarello,
Robutti e Thomas(2015) encontramos a linguagem com algo central, colocando-a
como um processo. Os autores trazem algo ainda ndo visto nos outros. Que é o
crescimento pontual, no qual o desenvolvimento acontece a partir da
contextualizacao do individuo.

Agora em Henriques (2013), a unica contribuicdo de Vygotskypara este
trabalho esta na revisao bibliografica, pois o autor ndo faz referéncia ou apresenta a
juncao da teoria socioconstrutivista com ao aprendizado de area e perimetro.

Aires, Campos e Pogas (2015)apontam o desenvolvimento de conceitos nas
criangas, juntamente com a abstracdo de conteudos complexos que a matematica

aborda, ndo acontece de acordo com a idade ou maturidade do aluno, mas € mais
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dependente das experiéncias educacionais vividas, assemelhando-se ao conceito de
desenvolvimento da zona proximal encontrada em Vygotsky (2001), como sendo

a distancia entre o atual nivel de desenvolvimento determinado
por uma resolucdo individual de um problema e o nivel
potencial de desenvolvimento da resolugcdo desse problema
através do acompanhamento de um adulto ou da colaboracao
com pares mais capazes (VYGOTSKY, 2001, p.85-86).

Procuramos encontrar as contribuigcbes que Vygotsky trouxe para a resolugao
de problemas em matematica. Em Junior e Onuchic(2015), encontramos a resolugéo
de problemas com uma natureza sociointeracionista, colocando algo novo, o
conceito de imitacado, sendo a forma principal pela qual se leva a cabo a influéncia
da instrucido sobre o desenvolvimento. Os autores apresentam ainda o conceito de
atividade criadora, no qual todo sujeito tem a capacidade de criar e as atividades
criadoras advém de suas experiéncias a priori.

Em uma atividade criadora, a representagédo se configura no estabelecimento
e na preservacao da experiéncia que o sujeito produziu ou vivenciou e que faz com
que ele se aproprie dos elementos do mundo pela sua aprendizagem, que sao o
cerne dos conceitos vygotskyanos de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP),
Nivel de Desenvolvimento Real (NDR) e Nivel de Desenvolvimento Potencial (NDP).
Os conceitos cientificos, por sua vez, sdo traduzidos pelas relagdes objetivas das
teorias formais, sendo formulados historicamente pela cultura e ndo pelo sujeito.
Esses conceitos sdo apreendidos pelos sujeitos em um processo consciente e
intencional.

Em Kato(2015), encontramos a linguagem como simbolismo para o progresso
dos estudantes. Essa proposicdo € importante para a relacdo entre alunos e
professores, colocando a linguagem como mediadora para o desenvolvimento da
zona proximal.

Souza &Fonseca (2017) colocam a aprendizagem baseada em problemas
como uma metodologia de ensino que trabalha com ideias de reconstrugcao e
reelaborarao de significados por meio da troca de experiéncias entre o grupo cultural

em questao.
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EmLoth e Silva (2013) n&o foi encontrada contribuicdo clara no decorrer do
texto, apenas notou-se que a resolugdo de problemas para o 6° ano concretizou-se
nas bases socioconstrutivistas.

Brolezzi(2015)busca em Vygotsky conceitos que possam servir para
enriquecer a discussao da relagao entre criatividade e resolugdo de problemas em
matematica. E entende que € possivel fazer uma relagcdo entre criatividade,
imaginacdo e empatia com base em Vygotsky. Ele define a expressdo zona de
desenvolvimento proximal como a regido configurada pela distancia entre o nivel de
desenvolvimento real e potencial do aluno. E para a resolugédo de problemas, aborda
em particular o tema da criatividade. Mostra que o processo de imaginar é
fundamental na formacdo dos conceitos, no desenvolvimento humano e para a
resolucéo de problemas.

Guilherme e Brenner (2017)afirmam que de fato as criancas utilizam a fala e o
murmurar consigo mesmas como artificio para solucionar problemas. Eles apontam
o Inner Speechcomo uma ferramenta importante na resolugao de problemas usada
por criangas e adultos. E concluem que a ocorréncia do Inner Speech nao pode ser
desconsiderada como algo relevante durante o processo de resolugédo de problemas
matematicos.

Para Assis, Frade eGodino(2013), o psiquismo humano € concebido como
uma construcdo social. Colocam um espaco simbdlico, de mediacdo semidtica que
vai além da situacao sociointeracional imediata, enfocando mais o0 mundo mediado
simbolicamente que permeia a situag¢ao ou as atividades de resolucédo de problemas.
Assim, para o desenvolvimento de qualquer tipo de recurso didatico devera levar em
consideragao o espaco simbdlico adquirido pelo individuo eo social vivido.

Cruz e Selva (2017)notaram que a crianga classifica os objetos e desenvolve
a aprendizagem de conceitos de acordo com seu desenvolvimento cognitivo, ndo de
acordo com sua idade. O desenvolvimento conceitual inicia-se na infancia com a
capacidade de generalizagdo e se desenvolve até que o individuo seja capaz de
realizar classificagbes pautadas na abstracdo. Nesse sentido, da-se grande
importancia a linguagem. Porém nao houve uma ligagéo entre as ideias de Vygotsky
com o desenvolvimento de recursos didaticos.

Aguiar e Oliveira (2017, p.412) colocam que “professores e materiais
curriculares (educativos) participam juntos numa relagdo dindmica e colaborativa.

Nessa parceria, ambos s&o participantes ativos no planejamento e na construgéo do
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curriculum”. Essa concepgao se assemelha com a teoria de Vygotsky, pois utilizam-
se os recursos didaticos como ferramentas de mediagéao.

Para Pais &Valero(2012), a contribuicdo se da no sentido de que a cultura, os
signos, a linguagem e as interagdes sociais arrefecem a dialética entre o individuo e
o mundo. Porém fizeram referéncia ao recuso didatico e a concepgao construtivista.

Em Melillo e Kawasaki (2013)nota-se que se referem a Vygotsky quando se
fala em medigao, para analisar alguns recursos didaticos, a fim de construir o KIT de
primeiros socorros para professores em EaD.

Buscamos localizar as contribuicbes de Vygotsky referentes a formagao de
professores. Garcia (2009) e Marco (2013)trazem como acontece a formagéo de
conceitos nos adolescentes, que € através da linguagem, mas nao fazem relagéao
com a formacgdo de professores. Traz Vygotsky apenas como resultado das
pesquisas realizadas, ndo foi encontrada nenhuma discussido sobre as concepg¢des
construtivistas.

Garcia (2009, p.181) nos traz as seguintes proposi¢cdes: ‘“interacao,
conversacao, atividade e contexto social, elementos que estao inter-relacionados
num todo e indicam um largo espectro de implicagdes e aplicagbes para a sala de
aula” e “a conversagao que se origina no nivel cultural e que inclui os textos escritos,
numa extensdo da nog¢ado de conversagao; a conversagado como uma atividade
interna e privada, intrapessoal que para Vygotsky, €& a origem do
pensamento”(GARCIA, 2009, p.182). E relaciona o desenvolvimento das ideias da
teoria de aprendizagem de Vygotsky com o ensino segundo a Educagado Matematica
Critica. Mas novamente nao relaciona com a formacgao de professores, apesar de,
em seu objetivo,fazer mencgéao a tal aspecto.

Em Rodrigues eSchwantz(2016), encontramos Vygotsky na indicagdo de que
a licenciatura deve possuir bases sociointeracionista, exigindo dos professores
novas posturas frentea construgdo historica e social do conhecimento
cientifico.Transformando os seus objetivos de trabalho e a sua pratica avaliativa
conservadora, transformando, algumas vezes, seu processo de aprendizagem sobre
o ato de ensinar em uma experiéncia que evidencia contradicdes entre
intencionalidades e a¢des no cotidiano da sala de aula.

Em Oliveira e Lopes (2012), ha novamente a abordagemsobre a nogao de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), que de alguma forma auxilia na definigdo

de atividades que desenvolvam o conhecimento matematico. Os autores, ao
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fundamentar em Vygotsky, colocam que o professor ndo passa conhecimento, ou
seja, ele deve estimular e promover o conhecimento, para que o préprio aluno venha
a construi-lo. Em consonancia o professor ndo deve ensinar apenas a escrita de
letras soltas, mas sim de uma linguagem escrita. Nesse contexto, o desenvolvimento
proximal ocorre com maior rapidez com quem recebe a ajuda de outra pessoa, ou
seja, ocorre a mediagdo entre conhecimentos, neste caso daleitura e escrita
matematica.

Em Peixoto (2015)encontramos a afirmagao de que os gestos sédo os signos
visuais que a crianga possui, que mais tarde se tornardo grandes significagdes para
tal. Assim como uma semente. Os gestos sdo a escrita no ar. Dando énfase aos
gestos como outro método de desenvolvimento da crianca. Mais tarde se
desenvolvera a linguagem, tal como instrumento do pensamento.

Ocampo, Santos e Folme(2016) colocamcomo primordial o dialogo para haver
a abordagem interdisciplinar. A interdisciplinaridade assume papel de interagéo
social como fator crucial para a constru¢cdo do conhecimento. Para Reis e
Nehring(2017), a contextualizagdo tem por finalidade maior estabelecer sentidos e
possibilitar a negociacao de significados para a aprendizagem dos conceitos.

No processo de ensino-aprendizagem notamos que a instituigdo escolar é a
principal figura formadora da parte psicolégica do aluno, como tal, ndo pode se
esquecer da parte cultural que cada aluno traz de suas vivéncias interpessoais, pois
as vivéncias culturais e sociais de cada individuo influenciamo aspecto sdcio
cultural. A escola se torna, entdo, o espaco para o desenvolvimento da zona
proximal, formalizando a linguagem, propiciando a abstracdo de conteudos
complexos, que sao apresentados na matematica. Lembrando que este
desenvolvimento se da ndo de acordo com a idade ou maturidade de cada aluno,
mas em relagdo as suas experiéncias educacionais de cada dia.

No quesito resolugéo de problemas podemos verificar que a imitagdo € algo
forte de colaboracdo com os estudos de Vygotsky. Colocando a imitagdo como
primeiro passo para a atividade criadora. Notamos assim a aprendizagem baseada
em problemas como uma metodologia de ensino que trabalha com ideias de
reconstrugao e reelaboragao de significados por meio da troca de experiéncias entre
0 grupo cultural em questao.

A principal contribuicdo para o desenvolvimento de recursos didaticos foi a

confirmagéo de que o psiquico € constituido pelo cultural. Essa atividade se da em



59

forma de simbolismos, um deles a linguagem. Com isso os professores devem levar
em consideragao todas as informacdes ressaltadas anteriormente, compreendendo
que a linguagem e escrita matematica ocorrem de um modo diferente daqueles que
assumimos no dia a dia. Carecendo, entdo, ndao passar um conhecimento
sistematizado apenas. Porém, estimular o acesso ao saber e, quem sabe assim,
integrar o conhecimento cientifico e os espontédneos, que ndo ocorrem dentro de

salas de aula, promovendo o didlogo para que haja uma abordagem interdisciplinar.
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30BJETIVOS

3.1 Objetivo geral

Avaliar como o aprendizado de matematica contribui com a formagéao
critica/reflexiva e democratica dos alunos da rede publica de ensino basica.
3.2 Objetivos especificos
v" Rever como o aprendizado de matematica contribui com a formacgao
critica/reflexiva e democratica dos alunos da rede publica de ensino basica;
v Validar a importancia da matematica construida em locais nao formais;
v' Classificar quais metodologias do ensino de matematica, sdo mais indicadas
para a formacao critica/reflexiva e democratica dos alunos da rede publica de ensino
basica;
v Analisar as praticas pedagoégicas que se adéquam ao ensino de matematica;

v' Elaborar uma sequéncia didatica sobre matematica financeira.
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4AMETODOLOGIA

Nesta pesquisa foi realizada a avaliacdo da contribuicdo do aprendizado de
matematica com a formacéo critica/reflexiva e democratica dos alunos do Colégio
Estadual Santa Terezinha, escola publica no municipio de Petrolina de Goias da
rede basica de ensino. Para tal, fizemos um estudo documental do PPP (Projeto
Politico Pedagdgico) da escola, juntamente com o estudo bibliografico sobre a
matematica critica e formagao de valores, com um recorte de 2002-2016, pois foi a
partir desse periodo que se intensificaram as pesquisas em relacdo a matematica
critica, apesar de aparecerem pesquisadores relevantes anteriores a esse periodo.

Para se concretizar o aporte tedrico, foram feitas pré-pesquisas sobre o tema
no Google e Google académico, com as palavras-chave “matematica critica” e
‘matematica e formacado de valores”. Apds feitas e analisadas, foram realizadas
pesquisas refinadas sobre os temas em sites de base de dados, tais como:
MathGuide (site de informagbdes sobre a matematica), Portal de periédicos Capes
(Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), ROAD
(Directoryof Open Access ScholarlyResources), SclELO (ScientificEletronic Library
Online).

A pesquisa de campo se dividiu em trés etapas distintas da seguinte forma: o
estudo do projeto politico pedagdgico da escola, juntamente com a observacao da
escola e sua rotina. Em segundo, as entrevistas com os alunos e professores,
entrevista semiestruturada e gravada. Enfim, fizemos a aplicagdo do produto, uma
sequéncia didatica envolvendo o conteudo de educacao financeira e sua analise.

4.1 Localizagao da escola

A escola escolhida se localiza Rua Benedito Meireles, 22 — centro, na cidade
de Petrolina de Goias — GO, com o CEP 75.480 —000, com 3025 m? de area
construida com as seguintes dependéncias: uma sala da secretaria, uma sala de
professores com banheiro, um banheiro masculino, um banheiro feminino, um
almoxarifado, um depdsito de material escolar (passivo), uma cantina, nove salas de
aula, um laboratorio de Informatica (desativado e obsoleto), uma sala de biblioteca,
uma sala de inclusdo. Dispbe do servigo publico: Sistema de agua tratada —

Saneago; Sistema telefénico — Oi Empresa de telefonia; Fossa Séptica; Coleta de
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lixo — Prefeitura Municipal (diaria), Energia Elétrica — ANEEL; Rede de informatica —
Oi — Sistema Cyber.

O Colégio Estadual Santa Terezinha esta localizado no centro da cidade,
sendo um lugar privilegiado onde os servicos publicos funcionam de forma
satisfatoria e a vizinhanga é formada por casas residenciais, lojas, supermercados,

posto de gasolina, posto de saude, bares e PIT-DOGS.

4.1.1 Pesquisa tedrica

Para melhor compreender esse assunto, foi realizada uma pesquisa
bibliografica/documental. A bibliografia se guia pelos principios do construtivismo e
se baseia na participacao global do individuo, na perspectiva de que ele se constitua
como ser participante de sua comunidade. Os documentos utilizados sao
documentacgao online buscadas principalmente no portal de periédicos da Capes e
livros adquiridos durante a pesquisa.

Para a compreensao das contribuigdes que Vygotsky traz para o ensino de
matematica, foram pesquisados artigos nos periddicos da CAPES no dia treze de
novembro de dois mil e dezessete com as seguintes palavras-chave "Vygotsky e
educacdo matematica". Artigos que contivessem as duas palavras em seu teor, com
o recorte temporal dos ultimos cinco anos. Assim, levantamos um total de vinte oito
artigos, aplicando a metodologia de uma revisao sistematica.

Para aconstrugdo dos demais capitulos se seguiu o recorte temporal 2012-
2016, abrindo espaco para pesquisadores anteriores e posteriores a esse periodo,
devido a sua alta referéncia nos artigos e livros lidos.

A pesquisa online foi realizada, em parte, com IP (“Internet Protocol" € o um
numero que identifica um dispositivo em uma redede internet) da UEG (Universidade
Estadual de Goias) no Campus de Ciéncias Exatas e Tecnoldgicas - Henrique
Santillo, o que modifica a pesquisa e a quantidade de artigos pesquisados; e a outra
parte por internet comum.

O aporte tedrico conta com os pesquisadores tais como: Skovsmose(2006),
Vygotsky (2001), Silva (2012), Thiesen (2014), Amaral (2017) dentre outros
pesquisadores de grande relevancia no assunto para a contribuicdo do aprendizado
de matematica com a formacgao de valores. Destacando a caréncia de artigos que

tratassemdos dois assuntos.



63

4.2 Entrevista com professores

As entrevistas com os professores foram com o foco naqueles que lecionam
matematica no colégio escolhido, independentemente de sua formagdo. Foram no
total apenas trés professores que participaram da pesquisa. A entrevista foi gravada
e depois transcrita para melhor entendimento. Antes de realizar a pesquisa, houve
uma conversa explicando as razdées da pesquisa e sua importancia para o meio
académico, depoisfoi entregue e assinado o termo de consentimento livre e
esclarecido, que esta disponivel como anexo.

A entrevista possuia um roteiro semiestruturado (apéndice 2). O professor
pesquisado ficava livre para discursar abertamente sobre os assuntos que
preferisse, tendo a possibilidade de realizar questionamentos que ndo estavam no
roteiro semiestruturado.

A pesquisa aconteceu no interior da escola pesquisada, com pleno
conhecimento dos coordenadores e diretores. A pesquisa aconteceu nos meses de

novembro e dezembro de 2018.

4.3 Entrevista com alunos

Na entrevista semiestruturada dos alunos (apéndice 1),apresentamos
questionamentos sobre dados pessoais, tais como nome, idade, escolaridade e ano
de nascimento. O nome nao sera revelado, apenas aparece com o indicativo aluno
A, por exemplo. Elaboramos também questbes referentes ao tema, sobre seu
percurso escolar e sobre matematica e cidadania.

A escolha dos alunos foi dada aleatoriamente, afim de nao haver a
manipulagéo dos resultados. Como em toda a sala de aula os alunos possuem um
numero de chamada, recortamos 0s numeros e colocamos em uma caixa para
sorteio por dois alunos das seguintes salas: 6°ano B, 8°ano B, 9°ano A e B, 12 série
do ensino médio e 22 série do ensino médio. Estas salas foram escolhidas em razao
de serem a que a mestranda trabalhava no ano de 2018, por acreditar que os alunos
sorteados ficariam a vontade, por conhecer a pesquisadora e por ter mais abertura
nas salas em questéo.

No total foram doze alunos entrevistados, ndo houve a recusa de algum
sorteado. Apesar do pouco conhecimento apresentado sobre o tema da pesquisa,
houve boa vontade dos alunos em participar. Para atingir as respostas, foi realizada

uma conversa prévia com cada um, explicando o motivo da pesquisa, esclarecendo
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que seus nomes nao seriam revelados e que os dados coletados estariam a sua
disposicao, caso fosse sua vontade.

Os alunos pesquisados tinham entre onze anos e dezessete anos, tendo uma
boa amostra de idades. Pessoas que ja nasceram neste século, ja possuem todo
acesso a informacgao e tecnologia, pois praticamente todos tém ou os pais tém um
celular com acesso ainternet, algo que facilitaria o acesso a informacgéo. Este dado
foi aferido na conversa prévia com alunos.

A pesquisa com os alunos foi realizada dentro da escola escolhida com o
consentimento dos responsaveis. A pesquisadora retirava os alunos, um a um, para
uma sala isolada, afim de ndo os constranger. A pesquisa se deu em momentos de

aula.

4.4Sequéncia didatica

A sequéncia didatica foi definida pelos pesquisados de uma forma légica de
se organizar os conteudos, sendo assim todos indicaram utiliza-la em suas aulas,
porém nao especificaram como foi a sequéncia. Apesar de colocarem que a
matematica financeira é algo atual e que pertence a vida do aluno, o modo de
trabalhar com esse conhecimento se da em forma de listas de exercicios,
mostrando, entdo, o lado da conta pela conta do conteudo, pois calcular juros seja
composto ou ndao, em um cenario ficticio, ndo real para o aluno, se torna
desmotivador.

A sequéncia didatica (apéndice 3)foi aplicada no Colégio Estadual Santa
Terezinha, no periodo de 28 de janeiro de dois mil e dezenove a 09 de fevereiro do
mesmo ano, na sala de oitavo ano, periodo matutino.

As aulas seguiram o cronograma como planejado, com a exposi¢éo clara dos
topicos. Foi notado o interesse dos alunos em relagdo a matematica financeira, sem
tantas formulas, e eles realmente entenderam a dindmica do aprender.

No final da aplicacdo da sequéncia, foi passado um pequeno questionario de
trés perguntas: (1) O que é consumo consciente para vocé?;(2) Dé algumas dicas de
consumo consciente?; e(3) Por que poupamos tdo pouco?. As questdes visavam
perceber o que os alunos entenderam sobre a questdo de consumo. Um dos
principais objetivos era refletir e compreender os motivos que levam as familias a se

endividar atualmente.
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5RESULTADOS E DISCUSSOES

5.1 O projeto politico pedagégico do Colégio Estadual Santa Terezinha
(Petrolina de Goias — GO): perspectiva de formagao dos alunos

O Colégio Estadual Santa Terezinha tem como principal objetivo resgatar o
aluno, objetiva também educar criangas e jovens para o exercicio livre e responsavel
da cidadania, observando os principios e fins da educagao nacional, estabelecido na
Constituicao Federal e na Lei de Diretrizes Bases € Normas Gerais do Sistema de
Ensino.

A proposta central da escola esta centrada no aluno. Oferecendo-lhe
condicdes de desenvolver suas potencialidades de forma coletiva, levando-o a tomar
decisdes de forma consciente, visando sua formagéao integral, ndo apenas como
cidaddo, mas como agente construtor e formador desta cidadania, sendo capaz de
resolver seus conflitos interiores, para ndo mais viver a margem da sociedade, mas
com seguranga para transforma-la. Procurando romper com o passado que procurou
transmitir apenas a imposicdo do saber, essa proposta quer inovar, ndo no sentido
de buscar novidades, mas no sentido de transformar aquilo que ja temos em algo
capaz de ser construido, experimentado e vivenciado com qualidade.

Essa escola considera que a educagdo € como um processo integrado,
continuo, cujo desenvolvimento procura atender as necessidades do individuo e da
sociedade como um todo. Também sao principios do Colégio Estadual Santa
Terezinha acompanhar o processo evolutivo do ser humano, buscando a realidade
social do mundo. Garantir o cumprimento dos principios da Legislagdo em vigor
LDB9394/96 artigos 2° e 3°, dos Principios e Fins da Educag&o Nacional.

Atualmente o Colégio conta com alunos de diversas faixas etarias,
distribuidos em trés turnos, desde o 6° ano do Ensino Fundamental até a 3° série do
Ensino Médio, em um total de 493 alunos. Hoje o Santa Terezinha € uma escola
preocupada com o bem-estar fisico e mental dos alunos, bem como, se ele tera
condicdes técnicas de enfrentar o mercado de trabalho. Para isso conta com um
quadro de 48 funcionarios muito bem preparados e habilitados para tratar com a
diversidade que encontra diariamente.

A metodologia adotada segundo o documento é gradativa de métodos
progressistas. Nessa perspectiva, a aula expositiva vem sendo substituida pelos

trabalhos em grupos, pesquisas, exposi¢cado de trabalhos, produgéo de textos etc. Os
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métodos mais utilizados na escola s&o: aula expositiva,pesquisas, jogos e
brincadeiras, pesquisas de campo e bibliograficas, trabalhos em grupos, exposi¢cao
de trabalhos através de cartazes e murais, apresentacdes criadas pelos alunos, a
partir de textos lidos ou filmes assistidos. Ha ainda inumeros Projetos Pedagdgicos,
mas nenhum deles expde claramente como se vincula com os objetivos da
matematica critica.

Sabe-se que as informacdes apresentadas acima foram aferidas no ano de
2018, podendo ser alteradas. Nota-se que, conforme a lei, realmente o colégio em
questdo se propde a formar cidadaos criticos comprometidos com a sociedade.
Porém, nem sempre esse resultado é atingido, algo que sera discutido a frente.

5.2Func¢ao da escola na educacao ética/moral

Quando indagados se a escola deve limitar-se em transmitir apenas
conteudos, os professores foram categoéricos em dizer que ndo. Porém, quando
questionados sobre qual a fungao da escola, a maioria respondeu que a escola nao
deve se limitar a transmissao de conteudo. Nesse item, pareceu que os professores

tém clareza de qual deve ser o papel da escola:

A escola hoje ndo transmite apenas conteudo, mas trabalha
para o desenvolvimento fisico, intelectual e moral do educando.
A escola transmite valores que colaboram para diminuir os
conflitos interpessoais, alunos mais abertos a socializagdo e
mais efetivamente assimilem e integrem valores, atitudes e
normas na pratica social, de modo que os valores assimilados
tenderdo a acompanha-los por toda a vida (Fala do Professor
A).

A falta de dominio de qual deve ser a funcdo da escola, deixa-a muito
vulneravel, sobretudo, quando se entra em agao os agentes externos responsaveis
pelas avaliagbes em larga escala. Nesse momento, a escola perde muito de sua
autonomia e fica prejudicada como espago de formagdo para a cidadania.
Thiesen(2014) defende que o pluralismo de ideias e a valorizagado da identidade do
cidadao necessitam permear a flexibilidade dos curriculos, deixando de lado a

padronizacao de competéncias e do método avaliativo.
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Apesar da clara compreensao por parte dos professores em relagao a funcao

da escola e da educagao para a formacdo do cidaddo, compreendem que ha

entraves como, por exemplo:

Eu acho que é o proprio aluno, a resisténcia dele de querer se
tornar um cidadéo critico (Fala do Professor B).

mostrando que a transformacéao parte também do pessoal para geral, pois

A escola enfrenta inumeros entraves para a formagdo do
cidaddo pleno dentre esses entraves podemos destacar a falta
de estrutura familiar, drogas, falta de perspectiva, falta de
interesse e o proprio sistema(Fala do professor A).

Nesse sentido, por mais que a escola tente cumprir seu papel, suas atitudes e

funcdes estdo interligadas, compreendendo que nem sempre a escola forma o

cidadao, pois

Hoje a educacéo escolar é entendida como mediagdo basica
da vida social de todas as comunidades humanas. Sem duvida,
a existéncia de um educando critico é profundamente marcada
pelos aspectos econbémicos, até porque esta dimenséo
econbmica, devidamente entendida, constitui mesmo uma
referéncia condicionante para as outras dimensées da vida
humana, uma vez que ela se liga a propria sobrevivéncia da
vida material(Fala do Professor C).

notando que o mecanismo do lucro sobre tudo e todos impera.

5.3Relacoes estabelecidas com as respostas da entrevista com os alunos

Apesar de os alunos terem tantas informacbes nas maos, quando

questionados sobre quais seriam seus sonhos, muitos alunos demoraram a

responder, parecendo que ndo tinham um sonho em especial, um objetivo na vida

académica, notando que a maioria das respostas estdo acopladas com ajudar a

familia de um modo geral ou conseguir um bom emprego.

Queria ser um policial, sei la... (Aluno A, 14 anos).

Sobre os sonhos para o futuro, acho que vou querer fazer
contabilidade ou direito, alguma coisa do tipo (Aluno B, 13
anos).
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Meu sonho acho que ¢é ser cantora eu acho, mas
definitivamente me dar bem no futuro, ou seja eu ter uma casa,
eu consequir ajudar minha familia, ndo ser uma pessoa rica
mas ter algum dinheiro para eu quiser, uma estabilidade
financeira, estabilidade  emocional, estabilidade  de
relacionamento com as pessoas (Aluno E, 16 anos).

Eu penso em muitas coisas, tenho vontade de fazer direito, ou
entdo musica, mais ou menos isso (Aluno F, 16 anos).

Meu sonho é crescer com um trabalho e ajudar minha familia e
dar conta do objetivo que Deus tém para mim(Aluno H, 12
anos).

Apods certo periodo respondiam que seu sonho seria se formar em alguma
coisa, como: policial, veterinaria, direito, contabilidade dentre outros cursos, mas
nenhum conseguiu estabelecer a ligacdo do seu sonho com a escola, como a escola
poderia ajudar a construir seu sonho em realidade. As respostas recebidas foram

vagas nesse sentido:

A escola! Sou boa aluna, participo das aulas, as vezes durmo,
converso, mas até que os professores ensinam bem(Aluno B).
A educagdo esta boa, melhorando mais, e vai melhorar
mais(Aluno D).

Eu ndo esperava que a escola seria tao dificil, pois tém varias
coisas para aprender e sgo divididas, e tém aprender tudo e
colocar em caixinha, que nem eu estudo matematica, depois
portugués e depois quimica, eu misturo tudo, a escola é dificil
mas até que eu gosto. [...] A educagdo tem que mudar muita
coisa, mas ndo somente na educagdo, mas nas pessoas, pois
se todos ndo quiserem ndo vai para frente ndo muda. A
educacdo precisa ser mudada, mas precisa despertar a
vontade nas pessoas, pois se ndo despertar a vontade nas
pessoas elas ndo vao querer aprender ou mudar as coisas, ser
educadas ou algo do tipo. E supondo que a escola fosse capaz
de despertar essa mudanca eu acredito que as pessoas
deveriam deixar o orgulho de lado e trabalhar em jung&o, pois
eu gosto de vocé e te apoio até certo ponto, eu nunca quero te
ver melhor do eu, sempre as pessoas querem se ver superior
uma da outra,isso em geral, tanto na escola ou em qualquer
lugar as pessoas sdo assim, pois se trabalhassem juntos vocés
chegariam até mesmo acima do que vocés estdo no momento.
A mudanga da escola deveria comegar por unido. Colocaria
mais cultura na escola, trabalhar com mais cultura mais
arte(Aluno E).

A escola esta bem como ta (Aluno J).
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A dificuldade de responder prosseguiu com as duas perguntas subsequentes,
que questionavam sobre o seu conhecimento sobre o capitalismo e cidadania. As
respostas aferidas em relagéo a nogao de capitalismo foram em sua grande maioria
vagas, pois grande parte dos alunos nunca parou para pensar que o tipo de sistema

econdmico é rigido em seu pais.

Né&o entendo nada, nada a ver(Aluno B).

Nunca parei para pensar sobre isto, e ndo sei nada, e
capitalismo é deportar algo para outro pais (Aluno C).

Eu ndo entendo quase nada de sistema capitalista, acho que
sistema capitalista é vocé ter suas coisas (Aluno E).

Dentre outras negativas sobre o conhecimento de tal assunto, o que
surpreendeu foi ndo ouvir falar em capitalismo no atual cenario, com tanta noticia
disponivel. Devido a falta de conhecimento, a continuagdo da pergunta que seria se
o capitalismo influencia na escola, ficou inviavel. Apesar de ter sido realizada com
alguns alunos, mas a resposta alcangada foi na mesma linha de raciocinio:

Eu acredito que influencia na escola, pois o governo esta bem
corrupto e eu acho que de certa forma pode ser o capitalismo.
Se as pessoas nao forem honestas o capitalismo da um certo
poder para ela tirar a verba das escolas prejudicando a escola
(Aluno E).

Nunca vi, ndo me lembro, mas falou em histéria e ndo acho
que influencia na educagéo (Aluno L).

As respostas conseguidas com o tema cidadania ndo foram uma negagao de
nunca terem ouvido falar, porém estdo interligadas no mesmo sentido, pois nao
mostram clareza ao responder, ficando confusos. Assim, surgiram respostas tais

como:.

Faz parte das pessoas, sim me considero um cidadéo, para ser
cidadao é a partir de quando comecga a estudar, eu sou uma
cidada com as coisas que compro(Aluno B).

Cidadania é as pessoas, que desde quando nasce é cidadao,
sou um cidadéo que esta crescendo em todos os sentidos, na
parte de dentro da escola como estudante (Aluno D).

Eu acho que é o direito do cidad&o, de ir e vir, de comprar e de
votar, me considero um cidadgo, pois eu participo da
sociedade, no sentido de que eu estou aqui viva e presente,
isto me torna um cidadéo (Aluno E).
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Os alunos néao levantaram a ideia de valores cidadaos, apenas uma aluna

indicou que cidadania estaria ligada aos valores, como ela disse:

Ajudar o proximo(Aluno H).

O povo hoje ndo respeita ninguém, os direitos praticamente
estao todos violados, tipo o SUS um exemplo, ndo tem SUS, se
vocé for pro SUS tem que pagar um negocio la particular por
causa nédo tem SUS praticamente s6 tem o nome, e fica na fila
esperando, é um exemplo(Aluno B).

Mas o restante dos alunos nao indicou esse tipo de conhecimento em suas
respostas. O principal valor para aqueles alunos pesquisados foi o respeito. Apesar
de haver aqueles que ndo souberam responder que tipo de valor foi transmitido,
grande parte dos alunos indicou que o respeito aos seus semelhantes e o
autoconhecimento forma valores que a escola ensinou.

A relacao estabelecida entre eles e o conteudo de matematica foi animadora,
devido terem indicado que sua relagao € boa:

Matematica, € boa, € top demais, eu gosto de matematica,
praticamente a matéria que mais gosto, mais me dou bem,
aprendo facil, a senhora é boa para explicar, € um ponto, so
que os alunos ndo aprende outro ponto negativo que tem que
ficar revendo a matéria e ouvindo a aula varias vezes,
praticamente isso (Aluno B).

E boa, mas eu tenho mais dificuldade e nas outros mais
facilidades, e gosto, pois tudo que vamos fazer depende de
matematica, exemplo, for ao médico ele passa um remeédio, ele
passa aquele tanto de numero, tanto de conta tal remédio, ai
faz a conta para ver quanto precisa tomar, vejo no
supermercado, na rua e nas escolas (Aluno D).

Apesar de nao aprenderem com grande facilidade, gostam da matéria e, o
melhor, notam ser indispensavel para a vida deles no futuro, relacionando-a em
grande parte com necessidades de seu cotidiano.

Quando questionados em relagdo a colaboragdo da matematica com o seu
futuro, as respostas foram vagas, indicaram que a matematica esta presente em
tudo e em todo lugar, porém nao souberam dizer especificamente onde ela colabora,
indicaram na maior parte que os auxilia em resolugdo de contas no futuro e no
supermercado, relacionando com o troco de uma possivel compra. Apesar de
dizerem que ela existe em toda parte, ndo indicaram sua presenca no seu dia a dia.

E quanto ao futuro do que esta sendo aprendido hoje correlacionando futuramente a
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indicativa foi vaga novamente, acreditam que ira ter uma utilidade, mas nao
souberam elucida-la.

Podemos aferir que os alunos sabem da importancia da escola e seu papel no
futuro, apesar de n&do saber nem onde nem como a escola sera util, principalmente
quando se fala no conteudo de matematica. A visdo se torna neste ponto utilitarista,

e nao formativa, como se esperava.

5.4 Correlagoes entre as respostas dos professores

Dos trés professores entrevistados, dois sdo licenciados em matematica,
garantindo maior propriedade com o tema. O outro professor é licenciado em
quimica, sendo uma area afim, o que ndo desmerece o fazer de um professor que
nao seja formado na area e ministre aulas de outra matéria. No cenario atual da
educagcdo em que vivemos, o diploma deveria se desvincular do sindnimo de
competéncia na area. Sabemos que cada vez mais o conhecimento transcende as
quatro paredes da sala de aula, assim como o conhecimento, que hoje se torna
multidisciplinar, onde a matematica, por exemplo, ndo pertence apenas ao campo ou
a “caixinha da matematica”, mas é necessario o dialogo com outras disciplinas, para
assim haver a construgdo de um aprendizado significativo em sintonia com o
cotidiano. Nao defendo aqui que qualquer pessoa possa assumir uma sala de aula,
exemplo um engenheiro lecionar fisica oumatematica. Mas que o conhecimento vai
além do simples diploma de licenciatura, pois, apés devidamente formados,deverao
ir em busca de novos conhecimentos e pesquisas que corroboram com seu
almanaque de conhecimentos extraescolar.

O periodo de sala de aula dos trés profissionais € variado: um tempo de vinte
e cinco anos (Professor A), dez anos (Professor C) e outro de quatro anos e seis
meses (Professor B). Tempo este que deixou a experiéncia de sala de aula ensinar-
Ihes inumeras coisas. Tais como o objetivo da escola é realmente preparar para a

cidadania, porém ha

varios elementos no ambito escolar e na vida do aluno que
impossibilita essa preparagdo para a cidadania(professor A).

Nota-se que a formacgao para o individuocritico em questao, por eles, nao foi
levantada, ainda que passe por suas maos. Talvez a experiéncia acrescida de longa

jornada, deixou e deixa uma venda em seus olhos, para o sentido de que a
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formacéo critica € um papel de todo profissional da educagao. Este parametro nao
foi colocado em nenhuma das respostas.

Sobre o tema de pesquisa, os professores A e C possuiam boa informacgao,
pode ser que esteja ligada a sua experiéncia, pois 0s dois possuem maior tempo de
sala de aula. Colocaram em suas respostas que a cidadania esta ligada aos direitos
e deveres, correlacionaram o capitalismo ao sistema econémico, e democracia ao
voto. Porém quando questionados sobre quais sao os valores que a escola transmite
as respostas foram diversas, pois um respondeu vagamente, outro disse que a
escola n&o transmite valor algum e apenas oProfessor A colocou que o respeito € o
principal valor, sendo o docente com menor tempo de experiéncia, sintonizando sua
resposta com a dos alunos. Coincidéncia ou ndo, que aquele que tem menor tempo
de sala de aula foi o que demonstrou um pensamento mais proximo dos seus
alunos? N&o saberei responder. Fica para pensarmos!

Notou-se que um dos entraves apontados pelos pesquisados, que atrapalha a
escola em formar um cidadao pleno, foi a relacdo familia-escola, pois a parte familiar
delega suas fungdes para a instituicido educacional, que até entdo deveria se
preocupar com a educacgao intelectual e social dos alunos. Dessa maneira, no atual
cenario, a escola encontra-se encarregada de preparar o aluno intelectualmente,
socialmente, emocionalmente e psicologicamente. A escola se tornou a familia de
inumeros alunos. Sobrecarregada, a escola nao atinge seu primordial objetivo que
seria formar seus alunos como cidadaos plenos, o que nao ocorre omissao, mas
devido a gama de objetivos e metas estabelecidos pelo governo, sociedade, familia
e alunos.

Em relacdo a matematica como formadora critica, os professores A e C a
relacionaram com este papel, colocando que o componente curricular pode tornar o
aluno um ser pensante através do estudo de sua realidade. Todos colocaram que a
sua metodologia é influenciada pela a realidade do aluno, adaptando-se ao publico.
Este € um ponto importante, pois demonstra que os professores veem a matematica
aléem do seu aspecto duro disciplinar, que entendem que ela transcende o /6cus
escolar, ndo se restringindo a conta pela conta, mas englobando o dia a dia do seu

aluno no seu planejamento.
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5.5 Observacoes em relagao a aplicagao da sequéncia didatica

Os alunos expressaram sua concepc¢ao do que é consumo consciente na
simplicidade de economizar mais e gastar menos. No segundo subitem, sobre as
dicas desse consumo consciente, em grande parte colocaram que € gastar menos e
comprar apenas 0 necessario; e o terceiro e ultimo, que questionava o motivo que
poupamos t&o pouco, no geral apareceu o consumismo desenfreado, que compra
tudo que vé. Notamos, entdo, que eles compreenderam que o consumismo €& o
grande responsavel pelo endividamento de grande parte das familias brasileiras,

seguido do n&o planejamento familiar.

5.6 Resultados e ressalvas

Com o desenvolvimento deste trabalho, pudemos avaliar de um modo
particular como o aprendizado de matematica contribui com a formacéao
critica/reflexiva e democratica dos alunos da rede publica de ensino basica no
Colégio Estadual Santa Terezinha, pois a pesquisa auxiliou esta visdo, no tocante
que a matematica apesar de ser tdo mal vista por parte dos alunos pesquisados,
percebeu-se que 0s proprios reconhecem que a matematica ocupa um papel de
suma importancia para a vida em sociedade. E para a pesquisadora a pesquisa
neste trouxe a certeza de que a matematica carece ser sempre ensinada de forma
contextualizada, pois se ndo, ela se torna uma simples conta por fazer, sem sentido
ou nexo com a realidade estabelecida entre a escola e a vida do aluno que é o
nosso alvo como educadores que propde uma educagao voltada para o despertar da
criticidade.

Apesar de notamos que a valorizagdo da matematica por parte dos alunos se
mostra de forma pratica e imediata, buscando unicamente sua aplicacéo
momentanea. Sua reflexdo que busca a autonomia de pensamento, quando
colocada ao centro, no geral, se mostram com dificuldade de vé-la, talvez devido a
massificacdo do aprendizado, com o excesso de formulas. Ao pensar no porqué e
para qué, para estes alunos se torna vazio, pois foi visto que é o condicionado a
resposta certa, se faz com frequéncia em seu dia a dia, ndo ao pensamento do
cotidiano.

Apesar de encontrar este cenario, algo que se ja esperava, notamos na

conversa com os alunos que a matematica ocupa um papel de destaque em suas
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vidas, ainda que nao saibam como aplicar ou em que contextos aplicar o
conhecimento recebido em sala de aula em sua vida.

Todavia, resultado assim ja se esperava, mas o que fica registrado sao os
professores que se mostraram atentos a importancia da formacao de valores e a
matematica na construcdo de uma sociedade democratica, apesar de néo
frequentemente realizar atividades concretas para alcangar este parametro.
Significando que no decorrer de suas atividades levaram o discurso para o lado da
formacao moral e construcao de valores.

Em relagdo revisdo de como o aprendizado de matematica pode contribui
com a formacéo critica/reflexiva e democratica dos alunos percebemos que ela se
torna extremamente necessaria a este campo do aprendizado, pois em uma vida
social ndo se torna possivel a vivéncia sem o conhecimento minimo de matematica,
apesar de usos frequentes de equipamentos que realizam as contas por si,
calculadoras, celulares dentre outros; o conhecimento aqui defendido é
simplesmente aquele raciocinio légico que as vezes se demora muito tempo para se
conseguir, ou em alguns casos encontramos em pessoas que nunca frequentaram
uma escola formal, pois 0 mesmo pode ser aprendidos em feiras ou em outros
locais.

Pois € se suma importancia a matematica construida em locais ndo formais,
pois esta matematica ndo se prende em formulas, em regras ou em coisas de
habitual exigéncia em escolas formais, ela é livre, mas ndo menos importante, isto
que é interessante revelar-se ao alunado, que a matematica pode ser sim
aprendida por varias maneiras e formas diferentes.

Nesta linha as metodologias do ensino de matematica, que se adéquam a
esta linha de raciocinio mais indicadas para a formacado critica/reflexiva e
democratica dos alunos, s&o aquelas que busquem de alguma forma esta
valorizagdo do conhecimento que nido é aprendido em sala de aula formal, ndo
deixando de lado a formalidade, mas sim que busque um equilibrio entre ambas.

Sendo assim as praticas pedagogicas que se adéquam ao ensino de
matematica critica necessita ir ao encontro do publico de cada local em questao, nédo
ha como delimitar que esta ou aquela pratica atingira o aluno, o tornando-o critico,
mas sim que o estudo prévio de cada realidade local, traz a tona a melhor pratica a

ser aplicada. Sempre tendo em mente que cada aluno € uma realidade e esta
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realidade particular unida a uma realidade local transcende o modo deste aluno ver
o mundo, alterando assim o modo deste se relacionar com conhecimento.

Com a reflexdo da sequéncia didatica aplicada tornou-se visivel aos olhos da
pesquisadora que por muitas vezes se subentendesse que os alunos sabem algo,
mas ndo é bem assim, carece o repensar de nossas metodologias e a importancia
que depositamos nos conhecimentos prévios dos alunos.

Este trabalho se encerra com a esperanga nao de transformar o modo como
se ministra aulas, mas de semear uma boa semente, mostrando que a valorizagao
da matematica pelos alunos passa pela nossa mudanca de visdo e mudanca de

atitude em relacdo ao componente curricular.
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APENDICES
Apéndice 1

Roteiro de Entrevista Semiestruturada para os Alunos

Dados Pessoais
1.1Nome:

1.2ldade:

1.3Data de nascimento:
1.4Ano de Escolaridade:

Percurso Escolar
2. Fala-me um pouco sobre o teu percurso na escola (perspectivas, sonhos,
vontades sobre a educacéo).

Conhecimento do tema

2.1 O que vocé entende sobre o sistema capitalista? Vocé acha que o capitalismo
influencia na sua vida escolar? De que forma?

2.20 que vocé entende por cidadania? Vocé se considera um cidadao? De que
forma?

2.3Quais os principais valores que vocé aprendeu na escola?

Sobre a matematica e a cidadania

3.1 Sobre o conteudo de matematica, fale-me um pouco de sua relagdo com ela.

3.2 Onde especificamente a matematica colabora com sua formacao?

3.3Vocé consegue ver alguma utilidade no que vem sendo ensinado nas aulas de

matematica para o seu futuro? Como?
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Apéndice2

9)

Roteiro para entrevista semiestruturada: professores

Qual é a sua formagao académica?

Quanto tempo de sala de aula o senhor (a) possui?

O senhor (a) leciona alguma matéria diferente da sua formagéao? Qual?

No cenario atual baseado na sua experiéncia, a educagao desenvolve o aluno
para ser um cidadao critico? Como?

O que o senhor (a) entende por cidadania, democracia e capitalismo?

Quais os principais valores que a escola transmite?

Segundo a sua opinido, quais sao os entraves que a escola encontra para
desenvolver um cidadao pleno?

Baseado na sua experiéncia, o ensino de matematica pode possibilitar a
formacéo critica do aluno? Como?

Nas suas aulas, a vida social dos alunos influencia na sua metodologia? De

que forma?

10)Para o(a) senhor(a), o que € uma sequéncia didatica?

11)Nas suas aulas ja utilizou alguma sequéncia didatica? Comente.

12) Em relagcédo ao conteudo de matematica financeira, para o(a) senhor(a), qual

metodologia mais aplicada? Comente.
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Apéndice3

Produto: Sequéncia Didatica

No decorrer deste trabalho foram feitos varios estudos sobre o que é
matematica critica, e suas implicacbes para o ensino. Em uma dessas pesquisas,
realizamos uma revisao sistémica, com as palavras-chave sequéncia didatica e
matematica, no portal de peridédicos da CAPES, com o recorte temporal dos ultimos
cinco anos, foram encontrados cinco artigos apenas, sendo que um deles estava
indisponivel, restando apenas quatro para estudo. As informagdes encontradas nos
artigos formaram entdo o rumo da sequéncia didatica, que apontou que o conteudo
mais utilizado para o trabalho com a matematica critica € a matematica financeira.

No atual sistema financeiro, sabe-se que o alicerce € o consumismo: compra
e venda de produtos, servicos, dentre outros que impulsionam o capitalismo.
Nenhum impasse até aqui. O problema estd quando o consumo se torna
desnecessario e supérfluo, colocando familias inteiras em endividamento, arriscando
assim a sua sobrevivéncia. Situacao que nao é dificil de presenciar. Mas qual seria a
razao pela qual este fato se torna tdo comum atualmente? Uma possivel resposta
seria a falta de planejamento financeiro, que esta aliado ao analfabetismo financeiro
que “é uma variante do analfabetismo funcional, caracterizado pela falta de
capacidade de tomar decisdes financeiras de forma racional” (SILVA, 2012, p.21),
em que o cidadao nao consegue tomar as determinagbes proprias “sobre uma
compra a vista ou uma parcelada; ndo sabe avaliar promogdes e por isso se torna
um cidadao despreparado e propicio a adquirir dividas e prestagdes” (/bid).

Segundo pesquisa da Confederagdo Nacional do Comércio de Bens, Servigos e
Turismo (CNC), 59,6% das familias tinham dividas no més de junho. Essa fatia era de 58,6%
em julho, na data de dezenove de outubro de 2018, o que mostra que a maioria das familias
brasileiras ndo sabe administrar seus ganhos e gastos.

Debater nas escolas sobre ganhar dinheiro ou sobre guarda-lo ndo é uma tarefa facil,
pois € seguida de varios tabus, que envolvem: a constituicdo de seus conceitos, ou
preconceitos, valores, ideias, crengas e atitudes. Ha também a influéncia do meio
familiar, as experiéncias de vida, a classe social, a religido, entre outros fatores, que
sao determinantes no processo de formagao desses individuos em relacdo a como
se tratar o dinheiro (SILVA, 2012, p.24).
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Buscaremos a utilizacdo da sequéncia didatica, que € uma ferramenta que
pode assessorar o0 educador nas aulas diarias, para melhor elaborar seus
planejamentos (DOLZ & SCHNEUWLY, 2004). “E um modo de o professor organizar
as atividades de ensino em funcdo de nucleos tematicos e procedimentais”
(ARAUJO, 2013, p. 323). E ainda a sequéncia didatica serve para “articular e
organizar as atividades que serdo realizadas ao longo de uma unidade didatica.
Pode ser entendida como uma sequéncia logica de organizagao de conteudo, essa
ordem podera indicar e avaliar a importancia desse ou daquele conteudo’(PRESTES
etal. 2015, p. 4).

Tendo a Sequéncia Didatica (SD) como um auxilio ao educador, percebendo
que a funcao de instruir a cada dia se transforma e exige diariamente novas formas
de se pensar a educacao, para atender a novas demandas do mercado de trabalho
e da sociedade, tendo este pequeno panorama, nota-se que o lecionar se tornou
uma funcdo n&o tao facil, “além de alargar as perspectivas da agdo educativa no
sentido do desenvolvimento do ser humano plural, mais do que nunca é necessario
assumir o desafio de ensinar, superando o0s modelos transmissivos e
centralizadores” (MORELATTI, et al. 2014, p.640).

A SD necessita ser desenvolvida para atingir um objetivo. Esse objetivo deve
atender as necessidades do aluno, partindo de situagdes problematizadoras, que
sejam de relevancia para os alunos em questdo. Torna-se necessario ensinar algo
aos alunos que possibilite a criagdo de uma estratégia de passo a passo, para que
eles sejam capazes de entender o conteudo lecionado, selecionar e criar as
sequéncias e ter uma didatica adequada para usar em sala.

Decorrente disso, a SD necessita conter uma estrutura base com uma “secéo
de abertura, com a apresentacdo da situagcdo de estudo na qual é descrita de
maneira detalhada a tarefa de exposicdo oral ou escrita que os alunos deverao
realizar” (ARAUJO, 2013, p. 322). Apds essa fase, precisa “haver uma produgéo
inicial ou diagndstica, a partir da qual o professor avalia as capacidades ja
adquiridas e ajusta as atividades e os exercicios previstos na sequéncia as
possibilidades e dificuldades reais de uma turma” (/bid, p.323). Tendo passado por
estas duas primeiras etapas, o trabalho se concentra em oficinas acompanhando a
mesma logica, diagnosticar e avaliar, talvez se faga necessario corrigir rotas para
atingir o aprendizado significativo. Nao ha um numero maximo ou minimo de

oficinas, o que ira determinar sera o conhecimento anterior dos alunos, ja que essa
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dindmica tem como eixo determinante o saber prévio dos estudantes.Colocar este
acessorio em pratica nao € tarefa facil, pois pode acontecer que os alunos nao
possuam ou tenham pouco conhecimento do tema.

O objetivo da SD apresentada a seguir sera estimular o conhecimento dos
alunos acerca do letramento matematico financeiro, tdo importante atualmente, com
a esperanca que se tornem um pouco mais criticos em relagdo ao seu consumo e
que levem estes conhecimentos para a sua casa, pois acreditamos que a educacao
financeira pode “contribuir para que o conhecimento ofereca aos estudantes uma
visao realista do mundo, ampliando as possibilidades e chances de autorrealizagao.
Autonomia e equilibrio. Liberdade de escolhas. Solidariedade. Felicidade” (SILVA,
2015, p.25).

Sabemos que a matematica financeira esta presente no nosso dia a dia. Nos

momentos das compras, na forma de pagar 0 Nn0Sso consumo, entre outros meios.

Sequéncia didatica: matematica financeira

Publico-alvo: 8° ano do ensino fundamental.
Principais Conceitos Abordados: A matematica presente no cotidiano financeiro
Tempo necessario: Saulas com 50 minutos cada.
Objetivo geral:
e Formar cidadaos que saibam analisar criticamente as operagdes financeiras
de que fazem uso diariamente;
e Possibilitar o entendimento dos mecanismos do mercado oferecendo ao aluno
0 conhecimento necessario para optar e decidir o que melhor Ihe convém
diante de suas expectativas, interpretando e refletindo sobre as opg¢des que o
mercado oferece;
o Refletir e compreender os motivos que levam as familias a se endividarem

atualmente.

1*aula
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Principais Conceitos Abordados: impostos, carga tributaria, porcentagem, leitura

de grafico e tabela.

Tempo necessario: 50 minutos (1 hora/aula).

Tema gerador: As Notas fiscais ou Cupom fiscal

Objetivos:

Possibilitar ao educando situagdes para que ele possa compartilhar seus
conhecimentos prévios relacionados aos temas abordados, quer sejam
adquiridos da cultura familiar, do cotidiano ou do ensino formal;

Estimular a expresséao oral, assim como a capacidade de ouvir o outro;
Compreender diferencas basicas entre nota fiscal e cupom fiscal,;
Compreender como os impostos cobrados encarecem, e muito, o preco final
do produto;

Comparar a carga tributaria do nosso pais com a de outros paises;

Compreender que os tributos sdo revertidos em melhorias para a populagao.

Desenvolvimento

Utilize a sequéncia de slides no Power Point,

Induza seus alunos a fazerem anotacdes durante a aula;

Em todo o tempo, utilize exemplos proximos do cotidiano de seus alunos e
incentive-os a participar, valorizando os comentarios que eles fizerem;

Inclua os exemplos que eles certamente irdo citar;

Aproveite cada participagdo para introduzir dialogos, questionando-os e
estabelecendo conexdes;

Além do exemplo levado, propicie momento para que pesquisem online

através dos préprios celulares.

\_/_\

Observacao: As imagens aqui apresentadas
foram retiradas da internet, ndo foi possivel

identificar a autoria para citar sua origem.

\_/N




Slide 1

T————
. SR YT

Slide 3

90

No dia a gja,
“nota fiscal”
fossem ° me
Mas .,
Nao sao!!

€ comum Usarmeos os termos
€ “cupom fiscal” Como se
Smo documento
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e A

partir deste ultimoslide da oficina, introduza o trabalho com os cupons

fiscais que vocé deve pedir para levarem no dia anterior ao da aula;

e Faca os alunos refletirem sobre a quantidade de tributo que eles pagam sem

ver, citando a carga tributaria existente, como por exemplo:

Itens para a casa

Aparelho de DVD (50,39%) de tributos em seu preco final;
Microondas (47%) de tributos em seu preco final;
Televisao (44,94%);

Geladeiras (37,88%);

Aparelhos de som (36,80%);

Torradeiras Elétricas (35,77%);

Ferros de passar roupa, ventiladores e liquidificadores (34,30%);
Copos (37,88%);

Lencgdis (26,05%);

Luminarias (43,62%);

Panelas (35,77%);

Pratos (34,30%);

Tacas (44,40%);

Talheres (34,30%);

Talhas de banho, de mesa e travesseiros (26,05%);
Almofadas (33,84 %);



o Colchao (28,36%).

Supermercado
« Algumas bebidas alcodlicas (83,07 %);
e Vinhos importados (93%);
« Agua mineral (60%);
o Feijao (32,7%);
e Frango (18%);
e Carne bovina (18,67%);
e Milho verde (37,37%);
« Oleo e Margarina (37,18%);
o Acucar (40,50%);
e Bolachas (38,50%);
o Café (36,52%);
o Sal (29,58%);
« Leite Longa Vida (33,63%);
e Achocolatado em po6 (37,84%);
« Alcool (43,28%);
e Amaciante (43,16%);
e Sabao em p6 (42,27%);
« Detergente, sabdo em barra e saponaceo (40,50%);
« Agua sanitaria (37,84%).

Produtos diversos
e Livros (15,52%);
e Roupas (34,67%);
e Flores (17,71%);
e Sapatos (36,17%);
o Carros populares (37,55%);
o Telefones celulares (39,80%);
o Bolsas de Couro (41,52%);
« Joias (50,44%).

Fonte: http://curiosando.com.br/quanto-pagamos-de-impostos/
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Realize o calculo da quantidade de impostos pagos com alguns dos produtos
citados acima que eles ou a familia compraram recentemente, descobrindo o
quanto teria pagado se nao fosse a quantia em impostos sobre o produto;
Leia com os alunos a noticia a seguir, e leve-os a refletir, se preferir,tire
copias;

Apos, entregar as copias para cada um e debater sobre a imagem e as

informacoes.



Conhecimento

Comparacgéo entre a carga tributaria dos paises

O empresario brasileiro conhece muito bem a realidade da carga tributaria, um dos maiores
entraves para o crescimento do Brasil. A carga tributaria daqui € muito similar ao de nagdes
desenvolvidas, estando o pais no 14° lugar do ranking mundial. Conforme os indicadores
divulgados em 2017, no Brasil a carga tributaria equivale a 32% do PIB. Ja no Reino Unido,
o indice é de 32,5%.

Contudo, ha paises mais avancados do que o Brasil com carga tributaria bem menor, como
€ o caso dos Estados Unidos, com 26,4% e a Suica, com 27,9%. Nao é novidade dizer que
que a imensa carga tributaria brasileira nao é revertida em servigos publicos de qualidade.
Mas a comparagao ainda causa surpresa e desanimo. Veja a imagem abaixo com dados do

ICDE/IBGE, divulgada pelo portal Economia.

Retorno ao bem-estar social

Como se nao bastasse ser 0 14° pais com a maior carga tributaria, o Brasil esta na pior
posicao entre os 30 paises analisados quanto ao retorno dos valores arrecadados em prol
do bem-estar da sociedade. Mesmo assim, o governo federal se empenha constantemente
em aumentar os impostos para reduzir o rombo das contas publicas, algo que deve ser
ainda mais pontual em 2018. O rombo na Previdéncia nao pode ser a unica justificativa para
o acirramento dos tributos e impostos.

A alta carga tributaria do Brasil vem crescendo ha muitas décadas e diferentes governos.
Desde o inicio do governo Lula, e continua sendo assim, o brasileiro precisa trabalhar por
cinco meses (153 dias) para pagar impostos, conforme dados do IBPT (Instituto Brasileiro
de Planejamento e Tributagdo). O crescimento € gradual nas ultimas décadas, sendo que
no governo de Fernando Collor de Mello, eram necessarios trés meses de trabalho para
pagar impostos e nos governos de Itamar Franco e Fernando Henrique Cardoso era preciso
de quatro meses de trabalho para pagar estes tributos.

Para se ter uma ideia, em 2013, os tributos comprometeram cerca de 41% da renda do
trabalhador. Entre os impostos que mais pesaram para os brasileiros, estd em primeiro
lugar o ICMS, responsavel por 21% do total, seguido por INSS e IR, com 18% e 17%,

respectivamente.

Fonte:https://www.ospcontabilidade.com.br/blog/a-carga-tributaria-no-brasil-e-no-mundo-comparativo-e-

necessidade-de-mudancas/
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Maiores cargas tributdrias do mundo
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Finalize aula com o] video impostos no mundo, disponivel

noyoutubehttps://www.youtube.com/watch?v=0SFbngWAOQ |

e I

2%aula

=

| <

Principais Conceitos Abordados: raciocinio l6gico

Tempo necessario: 55 minutos (1 hora/aula).
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Tema gerador: O Cartdo de crédito: vildo ou mocinho?

Objetivos:

Possibilitar ao educando situagdes para que ele possa compartilhar seus
conhecimentos prévios relacionados aos temas abordados, quer sejam
adquiridos da cultura familiar, do cotidiano ou do ensino formal;

Estimular a expresséao oral, assim como a capacidade de ouvir o outro;
Mostrar o motivo que leva as pessoas a se endividarem devido ao mau uso
do cartdo de crédito;

Estimular o raciocinio critico em relacdo ao modo de comprar.

Desenvolvimento:

Utiize a leitura como introdugdo a aula, disponivel em

http://www.administradores.com.br/artigos/economia-e-financas/cartao-de-

credito-vilao-ou-mocinho/96435/;

Entregue uma folha xerocada para cada um acompanhar a leitura;

Induza seus alunos a fazerem anotacdes durante a aula;

Em todo o tempo, utilize exemplos proximos do cotidiano de seus alunos e
incentive-os a participar, valorizando os comentarios que eles fizerem;

Inclua, os exemplos que eles certamente irdo citar;

Aproveite cada participagdo para introduzir didlogos, questionando-os e
estabelecendo conexdes;

Estimule a leitura e a participagéo de todos.
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Cartao de Crédito:vilao ou mocinho?

Muito se fala na Midia sobre o uso do cartdao de crédito, e das taxas abusivas que eles
proporcionam. Ele ¢ taxado como vilao para o bolso dos brasileiros, como predador da
economia doméstica de muitas familias.

Mas sera que o Cartdo de Crédito merece todo esse titulo? Serd que realmente ele ¢
esse vildo, e estd depredando a vida de muitas pessoas?

Bom, de fato, existe a possibilidade de isso acontecer, porque antes de mais nada, vou
mostrar alguns nimeros sobre ele e o que pode acarretar:

A taxa de juros anual do cartdo esta acima de 470% a.a. (Fonte: G1, 27/06/2016
10h36 - Atualizado em 27/06/2016 11h37). Em maio 59,2 milhdes de pessoas estavam
inadimplentes em todo o pais segundo levantamento da SPC e CNDL, significa dizer que a
cada 10 adultos, 4 estdo com o nome "sujo" (Fonte: Veja, 11/05/2016 as 13:16 - Atualizado
em 11/05/2016 as 13:16). Os numeros sao assustadores, e infelizmente com a atual situagdo
politico-econdmica, a tendéncia ¢ piorar ainda mais. Mas se isso assusta tanto, € se 0s
nimeros mostram que o cartdo de crédito pode te levar a ruina, entdo todos que taxam ele
como vildo estavam certos?

A resposta de maneira curta e direta ¢: Nao. O cartdo de crédito nao ¢ um vildo, ou
melhor dizendo, quem faz dele um vildo ¢ a propria pessoa.

Vou mostrar algumas dicas de como tornar seu cartdo em seu aliado, para que ao invés de
joga-lo morro abaixo, ele te ajude a ficar em pé.

O primeiro item que vocé deve ter plena ciéncia ¢ o controle. Sem controle, tudo que
vocé faz perde os limites, entdo, tenha total controle dos gastos do seu cartdo, sabendo
gastos, limites e cobrangas que ele pode gerar. Esse € o principal ponto.

Seguindo, tenha o menor nimero de cartdes possiveis. Eu recomendaria um, mas,
como diz o primeiro item, tenha controle, e como cada um enfrenta uma situagao particular,
vocé tem que saber quantos cartoes precisa ou deseja, e ter o controle dos gastos que eles
podem gerar. Tente a isencao de anuidade. Isso € possivel, entre em contato com o seu banco
e negocie, os argumentos podem ser varios, desde que vocé tem a isengao em outro banco
até o fato de que vocé gasta muito no cartdo e merece a isengao.

Fator determinante para ndo "cair dentro de uma bola de neve", ndo pague somente o
minimo. E o principal fator do inicio do endividamento. Voltando ao primeiro item, controle
¢ tudo, quem ndo deve um real para o banco, ndo entrard nas taxas abusivas colocadas por
eles, mas, ndo descarto que dependendo da situagdo vocé pode ndo ter alternativa no
momento. Mas, se tiver o controle, dificilmente passard por isso. Seguindo essas dicas
basicas, vocé terd tranquilidade em trabalhar com o cartdo de crédito.E ainda tera os
beneficios que ele te proporciona, como parcelar suas compras, adiar a data do pagamento,
no caso, em um mes, afunilar o meio de pagamento, o que te traz maior controle. Entdo, faca
do cartdo seu aliado, mas, quem escolhe esse caminho ¢ o proprio usudrio. Pequenos passos
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Deixe os alunos contarem as experiéncias que os pais e familiares ja tiveram
com o cartao de crédito;

Passar o video: Cartdo de Crédito: Vantagens e Desvantagens do uso do
Cartdo de Crédito | Poupando A2, disponivel no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=5HNHIkdTtf8

Debata sobre o conteudo do video com os alunos.

3%aula

Principais conceitos abordados: raciocinio légico,juro simples e porcentagem.

Tempo necessario: 50 minutos (1hora/aula).

Tema gerador: Cheque especial

Objetivos:

Possibilitar ao educando situagcdes para que ele possa compartilhar seus
conhecimentos prévios relacionados aos temas abordados, quer sejam
adquiridos da cultura familiar, do cotidiano ou do ensino formal;

Estimular a expresséao oral, assim como a capacidade de ouvir o outro;
Compreender diferencas basicas entre nota fiscal e cupom fiscal,;

Entender como funciona o cheque especial.

Desenvolvimento:

Utilize a sequéncia de slides no Power Point,

Induza seus alunos a fazerem anotacdes durante a aula;

Em todo o tempo, utilize exemplos proximos do cotidiano de seus alunos e
incentive-os a participar, valorizando os comentarios que eles fizerem;

Inclua os exemplos que eles certamente irdo citar;

Aproveite cada participagdo para introduzir dialogos, questionando-os e

estabelecendo conexoes.

~_ T

Observacao: As imagens aqui apresentadas
foram retiradas da internet, nao foi possivel

identificar a autoria para citar sua origem.

-
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Slide 1

Slide 3

Slide 5
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Cheque Especial Cheque Especial Cheque Especial

{ — { — {

Todo mundo ja passou por uns apertos do tipo.
A fatura do cartao de crédito veio mais cara do
que o esperado ou o condominio ficou mais caro.

Com tantos imprevistos, o dinheiro em
conta corrente nao da conta e muita gente
recorre ao cheque especial. Dias depois o seu
salario cai e o banco logo desconta o dinheiro do
empréstimo. Olhando assim, parece simples
contar com a grana do cheque especial. Mas essa
facilidade tem um custo alto!

Slide 2

Claro BR & 14:nm 10 % 84% mm)

{  Extrato de Conta Corrente  Sair
Més referéncia: Dezembro / 2016

Informagdes adicionais

Limite Cheque Especial 950,00 @
Saldo Disponivel 374750 @
Juros R$ 0,00
Data de Debito de Juros 26/12/2016
IOF R$ 0,00
Data de Debito de IOF 02/01/2017
[ |
{a N MU
Slide 4

E ESSE DANHEIRD
AT SEed ouE
POSSO USaR?

Slide 6



100

PERDI CARROQ, CASA,
MOVEIS. ROUPRS,
TUOO!

MA ENCHENTER?
NOS JUROS DO
CHEQUE ESPECIALY

Slide 7

¢ Ao final da apresentacao deslides deixe 0 espaco para os alunos mostrarem
sua opinido acerca do assunto;

e Professor, mostre aos alunos que as taxas de juros de crédito pessoal por
instituicdo financeira, o chamado cheque especial, tem suas taxas por
instituicdo divulgadas pelo Banco Central. Alerte aos alunos sobre o uso
consciente do limite das contas correntes em bancos. O uso do cartdo de
débito, que facilita a vida sem duvida, mas que deve ser usado com controle.

e Passe o video Como Zerar Limite do Cheque Especial/Conta Corrente? De
verdade!!! - Cintia Senna, disponivel no Youtube:
https://www.youtube.com/watch?v=yF9Q7Yf5JPg

; 4% aula ;

Principais conceitos abordados: raciocinio légico.

Tempo necessario: 110 minutos (2 horas/aula).
Tema gerador: O consumo consciente e a poupanga
Objetivos:
e Possibilitar ao educando situagdes para que ele possa compartilhar seus
conhecimentos prévios relacionados aos temas abordados, quer sejam

adquiridos da cultura familiar, do cotidiano ou do ensino formal;
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Estimular a expressao oral e escrita, assim como a capacidade de ouvir o
outro;

Estimular o raciocinio critico.

Desenvolvimento:

Entregue a cada aluno a reportagem e dialogue com eles sobre a importancia
de poupar ou nao, dando énfase no texto;

ApoOs essa fase, passe no quadro as trés perguntas a seguir, esperando que
respondam;

Socialize as respostas de cada um, verificando se ha respostas iguais;
Responda junto com os alunos mostrando o seu ponto de vista;

Conclua a aula reforcando a necessidade de poupar e ter um consumo
consciente;

Finalizar a aula com dois videos:

https://www.youtube.com/watch?v=Z23bHqg7xeUYO0

ehttps://www.youtube.com/watch?v=TixNBNE9aGw disponiveis no Youtube.
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POUPANCA E A PRINCIPAL OPCAO DE RESERVA DE DINHEIRO PARA OS
BRASILEIROS

Entre os brasileiros que conseguem poupar dinheiro, mais de 60% optam pela caderneta.
Protecdo contra imprevistos € o principal motivo para investir. A poupanga nao ¢ um personagem
muito ativo na histéria atual da vida dos brasileiros. Segundo pesquisa do Servigo de Prote¢ao ao

Crédito (SPC Brasil) e da Confederagao Nacional de Dirigentes Lojistas (CNDL), apenas 19% dos

consumidores brasileiros conseguem reservar dinheiro habitualmente. Entre os individuos que

conseguem manter as finangas em dia, 64% escolhem a caderneta de poupanca.

Outras opgdes aparecem com menos participagdo: fundos de investimento (10%);
Previdéncia Privada (7%); CDB (6%); e Tesouro Direto (4%).

Marcela Kawauti, economista-chefe do SPC Brasil, explica que a escolha da modalidade
deve sempre levar em conta o proposito da reserva. “Se o objetivo ¢ de longo prazo, o poupador
deve buscar o melhor rendimento. Essa busca implica, muitas vezes, disciplina e um esfor¢o de
pesquisa dos melhores tipos de investimentos existentes, mas pode levar a escolhas melhores”,
pontua.

Se o objetivo € constituir uma reserva contra imprevistos, ¢ mais conveniente ¢ até mais
seguro optar por um investimento com maior liquidez (que apresente facilidade de saque), como a

poupanga e os CDBs sem caréncia, por exemplo.

Motivacoes

A pesquisa aponta que a maior parte (37%) dos brasileiros se diz motivada a poupar por
imprevistos como doengas, mortes e problemas diversos. Ha também 31% que falam em garantir
um futuro melhor para a familia e 22% que pretendem reformar ou quitar um imoével. A
preocupacdo com a aposentadoria ndo € algo que se destaca, citada somente por 14% dos que
pouparam.

“Hé uma priorizagao da realiza¢do dos planos de consumo na comparagdo com o preparo
para a aposentadoria, mas ndo se deve negligenciar esse ultimo objetivo: a boa pratica financeira
recomenda que se faca uma reserva para imprevistos, incluindo ai a contingéncia do desemprego,
para a realizacdo de sonho de consumo e outra para o longo prazo, para a aposentadoria”, analisa

Marcela.

Disponivel em:http://consumidormoderno.com.br/2017/05/26/poupanca-modalidade-reservarem-

dinheiro/
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1) O que é consumo consciente para vocé?

2) Dé algumas dicas de consumo consciente?

#Possiveis dicas:
¢ Consumo consciente no supermercado, pesquisando e comparando pregos;
e Desperdicios: nao consuma além do necessario;
e Cartao de Crédito: use com responsabilidade;
e Facga as programacgdes que cabem em seu bolso;

¢ Negocie: pedir desconto ndo € vergonhoso.

3) Por que poupamos tao pouco?
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z Universidade
) Estadual de Goias
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa: O ENSINO DE
MATEMATICA NA PERSPECTIVA DA FORMACAO DE VALORES
DEMOCRATICOS que esta sendo desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino
de Ciéncias por Ana Claudia Verissimo Machado sob orientagao do prof. Dr. Marcelo
Duarte Porto. Vocé foi selecionado por lecionar a disciplina de matematica e sua
participagdo n&o é obrigatoria. A qualquer momento vocé pode desistir de participar
e retirar seu consentimento. Sua recusa nao trara nenhum prejuizo em sua relagéao
com o pesquisador ou com a instituicdo.O objetivo deste estudo € analisar como o
aprendizado de matematica pode contribuir para a formacao critica/reflexiva e
democratica dos alunos da rede publica de ensino basica. Sua participacdo nesta
pesquisa consistira em expressar suas concepgdes acerca do assunto.Nao ha riscos
relacionados a participacdo.Os beneficios relacionados com a sua participacao
consistem em contribuir para a pesquisa sobre o ensino da Matematica. As
informagdes obtidas por meio dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o
sigilo sobre sua participagado. Os dados nao serao divulgados de forma a possibilitar
sua identificagdo. Assim manteremos em sigilo o nome dos participantes em
questdo.Uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com o
senhor (a), podendo tirar suas duvidas sobre o projeto e sua participagdo, agora ou
a qualquer momento com os pesquisadores responsaveis Ana Claudia Verissimo
Machado no e-mail anaverissimoclaudia@hotmail.com ou no telefone (62)98568-
8570 e Marcelo Porto Duarte no e-mail marcelo.porto@ueg.br ou no telefone (61)
991158361.

Pesquisador Responsavel

Sujeito da pesquisa
Anapolis-GO, de de20 .




