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RESUMO

Esta dissertacéo, inserida na Linha de Pesquisa 2: Cultura, Escola e Formacéo, do Programa de
P6s-Graduacdo em Educagdo, da Universidade Estadual de Goias da Unidade Universitéria de
Inhumas/Goiés (PPGE/UEG/Inhumas) tem como tema a educacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual na Instituicio de Ensino Superior, com foco na perspectiva da educagéo
humanizadora, a partir de Paulo Freire. Para isso, estabeleceu-se como questéo direcionadora:
como as percepcdes de educandos com deficiéncia intelectual do curso de Pedagogia da UEG,
Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua podem contribuir com as reflexdes sobre os
processos de educacdo humanizada e a préxis educacional na Educacdo Superior? O objetivo
geral foi desvelar a partir das percepg¢des de educandos com deficiéncia intelectual do curso de
Pedagogia da UEG, Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua sobre 0s processos de
educacdo humanizada no sentido de contribuir com as reflexdes sobre a praxis educacional na
Educacdo Superior. A pesquisa € de abordagem qualitativa, bibliografica e alicercada em
documentos. Contou com a participacdo de 03 educandas com deficiéncia intelectual
matriculadas e com frequéncias regulares no curso de Pedagogia da UEG, Unidades
Universitarias de Goianésia e Jaragud, além do diretor do Nucleo Intersetorial de Direitos
Humanos, Acessibilidade e Ac¢Bes - NIAAF/UEG. Como método foi adotado a aproximacéo
da abordagem fenomenoldgica (Bicudo, 2011; Moreira, 2004) no sentido de dar a devida
relevancia ao processo vivido e percebido pelos participantes tendo na hermenéutica dialética
de Minayo (2002; 2014; 2016) as balizas para a compreensao e interpretacdo de toda pesquisa.
Fundamenta-se em autores que se ocupam dessa tematica, tais como Merleau-Ponty (2018) no
que se refere a “percepcao”; “Educagdo Especial” e a perspectiva da “diferenca” a partir das
reflexdes de Skliar (2013), Picollo (2013, 2019; 2022a; 2022b) e Denari (2006; 2015, 2019);
“deficiéncia” - e como parte dessa categoria a especificidade da “deficiéncia intelectual” - a
partir do modelo social, a pesquisa apoia-se na Lei Brasileira da Inclusdo (Brasil, 2015a),
Omote (2005; 2018), Harlos (2012, 2015) e o movimento social denominado Union of The
Physically Impaired Against Segregation— UPIAS; a categoria de “estigma” teve em Goffman
(2022) sua base tedrica, assim como a perspectiva de Paulo Freire (1980; 1983; 2020) e Arendt
(2020) categorizam o “ser humano” e, juntamente com Adorno (2020), propdem a concepgao
de educacdo como uma possibilidade humanizadora e de pratica libertadora; e, Coélho (2009,
2012a, 2012b; 2016) e Guimardes (2020) para fundamentar a categoria de “educagdo e
formacdo humana” com a aproximacdo dos fundamentos freirianos; no que se refere a
“alteridade” foram utilizados os pressupostos tedricos de Freire (1980. 1983, 2020) e Reis
(2013; 2021) e, ainda, em documentos oficiais: Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN, 1996); Lei Brasileira da Inclusdo, (LBI, 2015a). Os resultados apontaram que as
percepcdes das educandas contribuiram com as reflexdes sobre os processos de educacdo
humanizada e a praxis educacional na Educacdo Superior abrindo oportunidades de tecer
saberes sobre 0 ambiente académico e pensar na possibilidade de que esse ambiente seja
permeado por uma praxis dialdgica que envolva esses educandos, suas familias e toda
comunidade escolar.

Palavras-chave: Educacédo. Deficiéncia Intelectual. Educacdo Superior. Humanizagéo.



ABSTRACT

This dissertation, inserted in Research Line 2: Culture, School, and Formation, of the Graduate
Program in Education, at the State University of Goias, in the University Unit of Inhumas/Goias
(PPGE/UEG/Inhumas), addresses the education of individuals with intellectual disabilities in
Higher Education Institutions, focusing on the perspective of humanizing education, based on
Paulo Freire. For this purpose, the guiding question was established: how can the perceptions
of students with intellectual disabilities in the Pedagogy course at UEG, in the University Units
of Goianésia and Jaragua, contribute to reflections on humanized education processes and
educational praxis in Higher Education? The general objective was to unveil, based on the
perceptions of students with intellectual disabilities in the Pedagogy course at UEG, in the
University Units of Goianésia and Jaragua, the processes of humanized education in order to
contribute to reflections on educational praxis in Higher Education. The research adopts a
qualitative and bibliographical approach, grounded in documents. It involved the participation
of 03 students with intellectual disabilities enrolled and regularly attending the Pedagogy course
at UEG, in the University Units of Goianésia and Jaragud, as well as the director of the
Intersectoral Center for Human Rights, Accessibility, and Actions - NIAAF/UEG. The method
adopted the approach of phenomenological methodology (Bicudo, 2011; Moreira, 2004) to give
due relevance to the process experienced and perceived by the participants, with Minayo's
dialectical hermeneutics (2002; 2014; 2016) providing the guidelines for understanding and
interpreting the entire research. It is based on authors dealing with this theme, such as Merleau-
Ponty (2018) regarding "perception”; "Special Education™ and the perspective of "difference"
from the reflections of Skliar (2013), Picollo (2013, 2019; 2022a; 2022b), and Denari (2006;
2015, 2019); "disability" - and as part of this category, the specificity of "intellectual disability"
- from the social model, the research relies on the Brazilian Inclusion Law (Brazil, 2015a),
Omote (2005; 2018), Harlos (2012, 2015), and the social movement called the Union of The
Physically Impaired Against Segregation — UPIAS; the category of "stigma" had its theoretical
basis in Goffman (2022), as well as the perspective of Paulo Freire (1980; 1983; 2020) and
Arendt (2020) categorize the "human being" and, together with Adorno (2020), propose the
conception of education as a humanizing possibility and liberating practice; and Coélho (2009,
2012a, 2012b; 2016) and Guimaraes (2020) to substantiate the category of "education and
human formation™ with the approach of Freirean foundations; regarding "otherness,” the
theoretical assumptions of Freire (1980. 1983, 2020) and Reis (2013; 2021) were used, as well
as official documents: National Education Guidelines and Bases Law (LDBEN, 1996);
Brazilian Inclusion Law (LBI, 2015a). The results indicated that the perceptions of the students
contributed to reflections on humanized education processes and educational praxis in Higher
Education, opening opportunities to weave knowledge about the academic environment and to
consider the possibility that this environment be permeated by a dialogical praxis involving
these students, their families, and the entire school community.

Keywords: Education. Intellectual Disability. Higher Education. Humanization.
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APRESENTACAO

Sou um campo, sou uma experiéncia. Um dia, e de uma
vez por todas, algo foi posto em marcha que, mesmo
durante o sono, ndo pode mais deixar de ver ou de ndo
ver, de sentir ou de ndo sentir, de sofrer ou de ser feliz,
de pensar ou de repousar, numa palavra, de 'se explicar'
com o mundo (Dartigues, 1992, p. 245).

Convidamos os leitores (as) a pensarem e repousarem - conforme a epigrafe escolhida
para iniciar nossas reflexdes - a partir das experiéncias que apresentamos ao longo desta
pesquisa. A intengdo é fazer da memodria® ndo apenas lembrancas, mas possibilidades por meio
da qual possamos transcrever algumas vivéncias. Fomos, em dado momento, 0 campo em que
algo foi posto em marcha, para que, posteriormente revelassemos as percepcGes dos
participantes da pesquisa que dividiram conosco suas experiéncias no mundo, em especial no
ambiente académico.

Narrar alguns aspectos da minha vida pessoal e as experiéncias que me levaram a este
momento de pesquisa, Nndo como quaisquer coisas que tenham passado por meu caminho até
hoje, mas, como espacos que despertaram aberturas de possibilidades porque tiveram relacdo
com a paixao e com os sentidos. Esses processos vividos que conceituei como — experiéncias -
me possibilitaram diversos caminhos abertos e percorridos. Me perguntar quem sou e de onde
venho possibilita abrir espaco para pensar o que proponho e em busca de que estou.

Ao escolher fazer o curso de graduacdo em Pedagogia, aos 17 anos de idade, nem
imaginava quao transformador é esse oficio. Meu primeiro trabalho, e talvez o primeiro campo
aberto de todos os seguintes, foi ser estagiaria como auxiliar de bercario em uma escola
particular da cidade de Sdo Paulo. Na ocasido, eu acompanhava uma crianca com deficiéncia
intelectual para que ela participasse das propostas escolares. Essa crianca tinha trissomia do
cromossomo 21. Me aproximei desse objeto desde ent&o.

Anos ap6s me graduar e vivenciar a profissao em turmas de Educacdo Infantil, resolvi
me especializar em psicopedagogia com o objetivo compreender melhor as questes que
envolvem o aprender e o ndo aprender, e nesse caminho tive tantas outras experiéncias que me

trouxeram até aqui. Atuei como coordenadora pedagdgica e orientadora educacional e 0s

L A unidade de sentido memoria, utilizada por nés em toda pesquisa, tem como eixo a categorizacdo em Paul
Ricoeur (2020, p. 41), “dizemos a memoria e as lembrangas (...) A memoria esta no singular, como capacidade e
como efetuacdo, as lembrancas estdo no plural: temos umas lembrangas [...]”. A memoria é a capacidade de guardar
acontecimentos, momentos e lugares que de alguma forma marcaram o sujeito em suas experiéncias de vida
(Xavier, 2019, p. 195).
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desafios enfrentados na escola, a interrogacdo do saber existente, das ideias e das coisas
permeavam cada momento minha rotina.

Em 2020 tive a grata satisfacdo de ser aprovada como aluna especial na Universidade
Estadual de Goids (UEG) no Programa de Pds-graduacdo Interdisciplinar em Educacdo
Linguagem e Tecnologias (PPGIELT) da UEG de Anépolis na disciplina - Educagéo e
Diversidades -, disciplina opcional do mestrado desse programa. Mais uma experiéncia no
caminho que me proporcionou conhecer professores a partir dos quais pude fazer de minhas
memorias possibilidades. Conheci desde entdo o Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacao e
Diversidades (GEPEDI/UEG), do qual fago parte como integrante e que considero um espago
de formacdo e transbordamento de conhecimento e partilha.

Em 2021 fui aprovada como aluna especial na disciplina do Programa de P6s-graduacéo
em Educacdo (PPGE) da UEG - Unidade Universitaria (UnU) de Inhumas na disciplina -
Linguagem, Dialogismo e Educagédo. Essa experiéncia me proporcionou maior aproximagao
dos aspectos da linguagem, contribuindo na compreenséo de que além de construcdo discursiva,
a linguagem pode ser determinante nas representacdes socioculturais da deficiéncia intelectual.

A aprovacdo no mestrado em Educacdo do PPGE/UEG - Unidade Universitaria de
Inhumas (UnU), se deu ao final do ano de 2021 com um projeto de pesquisa que envolvia o
educando com deficiéncia intelectual na Educacdo Superior a partir de suas proprias narrativas,
buscando oportunizar que o0s sujeitos pudessem dizer sobre si mesmos e suas aprendizagens.
Ap0s o inicio dos estudos e disciplinas cursadas no programa, esse escopo inicial da pesquisa
tomou a forma que ora apresentamos. Desta forma, destaco como questao direcionadora: como
as percepcdes de educandos com deficiéncia intelectual do curso de Pedagogia da UEG,
Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua podem contribuir com as reflexdes sobre 0s
processos de educacdo humanizada e a praxis educacional na Educacao Superior? E, assim, a
pesquisa tornou-se parte nao apenas da minha formacdo, a meu favor; mas, principalmente, a

favor das pessoas com deficiéncia intelectual e de todos que se ocupam dessa tematica.



1- INTRODUCAO

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem
aprender a fazer o caminho caminhando, refazendo
e retocando o sonho pelo qual se p6s a caminhar
(Freire, 2021, p. 213).

A epigrafe escolhida para iniciar essa secdo foi pensada na intencdo de que nos,
pesquisadores, os leitores e todos os envolvidos na tematica, assim como 0s participantes e a
guem representam, sejamos caminhantes naquilo que nos propomos. Dessa forma, possamos
encontrar novos percursos em um vir a ser que leva em consideracdo a concepcao da dimensao
ontoldgica freiriana? que se configura e que se realiza através dos processos historicos e da
mediacdo com o mundo.

Nessa perspectiva, e, dando continuidade a caminhada que teve inicio em nossa marcha
enquanto intencionalidade de pesquisa, abordamos nesta primeira se¢do®, espaco denominado
“Introducdo” - 0 tema da pesquisa e a motivagao para escolha do tema; a questéo direcionadora
e seus objetivos (geral e especificos); os autores que sustentam a pesquisa; a estrutura da
dissertacdo; o percurso metodologico e as etapas da pesquisa; a caracterizac¢do dos participantes
e como se deu a interpretacdo dos dados.

Como parte de minha trajetoria profissional, a atividade de psicopedagogia se faz
presente ha 21 anos e esta pesquisa nasceu de inquietagces na lida com educandos* com
deficiéncia intelectual. Muitos desafios enfrentados na Educacdo Béasica envolvendo as novas
perspectivas em educacdo e a entrada de um desses educandos na Educagdo Superior me
trouxeram questionamentos. Como seria 0 caminho da formacdo® desse educando dai em

diante? O processo seletivo, o vestibular, tem sido uma via possivel de acesso para ele? Esse

2 Romdo (2015, v.92), no - Dicionario Paulo Freire — destaca que “[...] nés, os humanos, vivemos a permanente
tensdo entre “ser” e “ser mais”, uma vez que estamos sempre insatisfeitos com o que somos, em fun¢do da
consciéncia que temos de nossa incompletude, de nossa inconclusdo e de nosso inacabamento”. Assim, a
“ontologia humana” apresenta-se com a marca distintiva de uma tensdo, que se resolve, existencialmente, na
esperanga de “ser mais”. Essa dimensdo freiriana estd mais desenvolvida na dissertagdo na se¢éo 4.

3 Estamos seguindo a normatizagio da UEG no uso da nomenclatura se¢éo, que consta no Manual de apresentagio
de trabalhos académicos/ Universidade Estadual De Goias/Sistema integrado de bibliotecas regionais. “O Sumario
é a enumeracéo das divisdes, se¢des e outras partes de um trabalho” (2022, p. 44). E, em conformidade com ele, a
presente dissertacdo foi estruturada em 6 secbes. A primeira refere-se a Introducao.

4 O uso da denominagio “educando” foi padronizada ao longo de toda dissertagio tendo em Paulo Freire sua
referéncia: “[...] o educando precisa assumir-se como tal, mas assumir-se como educando significa reconhecer-se
como sujeito que ¢ capaz de conhecer e que quer conhecer em relagdo com outro sujeito igualmente capaz de
conhecer, o educador [...]” (Freire, 2021, p. 65).

5> O sentido de formagdo humana ao longo da dissertacdo tem em Freire (1980; 2012; 2014; 2020; 2021; 2022) e
Coélho (2009; 2012%; 2012b; 2016) o aporte tedrico e estd mais bem apresentada na se¢éo 4 intitulada: Educacéo
Humanizadora: a praxis em Paulo Freire.
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acesso contempla a demanda desses educandos que saem do Ensino Médio? Como é a
participacao dos educandos com deficiéncia intelectual em seus processos de aprendizagem na
vida académica? Quais barreiras enfrentam em sua formacéo académica? Qual é o sentido da
universidade, levando em consideracdo os processos de educagdo humanizada de todos os
educandos, mas de forma especial, nesse contexto, dos educandos com deficiéncia intelectual?
Qual a perspectiva de vida autdbnoma, profissional e pessoal, desses educandos ap0s passarem
pela formacdo académica?

Foram essas e tantas outras questGes que motivaram a presente pesquisa que s6 foi
possivel a partir da aprovacéo no mestrado em Educacdo do PPGE/UEG Unidade Universitaria
de Inhumas, ao final do ano de 2021. Pensar na educacdo de pessoas com deficiéncia intelectual
na Educacdo Superior nos levou a considerar os avancos da democratizacdo da educacdo no
Brasil e das politicas de incluséo na educacdo em todos os niveis e modalidades de ensino.

Tivemos como premissa compreender, através do proprio educando, sobre o ambiente
académico, considerando os processos de educacdo humanizada, em Paulo Freire, no curso de
Pedagogia, nas Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua da Universidade Estadual de
Goiés. Assim, destacamos a possibilidade de (re)pensar o fenémeno educacgédo na perspectiva
humanizadora, a partir das percepcdes de trés (3) educandos participantes.

A educacdo humanizadora em Freire (2020) fundamenta-se na percepcéo de que ndo ha
educacdo fora das sociedades humanas e que € nas relacbes que o homem estabelece com o
mundo, em seus atos de criagdo e recriacdo que vai dominando a realidade e humanizando o
mundo, estando dessa forma ndo apenas nele, mas com ele. Nesse contexto, Coélho (2009)
contribui com a categoria de formacdo a qual transversaliza toda a pesquisa como eixo relevante
para se refletir sobre a educagdo como objeto de formacao de seres humanos.

A escolha da pesquisa no curso de Pedagogia ndo se deu ao acaso e sim na intencao de
que a aproximacao do objeto se dé em um espaco de formacdo de professores, no qual a acéo
educativa seja intencional. Levamos em consideracéo a Resolugdo n° 2, de 1° de julho de 2015°,
a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior
(cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagodgica para graduados e cursos de segunda

licenciatura) e para a formacéo continuada.

¢ Considerando a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao curriculo e as instituictes de educacéo basica,
sua organizacdo e gestdo, os projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no tempo e atentos as
caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que justificam e instituem a vida da/e na escola, bem
como possibilitar a reflexdo sobre as relagBes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o profissional do magistério,
o0 estudante e a instituicdo [...] (Brasil, 2015b, p.02).
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Trilhamos nossa marcha dentro desse contexto no qual a formagéo é o eixo e, portanto,
é fundamental uma preocupacédo com a formacéo integral e 0 compromisso social de todos os
envolvidos, como gestores, professores e os proprios educandos que escolheram estar nessa
caminhada. Acreditamos que a pesquisa neste espaco que, segundo o Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia da UEG’, “respeita e valoriza as diversidades, as caracteristicas étnicas e
culturais dos diferentes grupos sociais, as desigualdades socioeconémicas, que permeiam a
sociedade brasileira, contribuindo para o desenvolvimento humano e socioecondomico” (UEG,
2022, p. 27) tenha sido relevante para as nossas analises e problematizacGes. Além disso, 0
Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da UEG prevé que “a Pedagogia ¢ um campo
de conhecimento que tem como objeto a educacdo como praxis, como atividade social que se
faz por meio da humanizagao constituinte e constitutiva da autonomia [...]” (UEG, 2022, p.07).

Dessa forma, desenvolver pesquisas sobre educandos com deficiéncia intelectual na
Educagédo Superior, no Brasil, torna-se um grande desafio para a comunidade académica e
ressaltamos que, mais ainda, quando evidenciamos a pratica social que se faz por meio da
humanizacéo constituinte e constitutiva, conforme prevé o texto do PPC do curso de Pedagogia
da UEG.

E, encaramos como um ponto nevralgico da pesquisa falar em praxis® nesse contexto.
Vimos a necessidade de discutir o tema mesmo apds doze anos de publicagdo da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008). O conceito
fundamental firmado por essa politica € de uma educacéo para todos, preferencialmente na rede
regular de ensino, o que gerou além do empenho em compreender as necessidades especificas
de cada educando, implementar a¢es pedagogicas, projetos eficazes, formagdo de professores
especializados e ambientes apropriados.

A linguagem é um elemento de analise importante, pois emerge da realidade vivida
pelos préprios educandos no processo ensino e aprendizagem na Instituicdo de Ensino Superior
(IES). No Brasil, a Educacao Especial tem uma historia marcada pela imposicdo das politicas,
mas também, pela segregacdo das pessoas do seu proprio processo de aprender. O que buscamos
por meio desta pesquisa é refletir sobre a praxis a partir dos préprios participantes e, nessa

proposta, considerar a dialética sujeito-mundo das préaticas educativas em um processo de

7 Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia. UEG. Este Projeto de Curso ¢ resultado do esforgo e compromisso
de professores e gestores do curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias (UEG). Disponivel em
https://cdn.ueg.edu.br/source/cear_109/conteudo/12074/PPC_Pedagogia.pdf Acesso em 10/04/2023.

8 A categorizagio de praxis esta apresentada com mais detalhes na se¢éo 4 — Educagdo Humanizadora: a préaxis
em Paulo Freire



https://cdn.ueg.edu.br/source/cear_109/conteudo/12074/PPC_Pedagogia.pdf
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(re)pensar os conceitos de humanizacdo e educacdo na perspectiva freiriana, no ambito da
Educacao Superior, voltadas a esses educandos em suas especificidades.

Para tal, estabelecemos como questéo direcionadora: como as percepcdes de educandos
com deficiéncia intelectual do curso de Pedagogia da UEG, Unidades Universitarias de
Goianésia e Jaragua podem contribuir com as reflexdes sobre os processos de educagdo
humanizada e a praxis educacional na Educacdo Superior? O objetivo geral foi desvelar as
percepcdes de educandos com deficiéncia intelectual e as contribuicdes sobre os processos de
educacdo humanizada na Educagéo Superior.

Como objetivos especificos elencamos: sistematizar a historicidade e o percurso do
campo educativo das pessoas em situacdo de deficiéncia e deficiéncia intelectual, a partir de
marcos historicos, epistemoldgicos e legais; promover uma reflexdo sobre a préaxis
humanizadora de educandos com deficiéncia intelectual na Educacdo Superior sob a
perspectiva freiriana; compreender, a partir das percepgdes de educandos com deficiéncia
intelectual e suas experiéncias na Educacdo Superior, quanto aos processos de educacao
humanizada®, nas unidades e curso delimitados.

E importante destacar que tomamos a percepcdo como algo relevante na pesquisa e, para
isso, buscamos em Merleau-Ponty®® a categorizacio dessa unidade de sentido. A teméatica que
leva em conta a deficiéncia intelectual e a0 mesmo tempo a percepcdo do mundo abre a
possibilidade de um caréater reflexivo sob o entendimento desse autor, para quem a percep¢ao
seria uma relacao sensivel entre 0 mundo e as pessoas, a maneira com que as coisas chegam até
nos pela nossa sensibilidade e, portanto, ndo por nosso pensamento ja elaborado sobre as coisas.

Quanto as interpretagdes, € importante salientar que estabelecemos, previamente, trés
categorias. Sendo assim, buscamos desvelar as percep¢des que os educandos participantes tém
sobre acesso, participacdo e acompanhamento a partir da realizagdo de entrevistas
semiestruturadas®!; e, uma categoria emergiu desse campo interrogativo: atitudes sociais,
perfazendo um corpo de quatro categorias para 0 campo das interpretagdes.

Dessa forma, evidenciamos o sujeito da percepg¢ao sobreposto ao sujeito do intelecto.
Segundo Merleau-Ponty (2018, p. 279) o “pensamento objetivo ignora o sujeito da percepgao”

e faz um contraponto ao intelectualismo dizendo que “torna-se possivel restituir a nocdo de

% Ver categorizacdo na se¢do 3: Educagdo Humanizadora.

10 Maurice Merleau-Ponty, filésofo fenomenologo francés nascido em 1908 e falecido em 1961, na Franca,
influenciado por Edmund Husserl e Martin Heidegger, tendo sua formagdo na Universidade de Paris (1929).

1 Entrevista semiestruturada, segundo Trivifios (2019, p. 146), “parte de certos questionamentos basicos, apoiados
em teorias e hipdteses, que interessa a pesquisa, e que, em seguida, oferecem amplo campo de interrogativas, fruto
de novas hipéteses que vao surgindo a medida que se recebem as respostas do informante”.


https://www.google.com/search?q=Edmund+Husserl&si=AMnBZoFk_ppfOKgdccwTD_PVhdkg37dbl-p8zEtOPijkCaIHMqan75qLNYS4dt-0dRlwH3Cxqa1gALSqIHhqE5GC-6lerThoVLUS6v69Rsa1Yhc6OMGvznFpfxE3DYv9vDkYecWjPsnA3NffqVB1Cfn_-jE_AhqaF8plp6dyEh_F1b5cvVZNx1A3hHU6fnghMqzRoCeXXeCgF7xVRuJ7Ow6-yMBzRoRbzu5EHS2HNK7veS2b-8Y_da1afH5cPTwpfwya_K7s6dkK&sa=X&ved=2ahUKEwjriZygmuz-AhVjlpUCHRjKDtgQmxMoAHoECBsQAg
https://www.google.com/search?q=Martin+Heidegger&si=AMnBZoFk_ppfOKgdccwTD_PVhdkg37dbl-p8zEtOPijkCaIHMhXsvkbBiz6e89lmJmtd_FKgtYWmOG8zuhv9a-HfsZtYAanl213-Ktw1tBc3q_MVuIeDu2Q0LvMo54TUTEYcJAJ3j3ZMNLQ5W7ah9t_6swiwKFYd0K2IW_aJR7YzkxlzTbhGYAYwmyj427uzbtIQs-_JzMxhE1MGFjjpR-BN-j76oLof2Qoq5dExOiQKr8FFI7JSiBhbjC6gb7Hp_cbDLtgzAnRp&sa=X&ved=2ahUKEwjriZygmuz-AhVjlpUCHRjKDtgQmxMoAXoECBsQAw
https://www.google.com/search?q=Universidade+de+Paris&si=AMnBZoFk_ppfOKgdccwTD_PVhdkg37dbl-p8zEtOPijkCaIHMksAxa54gfvjgIEjhKKC3StBhNSGG8bUy8GwqImxGRgk5gxGzPK23i_Rhd9grcTExlvG0a7PHPvLvFAQ8S3iiRQQsGvEij5bwQVXyhq-vhmUxiR--TIUSZnsIVqz-LlSkYrpMIzfBNJCulGmYSJUjUf2_aoxFuPvDgdDH2lV2ASO6rj_d_JK8CAmj7Hu1P83EcAiJ4jWtGq-LZMi3nGUX7oJqOLw-lgd9uyFAZbmuwpUP7jnSw%3D%3D&sa=X&ved=2ahUKEwjriZygmuz-AhVjlpUCHRjKDtgQmxMoAHoECB4QAg
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sentidos um valor que o intelectualismo lhe recusa” (idem). E, sendo assim, tratamos dessa
relacdo sensivel que antecede o pensamento elaborado, no caso da especificidade da pesquisa,
o0 sensivel como possibilidade de poténcia nesses educandos. A hermenéutica e sua otica,
(Minayo, 2002; 2014; 2016) oferece as balizas para compreensdo e interpretacdo de toda
pesquisa, assim como a aproximagdo com a fenomenologia (Bicudo, 2011; Moreira, 2004) a
qual elucida a manifestacdo dos interrogados.

Fundamentamos a pesquisa em autores que se ocupam das tematicas: no que se refere a
“percepcao”, Merleau-Ponty (2018) e seu aporte teorico; quanto a “experiéncia” utilizamos
Larrosa (2021); “Educacdo Especial” e a perspectiva da “diferenca” a partir das reflexdes de
Skliar (2013), Picollo (2019; 2022a; 2022b) e Denari (2006; 2019); “deficiéncia” - e como parte
dessa categoria a especificidade da “deficiéncia intelectual” - a partir do modelo social, nos
apoiamos na Lei Brasileira da Incluséo (Brasil, 2015a), Omote (2005; 2018), Harlos (2012,
2015) e o movimento social denominado Union of The Physically Impaired Against
Segregation? — UPIAS; a categoria de “estigma” teve em Goffman (2022) sua base teorica,
assim como a perspectiva de Paulo Freire (1980; 1983; 2020) e Arendt (2020) categorizam o
ser humano e, juntamente com Adorno (2020), propdem a concepcdo de educacdo e
conscientizacdo como uma possibilidade humanizadora e de pratica libertadora; e, escolhemos
Coélho (2012a, 2012b; 2016) para fundamentar a categoria de educacdo e formagdo humana;
no que se refere a alteridade utilizamos os pressupostos tedricos de Coélho (2012) e Reis (2013;
2021).

Tivemos como estrutura da dissertacdo a “Apresentacdo” da pesquisadora, primeira
parte da dissertacdo, na qual relatamos a formacdo, experiéncias académicas e docentes,
angustias, davidas e intencGes de pesquisa. Na primeira se¢do, intitulada “Introdugdo”
(denominamos primeira sessdo conforme a normativa da UEG preconizada no Manual de
apresentacdo de trabalhos académicos/ Universidade Estadual De Goias/Sistema),
apresentamos: o tema da pesquisa e a motivacdo para escolha do tema; a questéo direcionadora
e seus objetivos (geral e especificos); autores que sustentam a pesquisa e a estrutura da
dissertacéo.

Na segunda secdo, denominada “O caminho se faz caminhando: o percurso
metodoldgico” apresentamos: as escolhas tedricas da metodologia em que nos apoiamos ao

longo de toda pesquisa; 0 instrumento de coleta de dados utilizado; o local em que ela foi

2.0 nome desse movimento social ndo sera traduzido, porque entendemos que isso facilitara a identificacdo do
mesmo para aqueles que desejarem conhecé-lo melhor.
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realizada; as etapas da pesquisa; a caracterizacdo dos participantes e como se deu a interpretacao
dos dados, apoiados em qual concepcao teorica.

Na terceira secdo da pesquisa, denominada ‘“Memorias da Educac¢ao Especial e o
educando com deficiéncia intelectual: da exclusdo a possibilidade de participagao académica”,
descrevemos o percurso do campo educativo denominado Educacdo Especial e das pessoas com
deficiéncia no Brasil, com foco nos aspectos da dimensdo social das diferencas no que se refere
ao ambiente escolar. Documentos oficiais entram na pesquisa na perspectiva de identificar
trajetéria e os avancgos sociais, tendo sido escolhidos: Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, Declaracdo de Salamanca,
Convencao Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo, Lei Brasileira da Inclusdo, bem como a contribuicdo da Union of The
Physically Impaired Against Segregation (UPIAS) para se pensar a partir da participagdo dos
deficientes em suas questdes.

Piccolo (2022b, p. 200) considera que a UPIAS formou “uma coletividade a fim de
enfrentar questdes sobre suas experiéncias politicamente e ndo por meio de mecanismos
caritativos ou assistenciais”. E, desse movimento nasceu o modelo social de deficiéncia que
segundo esse autor foi a organizagdo que mais contribuiu para outros movimentos e o conceito
socioldgico de deficiéncia em que nos apoiamos nesse trabalho e suas interpretagoes.

Le Goff3 (1990, p. 478) aponta que “a memoria onde cresce a historia, que por sua vez
a alimenta, procura salvar o passado para servir o presente € o futuro”. Nesse sentido,
consideramos necessario adentrar no campo da Educacdo Especial para nos alimentarmos da
historicidade e, dessa forma, caminharmos na reflexdo e podermos contribuir com uma
educacdo em uma perspectiva humanizante.

A categorizacdo de deficiéncia sustenta-se nos os estudos de Omote (2018), Piccolo
(2019, 20223, 2022b), Harlos (2012) e Denari (2006; 2019) a partir do modelo social, ancorados
no movimento social denominado UPIAS.

Com o objetivo de compreender em um contexto mais amplo, sob uma percepgéo macro,
apresentamos nessa secdo todos os dados quantitativos por meio de graficos e quadros,
considerados relevantes para as reflexdes as quais nos propomos. Portanto, ainda na segunda
secdo, apresentamos dados levantados sobre os educandos/pessoas em situacio de deficiéncial®

matriculados na Educagdo Superior, no periodo 2018 a 2022. Identificamos esses dados por

13 |_e Goff foi um historiador francés. Nasceu em 1924, Toulon, Franca e faleceu em 2014 em Paris, Franca.
14 A expressdo “pessoa em situagio de deficiéncia” serd ao longo de toda dissertagdo adotada tendo como principio
a clara conotacdo social que o termo impde, a partir de Carvalho (2008).


https://www.google.com/search?q=Toulon&si=AMnBZoFk_ppfOKgdccwTD_PVhdkg37dbl-p8zEtOPijkCaIHMgAyFyrwaFawgWRAtlS8F-_6U8Kksrmkpuscc5FGwenzRRP6Emuld2pLdQWZNjLmBN-95tyJQWpFJSMeeYf89aEUeRhlch95b-IsTEmi_ka3pEgjMkjfkAS9MCKKDaYT5a1Os54ihEoV3U7iT2zj0TdvYYQ3&sa=X&ved=2ahUKEwjnj8zyxv3-AhWdrZUCHWqYBscQmxMoAHoECBkQAg
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meio da Sinopse Estatistica da Educacdo Superior no Brasil — INEP, bem como da Sinopse
Estatistica do Ensino Médio no Brasil — INEP, dentro de um mesmo periodo, na intencao de
uma aproximacéo dos aspectos do acesso destes educandos nessas duas etapas da educagdo no
Brasil.

Apos esse levantamento buscamos os dados quantitativos relativos aos educandos com
deficiéncia intelectual e o percentual desses educandos dentre os classificados - com deficiéncia
- pelos dados no INEP. Ainda nesta parte quantitativa da pesquisa, evidenciamos os dados do
Estado de Goiés, segundo INEP e o total de educandos com deficiéncia intelectual matriculados
na Educagcdo Superior nessa Unidade Federativa, de 2018 a 2020, por categoria
administrativa®®. Por meio dos dados, refletimos sobre as possibilidades de acesso que estes
educandos encontram no espaco delimitado da pesquisa, justificativa pela qual realizamos os
dados quantitativos.

Na quarta secdo destacamos as unidades de sentido que compdem o eixo central da
pesquisa. Nesta parte do texto discorremos sobre os fundamentos freirianos: dimensao
ontoldgica, opressores e oprimidos, humildade e amorosidade, educacdo bancaria,
conscientizacdo, dialogicidade e praxis libertadora. Destacamos sob qual concepcao de homem
e educacdo nos fundamentamos para este estudo, conceituando educagdo humanizadora. Para
iss0, nos fundamentamos em aportes tedricos para pensar sobre a Educacao Superior, formacao
humana e as categorias freirianas como forma de compreender a educagdo nessa perspectiva.

Na quinta se¢do, denominada “Percepgdes dos Educandos com Deficiéncia Intelectual
no Curso de Pedagogia, Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua, da Universidade
Estadual de Goias: entre a agdo ¢ a reflexdo” evidenciamos a historicidade, acGes e
compromissos do Ndcleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e Acdes
Afirmativas da Universidade Estadual de Goias NIAAF/UEG. Nesta secdo apresentamos e
interpretamos a fecundidade de todo movimento da pesquisa quanto as percepcdes dos
participantes como objeto da pesquisa, levando em consideragdo as categorias previamente
elencadas: acesso, participagdo e acompanhamento, bem como a que emergiu nas falas de todos
0s participantes: atitudes sociais.

Para isso, trabalhamos os dados na intengdo de interpretar as “ideias articuladas nos
discursos expressos” (Bicudo, 2011, p.100). Lembrando que a pesquisa tem como metodologia

de compreensdo e interpretacdo a hermenéutica-dialética segundo os pressupostos de Minayo

15 Manual de preenchimento do censo da educagdo superior 2016 — Categoria administrativa: refere-se a gestio
administrativa da instituicdo, podendo ser publica, quando gerida pelo ente publico e privada, quando gerida pelo
ente privado.
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(2014; 2016). Encerramos a estrutura da dissertagdo com o que chamamos de “Reflexdes em
Curso”, espaco do texto em que nos dedicamos as consideracGes a partir da pergunta da

pesquisa.



2 - O CAMINHO SE FAZ CAMINHANDO: PERCURSO METODOLOGICO

Atuar, refletir, avaliar, programar, investigar,
transformar sdo especificidades dos seres humanos
no e com o0 mundo (Freire; Freire, 2021, p.33).

Nesta secdo destacamos 0s aspectos metodoldgicos escolhidos para esta pesquisa.
Acreditamos que, assim como Freire e Freire® (2021, p. 34) na epigrafe acima, seja possivel,
em uma relagdo dialética, através de “planos acdo” contribuir com a fundacdo de uma
consciéncia transformadora.

Caracterizamos a pesquisa como de aproximagdo com a perspectiva fenomenologica.
Sendo assim, a pesquisa teve no método fenomenolégico o caminho escolhido, como uma
estratégia particular de pesquisa qualitativa, isto €, uma forma particular de conduzir esse tipo
de pesquisa proposta e diretriz de investigacdo. Conforme Bicudo (2011, p. 29), a
“fenomenologia ¢ uma palavra composta pelos termos fenémeno mais logos”, fendmeno
enguanto o que se mostra na intuicdo ou percepc¢do e logos o0 que esta presente nos atos da
consciéncia e na linguagem. Dessa forma, implica em afirmar que o fenémeno néo se trata de
um objeto “posto e dado no mundo exterior ao sujeito e que pode ser observado, manipulado,
experimentado, medido, contado por um sujeito observador” (Bicudo, 2011, p. 30); e, a
fenomenologia ndo se ocupa de um fato mensuravel, mas com o sentido.

Fazer pesquisa em educagao ¢ um desafio quando a pesquisa envolve “entrar no mundo
do outro através do seu proprio relato”, além de considerar a “coleta de dados de experiéncias
vividas” como sendo “a experiéncia do sujeito da pesquisa € ndo do pesquisador” (Moreira,
2004, p.103). A reducdo fenomenoldgica e eidética caracteriza-se como: suspensdo dos pré-
juizos, pré-conceitos, pré-nocbes e a busca da esséncia por meio da descricdo ou da
interpretacdo (hermenéutica).

Essa pesquisa busca a descricao, a interpretacao e a reflexdo dos fendbmenos, atribuindo
fala ao envolvido na situagdo estudada, langando méo da “escuta e do olhar sensiveis”!’ em tal
processo. Realizamos, nesse tipo de pesquisa, a interpretacdo do meio social por meio da
consciéncia dos participantes fundamentada em suas experiéncias de vida. Segundo Bicudo

(2011, p. 100), nessa especificidade de pesquisa qualitativa de abordagem fenomenoldgica “a

16 Esta nova edicdo de A sombra desta mangueira foi revista e atualizada pela vitiva de Paulo Freire, na intencio
de recuperar o texto originalmente escrito por ele.

17 Ressaltamos pesquisa de mestrado que trata de forma sensivel as praticas educativas que desenvolvem o ser
humano: PINTO, Jéssica Hilario. A Escuta Sensivel como proposta metodoldgica no processo de inclusdo escolar
de um educando autista: um estudo de caso na rede municipal de ensino de Damolandia — Go.
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situacdo é dada mediante a interrogacdo formulada pelo pesquisador (...) e compreendido pela
expressao vivida (...) constituindo-se dado de pesquisa pela descrigdo”. Nesse caso, a

manifestacdo do interrogado mostra:

[...] a fecundidade do terreno da Fenomenologia, no qual a intencionalidade
da pesquisa traz consigo o ‘desenho’ de procedimentos que sejam capazes de
mostrar melhor o sentido que cada manifestacdo do interrogado tem para o
pesquisador. Ndo se trata, portanto, de adequar um bom método a uma
situacdo especifica, mas de construirem-se procedimentos, com rigor
caracteristico da produgdo do conhecimento que va além de opinides ingénuas
sobre 0 mundo, que deem conta da interrogacdo formulada, transcendendo os
aspectos individuais das experiéncias relatadas e analisadas (Bicudo, 2011, p.
100).

Portanto, quanto aos aspectos metodolégicos, desenvolvemos essa pesquisa de
abordagem qualitativa, bibliografica, alicercada em documentos, e com aproximacfes da
perspectiva fenomenoldgica. Utilizamos a entrevista semiestruturada como coleta de dados
levando em consideracdo o objetivo geral da pesquisa: desvelar a partir das percepcdes de
educandos com deficiéncia intelectual do curso de Pedagogia da UEG, Unidades Universitarias
de Goianésia e Jaragua sobre os processos de educacdo humanizada no sentido de contribuir
com as reflexdes sobre a praxis educacional na Educacdo Superior. Refor¢ando essa opgéo,
partimos da concepgdo de Moreira (2004, p.59) que considera como o foco da pesquisa
qualitativa: o ‘“ser humano enquanto agente”, caracterizando uma atitude de pensamento
enguanto pesquisadores.

Estabelecemos como participantes trés (3) educandos com deficiéncia intelectual, assim
como o diretor do Ndcleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e Acdes
Afirmativas (NIAAF). Optamos pelo uso de pseudénimos®® para os educandos participantes
como garantia do anonimato, assim como preconizado pelo Comité de Etica em Pesquisa
(CEP). Nesse sentido, propusemos que eles préprios escolhessem seus pseudénimos, forma que
seriam denominados todas as vezes que fossem citados ao longo da dissertagdo, como se assim
estivessem assinando suas produgdes orais.

Para a primeira etapa da pesquisa sistematizamos o conhecimento acumulado,
caracterizado como reviséo de literatura. Para isso, identificamos os estudos sobre a temética
que antecederam esta pesquisa, entre 2018 e 2022, a fim de nos aproximarmos do objeto da
pesquisa e avangarmos na constru¢do de novos conhecimentos, além de justificarmos a

relevancia do tema proposto diante dos trabalhos que encontramos nesse periodo.

18 Apresentamos seus pseuddnimos, assim como suas especificidades, nesta mesma se¢do (quadro 3).
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Procedemos com essa busca em 2 (dois) bancos de dados: Catalogo de Teses e
Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) que
esta ligada ao Ministério da Educacdo (MEC) e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacoes
(BDTD) cujo banco de dados é desenvolvido e coordenado pelo Instituto Brasileiro de
Informacgédo em Ciéncia e Tecnologia (Ibict), que integra os sistemas de informacao de teses e
dissertagdes existentes nas instituicdes de ensino e pesquisa do Brasil (BDBTD). Utilizamos os
descritores “Deficiéncia Intelectual” e “Educac¢dao Superior”, também na variagdo “Ensino
Superior”, além das duplas de descritores “Deficiéncia Intelectual” e “Formagdo Humana” e
“Deficiéncia Intelectual” ¢ “Inclusdo”.

Delimitamos os resultados em dissertacGes e teses dos ultimos 05 anos (2018 a 2022),
grande area do conhecimento Ciéncias Humanas e Salde e encontramos um total de quarenta
e cinco trabalhos. Apds a leitura atenta dos resumos e objetivos, escolhemos onze como objetos
de andlise. Nosso critério para a escolha foi se os trabalhos tinham como foco o educando com
deficiéncia intelectual na Educacdo Superior. Consideramos esse movimento importante para
justificar a relevancia da pesquisa, e, portanto, as divergéncias e convergéncias com nossa
proposta. Para que haja uma visualizacdo sobre esta primeira parte da pesquisa, apresentamos

0 quadro a seguir conforme mencionado.

Quadro 01 — Relacéo de trabalhos e pesquisas

Titulo: Autor: Tipo/ Programa: Instituicdo de
Ano de Ensino
Defesa: Superior:

01 | A aprendizagem do estudante Breitenbach, Tese Educacéo Universidade
com deficiéncia intelectual na Fabiane Vanessa 2018 Federal de
educacdo superior: obstaculos e Santa Maria
possibilidades

02 | Apoio a estudantes com Valdameri, Aline Dissertagéo Educacéo Fundacéo Vale
deficiéncia intelectual nos Pin 2018 do Taquari de
processos de ensino e de Educacéo e
aprendizagem em uma Desenvolvime
Instituicdo Comunitéria de nto Social
Ensino Superior

03 | Desafios da inclusdo no ensino | Botelho, Deuzimar | Dissertagdo Psicologia Universidade
superior: narrativas de uma Helena de Oliveira | 2019 Federal Rural
universitaria com Sindrome de do Rio de
Down Janeiro

04 | Estudantes publico-alvo da Diniz, Etiene Paula | Dissertacdo Educacéo Universidade
educacdo especial sobre da Silva 2019 Federal de
facilitadores e barreiras nas Grande
universidades publicas de Mato Dourados

Grosso do Sul
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05 | As orientagBes curriculares para | Schreiber, Dayana | Tese Educacéo: Pontificia
o trabalho pedagd6gico com Valéria Folster 2019 Historia, Universidade
estudantes com deficiéncia Antonio Politica, Catolica de
mental/intelectual (1979/2013) Sociedade S&o Paulo

06 | A incluséo no ensino superior Fonseca, Samira Dissertacéo Direito Universidade
das pessoas com deficiéncia Andraos Marquezin | 2019 de Ribeiréo
intelectual Preto

07 | Inclusdo de estudantes com Silva, Jhessica Dissertagéo Educacéo Universidade
deficiéncia intelectual no ensino | Faustino da 2019 Federal de
superior: compreendendo Mato Grosso
trajetdrias escolares

08 | Estudantes com deficiéncia Juliane Janaina Disserta¢éo Educacéo Universidade
intelectual na Universidade: Leite Brancher 2020 Comunitéria
narrativas docentes da Regido de

Chapecé

09 | A Incluséo de Alunos com Carminatti, Juliana | Dissertacéo Psicologia e Fundagéo
Deficiéncia Intelectual no da Silva 2021 Saude Univ. Federal
Ensino Superior: uma Proposta de Ciéncias da
Piloto de Avaliacéo e Saude de Porto
Intervengdo Neuropsicologica Alegre

10 | Inclusdo de alunos com Nascimento, Dissertagéo Educacéo Universidade
deficiéncia no Ensino Superior: | Suellen Teixeira 2021 do Estado do
estudo de caso da Universidade Rio de Janeiro
do Estado do Rio de Janeiro

11 | Incluséo e deficiéncia Jesus, Carolina Disserta¢éo Geografia Universidade

intelectual no Ensino Superior:
a contribuicéo do google earth
pro e do trabalho de campo em
estudos ambientais do cerrado

Gomes de

2022

Estadual de
Goias

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras (2023) com base nos dados disponiveis na Capes e BDTD (2022 e 2023);
Revista de Educacéo Especial (UFSM, 2022).

Apbs a leitura cuidadosa das pesquisas evidenciadas no quadro acima, percebemos que

as producdes apresentam proximidades parciais em relacdo a nossa pesquisa. Evidenciamos

especificidades de tais pesquisas, em especial os elementos que as compdem, diferenciando-as

ou aproximando-as do nosso propdsito.

Dentre as onze (11) pesquisas selecionadas, trés (3) tiveram seus estudos alicergados na

perspectiva de Lev Semionovitch Vygotsky. Esses estudos estdo voltados aos educandos com

deficiéncia intelectual nas IES tendo como foco os processos do ensino e aprendizagem,

estratégias pedagogicas e desenvolvimentais. Essas pesquisas tém como referencial tedrico a

psicologia historico-cultural e as categorias: defectologia, compensacdo, coletividade,

mediacdo e zona de desenvolvimento proximal/imediato/iminente. Sendo assim, tém como foco

0s aspectos do desenvolvimento da pessoa com deficiéncia intelectual e as atividades de ensino

votadas a esse propdsito. Uma delas evidencia a falta de programas de apoio e acompanhamento

potencializados pelo racismo e pela medicalizagdo das dificuldades de aprendizagem.
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Ja as pesquisas com narrativas se situam ora ouvindo os docentes e gestores ora o
educando. Duas dessas também tiveram como objetivo as competéncias docentes e
institucionais com foco nos desafios enfrentados. Uma pesquisa teve como objeto de estudo as
contribuigdes das imagens do Google Earth no trabalho com a disciplina de Geografia levando
em consideracdo as contribuicdes da estratégia com imagens e o educando com deficiéncia
intelectual na IES.

Outras duas pesquisas validaram a intervencdo neuropsicologica no aprendizado dos
estudantes com deficiéncia intelectual na Educacdo Superior ressaltando objetivos centrados
NS pProcessos organicos e cognitivos. Ja a pesquisa intitulada - As orienta¢des curriculares para
o trabalho pedagdgico com estudantes com deficiéncia mental/intelectual (1979/2013) - faz
uma analise documental e, apesar de ndo ter a especificidade da Educacdo Superior, se
aproximou da nossa pesquisa ao problematizar que ao mesmo tempo que as orientacdes
curriculares, enquanto documentos oficiais, exaltam as capacidades dessas pessoas, continuam
reafirmando seus limites de aprendizagem depositando no proprio individuo a responsabilidade
por aquilo que aprende.

A pesquisa que tem no Direito sua linha de pesquisa, investiga 0 acesso e permanéncia
do estudante com deficiéncia intelectual na IES em conformidade com o Direito Brasileiro e
estrangeiro e colabora com as memorias e estudos documentais de nossa pesquisa.

Um trabalho realizado na Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ), no ano de
2021, da pesquisadora Suellen Teixeira Nascimento tem como objetivo compreender sobre o
acesso em cursos de graduacéo e a permanéncia destes estudantes. Essa pesquisa aproximou-se
da nossa proposta haja vista que reflete sobre como a UERJ tem se configurado como um lugar
de transformacdo de vidas, ndo apenas de cunho académico, mas principalmente pessoal,
porém, os participantes e estudantes pesquisados eram com deficiéncia de um modo geral e ndo
na especificidade dessa pesquisa: educandos com deficiéncia intelectual.

Por meio da revisdo de literatura verificamos que, no Brasil, as publicacdes sobre nossa
perspectiva precisam avancar principalmente quando o foco € o educando com deficiéncia
intelectual na Educacdo Superior. Isto porque, a maior parte das pesquisas que encontramos
tém como objeto 0s aspectos cognitivos e o desenvolvimento da pessoa, a partir de propostas
pedagdgicas especificas; e, na nossa pesquisa evidenciamos uma perspectiva de educacdo
humanizante que, segundo Freire (1980), estabelece uma relacéo de didlogo entre o que o autor

chama de lideres revolucionarios e os oprimidos; nesse caso, 0s que carregam o estigma®® de

19 Erving Goffman (2022) a situacéo do individuo que esté inabilitado para a aceitacéo social plena (Prefacio)
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pertencer a este grupo: educandos com deficiéncia intelectual. Nesse sentido, poder pensar em
uma concepcao de educacdo que reconheca e valorize a condi¢do humana e a poténcia de todos
0s homens no mundo.

Ainda compondo essa fase da pesquisa, identificamos os educandos com deficiéncia
intelectual na Educacdo Superior no Brasil e em Goiés através dos dados do Instituto Nacional
de Educacdo e Pesquisa (INEP). Além de um estudo comparativo dos educandos que nessa
especificidade foram matriculados no Ensino Médio no mesmo periodo.

A presente pesquisa foi apresentada e aprovada pelo CEP sob o nUmero
61851322.0.0000.8113 gerada pelo Certificado de Apresentacdo de Apreciacio Etica (CAEE)
no dia 12 de novembro de 2022. Os locais que selecionamos para a realiza¢do da pesquisa de
campo foram as Unidades Universitarias (UnU’s) de Goianésia e Jaragua, da UEG, curso de
Pedagogia. Aguardamos o inicio das matriculas dos educandos, prevista em calendario
académico da UEG para margo de 2023, seguindo um dos critérios de inclusdo aprovado: o
educando participante deveria estar regularmente matriculado na UEG em 2023/1.

Dando continuidade as etapas da pesquisa, apds o prazo académico de matriculas,
fizemos contato através de e-mail e agendamos uma entrevista semiestruturada com o diretor
do Nucleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e AcGes Afirmativas da
Universidade Estadual de Goids NIAAF/UEG, a qual foi realizada por Google Meet?°, Em
seguida, com a anuéncia do diretor, por meio do proprio NIAAF/UEG, buscamos informacdes
e dados sobre os educandos na especificidade de pessoas em situacdo de deficiéncia nessa IES,
matriculados, por curso, no ano de 2023. Recebemos do NIAAF/UEG uma planilha com todos
0os dados, contendo 309 educandos matriculados com o0s seguintes dados: nome,
Campos/UnU/Polo, curso, género, e-mail, tipo de ingresso, cota de inscricdo, cota de ingresso,
tipo de deficiéncia, detalhes e observacoes.

Localizamos 45 educandos na especificidade de deficiéncia intelectual matriculados em
toda UEG. Ressaltamos que em observancia a Lei 13.709, de 14 de agosto de 2018 — Lei Geral
de Protecdo de Dados foi firmado entre nds, pesquisadoras e a UEG, o Termo de Compromisso
de Utilizacdo de Dados (TCUD)?' que prevé acesso restrito ao banco de dados & equipe
envolvida na pesquisa, alem de ser de exclusivo uso académico.

A seguir, realizamos a triagem dos possiveis educandos participantes da pesquisa,
segundo critérios de inclusdo estabelecidos diante do CEP como condigdo de participacdo: ser

educando maior de 18 (dezoito) anos; ser educando com deficiéncia intelectual, tendo tido

20 Realizada através do link: https://meet.google.com/udz-hkhr-hed - diretor do NIAAF.
21 Termo de Compromisso de Utilizagio de Dados encontra-se no apéndice A.



https://meet.google.com/udz-hkhr-hed
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acesso pelo sistema de cotas?®® ou se autodeclarado ap6s a matricula; estar regulamente
matriculado no curso de graduacdo em Pedagogia, na modalidade presencial, na Universidade
Estadual de Goias, nas Unidades Universitarias de Goianésia, Jaragua e/ou Silvania, unidades
previamente estabelecidas como institui¢cGes coparticipantes para o CEP. Estabelecemos essas
unidades ap6s contato telefonico feito previamente com o NIAAF a fim de saber em quais
Unidades Universitarias teriam esses possiveis participantes, uma vez que, para o CEP é
necessario elencar as instituicdes coparticipantes quando o projeto de pesquisa é apresentado
para aprovacao.

Ressaltamos que o curso de Pedagogia da UEG, atualmente, oferece essa graduacgao na
modalidade presencial em dezessete (17) Unidades Universitarias, sendo elas nas seguintes
cidades: Anapolis, Campos Belos, Crixas, Formosa, Goianésia, Inhumas, Itaberai, Jaragud,
Jussara, Luziania, Minagu, Pires do Rio, Quirinépolis, Sdo Luis de Montes Belos, Sdo Miguel
do Araguaia, Silvania e Uruagu.

Os dados fornecidos pelo NIAAF apontaram para cinco (5) educandos com deficiéncia
intelectual matriculados no curso de Pedagogia nas 17 Unidades Universitarias. Acreditamos
gue esse nimero possa estar minimizado e que isso ocorra por esses educandos eventualmente
pertencerem ao mesmo grupo de outros educandos: deficiéncia maltipla, transtorno do espectro
autista e outras condicGes, além de ser uma deficiéncia extremamente estigmatizada no espago
académico. Dentre os cinco (5) educandos que identificamos no curso de Pedagogia, trés (3)
faziam parte das UnU(s) coparticipantes da pesquisa, Goianésia e Jaragua, e assim foram
selecionados para seguirmos a pesquisa.

Para acesso a esses possiveis participantes agendamos, via e-mail, um encontro pelo
Google Meet® com cada coordenador setorial do curso de Pedagogia das UnU Goianésia e UnU
Jaragua e apresentamos a pesquisa e 0s critérios de participagdo dos educandos. Os
coordenadores setoriais dessas UnU(s), em resposta ao encontro e solicitacdo, informaram a
presenca desses educandos na especificidade da pesquisa, sendo duas educandas na UnU de
Jaragua e uma educanda na UnU de Goianésia.

Apds recebermos a confirmacéo de que essas educandas atendiam o critério de inclusao

aceito pelo CEP, propusemos um contato presencial com as participantes, em horario de aula,

22 Seguindo a denominagio da propria UEG, chamamos sistema de cotas a sistematica decorrente da politica que
dispde sobre a reserva de vagas nos cursos técnico de nivel médio e superior das instituicfes federais de ensino
conforme previsto na Lei n° 12.711/2012, chamada Lei de Cotas - atualizada pela Lei n° 14.723/ 2023 -, no caso
especifico da nossa pesquisa, para pessoas com deficiéncia.

¥ Realizada através dos links:  https://meet.google.com/cub-chge-pci -  Goianésia e  link
https://meet.google.com/mrx-ewdk-apx - Jaragua.



https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=2
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=4
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=6
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=7
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=9
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=11
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=14
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=17
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=18
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=19
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=20
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=22
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=25
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=28
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=29
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=29
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=30
https://www.ueg.br/exec/consulta_cursos/?funcao=unidades_v2&variavel=31
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2014.723-2023?OpenDocument
https://meet.google.com/cub-cbqe-pci
https://meet.google.com/mrx-ewdk-apx
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momento em que apresentamos a pesquisa e as convidamos para participar. Nesse encontro
esclarecemos todas as ddvidas quanto a participacdo delas, e, apds aceite e assinatura do Termo
de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE)?*, disponibilizamos as participantes todos os
contatos da pesquisadora como e-mail e telefone celular para trocas de informagdes.

Realizamos as entrevistas semiestruturadas® nas Unidades Universitarias de cada
educanda participante, sendo Goianésia e Jaragua, em seu turno de aula: noturno. As entrevistas
semiestruturadas foram gravadas, mediante autorizacdo de cada participante, bem como do
diretor do NIAAF, para posterior transcricdo e interpretacdo. Quanto as entrevistas
semiestruturadas com as educandas, respeitamos as especificidades no que diz respeito a repetir
a pergunta quantas vezes fosse necessario. A etapa das transcricdes nos exigiu um trabalho
bastante minucioso. Vale ressaltar que nos atentamos a uma transcri¢do de forma literal as falas,
realizando somente pequenas adequacdes gramaticais, quando necessarias.

A presente pesquisa contou com quatro (4) participantes, assim chamados porque
atenderam e aceitaram 0 convite das pesquisadoras para responderem a entrevista
semiestruturada e compor o conjunto de material a ser interpretado perfazendo o “todo
significativo da pesquisa” (Bicudo, 2011, p. 112). Tivemos, conforme ja explicitado nos
aspectos metodoldgicos, a participacdo do diretor do NIAAF denominado pelas pesquisadoras
como PD — participante/diretor - e trés (3) educandas participantes — que se auto nominaram,
escolheram seus pseud6nimos, sendo Aninha, Liz e Luiza.

As educandas participantes estdo na base de dados do NIAAF como tendo tido acesso a
UEG pelo vestibular, sistema de cotas?®, como portadoras de deficiéncia®’. Nessa base de dados
as educandas Aninha e Liz tém a especificacdo de serem pessoas com deficiéncia
intelectual/mental e Luiza consta como deficiéncia ndo informada. Lembrando que Luiza estava
recém matriculada quando fizemos a triagem e busca destes educandos, e, seu acesso a UEG
foi em 2023/1.

Para identificar os documentos referentes aos laudos, solicitamos as secretarias e
coordenagéo das Unidades Universitarias que participaram da pesquisa. E importante ressaltar
que os laudos médicos e os codigos que sdo apresentados nos documentos das educandas

2 Termo de Compromisso Livre e Esclarecido (TCLE), encontra-se no apéndice B.

25 Os roteiros de entrevistas semiestruturadas encontram-se no apéndice C.

% O sistema de cotas é aplicado nos processos seletivos da UEG desde 2005, sendo uma das pioneiras na
implantacéo dessa politica de acesso no Brasil. Hoje a politica reserva 50% das vagas regulares ofertadas para
cotistas: 25% para estudantes de escola publica, 20% para negros e 5% para indigenas e pessoas com deficiéncia.
Dado pelo link da propria UEG https://www.ueg.br/conteudo/13737_sistema_de_cotas em 16/12/2023.

27 “portadores de deficiéncia” - Denominagéo conforme consta em base de dados fornecidos pelo NIAAF/UEG.



https://www.ueg.br/conteudo/13737_sistema_de_cotas
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participantes sdo pertencentes a Classificagdo de Transtornos Mentais e de Comportamento
(CID-10)% e, compondo essa caracterizaco, apresentamos o quadro a seguir:

Quadro 02 — Educandas participantes: nome, acesso, periodo atual, Unidade Universitaria e diagnostico médico
em documentos na IES.

NOME?® ACESSO PERIODO ATUAL unu DIAGNOSTICO MEDICO
COM CID
Aninha 2019/1 Primeiro Jaragué G 80.9 associado a déficit
cognitivo
Liz 2019/1 Sétimo Goianésia F70.1
Luiza 2023/1 Primeiro Jaragua F 70.1

* Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

Os laudos médicos e os codigos que sdo apresentados nos documentos das educandas
participantes sdo pertencentes a CID-10, sendo: a educanda participante Aninha - G80.9,
associado a déficit cognitivo (a G80 é a designagdo para transtorno neuroldgico do
desenvolvimento, paralisia cerebral, tendo a subclassificacdo G80.9 como paralisia cerebral ndo
especificada). Percebemos por meio desta entrevista que essa educanda tem como caracteristica
muita dificuldade para articular os sons da fala e, como consequéncia, é dificil compreender
sua comunicacdo, alem do comprometimento cognitivo. Conforme consta em laudo, Aninha
apresenta os dois comprometimentos.

Quanto aos laudos e codigos das educandas participantes - Liz e Luiza - caracterizadas
nos documentos da UEG, em suas secretarias universitarias sdo: F70.1 (retardo mental leve).
Liz consegue expressar seus pensamentos e apresentou-se interessada na entrevista. A educanda
participante Luiza se considera “timida e gosta de ficar no canto dela”, isso ¢ revelado com
pouca interacdo com a pesquisadora e com respostas que se limitam ao que a consigna tem
como eixo central.

Como parte metodoldgica e, mais especificamente para a interpretacdo dos dados,
tivemos como proposta a hermenéutica dialética de Minayo (2002; 2014; 2016). Segundo essa
autora, “a hermenéutica funda-se na compreensao” e “a dialética como a arte do estranhamento

e da critica” (Minayo, 2016, p. 328 ¢ 337).

A hermenéutica ocupa-se na arte de compreender textos. O termo texto esta
sendo usado por mim num sentido bastante amplo: biografia, narrativa,
entrevista, documento, livro, artigo, dentre outros. Na abordagem
hermenéutica, a unidade temporal é o presente onde se marca 0 encontro entre
o0 passado e o futuro, ou entre o diferente e a diversidade dentro da vida atual

2 Classificacio de Transtornos Mentais e de Comportamento (CID-10): Descri¢des Clinicas e Diretrizes
Diagnosticas — classificagdo médica, mais bem explicitado na se¢do 2 dessa dissertacao.
29 Pseudbnimos dados pelas proprias estudantes participantes
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mediada pela linguagem que pode ser transparente ou compreensivel,
permitindo chegar a um entendimento (nunca completo e nunca total) ou
instransparente, levando a um impasse na comunicac¢do. Por isso as ideias de
alteridade, entendimento e a nocdo de mal-entendido sdo possibilidades
universais tanto no campo cientifico como no mundo da vida (Minayo, 2014,
p. 328).

Segundo Minayo (2014, p. 347) o exercicio dialético é considerado como fundamento
da “comunicagdo nas relagdes sociais historicamente dindmicas, antagonicas e contraditorias
entre classes, grupo e culturas”. A hermenéutica-dialética busca apreender a pratica social em
seu movimento contraditorio. Nessa perspectiva, a interpretacdo proporcionou a comparacao
das percepcGes narradas com 0s aspectos tedricos e autores apresentados. O ciclo da pesquisa
qualitativa, segundo essa proposta, ¢ caracterizado por “um processo de trabalho em espiral que
comega com uma pergunta e termina com uma resposta ou produto que, por sua vez, da origem
a novas interrogagoes” (Minayo, 2016, p. 25).

Sendo assim, em nossa pesquisa, constituimos o corpus a ser desvelado e interpretado
da seguinte forma: fizemos as transcri¢cdes das entrevistas a fim de identificar elementos para
fundamentar o trabalho e tivemos como resultado - 2 horas e 45minutos de entrevistas e dez
(10) paginas digitadas. Fizemos a leitura e releitura para organizacao do material com os relatos
dos participantes. Nos dedicamos a um exercicio de escuta sensivel e hermenéutico para o
encontro das falas significativas, no caso as entrevistas semiestruturadas, levando em conta o
eixo condutor da pesquisa e categoria horizontal: processos de educa¢ao humanizada, para que
fossem interpretadas as categorias - acesso, participacdao e acompanhamento -, tendo mais uma

categoria emergida nas falas dos participantes: atitudes sociais. Segundo Minayo (2002):

O investigador ndo deve buscar nos textos uma verdade essencialista, mas o
sentido que quis expressar quem os emitiu. Assim, o investigador so estard em
condicdes de compreender o conteldo significativo de qualquer documento
(termo usado aqui no sentido amplo) se fizer o movimento de tornar presente,
na interpretacao, as razdes do autor. Por outro lado, na interpretacdo nunca ha
a Ultima palavra, o sentido de uma mensagem ou de uma realidade estara
sempre aberto em vérias direcdes, mas, principalmente, diante de novos
achados do contexto no qual foi produzido e diante, também, que das novas
perguntas que lhe sdo colocadas (Minayo, 2002, p. 98).

Por fim, em um movimento circular estabelecemos relacdes dos dados obtidos com os
referenciais tedricos e principalmente com o eixo condutor da pesquisa para, enfim,

conseguimos refletir a partir da pergunta da pesquisa.



3 MEMORIAS DA EDUCACAO ESPECIAL E O EDUCANDO COM DEFICIENCNIA
INTELECTUAL: DA EXCLUSAO A POSSIBILIDADE DE PARTICIPACAO
ACADEMICA

Ou a educacdo € ética e respeitosa com a alteridade do
outro em sua singularidade, ou nfo é educacio. E este
respeito a alteridade do outro a exigéncia ética de todo o
pensamento de Freire (Trombetta, 2015, v. 34).

A epigrafe acima nos convoca pensar sobre uma educacdo que ressignifique o
reconhecimento e o respeito pelas diferencas e, junto a essa ética respeitosa em rela¢do ao outro,
sob uma perspectiva de alteridade, ndo escape a “ética universal do ser humano” (Freire, 2020,
p.17) que condena o cinismo do discurso, a exploracao da forca do trabalho, golpeia o fraco e
indefeso e soterra 0 sonho e a utopia.

Nesta secdo nos remetemos a historicidade e trajetdria educativa das pessoas em
situacdo de deficiéncia no Brasil até a especificidade da pessoa com deficiéncia intelectual, com

foco nas origens constituintes do modelo social de deficiéncia.

3.1 As marcas sobre a deficiéncia: do modelo médico a Lei Brasileira da Incluséo (LBI)

Antes de apresentarmos os marcos histdricos e documentos legais que selecionamos, 0s
quais nomeamos memorias, perpassamos pelo entendimento de Educacdo Especial e seus
propdsitos, sob a concepcgdo de Skliar (2013), Piccolo (2013; 2022b) e Denari (2006) desde a
abordagem educativa baseada no modelo clinico-terapéutico. Para isso, é fundamental
categorizar a Educacdo Especial que se configura, segundo a Lei de Diretrizes e Base da
Educagéo Nacional (LDBEN/1996):

Art. 58: Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (Redacdo dada pela Lei
n® 12.796, de 2013).

§ 1° Havera, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacéo especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servicos
especializados, sempre que, em func¢do das condigdes especificas dos alunos,
nado for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino regular.

8§ 3° A oferta de educagdo especial, nos termos do caput deste artigo, tem
inicio na educacéo infantil e estende-se ao longo da vida, observados o inciso
I11 do art. 4° e o paragrafo Unico do art. 60 desta Lei. (Redacdo dada pela Lei
n° 13.632, de 2018) (Brasil, 1996).

Para compreendermos o processo pelo qual passou a Educacgéo Especial, da segregacédo

a “modalidade escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2018/Lei/L13632.htm#art1
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com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdota¢do”
conforme LDBEN (1996), é preciso pensar a partir de um modelo que avangou ao longo do
tempo e das legislacdes. Esse avango se deu desde o século XIX, na Europa, Estados Unidos
da América chegando ao Brasil no final dos anos de 1950 e inicio da década de 1960, do século
XX. Segundo Mazzotta (2011, p. 27) destaca-se nesse periodo o aparecimento de institutos com
iniciativas oficiais e particulares com a concepgdo de “atendimento educacional dos portadores
de deficiéncia” que atendesse ao modelo médico. Nesta perspectiva, a deficiéncia € entendida
como uma limitacdo do individuo como resultado de limitaces e estruturas do corpo.
Segundo Skliar (2013), definir os sujeitos com alguma deficiéncia como pessoas
incompletas pode ser compreendido a partir da entrada da medicina nessa tematica. E, a
concepcao clinica da Educacao Especial toma corpo nessa ciéncia e os esfor¢os pedagdgicos
passam a se submeter a um conjunto de praticas para ‘“normalizar” o comportamento humano.
A deficiéncia seria entdo o centro da vida dessas pessoas que passam a viver a partir

dela como uma luta contra o déficit, obstinando-se contra essa especificidade.

N&o ha que se ruborizar quando se afirma que, na realidade, o fracasso é
resultado de uma pressao metafisica que se exerce sobre 0s sujeitos especiais:
eles estdo presos por uma falsa concepcdo ideoldgica/pedagdgica, estdo
condicionados a respirar por meio de falsas representacfes sociais, regulados
por meios de normas e habitos medievais, ndo podem comunicar-se pois tém
que aprender como superar a deficiéncia e ser iguais aos demais (...) em vez
de jogar, repetem, em vez de mover-se, exercitam-se (Skliar, 2013, p. 10).

A mudanca de foco para a deficiéncia dentro da prépria Educacdo Especial comegou a
dar sinais e, segundo Omote (2018), isso foi percebido quando, em 1978, uma nova disciplina
denominada - Divergéncias Sociais - foi criada na Universidade Estadual Paulista Julio de
Mesquita Filho - no curso de formacédo de professores especializados na Educacdo Especial.
Essa disciplina discutia os problemas enfrentados por pessoas com deficiéncias.

Segundo Omote (2005, p. 34), a Educacdo Especial “vem modificando-se
progressivamente, desde as formas mais extremas de exclusdo, no passado, até as tentativas
recentes de evitar qualquer forma de discriminagdo”. A ideia inicialmente era que se buscasse
a normalizacdo e o processo de integracdo das pessoas com deficiéncia com o objetivo de
aproxima-los “do modo de vida normal de pessoas comuns da sociedade, de maneira a permitir
a sua incorporag¢do na vida coletiva” (Omote, 2005, p. 34). Essa trajetoria historica relacionada
a forma como as deficiéncias eram percebidas socialmente apresenta uma mudanca do foco de

atencdo daqueles interessados em estudar e compreender as deficiéncias.
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Na esteira dessa discussdo, vale ressaltar as contribuicbes de Harlos (2012) que,
enquanto pesquisador com o tema: “Sociologia da Deficiéncia: vozes por significados e praticas
(mais) inclusivas” considera que o passado deixa suas marcas no presente tanto nas pessoas em
situacdo de deficiéncia como na Educacéo Especial, considerando que ainda sdo marcadas pelas
caracteristicas do tempo que as constituiu. Para esse pesquisador, a Educacdo Especial ainda
perpetua, direta ou indiretamente, com “seu foco nos aspectos individuais, biomédicos e
biopsicologicos da deficiéncia” (Harlos, 2012, p. 26). Em consondncia com essa

problematizacéo, Denari (2006) evidencia que,

[...] de um lado permanecem entendimentos inadequados e equivocados ante
a definicdo da “Clientela da EE” (termo proprio do modelo médico-
psicoldgico); de outro lado, no imaginario dos educadores, permanece a ideia
de uma pedagogia terapéutica, isto €, uma educacdo calcada nos principios
dos foros clinicos, reabilitadores, reintegradores (Denari, 2006, p. 42-43).

Consideramos importante identificar os modelos de compreensdo da deficiéncia para
aproximacéo do que Piccolo (2022b) considera um novo campo epistemoldgico no estudo da

deficiéncia: o modelo social. Para tanto, o autor considera que:

[...] se a deficiéncia é uma tragédia e mesmo com todas as tentativas de se
evita-la ela se faz presente, torna-se imprescindivel a criacdo de mecanismos
e ferramentas para que a mesma seja tratada e curada, objetivando sanar o
problema. O papel de protagonista do saber médico e de seu corpo de
profissionais salta aos olhos. Se a cura ndo é possivel, deve-se remediar tal
condi¢do mediante estratégias de reabilitacdo para que tais pessoas funcionem
de forma mais similar possivel aquelas definidas como normais (Piccolo,
2013, p. 464).

Esse autor retoma o saber médico no sentido de historicizar a educagdo das pessoas em
situacdo de deficiéncia desde um modelo segregacionista de determinacGes bioldgicas
“margeados pelo conceito de norma” (Piccolo, 2022b, p.189) em direcao a uma abordagem
escolar fundamentada no modelo social de deficiéncia e, portanto, em uma nova forma de
pensar a educacao.

Segundo Piccolo (2019, p. 150) “o campo da diferenca deve ser pensado em
complementariedade ao de igualdade, pois ele somente consegue se efetivar quando vincada
aos tropos desta. A valorizacao das diferencas somente pode ocorrer em um contexto social de
igualdade”. Desse modo, o autor problematiza a diferenca que ao longo do tempo e dos séculos
foi “utilizada como forma de constru¢do de hierarquias e assimetrias” (Piccolo, 2019, p. 150)

em nome de uma igualdade que realizou atrocidades, reiterando “que uma das marcas da
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sociedade moderna reside na criacdo de estigmas e estere6tipos para definir aquilo que nédo se
assemelha a si proprio” (idem).

O campo das diferencas é evidenciado na pesquisa e, em Educacao Especial, falar no
campo da diferenca, na perspectiva de Piccolo (2019, p. 150), envolve a ideia de que a historia
¢ feita pelo homem em relagdo social e, nesse sentido, a “criacdo de estigmas e estere6tipos
para definir aquilo que ndo se assemelha a si proprio” tornou-se uma marca do modelo de
sociedade em que impera o capitalismo e o individualismo humano. O autor fala em preconceito
contra grupos em uma dinamica de relagdes que envolve “diversos jogos de poder e forga”

(Piccolo, 2019, p. 151). Conforme esse autor:

Dialogar sobre a Educacdo Especial inequivocamente nos leva a refletir sobre
a propria diferenca constituinte dos mais diversos seres humanos. O que faz
com que a certas diferengas seja atribuido um sentido de desvantagem social?
Por gque apds anos e anos de discriminacdo e luta por direitos equanimes
algumas pessoas parecem ser mais iguais que outras, ou melhor, mais
diferentes do que outras? (Piccolo; Moscardini; Costa, 2009, p. 71).

De acordo com Freire (2014, p. 41) “a educagdo deve ser desinibidora e ndo restritiva. E
necessario darmos oportunidade para que os educandos sejam eles mesmos. Caso contrario
domesticamos, o que significa a nega¢do da educacdo”. Nesse sentido, o autor noS convoca a
pensar sobre uma educacao que ressignifique o reconhecimento e o respeito pelas diferencas e,
junto a essa etica respeitosa em relacéo ao outro, sob uma perspectiva de alteridade, ndo escape
a “ética universal do ser humano” (Freire, 2020, p.17) que condena o cinismo do discurso, a
exploracdo da forga do trabalho, golpeia o fraco e indefeso e soterra 0 sonho e a utopia.

Apds a categorizacdo da Educacdo Especial a partir dos autores aos quais recorremos,
apresentamos um recorte dos marcos que identificamos e possuem como foco a construcdo
social das pessoas em situacdo de deficiéncia. Neste item, partimos das memorias de total
exclusdo social das pessoas em situacdo de deficiéncia para possibilidades de participacao.
Dentre diversos movimentos e documentos elegemos alguns 0s quais evidenciamos
consideramos como avancos epistemologicos na compreensédo da deficiéncia a partir do modelo
social.

Escolhemos alguns marcos histdricos no sentido evidenciar as memorias fazendo
presente algo que ja ndo esta entre nds e que consideramos necessario para fundamentar a

construcio da identidade social® das pessoas em situagdo de deficiéncia e o estigma como

30 Ervin Goffman (2022, p.12) “[...] a sociedade estabelece os meios de categorizar as pessoas e o total de atributos
considerados como comuns e naturais para os membros de cada uma dessas categorias. Os ambientes sociais
estabelecem categorias de pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas”.
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atributo a elas. Para isso, consideramos a ideia de que sem memoria e sem historia pessoas e
sociedades padecem de compreensdo de sua identidade e sua cultura, tornando-se menos
capazes de ressignificacdo de suas existéncias e vivéncias presentes. Partimos do sentido que
Ricoeur (1968; 2020) da a memoria e de toda relevancia de apresentar a historicidade.

Essa concepcdo de memoria ndo esta apenas relacionada a um sujeito, mas ao sujeito
com mundo, em sua relacdo consciéncia/mundo, intencionalidade da consciéncia, uma
categoria fenomenologica. Sob essa 6tica, 0 mundo e a atmosfera exterior ndo podem ser
desconsiderados e a perspectiva da memoria evidencia um “poder transformador das narrativas
na ressignificagdo da existéncia de sujeitos passivos, oferecendo-lhes oportunidades de se
tornarem capazes de modificarem seu proprio mundo” (Silva; Nahur, 2020, p. 56).

Ricoeur (1968) ressalta a necessidade de “presentificar” as acgdes que, oriundas do
passado, ainda afetam acgdes e contribuem, decisivamente, para a (re)construcao da identidade
individual e coletiva. O autor ressalta que a palavra é o seu reino, o que fica bem evidenciado

na seguinte passagem:

[...] Como universitario, creio na eficacia da palavra que ensina; como
professor de historia da filosofia, creio no poder esclarecedor, mesmo para
uma politica, de uma palavra consagrada a elaborar a nossa memoria
filosofica; como membro da equipe Esprit, creio na eficacia da palavra que
retoma, reflexivamente, os temas geradores de uma civilizagdo em marcha;
como ouvinte da pregagdo crista, creio que a palavra pode mudar o ‘coragao’,
isto é, o nicleo de onde brotam nossas preferéncias e nossas atitudes decisivas
(Ricoeur, 1968, p. 9).

Assim, o direcionamento desta pesquisa esta na relevancia do percurso e das memarias
que marcaram a identidade das pessoas em situacdo de deficiéncia, além de dar a necessaria
importancia a dimensdo social a partir da perspectiva de que a identidade ndo é uma construcéao
realizada por um unico sujeito, mas que desvela sua dimenséo social, ou seja, ela é inseparavel
de uma insercdo na historia e na cultura em que se encontra e que vivencia.

No ambito internacional, apresentamos um recorte historico que se inicia com a
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH, 1948), Union of The Physically Impaired
Against Segregation (Upias, 1976) e a Declaragdo de Salamanca (1994), por compreendermos
a importancia desses marcos no que se referem aos aspectos de conquistas sobre as diferencas
inerentes a nds, humanos.

Como marco nacional elegemos a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2007), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996) e a Lei Brasileira

da Inclusdo (2015a) sendo esta centrada na Educacgdo Especial de forma mais especifica.
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Adentrando no percurso historico e no avango da consciéncia humana, especialmente
apos a Segunda Grande Guerra a qual implicou em varios tratados e convencges internacionais,
entramos a seguir na intencdo de tentar compreender 0 que parecia inexplicavel, trazendo a
memoria lembrancas que podem operar no leitor a op¢do ética de agir, construtivamente, para
a transformacdo do outro e do mundo.

Nesse sentido, retomamos a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) que
foi proclamada pela Assembleia Geral das Na¢des Unidas, em Paris, no dia 10 de dezembro de
1948, evento que deu origem ao documento e teve a participacdo de diversos paises. Essa
assembleia e o documento que foi redigido na ocasido, aconteceu em fungdo dos horrores da
Segunda Guerra Mundial, quando ocorreu 0 maior genocidio da histéria, inclusive o exterminio
de pessoas deficientes. Esse documento estabeleceu, pela primeira vez, a protecéo universal dos
direitos humanos, independentemente de raca, sexo, nacionalidade, etnia, religido ou qualquer
outra condicdo. Desde sua adocdo, foi traduzidaem mais de 500 idiomase inspirou as
constitui¢cbes de muitos paises em todo o0 mundo.

Piccolo (2022a) considera que:

A historia politica ensina-nos que os direitos humanos estdo em constante
processo de transformacdo, compreendendo progressos e regressos
civilizatérios. Por denotarem produtos de conquistas humanas, ndo ha
linearidade ou evolucionismo neste campo em permanente disputa, por isso, a
consecucdo de dado direito como principio operativo das interagdes sociais
requer vigilancia constante, em especial, quando materializa anseios de grupos
ndo hegeménicos (Piccolo, 2022a, p.02).

Compreender o movimento historico € necessario porque esse aspecto € parte
constituinte de qualquer objeto a ser conhecido, estudado e pesquisado e, no caso dos Direitos
Humanos, “traz como eixo principal o reconhecimento como direito a vida, sem o qual os
demais direitos perdem o sentido” (Benevides, 2007, p. 03).

Historicamente produzido pela prépria cultura humana e refletindo as necessidades da
sociedade, os Direitos Humanos sdo “a composicdo de normas que buscam minimizar os
possiveis conflitos de uma sociedade com o exercicio da justica” (Cardoso, 2017, p. 236). Essa
autora ressalta a importancia desse documento no sentido da transformacéao social humanitaria
sendo, portanto, “mais que a positivagdo do direito em leis e decretos, pois constituem um
conjunto de valores e concepg¢Bes democraticos de respeito ao bem comum, a vida humana, a
igualdade, a diferenca, a construcdo coletiva e a liberdade” (Cardoso, 2017, p. 237). Esse marco

constitui aporte tedrico fundamental na construcdo de uma reflexdo ética da problematica do
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saber utilitarista que extrapola interesses particulares e contribui para a promocéo de praticas e
acdes transformadoras.

Reis (2013) e Santos (2009, p.15) destacam que a DUDH representa a “luta pela
igualdade e a luta pelo reconhecimento igualitario das diferengas”. Esses autores refletem sobre
os Direitos Humanos no sentido de pensar a educacao e os processos de ensino e aprendizagem
levando em conta a perspectiva das diferengas, “desafiando a todos a pensar numa educacao
que nao s6 reconheca as diferencgas, mas que faga valer os principios dos direitos humanos”

(Reis, 2013, p.74). Para essa autora:

[...] a educacdo que inclui reforca o desenvolvimento das capacidades
individuais e coletivas, ao mesmo tempo que contribui para o exercicio dos
direitos humanos, principio basico do reconhecimento e valorizacdo da
diversidade. Ser, estar e conviver com o0 outro sdo direitos constituidos que
garantem ao ser humano o exercicio de sua condi¢do humana e, portanto, de
sua diversidade, de suas diferencas (Reis, 2013, p. 78).

De acordo com Cardoso (2019, p. 239) a educacdo ¢ compreendida como “um
compromisso com a pessoa, com 0 ser humano, deve ter como fim a constituicdo e o
desenvolvimento da afirmacédo da cidadania, voltada para a defesa e construgdo permanente dos
Direitos Humanos”. Segundo a UNESCO (2006), a educacdo em Direitos Humanos “[...] ¢ um
processo ao longo da vida que constréi conhecimento e habilidades, assim como atitudes e
comportamentos para promover e apoiar os direitos humanos”. Essa categoriza¢do direciona o
Programa Mundial para Educacdo em Direitos Humanos, uma iniciativa das Na¢6es Unidas
que, desde 2005, incentiva medidas concretas para integrar a Educacdo em Direitos Humanos
em todos os setores.

No que se refere ao sistema educacional, o Programa Mundial foi voltado a educacéo

basica e ensino médio no periodo de 2005-2009, ja no periodo de 2010-2014 focalizou-se:

[...] nos mentores dos niveis seguintes de educacdo para formar cidadaos e
lideres de amanhd, como instituicGes de ensino superior e agueles que
possuem grande responsabilidade pelo respeito, protecdo e cumprimento dos
direitos de outros — desde servidores publicos e forgas de seguranca até
mulheres e homens do servi¢o militar (UNESCO, 2006, p. 03).

No Brasil, foi a partir de 2003 que a Educacao em Direitos Humanos ganhou um Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH), alinhando aos principais documentos
internacionais de Direitos Humanos dos quais o Brasil é signatario. O PNEDH se configura
como uma politica educacional de Estado voltada para cinco areas: educacdo basica, educacdo
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superior, educacdo nao-formal, midia e formacéo de profissionais dos sistemas de seguranca e
justica. Em linhas gerais, pode-se dizer que o PNEDH ressalta os valores de tolerancia,
solidariedade, justica social, inclusdo, pluralidade e sustentabilidade.

Refletir a partir das politicas publicas, em especial a DUDH e o PNEDH nos remete as
atitudes, comportamentos e compromissos com a pessoa, com 0 ser humano trazendo a
possibilidade de pensar a respeito dos movimentos de desumanizacdo vivenciados em
Auschwitz, uma vez que foram politicas pensadas ap06s a Segunda Guerra Mundial (1939/1945),
onde os campos de concentragdo eram locais de exterminio em massa de todas as pessoas que
ameagavam a raga ariana de se tornarem fisica ou mentalmente imperfeitas (sob concepcao dos
alemaes).

Adorno (2020) considera que:

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educacéo.
De tal modo ela precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem
necessario justifica-la. Ndo consigo entender como até hoje mereceu tdo pouca
atencdo. Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda monstruosidade
ocorrida. Mas a pouca consciéncia existente em relacdo a essa exigéncia e as
questBes que ela levanta provam que a monstruosidade ndo calou fundo nas
pessoas, sintoma da persisténcia da possibilidade de que se repita no que
depender do estado de consciéncia e de inconsciéncia das pessoas (Adorno,
2020, p.119).

De acordo com esse autor, essa é a barbarie contra a qual deve se dirigir toda a educacao.
“Mas ndo se trata de uma ameaga, pois Auschwitz foi a regressao; a barbarie continuara
existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as condi¢cdes que geram esta
regressao (...) a pressdo social continua se impondo” (Adorno, 2020, p.119) a depender do
estado de consciéncia e inconsciéncia das pessoas.

E, pensar sobre a educacdo nessa perspectiva, segundo Adorno (2020), cuja filosofia
mais radical em teoria critica contribui com a categoria de modelo ideal, nos leva a fazer um
correlato ao conceito de heteronomia e o do que “é imposto a partir do exterior”. Para esse autor
educagdo ndo ¢ a “modelagem de pessoas” nem tampouco a “transmissdo de conhecimentos”,
mas sim a “produgdo de uma consciéncia verdadeira” (Adorno, 2020, p. 141). E dessa
consciéncia que pretendemos partir no percurso da reflexdo das conquistas quando se fala em
educacdo para todas as pessoas e, nesta pesquisa, de forma particular, das pessoas com
deficiéncia e mais especificamente com deficiéncia intelectual.

Dentre 0s movimentos sociais iniciados ao final dos anos sessenta em paises da América

Latina, da América do Norte, da Africa e da Europa, voltados para a reivindicagio dos direitos
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das pessoas em situacdo de deficiéncia, os denominados Disabylity Rigths Movement
ressaltamos a Union of The Physically Impaired Against Segregation (UPIAS). “Desse
movimento social nascia uma interpretacdo sociologica da deficiéncia, denominada Modelo
Social de compreensdo da deficiéncia” (Harlos, 2012, p. 60).

Paul Hunt, socidlogo e pessoa com deficiéncia fisica, escreveu uma carta e a remeteu
ao jornal inglés The Guardian, em 20 de setembro de 1972, cujo o objetivo era propor a
formacédo de um grupo de pessoas com deficiéncia fisica institucionalizadas que levasse ao
Parlamento as ideias das pessoas que viviam nessas instituicdes. Harlos e Denari (2015, p. 188)
consideram que a partir de Paul Hunt e da UPIAS foram fundamentados os ideais de “negacao
de um discurso tragico sobre deficiéncia e para a percep¢do da importancia de que as pessoas
em situacdo de deficiéncia sejam participes ativos das pesquisas, politicas e/ou quaisquer outras

propostas que sobre elas versem”. O movimento problematizava:

[...] a marginalizacdo opressiva das pessoas em situacdo de deficiéncia e as
origens destes problemas foram apontadas nas ideias e praticas dominantes,
na estrutura social hegeménica, no Modelo Individual de deficiéncia e nas
barreiras sociais, fisicas, econdmicas e atitudinais em relacdo a este coletivo
(Harlos, 2012, p. 60).

Nesse contexto, segundo Lanna Junior (2010, p. 12) nasceu o lema “Nada sobre Nos
sem NoOs”, expressdo difundida internacionalmente no final da década de 1970 com o
movimento das pessoas com deficiéncia “tendo em vista que, pela primeira vez, elas mesmas
protagonizaram suas lutas e buscaram ser agentes da propria historia” (idem). Nesse periodo
surgiram iniciativas voltadas a essas pessoas, mas que ao mesmo tempo havia pouco ou nenhum
espaco para que elas participassem das decisdes em assuntos que Ihe diziam respeito. Segundo
0 autor, “a opressdo contra as pessoas com deficiéncia tanto se manifestava em relagdo a
restricdo de seus direitos civis quanto, especificamente, a que era imposta pela tutela da familia
e de institui¢cdes” (Lanna Junior, 2010, p. 12).

A UPIAS formou “uma coletividade a fim de enfrentar questdes sobre suas experiéncias
politicamente e ndo por meio de mecanismos caritativos ou assistenciais” (Piccolo, 2022b, p.
200). E, desse movimento, nasceu o modelo social de deficiéncia que segundo esse autor foi a
organizacdo que mais contribuiu para outros movimentos e o conceito sociolégico de
deficiéncia no qual nos apoiamos nesse trabalho e suas interpretaces.

Vale ressaltar que Diniz (2012) considera como um desdobramento dos movimentos
sociais de deficiéncia, a divulgacdo, pela Organizacdo Mundial da Sadde (OMS), da
Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), sendo entdo um

modelo biopsicossocial da deficiéncia. O desafio da CIF era, portanto, vencer a expectativa de
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que seria um documento apenas sobre lesdes ou deficiéncias assim como a Classificacdo
Internacional de Doencas (CID) que aproximava as deficiéncias das doencas. A CIF tinha — e
ainda tem - como posicionamento ser um instrumento sobre funcionamentos, atividades e

participag¢6es, mudando completamente o foco até entéo.

A deficiéncia é um tema extremamente delicado. O livro de Diniz propicia a
compreensdo de que a deficiéncia resulta de um relacionamento
complexo entre as condigdes de saude de um individuo e os fatores pessoais
externos, sendo um conceito guarda-chuva que associa a concepg¢do médica
de leséo aos aspectos negativos da interagdo entre o sujeito e o contexto social
(Queiroz, 2007, p.3069).

A CIF enfatiza o resultado entre a interacdo do corpo com lesdes e 0s aspectos sociais e
contou com a participacdo de diversas entidades académicas e movimentos sociais tendo inicio
em 1990 e findando em 2001, quando divulgada. A CID contempla um modelo médico de causa
e consequéncia: a doenga ou condicdo de salde como causa e a incapacidade como
consequéncia. Ja a CIF, em um modelo integrativo biopsicossocial, considera a deficiéncia
como pertencente aos trés dominios da saude (funcdes/estruturas corporais, atividades e
participacdo) em igualdade de importancia, assim como fatores contextuais (ambientais e
pessoais).

E necessario evidenciar os conceitos mencionados na CIF, tais como: funcdes
fisiologicas do sistema do corpo (incluindo fungdes psicoldgicas); estruturas do corpo (partes
anatébmicas do corpo, como 6rgdos e membros); atividade (a execucdo de uma tarefa ou acédo
por uma pessoa sob uma perspectiva individual de funcionamento); participacdo (envolvimento
em situagdes de vida diaria) (CIF, 2022).

Dentro dos aspectos ambientais estdo o foco da nossa pesquisa pois engloba: “impacto

facilitador ou limitador das caracteristicas do mundo fisico, social e de atitude” organizado

conforme diagrama demonstrado a seguir (CIF, 2022, p 24).



Diagrama 1 — InteragOes entre os componentes da CIF
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Fonte: (CIF, EDUSP, 2022, p. 32).
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Ressaltamos, portanto, que por seu enfoque biopsicossocial, a CIF prioriza a

funcionalidade do sujeito como componente da salde e objetiva conhecer, além de suas

limitacGes, dificuldades e comprometimentos em atividades e participacdo, também as

possibilidades que lhes séo oferecidas, como facilitadoras ou dificultadoras do funcionamento

de cada sujeito. Harlos (2012, p. 57) considera que a CIF ressalta que “os fatores ambientais

resumem o ambiente fisico e social, sdo fatores externos a pessoa e podem ter influéncias

(negativas ou positivas) sobre ela”.

O quadro a seguir ilustra estes aspectos:

Quadro 3- Uma viséo geral da CIF

Parte I: Funcionalidade e Incapacidade

Parte Il: Fatores contextuais

Componentes | Func0es e Estruturas Atividades e Fatores Fatores Pessoais
do corpo Participacéo Ambientais
Dominios ~ P . A .
Fungdes do corpo e Areas vitais Influéncias Influéncias
estruturas do corpo (tarefas, acOes) externas sobre a internas sobre a
funcionalidade e a | funcionalidade e a
incapacidade incapacidade
Constructos Mudangcas nas funcdes Capacidade Impacto facilitador Impacto dos
do corpo (fisiolégicas) Execucdo de ou limitador das atributos de uma
tarefas num caracteristicas do pessoa

ambiente padréo mundo fisico,

social e atitudinal

Mudancas nas
estruturas do corpo
(anatdmicas)

Desempenho
Execucdo de
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tarefas no
ambiente habitual

Aspectos . . .
positivos Integridade funcional e Athl_dgdes~de Facilitadores Né&o aplicavel

estrutural participagdo

Funcionalidade
Aspectos o . Barreiras N&o aplicavel
nep : Deficiéncia Limitacdo da P
gativos L
atividade

Restricéo da
participagéo

Incapacidade

Fonte: (CIF, EDUSP, 2022, p. 24).

A CIF buscou integrar os dois modelos opostos (social e medico) e é considerada uma
abordagem biopsicossocial, assim como contemplada a deficiéncia na LBI (2015). Nessa
perspectiva, “uma pessoa pode ter lesdes sem experimentar limitagdes de capacidade (...) Uma
série de situacdes pode ser analisada com base na linguagem da CIF, muitas das quais jamais
seriam imaginadas como deficiéncia” (Diniz, 2012, p. 51). Segundo essa autora “a CIF
aproximou-se da proposta do modelo social de qualificar a deficiéncia como uma experiéncia
de segregacdo e opressdo, enfatizando o resultado negativo da interacdo entre 0 corpo com
lesdes e a sociedade” (Diniz, 2012, P. 53).

A instauracdo de um sistema de educacdo para todos emergiu apds a Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais (1994), realizada na Espanha, quando foi
elaborada a Declaracdo de Salamanca. Omote (2018, p. 21) considera que nesse contexto
“comecaram as discussdes sobre a nova proposta, a da inclusdo, e entdo o foco de atengdo
deslocou-se da pessoa com deficiéncia para o seu meio”. Abriu-se a possibilidade de apreensao
do fenémeno das deficiéncias de um modo amplo e contextualizado.

Conforme a Declaragdao de Salamanca (1994), todos os governos devem adotar “como
matéria de lei ou como politica o principio da educacao inclusiva, admitindo todas as criangas
nas escolas regulares, a ndo ser que haja razGes que obriguem a proceder de outro modo”
(Brasil, 1994, p. 3).

Reis (2013) aponta, ainda, que:

No Brasil, os desdobramentos da politica da diversidade, numa perspectiva
inclusiva, sdo decorrentes da proposta de Educacdo para Todos (1990),
corroborada em seguida pela Declaracdo de Salamanca (1994), que se tornou
0 marco legal de maior importancia para impulsionar mudancas significativas
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nas politicas nacionais acerca da concep¢do da educacdo especial (Reis,
2013, p. 72).

Na esteira dessa discussdo € relevante considerar que se iniciou uma preocupacao de
formar os futuros docentes para tal proposta. O texto da Declaragéo de Salamanca (1994, p.10)
aponta que a “preparacdo apropriada de todos os educadores constitui-se um fator chave na
promocao de progresso no sentido do estabelecimento de escolas inclusivas”. O movimento de
uma nova perspectiva em educacdo tem inicio desde entdo, demonstrando que a “aquisi¢do de
conhecimento ndo é somente uma questdo de instrucdo formal e tedrica (...) deveria ser voltado
a padrBes superiores e as necessidades dos individuos com o objetivo de torna-los aptos a
participar totalmente no desenvolvimento” (Brasil, 1994, p.09). Surgiu, entdo, o principio de
que as escolas deveriam acomodar todos independentemente de suas condigdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras.

A LDBEN (9.394/1996), promulgada sob todo esse movimento, trouxe em seu texto
uma parte exclusiva denominada “Educacio Especial”. “E a primeira vez que a Educacio
Especial recebe um tratamento legitimado sob o viés da diversidade, e ndo mais da integragao”
(Reis, 2013, p. 124). Como ja abordamos anteriormente, essa lei define a “educacdo especial
como modalidade de educag@o preferencialmente na rede regular de ensino” (Brasil, 1996).
Esse documento estabeleceu um conjunto de fatores pertencentes aos diferentes movimentos a
favor de uma educacéo para todos, ndo apenas no Brasil, mas também em ambito mundial. Isto
porque, € compreendido como avango nas politicas publicas, mas também como gerador de
controvérsias uma vez que contempla em capitulo a parte a Educagdo Especial, “se percebe a
exclusdo da Educagdo Especial das reflexdes em torno da educagdo geral” (Denari, 2006, p.
43).

Freire (2020), em sua obra - Educacdo como Prética da Liberdade — contempla ideias
voltadas a plena participacdo de todos e destaca que os sistemas educacionais devem garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem como rupturas de barreiras no
ambiente social. E, sob esse entendimento, uma das principais contribui¢es da Convencao
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, realizada em Nova York, em
2006, e que tem seu Protocolo Facultativo, do qual o Brasil foi signatario, € a definicdo do
conceito de deficiéncia: “a deficiéncia é um conceito em evolugdo e que resulta da interagao
entre pessoas com deficiéncia e as barreiras atitudinais e ambientais que impedem a sua plena
e efetiva participacdo na sociedade em igualdade de oportunidades com as demais pessoas”

(Brasil, 2007).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2011-2014/2013/Lei/L12796.htm#art1
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/
https://diversa.org.br/educacao-inclusiva/por-onde-comecar/marcos-legais/
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O Brasil, em 2007, através da Presidéncia da Republica e Secretaria Especial dos
Direitos Humanos Coordenadoria Nacional para Integracao da Pessoa Portadora de Deficiéncia
(CORDE), publicou um documento contendo toda a Convencéo e suas diretrizes. Em linhas
gerais, estabelece que “ndao ¢ o limite individual que determina a deficiéncia, mas sim as
barreiras existentes nos espagos, no meio fisico, no transporte, na informacao, na comunicagdo
e nos servicos” (Brasil, 2007). Segundo Reis (2013), tratam-se de orientacbes e
redimensionamento das politicas publicas para a Educacdo Especial e, nesse sentido, o Brasil
acompanha os avangos do conhecimento e das lutas sociais.

A partir da Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, o
primeiro tratado internacional de direitos humanos a ser incorporado pelo ordenamento juridico
brasileiro como emenda constitucional, foi instituida a Lei n°® 13.146, de 06 de julho de 2015,
Lei Brasileira da Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (LBI) a qual instituiu o estatuto da pessoa
com deficiéncia com o objetivo de assegurar e promover o exercicio dos direitos e das
liberdades fundamentais da pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania
(Brasil, 2015a). A LBI em seu Art. 2° define a pessoa com deficiéncia como “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, o qual, em
interacdo com uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e efetiva na

sociedade em igualdade de condi¢des com as demais pessoas” (Brasil, 2015a).

Mas, muito além das medidas instituidas pela Convencao, tais como o0 acesso
a salde, educacdo, trabalho, cultura, lazer, informacdo, entre outros, o texto
da Lei Brasileira de Inclusdo baseou-se na caréncia de servicos publicos
existentes no Brasil e nas demandas da propria populacdo. Muito importante
dizer também que sua composicdo partiu do pressuposto de que nenhum
retrocesso sobre os direitos ja conquistados poderia ser feito. O texto foi
pensado para ndo repetir mandamentos legais j& previstos em outras leis, a
excecdo de disposicOes de decretos que foram elevadas ao status de Lei. A
ideia da LBI sempre foi a de avancar direitos. Podemos dizer que a Lei
Brasileira de Inclusdo ndo é um compilado de Leis, mas sim um documento
que altera algumas j& existentes para harmonizé-las a Convencgéo
Internacional. Ou seja, leis que ndo atendiam ao novo paradigma da pessoa
com deficiéncia ou que simplesmente a excluiam de seu escopo. Alguns
exemplos de Leis que a LBI alterou: Cddigo Eleitoral, Cédigo de Defesa do
Consumidor, Estatuto das Cidades, Codigo Civil e a Consolidagéo das Leis do
Trabalho, a CLT (Brasil, 2015a).

Com esse movimento o Brasil ganhou um importante instrumento para a promocéo da
coletividade inclusiva e a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI/2015) evidenciou o direito das
pessoas com deficiéncia serem incluidas na vida social nas mais diversas esferas. Portanto, a

LBI em seu Art. 28, inciso II, “preconiza o aprimoramento dos sistemas educacionais, visando
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a garantir condicGes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, por meio da oferta
de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a incluséo
plena” (Brasil, 2015a). E, dessa forma, “veio para mostrar que a deficiéncia esta no meio, néo
nas pessoas. Podemos refletir que quanto mais acessos e oportunidades uma pessoa dispde,
menores serdo as dificuldades consequentes de sua caracteristica” (Brasil, 2015a). A
perspectiva da deficiéncia como uma questdo social foi assumida deixando de ser um atributo
da pessoa e passou a ser o resultado da falta de acessibilidade®! que a sociedade impde.
Abordamos a seguir o modelo social de deficiéncia com o objetivo de compreender a
dimensédo das restricGes das pessoas com deficiéncia intelectual em situacdes de vida que a
impedem de participar por fatores ambientais, ndo apenas por barreiras fisicas, mas, nessa

especificidade, por atitudes presentes no ambiente social.

3.2 Pessoas em situacéo de deficiéncia: modelo social

Aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem
e, assim descobrindo-se, com eles sofrem, mas,
sobretudo, com eles lutam (Freire, 1983, p.17).

Os esfarrapados mencionados a epigrafe acima sdo aqueles a quem Freire (1983, p.32)
denominou oprimidos ¢ que enquanto homens ou povos estdo em “luta incessante de
recuperacao de sua humanidade”. Esse autor considera que em algum momento os oprimidos
buscam recuperar sua humanidade a partir da conscientizagdo e da descoberta da realidade
opressora. Os oprimidos para Freire (1983, p. 32) sdo aqueles que melhor se encontram
preparados para entenderem “o significado terrivel de uma sociedade opressora (...) e 0s efeitos
da opressao”. Assim como o0s oprimidos evidenciados por esse autor aqui temos as pessoas em
situacdo de deficiéncia, os estigmatizados que lutam por um espaco que desconheciam que
poderiam também ocupar.

Na esteira dessa discussdo fizemos uma aproximacdo com Piccolo (2022b, p. 197)
quando esse autor aponta a perspectiva dos movimentos sociais “como possibilidade quando as
opressodes e desrespeitos vivenciados se tornam combustiveis e fonte de motivagdo para atos de

resisténcia”. E, dessa forma, o autor faz uma relacdo entre a opressdo e o capitalismo com seus
b b

31 LBI, Guia digital Mara Gabrilli Relatora da Lei Brasileira de Inclusdo. Acessibilidade: E a possibilidade de
qualquer pessoa, com ou sem deficiéncia, acessar um lugar, servico, produto ou informacgdo de maneira segura e
auténoma. Sem nenhum tipo de barreira.
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objetivos de mais lucros e processos de mais valia na problematica das pessoas em situacao de

deficiéncia.
Ninguém escapa de seus tentaculos. Contudo, importa neste momento
destacar o qudo cruel foi e tem sido este modus econémico no sentido de
englobar a forca de trabalho expressa pelas pessoas com deficiéncia,
estejamos falando em sua exclusdo destes postos ou em sua inclusdo pelas
margens. Pela complexidade que envolve este ordenamento, os teéricos do
modelo social preferem utilizar o termo “opressdo” (e ndo exclusdo) para se

referir a insensibilidade do atual sistema perante suas diferencas (Piccolo;
Mendes, 2013, p.461).

Destacamos que o processo de construcdo social da deficiéncia compreende 0s
componentes bioldgicos no sentido de assumir um papel importante na definicdo organica da
deficiéncia, porém ressalta que “a sociedade também exerce interferéncia marcante em sua
conceituacao, demarcacdo, limitacdo e na abertura de um campo de possibilidades as pessoas
tidas como deficientes” (Piccolo, 2022a, p. 71).

Fizemos um percurso de memdrias nas quais as barreiras sociais comegavam a entrar
nas discussdes através dos movimentos e politicas publicas até a implementacdo da LBI (2015).
“Estes movimentos e (re)significacdes da deficiéncia fundaram espagos para os Estudos da
Deficiéncia e, subsequentemente, para a Sociologia da Deficiéncia” (Harlos, 2012, p. 62). Os
estudos nessa area comegaram a buscar a compreensdo da deficiéncia como uma experiéncia
de opressdo compartilhada por pessoas em situacdo de deficiéncia. Uma nova logica comecava
a ser pensada a partir da construcdo de uma teoria da deficiéncia que representaria uma
desvantagem de um grupo social quanto ao ordenamento do trabalho produtivo.

Nossa proposta é a aproximacdo dos estudos, que no avanco dessa caminhada, se
afastaram das interpretacdes patoldgicas de um corpo com lesdo que limita sua participacdo
social e a aproximagao do que possa problematizar. Fomos em busca de teorias que apontam
para a proposta de perceber a Educacdo Especial como parte de uma acdo educativa sem
restricdes, separacdes e que possam ser contempladas no debate educativo.

E necessario ressaltar as marcas do campo da salide pois elas constituem os aspectos
cientificos da Educagdo Especial ao longo do tempo e ainda estd presente na educagdo. De
acordo com Piccolo (2022a), toda educacdo vem sendo influenciada pela preponderancia dos
saberes médicos e experimentais e, dessa forma, justifica-se que tenha se configurado um
espaco paralelo em relacdo a educacdo regular. Educacdo influenciada pelos saberes das
ciéncias da natureza e experimentais, preocupadas com a exatiddo cientifica e ndo com o rigor

que pode alcangar as coisas profundas do humano.
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Como modelo social de deficiéncia entendemos a deficiéncia como uma construcéo
social e uma experiéncia resultante da interacdo entre as caracteristicas corporais e/ou
intelectuais da pessoa e as caracteristicas e as condi¢des da sociedade em que ela vive (Diniz,
2012). Por pessoas em situacdo de deficiéncia, nessa pesquisa, entendemos a deficiéncia por
uma oGtica social e contextual (Harlos, 2012).

Segundo Harlos e Denari (2015), diferentemente do paradigma médico adotado pelas
Ciéncias da Saude para pensar a deficiéncia, e até mesmo da perspectiva biopsicossocial que
busca integrar o modelo médico (individual) e 0 modelo social, com a publica¢do da CIF, os
Disability Studies® “(doravante em portugués: Estudos da Deficiéncia) (...) consolidaram um
novo campo de saber” (Harlos, 2012, p. 78). Esses novos estudos e tedricos tiveram como
precursor a UPIAS e outros movimentos com base nas proprias pessoas em situacdo de
deficiéncia.

De acordo com Harlos (2012):

[...] a necessidade de pensarmos a deficiéncia a partir de outros referenciais
que ndo somente os propiciados pelas Ciéncias da Saude e a necessidade de
identificagdo/produgdo de teorias sobre deficiéncia que estejam fora de um
marco de referéncia médico-biologico. Ou seja, observamos a demanda por
vozes, por ferramentas discursivas que tenham sua génese em fontes distintas
daquelas que predominantemente sdo adotadas para pensar significados e
praticas associadas com as pessoas em situagdo de deficiéncia (Harlos, 2012,

p. 18).

Colocar aqui em palavras as formas de desumanizacao e de dessubjetivacdo operadas
pelo modelo de sociedade sob o sistema produtivo capitalista se faz necessario. Para isso, nos
fundamentamos no aporte teodrico de Piccolo (2013) quando considera a situacdo de impoténcia
das pessoas em situacdo de deficiéncia assombradas pelo modo capitalista de producgéo. O autor
considera que tal sistema de sociedade “guarda em gérmen uma estreiteza organica que nao
consegue acomodar um vasto grupo de pessoas em sua producdo, troca e reproducdo, dai as
dificuldades adicionais experenciadas pelas pessoas com deficiéncia” (Piccolo, 2013, p. 217).

Um novo olhar para a deficiéncia, sob a oOtica dos aspectos sociais, retira a deficiéncia
do controle discursivo dos saberes biomédicos e as causas da segregacdo e opressdo sofridas
pela pessoa com deficiéncia passam a ser pensadas ndo pelo corpo com lesdo, mas pelas

barreiras sociais que impedem ou dificultam a participacdo. Esse modelo é denominado como

32 Em 1990, no departamento de Sociologia e Politica Social da Universidade de Leeds, foi criado o Centre of
Disability Studies como uma das instituicbes de vanguarda em estudos sociolégicos da deficiéncia no Modelo
Social, muitos dos pesquisadores vinculados ao Centre of Disability Studies sdo pessoas em situagdo de deficiéncia
e/ou desenvolvem pesquisas em parceria com tais pessoas (Harlos 2012).
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modelo social da deficiéncia e, segundo Diniz (2012, p. 20), o resultado foi a separacéo radical
entre lesao e deficiéncia: a primeira como o objeto de agcdes biomédicas e a segunda “entendida
como uma questdo da ordem dos direitos, da justica social e das politicas de bem-estar”. Desta
forma, a deficiéncia passou a ser uma expressao que denota desvantagem social sofrida por
essas pessoas e, assim, a especificidade da deficiéncia, no caso deficiéncia intelectual, ndo tem
relevancia.

No préximo topico, a partir de documentos oficiais, analisamos a participacdo das
pessoas em situacdo de deficiéncia e seu acesso a educagdo, em especial pessoas com
deficiéncia intelectual na Educagdo Superior. Piccolo (2022a) considera que o modelo social
da deficiéncia possa funcionar como importante apoio a esta tarefa quando compreendemos a
necessidade de mudanca do ambiente e das estruturas assimétricas que compdem a sociedade e

ndo das funcionalidades corp6reas manifestadas pelas pessoas com deficiéncia.

3.3 Educandos com deficiéncia intelectual e Educacao Superior no Brasil e Goias

Quando a vida te decepciona, qual é a solu¢do? Continue
a nadar! Continue a nadar! Continue a nadar, nadar! Para
achar a solucéo, nadar, nadar! (Dory, 2003).

A citacdo acima é uma fala personagem Dory em uma obra de ficcdo: o desenho
animado “Procurando Nemo” (Disney e Pixar, 2003). Essa personagem ¢ um peixe € tem como
especificidade a perda de memoria recente, assim como outros personagens que compdem o
filme apresentam deficiéncias/limitacdes. Essa fala da personagem entra nesse trabalho como
um convite para que todos os envolvidos nas questdes da situacdo de deficiéncia caminhem no
sentido de que acreditem em avancos possiveis quando estamos ndo apenas no mundo, mas
com ele.

Ao longo do tempo, surgiram varias denominacdes para as pessoas em situacdo de
deficiéncia que desvelaram contextos e construcdo de identidades. E, essas diversas
denominagdes expressam diferentes contextos socioculturais, momentos historicos e
epistemoldgicos de dado momento, gerando compreensdes sobre o tema e agdes especificas.

Monferrari, Silveira e Carvalhaes (2022, p. 289) na intencdo de “compreender as
palavras como enunciados carregados de sentidos e concep¢fes que ndo s6 nomeiam, mas
também e, principalmente, criam sujeitos e seus mundos”, versam sobre as designacdes para
as pessoas com deficiéncia intelectual, desde o século XIX, na perspectiva do Circulo de

Bakhtin. Desse modo, 0s autores ressaltam “a importancia da percep¢do da construgdo
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discursiva como determinante na participacao dessas pessoas na sociedade e na abordagem das
representacoes socioculturais da deficiéncia intelectual a partir da linguagem” (Monferrari;
Silveira; Carvalhaes, 2022, p. 287). Estas pessoas caminharam como sujeitos que eram
amparados, reeducados, sofriam atendimentos ortopedagdgicos, até a possibilidade de
participar da escola comum através da modalidade da Educacgéo Especial.

Segundo Rosa e Denari (2013, p.74) “o termo Deficiéncia Intelectual (DI) surgiu em
2002 proposto pela American Association of Mental Retardation (AAMR) que passou em
seguida a ser denominada American Association on Intellectual and Developmental Disabilities
(AAIDD)”. As autoras versam sobre essa denominacdo e sobre a perspectiva que passa a
considerar a dinamica de interacdo entre a pessoa com deficiéncia intelectual e 0 meio social.
Retomamos a Lei Brasileira de Inclusdo/LBI (Brasil, 2015a) a qual define em seu artigo 2°,

deficiéncia como produto das barreiras sociais:

[...] aquela que tem impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental,
intelectual ou sensorial, o qual em interacdo com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de
condic¢des com as demais pessoas (Brasil, 2015a).

Nessa perspectiva, “a deficiéncia parte de uma condigdo de saude que gera deficiéncia
dentro de fatores contextuais” (Souza, 2019, p.58). Conceituar a deficiéncia intelectual ndo é
um trabalho facil pois envolve todos os elementos que a cercam, desde a evolugéo historica,
cultural e epistemoldgica em que esta inserida. Essa busca pelo conceito passou desde o
conformismo, tentativa de adaptacdo das pessoas, até os movimentos e politicas publicas que
objetivam a inclusdo das pessoas em situacdo de deficiéncia e, em especial nesse trabalho,
pessoas com deficiéncia intelectual nos espacos comuns; mais especificamente - do espaco
académico.

Consideramos necessario apresentar o conceito de deficiéncia intelectual a partir do
modelo médico pois é a categoria que predomina nos documentos das educandas participantes
da pesquisa na UEG. Partimos do Manual Diagndstico e Estatistico dos Transtornos Mentais V
(DSM V). “Esse ¢ um manual diagnostico e estatistico feito pela Associacdo Americana de
Psiquiatria. E uma classificacdo de transtornos mentais e critérios associados elaborada para
facilitar o estabelecimento de diagndsticos mais confidveis desses transtornos” (DSM V,
prefacio). A versdo atualizada saiu em maio de 2013 e substitui 0 DSM-IV criado em 1994 e
revisado em 2000. Segundo esse manual diagnéstico, a deficiéncia intelectual compde a
categoria dos transtornos do neurodesenvolvimento, a saber: transtornos de comunicacao;

transtorno do espectro autista; transtorno de déficit de atencdo/hiperatividade; transtorno
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especifico de aprendizagem e transtornos motores. “Trata-se de uma ferramenta para clinicos,
um recurso essencial para formacdo de estudantes e profissionais e uma referéncia para

pesquisadores da area” (DSM V, prefacio) que caracteriza a deficiéncia intelectual:

Deficiéncia intelectual (transtorno do desenvolvimento intelectual) ¢ um
transtorno com inicio no periodo do desenvolvimento que inclui déficits
funcionais, tanto intelectuais quanto adaptativos, nos dominios conceitual,
social e pratico. Os trés critérios a seguir devem ser preenchidos:

A) Déficits em fungdes intelectuais, como raciocinio, solugdo de problemas,
planejamento, pensamento abstrato, juizo, aprendizagem académica e
aprendizagem pela experiéncia confirmados tanto pela avaliacdo clinica
quanto por testes de inteligéncia padronizados e individualizados.

B) Déficits em fungBes adaptativas que resultam em fracasso para atingir
padrdes de desenvolvimento e socioculturais em relacdo a independéncia
pessoal e responsabilidade social. Sem apoio continuado, os déficits de
adaptagdo limitam o funcionamento em uma ou mais atividades diérias,
como comunicagdo, participacdo social e vida independente, e em
multiplos ambientes, como em casa, na escola, no local de trabalho e na
comunidade.

C) Inicio dos déficits intelectuais e adaptativos durante o periodo do
desenvolvimento (DSM 5, 2015).

Outro instrumento que fornece uma linguagem comum que permite aos profissionais de
salde compartilharem informagdes padronizadas em todo o mundo é a Classificacdo
Internacional de Doencas (CID). A CID é utilizada para caracterizar o diagnéstico médico em
ambientes diversos; por isso, € um dos documentos fundamentais para a identificacdo das
doencas pelas diversas categorias profissionais da saude. Esse documento serve, ainda, para
identificar tendéncias e estatisticas de saide em todo o mundo, contendo cerca de 55 mil
cddigos unicos para lesdes, doencas e causas de morte. O documento fornece uma linguagem
comum que permite aos profissionais da satde compartilharem informacdes de saude em nivel
global. Este codigo esta presente nos documentos das educandas participantes nas secretarias
da UEG, Unidades Universitarias participantes Goianésia e Jaragua. A CID teve sua 112 revisao
publicada em fevereiro de 2022 pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS), sendo denominada

CID-11. Apesar de ja ter sua 112 atualizacdo publicada, o Ministério da Saide descreve que:

[...] o processo de implantacdo da CID-11 nos sistemas de informagdo em
saude, no ambito da vigilancia, deve durar cerca de 3 anos, pois envolve
diversas etapas, tais como: a traducdo para lingua portuguesa, a atualizacdo
dos sistemas de informacdo e a capacitagdo dos usuarios (...) apesar do uso da
CID-11 no Brasil estar previsto somente a partir de 1° de janeiro de 2025, ¢é
importante que 0s usuarios comecem a se capacitar [...] (Brasil, 2022).

Apresentamos a defini¢do da deficiéncia intelectual apresentada pela CID-10:
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Retardo mental é uma condicdo de desenvolvimento interrompido ou
incompleto da mente, a qual €é especialmente caracterizada por
comprometimento de habilidades manifestadas durante o periodo de
desenvolvimento, as quais contribuem para o nivel global de inteligéncia, isto
é, aptiddes cognitivas, de linguagem, motoras e sociais. O retardo pode ocorrer
com ou sem outro transtorno mental ou fisico.

Visdo geral:

F70 Retardo mental leve

F71 Retardo mental moderado

F72 Retardo mental grave

F73 Retardo mental profundo

F78 Outro retardo mental

F79 Retardo mental ndo especificado (CID-10, 1993, p. 221).

A seguir retomamos a caracterizacdo das educandas a partir do portfélio que compde 0s
documentos das educandas na IES. Fizemos um recorte no aspecto dessa classificacdo para que
o leitor possa compreender qual a especificidade das educandas, segundo a classificacdo dada
pela CID, levando em consideracgdo todos os elementos e saberes médicos sobre essas pessoas

e suas condigoes.

Quadro 04 — Educandas participantes: nome e diagnostico médico em documentos na Unidade Universitaria

NOME3? DIAGNOSTICO MEDICO COM CID
Aninha G 80.9% associado a déficit cognitivo
Luiza F70.1
Liz F70.1

* Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

Essa classificacdo fundamentada no modelo médico de deficiéncia é apresentada com o
objetivo de aproximacdo da compreensdo de como estdo caracterizadas as educandas
participantes da pesquisa na UEG em seus documentos académicos. E importante ressaltar que
ainda predomina o modelo médico no conjunto de documentos das educandas que se encontram
nas secretarias das Unidades Universitarias pesquisadas, como parte dos instrumentos possiveis
de busca dos professores e gestores da IES. As trés educandas participantes da pesquisa constam
como codigos da CID em seus documentos arquivados.

Diniz (2012) considera que a CIF possa ser um instrumento classificatorio mais sensivel
para se refletir sobre as possiveis barreiras ambientais e propde uma agenda de pesquisa a fim

de proporcionar avancos na proposta. Isso nos leva a pensar que, mesmo ap6s 22 anos da

33 Pseuddnimos dados pelas proprias estudantes participantes
34 G 80.9 como ja especificado, refere-se a transtorno neurolégico do desenvolvimento, paralisia cerebral.
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divulgacdo desse documento, os préprios deficientes, os profissionais, familiares e instituicoes
de ensino ainda néo se utilizam desse modelo integrativo de deficiéncia como referéncia.

Consideramos importante fazer uma aproximacéo dos dados que compdem a educagéo
de pessoas com deficiéncia intelectual, de forma mais especifica na Educacdo Superior, levando
em consideracdo todos os avangos da democratizacdo da educacdo no Brasil através das
politicas de inclusdo em todos os niveis e modalidades de ensino. Lembrando que por meio dos
dados, refletimos sobre as possibilidades de acesso que esses educandos encontram no espago
delimitado da pesquisa, justificativa pela qual realizamos os dados quantitativos.

Partindo da visdo macro, mapeamos o0s educandos com deficiéncia matriculados na
Educacdo Superior, no periodo 2018 a 2022, apresentados nos indicadores da Sinopse
Estatistica da Educacdo Superior no Brasil — INEP, bem como da Sinopse Estatistica do Ensino
Médio no Brasil — INEP, no mesmo periodo, na intencdo de uma aproximacao dos aspectos do
acesso destes educandos nessas duas etapas da educacao no Brasil.

A partir dos dados coletados verificamos que uma grande quantidade dos educandos
matriculados no Ensino Médio ndo esta tendo acesso a Educacao Superior, ficando evidente no
gréfico, que se encontra a seguir, esse fendbmeno. Desta forma, nos questionamos onde estariam
estes educandos em seu processo de formagdo quando pensamos na Educacdo Superior
enguanto esse espaco de possibilidades.

Gréfico 01 — Comparativo de educandos com deficiéncia matriculados no Ensino Médio e Educagao Superior, de
2018 a 2021 — Brasil

EDUCANDOS COM DEFICIENCIA MATRICULADOS NO BRASIL -
ENSINO MEDIO E SUPERIOR (2018-2021)
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Fonte: Sinopse Estatistica do Ensino Médio e da Educacdo Superior no Brasil — anos 2018 a 2021

Um levantamento do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que

8,4% da populacdo brasileira acima de 2 anos apresenta algum tipo de deficiéncia, o que
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representa 17,3 milhdes de pessoas. Esse levantamento foi realizado no ano de 2019% - ano que
localizamos todos os dados registrados no site do IBGE e verticalizamos esses registros para
colaborar com nossas analises. Desse quantitativo de pessoas, 43.125 sdo domiciliadas no
Estado de Goias. Desses, temos como foco as pessoas com deficiéncia intelectual entre 18 e 29
anos, jovens adultos, no ano de 2019, no Brasil sendo 2.455.128, e na regido Centro-Oeste
(dado apenas por regido) eram 26.257 pessoas.

Ainda nessa fase da pesquisa, fizemos o levantamento do quantitativo de educandos
com deficiéncia intelectual dentre os educandos classificados com deficiéncia pelos dados no
INEP, no estado de Goias, no periodo de 2018 a 2021. Essa parte da investiga¢do teve como
objetivo identificar as possibilidades de acesso que esses educandos encontram no espaco
delimitado da pesquisa e observar que dentre todas as deficiéncias, a deficiéncia intelectual

apresenta uma minoria do total de matricula.

Gréfico 02 — Comparativo de educandos com deficiéncia e com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo
Superior, de 2018 a 2021 (dados atualizados em 08/11/2022) — Brasil

ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS
MATRICULADOS EM GOIAS - EDUCACAO
SUPERIOR (2018-2021)
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Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Superior em Goias — anos 2018 a 2021
* Denominagdo de acordo com INEP

A partir dos dados estatisticos fornecidos pelo IBGE e INEP, observamos que em 2019
das 43.125 pessoas, com idade entre 18 e 29 anos e com alguma deficiéncia, residente no Estado
de Goias, apenas 1.601 pessoas estavam matriculadas na Educacdo Superior, conforme aponta
o gréafico acima.

No quadro que apresentamos a seguir e possivel observar um dado relevante para os

estudos, pois a grande maioria dos educandos com deficiéncia intelectual matriculados na IES

35 Acesso pelo link: https://sidra.ibge.gov.br/tabela/8193#resultado
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em Goiés estd na instituicdo particular de ensino e, entre as das instituicdes publicas, a

Universidade Estadual de Goias acolhe uma quantidade maior destes educandos.

Quadro 05 - Comparativo de educandos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo Superior, no
Estado de Goiés, por categorias administrativas.

GOIAS - EDUCAGAO SUPERIOR - DEF. INTELECTUAL

AR PUBLICO TOTAL
PARTICULAR FEDERAL ESTADUAL | MUNICIPAL

2018 195 17 30 1 243

ANO PUBLICO TOTAL
PARTICULAR FEDERAL ESTADUAL | MUNICIPAL

2019 243 16 54 1 314

ANO PUBLICO TOTAL
PARTICULAR FEDERAL ESTADUAL | MUNICIPAL

2020 276 24 52 2 354

Fonte: Sinopse Estatistica da Educagdo Superior em Goiés — anos 2018 a 2020.
* Quadro elaborado pelas pesquisadoras.

A par disso, é importante pontuar alguns dados da cria¢do dessa IES enquanto projeto

de interiorizacdo pelos municipios goianos:

Criada em 1999 pela Lei 13.456, a Universidade Estadual de Goias trouxe
uma nova e promissora realidade no Ensino Superior do Estado. Organizada
como uma Universidade multicampi, com sede em Anapolis, a UEG é
resultado do processo de transformacdo e incorporagdo de importantes
instituicdes de ensino superior como a Universidade Estadual de Anapolis
(Uniana), a Escola Superior de Educacdo Fisica do Estado de Goiéas (Esefego)
e outras Instituicdes de ensino superior isoladas, mantidas pelo poder pablico.
Pelos registros histéricos, a UEG ja nasceu beneficiando um grande nimero
de municipios goianos, com énfase nas especificidades regionais. Seu
crescimento proporcionou uma experiéncia inovadora por meio de um projeto
de interiorizacdo das atividades de ensino, pesquisa e extensao, levando a
varios municipios goianos um Campus Universitario com a implantagdo de
cursos de graduacdo e poés-graduacdo nas mais diversas dareas de
conhecimento... A UEG vem tomando forma com a missdo de produzir e
socializar o conhecimento cientifico e o saber além de desenvolver a cultura e
a formacdo integral de profissionais e individuos capazes de se inserirem
criticamente na sociedade e promoverem a transformacdo da realidade
socioecondmica do Estado de Goias e do pais. Na condi¢do de instituicdo
multicampi, a UEG possui Campus Universitarios em todas as microrregides
do Estado contribuindo para o desenvolvimento sustentavel de Goias (UEG,
2023).
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Podemos considerar que a UEG seja uma IES estrategicamente favoravel pelo seu
alcance geografico e, portanto, cumpre também seu papel social. A seguir apresentamos 0
levantamento numérico que fizemos desses dados entre 2018 e 2020, lembrando que o INEP
ndo disponibilizou as categorias administrativas na Sinopse Estatistica do ano de 2021. Para
que esse aspecto seja visualizado de forma ainda mais clara, elaboramos graficos em forma de
pizza, apresentados a seguir, conforme dados da tabela anterior, tabulados ano a ano, de 2018
a 2020.

Gréfico 03 — Demonstrativo de educandos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo Superior no
estado de Goiés, por categoria administrativa, no ano de 2018.

Divisdo dos alunos com deficiéncia intelectual
na educacédo Superior - Goias - 2018

ESTADUAL; 30; 12%

FEDERAL; 17; 7%

PARTICULAR; 195;
80%

PARTICULAR FEDERAL mESTADUAL = MUNICIPAL

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras.

Gréfico 04 — Demonstrativo de educandos com deficiéncia intelectual matriculados na Educagdo Superior no
estado de Goias, por categoria administrativa, no ano de 2019.

Divisdo dos alunos com deficiéncia intelectual
- Educacdo Superior - Goias - 2019

MUNICIPAL; 1; 0%
ESTADUAL; 54; 17% =
FEDERAL; 16; 5% ‘

PARTICULAR; 243;
78%

PARTICULAR FEDERAL wESTADUAL = MUNICIPAL

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras
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Gréfico 05 — Demonstrativo de educandos com deficiéncia intelectual matriculados na Educacdo Superior no
estado de Goiés, por categoria administrativa, no ano de 2020.

Divisdo dos alunos com deficiéncia
intelectual - Educagdo Superior - Goias - 2020

MUNICIPAL; 2; 0%
ESTADUAL; 52; 15% .

FEDERAL; 24; 7%

PARTICULAR; 276;
78%

PARTICULAR FEDERAL mESTADUAL m MUNICIPAL

Fonte: elaborado pelas pesquisadoras

Nosso movimento até aqui foi de sistematizar a historicidade e o percurso do campo
educativo das pessoas em situacdo de deficiéncia no Brasil até a especificidade da pessoa com
deficiéncia intelectual, a partir de marcos escolhidos, tendo como foco a construgéo social da
deficiéncia e como centralidade os estudos da exclusdo a possibilidade de participacdo
académica.

Na proxima secdo promovemos a reflexdo sobre a educacdo em uma perspectiva
humanizadora, a partir de Paulo Freire, tecendo uma aproximacdo dos fundamentos freirianos
e aportes tedricos em Arendt (2020), Coélho (2012a; 2012b), Goffman (2022) e bell hooks3®
(2017; 2021) a fim de apresentar a concep¢do de homem e de educacgédo sobre as quais nos

apoiamos em nossos estudos.

36 Utilizamos a denominagao bell hooks em letras mindsculas a partir de uma postura da propria autora que adotou
esse nome em homenagem a sua avé e 0 emprega em letra mindscula como um posicionamento que busca romper
com as convengdes linguisticas e académicas, dando enfoque ao seu trabalho e ndo a sua pessoa. O presente texto
respeita a escolha da autora (Almeida; Mariléia). Blogs da Ciéncia da Universidade Estadual de Campinas -
https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/bell-hooks/ - “Gloria Jean Watkins é o nome de batismo de
bell hooks. Ela nasceu em 1952, em Hopkinsville, uma pequena cidade segregada do estado de Kentucky, no sul
dos Estados Unidos. Ela cresceu em uma familia de classe trabalhadora: seu pai era zelador e sua mée dona de
casa. Além dos pais, ela foi criada com cinco irmas e um irmdo. A escolha do pseudénimo bell hooks é uma
homenagem a sua bisavo Bell Blair Hooks, conhecida dentro da familia pela sua coragem de dizer a verdade. Uma
mulher de lingua afiada, sem papas na lingua. Quando bell hooks comeca escrever, ela adota 0 nome da bisavo
como uma forma de reivindicar esse legado, ja que desde a infancia hooks também gostava de expressar suas
ideias” (Almeida, 2021, p. 21-33).



https://www.blogs.unicamp.br/mulheresnafilosofia/bell-hooks/

4 EDUCACAO HUMANIZADORA: A PRAXIS EM PAULO FREIRE

Iniciamos esta secdo apresentando os fundamentos freirianos tendo em vista que esse
trabalho trata das questdes dos educandos com deficiéncia intelectual na Educagdo Superior a
partir da perspectiva humanizadora de Paulo Freire. Assim, a pesquisa se dé& sob a concepgao
de educacdo como préaxis e, nesse sentido, como “a reflexdo e a¢ao dos homens sobre 0 mundo
para transforméa-lo” (Freire, 1983, p. 40), sendo uma pratica social que se faz por meio da
humanizagdo, eixo central desta pesquisa. Os fundamentos freirianos que elencamos sao:
dimensdo ontoldgica do homem; opressores e oprimidos; educagdo bancaria; humildade e
amorosidade; conscientizacéo; alteridade; dialogicidade e libertacéo.

Retomamos a ideia de que a formacdo humana é um elemento importante nessa tematica
e, portanto, o compromisso social se torna relevante para todos os envolvidos na acdo educativa.

Fizemos uma busca por estudiosos que reconhecem e valorizam a condigdo humanae a
poténcia de todos 0s homens no mundo. Apresentamos como teoria central o que Freire (2020)
considera como dimensdo ontoldgica do ser e, desta forma, do processo humano através das
experiéncias no mundo € com o mundo, “esfera puramente humana (...) que o faz ser o ente de
relagdes que ¢” (Freire, 2020, p. 55).

Para problematizar a educacdo nessa perspectiva o primeiro desafio foi realizar uma
interlocucdo com Paulo Freire; o segundo desafio foi perpassar reflexdes promovidas por outros
tedricos como: Arendt (2020), Coélho (2012a; 2012b), Goffman (2022), Piccolo (2022),
Mantoan (2017) e bell hooks (2017; 2021); bem como as contribui¢des autores como Reis
(2021) e Viana (2020).

4.1  Possibilidade de pensar o humano e a praxis humanizadora: fundamentos
freirianos

O homem existe — existere — no tempo. Esta dentro. Esta
fora. Herda. Incorpora. Modifica. Porque ndo esté preso
a um tempo reduzido a um hoje permanente que o
esmaga, emerge dele. Banha-se nele. Temporaliza-se
(Freire, 2020, p. 57).

Pensar a partir dessa concepgdo de homem que existe no tempo, libertando-se de sua
“unidimensionalidade, discernindo-a” (Freire, 2020, p. 57), sua relagdo com o mundo ¢ marcada
por um sentido consequente. E, sob esse entendimento, a concep¢do de homem assume uma

condigédo de ndo mera passividade, de ndo apenas um espectador, como se ndo pudesse intervir
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sobre a realidade para modifica-la. Para Paulo Freire, 0 homem em contato com o mundo
responde a uma variedade de desafios e altera-se no proprio ato de resposta. Sob essa acepcao
ndo ha como pensar em educacgao, praxis educativa e humanizadora sem pensar primeiro sobre
qual concepc¢do de homem est4 ancorada essa prética.

Segundo Freire (2020, p. 58) o0 homem participa do mundo pela sua dimenséo natural,
caracterizada pelos aspectos bioldgicos e pela dimensdo social, caracterizada “pelo seu poder
criador — o homem pode ser eminentemente interferidor”. Aparece ai a categoria de integracdo
a qual Freire (2020) considera como resultante de 0 homem néo estar apenas no mundo, mas
com o mundo, relagdo objetividade e subjetividade.

Nessa perspectiva e, de acordo com Freire (2014), ndo ha como propor uma reflexdo
sobre a educacdo sem pensar sobre o proprio homem. Freire (2020) considera que 0s seres
humanos tém a vocacdo ontoldgica para ser mais, “isto € para serem cada vez mais humanos,
isso implica a superagdo permanente das situagdes de desumanizacao” (Mendonga, 2008, p.
21). Nesse contexto, a desumanizacao ocorre quando se anula esse direito ao ser e ao vir a ser
mais; ou seja, quando ao ser humano é assegurado apenas o estar determinado a ser aquilo que
é esperado que ele seja.

Ao contrario dos animais, o ser humano tem consciéncia do seu inacabamento e possui
uma vocacgao ontologica do vir a ser mais. Essa caracteristica € inerente e faz parte de sua fungao
cultural, historica e de acgdo junto a natureza. O ser aprende e ensina com 0s outros, com a
natureza, ou seja, ¢ um ser social, que possui disposicao para a integracao. Sendo assim, o ser
humano ¢ o unico ser pedagdgico que passa por um processo de constituicdo durante a sua
existéncia. A natureza humana (ou a humanizagéo) é, para Freire, um processo ontoldgico que
se da também e, principalmente, pela educacéo.

Na obra - A sombra dessa mangueira -, Freire e Freire (2021, p. 118) consideram que
faz parte “da natureza humana a vocagao para o ser mais, que é incompativel com ndo importa
que forma de discriminac¢do”. Os autores desenvolvem considera¢Ges sobre preconceitos e
intolerancias as diferencas e discorrem sobre o que chamam de natureza do ser humano: sermos
“programados para aprender” (Freire e Freire, 2021, p. 118). E, da mesma forma que
aprendemos a ser perversos, preconceituosos, machistas, racistas, podemos deixar de sé-los.

Freire e Freire (2021) discorrem sobre lutas entre grupos sociais em que opressores e
oprimidos se valem de relagdes sociais as quais geram discriminag0es e preconceitos. Nesse
sentido, voltamos ao que Goffman (2022, p. 13) considera como estigma: um atributo
profundamente depreciativo podendo “confirmar a normalidade de outrem” que se diferencia

entre abominag6es do corpo (ou deformidades; e, nesse caso, também as deficiéncias), as culpas
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de carater individual (vontade fraca, desonestidade etc.) e os tribais de raca, nacéo e religido
(transmitidas através da linhagem).

Nos reportamos a Educacéo Especial e a especificidade dos educandos com deficiéncia
intelectual, que assim como os oprimidos correlatados por Freire carregam o estigma de serem
inabilitados para a aceita¢@o social plena, sdo “desacreditados” (Goffman, 2022, p. 14), por
terem caracteristicas distintas em relacdo aos normais, sendo estas conhecidas e percebidas por
estes.

Nesse sentido, os educandos com deficiéncia intelectual apresentam uma especificidade
de estigma definida por Goffman (2022) como identidade deteriorada pelo corpo que apresenta
uma anormalidade. “O normal e o estigmatizado ndo sdo pessoas, e sim perspectivas que sao
geradas em situagdes sociais” (Goffman, 2022, p. 148). A estigmatizacdo é como uma marca
gerada por estas relacbes, uma marca simbolica sobre essas pessoas ou grupos e que se
manifestam através de atitudes e crengas negativas, discriminagdo, exclusdo social ou
esteredtipos. Assim, fazemos uma relacao dos oprimidos de Paulo Freire com os estigmatizados
de Goffman (2022) e, ainda, com Piccolo (2022) ao revelar a opressao social vivenciada pela

experiéncia da deficiéncia.

Nomear a experiéncia da deficiéncia como forma de opressao social implica
visualizar sua condigdo de marginalizagdo como nao natural e passivel de
transformacdo, o que ndo é pouca coisa para um publico que, desde a
revolugdo no modo de producgéo operado pelo capitalismo, foi acostumado a
ser sentenciado como digno de piedade e ndo de direitos... Um estrato
populacional lembrado em programas de televisdo, nos cinemas e na literatura,
no mais das vezes, somente em cenas que aglutinavam sua condi¢do a uma
espécie de tragédia, que demandava assistencialismo e atengdo médica
(Piccolo, 2022, p. 196).

Piccolo (2022, p. 196 e 197) fala da possibilidade de uma consciéncia critica a partir do
conjunto de experiéncias denegatdrias as quais se mostram produtoras de “variados estigmas”,
podendo se desdobrar em forma de “combustivel e fontes de motivacdo para atos de
resisténcia”. Esse autor usa do termo opressao para se referir a possibilidade de transformacéo
gerada por movimentos sociais diante de tais processos.

A possibilidade que esses movimentos geram, a partir do que Paulo Freire chama de
vocacdo ontolégica do ser mais, abre possibilidades de transformacdo. Buscamos a
compreensdo desses movimentos gerados por essa dimensdo puramente humana descrita por

Paulo Freire e a colaboracdo de outros autores nessa pesquisa.
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Ao longo da historicidade e marcos que escolhemos como monumentos (que servem
para serem lembrados), apresentados na se¢do 3% dessa dissertagcdo, mais especificamente na
subsecdo - As marcas sobre a deficiéncia: do modelo médico a Lei Brasileira da Inclusdo (LBI)
—revelamos as transformag6es que sdo possiveis de serem compreendidas a partir de processos
ontoldgicos e educativos. Diante disso, a humanizagdo do ser ¢ um processo ontoldgico e
educativo, que avanga e possibilita a constitui¢do individual, cultural, historica ¢ social de ser
mais, sem qualquer tipo de intolerancia. Mesmo diante da compreensao de que temos ainda um
caminho a percorrer.

Freire e Freire (2021, p. 119) atribuem a intolerancia “a incapacidade de compreender
o diferente, de conviver com ele, de com ele nos solidarizar, de lutar ao lado dele por uma causa
comum”, superando as diferencas. Os autores apresentam o conceito de humildade como
condigdo para que sejam ultrapassadas essas barreiras. “Nao sou humilde se me subestimo ou
me superestimo” (Freire; Freire, 2021, p. 120); e, desta forma, na prética, ser humilde é
considerar o outro diferente de mim e ndo inferior ou superior. Lutar ao lado dele, com ele e
nao por ele, se materializando no compromisso e na “real compreensao do papel da ignorancia
na busca do saber” (Freire, 2022, p. 66), revelando o desconhecimento.

Freire (2022) considera humildade e amorosidade como capacidades humanas. O autor
faz uma ressalva importante da pessoa do professor com relagdo ao educando no sentido de
respeito profundo ao desconhecimento inerente a todas as pessoas, inclusive do préprio
professor, e da amorosidade necessaria a relagcdo educativa como compromisso com 0 outro.
Amorosidade para Freire pauta-se no respeito as diferencas, as experiéncias e vivéncias de todos
0s homens em um exercicio de didlogo que permite uma relagdo de horizontalidade na qual
todos aprendem e ensinam, levando em conta a dimenséao ontologica do ser.

Levando em consideragao a “condi¢do humana” (Arendt, 2020), o mal absoluto consiste
na possibilidade de erradicacdo da pluralidade da face da Terra. Para essa autora a pluralidade
humana se deve “ao fato de os homens, ¢ ndo o Homem, vivem na Terra e habitam o mundo”
(Arendt, 2020, p. 09); e “porque somos todos iguais, isto é, humanos, de um modo tal que
ninguém jamais ¢ igual a qualquer outro que viveu, vive ou vivera” (Arendt, 2020, p. 10).

Ao buscarmos consideragdes sobre a condi¢cdo humana, vimos nas percepgdes de Arendt
(2020) uma possibilidade de didlogo com os apontamentos de Paulo Freire, visto que a autora
conceitua como vita activa a designagdo de “trés atividades humanas fundamentais: trabalho,
obra e a¢do” (Arendt, 2020, p. 09).

37 Memérias da Educacio Especial e o educando com deficiéncia intelectual: da exclusio a possibilidade de
participacdo académica
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Freire (2022, p. 52) fala em atos de criagdo: “gosto de ser gente porque a historia em
gue me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte € um tempo de possibilidades e ndo de
determinismo”; e, em possibilidades de que o homem ndo seja passivo nem objeto,
caracteristicas dos estados de procura. Na esteira dessa discussdo, € necessario falar em
democratizagéo da cultura para que que os homens se relacionem.

Sob uma perspectiva filosofica, Coélho (2012a) evidencia 0 homem como:

Ser inacabado, ao nascer o homem é um feixe de possibilidades, um dever-ser
e tornar-se-a efetivamente o que construir ao longo de sua existéncia. Sua
natureza ou condicdo néo é, pois, fixa nem independente do convivio com o
outro, das determinacgdes e situacBes dai decorrentes, mas as estruturas e
caracteristicas existentes em todos os homens — inteligéncia, razdo e
linguagem, por exemplo — n&o s&o dados ou fatos, mas algo a ser desenvolvido
e cultivado em sociedade (Coélho, 2012a, p.23).

A concepcao de homem para o autor supracitado estd em consonancia com a percep¢do
de Freire (2012, p. 81) como um ser inacabado, incompleto “em uma realidade igualmente
inacabada”. Para Coélho (2012b, p. 335), ao “ser inacabado, o0 homem se faz efetivamente
humano agindo como ser humano, educando-se em sua dimensdo sociopolitica e pessoal,
criando outra sociedade. A abertura a essas concepcOes, dimensdes e praticas, eleva 0s seres
humanos [...]".

Na perspectiva freiriana 0 homem estd em constante movimento para intervir na
realidade e ser modificado por ela. O homem é um ser eminentemente transformador. “Uma
das caracteristicas do homem é que somente ele € homem. Somente ele é capaz de tomar
distancia frente ao mundo. Somente 0 homem pode distanciar-se do objeto para admira-lo. Essa
acao é concebida como ‘praxis humana’” (Freire, 1980, p. 25), a unidade indissollvel entre
acao e reflexao sobre o mundo. O autor considera o vocabulo - conscientiza¢do - como conceito

central de suas ideias sobre educacao:

Ao ouvir a primeira vez a palavra conscientizacdo, percebi imediatamente a
profundidade de seu significado, porque estou absolutamente convencido de
que a educacdo, como pratica da liberdade, é um ato de conhecimento, uma
aproximacao critica da realidade (Freire, 1980, p. 25).

E necessario considerar que, para Freire (1980), a consciéncia é a aproximacio do
homem a realidade e ao mundo, como objeto cognoscivel, e essa aproximacdo espontanea e
tomada de consciéncia ainda ndo pode ser considerada conscientizacdo. Na teoria freiriana a

conscientizagdo consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, ou seja, um

compromisso dos sujeitos que fazem o mundo. Somente assim ¢é possivel apreender e “des-
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velar” (Freire, 1980, p.26), a realidade em um processo cognoscivel. “Quanto mais
conscientizados nos tornamos, mais capacitados estamos para ser anunciadores e
denunciadores, gragas ao compromisso de transformagao que assumimos” (Freire, 1980, p. 28).
Para que seja vencida a estrutura desumanizante é necessario um processo de educa¢do no qual
a conscientizacdo é condicdo de seres desumanizados partirem na busca de sua humanizacéo,
tornando-se a ideia de conscientizacdo uma das principais categorias de Paulo Freire.

Segundo Viana (2020, p. 55), “partiremos do principio de que a caracteristica principal
da conscientizacdo estd no fato de ndo ser apenas o desenvolvimento de uma tomada de
consciéncia por parte do sujeito, mas, sobretudo, a possibilidade concreta de libertacdo do
homem por meio da praxis”. De acordo com esse autor a relacdo consciéncia-mundo parte da
intencionalidade da consciéncia, uma das principais categorias da fenomenologia.

Nesse percurso, a partir da apresentacdo de concepg¢do humana, percorremos a seguir as
unidades de sentido que consideramos necessarias para que possamos pensar sobre a educagéo
como um compromisso do homem com sua propria existéncia e com 0s processos de educacéo
humanizada. Assim, discorremos sobre alteridade e dialogicidade na educacao.

Conforme o dicionario de filosofia de Abbagnano (2012, p. 35), alteridade significa:
“ser outro, pOr-se OuU constituir-se como outro”. A questdo da alteridade se apresenta em um
contexto social e cultural em que h& uma troca constante entre eu e outrem; portanto, para
formar uma individualidade, é necessario um coletivo. Me constituo a partir de como o outro
me Vvé e para onde o coletivo me langa enquanto possibilidade. As diferencas s6 enriquecem
quando tratamos de vidas humanas e, a partir dessa premissa, Miguel Torga (1948, p.128)
destaca que “a normalidade causou-me sempre um grande pavor, exatamente porque é
destruidora”. Assim, € necessario refletir sobre o respeito as diferengas ndo como busca de
igualdade.

Em se tratando da perspectiva das diferencas tecemos uma aproximacgdo com Mantoan
(2017) a qual fala que incluir e excluir decorrem da luta pelo poder de possuir o conceito, de
demarcar um territério, de classificar, de comparar. Essa autora considera identidade e diferenca

como dois lados ‘da mesma moeda’. A autora problematiza a diferenga:

Resta-nos, pois, reconhecer qual ¢ o sentido da diferenca que esta na base das
acoes inclusivas: a diferenca como padrao produzido pelos que procuram se
afirmar pela diferenca para manter a estabilidade de sua identificagdo a um
grupo qualquer? A diferenca que celebra atributos que fazem de alguns os
diferentes? A diferenga como argumento pelo qual se coloca em questdo a sua
producdo social como um valor discriminador, negativo, marginalizante?
(Mantoan, 2017, p. 38).
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Entender a produgdo social da diferenca ¢ fundamental para as nossas reflexdes. A
autora considera que, de forma velada ou explicita, esses movimentos ‘“envolvem
pertencimentos, afirmagdes e marcagdes — diferencas entre [...] (Mantoan, 2017 p. 38); e, assim,
sdo criadas identidades, fazendo comparagdes e fixando modelos com base em atributos. No
caso dos educandos com deficiéncia intelectual esses atributos sdo, em sua maioria,
denegatdrios € minimizam essas pessoas.

Reis (2021, p. 23) considera que “alteridade ¢ um conceito que transversaliza 0 viver
humano em todas as suas dimensGes — psiquicas, sociais, culturais —, mas, sobretudo, nas
afetivas consolidadas por tudo que nos rodeia”. Desse modo, ¢ fundamental superar a visdo
egoceéntrica para pensar no outro como possibilidade, em uma conquista individual e coletiva,
sobretudo com o outro historicamente minorizado e marginalizado.

Aludimos o que chamamos de a dialética sujeito-mundo das préaticas educativas e a
proposicao de que “ndo ha educacdo fora das sociedades humanas e ndo hd homem no vazio”
(Freire, 2020, p. 51). Sob esse entendimento, Freire (1983, p.79) evidencia que “ninguém educa
ninguém, como tampouco ninguém se educa a si mesmo: 0s homens se educam em comunhao,
mediatizados pelo mundo”. Entendemos que, na relacdo dialdgica, o outro aparece como sujeito
de acdo, de reflexdo, de criagdo, que interage com outros sujeitos na medida em que busca
compreender e transformar o seu mundo. Assim, a alteridade se constréi na relagédo, na interacdo
entre sujeitos. E, nessa perspectiva, inserimos a categoria freiriana de dialogicidade como

condi¢cdo humana.

A dialogicidade é uma exigéncia da natureza humana, de um lado; de outro
um reclamo da op¢éo democratica do educador. No fundo ndo ha comunicacéo
sem dialogicidade e a comunicacdo se acha no centro mesmo do fendmeno
vital. E nesse sentido que a comunicacio é, a um tempo, vida, a outro, fator
de mais vida (Freire; Freire, 2021, p. 130).

Segundo Bentes e Lobato (2020) o conhecimento se constroi na relagcdo entre os
humanos, entre as pessoas; e, no desafio do didlogo buscam interpretar o contexto e propostas
em acdo conjunta. “A alteridade como resultado dessa reciprocidade mediante o didlogo e
cooperacao constitui os sujeitos, “nas suas singularidades pessoais” (Bentes; Lobato, 2020, p.
252).

Para Freire (1983), o dialogo se configura condicdo entre os homens:

Esta é a razdo por que ndo € possivel o didlogo entre 0s que querem a
pronuncia do mundo e 0s que ndo a querem; entre 0s que negam aos demais o
direito de dizer a palavra e os que se acham negados deste direito. E preciso
primeiro que, 0s que assim se encontram negados do direito primordial de
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dizer a palavra, reconquistem esse direito, proibindo que este assalto
desumanizante continue (Freire, 1983, p. 93).

Diante dessa perspectiva, a “pedagogia humanizante” (Freire, 1980, p. 86) ¢ um
instrumento que estabelece uma relagdo de didlogo na qual o método e as praticas de ensino
deixam de ser um instrumento de manipulagdo dos estudantes por se considerarem suas
consciéncias. Nos reportamos a praxis®® humanizadora na qual os seres humanos poderdo
tornar-se sujeitos no processo educativo, bem como na construgédo de sua humanidade. Segundo
Freire (1983, p.40) “ a praxis, porém, ¢ reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma -lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradigdo opressor-oprimidos”.

E, para esse processo de compreensdo € necessario retomarmos a forma bancaria de
educacdo, descrita por Freire (1983, p.71), em contexto educacional, marcada pela
“inconciliacdo educador-educandos”; uma concepgao de educagido dos que tudo sabem e dos
que nada sabem em uma dicotomia homem-mundo. A educacdo bancéria é descrita por Freire
(1983, p. 67) como sendo uma concepgao “para a qual a educagdo é 0 ato de depositar, de
transferir, de transferir valores e conhecimentos”. Sob essa acep¢do, 0os homens sdo seres de
adaptacdo ao meio e tendem a devolver os depositos assim como receberam, anulando o poder
criador e auténtico, além de desconsiderar as diferencas puramente humanas.

Diferentemente, a praxis humanizadora se empenha em uma educagdo no sentido de
garantir a busca pela vocacao ontologica da humanidade sendo contraria a visao bancaria, que
minimiza o homem. Sob a perspectiva freiriana h4 uma relagdo horizontal entre as pessoas
como sujeitos participes da educacdo que se d& por meio do dialogo, participacdo e
reconhecimento do potencial de todos os homens como transformadores e capazes de modificar
a realidade e ser modificado por ela.

A educacdo humanizadora deve ser compreendida como eixo central em toda pesquisa,
desde a escolha dos tedricos para sua elaboracdo e a busca de compreensdo, passando pela
questdo direcionadora a qual perpassou por toda pesquisa: seus objetivos, categorias de
percepcdes escolhidas a priori e categoria emergente, fundamentando as entrevistas em suas
perguntas e contra argumentacdes até chegar as analises propriamente ditas.

Desse modo, e, retomando todas as unidades de sentido ao longo do trabalho,

levantamos eixos pertencentes aos processos de educacdo humanizada e que precisam estar

38 Trata-se de um conceito basico que perpassa toda a obra de Paulo Freire. E indissociavel do pensamento, da
analise e da compreensdo do papel da educacgéo na sua globalidade. Estd intimamente ligado aos conceitos de
dialogicidade, acdo-reflexdo, autonomia, educacdo libertadora, docéncia... Préxis pode ser compreendida como a
estreita relacdo que se estabelece entre um modo de interpretar a realidade e a vida e a consequente pratica que
decorre desta compreensdo levando a uma ag&o transformadora (Rossato, 2015, v. 325).
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presentes quando a proposta € nessa perspectiva: dimensdo social de educagdo; condi¢do de
homem enquanto poténcia; condi¢cdo de homem eminentemente transformador; conscientizacdo
como pratica de libertacdo; dialogica e participacéo.

Em uma aproximacgdo com bell hooks (2021) quanto & “ética amorosa”, a autora

evidencia que:

Os valores que sustentam uma cultura e sua ética moldam e influenciam a
forma como falamos e agimos. Uma ética amorosa pressupde que todos tém o
direito de ser livres, de viver bem e plenamente. Para trazer a ética amorosa
para todas as dimensdes de nossa vida, nossa sociedade precisaria abracar a

mudanga (hooks, 2021, p. 108).

bell hooks (2017; 2021) fala do sentido transformador da educagao. Pensar a educagdo
¢ pensar em um movimento de mudanca, de desconstrucdo, de um fazer-se e desfazer-se
continuo, em um vir a ser. A autora fala de uma educacdo que seja ponte, que acolha as
diferencas, que se posicione ao lado dos oprimidos, que faga sentido para as pessoas, que
assuma um carater transformador e libertador. Nesse sentido, bell hooks (2017; 2021) coaduna
com a teoria freiriana de que a amorosidade em sua esséncia € uma condicdo da praxis

humanizadora levando em consideragéo a categoria da conscientizagdo freiriana:

Abragar uma ética amorosa significa utilizar todas as dimensdes do amor —
“cuidado, compromisso, confianga, responsabilidade, respeito e
conhecimento” — em nosso cotidiano. S podemos fazer isso de modo bem-
sucedido ao cultivar a consciéncia. Estar consciente permite que examinemos
nossas agdes criticamente [...] (hooks, 2021, p. 114).

Coélho (2012a) também contribui com as reflexdes quanto a formacao humana e praxis
educativa. O autor considera que educar, escolarizar ¢ “formar pessoas que ponham o que ¢
publico, 0 bem comum, a elevacao eticopolitica da vida coletiva e pessoal, enfim o direito de

todos, acima dos interesses dos individuos e grupos” (Coélho, 2012a, p. 28).

Imaginar a a¢do humana, a medicina, a politica, a educacdo, a escola, a
universidade e a formagdo como atividades fundadas e dependentes de uma
teoria ou de um saber acabado, é reduzi-las a técnicas de intervencdo no
mundo dos homens, negando-as como praksis, fazer do qual o outro ou 0s
outros sdo visados como seres autbnomos e considerados como o agente
essencial do desenvolvimento de sua prépria autonomia®...0

39 Coélho se utiliza do conceito de autonomia a partir de Castoriadis (1987): ndo é clausura, mas abertura: abertura
ontolégica, possibilidade de ultrapassar o enclausuramento informacional, cognitivo e organizacional que
caracteriza os seres autoconstituintes porém heterénomos. Abertura ontoldgica, pois ultrapassar essa clausura
significa alterar o ‘sistema’ cognitivo e organizacional ja existente, portanto, constituir seu mundo e a si proprio
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desenvolvimento da autonomia é entdo, a realidade visada, seu exercicio é
aquilo pelo qual esse desenvolvimento é visado, de modo que o agente se
transforma no movimento mesmo da agdo que modifica a realidade existente
(Coélho, 2016, p. 99).

A categoria de autonomia em Coélho (2016) tem como base teorica Castoriadis (1987)
que evidencia o dialogo coletivo com o livre arbitrio na tomada de decisdes e com efetiva
participagdo da sociedade. Coélho (2016) considera necessario refletir sobre a formacéo
humana nessa concepcao que leva em consideracdo as questfes da vida comum como uma
permanente criacdo de um modo de ser. Desafiar nossa capacidade de pensar e de criar
realidades diante de todos os seres humanos em suas especificidades.

Retomamos a perspectiva freiriana que reconhece a a¢ao educativa como uma praxis de
homens e mulheres no mundo dentro da histéria, o que implica uma préatica social e processo
permanente de possibilidades de seres humanos inconclusos em um permanente vir a ser
intencionados em uma perspectiva libertadora. Para isso, é necessario considerar que a categoria
de prética libertadora em Freire (2020) se funda em um principio ético que se da na prética

educativa que prima por:

[...] uma critica permanente aos desvios faceis com que somos tentados,
as vezes ou quase sempre, a deixar as dificuldades que os caminhos
verdadeiros podem nos colocar (..) Mulheres e homens, seres
histdricos-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de valorar, de
intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos
seres éticos. S6 somos porgue estamos sendo. Estar sendo é condicéo,
entre nos, para ser. Ndo € possivel pensar os seres humanos, longe,
sequer, da ética, quanto mais fora dela (...) transformar a experiéncia
educativa em puro treinamento técnico é amesquinhar o que ha de
fundamentalmente humano no exercicio educativo: o seu carater
formador (Freire, 2020, p. 34).

Portanto, o cuidado com a dimensao ontoldgica do ser humano, a compreensao do seu
inacabamento e das multiplas possibilidades de vir-a-ser possibilitam que a pratica educativa
seja determinante para que as pessoas ndo estejam fixas, determinadas no mundo. O autor
evidencia a proposta de pratica da liberdade como aquela em que cada pessoa seja respeitada e

possa participar da historia, “ndo mais como espectadoras, mas como figurantes e autoras”
(Freire, 2020, p. 52).

segundo diferentes leis, e portanto, criar um novo eidos ontoldgico, um si mesmo diferente em um mundo diferente.
(Castoriadis, 1987, p. 420).
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Em uma aproximagdo com Mantoan (2017) buscamos a categoria de pertencimento
como aspecto relevante para ser considerado nas experiéncias académicas para a criacdo de
lacos sociais, afetivos e possibilidades de aprendizagens e participacdo. E, adentramos ao

questionamento que envolve a Educacdo Superior e a formagao na subsecao a seguir.

4.2 O sentido da universidade e a formagao humana

Dai a necessidade de uma educagdo corajosa, que
enfrentasse a discussdo com o homem comum, de seu
direito aquela participacdo. De uma educacdo que levasse
0 homem a uma nova postura diante dos problemas de
seu tempo e de seu espaco (Freire, 2020, p.122).

Iniciamos nossas reflexdes sobre a universidade® tendo como ponto de partida essa
educacéo corajosa de Freire (2020) que leva 0 homem a uma nova postura diante dos problemas
de seu tempo e de seu espaco. Quando problematiza o sentido do trabalho da universidade na
sociedade capitalista, Guimardes (2020, p. 01) considera que esse sentido s6 pode ser salvo pela
“interrogacao dessa sociedade em nosso fazer cotidiano nas respectivas areas do conhecimento,
e ndo tdo somente na centralidade da formacéo do profissional, soberanamente desenvolvida na
universidade”.

Esse autor propde uma reflexdo sobre a universidade enquanto projeto, e ndo algo
pronto, instituido, retomando a sua dimens3o universitas* e a finalidade de elevar o homem a
um ser politico que vive em sociedade. Esse autor pde em questdo a universidade no modelo
atual “como um lugar onde somente se ensina a operar o instituido, a exemplo do processo de
producdo em uma empresa que, mesmo quando cria, modifica e até revoluciona, tem por intuito
servir ao mercado” (Guimaraes, 2020, p. 02).

Segundo Coélho (2016) a universidade surgiu no século XIII junto ao:

[...] movimento de significativas transformagdes na economia e na vida
sociocultural, inseparaveis do crescimento e das transformaces das cidades,
da dessacralizagdo do mundo natural e humano, do florescimento escolar do
século XII, bem como da constitui¢do da cultura, da civilizagdo e do saber na
Idade Média latina (Coélho, 2016, p. 87).

40 A denominagdo “universidade” entra como categoria tendo nos autores Coélho (2016), Guimardes (2020) e
Santos (2011) os aportes teodricos para falar da especificidade da Educagéo Superior.

41 ldentidade ideolégica das cidades na era medieval e que deu inicio ao que posteriormente se denominou
universidades. "Um grupo de individuos dotados de caracteristicas comuns que lhes conferem uma certa unidade
e considerados por isso mesmo como um conjunto tanto em sua acgdo propria quanto em sua atitude para com o
que é exterior ao grupo" — consciéncia de grupo que se afirma na acéo e na oposic¢ao (Le Goff, 1992, p.56)
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No que se refere ao percurso histérico, a universidade teve seus primeiros passos na
Idade Média. A escolastica®?, corrente teoldgica e filosofica das novas ordens medicantes ou
religiosas, em especial dos dominicanos e franciscanos, deu-se como forma de ensino medieval.
Nesse contexto, segundo Coélho (2016, p. 88), “[...] o texto torna-Se mestre no pensamento e
na acdo” e¢ a “aula entdo se faz lectio, leitura comentada” na qual o proprio ensino visa
“percorrer as trilhas do livro, seguir suas pegadas, seus termos, seus conceitos, sua logica e
argumentos”. O autor considera, ainda, que da lectio surge a quaestio, quaestio disputata, como
uma forma de ensino. Acontece como a propria esséncia da universidade medieval, espacgo de
construcdo e preservacdo dos saberes dando ao mundo medieval uma nova caracteristica pelo
pensamento escolastico, que alcancava sua plenitude no interior desta instituicdo. E, segundo
Nascimento (2003, p. 11), “tudo se discute na universidade”, espaco cultural que integrava o
debate e a reflexéo.

Na universidade nascente é revelado o respeito do mestre por seus discipulos
reconhecendo seus saberes e valorizando suas experiéncias, tendo a linguagem como elemento
mediador enquanto signo, ressaltando a possibilidade de que o ser homem possa ser autbnomo
e livre como condig&o para que se forme humano. A possibilidade de o estudante ir da poténcia
ao ato no uso de sua razdo e a compreensao da incompletude como uma caracteristica do ser
humano revela a complexidade do trabalho intelectual entre professor e estudante. A formacao
passa por uma permanente busca de liberdade e realizacdo coletiva.

Portanto, a universidade “emerge no mundo da educagdo e ndo da economia, da
arquitetura, do poder ou da religiao” (Coélho, 2016, p.91) e nessa proposta de trabalho
consideramos necessario interrogar a funcdo que a universidade assumiu na atualidade e no
mundo moderno. Passou a ser uma organizacgdo voltada a I6gica empresarial, da eficiéncia, dos
interesses do mercado voltado ao capital, do treino, do fazer. E, desse modo, a universidade
deixa de ser instituicdo que, segundo Coélho (2016, p.92), tem uma “relacdo intrinseca com a
sociedade, a cultura e a humanidade, seu sentido, razao de ser e identidade” perdendo sua préaxis
instituinte e humanizadora.

Nesse contexto, o processo de formacdo humana entra como eixo relevante para se
refletir sobre a educacdo como objeto de formacéao de seres humanos que, segundo Coélho e

Guimarées (2012, p. 328), se da “por meio de complexas relagdes sociopoliticas, culturais e

42 Abbagnano (2012, p. 401) “E. significa filosofia da escola (...) O problema fundamental da E. é levar o homem
a compreender a verdade revelada. A E. é o exercicio da atividade racional (...) Forma de ensino medieval,
primeiramente na escola do convento ou da catedral e depois nas Universidades, que consistia na atividade literaria
em forma de Comentarios ou de coletaneas de questdes [...]”
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educativas” tendo como parte do trabalho educativo a “emancipa¢do humana, de superagdo
dos preconceitos, do senso comum, da banalizacdo e da superficialidade dos saberes
pretensamente criticos e de tudo o que é estreito, limitado e reducionista [...]” (idem). Coélho
(2016, p. 99) interroga a universidade reduzida “a técnicas de interven¢do no mundo dos
homens”, fundada em teorias e saberes acabados.

Segundo Peixoto (2009, p. 226), a universidade € uma instituicdo social em uma
dimensdo que possui o “desafio de langar ideias a frente; é 16cus privilegiado do debate, da
critica e da criagdo do novo”; € uma instituicdo que se organiza ndo como atividade mercantil
de relacdo produtores/consumidores, mas de espaco de ensino, pesquisa e que tenha a

humanidade como referéncia, ou seja, a formag&o do homem em busca de sua autonomia®.

Educar, e em especial formar, é tornar concretamente possivel, trabalhar para
realizar o movimento instituinte de criacdo de autonomia, da liberdade, da
humanidade, da sociedade, das instituicbes, dos grupos e individuos
autdbnomos, livres e justos...Nesse sentido, a razdo de ser da escola ndo €
transmitir o saber, reduzido a contetido, a algo pronto e acabado, a ser servido,
degustado e digerido... ndo é informar, instrumentalizar criangas, jovens e
adultos para a vida, a sociedade tecnolégica, adequando-a para ai se inserirem
com tranquilidade e eficiéncia... ao contrario é formar criancas, jovens e
adultos de todas as idades ajudando-os a realizarem, a confirmarem sua
humanidade, contribuindo para sua efetiva humanizagéo [...] (Coélho, 2009,
p. 21).

Nessa concepgdo a universidade como espaco de formacgdo de pessoas que saibam
pensar “o mundo natural e humano, a vida coletiva, a acdo e as ideias e a pratica” (Coélho,
2016, p. 95) da lugar a uma universidade que privilegia o preparo para o trabalho, fragmentacéo
do curriculo e, assim, a universidade “simplifica e banaliza a vida, a morte, a guerra, a
sexualidade, o mal, o saber, o ensinar, o aprender e a formagao” (Coélho, 2016, p.95).

Segundo Santos (2011, p. 112), a universidade do século XXI ¢ ameacada “pelo seu
elitismo e corporativismo e paralisada pela incapacidade de se autointerrogar”. Esse autor
corrobora com os demais autores nesta secdo promovendo gquestionamentos sobre o sentido da
universidade que se sobrepde a formacdo humana, ao pensamento critico e producdo de

conhecimento.

43 Coélho (2016, p. 99) define autonomia por: “o desenvolvimento da autonomia é, entdo, a realidade visada, seu
exercicio é aquilo pelo qual o desenvolvimento é visado, de modo que o agente se transforma em movimento
mesmo da a¢do que modifica a realidade existente”.
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Na proxima secdo apresentamos a acessibilidade** prevista em documentos oficiais,
através da criacdo do NIAAF/UEG, contemplando os avangos da democratizagcdo da educacgao
no Brasil, mais especificamente na UEG em Goias. Buscamos também, por meio das
percepgdes dos proprios participantes, desvelar a “praxis humana” (Freire, 1980, p. 26) no

espaco académico delimitado, dando relevancia & compreensdo da experiéncia humana.

44 Relevante considerar que a denominacio “acessibilidade” encontra maior ressonancia nessa pesquisa ecoando
os tedricos escolhidos como eixo de estudo. Piccolo (2023) em seu texto intitulado Por que devemos abandonar a
ideia de educacéo inclusiva, desvela a ideia de inclusdo, analisando historicamente tal proposta fazendo uma
proposicdo aos estudos atuais no enfoque do que seja acessibilidade: “Evidente que a ideia de inclusdo exerceu
impacto indiscutivel na ampliacdo das paisagens pelas quais pensamos a diferenca em sociedade ao colocar como
imaginario possivel a incorporacéo do estranho, o que era inédito até entdo. Contudo, em nosso entender, cumpriu
o papel histérico que Ihe fora proposto, por isso a necessidade de pensarmos um conceito mais operativo no campo
da prética e que dialogue com as novas demandas que atualmente encontramos. O conceito que oferece maior
possibilidade, nesse sentido, é sem duvida o de acessibilidade, pois congrega, para além da mudanca dos corpos,
a radical e necessria transformacéo do ambiente de forma atender a todos” (Piccolo, 2023, p.12).



5 EDUCANDOS COM DEFICIENCIA INTELECTUAL NO CURSO DE
PEDAGOGIA, UNIDADES UNIVERSITARIAS DE GOILA\NESIA E JARA:GUA, DA
UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS: ENTRE A ACAO E A REFLEXAO

Professores e alunos sdo cada vez mais impedidos de
deixar rastros. E como recuperar a capacidade de deixar
rastros? Ou seja, de deixar marcas? Ou ainda, serem
autores? Como ver em cada qual, adulto ou crianca, sua
historia? (Kramer e Souza, 2003, p.16).

A epigrafe acima fala da possibilidade de deixar rastros, marcas de autoria através das
experiéncias compartilhadas que, segundo Larrosa (2021), resgata ndo a agdo, mas a paixao.
Segundo esse autor, “o sujeito da experiéncia ndo ¢, em primeiro lugar um sujeito ativo, e sim
um sujeito passional, receptivo, aberto, exposto” (Larrosa, 2021, p.41). No que se referem as
entrevistas, levamos em consideracdo a relacdo dindmica - participante e mundo -, no sentido
de que um constitui o outro em reciprocidade.

Assim, por meio da pesquisa buscamos compreender a experiéncia humana de
aprendizagem em suas especificidades. Em conformidade com Larrosa (2021, p. 38) ¢
necessario reivindicar a “experiéncia, dar-lhe certa dignidade, certa legitimidade. Porque como
vocés sabem a experiéncia foi menosprezada tanto pela racionalidade classica quanto pela
racionalidade moderna, tanto na filosofia quanto na ciéncia”.

Nesse sentido, retomamos a importancia que teve para essa pesquisa as singularidades
das falas dos participantes das entrevistas que, em consonancia com a perspectiva
fenomenoldgica, considera a compreensao do percebido pelo sujeito via linguagem como dado
a ser interpretado. E importante retomar a ideia de que tivemos como proposta para a
interpretacdo de dados a hermenéutica dialética de Minayo (2002; 2014; 2016), que busca na
perspectiva hermenéutica a praxis interpretativa levando em consideragéo “as coisas € 0s textos
‘neles mesmos’ distinguindo o saber hermenéutico do saber técnico” (Minayo, 2002, p. 99).
Sendo assim, os textos, as ideias expostas, séo as falas dos participantes, de modo especial das
educandas com deficiéncia intelectual.

De acordo com essa autora:

[...] o investigador ndo deve buscar nos textos uma verdade essencialista, mas
0 sentido que quis expressar quem 0s emitiu. Assim, o investigador sé estara
em condigbes de compreender o conteudo significativo de qualquer
documento (termo usado aqui no sentido mais amplo) se fizer o0 movimento
de tornar presente, na interpretagéo, as razoes do autor (Minayo, 2002, p.98).
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Em relacdo a orientagdo dialética para a interpretacdo, Minayo (2002, p. 101) considera
como um exercicio critico das ideias expostas nos produtos sociais “historicamente dinamicos,
antagdnicos e contraditorios entre classes, grupos e cultura”. Para tanto, sistematizamos na
secdo 3 dessa dissertagdo a construcdo do modelo social de deficiéncia para que pudéssemos
exercer de forma critica as interpretacdes das falas dos participantes. Perpassamos, na se¢éo 4,
pela compreensdo sobre os processos de educacdo humanizada transpondo a teoria freiriana
para o foco da pesquisa: as percepgdes dos educandos com deficiéncia intelectual sobre os
processos de educagdo humanizada, em especial na universidade.

Ao longo do estudo, buscamos os aspectos relacionados as experiéncias dos
participantes da pesquisa reveladas por suas percepcdes quanto aos processos de educacao
humanizada, especialmente na universidade, nos espacos académicos delimitados. Tivemos, a
priori, no projeto de pesquisa, 3 (trés) categorias a serem interpretadas; sendo elas: “acesso”,
“participacdo” e “acompanhamento”; e, da fala dos participantes emergiu uma nova categoria,
a de “atitudes sociais” no sentido de contribuir com as reflexdes sobre a praxis educacional.

Nos ocupamos, nessa secdo, inicialmente em apresentar o NIAAF/UEG, em um breve
histérico, bem como os desafios que esta IES vem enfrentando quando temos como foco a
acessibilidade, em especial a participacdo do educando com deficiéncia intelectual no espago
académico. Através de entrevista semiestruturada o participante/diretor contribuiu
sobremaneira para essa etapa da pesquisa e para as interpretacdes possiveis a partir de suas
falas.

E importante evidenciar que a escolha da pesquisa no curso de Pedagogia n&o se deu ao
acaso e sim na intencdo de que a aproximacdo do objeto se dé no locus de formacgdo de
professores, no qual a acdo educativa seja intencional. Interpretar as percepgdes nesse espaco
é, também, objeto de nossas reflexdes.

Dessa forma, apresentamos as falas a seguir, na intencdo de que as experiéncias
relatadas componham um conjunto significativo de material com rigor caracteristico da
producdo de conhecimento, ora trazendo sentido a teoria ora um contraponto & mesma.
Portanto, aparecem falas transcritas em aspas, seguindo a normatizacdo da UEG, com a autoria
do entrevistado, podendo ser Aninha, Luiza ou Liz, pseudénimos escolhidos pelas proprias

educandas, ou ainda PD — participante/diretor.
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5.1 Nacleo Intersetorial de Direitos Humanos, Acessibilidade e Ag¢des Afirmativas da
Universidade Estadual de Goias (NIAAF/UEG): historicidade, dados e informacdes

Ao falarmos sobre o acesso de educandos com deficiéncia intelectual as universidades,
consideramos necessario nos remetermos as memorias j& consideradas nas subsegdes
anteriores. Os marcos historicos mundiais e seus desdobramentos legais e epistemoldgicos nos
trouxeram até aqui, nesse caminho percorrido ndo apenas por essa pesquisa, mas por uma nova
forma de pensar a educacéo.

Santos (2021) contribui conosco quando em sua dissertacdo de mestrado vinculada ao
Programa de Pds-Graduacgdo Territorios e Expressdes Culturais do Cerrado — TECCER, da
Universidade Estadual de Goias, apresenta em uma se¢do o tema - A UEG e a interiorizacéo e

democratizagdo do ensino superior publico:

[...] as acOes afirmativas comegaram a despontar com maior intensidade no
ensino superior brasileiro por volta dos anos 2000, com a grande repercussao
gue a adogdo das cotas para negros teve na UERJ. Dessa maneira, enquanto a
UEG era constituida e ganhava forgas enquanto instituicdo, os debates sobre
aplicacdo das acBes afirmativas ja estavam em voga (Santos, 2021, p. 108).

Esse autor considera que, para atender a populacao, além de aliar cursos de interesse da
sociedade e cuidar da localizacéo das unidades, a UEG cuidou de politicas de a¢des afirmativas
desde o inicio dessas discussdes no Brasil. Segundo Moehlecke (2002, p. 198) as acOes
afirmativas se referem as propostas que surgiram como resposta aos dados de discriminacao e
desigualdades, “processo recente e permeado por diversas lacunas ndo resolvidas”. As acdes
afirmativas foram propostas diante da presenca de caracteristicas ndo mutaveis inerentes a um
individuo, a influir na definicdo das oportunidades como o ingresso no mercado de trabalho,
desempenho educacional, acesso ao ensino superior, participa¢do na vida politica e outros.

Moehlecke (2002) ressalta que essas a¢des tiveram inicio nos anos de 1960, quando 0s
norte-americanos viviam um movimento negro atuante com liderancas nacionais e, dessa
forma, exigiam que o Estado assumisse uma postura de melhoria para essa popula¢do, com
igualdade de oportunidade para todos.

Em decorréncia desses movimentos foram implementadas politicas de a¢des afirmativas
na agenda brasileira, sobretudo apds o ano 2000, visando favorecer o ingresso de educandos
nas IES, seja por normativas internas ou por forca de leis. Diante disso, a UEG buscou
“estabelecer direitos a grupos sociais minorizados e para garantir o acesso desses ao ensino

superior” (Santos, 2021, p. 20). O termo minorizados, usado pelo pesquisador, vai ao encontro
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do que nos diz Luana Genot*® (2022) em relagdo ao termo minoria e minorizado em uma
entrevista concedida a midia digital intitulada coletiva.net*. Para essa ativista, minorizados no
representa sinbnimo de minorias (sob o aspecto quantitativo) mas sim no sentido de excluséo
simbolica, uma evolucédo narrativa que se dirige a grupos que sofrem de vivéncias relacionadas
aos preconceitos e estereotipos de poder vigentes (Genot, 2022).

Nesse sentido, apresentamos 0 Ndcleo Intersetorial de Direitos Humanos,
Acessibilidade e A¢des Afirmativas da Universidade Estadual de Goias (NIAAF) que passou a
existir com a aprovacao da resolucéo de criacéo dele no ano de 2021. E importante destacar que
0 NIAAF é o resultado de acGes estabelecidas pela UEG desde a promulgacéo a Lei 14.832, de
14 de julho de 2004, a qual preconiza:

Art. 1°: As institui¢fes de educacdo superior integrantes do Sistema Estadual
de Educacdo Superior destinardo, para 0 ingresso nos seus cursos de
graduacdo oferecidos de forma regular, cotas especificas para 0s seguintes
estudantes concluintes do ensino médio e classificados em processo seletivo:
| - oriundos da rede publica de educagéo bésica;

Il - negros;

I11 - indigenas;

IV - portadores de deficiéncias, nos termos do regulamento (GOIAS, 2004,
p.01).

Essa mesma lei determina em seu Art. 2° inciso 11, que 5% das vagas oferecidas nos
processos seletivos do Sistema Estadual de Educagdo Superior sejam reservadas para as pessoas
com deficiéncia ou indigenas. Sob os pressupostos desse documento, e com a demanda
estabelecida, foi criado, através das Resolu¢Bes n° 020/2013 e n° 050/2013, o Nucleo de
Acessibilidade Aprender Sem Limites (NAASLU) da Universidade Estadual de Goias (UEG),
vinculado a Pro-Reitoria de Graduacéo.

No final do ano de 2014, com a criagdo da Coordenagdo de Direitos Humanos e
Diversidade, o NAASLU passou a integrar esta coordena¢do. Em maio de 2021, diante de uma

reestruturagdo da UEG, foi implementado o NIAAF*” em substituicio ao NAASLU com vistas

4 Luana Genot, publicitaria, mae, € diretora executiva do Instituto Identidades do Brasil (ID_br), que é uma
organizacdo sem fins lucrativos, pioneira no Brasil e 100% comprometida com a aceleracdo da promogdo da
igualdade racial.

46 Acesso pelo link: https://coletiva.net/artigos-home/nao-chame-de-minoria-0s-que-sao-
minorizados,421609.jhtml

47 O NIAAF, atendendo as suas atribuicGes, apresenta um manual, que possui a finalidade de expandir o
conhecimento da legislaco relacionada & politica de inclusdo. Além disso, o manual pretende dar visibilidade as
informacgdes sobre a acessibilidade e a efetiva inclusdo dos discentes com deficiéncia na UEG, apresentando
orientagGes aos servidores de como agir em alguns tipos de deficiéncia mais presentes na universidade. Acesso ao
manual pelo link: https://www.ueg.br/referencia/12113



https://coletiva.net/artigos-home/nao-chame-de-minoria-os-que-sao-minorizados,421609.jhtml
https://coletiva.net/artigos-home/nao-chame-de-minoria-os-que-sao-minorizados,421609.jhtml
https://www.ueg.br/referencia/12113
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a gerir a Politica de Direitos Humanos, a Politica de Acessibilidade e a Politica de Acdes
Afirmativas da UEG. Esse movimento mostra o desafio que a universidade enfrenta quando se
transforma a cada espaco de tempo na tentativa de atender a demanda dos educandos e da
legislacao.

Para compreender o ponto de vista historico em relagdo aos avancos legais e a0 mesmo
tempo de construcdo simbdlica de preconceitos e estigmas, apresentamos a fala do

participante/diretor quanto aos avancos e desafios enfrentados pelo NIAAF:

[...] nos ultimos anos tem crescido uma maior consciéncia dos direitos da
pessoa com deficiéncia, desde a criacdo do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia no Brasil. Tem que se reconhecer gque sdo politicas progressistas
e de direitos humanos conquistadas nos governos Dilma a Lula. Tanto nos 2
primeiros governos do presidente Luiz Inécio e da presidenta Dilma, foi onde
essas politicas de direitos humanos sobretudo das pessoas com deficiéncia
avancaram. Comecaram ali no governo Fernando Henrique, mas consolidou-
se nos outros dois governos. Entdo é importante pontuar isso porque isso vem
ocasionando e como & lei, e aquilo que é transformado em lei, a sociedade é
muito legalista, se é lei eles cumprem e se ndo se torna lei a sociedade ndo
liga. Ainda assim ha muito que avangar [...] (PD, 02/03/2023).

O participante/diretor aponta para o desafio da articulacdo de acdes coletivas e, ao
mesmo tempo, particulares, quando interrogado sobre quais sd@o as maiores dificuldades
enfrentadas pelo NIAAF/UEG com relacéo aos educandos com deficiéncia intelectual.

Com relacdo aos dados fornecidos pelo NIAAF, tivemos acesso ao numero de
educandos matriculados em 2023/1 em cursos de graduacdo na modalidade presencial em todos
os cursos da UEG pelo sistema de cotas: oriundos de rede-publica, negros, indigenas, com
deficiéncia; sistema universal com laudo ou auto declarante. Esses educandos ndo
necessariamente sdo ingressantes de vestibular e primeira matricula; sdo educandos
matriculados em toda universidade e de diversos periodos e cursos.

Identificamos um total de 3.012 educandos matriculados em marco de 2023 pelo sistema
de cotas na UEG, sendo que desses, 45 apresentam a caracteristica de serem educandos com
deficiéncia intelectual. Uma proporcdo de 1,49% de educandos contemplados pelas agoes
afirmativas e acompanhados pelo NIAAF estdo na condi¢do de educandos com deficiéncia
intelectual. Esse dado colabora com os estudos quantitativos da pesquisa de que além de
minorizados no espago académico, no sentido de sofrerem preconceitos e estigmas, sdo
minorias dentre os educandos na especificidade de deficiéncia na universidade.

Apresentamos a seguir as categorias de interpretacdo de dados da pesquisa e as

percepcdes das educandas participantes em uma proposta de que todos os envolvidos, segundo
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Freire (1980) experienciem atos de humanizagdo, conhecendo de maneira critica a préxis a

ponto de recria-la.

5.2 O que as educandas participantes revelam: entre a acéo e a reflexé@o

Nessa subsecdo apresentamos a interpretacdo a partir do que as educandas revelaram.
Esta etapa da pesquisa é caracterizada pela producdo e o tempo dedicado a delimitar o objeto e
desenvolvé-lo tedrica e metodologicamente como também a fase em que consiste em “dialogar
com a realidade” (Minayo, 2016, p.25), com documentos e ou discursos.

Ao iniciarmos a pesquisa tivemos algumas expectativas que nos moveram para a
elaboracdo do trabalho, das entrevistas e dos aportes tedricos. Nossos participantes
responderam as entrevistas semiestruturadas o que nos permitiu elaborar novas possibilidades
de interrogac@es contribuindo para o desenvolvimento da dissertacdo. O instituido passa a ser
possivel de ser instituinte e, dessa forma, o caminho ndo pensado inicialmente foi se revelando
em reflexdes e dialogos a partir de novas investigacoes tedricas e das falas dos participantes.

Para a interpretacdo do material coletado, os elencamos em quatro categorias, conforme
podemos visualizar no quadro a seguir e que apresentamos nos proximos tépicos deste estudo.
E necessario apontar que trés dessas categorias tinham sido pensadas previamente, sendo elas:
acesso, participacdo e acompanhamento, tendo sido temas das entrevistas semiestruturadas
propostas; e, uma quarta categoria emergiu das falas dos entrevistados (educandas participantes
e participante/diretor, estando presente em todos eles): atitudes sociais.

Quadro 06 — Categorias de interpretacdo dos dados

Categorias Aspectos Interpretados

Acesso Matriculas efetuadas

Educandas participantes silenciadas
Desafios do processo e politica educacional
Participacdo Dimensdo ontoldgica freiriana
Conscientizacao

Relacdo dialdgica

Pertencimento

Préxis Humanizadora
Acompanhamento Acolhida

Professor de apoio

Atitudes sociais Barreiras ambientais

Estigma

Alteridade

Humildade

Amorosidade

* Quadro elaborado pelas pesquisadoras (2023).
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No que se referem as entrevistas semiestruturadas, levamos em consideragéo a relacéo
dindmica - participante e mundo - no sentido de que um constitui 0 outro em reciprocidade.
Assim, buscamos por uma compreensdo em relacdo a experiéncia humana em suas
especificidades. A pesquisa tem como premissa refletir sobre a préxis experenciada na
Educacdo Superior voltada as pessoas com deficiéncia intelectual, com a participacdo dos
proprios educandos, como possibilidade de que eles avancem em aprendizagem, autonomia e
participagdo no grupo a que pertencem.

Consideramos como foco da pesquisa os aspectos relacionados as suas experiéncias
educacionais, evidenciando como acontece a acessibilidade no campo investigado.
Caminhamos na perspectiva humanizante no que Paulo Freire (2022, p. 96) considera como
“uma experiéncia especificamente humana” e uma “forma de interven¢ao no mundo”. Sendo
assim, abordamos a seguir a analise das categorias, estabelecendo relagdes para enfim refletir a

partir da pergunta da pesquisa.

5.2.1 Acesso: matriculas efetuadas, desafios e silenciamento

A categoria de “acesso” foi pensada inicialmente para que nos aproximassemos dos
desafios da entrada do educando com deficiéncia intelectual na universidade. De um modo mais
especifico, nesta pesquisa, esse acesso diz respeito as matriculas efetuadas. Um trabalho de
memorias da construcdo social da deficiéncia no Brasil se fez necessario, tendo em vista o
objeto da pesquisa, assim como uma analise minuciosa com busca de dados no INEP para que
esses dados pudessem ser compreendidos.

Os dados estatisticos levantados na secdo dois desse trabalho apontam para um
esvaziamento desses educandos na Educacdo Superior. O acesso apresenta uma perspectiva de
crescimento que fica evidente no Gréafico 018 — Comparativo de educandos com deficiéncia
matriculados no Ensino Médio e Educacdo Superior, de 2018 a 2021 — Brasil, quando
analisamos quantitativamente o acesso de educandos em situacdo de deficiéncia que concluem
0 Ensino Medio e aqueles que ddo sequéncia a sua escolarizacdo e entram na Educacéo
Superior.

Verificamos que, mesmo em um grafico que aponta para o crescimento do nimero de
educandos matriculados nos dois niveis de formacdo educacional, ainda fica uma lacuna

consideravel entre os educandos em situacdo de deficiéncia que concluem o Ensino Médio e

48 Gréfico 01 apresentado na subsecdo 3.3 péagina 58 desta dissertacéo.
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aqueles que acessam a Educacgdo Superior, lembrando que acesso em nossa pesquisa € matricula
efetuada, a saber: em 2018 apenas 17,32% desses educandos tiveram acesso a universidade; em
2019 esse numero foi para 18,86%; em 2020 foi de 19,47%; e, em 2021 apenas 20,59%
obtiveram esse acesso. Esses dados mostram uma presenca maior desses educandos ano a ano;
porém, ainda h&4 um esvaziamento de espac¢o de escolarizacdo académica para esses educandos.

E, embora seja possivel afirmar que houve avangos no que diz respeito a participacao
social e, mais especificamente académica da pessoa em situacdo de deficiéncia, conforme ja
historicizamos, esses dados nos mostram que ainda sdo necessarias pesquisas e politicas
publicas que contribuam para o processo académico do educando com deficiéncia. E preciso
pensar em formas para que, de fato, o espaco académico seja de acolhimento aos educandos em
suas especificidades. Torna-se um desafio pensar sobre as politicas publicas, em especial a Lei
Brasileira da Inclusdo (LBI), como resultado de um tratado internacional do qual Brasil foi
signatario e que para fins legais preconiza a participacdo de todas as pessoas em todas as esferas
da sociedade.

Avancando em nossos estudos estatisticos, ainda utilizando o INEP, apontamos no
Grafico 02*° — comparativo de estudantes com deficiéncia e com deficiéncia intelectual
matriculados na Educacdo Superior, de 2018 a 2021 (dados atualizados em 08/11/2022) —
Brasil, que dentre todas as deficiéncias, a deficiéncia intelectual apresenta uma minoria do total
de matriculas. Vale ressaltar que uma pesquisa mais aprofundada nestes aspectos estatisticos
pode ser uma proposta no sentido de fazer buscas nos documentos oficiais de quantitativos de
pessoas com deficiéncia no Brasil, por deficiéncia, por nivel de escolaridade nos altimos anos
desde a Lei Brasileira da Incluséo (2015).

Diante desses dados levantamos uma questdo: Por que estes educandos ndo estdo
chegando a Educacdo Superior? Qual é a dificuldade que eles enfrentam nesse caminho?
Estariam os educandos com deficiéncia intelectual buscando outros espacos de formacgéo 0s
quais se sentem mais acolhidos e estejam mais preparados para esse desafio ou de fato encerram
suas buscas de formacao pois ndo encontram espagos nesse sentido? Essa resposta ndo teremos
na presente pesquisa, mas consideramos a possibilidade de deixar 0s questionamentos para
futuras problematizacdes e pesquisadores.

Para problematizarmos o acesso do educando com deficiéncia intelectual no Ensino
Superior no Estado de Goias, consideramos necessario retomar o comparativo® de estudantes

com deficiéncia intelectual matriculados na Educagdo Superior, no estado de Goias, por

49 Grafico 02 apresentado na subsecdo 3.3 pagina 59 desta dissertacio.
50" Quadro 05 apresentado na subsegdo 3.3
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categorias administrativas. Por meio desse quantitativo pontuamos que, no Estado de Goias, a
UEG esta em segundo lugar no que se refere ao nimero de ingressantes de estudantes com
deficiéncia, perdendo para as universidades particulares e ficando a frente da Universidade
Federal de Goiés (UFG).

Verificamos que o vestibular como processo seletivo através do sistema de cotas tem
sido uma via possivel de acesso para as pessoas com deficiéncia intelectual na UEG, mesmo
diante de um esvaziamento da chegada desses estudantes na Educacdo Superior ap0s sairem do
Ensino Médio. Apds a andlise dos dados, a partir de documentos oficiais citados, adentramos a
seguir nas percepcdes dos entrevistados e participantes da pesquisa de campo a fim de tecer
interpretacOes sobre a categoria “acesso” na pesquisa.

Para pensar sobre a universidade enquanto de espaco de formacdo, apresentamos a fala
do participante/diretor que, em sua entrevista, narrou os desafios e as possibilidades de sua
funcdo no NIAAF/UEG e suas concepgOes sobre o tema dessa pesquisa, haja vista que atua
desde 2014 neste setor da Universidade Estadual de Goids. Conforme esse participante da

pesquisa:

[...] o deficiente intelectual fica numa condic¢do, num vazio (...) vai chegando
a vida adulta e ndo tem espaco de escolarizagdo para eles e para elas (...) uma
outra preocupacdo. Eu estava em um grupo representado a universidade de
uma parceria da SEDUC5! com as APAES®. Tem uma proposta das APAES
que chama Educacéo ao Longo da Vida, de atender esse grupo de pessoas, ndo
s6 de DI mas quase que majoritariamente eles, Eles ndo vao ter condicdes
pelos diferentes limites e déficits cognitivos de fazer um curso na graduacao,
mas ja terminaram aquilo que oferece até o EM. Entdo o que hoje nds temos
na sociedade e nas estruturas de escola para esse publico? Entéo é um projeto
muito interessante chamado Educacdo ao Longo da Vida para poder responder
essa demanda de centenas de jovens e adultos que ndo vao chegar na
universidade, mas ja fizeram toda formacdo que o Ensino Fundamental e
Meédio possibilitou. O cuidado e uma politica que a gente pode pensar juntos.
E sua pesquisa pode problematizar isso [...] (PD, 02/03/2023).

Essa narrativa contribui com nossa reflexdo e vem ao encontro do que Santos (2011)
evidencia sobre a universidade elitista, dotada de corporativismo e paralisada pela incapacidade
de se auto interrogar estando acima de outras possibilidades que podem se abrir quando o foco

é a pessoa com deficiéncia intelectual.

51 SEDUC - denominag&o usada pelo proprio participante e que € a abreviatura de Secretaria Estadual de
Educacéo.

52 APAES - denominagéo usada pelo préprio participante e que é a abreviatura de Associagdo de Pais e Amigos
dos Excepcionais
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Coélho (2016, p. 96) contribui para o entendimento desse contexto quando problematiza
a universidade e a formacdo que, desde a Grécia Antiga a Idade Moderna, vem perdendo o
“sentido da existéncia humana, social e individual ndo tendo como principio o exercicio do
pensamento, a interrogacdo do sentido das ideias, das teorias e da realidade fisica e humana,
em especial da vida coletiva, da vida publica”. As percepc¢des do autor estdo em consonancia
com nossas interpretagdes no sentido de que “a universidade em geral tem negado a muitos o
direito a formagdo” (Coélho, 2016, p. 97), quando reduz o individuo a ser bem-sucedido nos
negocios, cliente e consumidor cativo, que estabelece a formacdo de pessoas eficientes ao
mercado capitalista. Nessa discussao, 0 acesso a universidade pelas pessoas com deficiéncia
intelectual talvez perderia o sentido.

Tendo em vista o foco nas percepgdes dos estudantes participantes, abordamos outro
aspecto importante sobre o acesso que foi desvelado quando questionamos a
educanda/participante Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04) sobre como foi seu acesso, como
chegou ou entrou na universidade. A estudante ndo soube responder, como se ndo lembrasse ou
ndo soubesse a resposta, mesmo tendo sido explicado de outras formas o que havia sido
perguntado. Um siléncio se fez por um periodo até que nova pergunta fosse feita. Em resposta
a mesma pergunta, a educanda/participante Luiza (UnU Jaragud, 2023, dia 03/04) afirmou que
“Fiz vestibular e passei”. E, em conversa com a educanda, quando fizemos o convite para que
participasse da pesquisa, ela disse que tem transtorno de déficit de atencdo (TDAH) e por isso
tem dificuldades para aprender na escola, lembrando que a educanda apresentou o laudo de
F70.1 (pessoa com deficiéncia intelectual leve) junto a universidade.

Ainda em relacdo ao acesso, Liz (UnU Goianésia, 2023, 05/04) respondeu que entrou
pelo vestibular e, quando questionada se foi pelo sistema de cotas respondeu - “Nao me lembro
[...]”. A partir desses relatos, evidenciamos a auséncia de didlogo com outras pessoas sobre
elas mesmas. Retomamos as considerac6es de Freire (1983) no que se refere ao dialogo como
condigéo entre os homens e o que o autor chamou de “pedagogia humanizante” (Freire, 1980,
p. 86) como um instrumento que estabelece uma rela¢do de didlogo. Pensamos o silenciamento
a partir da falta de conhecimento dessas estudantes sobre si mesmas, suas vidas e suas

identidades. Fernandez (1991) considera que o:

[...] perigo de conhecer (...) o saber é perigoso a partir da fantasmaética
inconsciente de todo ser humano. As respostas ante esta periculosidade
diferem em algumas circunstancias familiares que atualizam o perigo a partir
de determinados acontecimentos e significagfes que (...) marcam o perigo
(Fernandez, 1991, p. 39).
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Diante dessa percepgédo sobre o ndo conhecimento das estudantes sobre elas mesmas,
consideramos o aporte tedrico de Fernandez (1991, p. 40) sobre os movimentos diante dos
segredos como possibilidade de “evitar conhecer, inibir o conhecer, transformar o
conhecimento, ocultar o conhecimento, atrapar a inteligéncia”. O ambiente, suas familias ¢ a
escola ndo fizeram o papel do outro diante do conhecimento? Fica essa interrogacao acerca
desse aporte teorico.

Para Pain (1991), dois polos constituem o conhecimento, de um lado a instancia dagquele
que sabe, isto &, o outro do conhecimento, e 0 segundo polo pela instancia daquele que se torna
sujeito justamente por essa transmissdo. Fizemos uma correlacdo com essa reflexdo e com o
que Freire (1983, p. 92) considera sobre o siléncio: “ndo é no siléncio® que os homens se fazem,
mas nas palavras, no trabalho, na acdo-reflexdo”. Diante desse entendimento do autor, diriamos
que as educandas com deficiéncia intelectual que fizeram parte desta pesquisa estariam sendo
silenciadas pela propria perspectiva estigmatizante a que foram submetidas ao longo de suas
vidas. Por um atributo altamente depreciativo ndo puderam dialogar sobre si mesmas nem com
as proprias familias, tampouco em ambientes educativos.

Ainda em relagdo a esse aspecto, adicionamos a fala do participante/diretor (PD,
02/03/2023) quando perguntado sobre 0 acesso, ingresso, dos estudantes com deficiéncia na

UEG. Em sua resposta, destacou que:

Praticamente é Unica forma € pelo vestibular. Pelo vestibular regular pelo
sistema universal. A UEG ainda tem vestibular, entdo eles entram na UEG
pelo vestibular s6 que a gente tem uma conquista, uma politica boa que sdo as
cotas para as pessoas com deficiéncia entdo mediante a lei estadual a gente
tem a garantia que as pessoas com deficiéncia, meninas e meninos, possam
estar na nossa universidade por causa da politica de cotas (PD, 02/03/2023).

Das trés estudantes participantes entrevistadas todas desconhecem sobre o sistema de
cotas. Apenas uma delas coloca em palavras durante a entrevista sua especificidade de pessoa
com deficiéncia intelectual. O participante/diretor (PD, 02/03/2023) contribui com nossa
pesquisa quando perguntado sobre a situacdo daqueles estudantes que entram pelo vestibular
sem o sistema de cotas e como séo identificados e atendidos posteriormente:

Tem aqgueles que entram na universidade, sdo aprovados no vestibular, tem
alguma deficiéncia, mas ndo querem ser reconhecidos, ndo se autodeclaram,
uns porque a familia ndo quer, outro é o préprio jovem temeroso, eu entendo,

>3 Nota de rodapé do autor: Ndo nos referimos, obviamente, ao siléncio das meditagGes profundas em que os
homens, numa forma so6 aparente de sair do mundo, dele “afastando-se” para “admira-lo” em sua globalidade, com
ele, por isso, continuam.
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de sofrer alguma discriminacdo, e ndo se identificam. Outros sdo identificados
no decorrer do processo, porque vao ter dificuldades no processo de ensino
aprendizagem, os professores mais sensiveis descobrem, pontuam e fazem o
contato com 0s responsaveis, normalmente o assessor pedagégico ou
coordenador pedagogico das unidades e campos (PD, 02/03/2023).

Consideramos que estes educandos estdo chegando e se matriculando na Educagéo
Superior com ndmeros crescentes, ano a ano - dados a partir das analises do Grafico 01%* —
Comparativo de educandos com deficiéncia matriculados no Ensino Medio e Educacéo
Superior, de 2018 a 2021 — Brasil. E, nesse sentido, esses dados apontam que de 2018 a 2021
as matriculas no Ensino Médio de educandos em situacdo de deficiéncia aumentaram em
22,20% e na Educacdo Superior, no mesmo periodo, as matriculas aumentaram em 45,31%.
Sendo assim, problematizar sobre sua “participagdo” na universidade se faz necessario.

Esses dados ndo séo suficientes para que os educandos, na especificidade da pesquisa,
tenham a acessibilidade prevista e necessaria para que as barreiras sejam eliminadas e, nesse
caso, avancamos da categoria de “acesso” para a de “participacdo” para que novas
interpretacdes possam emergir das entrevistas semiestruturadas. Desta forma, no proximo

topico procedemos com a interpretacdo de dados com essa categoria.

5.2.2 Participacdo: dimensdo ontoldgica freiriana, conscientizacdo, relacdo dialdgica,
pertencimento e praxis humanizadora

A0 propormos a categoria “participacdo” como um dos elementos a ser desvelado
através das percep¢des dos educandos, retomamos o que Freire (2020) considera como ndo
apenas estar no mundo, mas com o mundo sob uma perspectiva dialégica, como sujeito de agéo.
Aludimos também a dimensao ontoldgica e conscientizacédo freiriana considerando a educagédo
como condigdo necessaria para 0 homem que se transforma, por sua acao reflexiva, e que quer
vir a ser mais. Outros fundamentos freirianos emergiram das falas dos participantes e, desse
modo, os interpretamos dentro do eixo da categoria participacdo, sendo eles pertencimento e
praxis humanizadora.

Por meio das entrevistas semiestruturadas nos aproximamos da busca do entendimento
em relacdo ao que seja a dimensdo ontoldgica do ser humano e a relagdo dialégica enquanto
uma ;cpraxis humanizadora, além da necessidade de conscientizacdo. A fala do

participante/diretor (PD,02/03/2023) colabora com essa compreensdao quando perguntamos

>4 Grafico 01 apresentado na subsecéo 3.3 pagina 58 desta dissertacéo.
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sobre a participagdo dos educandos com deficiéncia intelectual em seus processos de

aprendizagem na vida académica na UEG. Esse participante aponta que:

Acho mesmo que é ruim. Na experiéncia minha e na forma que a gente tem
conduzido, embora o slogan dessas pessoas seja “nada de nos sem nos”, ainda
assim na UEG, nds os escutamos pouco. A gente ainda ndo criou um espago
de escuta com eles. A gente faz essa escuta indireta através dos professores,
tanto os professores de apoio, que sdo hoje mais de 70, e alguns professores
titulares coordenadores de curso e gestores. O dialogo € indireto e trazem a
demanda que eles percebem. Mas ndo sei quando é que trazem a demanda a
partir de uma escuta. Tinha uma aluna surda que trazia essa interlocucéo (...)
mas dos estudantes nossos com deficiéncia intelectual ndo me recordo de

ninguém e acho que tem um vazio ai na nossa politica (PD,02/03/2023).

Mesmo reconhecendo esse vazio na politica da universidade, o participante/diretor
toma “posse da realidade” (Freire, 1980, p. 29), reflete sobre a situagao concreta e, plenamente
consciente e comprometido, revela a deficiéncia da universidade e a necessidade de intervir no
sentido de mudanca. Diante da exigéncia do exercicio continuo de consciéncia-mundo e
alteridade, revela as situac@es-limite nas quais - a escuta, o dialogo, as partilhas, a resisténcia,
a articulacdo, a continua desconstrucéo e flexibilidade - apontam possibilidades entre as partes
que se conflitam nos pensamentos, acGes e sentimentos. Emerge ai a categoria de
conscientizacao freiriana como o desenvolvimento critico da tomada de consciéncia, ou seja,
um compromisso dos sujeitos que fazem o mundo. Esse é um elemento essencial para se
promover movimentos de transformacao da realidade, segundo Paulo Freire.

O participante/diretor (PD, 02/03/2023), como apresentamos anteriormente, considera
gue a universidade os escuta pouco; além disso, diz que a participacdo deles é ruim pela ndo
criacdo ainda de um espaco de escuta com eles. Complementando sua fala quanto aos
encaminhamentos feitos pelos professores e coordenadores, o participante destaca que: “O
dialogo é indireto e trazem a demanda que eles percebem. Mas nédo sei quando é que trazem a
demanda a partir de uma escuta”.

O entrevistado fala da dinamica de escuta indireta “através dos professores, tanto os
professores de apoio, que sdo hoje mais de 70, e alguns professores titulares coordenadores de
curso e gestores” (PD, 02/03/2023). E, complementa sua fala evidenciando que néo sabe se essa
demanda é a partir de uma escuta. Desta fala emerge uma deficiéncia da universidade que pode
ser problematizada a fim de criar alguma estratégia para a escuta desses estudantes, como por
exemplo através da criacdo de representantes e espacos de dialogo sistematico entre os proprios

estudantes e entre os representantes e 0s professores e gestores, como também as familias.
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As educandas participantes revelam que a universidade, na especificidade da pesquisa:
as Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua nos cursos de Pedagogia da UEG,
apresentam deficiéncias no que se refere a participacdo delas em seus processos de formagéo.
Essas narrativas apontam para uma necessidade de menos assistencialismo e mais formagéo
humana de todos envolvidos na universidade, para além das leis que favorecem e permitem os
educandos com deficiéncia intelectual nesse espaco educativo.

Nesse sentido, inserimos a fala da educanda participante Aninha (UnU Jaragua, 2023,
dia 03/04) quanto a convivéncia com seu grupo de colegas de sala de aula e sua participacdo no
espaco académico: “Eu cheguei aqui nem fiz amizade aqui. E porque as meninas sdo novas na
sala. Na outra sala eu bater papo (...) eu tinha amigos sé na outra sala, eu ndo tenho amigos
nessa sala (...) estou nessa sala toda vez e ndo sei por que [...]”. Aninha diz respeito a estar
sempre na sala dos colegas que ingressam no curso, apesar de ter tido acesso e matricula desde
2019/1. Aninha fala de deficiéncias nas praticas educativas ndo pautadas na perspectiva
humanizadora e na concepcédo de acessibilidade. A fala dessa educanda mostra que é como se
ela ndo tivesse aprendido nada nesses 6 periodos de participacdo académica.

Diante desse contexto, é importante refletir sobre o eixo - praxis humanizadora -,
questionando se a universidade tem se empenhado em uma educagao no sentido de garantir a
busca pela vocacdo ontoldgica do ser humano, sendo contréria & visdo bancéria, que minimiza
0 homem, sendo nessa perspectiva uma praxis por meio do dialogo, participacdo, reconhecendo
a poténcia de todos os homens.

Segundo Mantoan (2017) incluir envolve pertencimento e trazemos a reflexéo de que,
Aninha estar sempre no mesmo periodo da graduacdo, ndo acompanhando os colegas que
seguem fazendo outras disciplinas, vivendo outras experiéncias académicas junto ao grupo de
colegas, faz com que ela ndo vivencie o sentimento de pertenca.

A educanda participante fala de diferencgas e de uma impossibilidade de construir lacos
sociais e afetivos, além de nos levar a pensar sobre a negacgdo da integracio® pelo espaco
académico, levando em consideracéo essa categoria em Paulo Freire (2020). O fato de Aninha
evidenciar tais percepcGes mostra que ela vem encontrando barreiras para uma maior interacao
social e nos leva a pensar que, segundo a CIF (2022), esses fatores ambientais impactam sua

participacdo no ambiente académico.

55 A categoria de integragdo em Paulo Freire se difere das perspectivas de outros autores. A saber: “A integracio
ao seu contexto, resultante de estar ndo apenas nele, mas com ele, e ndo simples adaptacdo, acomodacdo ou
ajustamento [...]” (Freire, 2020, p. 58)
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A educanda participante Luiza (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04) quando perguntada por
que escolheu o curso de Pedagogia, responde “cu queria trabalhar com crianga”. Nesta pesquisa
pergunta, Aninha (UnU, Jaragua, 2023, 03/04), responde que, “porque eu quero ser professora,
¢ meu sonho”; e, Liz (UnU, Goianésia, 2023, dia 05/04) diz que “eu na minha familia tenho
minha tia que ela é formada em Letras (...) ai eu observava ela, elaborando provas planejando
aulas e eu achava aquilo incrivel, eu sabia que ndo era facil (...) mas pra mim eu achava ela uma
heroina”. Essas educandas revelam a dimenséo ontoldgica humana quando almejam esse ser
mais ao buscarem participacdo na universidade, um espaco de aprender coisas novas
demostrando consciéncia do ser inacabado que é.

As educandas participantes falam de “consciéncia de quem esta diante de algo que as
desafia” (Freire, 2020, p. 56). E, ainda diante da pergunta de qual o maior desafio que enfrentam
na universidade, Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04/) considera que é aprender muita coisa
que ndo sabe; Liz (UnU Goianésia, 2023, dia 05/04) diz que fazer os estagios é o grande desafio
dentro da universidade; Luiza (UnU Jaragué, 2023, dia 03/04) considera que seu maior desafio
¢ apresentar trabalhos decorados, porque ndo pode ser lido, além de ndo desistir do curso. As
falas de Luiza nos remetem ao que Freire (1983) chama de educacéo bancaria (0 conhecimento
apenas depositado no aluno). A consideracdo da participante nos leva a pensar que a
universidade estd pautada em uma concepcdo de educagdo dos que tudo sabem e dos que nada
sabem, dando mais importancia a reproducdo e menos a participacdo, aprendizagem e
compreensdo. De acordo com Freire (2020, p. 122) ha “necessidade de uma educagio corajosa
que enfrentasse a discussdo com o homem comum, de seu direito aquela participa¢cdo”. Uma

educacdo do “eu me maravilho” e ndo apenas do “eu fabrico”.

[...] em nossa educag@o, se diz dela que seu pecado € ser “tedrica’(...) de teoria
na verdade precisamos nos. De teoria que implica uma insercéo na realidade
num contato analitico com o existente, para comprova-lo, para vivé-lo e vivé-
lo plenamente, praticamente. Nesse sentido teorizar é contemplar. Ndo no
sentido distorcido que Ihe damos, de oposi¢cdo a realidade. De abstracdo.
Nossa educacdo ndo € tedrica porgue lhe falta esse gosto de comprovacéo, da
inven¢do, da pesquisa. Ela ¢é verbosa. Palavresca. E “sonora”. E
“assistencializadora”. Ndo comunica. Faz comunicados, coisas diferentes
(Freire, 2020, p. 123).

Para corporificar essa reflexdo, apresentamos parte do relato da educanda participante
Luiza (UnU Jaragud, 2023, dia 03/04/) para quem o maior desafio na universidade ¢ “decorar
0 que o professor pede pra apresentar”. Essa participante considera que a apresentacdo dos
seminarios ¢ seu maior enfrentamento e ainda justifica destacando que € ‘“porque se eu

decorasse tudinho pra chegar na hora e lembrar tudinho, ¢ um desafio muito bom”. Essa fala de
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Luiza nos remete ao que Piccolo (2022b) e Skliar (2013) interpretam como ideia da
normalizacdo imperando na praxis educativa.

Estamos propondo memorias de uma historicidade da Educacédo Especial sabendo que
se trata de uma trajetéria em que podemos identificar transformagfes importantes tanto na
concepcgdo do que seja deficiéncia quanto no que diz respeito as politicas publicas voltadas a
educacdo. Diante do que Luiza nos apresenta caberia pensar se estamos tdo distantes assim
desse tempo que ndo é cronolodgico. E, nesse cenario de ‘decorar’, pensamos se estaria 0 espaco
académico ainda exercendo uma pressdo metafisica sobre estes educandos, forcando-os a
superar a deficiéncia e serem iguais aos demais? Ficam aqui alguns questionamentos que nao
necessariamente tenham respostas, mas sim possibilidades de abertura para reflexdes.

Inserimos a fala da estudante participante Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04),
guando questionada sobre 0 que mais gostaria de dizer ao final da entrevista semiestruturada: -
“Eu quero chamar o pessoal pra ir pra feira. A gente faz a feira”. Ao perguntarmos sobre o que
faz na feira e se os colegas sabem, ela diz que trabalha com os pais e que os colegas ndo sabem,
apenas C*® sabe. A estudante participante revela que fazem - “pamonha na chapa, crepe, tapioca,
ah e churros” e que “fala com ela e ela nem vai”, se referindo a professora de apoio.
Perguntamos, ainda, se alguma coisa que a estudante participante aprende na universidade usa
na feira e responde - “Comer, bater papo e andar um pouquinho” (Aninha Jaragua, 2023, dia
03/04). Essa fala nos leva a refletir quanto a essa concepgao freiriana de homem cuja “marca é
daliberdade” ¢ “ndo um ser meramente ajustado” (Freire, 2020, p. 59). E, dessa forma, podemos
pensar sobre o ambiente social, especificamente o ambiente académico como possibilidade de
“descoberta do universo”, “sentido existencial” e “conteudo emocional” (Freire, 1980, p. 42).

A participante Aninha fala de uma realidade dindmica, na qual vive, se coloca como
agente no ambiente social fora da UEG e ndo de mera espectadora, mostrando sua poténcia no
sentido humano, revela a busca de sair de uma posicao passiva de objeto para uma postura de
ser responsavel por sua prépria existéncia, tem uma vida exterior a universidade.

Mais uma vez somos convidados a pensar sobre o pertencimento como condicdo
humana e como condicdo de estar com o mundo. A participante Aninha (UnU Jaragua, 2023,
dia 03/04) ao se colocar em uma posi¢cdo de presenca no mundo - mesmo que fale, nesse
momento, do mundo social externo a UEG - busca explica-lo como resultado de situacGes que
n&o s&o alheias & sua presenca e que ndo se fazem com seu isolamento. “E a posi¢do de quem

luta para ndo ser apenas objeto, mas sujeito também da historia” (Freire, 2022, p. 53). Dessa

56 Professora de apoio de Aninha.
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forma, ao perceber e assumir sua posi¢ao em relagéo a si, aos outros e com o0 mundo 0 homem
estd exercendo sua vocacdo ontoldgica a participar ativamente, a intervir junto ao mundo. Uma
posicao ativa, de busca constante, de quem luta como sujeito e ndo se deixa apenas conduzir
como um objeto.

A fala da participante Aninha (UnU Jaragud, 2023, dia 03/04) nos remete ao que Paulo
Freire chamou de leitura de mundo, palavra de mundo®’ e que antecede a leitura da palavra.
Essa estudante participante tem diagnostico médico registrado na secretaria da UEG como
G80.9, associado a déficit cognitivo, sendo G80.9 a designagdo para “transtorno nao
especificado da fala” (CID), apresentando muita dificuldade em articular os sons da fala, 0 que
é perceptivel durante a entrevista. Fica uma pergunta: Como Aninha, a partir de suas percepcdes
narradas, pode contribuir com nossa pesquisa e com a universidade para pensarmos sobre a
poténcia de todos os homens e como a educagédo pode contribuir para que a poténcia humana
chegue ao ato de humanizar-se?

A fala da participante Luiza nos remete a essa percepc¢ao de encontro entre os homens
como praxis humanizadora, encontro no qual ambos sdo agentes participantes em uma dialégica
de construcdo do mundo e, desta forma, do ambiente académico. Ao ser questionada sobre qual
sua participacdo na universidade e se contribui em alguma coisa, Luiza (UnU Jaragua, 2023,
03/04) responde: “Eu participo dos exercicios”. Fazer exercicios, fazer tarefas é considerado
por ela a Unica forma de participacdo na universidade.

O dialogo como a pronuncia no mundo, encontro dos homens, segundo Freire (1983, p.
95), requer o que o autor chamou de “fé¢ nos homens”. O homem dialdgico constitui-se no
encontro com outros homens e a fala da participante Liz (Goianésia, 2023, dia 05/04) corrobora
com essa proposta de analise quando perguntada sobre sua comunicacdo com o0s professores
e/ou coordenadores, responde: “Eu falo muitas coisas que eu sei que ndo devia ter falado”.

Para analisarmos as consideracdes desta participante, destacamos as contribuicdes de
Goffman (2022, p. 19) que considera que a pessoa estigmatizada tem predisposicdo a
“vitimiza¢do”, ou seja, a sua exposicao estigmatizada a leva a tentar corrigir a base objetiva de
seus “defeitos” com “autoexigéncias”, “auto-0dio” e “autodepreciagdo” (Goffman, 2022, p. 17).
A participante desvela uma categoria que nas rotinas de relacao social dela ao longo da vida a
fizeram incorporar, a estigmatizando: pessoa que fala coisas inadequadas, sendo considerado

por ela um defeito, uma fraqueza, uma desvantagem.

>7 Fiori (1983, p.07) [condigBes de poder re-existenciar criticamente as palavras de seu mundo, para, na
oportunidade devida, saber e poder dizer a sua palavra].
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Nessa linha de reflexdo nos reportamos também a fala da participante Aninha (UnU
Jaragua, 2023, 03/04) diante da mesma pergunta sobre qual sua participacao na universidade:
“So estudar mesmo. A gente pode fazer curso (...) ndo sei o nome (...) a gente vai ali pra ouvir
o curso 1a”. Freire (1983) define como acomodacdo ou adaptacdo o comportamento da esfera
limitada aos contatos sendo tomado pelo autor como sintoma de desumanizacdo. A marca da
integracdo se da pela liberdade que se faz pelos atos de criacdo, recriacdo e decisao,
humanizando a realidade.

Refletir sobre a percepgdo de como participam do ambiente académico nos conduz a
pensar que ndo estamos tdo distantes do que Freire (1983) chamou de educacdo bancaria,
mesmo apos todos 0s avancos nas politicas publicas para a inclusdo de pessoas com deficiéncia
no Brasil. Luiza é uma estudante recém matriculada e cursa o primeiro periodo do curso de
Pedagogia. Ao ser perguntada se ja conversou com coordenadores ou professores sobre suas
aprendizagens dando ideias, sugestoes ou sendo ouvida, responde: “Nao. Eu comecei agora
esses dias” (Luiza, UnU, Jaragud, 2023, 03/04). A percepgdo dessa participante nos leva a
refletir sobre como a universidade se organiza para essa acolhida. Essa fala coincide com as
consideracdes do participante/diretor quando considera que na UEG esses estudantes séo ainda
pouco escutados e ndo foi criado um espaco de escuta para eles, configurando mais uma vez a
auséncia de dialogo.

O participante/diretor quando perguntado sobre qual é o sentido da educacéo para ele,
levando em consideracdo todos os estudantes, mas de forma especial, nesse contexto, 0s

estudantes com deficiéncia intelectual, responde que:

Para mim o sentido da educacgdo para todos e para esse publico em especial é
em primeiro lugar a educagdo como um direito. A educacdo é um direito que
faz um bem enorme em diversas dimensdes da vida. Primeiro 0s processos de
socializagdo, mas a aquisicdo e o prazer do conhecimento podem ser dados a
todos indistintamente, todo mundo aprende. A educacdo é para todos.
Primeiro como direito e depois como um espaco de trocas. Como Paulo Freire
fala, ninguém sabe mais ou menos, as pessoas sabem e cada uma na sua
medida vai trocar conhecimento vai trocar saberes. Isso é muito importante
onde cada um vem com o que sabe e tudo se constréi conjuntamente e a frase
das pessoas com deficiéncia complementa Paulo Freire: NADA DE NOS
SEM NOS. Todos contribuem. Tem uma horizontalidade na educacéo onde
todos trazem sua voz no mesmo nivel, no mesmo lugar de fala (PD

02/03/2023).

O participante/diretor interroga a prépria universidade e como diretor das politicas de
acessibilidade e incluséo da UEG abre espaco para que movimentos acontecam no sentido do

avango da praxis humanizadora. Abrir espagco é condicdo para a transformacdo e, segundo
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Freire (1980), quanto mais os homens refletirem de maneira critica sobre a realidade mais
poderao atuar sobre ela.

Quando perguntada sobre seu maior desafio na universidade, a educanda Aninha (UnU
Jaragud, 03/03/2023) responde que é “Aprender muita coisa que eu nao sei, aprender o que as
pessoas me ensina”’. Aninha revela um movimento para aprendizagem, um desejo como
propulsor de algo que pode vir a ser, a estudante quer saber mais. Aqui encontramos o que
Paulo Freire chama de dimens&o ontologica do ser e da possibilidade de que todos sejam autores
em niveis cada vez mais complexos construidos no didlogo consigo mesmo e com o mundo em

complexificagéo.

5.2.3 Acompanhamento: professor de apoio e acolhida

O “acompanhamento” aos educandos com deficiéncia intelectual na universidade, como
categoria de interpretacdo da pesquisa, esteve presente em todas as falas dos entrevistados como
um elemento fundamental e necessario. Esse acompanhamento, inicialmente, teve como
aspecto a ser interpretado a presenca e acio do professor de apoio®®. A UEG, através da Nota
Técnica n°: 1/2023, denomina de professor de apoio os docentes de apoio para campus e
unidades da UEG, além de orientar os procedimentos para contratacdo desses docentes.

Duas educandas participantes ja possuem esse acompanhamento e, a terceira delas, que
entrou esse ano na UEG (2023), a UnU ja havia feito a solicitacdo do docente de apoio e estava
aguardando a chegada desse professor. Em suas falas, as educandas participantes clamam por
esse apoio da universidade e consideramos necessario realgar a importancia dada por elas a esse
acompanhamento.

Ao ser perguntada se tem professor de apoio Luiza (UnU Jaraguda, 2023, dia 03/04)
responde: “Tenho. S6 que ndo apareceu ainda”. E, ao questionarmos sobre o motivo pelo qual
gostaria de ter esse acompanhamento, ela responde: “Gostaria (...) porque se eu tivesse alguma
duvida, responder alguma questdo que eu nao der conta (...) ajuda a gente assim ler melhor, né,
ndo errar, falar algumas coisas assim errada, ajuda me avaliando [...]”. Diante da mesma
pergunta, a educanda participante Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04) evidencia que: “Sim,
ela me ajuda um pouquinho. Ela manda mensagem pra mim, os textos (...). Eu falo com ela, s
com ela mesmo porque ninguém me ajuda ndo so ela, ninguém pode me ajudar porque eles tem

muita coisa pra fazer”. E, a educanda Liz (UnU Goianésia, 2023, dia 05/04) considera: “Me

%8 Denominagdo de “professor de apoio” se deu por seguirmos a Nota Técnica n° 1/2023 — UEG. Orienta 0s
procedimentos para contratagdo dos docentes de apoio para campus e unidades da UEG.
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acompanha em tudo, me lembra de todas as atividades (...). Os trabalhos ele fica do meu lado
pra ver se eu estou entendendo, tira minhas duvidas, me acompanha em tudo”.

As educandas refor¢cam o sentimento de estarem sozinhas na universidade e o quanto o
professor de apoio tem relevancia para que participem das aulas e propostas pedagogicas. O
participante/diretor da pesquisa também considera esse acompanhamento algo relevante e fala

do processo desde a solicitacdo desse profissional:

Tem aqueles que entram na universidade, sdo aprovados no vestibular, tem
alguma deficiéncia, mas ndo querem ser reconhecidos (...). Outros séo
identificados no decorrer no processo (...) E ai ao procurar ajuda nos aciona,
ao NIAAF, a equipe técnica para providenciar tanto um didlogo com os
professores deste estudante quanto a necessidade, se houver e a lei permitir,
que ele tenha um profissional de apoio que a gente chama de professor de
apoio. Que vai ser dos trés grandes casos: intérprete de libras para 0s
estudantes surdos, ledor/escrevente para o0s deficientes visuais,
higienizador/cuidador para aqueles com deficiéncia fisica ou
cuidador/apoiador quando tem deficiéncia intelectual, dependendo da
deficiéncia que esse aluno traz ele tem direito de ter esse professor apoio, claro
gue tem algumas deficiéncias intelectuais que a lei ndo garante. As vezes ele
fica sem o apoio desse profissional, professor de apoio, mas conta, ao ser
detectada a situagdo, do apoio da assessoria pedagdgica e dos professores que
sdo avisados do caso dele observando os principios razoabilidade, os cuidados
com aquela deficiéncia, as adaptagcbes necessarias para 0 melhor
desenvolvimento desse estudante. Entdo ha essas diferentes situacbes (PD,
02/03/2023).

A especificidade de deficiéncia intelectual, narrada pelo participante/diretor, a qual a lei
ndo garante o acompanhamento do professor de apoio, poderia ser dos casos em que haja a falta
de um laudo médico, apesar das dificuldades apontarem para essa necessidade. Mais uma vez,
observamos o predominio do modelo médico dentro do ambiente educacional. Desse modo, é
importante questionar, inclusive do ponto de vista das politicas publicas, qual o limite do
modelo médico, até que ponto a exigéncia de um laudo pode prejudicar pessoas que tém
deficiéncia e que, por motivos diversos, ndo conseguiram um laudo que ateste suas
necessidades.

Elegemos a “acolhida” como um aspecto a ser também interpretado e problematizado a
partir das entrevistas semiestruturadas. Desse modo, apresentamos a fala da educanda
participante Luiza (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04/), que acaba de entrar na universidade, com
laudo na secretaria de F70.1 (deficiéncia intelectual leve), conforme apresentado no quadro®®
que caracteriza todas as educandas participantes. Ao ser perguntada se ja conversou com
coordenadores ou professores responde que ndo. Levantamos a problematizacéo sobre como a

59 Quadro 04 apresentado na subsecdo 3.3 pagina 57 desta dissertacéo.
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universidade tem se organizado para essa acolhida e, mais uma vez, pontuamos a fala do
participante/diretor quando considera que na UEG estes estudantes ainda sdo pouco escutados
e ndo foi criado um espaco de escuta para eles.

Ao ser indagada se havia mais alguma coisa que ela gostaria de falar sobre ela, quais as
expectativas para sua vida, a educanda participante Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04)
responde: “Eu quero aprender muitas coisas (...) qualquer coisa. Eu quero que o pessoal me
ajuda, eu té sozinha na sala sem fazer nada. Ai chegou a professora de apoio, ai ela ta me
ensinando”. A deficiéncia, nesse sentido, pode ser pensada a partir da acessibilidade de Aninha
e nos ciclos de segregacdo sofridos, tendo nas barreiras atitudinais e sociais seus maiores

entraves. Segundo Santos e Reis (2015):

[...] para que a inclusdo escolar acontega de forma efetiva, dentre outros
fatores, é preciso que o professor esteja apto para planejar estratégias e acGes
que viabilizem o aprimoramento das habilidades de todos os alunos. Para tal,
a formacdo do professor deve contemplar a valorizacdo da diversidade, a
construgdo de uma nova visdo de educacdo, a flexibilizacdo das praticas
pedagdgicas, a competéncia para trabalhar de forma colaborativa com outros
profissionais e a habilidade de reconhecer as necessidades educativas de cada
aluno (Santos; Reis, 2015, p.08).

A educanda participante Aninha solicita 0 acompanhamento e, embora tenha tido acesso
a universidade e tenha professor de apoio, cabe a reflexdo quanto a responsabilidade Unica e
exclusiva do professor de apoio dentro de sala de aula. E, a par disso, levantamos a
problematizacdo quanto ao trabalho colaborativo que as autoras Santos e Reis (2015) destacam

como necessario quando se trata de acessibilidade ou, nesse caso, educacao para todos.

5.2.4 Atitudes sociais: barreiras ambientais, estigma, alteridade, humildade, amorosidade

Apontamos para uma questdo que emergiu da pesquisa: as “atitudes sociais” como
barreiras desveladas por todos os participantes da pesquisa. Essa categoria de interpretacédo
emergiu das falas e participacdo dos entrevistados. As trés educandas participantes e o
participante/diretor narraram situacfes nas quais as atitudes sociais sao barreiras enfrentadas
por esses educandos na universidade.

Propusemos na se¢do trés dessa dissertacdo as memorias da construcdo social da
deficiéncia no Brasil e chegamos até a Lei Brasileira da Inclusdo (Brasil, 2015a) como uma
politica nacional que “preconiza o aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigcos

e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras € promovam a inclusao plena”. Apés
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8 anos de sua implementacao estamos diante de relatos que traduzem que muito ainda temos a
avancar para eliminar barreiras que, na maioria das vezes, estdo intrinsecas as praticas
educacionais arraigadas a modelos fragmentados e empobrecidos do saber socialmente
produzido que possibilita “a transformagdo do ambiente para atender a todos” (Piccolo, 2023,
p. 12).

Ao refletirmos sobre o espaco académico, esse espaco em acdo, evidenciamos uma
perspectiva em que consideramos que as atitudes sociais, que também compdem esse espaco,
além da dimensdo fisica e das diretrizes dos 6rgaos responsaveis, faz desse um espago
extremamente complexo, impregnado de valores e de muitos sentimentos contraditorios quanto
ao que seja a formacao e a educacao.

A CIF (2022) define atitudes sociais como:

OpiniGes e crengas gerais ou especificas mantidas em geral pelas pessoas de
uma cultura, sociedade, grupo subcultural ou outro grupo social sobre outros
individuos ou sobre outras questBes sociais, politicas e econdmicas que
influenciam o comportamento e as a¢des do individuo e do grupo (CIF, 2022,
p. 232).

O documento supracitado considera as atitudes sociais como um dos fatores ambientais
que indica os facilitadores ou as barreiras do ambiente para se pensar a funcionalidade e
incapacidade humana. Omote (2018, p.21) considera que houve avangos no que se referem as
abordagens sociais desde a Declaracdo de Salamanca, em 1994; e, a0 mesmo tempo sugere que
as “atitudes sociais em relacdo a inclusao podem ser modificadas por meio de atividades
programadas com esse proposito”. O autor mostra a importancia de uma cultura inclusiva que
envolva toda comunidade, nesse caso especifico a comunidade escolar a qual envolve os
educandos, os professores, gestores e familias que compdem o espago académico.

O participante/diretor destaca que, dentre todas as deficiéncias, a deficiéncia intelectual
¢ a que mais sofre preconceito dentro da universidade, dizendo: “o autista ¢ mais bem acolhido
e nao sei por que em diferentes cursos, para além das licenciaturas” (PD, 02/03/2023). Quando
perguntamos se o0s educandos com deficiéncia intelectual seriam os que mais sofrem
preconceito, o participante/diretor diz: “Sim (...) tem resisténcias (...) mesmo, principalmente
com os alunos com deficiéncia intelectual, o preconceito, sobretudo as barreiras atitudinais (...)
com o trato com o estudante com deficiéncia intelectual e isso volta para o corpo docente muito”
(PD, 02/03/2023). O participante/diretor fala de preconceitos dos préprios professores e, ao

mesmo tempo, quanto a permanéncia deles na universidade, considera que:
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Eles permanecem, mas isso tem relacdo com esses dois apoios: apoio da
familia e apoio e cumplicidade dos professores. Depende do curso onde 0s
professores sao mais sensibilizados, o coordenador do curso situa esse aluno,
sabe quem ele é. Entdo ndo da para tratar o aluno como os demais junto numa
leva de dezenas de alunos: eu ndo tenho tempo para olhar para esse! Nao tem
como garantir a permanéncia do aluno com deficiéncia intelectual se ndo tiver
uma sensibilidade por parte do corpo docente junto com seus coordenadores.
Porgue é assim que garante a permanecia e isso é evidente quando a gente
conta quem permanece e onde permanece. E 0 apoio, é 0 apoio mesmo. 1sso é
insubstituivel, mas claro que ha desisténcias também (PD, 02/03/2023).

O participante/diretor revela suas percep¢des quanto a presenca do educando com
deficiéncia intelectual na universidade em geral, dando énfase no apoio que este educando
necessita para permanecer no espaco académico e denuncia as barreiras atitudinais que eles
enfrentam em forma de estigmas. Nos fundamentamos na concepcao freiriana de nao estarmos
apenas no mundo, mas com ele e compreendemos essa fala do participante/diretor no sentido
de anunciar a ndo presenca, de fato, de muitos desses educandos na universidade.

Quando perguntada se ja& conversou com coordenadores ou professores sobre suas
aprendizagens dando ideias, sugestdes ou sendo ouvida, a participante Liz (UnU Goianésia,
2023, dia 05/04) responde que “uma professora no final de todo semestre fazia uma
autoavaliagdo e pedia pra gente escrever o que precisava melhorar (...) a UEG tem esse que
vocé responde umas perguntas”. Segundo Liz, essa era uma pratica da professora que também
foi escolhida por ela como uma lembranga de um bom professor na universidade: “tem uma
professora aqui da UEG que ¢ a recordista (...) vocé pode perguntar pra qualquer (...) a forma
de ensinar dela ¢ diferente, a forma com que ela conversa com as pessoas”. Liz considera a
forma como a professora dialoga com os educandos uma pratica que favorece a aprendizagem
e, portanto, a atitude social se presentifica nesse contexto.

Em consonancia com essa fala de Liz, as respostas das outras educandas participantes,
para a mesma questdo, confirmam que a atitude social do professor diante do estudante é
relevante para elas. Luiza (UnU Jaragud, 2023, dia 03/04/) considera uma professora que teve
no Ensino Fundamental e “que ela era uma pessoa muito carinhosa, educada e explicava muito
bem”. A participante Aninha (UnU Jaragud, 2023, dia 03/04/) considera um bom professor o
que teve no Ensino Fundamental e que “[...] o jeito dele era de boa, brincalhao, era sorrizeiro,
que gosta de brincar, abragar, ensinar [...]”. Notamos que a alteridade se faz presente como pilar
dessa praxis, ndo podendo 0s homens se promoverem e pronunciarem o mundo em detrimento
uns dos outros. Estamos, nesse caso, diante de um papel a ser desempenhado por todos.

O encontro entre homens que pronunciam é um ato de criacao e, a partir de Freire (1983,

p. 93), podemos inferir que na fala das educandas participantes, essa acdo-reflexédo, chamada
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pelo autor de “existéncia existencial” pode se dar no dialogo reflexivo enderecado a praxis a
ser transformada e humanizada; mas, para isso é necessario que elas possam falar e serem
ouvidas. Essa relacdo horizontal que revela que esses atores consideram a diferenca do outro
ndo como sinénimo de inferioridade ou superioridade, ndo superestimando nem subestimando
nenhum deles, ndo aparece nas falas das educandas.

Mesmo sabendo que houve avangos sociais, epistemoldgicos e filosoficos, ao nos
remetermos as barreiras atitudinais, identificamos, a partir da percep¢do da educanda
participante Liz (UnU Goianésia, 2023) sobre como o ambiente social ainda gera
comportamentos excludentes. Ao ser perguntada, na entrevista: como vocé se sente em sala de

aula com relacédo aos colegas?

[...] o grupo inteiro se eu chegar e falar assim... posso fazer o trabalho com
vocés? Eles dizem pode! Agora eu chegar falar assim eu posso fazer parte do
grupo de vocés, sem ter trabalho nem nada (...). Eles vdo me ignorar! 1sso é o
gue eu sinto! Sempre senti assim, na escola, em todos os lugares (...) nunca
me senti incluida, eu sentia no sentido das atividades pela mediagdo professor,
na turma em si eu ndo me sinto incluida... ndo sei se € porque a deficiéncia
intelectual acaba ndo demonstrando muito... eu acho que eles pensam ... ah ela
consegue arrumar outro grupo (...) ndo é facil assim [...] (Liz, Goianésia, 2023,
dia 05/04).

Consideramos necessario evidenciar as percep¢des de Merleau-Ponty (2018, p. 03) que
revela se tratar de “tudo aquilo que eu sei do mundo, mesmo por ciéncia, eu o sei a partir de
uma visdo minha ou de uma experiéncia do mundo sem a qual os simbolos da ciéncia ndo
poderiam dizer nada” enfatizando a relacdo sensivel entre 0 mundo e as pessoas. O que Liz
sente, suas percepcOes, € que fazem nessa pesquisa ser o fendmeno a ser desvelado ndo
necessariamente o fato acontecido objetivamente.

Essa participante fala de um sentimento de excluséo por parte dos colegas de turma e,
assim, de barreiras sociais, atos de discriminacdo, estigmas que impedem e dificultam sua
participacdo na vida académica, e, portanto, da acessibilidade a universidade. Mais uma vez,
aparecem percepcdes de auséncia de pertenca e, ao retomarmos Freire (2020), ndo basta estar
no mundo, mas com o mundo - dando ideia de movimento, relacéo e reciprocidade.

Diante disso, vale ressaltar a fala do participante/diretor ao ser abordado sobre os
avancos da democratizagdo da educacgdo no Brasil, como um processo normal no sentido de
conquistas: ““Tem muito preconceito principalmente com relagcdo ao estudante com deficiéncia
intelectual. Preconceito arraigado pelos gestores e professores que ndo acreditam nas
possibilidades e potencial deles [...]” (PD, 02/03/2023).
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Estamos diante de uma acdo-reflexdo, de uma consciéncia-mundo em que, ao relatar,
desvelar aspectos de sua pratica e vivéncia profissional, o participante/diretor também se coloca
como sujeito que assume sua posicdo utopica®® frente ao mundo e & realidade. “A
conscientizacdo nos convida a assumir uma posi¢ao utopica frente ao mundo” (Freire, 1980,
p.27). E, nesse sentido, a utopia cria um compromisso com a histéria, com o mundo, como um
ato de conhecimento. O participante/diretor mostra-se diante da pesquisa como anunciador e
denunciador tomando posse da realidade e, a0 mesmo tempo, diante dessa realidade, como tal
indicada na critica, ndo se esgota em seu processo de conscientizacdo como algo que nao possa
ser tocado.

Um ponto importante a ser observado € que o participante/diretor considera que 0s
colegas sdo muito mais acolhedores e as educandas que participaram da pesquisa revelam o
estigma e preconceito sofridos em ambiente académico de uma maneira geral, em especial pelos
proprios pares. Segundo o participante/diretor é necessaria a “superacdo das barreiras
atitudinais. Mudar a visdo das pessoas sobretudo da comunidade académica em relacdo a eles.
Eu tenho certeza de que os colegas de turma sdo muito mais acolhedores do que os professores,
técnicos e gestores” (PD, 02/03/2023).

Diante da pergunta sobre como realizam as atividades em sala de aula, todas as
educandas participantes relataram o preconceito que sofrem dos préprios colegas e como 0s
professores regem suas praticas, muitas vezes, sem observar a dindmica do grupo diante das
educandas participantes da pesquisa.

Luiza (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04/) diz que: “A gente ta fazendo agora so de grupo,
ainda individual ndo ta fazendo (...) participo, mas alguns assim que eu der conta mas eu
participo”. Ao perguntarmos como formam o grupo, Luiza responde que “o professor fala que
é de quatro pessoa e ai a gente dentro da sala que escolhe quem que quer participar do grupo”.
Diante dessa explicagdo, questionamos como escolhem o grupo, Luiza responde “As pessoas
que me escolhe”. Nesse didlogo Luiza diz que é escolhida, mas “sé porque tem vez assim igual
eu ndo dou conta de muita coisa e os alunos acha ruim que eu ndo dou conta (...) a gente fica
assim mais um pouco prala[...]”.

Acerca dessa mesma pergunta, Aninha (UnU Jaragua, 2023, dia 03/04/) relata: “Eu

sempre fago com professor mesmo, nenhum grupo nao”. Esse professor que ela menciona é seu

60 Freire (1980, p. 27) “Para mim o utdpico ndo é o irrealizvel; a utopia nio é o idealismo, ¢ a dialetizagdo dos
atos de denunciar a anunciar, o ato de denunciar a estrutura desumanizante e anunciar a estrutura humanizante.
Por essa razdo a utopia é também um compromisso historico”.
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professor de apoio e, portanto, a educanda fica fora dos grupos formados em sala de aula. A

educanda participante Liz relata:

Al eles fazem os grupos la e eu sobro no grupo que tem menos pessoas... eu
sou sempre assim. Eu sei que é uma coisa minha, porque eu ndo me sinto a
vontade no grupo, mas quando eu tento fazer parte do grupo pra poder me
sentir assim parte daquela aula, eu percebo gue... eu ndo sei se € da minha sala,
que eles ndo ficam muito felizes com minha presenga no grupo. Ja tentei varios
grupos mas no grupo todo eu néo consegui. E sempre um outro que conversa
comigo (...). Ndo me sinto incluida [...] (Liz, UnU Goianésia, 2023, dia
05/04).

As educandas participantes falam de experiéncias de exclusdo, de atitudes sociais
carregadas de estigmas e preconceitos tanto dos proprios colegas como dos professores
regentes, tendo em vista que ndo ha uma organiza¢do de momentos coletivos ou em pequenos

grupos gque envolvam todos os educandos incentivando experiéncias de amorosidade para com

as diferencas.



6 REFLEXOES EM CURSO

Quanto a mim, eu estou convencida de que o papel
essencial do mundo educativo em seu conjunto é o de
permitir, por meio de uma verdadeira presenca, a
emergéncia em todos os parceiros da situacdo de
aprendizagem, de seu préprio questionamento, aquele
que abre espaco interior para uma capacidade matricial,
aquele que pde em movimento os atores, a pessoa em
formacdo e aqueles que a acompanham, em direcdo a um
lugar onde lhes é possivel ser e vir a ser, paraum amanhd
a ser construido (Trocmé-Fabre, 2004, p. 59).

Essa epigrafe coroa nossa pesquisa no sentido de que possamos, como atores no mundo
educativo: educandos, professores, gestores, diretores, pesquisadores, legisladores e todos os
homens, compreender a relevancia da verdadeira presenca na formacdo dagueles que buscam
na educacéo possibilidades de vir a ser; de sermos todos protagonistas dessa acdo e ndo meros
espectadores.

Buscamos por meio da pesquisa uma compreensdo de todo o contexto sdcio histérico
do grupo social em questdo, que envolveu a construcdo social da deficiéncia e os documentos
e estatisticas que apontam para a realidade atual tendo em vista as politicas de inclusdo no
periodo delimitado pelas pesquisadoras. A categorizacdo de deficiéncia foi a partir do modelo
social, os dados das pessoas com deficiéncia intelectual e educacdo no Brasil e em Goias, a
educacdo humanizadora e suas unidades de sentido: dimensdo ontologica do ser humano,
dialogismo, alteridade e conscientizacao, além de refletir sobre a universidade e formacéo nessa
perspectiva. E importante destacar que o processo de educacdo humanizada foi uma categoria
que perpassou toda a pesquisa chegando até as reflexdes que finalizaram essa dissertacao.

A questdo que dirigiu todo o percurso da pesquisa, desde sua fase inicial até as analises
de dados, foi: como as percepcdes de educandos com deficiéncia intelectual do curso de
Pedagogia da UEG, Unidades Universitarias de Goianésia e Jaragua podem contribuir com as
reflexdes sobre os processos de educacdo humanizada e a praxis educacional na Educacéo
Superior? Como objetivo geral: Desvelar as percepcGes de educandos com deficiéncia
intelectual e as contribuicdes sobre os processos de educagdo humanizada na Educacéo
Superior.

Ressaltamos que as educandas com deficiéncia intelectual puderam, através de suas
percepgoes, revelar a auséncia de pertencimento sentida na universidade; e, por outro lado, o

vazio e deficiéncia do espaco académico e de um movimento social genuinamente favoravel
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através das atitudes sociais. As educandas participantes desvelam e clamam, por meio de suas
falas e de seus siléncios, por atitudes menos preconceituosas e de algum modo ndo se sentem
incluidas no ambiente académico que se mostra classificatéorio e excludente.

Nos aproximamos de um movimento permeado de muitos desafios que véo desde a
democratizagdo do acesso desses estudantes a universidade, auséncia de estratégias de
acolhimento e didlogo com esse educando e dele com os professores e gestores até a presenca
de barreiras atitudinais dentro de toda comunidade académica, desde os colegas até os
professores e gestores.

Questionar as préaticas universitarias com relacao a esses estudantes é uma tarefa urgente
para que eles se formem dando sentido ao que procuram. Cuidar para que esse ser humano nao
seja reduzido a ser bem-sucedido nos negocios, ter acesso as mercadorias e, portanto, pronto
para producdo e o consumo. Esses estudantes participantes ndo revelaram esse propdsito, mas
sim o desejo de aprender o que ainda ndao sabem, o que é constitutivo do humano, querer ser
cada vez mais. O que essa universidade que prepara para o trabalho e fragmenta o curriculo
pode de fato fazer para formar esses estudantes?

Compreendemos a relacdo dialdgica enquanto praxis humanizadora, encontro entre 0s
homens na perspectiva freiriana, a partir das interpretacbes minuciosas dos textos (entrevistas)
como uma necessidade de ser refletida com toda universidade. No caso da pesquisa o recorte
feito no curso de Pedagogia das Unidades Universitarias coparticipantes da pesquisa teve como
intencdo ser uma amostragem para ser levada para uma discussao mais ampla em toda UEG e
as pessoas que compdem o ambiente académico, em especial os professores, coordenadores e
gestores, além dos estudantes de um modo geral. Ficou evidenciado que mesmo em um espago
destinado especificamente a formacdo de professores ndo foi relevante para que atitudes
estigmatizantes e preconceituosas ndo estivessem presentes. Aqueles educandos e colegas das
participantes serdo os futuros pedagogos e enfrentardo as diferencas em suas praxis.

A pesquisa com foco na UEG aponta para a necessidade de que essa instituicdo precisa
promover alguma estratégia por meio da qual possa ouvir esses educandos e suas familias tanto
pelo NIAAF como diretamente pelos docentes responsaveis pelas disciplinas ofertadas. Aponta
também para o estigma que esses educandos sofrem vindo dos proprios colegas e que se torna
importante dialogar na universidade sobre a deficiéncia, em seu modelo social carregado de
esteredtipos, didlogo que possa ter esse educando como interlocutor.

Acreditamos que o0s aspectos relacionados as experiéncias dos participantes da pesquisa,
reveladas por suas percep¢fes quanto aos processos de educacdo humanizada, especialmente

na UEG, sejam como o despertar de problematizac6es de toda comunidade académica.
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Sinalizamos que como limite da pesquisa fica evidenciado que apenas duas Unidades
Universitarias foram coparticipantes e, portanto, ndo ha como falar em nome de toda UEG.
Assim como tivemos trés educandas participantes do curso de Pedagogia ndao podemos
generalizar falando em nome de todos os educandos com deficiéncia intelectual dessa
universidade. Consideramos que esses limites sdo provocacOes para que mais pesquisas
acontecam em outros cursos e consideramos um incentivo para que outros pesquisadores sigam
escutando o proprio educando com deficiéncia intelectual para que espacos sejam abertos nesse
sentido.

Pensar a partir da perspectiva da diferenca também possibilita que a universidade possa
contemplar esses educandos em situacdo de deficiéncia, em especial os educandos com
deficiéncia intelectual, no sentido de que sejam ofertados espacos de formacdo para a vida
adulta destas pessoas. A universidade como espaco de formacdo humana precisa refletir sobre
a intencionalidade de suas acgdes e se tem se organizado para atividades programadas com o
propdsito de que as barreiras atitudinais sejam trabalhadas no ambiente académico.

Assim sendo, o elitismo que impera na academia possa dar lugar a um espaco em que o
cuidado ao homem e sua condi¢do de inacabamento sejam reconhecidos independente das
diferencas puramente humanas. Ficaram algumas questdes pois ndo tivemos a pretensdo de
responder e considerar finalizadas as problematizacdes.

Dentre algumas reflexdes ainda em curso estdo tais questdes: Refletir sobre o modelo
de universidade que temos hoje e se tal modelo esta preparado para receber esses educandos
com deficiéncia intelectual, especificidade dessa pesquisa. Estaria esse espaco construindo
possibilidades de reflexdo, criacéo e acolhimento de todas as pessoas que o escolhem para
seguir sua formacao? Poderia a universidade como espaco de dialogo e pesquisa contribuir com
outros espagos de formacdo destes educandos em sua vida adulta, em uma permanente
aprendizagem ao longo da vida? O reconhecimento desses limites, na concepgao freiriana, entra
como possibilidade de que a universidade v4 em busca de uma unidade dialética entre o pensar
e 0 agir intencionando a transformacéo de todos os seres em busca de um mundo mais humano.

Como resposta a nossa questdo direcionadora, podemos inferir que as percepc¢des das
educandas contribuiram com as reflexdes sobre 0s processos de educacdo humanizada e a praxis
educacional na Educacdo Superior possibilitando-nos tecer saberes sobre o0 ambiente académico
e pensarmos na possibilidade de que esse ambiente seja permeado por uma praxis dialdgica que
envolva esses educandos, suas familias e toda comunidade escolar.

Os resultados apontaram para a necessidade de dialogar na universidade sobre a

deficiéncia, em especial sobre a pessoa com deficiéncia intelectual, sobre seu modelo social
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carregado de estere6tipos, didlogo que possa ter esse educando como interlocutor, considerando
que as atitudes sociais também compdem esse espaco, aléem da dimenséo fisica e das diretrizes
dos 6rgéos responsaveis.

Assim, chegamos na etapa da dissertagdo que por um limite objetivo precisamos
oficialmente conclui-la, mas na certeza de que a caminhada ndo termina por aqui e por esse
motivo denominamos essa se¢do de “Reflexdes em Curso”. Segundo o poema de Rinardo

Mesquita:

[...] Peco agora licenca, na estrada vou partir
Os escritos estdo no caminho é so preciso sentir;
O saber t& na estrada, é de todos a Educagédo
Vou voltar pra minha lida em busca de Libertagao.
De rima néo sou bom
Na&o sou poeta popular
N&o nasci fazendo versos
Sou aprendiz de rimar
A historia ndo termina aqui
Tem muita coisa a escrever
Nas aulas do meu estagio
Sei que é importante ler
Ler o mundo e as palavras
Isso sim é Educacgdo
Vivéncias que aprendi com o amigo Jodo
(Mesquita, 2020, p. 45)

Da mesma forma que Rinardo Mesquita (2020), reconhecemos que a histéria ndo se
encerrou e que através desse movimento de registrar as percepg¢des de Aninha, Liz e Luiza nos
fizemos melhores e, para além disso, buscamos incentivar pesquisas e criacdo de espacos para
que esses educandos possam falar e serem ouvidos. Eles querem aprender o que ndo sabem e
ndo necessariamente o que a universidade considera que devam aprender. Finalizamos essa
etapa da pesquisa com a compreensdo de que o maior desafio na Educagdo Superior, desvelado
pelas educandas participantes, € o reconhecimento da possibilidade de ser mais que cada
participante deposita no espaco académico, além da reflexdo sobre a praxis considerando a
dialética sujeito-mundo que envolve nossas atividades profissionais e atitudinais.

Fica aqui 0 nosso convite e a nossa sensibilizacdo para que, nds professores, “aqueles
que pdem em movimento os atores, a pessoa em formagdo e aqueles que a acompanham, em
direcdo a um lugar onde lhes é possivel ser e vir a ser, para um amanha a ser construido”
(Trocmé-Fabre, 2004, p.59) sejamos a verdadeira presenca e possibilitemos a acessibilidade
dos educandos com deficiéncia intelectual e que facamos da universidade esse espago da

capacidade matricial de questionamento a favor de todos.
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APENDICE A

ESTADO,
DE GOIAS

Universidade i{:*;

(3) Estadual de Goias S
st

TERMO DE COMPROMISSO DE UTILIZACAO DE DADOS (TCUD)

Pelo presente instrumento, de um lado, Marlene Barbosa de Freitas Reis, inscrito no CPF sob o
n. 427.049.441-72, integrante do corpo docente da Universidade Estadual de Goids (UEG) e, de outro lado, Lucila
Menezes Guedes Monferrari, inscrito no CPF sob o n. 589.603.171-87, integrante do corpo discente da mesma
Universidade, matriculado no curso de Mestrado Académico em Educagdo, sediado na UEG Campus
Metropolitano /Unidade Universitaria de Inhumas, no 4mbito do projeto de pesquisa intitulado “EDUCACAO
EM UMA PERSPECTIVA HUMANIZADORA: acesso e participacio de estudantes com deficiéncia
intelectual no curso de Pedagogia, das Unidades Universitiarias de Goianésia, Jaragua e Inhumas, na
Universidade Estadual de Goias”, COMPROMETEM-SE com a utilizacdo dos dados contidos no banco de
dados de acesso restrito para fins exclusivamente académicos, de modo a manter a confidencialidade do seu
conteudo e a privacidade dos individuos que terdo seus dados acessados, sendo vedado o repasse integral ou parcial
das informagdes a pessoas nao envolvidas na equipe de pesquisa, em observancia a Lei n. 13.709, de 14 de agosto
de 2018 (Lei Geral de Protegcdo de Dados Pessoais — LGPD), bem como a Resolugao CsU n. 1047, de 18 de maio
de 2022 (Politica Geral de Protecdo de Dados Pessoais da UEG).

Esclarecemos que o mencionado projeto de pesquisa se refere a pensar sobre o processo de
formacdo de estudantes com deficiéncia intelectual matriculados no curso de Pedagogia, especificamente das
Unidades Universitarias de Jaragua, Goianésia e Inhumas, da Universidade Estadual de Goias., no periodo de
margo de 2023 a margo de 2024, fazendo-se necessaria a utilizagdo dos seguintes dados pessoais: nome, idade,
sexo/género, curso, sistema de cota de inscricdo, sistema de cota de matricula, tipo de deficiéncia, campus/unidade
de matricula, modalidade, desempenho e/ou frequéncia escolar.

Por fim, comprometemo-nos com a guarda, cuidado e utilizagdo das informagdes pessoais apenas
para cumprimento dos objetivos previstos nesta pesquisa, sendo necessaria nova submissdo/analise para outros
usos. E, na medida do possivel, a depender da metodologia empregada, os individuos investigados/pesquisados
serdo informados antes ¢ durante todo o processo de pesquisa sobre as reais intengdes, finalidades e procedimentos
de pesquisa.

Inhumas, 21 de margo de 2023
Marlene Barbosa de Freitas Reis

Docente/orientador

Lucila Menezes Guedes Monferrari

Discente/orientando
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APENCIDE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIV~ERSITARIA DE INHUMAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE UEG/INHUMAS)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

\Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntéario(a), da pesquisa
intitulada - Percepcdes de Estudantes com Deficiéncia Intelectual na Educagdo Superior:
possibilidade de (re)pensar o ensino em uma perspectiva humanizadora. Meu nome é Lucila
Menezes Guedes Monferrari, sou mestranda pelo PPGE UEG/Inhumas, pesquisadora
responsavel por esta pesquisa. Apos receber os esclarecimentos e as informaces a seguir, se
vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento,
que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas é sua e a outra pertence a pesquisadora
responsavel. Esclareco que em caso de recusa ha participacao vocé nao sera penalizado(a) de
forma alguma. Caso aceite participar, as ddvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pela
pesquisadora responsavel, via e-mail Img.monferrari@yahoo.com, endereco Alameda das
Gardénias Qd 13 Lt 17 — Jardins Viena — Aparecida de Goiania/GO e, inclusive, sob forma de
ligacdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do seguinte contato telefonico: (62)
981539648. Ao persistirem as duvidas sobre 0s seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Goids (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administragdo Central, BR 153, Km
99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h
as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG:
cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado & Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) que, por sua vez, é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue o0s principios estabelecidos pelas resolugdes, normativas e
complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa séo: Lucila Menezes Guedes
Monferrari e Marlene Barbosa de Freitas Reis.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 08 (oito) minutos e a sua
participacdo na pesquisa em média 40 (quarenta) minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é a necessidade emergente de estudos e
pesquisas que abarquem os desafios da Educacdo Especial na Educacdo Superior, tratando
especificamente dos estudantes com deficiéncia intelectual. Destacamos que essa tematica tem
sido um grande desafio para a comunidade académica. Dessa forma, torna-se necessario e
importante discutir o tema mesmo apds quatorze anos de publicacdo da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (2008), haja vista, que ainda temos
dificuldades com as préaticas inclusivas nessa etapa da educacdo. A Educagdo Especial, no
Brasil, tem uma histdria marcada pela imposicdo das politicas, mas, também, pela segregacao
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dos sujeitos do seu préprio processo de aprender. Nessa perspectiva, refletir a dialética sujeito-
mundo das praticas educativas propde (re)pensar os conceitos de humanizagéo e educacéo, na
Educacdo Superior, voltadas a esses estudantes em suas especificidades. Portanto a presente
pesquisa busca refletir sobre as praticas a partir dos proprios sujeitos e assim contribuir para
pensar melhores formas de envolvé-los em seu préprio processo de conhecer e aprender.

O objetivo desta pesquisa € desvelar as percepcdes do estudante com deficiéncia intelectual

sobre os processos de ensino e aprendizagem na Educacgdo Superior em uma perspectiva de
educacdo humanizadora.

Os procedimentos de coleta de dados serdo realizadas de forma presencial, na Unidade
Académica e turno em que o participante estuda, a depender da disponibilidade e interesse do
mesmo, sempre respeitando medidas de seguranca e distanciamento indicados pela
Organizacdo Mundial da Satude (OMS). A reunido deve ocorrer em um tempo estimado de, em
média, 40 (quarenta) minutos, com previsdo de apenas um encontro para realizagdo das
entrevistas de forma individualizada.

Diante disso, assinale rubricando dentro dos parénteses as opg¢des abaixo autorizando, ou
nédo, gravacgoes e divulgacGes da sua imagem:

( ) N&o permito a gravacgao/obtengdo da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacao/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permissdo da gravacdo/obtencao da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacéo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
( ) N&o permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los:

A presente pesquisa oferece risco minimo aos participantes envolvidos — em ambitos
psicoldgicos, intelectuais, emocionais e fisicos — pela probabilidade de estresse e cansaco ao
relatar sua experiéncia académica. O pesquisador cuidara para que o estudante se sinta seguro
e confortavel em contribuir com a pesquisa, em seu tempo. Fica garantido e assegurado seu
anonimato e a ndo obrigatoriedade em responder a entrevista sobre suas vivéncias académicas,
bem como serdo esclarecidas todas as questdes que porventura o participante tenha, podendo,
se assim decidir, deixar de participar da pesquisa a qualquer momento que desejar ou sentir
necessidade. N&o haveré qualquer prejuizo ao participante, portanto, garantimos a participacdo
voluntaria sem requerer questdes financeiras.
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A fase empirica e exploratdria, na qual contard com os participantes, acontecera de
forma presencial, na Unidade Académica em que estuda, em etapa Unica e, levando em
consideracdo o momento delicado pds pandemia, serdo observadas todas as normas dos érgaos
governamentais oficiais responsaveis (como o Ministério da Salde, a Secretaria da Saude e
normativas da instituicdo de ensino) sendo feitos com os devidos cuidados como uso de
maéscaras, alcool 70 graus e distanciamento em locais fechados. Estas medidas de seguranca
elencadas pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS) para assegurar a saude e integridade de
todos os envolvidos na pesquisa serdo rigorosamente observadas tais como vacinacdo e
completude do periodo de imunizacdo. Caso sejam necessarias a utilizacdo de ambientes
virtuais, para garantia de seguranca dos envolvidos, por determinagdo de 6rgaos competentes,
serdo feitos encontros por meio de plataformas como 0 Google Meet pelo endereco eletrénico
com possibilidade de reunifes gravadas na medida de autorizacdo dos participantes. Essas
gravacOes poderdo ficar arquivadas por um periodo de 5 anos e posteriormente descartadas.

Serdo observados, cumpridos e garantidos todos 0s preceitos éticos e as normas
aplicaveis a pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais, cujos procedimentos metodoldgicos
envolvam a utilizacdo de dados diretamente obtidos com os participantes, conforme
RESOLUCAO N° 510, DE 07 DE ABRIL DE 2016. Toda e qualquer etapa da pesquisa s6 seré
desenvolvida ap6s aprovacdo pelo Comité de Etica em Pesquisa e decorrente liberagdo de
execucao.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurada a assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participagdo narrativa a qualquer momento e esta decisdo ndo produzira penalizagdo ou
prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa nao tera nenhum fim lucrativo assim como nenhum participante que nela
se inserir recebera qualquer tipo de remuneracdo ou gratificacdo. Consideramos que, ao
partirmos da perspectiva de que os estudantes com deficiéncia intelectual sdo pessoas de
possibilidades no mundo, e de que os professores sdo agentes transformadores em suas praxis,
estima-se que quanto mais conhecemos criticamente as condi¢fes concretas dos estudantes com
deficiéncia intelectual na Educacdo Superior, com relacdo as praticas educativas experenciadas
pelos proprios estudantes, mais seré possivel favorecer a superagdo das barreiras e dificuldades
sobre 0s processos de ensino e aprendizagem em sua escolarizagao.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:
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N&o hé necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade. VVocé
podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de participar
deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados sob nossa
responsabilidade, por um periodo de cinco anos ap0s o término da pesquisa. Apos esse periodo,
o material obtido seréa picotado e/ou reciclado.

Indenizagéo:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto ou
ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizagéo,
conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensacdo financeira por sua participacdo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo (como por exemplo, transporte,
alimentacdo, dados moveis de internet) este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel.
Lembrando que o ressarcimento dos gastos decorrentes da pesquisa serd valido ndo somente a
Vocé, participante, mas também para aqueles que o acompanham.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais dividas. Apds analise das entrevistas e
elaboracdo da dissertacdo, vocé também poderd ter acesso aos resultados da pesquisa com
devolutiva virtual atraves do E-mail disponibilizado ou encontro agendado.

Os resultados da sua participacdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer momento.
Para isso, nds disponibilizaremos contato pelo telefone (62) 981539648, pelo qual podera ser
agendada visita a Universidade Estadual de Goias Unu Inhumas, na AV. Araguaia, n. 400, Vila
Lucimar, Inhumas/GO, CEP: 75403-577, onde serdo disponibilizados os materiais para
consulta e nos colocaremos a disposicao para esclarecimento de eventuais duvidas.

Declaracdo do(a) Pesquisador(a) Responséavel

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informag6es acima
e gue o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita por danos diretos
e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse estudo; e que suas informacdes
serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando
quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera
ressarcido, bem como de seu acompanhante, se necessario; e, em caso de dano decorrente do
estudo, terd direito a buscar indenizacdo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.
Declaro também que a coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo
pelo sistema CEP/CONEP.

Declaracéo do(a) Participante



123

Eu, , abaixo
assinado, esclareci a pesquisadora Lucila Menezes Guedes Monferrari sobre a minha deciséo
em participar como voluntario(a) do estudo - Percep¢des de Estudantes com Deficiéncia
Intelectual na Educagdo Superior: possibilidade de (re) pensar o ensino em uma perspectiva
humanizadora. Ficaram claros para mim quais sao 0s prop6sitos do estudo, os procedimentos a
serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e
esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacdo € voluntaria e isenta
de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades
ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

, de de 2023.

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

, de de
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APENDICE C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIV~ERSITARIA DE INHUMAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE UEG/INHUMAS)

ENTREVISTA ESTUDANTE PARTICIPANTE

Bom dia/boa tarde/boa noite. VVocé esta participando de forma voluntaria da pesquisa
intitulada - EDUCACAO EM UMA PERSPECTIVA HUMANIZADORA: percepcdes de
estudantes com deficiéncia intelectual no curso de Pedagogia, das Unidades Universitarias de
Goianésia e Jaragua, na Universidade Estadual de Goiés - da pesquisadora Lucila Menezes
Guedes Monferrari, sob orientacdo da professora Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis. Caso
vocé tenha autorizado esta reunido sera gravada. Mas se ndo houver dado autorizacdo, esta nao
sera gravada e somente a pesquisadora ird anotar o que sera falado/narrado.

Vocé, participante, respondera as perguntas feitas e podera falar das suas experiéncias,
conforme sente e percebe, ndo serd interrompido. Desde ja agradeco imensamente a
participacdo nesta pesquisa. Seu nome: (esta informacdo ndo serd divulgada na pesquisa, serd
identificado como Participante/Estudante e uso de pseuddnimo).

Podemos iniciar? E novamente deixo claro que ndo hé a necessidade de responder caso
ndo se sinta confortavel e que a qualqguer momento a pesquisa podera ser
interrompida/encerrada sem qualquer prejuizo para vocé participante.

1. Qual nome vocé gostaria de se dar no texto que sera escrito? Invente seu nome. Pode
ser nome flor, de cor, de pessoas ou lugares... Assim manteremos o sigilo que
conversamos.
Como vocé entrou na UEG?
Por que escolheu Pedagogia?
Qual periodo vocé esta cursando neste momento?
Qual a maior dificuldade que vocé enfrentou quando iniciou o curso? E agora, qual sua
maior dificuldade?
Quais as memorias que vocé tem de um bom professor na universidade, ou 0 que espera
de um bom professor na universidade?
Vocé tem alguma dificuldade de se comunicar com os professores e ou coordenadores?
Como vocé se sente em sala de aula com relagdo aos professores e colegas?
9. Vocé tem professor de apoio?
9.1 Se sim, esse professor te acompanha quando? Como?
9.2 Se ndo, vocé gostaria de ter? Por qué?
9.3 Esse professor te ajuda em suas aprendizagens? Ou te ajudaria?
10. As coisas que vocé aprende aqui na universidade te ajudam na sua vida, no seu dia a
dia? Conte um pouco sobre isso.
11. Vocé faz as atividades e trabalhos académicos sozinho? Precisa de pouca ou muita
ajuda?
12. Vocé ja conversou com coordenadores ou professores sobre suas aprendizagens dando
ideias, sugestdes ou sendo ouvida?
13. Qual sua participacdo da universidade? Vocé contribui em alguma coisa? E chamado?
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14.

15.
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Pense em algo que seja um desafio muito grande para vocé. O que vocé acha que é
necessario para que vocé supere essa situacao? Isso te faz ser diferente do que era
antes...A Universidade pode contribuir? Como?

Tem mais alguma coisa que queira falar sobre vocé? Quais expectativas para sua vida?

UEG/Unidade Universitaria de Inhumas Av. Araguaia, n.400. Vila Lucimar, Inhumas-Go. CEP 75403-
577 -Contatos: (62) 3514-3122 - www.ppge.ueg.br - E-mail: ppge@ueg

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
UNIDADE UNIVERSITARIA DE INHUMAS

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO (PPGE UEG/INHUMAS)

ENTREVISTA PARTICIPANTE DIRETOR

Bom dia/boa tarde/boa noite. Esta entrevista faz parte da pesquisa intitulada - Educacéo

em uma perspectiva humanizadora: acesso e participacdo de estudantes com deficiéncia
intelectual no curso de Pedagogia, do campus Goianésia, Silvania, Jaragua e Inhumas, na
Universidade Estadual de Goias - da pesquisadora Lucila Menezes Guedes Monferrari, sob
orientacdo da professora Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis.

Desde ja agradeco imensamente sua anuéncia e participacao nesta pesquisa. Seu nome:

(esta informacdo ndo sera divulgada na pesquisa, sera identificado como PD * PD -
(Participante/Diretor).

1.

2.
3.

10.

H& quanto tempo vocé atua na coordenacdo e acompanhamento das pessoas com
deficiéncia na UEG?

Como se da o acesso, ingresso, dos estudantes com deficiéncia na UEG?

Héa alguma discrepancia entre esses estudantes ingressantes e aqueles que efetivamente
se matriculam nos cursos de graduacdo da UEG? Se sim, vocé atribui a quais questdes?
Caso o estudante com deficiéncia intelectual entre pelo vestibular regular, como se da
0 processo de acolhida e acompanhamento de seu processo de ensino e aprendizagem?
Os estudantes com deficiéncia intelectual permanecem em sua formagdo na
Universidade? Sim ou n&o, qual maior dificultador para que participem da vida
académica?

Como ¢é a participagdo dos estudantes com deficiéncia intelectual em seus processos
de aprendizagem na vida académica na UEG? Participacdo das aulas, trabalhos
académicos, planejamentos, eventos formativos e comemorativos etc.

Como se da o acompanhamento destes estudantes para que participem do processo de
ensino e aprendizagem e do grupo do qual fazem parte? Algum instrumento ou pratica
de dialogo, comunicagéo?

Quais sdo as maiores dificuldades enfrentadas pelo NIAAF/UEG com relagdo aos
estudantes com deficiéncia intelectual?

Qual € o sentido da Educacdo, levando em consideracao todos os estudantes, mas de
forma especial nesse contexto os estudantes com deficiéncia intelectual?

H& atualmente algum projeto na UEG para que a comunidade académica (familia,
docentes, discentes) compreenda o sentido da Educacéo?
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