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Resumo

O Brasil assumiu uma posi¢dao de destaque na década de 90 em movimentos de
articulagdao de politica ambiental. Contudo, este protagonismo politico nao foi
acompanhado de uma estrutura cultural e educacional que possibilitasse também um
protagonismo do ensino. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) reforcam a
concepgao de que uma consciéncia ambiental somente serd concebida quando o
aprendiz conseguir atribuir significado aquilo que aprende, ou seja, por meio da ligagdao
gue o estudante estabelece entre o que aprende e o que ja conhece. Esta é basicamente
a perspectiva pedagodgica da Aprendizagem Significativa de Ausubel. Neste contexto,
destacamos o seguinte problema. Como possibilitar uma aprendizagem significativa da
tematica Educagao Ambiental no ambiente escolar? Qual a contribuigdo da teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel para possibilitar uma estratégia pedagogica no
ensino da EA? E possivel desenvolver estratégias que por meio de didlogo e debate,
possam promover o desenvolvimento de Educagdo Ambiental (EA) através da
interdisciplinaridade por meio da perspectiva da aprendizagem significativa? E possivel
desenvolver e oferecer ferramentas didatico-pedagdgicas e um produto educacional
gue possibilite contribuir com a pratica docente da EA de forma transversal e
interdisciplinar e valorizar a formagao continuada docente? No presente estudo
abordamos a complexidade epistemoldgica e politico-pedagogica da Educagdo
Ambiental. Apresentamos uma contextualizagdo de algumas denominagdes ou
macrotendéncias da EA. Além disto, buscamos realizar um resgate histdrico-tedrico e
premissas da consolidacdo da EA no Brasil e no Mundo. Apresentamos uma
contextualizagao de algumas denominagdes ou macrotendéncias da EA. Além disto,
buscamos realizar um resgate histérico-tedrico e premissas da consolidagao da EA no
Brasil e no Mundo. Realizou-se um levantamento bibliografico sistematizado sobre
producdes académicas de Educagao Ambiental na perspectiva da aprendizagem
significativa. Neste estudo também desenvolvemos um trabalho voltado para o uso de
Mapas Conceituais para o Ensino de Educagao Ambiental por meio de uma Aula de
Campo. Desenvolvemos um relato de experiéncia da aplicacdo de uma Sequéncia
Didatica (SD), na perspectiva da educagdo significativa para uma turma do 52 ano de

uma escola publica municipal situada na cidade de Sdo Simdo, Goids. Finalmente



construimos um Produto Educacional: Oficina de Educagdao Ambiental por Meio de
Aprendizagem Significativa para Professores e validamos este produto com professores

da atuantes na Educacdo Basica.

Notas Pedagdgicas e Contextualizagao

A componente "ambiental", dentro do universo da Educacdo Ambiental (EA) pode
ser considerada um fendmeno sdcio histérico contemporaneo resultante de uma rede
complexa de significados na qual podem se expressar valores éticos, politicos e
existenciais individuais e coletivos (CARVALHO, 2005). Concomitante a este fendbmeno
socio histdrico, também se desenvolve o continuo e inesgotdvel processo de
entendimento dos processos e padrdes bioldgicos que resultam na percep¢ao do mundo

que nos cerca.

Um aspecto importante da Educagdao Ambiental é a sua importancia em nivel de
individuo como ser social (DIAS; LEAL; JUNIOR, 2016). Neste sentido, a percepgao
individual é que determinaria a perspectiva ambiental do individuo. Em se tratando das
guestdes ambientais e da Educagao Ambiental, é absolutamente necessario abordar a
consciéncia ambiental nas praticas educacionais uma vez que o aprofundamento da
crise ambiental pode agravar problemas sociais e dificultar a inclusdo social (JACOBI,
2003). Um reflexo disto é a real possibilidade de o individuo ndo perceber relagées entre
os problemas socioecondmicos dos quais ele mesmo esta inserido com a crise
ambiental. Um possivel exemplo disto pode ser as consequéncias da mudanca do uso
da terra e a migragao para as cidades ao emergirem novas condicdes ambientais para
as quais o sujeito ndo esta preparado para entender a ldgica basica de causa e efeito
entre novos estilos de vida e problemas ambientais que impactam severamente a

qualidade de vida das pessoas.

Esta ampla dimensdao ambiental envolve uma preparacao escolar formal e ndo-
formal para uma perspectiva interdisciplinar pelo individuo. Esta preparagdao somente
pode ser obtida pelo engajamento dos atores envolvidos nos diversos sistemas e niveis
do conhecimento (JACOBI, 2003). A EA na infancia é importante para possibilitar a

crianga a consciéncia de preservagdo ambiental e de cidadania (MEDEIROS et al., 2011).



Isentar a crianca dos problemas ambientais ndo é a solugdo. Apresentar os varios tipos
de problemas ambientais como objeto pedagdgico pode oportunizar ambiéncia para o
desenvolvimento de vdrias habilidades se podem facilitar a consolidagdo de uma
aprendizagem interdisciplinar da EA no ambiente escolar. Em uma curta palestra TED de
pouco mais de 9 minutos (e quase 2 milhdes de visualizagdes) Cesar Harada mostra
exemplos de como este processo é possivel trazendo solucdes praticas para
interdisciplinaridade, participagao inclusiva e critica, e engajamento para a solugao de

problemas ambientais (HARADA, 2015).

A proposta neste estudo ndo é associar o desenvolvimento cientifico e tecnolégico
a crise socioambiental de forma pejorativa, mas sim expor opinides e linhas
argumentativas em uma abordagem pedagdgica no sentido de favorecer as instituicdes
de a intensificar a insergao critico-reflexiva da tematica ambiental no curriculo escolar e
estabelecer estratégias didatico-pedagdgicas para que a EA tenha uma ambiéncia
interdisciplinar e transversal de modo a proporcionar ao estudante uma aprendizagem

significativa e ndo arbitraria.

Entender os aspectos bioldgicos, ecoldgicos e bioquimicos associados com
Mudangas Climaticas, por exemplo, € um grande desafio uma vez que padrdes e
processos bioldgicos ndo sdo faceis de serem entendidos. Muitas vezes o que vai
determinar o limite entre uma possivel explicagdo e a provavel causa de um
determinado fendmeno sao observagdes, estatisticas e estudos de longa duragao com
o intuito de se esclarecer questdes biolégicas como por exemplo a diversidade a
mudancas de comunidades de plantas no Cerrado (MIRANDA; DE-CARVALHO; RIBON,
2019a). Neste sentido, a escola se tornou um ambiente distante da Ciéncia, da

verdadeira Ciéncia.

Considerando este fendbmeno, o professor pode ter se distanciado da Ciéncia
talvez por entender que fazer Ciéncia é exclusividade do cientista ou que fazer ciéncia
deve necessariamente estar associado com métodos e experimentos caros. Porem, mais
provavelmente, o professor n3o faca isto pois ndo sera valorizado por isto. E possivel
qgue alguns professores realmente entendam que fazer ciéncia pode ser considerada
como o exercicio de se fazer perguntas e buscar respostas para estas perguntas,

obviamente dentro de um contexto cientifico. Talvez hajam professores que possuem
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identidade cientifica capazes dispostos a reavaliar suas proprias praticas abertos para
novas perspectivas. O método de diafanizacdo de folhas, por exemplo, que é
basicamente um métodos de clarear as folhas de plantas para facilitar a visualizagao de
suas nervuras, pode ser um método eficiente para caracterizar plantas, um método
rapido e de baixo custo (SANTOS; DE-CARVALHO; MIRANDA, 2019) que facilmente
poderia ter inserido no processo de ensino-aprendizagem das escolas em iniumeras

oportunidades.

Desse modo, acreditamos que a EA na escola pode ser entendido como um
processo pedagodgico para desenvolver principios de respeito ao meio ambiente,
tomada de decisdes por parte dos estudantes, que por meio da interdisciplinaridade e
transversalidade, pode possibilitar oportunidades didaticas para que conteudos sao
trabalhados de forma integrada e ndo fragmentada em disciplinas (Figura 1) (DE-
CARVALHO; OLIVEIRA; MIRANDA, 2019). Portanto, essa pesquisa tem a funcdo de
oportunizar debates e discussdes entre professores e espera-se que, através deste
trabalho, o educador possa ampliar a utilizagao de praticas de ensino que trabalhe a

Educagao Ambiental de forma interdisciplinar.
Perspectiva Pedagdgica — Educacao
Ambiental

Abordagem
Cientifico/Tecno

Abordagem
Socioecon6mica

Objeto Estratégias
Didatico Didaticas

Figura 1: Perspectiva Pedagdgica para a Educagao Ambiental considerando abordagens
dicotomicas parcialmente  sobrepostas = (Abordagem  Socioeconémica e
Cientifico/Tecnoldgica) e o processo didatico dindmico, que por meio de estratégias
didaticas (em vermelho), possibilita conduzir um objeto didatico entre diferentes
abordagens pela ancoragem em conhecimentos prévios (cruzes alaranjadas)
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contrastando-se diferentes perspectivas emergentes e novos conceitos de forma
significativa e ndo arbitraria (DE-CARVALHO; OLIVEIRA; MIRANDA, 2019).

Considerando a necessidade de se definir a perspectiva Pedagdgica para a
Educacdo Ambiental (Figura 1), escolhnemos a teoria de aprendizagem de Ausubel para
desenvolver neste estudo sobre EA. A teoria da aprendizagem de Ausubel tem como
pressuposto basico a valorizagdo dos conhecimentos prévios do estudante como
elemento primordial para consolidagdao da aprendizagem, portanto, devem ser
valorizados no processo de ensino-aprendizagem. Além disto, ferramentas didaticas
como mapas conceituais, modelos mentais e sequéncias didaticas podem facilitar a
pratica docente e a organizagdo para o estudo do estudante fazendo com que a

aprendizagem seja potencialmente prazerosa e eficaz, ou seja significativa.

Deste modo, a aprendizagem significativa é considerada um processo de
aprendizagem em que conceitos ou novas informagdes interagem de maneira
substantiva e ndo-arbitrdria com conhecimentos prévios que o individuo ja sabe
(MOREIRA, 2011a). Portanto, dentro desta perspectiva pedagdgica, o professor seria
capaz de oportunizar ambiéncia de aprendizagem compartilhada e participativa de
modo que os conteudos (ou objetos didaticos, Figura 1), quando relacionados aos
problemas ambientais oriundos do cotidiano do estudante, se tornam potencialmente
relevantes. O desenvolvimento de uma estrutura cognitiva mais receptiva para ancorar
novos conceitos pelo estudante possibilitaria ao professor a aplicagao estratégias
didaticas capazes de despertar o interesse do aluno e propiciar senso critico. Isto, o
tornaria um cidaddao com habilidades cognitivas para poder situar-se sobre questdes
socioambientais e cientificas (Figura 1), e por conseguinte atuar de forma consciente,
com algum embasamento cientifico, ao encontro de uma justica social diante das
demandas sociais, politicas e ambientais da sociedade moderna (DE-CARVALHO;

OLIVEIRA; MIRANDA, 2019).

O Problema da Pesquisa Sobre Educagcao Ambiental em uma Perspectiva

Pedagogica e a Justificativa do Estudo Proposto

Um importante documento internacional, do qual o Brasil foi signatario, foi a

Conferéncia Intergovernamental de Educagdo Ambiental de Thilisi (1977) que
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possibilitou o delineamento das definigdes, objetivos, os principios e as estratégias para
a educa¢do ambiental (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007). As orienta¢des desta
conferéncia foram adotados como principios norteadores da orientagao didatica nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) relacionado com o Meio Ambiente e

Educacdo Ambiental (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997a).

O Brasil assumiu uma posi¢dao de destaque na década de 90 em movimentos de
articulagdao de politica ambiental. A Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, realizada no Rio de Janeiro em 1992 (Rio-92 ou Eco-92)
é considerado um marco mundial de valorizagdo da tematica ambiental e de praticas
em educac¢do ambiental (CARVALHO, 1998). Neste evento também ocorreram processos
de equilibrio resultante de uma reflexdo mais ampla da Educagdao Ambiental
incorporando-se também uma tendéncia socioambientalista no Tratado de Educagao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global no Forum das ONGs
debatendo-se a literatura mais recentemente produzida por educadores ambientais

brasileiros (LAYRARGUES, 2004).

Podemos considerar que o protagonismo do Brasil nos movimentos politicos que
envolvem o Meio Ambiente no cenario mundial ndo foi acompanhado de uma estrutura
cultural e educacional que possibilitasse também um protagonismo do ensino, muito
menos no que se refere a formacdo de um sujeito ambiental. No entanto, cabe a escola,
num primeiro momento, estar preparada, com educadores aptos a trabalhar a tematica
ambiental, atrelada a todas as disciplinas que compdem o curriculo escolar. Ao se referir
se a preparacdo do professor, ela ndo se restringe a postura de simplesmente inserir
temas ambientais nas variadas disciplinas, mas utilizar praticas pedagdgicas
diferenciadas que, por meio delas, o docente consiga envolver o aluno para o foco da
aula ministrada. Este processo envolve transversalidade. Os Parametros Curriculares

Nacionais (PCNs) orientam para a aplicacdo da transversalidade.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), no tépico Ensinar e aprender em
Educagdao Ambiental, reforga a concepgao de que uma consciéncia ambiental somente
serd concebida quando o aprendiz conseguir atribuir significado aquilo que aprende.
Nestas circunstancias, é possivel oportunizar ao estudante momentos em que se pode

aplicar habilidades, competéncias e novos conceitos por meio da ligacdo que o
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estudante estabelece entre o que aprende e o que ja conhece (BRASIL, 1997). Esta é

basicamente a perspectiva pedagogica da Aprendizagem Significativa de Ausubel.

A estratégia didatica para alcancar este processo de ensino-aprendizagem é por
meio da transversalidade tematica da EA no ensino fundamental. Portanto, no contexto
da EA, a transversalidade tem como objetivo possibilitar que o estudante se visualize
como integrante social do ambiente, utilizando toda a sua capacidade cognitiva, todo o
conhecimento que possui, e que seja capaz de desenvolver interagdes, e modificar a
natureza, ao mesmo tempo, cooperar para a melhoria do meio ambiente (BRASIL, 1997).
Esta € uma concepcdo pedagdgica complexa e envolve a formacdo continuada de
professores. Nao é possivel exercer transversalidade sem investir macicamente em
formagao continuada de professores e garantir o tempo de planejamento adequado
para garantir uma praxis docente equilibrada com os anseios de formacdo do sujeito

ambiental.

Neste sentido, esta tematica emerge como um problema a ser enfrentado. E
necessario a formagao de educadores e gestores para a elaboragao de planos de agao
escolar que abordem os temas transversais sobre o meio ambiente, e que, também de
forma interdisciplinar, escolha de forma consciente e compartilhada a estratégia
pedagdgica para a EA a ser adotada. Deste modo, a educacdo com intencionalidade pela
cidadania critica, ética e técnico/cientifica pode ser melhor gerida pelas instituicdes de

ensino.

Neste contexto, destacamos o seguinte problema. Como possibilitar uma
aprendizagem significativa da tematica Educagdo Ambiental no ambiente escolar? Qual
a contribuicdo da teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel para possibilitar uma
estratégia pedagdgica no ensino da EA? E possivel desenvolver estratégias que por meio
de didlogo e debate, possam promover o desenvolvimento de Educacdo Ambiental (EA)
através da interdisciplinaridade por meio da perspectiva da aprendizagem significativa?
E possivel desenvolver e oferecer ferramentas didatico-pedagdgicas e um produto
educacional que possibilite contribuir com a pratica docente da EA de forma transversal

e interdisciplinar e valorizar a formagao continuada docente?

Argumentamos ser necessario investir na capacitacao de professores, por meio de

debate, leitura de textos, onde os mesmos possam desenvolver estratégias que
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envolvam o desenvolvimento de EA através de interdisciplinaridade, e de forma mais
audaciosa, pela transversalidade. Portanto, esse trabalho deve inquietar e sensibilizar
os educadores pela necessidade de discussao e trabalho com temas que envolvam a

tematica em questao.

Estrutura e Desenvolvimento da Obra

A problematica deste estudo nos motivou a construir uma légica de
desenvolvimento orientado em quatro abordagens: (1) teérico/histérica, outra (2)
pratica, e (3) uma oficina de formagdo continuada (Produto Educacional) de concatena
parte das abordagens anteriormente trabalhadas. Finalmente o produto educacional
produzido foi submetido a uma (4) validagao por professores da rede de ensino publico.
Ao logo do desenvolvimento deste estudo, divulgacdes cientificas foram produzidas por
meio de submissdo de trabalhos, artigos aceitos e outros documentos associados (Figura

2).

Portanto, a estrutura de pesquisa e desenvolvimento desta obra consolidou-se
em cinco capitulos. Os Capitulos 1 e 2 foram orientados pela abordagem
tedrico/histdrica (Figura 2) com os respectivos titulos: Histdrico e Premissas da Educagéo
Ambiental no Brasil e no Mundo, e Educacdo Ambiental na perspectiva da Aprendizagem

Significativa: uma reviséo da literatura.

Os Capitulos 3 e 4 foram concebidos pela abordagem pratica propondo-se
solugdes didatico-pedagdgicas praticas acessiveis para professores (Figura 2) com os
respectivos titulos: O Uso de Mapas Conceituais para o Ensino de Educagdo Ambiental
por meio de uma Aula de Campo, e Desenvolvimento de uma Sequéncia Diddtica sobre
Meio Ambiente na Perspectiva da Aprendizagem Significativa. O Capitulo 5 corresponde
ao relato de experiéncia da validagdo do produto educacional produzido (Figura 2) com
o titulo: Relato de Experiéncia da Validagdo do Produto Educacional: Oficina de
Educagdo Ambiental por Meio de Aprendizagem Significativa para Professores. Em
Anexo sdao disponibilizados um artigo publicado referente ao estudo desenvolvido
(OLIVEIRA et al., 2019) e o Produto Educacional: Oficina de Educagao Ambiental por

Meio de Aprendizagem Significativa para Professores.
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NOTAS PEDAGOGICAS - CONTEXTUALIZACAO

O Problema da . .
Abordagem Teérico/Histérica
CAPITULO 1 » CAPITULO 2
(
PRODUTO EDUCACIONAL ‘ VALIDACAO
»| (OFICINA DE FORMAGCAO
> CONTINUADA)
g
Abordagem Pratica
CAPITULO 3 CAP{TULO 4 |«

Figura 2: Estrutura de Pesquisa e Desenvolvimento sobre Educagao Ambiental na Perspectiva
da Aprendizagem Significativa e producdao de Oficina de Formacao Continuada sobre o tema
como Produto Educacional. A contextualizacdo da tematica desenvolvida possui um viés
pedagdgico com a argumentacdo do problema de pesquisa e a justificativa da pesquisa, bem
como os objetivos gerais almejados. A estrutura de desenvolvimento constitui-se de cinco
capitulos, sendo que o Capitulo 1 e 2 foram concebidos em uma dtica tedrico/historica sobre EA
no Brasil e no Mundo, e relagdes entre EA e Aprendizagem Significativa, respectivamente. Os
Capitulos 3 e 4 foram desenvolvidos por uma abordagem pratica, relatando-se as experiéncias
do uso de mapas conceituais e sequéncia didatica, respectivamente. A validacdo do Produto
Educacional constitui o 52 capitulo.

No primeiro capitulo com o titulo Histdrico e Premissas da Educacao Ambiental
no Brasil e no Mundo abordamos a complexidade epistemoldgica e politico-pedagdgica
da Educagao Ambiental. Neste capitulo, apresentamos uma contextualizagao de
algumas denominagdes ou macrotendéncias da EA. Além disto, buscamos realizar um
resgate histdrico-tedrico e premissas da consolidagao da EA no Brasil e no Mundo.
Portanto, neste capitulo, nosso objetivo foi abordar a EA com a intencionalidade de
apropriarmos desta componente  histérica da EA e sua consolidagdo.
Concomitantemente, buscamos socializar nesta obra nossas interpretacdes

epistemoldgicas com viés pedagdgico.

No segundo capitulo, com o titulo Educacio Ambiental na perspectiva da
Aprendizagem Significativa: uma revisao da literatura, buscou-se investigar e analisar
0 quanto a comunidade académica desenvolve produgdes relacionadas com Educagdo

Ambiental na perspectiva da Aprendizagem Significativa Ausubeliana e que favorega a
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formagao de um sujeito ambiental por meio dos conhecimentos prévios como ancoras
de novos conceitos ambientais na estrutura cognitiva do estudante. Realizou-se um
levantamento bibliografico sistematizado sobre produgdes académicas de Educagao
Ambiental na perspectiva da aprendizagem significativa, sem abordar a temporalidade.
As bases de dados analisadas foram Periédicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de

Pessoal de Nivel Superior (Capes), (http://www.periodicos.capes.gov.br), Plataforma

ResearchGate, (https://www.researchgate.net) e Scientific Electronic Library Online

(Scielo), http://www.scielo.br). Foram considerados os seguintes termos na busca

“educacdo ambiental aprendizagem significativa”. Foi especificado que a busca se
restringia apenas aos artigos. Foram considerados para obter as informagdes desejadas:
fonte e periodo de publicacdo, recursos e acdes didaticas utilizadas nos trabalhos,
publico alvo e principais resultados alcangados. Apds exploragdo dos artigos constatou
se que é possivel ousar na utilizacdo de diferentes ferramentas para desenvolver a

pratica de agdes de EA, na perspectiva da Aprendizagem Significativa.

No terceiro capitulo, com o titulo O Uso de Mapas Conceituais para o Ensino de
Educagao Ambiental por meio de uma Aula de Campo, o objetivo foi trabalhar
temadticas ambientais com alunos do 32 ano do ensino médio com enfoque no bioma
Cerrado em uma aula de campo (trilha) e avaliar a ressignificacdo dos conceitos
abordados por meio da construcdo de mapas conceituais antes e depois desta atividade.
A atividade foi desenvolvida em trés fases: construcdo de mapa conceitual para
identificar os conhecimentos prévios, realizagdo de uma aula de campo e discussao
sobre agdes antrdpicas e construgao de outro mapa mental para analisar a evolugdo dos
conceitos estudados. A utilizagdo de estratégia didatica por meio da construgao de
mapas conceituais pelos estudantes antes e depois da aula de campo foi uma 6tima
ferramenta para observar os conhecimentos prévios dos alunos em relacdo aos temas
gue seriam abordados nesta pratica. Supomos que os estudantes se sentem mais livres
em construir um mapa conceitual ao invés de questionarios ou entrevistas uma eles
podem utilizar um vocabulario acessivel a eles ja que a construgdo é de prdpria autoria.
No momento de sua construcdo o professor pode acompanhar a evolucdo do
conhecimento e planejar abordagens para solucionar possiveis duvidas que surgirem ao

longo das atividades a serem desenvolvidas. Nesse sentido os mapas mentais podem
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ser Otimos recursos didaticos em trabalhos que envolvem educagdo ambiental,
sobretudo em aula de campo. Através da utilizagao desse recurso foi possivel perceber
a os beneficios da aprendizagem significativa sobre praticas de educacdo ambiental

associadas a temas que envolvem agdes antropicas em areas de Cerrado.

No quarto capitulo, com o titulo Desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica
sobre Meio Ambiente na Perspectiva da Aprendizagem Significativa, socializamos uma
sinopse do artigo publicado (OLIVEIRA et al., 2019) referente a este capitulo. O artigo na
integra esta disponivel na se¢ao ANEXOS. Neste o estudo, desenvolvemos um relato de
experiéncia da aplicacdo de uma Sequéncia Diddtica (SD), na perspectiva da educagao
significativa para uma turma do 52 ano de uma escola publica municipal situada na
cidade de Sdo Simao, Goias. O objetivo estudo foi relatar experiéncias da realizacdo de
uma SD que objetivou promover o desenvolvimento da Educagdo Ambiental (EA) por
meio de atividades interdisciplinares em sala de aula. A SD foi desenvolvida em sete
encontros: (1) levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos; (2) producdo de
poemas; (3) confec¢do de caga palavras sobre o meio ambiente; (4) entrevista dos
alunos com o diretor da unidade escolar; (5) confeccdo de maquetes de estagdo de
tratamento de 4gua e esgoto (dois encontros); (6) exposicdo das maquetes, e (7)
portfélio das atividades desenvolvidas no patio da escola. A utilizagdo dos
conhecimentos prévios dos estudantes, a aplicagdo de metodologias e recursos
didaticos diferenciados e a contextualizagdo dos temas com o cotidiano dos estudantes
gerou motivacdo e interesse pelas atividades desenvolvidas na SD. Neste estudo
relatamos como a estrutura da Sequéncia Didatica produzida favoreceu a aprendizagem

dos conceitos trabalhados de forma significativa.

No quinto capitulo, com titulo Relato de Experiéncia da Valida¢ao do Produto
Educacional: Oficina de Educagao Ambiental por Meio de Aprendizagem Significativa
para Professores, o intuito foi validar do produto educacional produzido. Neste capitulo,
buscamos socializar os resultados do esforco de colocar em pratica o produto
desenvolvido e coletar informacdes, registros, relatos, discussGes e trocas de
experiéncias no ambiente ao qual o produto foi elaborado. Neste sentido, tivemos a
intensdo de contribuir com este relato que pode colaborar para aprimorar estratégias

de formagao continuada de professores com a tematica de Educagao Ambiental por
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meio da aprendizagem significativa nas escolas. A apresentagao da validagao do produto
foi organizada por encontros, uma vez que, para cada encontro, havia uma estratégia
pedagdgica especifica ajustada a proposta geral do produto. Foram executados cinco (5)
encontros. Os professores participantes da validacdo do produto educacional
pertencem a um Unico grupo composto por seis professores que lecionam no 52 ano em

duas escolas publicas municipais da cidade de Sdo Simao — GO.

Objetivos

Este estudo buscou ampliar a discussdao de temas relacionados ao Meio Ambiente,
mais propriamente Educacdo Ambiental (EA) em duas escolas municipais de Sdo Simao
em Goias. Ao longo deste trabalho, buscou-se possibilitar momentos de debate e estudo

sobre Educacdo Ambiental.

O objetivo geral desta obra foi propor debate e reflexdao sobre possiveis caminhos,
como a interdisciplinaridade e a transversalidade, para ampliar o trabalho com EA nas
atividades pedagdgicas em uma perspectiva da aprendizagem significativa. Por se tratar
de uma obra resultante de um Programa de Mestrado da modalidade Profissional,
considera-se que o produto educacional é a consolidagao de uma proposta de estudo
com contribuicbes de aspectos tedricos, metodoldgicos e praticos sobre EA, importante

tematica para a educagao brasileira.
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Capitulo 1 — Histérico e Premissas da Educagao Ambiental no

Brasil e no Mundo

O meio ambiente assume uma componente importante no cendrio econémico,
social e politico, sendo muitas vezes utilizado como instrumentos em todo estas esferas.
Existe, contudo, um lapso tedrico-epistemoldgico-pratico que muitas vezes limita a
abordagem cientifica do meio ambiente em uma perspectiva exclusivamente (ou
excessivamente) conservadora e que se reflete na perspectiva pedagégica da Educagdo
Ambiental (EA) (RODRIGUES et al., 2019). Contudo, podemos argumentar que, na
realidade da escola, nem isto se consolida. Quem nos dera que a escola ao menos
educasse individuos que tivessem conceitos basicos bioldgicos, ecoldgicos e
ecossistémicos conservacionistas bem consolidados na estrutura cognitiva destes

estudantes.

Uma visdao ampliada da Educagcdao Ambiental reside, por sua vez, na sua estrutura
preparatéria da sociedade quanto a dimensdo do meio ambiente e suas relagcdes com o
mesmo, e em especial, na compreensdo da necessidade de uma visdo consciente do
impacto humano nos problemas ambienteis (VERDELONE; CAMPBELL; ALEXANDRINO,
2019). Deste modo, podemos supor entdo que uma perspectiva madura e holistica da
EA remete a uma concepcao tedrico-pratica na qual a intencionalidade pedagdgica
pudesse de flutuar de forma equilibrada entre abordagens conservacionistas, criticas e
pragmaticas. Enxergamos uma légica na qual é possivel, nestas condigdes, oportunizar
ao estudante capacidade cognitiva de interpretar informagdes cientificas basicas,
posicionar-se criticamente e eventualmente questionar o modelo social no qual esta
inserido, mas também ser capaz de propor, considerando os conhecimentos adquiridos
nas abordagens anteriores, solucdes imediatas, para problemas imediatos e que ndo
seja somente a pratica pela pratica, sem conexdes, sem debate ou sem ressignificacdes

posteriores (DE-CARVALHO; OLIVEIRA; MIRANDA, 2019).

Estudos mostram que a Educacdo Ambiental brasileira se ampliou em seus limites,
sendo objeto de estudo em varias areas do conhecimento desde as Ciéncias Humanas,
Biolégicas e Ambientais, além de estar progressivamente incorporada por diferentes

setores da sociedade como empresas, organizagdes ndao-governamentais, unidades de
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conservacao, universidades e escolas. Este processo pode ser interpretado como uma
condicdo positiva para a sensibilizagdo social por praticas alicercadas pela EA
(RODRIGUES et al., 2019). A ampliagdo dos limites da EA para quase qualquer expressao
humana é a ressignificacdo da transversalidade da EA, ou seja, ndo se conter em nada,

mas ser onipresente.

Dessa forma, a Educacdo Ambiental, como tema transversal, deve se consolidar
pela predisposicdo pedagdgica de formar cidaddos capazes de identificar padrdes
biolégicos bdsicos, com identidade critico-reflexiva, com habilidades cognitivas e
praticas de atuarem na sociedade em suas multiplas expressividades literarias,
artisticas, profissionais, sociais e cientificas, contribuindo para que o desenvolvimento
de praticas individuais e coletivas possam ser efetivas para a manutencdo dos servicos
ecossistémicos do meio ambiente e seus reflexos na qualidade de vida das pessoas

(ABREU; MIRANDA; DE-CARVALHO, 2019b; MACEDO; MIRANDA; DE-CARVALHO, 2019).

Dada a complexidade epistemoldgica e politico-pedagdgica da Educagao
Ambiental, entendemos ser necessario um resgate histérico-tedrico e premissas da
consolidacao da EA no Brasil e no Mundo. Portanto, neste capitulo, nosso objetivo foi
abordar a EA com esta a intencionalidade de apropriarmos desta componente histérica
da EA e sua consolidagdo para socializarmos nesta obra nossa interpretagdo
epistemoldgica com viés pedagdgico. Paralelamente, contextualizar algumas

denominac¢des ou macrotendéncias da EA.

Estudo das Correntes ou Macrotendéncias Politico-Pedagogicas da Educagao
Ambiental (EA) no Brasil e no Mundo, Triade Denominativa da EA —

Conservadora, Critica e Pragmatica

Existem diferentes vertentes ou denominacdes de educacdo ambiental que
refletem diferentes posicionamentos politico-pedagdgicos (IARED et al., 2011).
Multiplas praticas educativas coexistem no contexto da Educagdao Ambiental, que sobre
maneira, reproduzem a complexidade de correntes de pensamento, fundamentos
tedrico-metodoldgicos e posicdes politico-ideoldgicas no Brasil (ABREU; MIRANDA; DE-
CARVALHO, 2019a; IARED et al., 2011). Uma organizacdo em mapas conceituais permite

uma visualizagdo grafica das diferentes proposi¢des de conceitos ou denominagdes sem
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necessariamente estabelecer as relacdes entre estes conceitos (Figura 3). Contudo,
reproduz o esforco de diferentes autores (CRESPO, 1998; IARED et al., 2011;
LAYRARGUES, 2004; SAUVE, 2005; SORRENTINO, 1995) na busca de significacdes
politico-pedagodgicas e praticas, cada qual suas respectivas influéncias epistemoldgicas,

gue refletem as diferentes abordagens da Educacdao Ambiental brasileira.

(Educagéo ao Ar Livre) (Economia Ecolégica)

\ . Etgyca:aob_emt | Ambientalismo
estao Ambienta Pragmatico
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Figura 3: Mapa conceitual de algumas denominacdes, sistematizacdes, nomenclaturas
e especificidades da Educacdo Ambiental no Brasil (entre 1995 e 2011) na perspectiva
de importantes autores sobre a tematica refletindo suas respectivas influéncias politico-
pedagdgicas e epistemoldgicas.

Sauvé 2005

15 correntes de EA (conceitos, objetivos,

A ) Alfabetizacdo
enfoque, estratégias metodoldgicas)

Ecoldgica

Portanto, é natural argumentar que a expressao da Educacdo Ambiental, em nivel
de individuo, deve ocorrer de maneira intencional. Se considerarmos este aspecto
importante da Educagao Ambiental que é a sua importancia em nivel de individuo como
ser social, a percepcao individual é que determinaria a perspectiva ambiental do
individuo (DIAS; LEAL; JUNIOR, 2016). Contudo, esta grande diversidade de percep¢des

sobre EA e suas respectivas denominagdes, de alguma forma, pode dificultar a pratica
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docente de professores da educacdo bdsica que eventualmente se arrisquem em

leituras de trabalhos cientificos sobre o tema.

E importante n3o perder de vista que homogeneizar a Educagio Ambiental pode
reduz suas caracteristicas o idiossincrasias pedagodgicas, politicas, éticas e
epistemoldgicas que definem as concepgcbes e praticas de Educacdo Ambiental
(LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014). Por sua vez, uma organiza¢do conceitual mais
concisa e didatica capaz de sintetizar, mas ndo encerrar os debates sobre EA, pode
facilitar a orientacdo da praxis docente de professores que ndo foram formados em EA,
ou que muito provavelmente ndao recebem a atengdo devida para planejamento e
formagao continuada como suportes para a intencionalidade pedagdgica consciente e

planejada.

Atualmente tem-se considerado a triade denominativa que corresponde as
correntes ou macrotendéncias politico-pedagdgicas da Educagao Ambiental no Brasil:
Conservadora, Pragmatica e Critica (LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014). Estas
macrotendéncias apresentam perspectivas, praticas e metodologias particulares, de
modo que as suas esséncias podem orientar intencionalidades pedagdgicas especificas
ndo necessariamente excludentes. Considerando dois artigos recentes que realizaram
estudos de revisdo bibliografica e estado da arte sobre educa¢cdo ambiental (ABREU;
MIRANDA; DE-CARVALHO, 2019a; RODRIGUES et al.,, 2019), as referéncias para
classificar as obras analisadas foram baseadas na triade denominativa da EA supracitada

(LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014; LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013).

Educacdo Ambiental
Critica

1

TRIADE DENOMINATIVA DA
EDUCAGCAO AMBIENTAL

—

Educacdo Ambiental Educacdo Ambiental
Conservadora Pragmatica

Figura 4: Triade denominativa da Educagcdo Ambiental brasileira considerando
importantes autores (LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014; LOUREIRO; LAYRARGUES,
2013).
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A Educagdo Ambiental Conservadora (ou conservacionista) é tida como uma
ferramenta didatico-pedagdgica para combater a destruigao ambiental, possibilitar a
consciéncia de preservagdo ambiental e cidadania (MEDEIROS et al., 2011). Esta
vertente da EA é considerada por alguns autores como uma “Pauta Verde”, que envolve,
entre outras intencionalidades, a promogao de praticas como trilhas interpretativas,
dinamicas agroecoldgicas e de percepgdes que ocorrem comumente em unidades de
conservac¢do e/ou em atividades de ecoturismo (LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013). Esta
vertente da EA possui arcabougo técnico/cientifico pela contribuicdo de cientistas
ambientais (Figura 5). Um aspecto importante se constitui pela caracteristica de
geralmente ndo possuir abordagem social. Na macrotendéncia Conservadora da EA o
ser humano geralmente assume uma visdo biolégica de uma componente ecoldgica dos
ecossistemas naturais e sistemas antrdpicos (Figura 5). Estas caracteristicas sdo
consolidadas pelo método cientifico dedutivo ou indutivo pela experimentacdo ou
arcabougo estatistico capaz de apontar padrdoes e processos de problemas
ecossistémicos e possiveis solucdes técnicas ou tedricas para a crise ambiental (Figura

5).

O arcabouco tedrico-cientifico seria capaz de conduzir a sensibilizagao das pessoas
sobre a destruicdo da natureza e dos recursos naturais. Contudo, com muitas limitagdes
em funcdo da linguagem cientifica ser pouco didatica, os meios de comunicacdo
cientificos serem setorizados e pouco acessiveis ao publico comum. Contudo, esta
Educacdo Ambiental, com limitacGes didatico-pedagdgicas evidentes, seria necessaria
para formar individuos capazes de estudar e avaliar padrées de biodiversidade,
biogeografia da vida no planeta e processos evolutivos que explicaram a vida na Terra.
Além disto, dar suporte tedrico-cientifico para entender processos de causa-efeito das
mudancas climdticas (www.ipcc.ch), limitacdes dos recursos hidricos e prioridades
conservacionistas (MYERS et al., 2000). A conversdo para uma EA conservadora
geralmente estd associada com a intencionalidade pedagdgica em trilhas ecolégicas
interpretativas, mudangas climaticas com viés pedagégico (MIRANDA; ABREU; DE-
CARVALHO, 2016), agroecologia e manejo de ecossistemas naturais e agrarios
(MIRANDA; DE-CARVALHO; RIBON, 2019b), educacdo ao ar livre (SAUVE, 2005), e
manejo de Unidades de Conservacdo (CONAMA, 2003) (Figura 5).
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A macrotendéncia da Educagdao Ambiental Pragmatica ndo hd abordagem social,
e o enfoque é dada ao sistema de mercado capaz de ajustar a relagao de consumo para
solucionar a crise ambiental (CARVALHO, 2005; DIAS; LEAL; JUNIOR, 2016; LAYRARGUES,
2004; LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014) lancando-se mado do marketing de um nicho
de consumo ecologicamente correto adequando-se ao sistema de mercado (Figura 5).
Na EA Pragmatica as ag¢les e tendéncias sdao unidirecionais a estrutura de
funcionamento do mercado, portanto, ndo-contra-hegemonico, mas sim reajustes
orientados para normas de conduta para empresas pelo conceito de compliance (Figura
5). Nesta vertente de EA geralmente as a¢des tem a intencionalidade de atuar em nivel
de individuo, ou por agdes imediatistas, normalmente corroboradas pela légica de
consumo sustentdvel (Figura 5). Neste contexto, solu¢cdes como a logistica reversa, o
manejo do lixo, coleta seletiva, reducdo, reutilizacdo e reciclagem (os 3 R’s) sdo
ferramentas que estdo associadas com ajustes na relagdo empresa-consumidor (Figura
5). Esta verte abrange as correntes da Educagao para o Desenvolvimento Sustentavel e

Consumo Sustentavel (LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014).

A macrotendéncia da Educagao Ambiental Pragmatica esta fortemente presente
nos meios midiaticos, principalmente na divulgagdao por empresas ao consumidor sobre
o cuidado e a responsabilidade da mesma com o meio ambiente (DIAS; LEAL; JUNIOR,
2016). O desenvolvimento sustentdvel, muito associado as praticas da Educacdo
Ambiental Pragmatica pode ter sido paradoxal ao sistema capitalista inicialmente
(BIGLIARDI; CRUZ, 2007). Contudo, o sistema de mercado tem-se ajustado a este viés
adquirindo, ainda que absolutamente precdrio, ajustes ao modo de vida
contemporaneo como pressuposto da existéncia de sustentabilidade social, econ6mica
e ecoldgica, surgindo como resposta a necessidade de harmonizar os processos
ambientais com os socioeconbmicos, buscando maximizar a producdo dos
ecossistemas, no intuito de favorecer o suprimento das necessidades humanas
presentes e futuras. Porém, percebe-se que este processo, em nivel dos mercados
produtivos, apenas como uma linha de produtos para atender a uma parcela consumista
gue procura reduzir a apreensdo de cada um deve fazer a sua parte para reduzir o
impacto ambiental do consumo, resultante de estratégias de marketing das préprias

empresas.
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Por fim, na macrotendéncia da Educagdo Ambiental Critica (Figura 5), também
conhecida como transformadora, popular, emancipatdria e dialdgica, énfase é dada na
analise critica dos fundamentos que proporcionam a dominagdo do ser humano e
acumulacdo do Capital (LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014). A EA Critica possui
politizagdo da educagao ambiental por meio de anadlises socioldgicas, politicas,
sociologia da educacdo, com teor critico e integrador (GUIMARAES, 2004), apresenta
concepgao alinhada ao socioambientalismo, critico-emancipatério (LIMA, 2009), com
abordagem social marcante (LAYRARGUES, 2004), consolidando como instrumento de
critica a crise civilizatoria atual (BIGLIARDI; CRUZ, 2007) (Figura 5). Assim, segundo os
referidos autores, ha um forte viés sociolégico e politico, e no debate conceitos-chave
como cidadania, democracia, participagdao, emancipag¢ao, conflito, justica ambiental e
transformacdo social sdo introduzidos. A EA Critica esta crescendo nas discussdes, mas
ainda se encontra muito restrita ao ambito das pds-graduagdes (LAYRARGUES; DA
COSTA LIMA, 2014). Uma visdo conceitual, por meio de mapas conceituais, das vertentes

da Educacdo Ambiental sao colocas em paralelo na Figura 5.

A Educagao Ambiental na perspectiva Critica consolida-se pela pratica social
intencional orientada para propiciar ao estudante condi¢des cognitivas para que, por
meio de ac¢des coletivas, busquem superar o modelo de sociedade atual, concebido
pautado nas formas capitalistas de dominagao e exploragao do trabalho e suas
consequentes relagdes com a natureza (ARNALDO; SANTANA, 2018). A macrotendéncia
critica fundamenta-se na revisdo critica dos fundamentos e processos associados a
dominacdo do ser humano e dos mecanismos de acumulac¢do do Capital, posicionando-
se ideologicamente pelo debate politico das desigualdades e da injusti¢a socioambiental

(LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014) (Figura 5).

Finalmente, considerando revisdes sobre os artigos publicados sobre Educagao
Ambiental em periddicos brasileiros, o enfoque principal estdo nas relagdes entre
homem, natureza, sociedade e sustentabilidade e percepgao dos problemas ambientais,
chamado pelos autores de Educagdo Ambiental /ato sensu, pois estes aspectos
envolvem as diferentes vertentes da Educacdo Ambiental (ABREU; MIRANDA; DE-
CARVALHO, 2019b). Outro estudo sobre o estado da arte da Educacdo Ambiental e

praticas didatico-pedagdgicas mostrou que as atividades pedagdgicas sao
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principalmente da vertente pragmatica, valorizam o desenvolvimento de mecanismos
de compensacdo ou mitigacao de problemas ambientais do sistema produtivo baseado
no consumismo e um equilibrio entre praticas associadas as vertentes critica e

conservadoras (RODRIGUES et al., 2019).

Estas observacdes refletem a complexidade e a evolugdo conceitual e pedagdgica
desta tematica e a contribuicdo de especialistas do assunto, pesquisadores e
profissionais da educagdo a tentativa de colaborar com o debate sobre educagao
ambiental socializando suas préprias perspectivas e ideologias em beneficio para o
debate cientifico e politico sobre esta importante componente do conhecimento

humano.
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Figura 5: Mapa conceitual da Triade Denominativa da Educagao Ambiental relacionando
conceitos, relacdes e referéncias associadas as vertentes da EA no Brasil e no mundo
(ARNALDO; SANTANA, 2018; BIGLIARDI; CRUZ, 2007; CONAMA, 2003; CRESPO, 1998;
DIAS; LEAL; JUNIOR, 2016; FREIRE, 1996; GUIMARAES, 2004; LAYRARGUES, 2004;
LAYRARGUES; DA COSTA LIMA, 2014; LIMA, 2009; LOUREIRO; LAYRARGUES, 2013;
MIRANDA; ABREU; DE-CARVALHO, 2016; MYERS et al., 2000; SAUVE, 2005;
SORRENTINO, 1995).
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Sinopse Historica da Educagdo Ambiental — da organizagdo mundial ao

protagonismo brasileiro

A preocupacdo ambiental se intensificou na década de 60, com a publicagao do
livro de Rachel Carson, intitulado “Primavera Silenciosa”, ha outras afirmacdes a esse
respeito (Figura 6). A iniciativa de lancamento do livro mencionado, impulsionou as
manifestacdes e eventos ambientais, em varias localidades mundiais. Em 1968 ocorreu
o Clube de Roma uma reunido de cientistas com a finalidade de tratar de assuntos
ligados ao esgotamento dos recursos nao renovaveis e aumento populacional mundial.
Nesta reunido, foram apontadas a necessidade de intervencao politica nos modos de
utilizacdo dos bens naturais, bem como direcionamento do consumo humano e tornar

publico o problema ambiental (DIAS, 2011).

Conferéncia de Ecologia para 12 e Lei 226/87 do
Primavera Silenciosa, Conferéncia de Belgrado — UNESCO 29 graus no Brasil  Conselho Federal

de Rachel Carson Estocolmo (1972)  (1975) (1978) de Educacdo
: : : : : Encontro de

Moscou (1987)

Clube de Roma Criagéc; da Sema no Cor;feréncia Le.i 6938 de

(1968) Brasil (1973) Intergovernamental 1931 no Brasil
de Educagdo do Periodo
Ambiental de Thilisi jjitar
(1977)
) Constituicdo de
Capitulo 225
: Lei 9795/99 .....} : :
Conferéncia das Nagdes Unidas  Politica Nacion~al Conferéncia das Nagbes C-riagéo do IBAMA
Sobre Desenvolvimento de Educacéo Unidas Sobre o Meio (1989)
Sustentavel (Rio +20) em 2012 Ambiental A piente (Eco 92 / Rio 92)
(PNEA)

Figura 6: Sinopse cronolégica da década de 60 ao século XI — os principais eventos
relacionados com a consolidagdo da Educagao Ambiental no mundo e o protagonismo
brasileiro como intermediador do debate sobre meio ambiente e Educagdao Ambiental.

A ocorréncia do Clube de Roma impulsionou um importantissimo evento
conhecido por Conferéncia de Estocolmo, sediado por essa cidade que o deu nome, em
1972 (Figura 6). Nessa ocasido reuniram se 113 representantes de paises. A
recomendacdo numero 96 daria origem de fato a Educacdo Ambiental, essa area ficaria

responsavel por combater a crise ambiental (DIAS, 2011). No Brasil, por meio de pressao
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do Banco Mundial ndo houveram alternativas a ndo ser criar a SEMA (Secretaria
Especial de Meio Ambiente), cujo intuito seria apenas cumprir protocolos de exigéncia.
O professor Paulo Nogueira Neto foi o responsavel desta pasta por treze anos,
juntamente com mais dois membros. Em decorréncia do esforgo desse grupo, o trabalho
desempenhado foi reconhecido internacionalmente, contudo ainda com limitagdes

influéncias politicas (DIAS, 2011).

A Europa foi pioneira em materializar a Educagdo Ambiental, certamente um dos
motivos foi por se apresentar como berco dos paises industrializados, perceberam
inicialmente os problemas ambientais, concomitantemente o Brasil iniciava a
industrializacdo tardia. Dando continuidade aos eventos ambientais, é importante
ressaltar a ocorréncia da Conferéncia de Belgrado, que realizou se em 1975, na cidade
gue a deu nome, promovido pela UNESCO (Figura 6). Nesse evento foi formulado o
Programa Internacional de Educacdo Ambiental (PIEA), foi elaborado também um
documento, chamada de Carta de Belgrado. A carta cita a importancia e o
comprometimento necessario dos paises para a erradicacdo da pobreza, da fome, e
poluicdo, fatores vigentes por ocorréncia de exploracdo e dominagao. No que se refere
ao desenvolvimento da EA no Brasil, ela ainda ndo algava voo, permanecia estagnada,
fruto da classe politica dominante, cuja meta era o desenvolvimento industrial. Porém
nao significa que o Brasil ecologicamente estava preservado, a influéncia ecoldgica dos
6rgaos estrangeiros fez com que o Brasil iniciasse parceria, entre a esfera federal e as
secretarias de meio ambiente estaduais. Dias (2001) afirma que uma onda de
“ecologismo” se dispersava pelo pais, o que sobrepunha ao verdadeiro sentido da EA, ja
gue eram abordados apenas assuntos vinculados a fauna e a flora, sem levar em conta
as implicagbes dos fatores socioecondmicos, ja que o Brasil estava entusiasmado em

satisfazer os anseios das multinacionais que se instalara aqui.

Embora a EA tenha nascido no encontro de Estocolmo, alguns anos posteriores, o
seu principal anseio ndo era muito claro ainda, principalmente para os defensores do
modelo industrial capitalista, o qual vislumbrava um desenvolvimento em detrimento
aos recursos naturais, que fornecem a matéria prima necessaria ao abastecimento das

industrias de bens de producao.
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Em 1977 ocorreu em Thilisi, na Gedrgia, a Conferéncia Intergovernamental de
Educagao Ambiental de Thilisi (Figura 6), encontro onde foram apresentados trabalhos
gue estavam sendo realizados em varios paises. O evento tinha um cunho preciso sobre
os ideais da EA, além de integrar os profissionais da educacdo na luta das questdes
ambientais e colaborar com pesquisas e inovacdes relacionadas a esse tema (DIAS,
2011). Este evento é considerado por muitos especialistas a grande referéncia inicial da
Educacdo Ambiental (CZAPSKY, 1996). Neste encontro estabeleceram-se as definicdes,
os objetivos, os principios e as estratégias para a Educagdao Ambiental, que até hoje sao
adotados em todo o mundo (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL,
1997a; CZAPSKY, 1996). Para o desenvolvimento pleno da EA, foram destacados neste
evento que os fatores ambientais estao intrinsicamente relacionados aos fatores
politicos, sociais, econdémicos, cientificos, tecnoldgicos, culturais e éticos, ou seja, o
primeiro fator aqui relacionado, ndo deve ser considerado nem tratado de forma isolada
aos demais (DIAS, 2011). Caberia a cada pais, dentro das suas caracteristicas e
peculiaridades, especificar as linhas nacionais, regionais e locais, através dos seus

sistemas educacionais e ambientais.

Em 1978, o Ministério da Educagao (MEC) lanca a Ecologia para ser trabalhada
nos entdo 12 e 22 graus. Essa atitude surpreendeu a todos ligados diretamente a questao
ambiental, uma vez que este documento ignorou os avancos obtidos na Conferéncia de
Thilisi, que apresentou elementos favoraveis para o desenvolvimento de EA, no viés de
uma area comprometida com o combate a degradagao ambiental. A proposta do MEC
representou um atitude retrégrada expondo o meio ambiente a uma demanda favoravel
aos paises ricos, desmerecendo os demais aspectos relacionados a tematica ambiental
(DIAS, 2011). Em 1981, o entdo presidente militar Jodo Figueiredo sanciona a lei 6938,
cuja elaboracdo demonstrou algum amadurecimento as premissas da Educacdo

Ambiental desenvolvidas até o momento no mundo (Figura 6).

Em meados de 1985 a Sema juntamente com membros da Comunicagdo Social,
elabora um documento admitindo que apds dez anos de criacdo de Secretaria
Ambiental, havia auséncia de fluidez de trabalhos votados ao combate a degradagao
ambiental, era incapaz fazer analise avaliativa dos avangos ja adquiridos apds criagao

desse 6rgdo. Em 1987 o Conselho Federal de Educagdo promulgou a lei 226/87, que
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sugeria a inclusdo da EA no curriculo das escolas de 12 e 22 grau (Figura 6). Segundo Dias
(2001), por meio desta lei, o Brasil estaria desempenhando a 12 recomendacdo

estabelecida no evento em Thbilisi.

Consequentemente no mesmo ano de 1987, ocorreu em Moscou um evento
ambiental onde os membros representantes apresentariam os avangos e dificuldades
de ac¢des voltadas a EA. (Figura 6) Conforme Dias (2001), o Brasil sofreu um vexame
internacional ja que ndao conseguiu elaborar o relatério que era requisito para a

apresentagao no evento em Moscou.

O Brasil avanga na defesa dos assuntos relacionados ao meio ambiente quando
aprova a Constitui¢do de 1988. E relevante observar que o Brasil comeca a se dedicar
mais aos trabalhos relativos ao meio ambiente com maior énfase, ainda na década de
oitenta, quando da Constituicdo de 1988, destina-se um capitulo inteiro, o Capitulo 225,
a qualidade de vida (Figura 6). Através dele é garantido a todo cidaddo o direito ao ar
puro e de qualidade. Segundo Brasil (1997, pg.23) “A EA, se tornou exigéncia
constitucional a ser garantida pelos governos federal, estaduais e municipais”. Em 1989
cria se o IBAMA (Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e Recurso Renovaveis), com o
intuito de coordenar toda politica e agdes que fomentassem o meio ambiente e os
recursos naturais (Figura 6). Para Dias (2001), um dos notaveis problemas aparentes foi
o quadro reduzido de profissionais para atuar em todo o territério brasileiro e a falta de

capacitagdo humana para atuar nessa area.

No Brasil na década de 90 a preocupacao com o Meio Ambiente foi grande, o
desmatamento da AmazlOnia crescia num ritmo acelerado, e a grande preocupagado
mundial era com o0 aumento do buraco na camada de 0z6nio, devido a alta emissdo de
CFC (clorofluorcarbonos), usado na fabricacdo de aparelhos de refrigeracdo (ar
condicionado, geladeiras), e aerossdis, esse composto destréi a camada permitindo

assim a passagem de raios ultravioletas.

Nessa década, precisamente em 1992, o Brasil sedia um evento ambiental na
capital do Rio de Janeiro, vinte anos apds a conferéncia de Estocolmo, chamada
Conferéncia das Nag¢des Unidas sobre o Meio Ambiente (Eco 92/Rio 92) (Figura 6). Foi
um dos eventos mais importantes desde o inicio das conferéncias ja ocorridas, pois foi

o primeiro a ser realizado apds a guerra fria, contou com a participagdo de lideres de
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176 paises e 1400 representantes de Organizagcbes Ndao Governamentais (ONGs). Os
objetivos se concretizam em avaliar os avangos ocorridos nos ultimos vinte anos, ajuda
tecnoldgica dos paises do sul (emergentes), e elaboracdo da Agenda 21. Embora a
Agenda 21 tenha sido um dos principais documentos elaborados na Eco 92, ela foi
considerada por muitos um fracasso, ja que nao se concretizou efetivamente. A Agenda

21, ficou estagnada, permanecendo apenas nos anseios de seus idealizadores.

Os Estados Unidos da América (EUA) ndo aceitaram fixar data para diminuir a
emissao de CO2, pois almejavam conservar o padrao de desenvolvimento econémico;
0s paises darabes também negaram, logicamente vislumbravam manter o status que
possuem com os lucros do petréleo, sua principal fonte econ6mica; os paises da Europa
se comprometeram a reduzir a emissdo do gas poluente. Quando se fala na despoluicao,
0s paises emergentes apontam os paises desenvolvidos como os principais responsaveis
pelo problema, ja os paises ricos afirmam que é tarefa do Banco Mundial, pois ja existem

programas destinados a esse fim.

Nesse sentido, é possivel observar que no final da década de 90 e inicio do século
XXI, os governantes e a sociedade em geral, ja conhecem o impacto ambiental causado
pela interferéncia humana, para atender as demandas do capitalismo. Faz se necessario

executar todas as agdes elaboradas nos debates ambientais, voltadas a preservagao.

O Rio de Janeiro novamente sediou em 2012, outro evento ambiental brasileiro
de ambito internacional e recebeu mais de 190 paises, no periodo de 13 a 22 de junho.
Foi a Conferéncia das Nagdes Unidas Sobre Desenvolvimento Sustentavel (Rio +20)
(Figura 6). Esta importante conferéncia apresentou pontos positivos e negativos
(GUIMARAES; FONTOURA, 2012a). Apesar da presenca numerosa de varios paises, esse
encontro recebeu muitas criticas, pois os Estados Unidos nao participaram, a
superpoténcia mundial se recusou a assumir um compromisso para reduzir os niveis de
gas carbonico na natureza. Essa conferéncia foi realizada justamente no momento em
qgue o mundo atravessava uma crise econdmica desde 2008, paralela as mudangas
climaticas que jad trazem consequéncias percebidas no dia a dia (GUIMARAES;

FONTOURA, 2012b).

Cerca de vinte anos a Rio 92, o Rio de Janeiro novamente sedia outro evento, mais

conhecido por Rio +20, o nimero de manifestantes aumentou, ja que foi marcado pela
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presenca de 50 mil ativistas, indigenas, professores e estudantes, cuja maior idealizacao
desse encontro foi a retificacdo do acordo politico para apontar os avancos e
negligéncias das metas estabelecidas na agenda 21 a vinte anos (GUIMARAES;
FONTOURA, 2012b). Na Rio+20 a erradicacdo da pobreza continua em pauta, para ser
combatida, ja que as questdes sociais estao meramente vinculadas aos cuidados com o
meio ambiente. Diante do contexto econ6mico e da crise financeira que a Unidao
Europeia atravessa em meados da Rio+20, foi um reflexo negativo onde o aspecto
financeiro foi mais relevante, em detrimento as discussGes que permeavam sobre a

tematica ambiental, social, politica e cultural (ESTEVES, 2012).

A Educacdo Ambiental No Brasil E A Lei 9795/99 Politica Nacional De Educagao
Ambiental (PNEA)

A Lei N0 9.795, de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999) estabelece instrumento legal
da Politica Nacional de Educagdao Ambiental (PNEA) no Brasil. A Educagdao Ambiental é
o instrumento estratégico capaz de direcionar a humanidade na aquisicao de uma
postura ecoldgica (AZEVEDO et al., 2017). Ao analisar o histérico brasileiro da EA,
percebe-se que a lei 9795/99 (Figura 6) foi sancionada apenas no final da década de
noventa, embora o Brasil ja tivesse sediado um dos mais importantes eventos
ambientais. A legislagdo ambiental provém da Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos, onde é assegurado a todo individuo um ambiente equilibrado, que possa
oferecer todos os elementos essenciais a vida (AZEVEDO et al., 2017): Conforme o artigo

225 da CF/88 dispde que:

Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de
uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao
Poder Publico e a coletividade o dever de defendé-lo e de preserva-lo para as
presentes e futuras geragdes.

A lei 9795/99 é importante, pois norteia os caminhos para trabalhar a Educacdo
Ambiental, determinado que a EA deve estar presente em todas as modalidades de
ensino formal e nao formal, de modo que perpasse todas as disciplinas que sdo
contempladas no curriculo escolar (ADAMS, 2012; AZEVEDO et al., 2017). Do ponto de

vista estratégico, a conquista da lei promulgada é ainda mais ampla que a da legislagao
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ambiental, pois consolida-se, por forga de lei, a efetivagao da EA como politica publica

com nuances das concepg¢do pedagdgica ndo disciplinar (AZEVEDO et al., 2017).

Assim, a PNEA foi concebida com fundamentos para orientar o ritmo que ela deve
ser aplicada para conduzir implementagao de um curriculo que galgue agdes escolares
gue valorizem conteudos presentes na localidade dos estudantes, capacidade
argumentativa para avaliagdo objetiva, e contribuir ainda mais com a formagao de
estudantes com atitudes de respeito ao meio ambiente. A considerada uma relevante
conquista, pois a importancia da Educagdao Ambiental se expande legalmente na
obrigatoriedade constitucional em sua inclusdo nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) consolidada pela Politica Nacional de Educacdo Ambiental (FURTADO, 2009). A
conquista politica, contudo, gerou um desafio pedagdgico, haja vista que a EA passa a
ser uma tematica que implica maior amadurecimento para sua efetivagdo

interdisciplinar e adesao pelo curriculo vigente no processo educativo (ADAMS, 2012).

Lei n2 9.795/99 (PNEA) em seu artigo 10, considera que a educagdo ambiental
deve ser desenvolvida em todos os niveis e modalidades do ensino formal como uma
pratica integrada e permanente, e que a mesma nao deve ser uma disciplina especifica
do curriculo (BRASIL, 1999). Além disto, a lei também prevé uma perspectiva pedagogica
da consolidacdo da EA no ensino formal, de maneira transversal e interdisciplinar, ndo
sendo uma disciplina especifica do curriculo, mas permeando as demais disciplinas de
modo a integrar-se a elas, conforme prescreve o § 12 do Artigo 10 da PNEA, Lei n2 9.795

de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999).

A lei também favorece a movimentagao politica da EA como possibilidade de
conscientizagao dos sujeitos sobre questdes ambientais pelo estimulo e fortalecimento
da consciéncia critica quanto a problematica social e ambiental, conforme consiste em
um dos objetivos da PNEA, Lei n29.795, de 27 de abril de 1999, em seu inciso Il do artigo
52 (BRASIL, 1999). No Inciso Il do artigo 59, considera fundamental a garantia de

democratizagdo das informagGes ambientais (BRASIL, 1999).

Apesar disto, varios estudos indicam praticas pedagogicas e praticas sociais
limitadas, reducionistas e pragmaticas direcionadas, predominantemente, para a
separagao do lixo, economia de agua e energia, e o descarte adequado de residuos

solidos, acdes meramente associadas a mudancas de hdbitos e atitudes
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comportamentais em relagdo ao meio ambiente (ARNALDO; SANTANA, 2018). A
situagdo que muitos estudiosos apontam é que muitos educadores ndao distinguem
corretamente como desenvolver a EA que é ensinada somente como ecologia, restrita
a disciplina de ciéncias, o fator limitante é a falta de conhecimento dos educadores que

os direcione nessa tarefa (ADAMS, 2012).

Um reflexo disto é a Educagao Ambiental, prevista como conteuddo no Curriculo de
Referéncia de Geografia do Estado de Goias (SEDUCE/GOIAS, 2016) associado ao eixo
tematico Social-Cartografico-Fisico territorial, com expectativas de aprendizagem, entre
outras: comparar diferencas e semelhangcas em uma paisagem ao longo do tempo;
observar a paisagem local e seus elementos; identificar aspectos naturais e culturais de
onde vive; relacionar o meio ambiente com as formas de vida estabelecidas; demonstrar
nogdes de preservacao das espécies para a qualidade da vida humana; Reconhecer a
importancia de preservar os espagos vividos e os naturais; reconhecer importancia de
selecionar e depositar o lixo nos lugares adequados; e observar objetos que sdo
produzidos a partir da reciclagem de materiais ja utilizados (SEDUCE/GOIAS, 2016). Este
curriculo reflete a tendéncia conservadora e pragmatica na estrutura formativa da
educacdo formal e a dificuldade pedagogica das disciplinas exercerem a
interdisciplinaridade e transversalidade como perspectiva pedagdgica e a inclusdo de
intencionalidade critica na formulacdo das expectativas de aprendizagem dos

estudantes.

Outra preocupacdo reside na excessiva demanda por capacitacdo que
normalmente determina a gestao pedagodgica das escolas. Capacitar esta associado ao
ato de capacitar recursos humanos, substantivo muito utilizado no vocabulario
bancario. O desafio maior deveria ser de formagao, para assim internalizar o que lhes

foram ensinados, serem capazes de traduzir em mudancas de praticas (FURTADO, 2009)

z

E preciso entender os valores, crencas e anseios que estdo balizando as
informagdes ancoradas nas manifestacdes ecoldgicas, para assim avangar nas
conquistas proeminentes nos objetivos da Educagao Ambiental. Os desafios da EA estdo
intrinsicamente relacionados aos problemas socioambientais presentes na atualidade,

mesmo com os avangos cientificos adquiridos é preciso investir em politicas publicas e
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projetos escolares que vislumbrem a consolidacdo da EA mais abrangente no cotidiano

escolar.

A Criacdo Dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), Educacdo Ambiental,

Transversalidade e Interdisciplinaridade

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) foram elaborados apds uma longa
jornada, com participagao e consolidagdo de varios profissionais para dar suporte ao
Ensino Fundamental, sempre priorizando a pluralidade de cultura, etnia, e regionalidade
de cada escola (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998). Varios
temas foram concebidos nos PCN como temas transversais, a exemplo da tematica Meio
Ambiente (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997b) e sua amplia¢io
como Educagdo Ambiental de cunho transversal. A intengao do governo foi a de montar
uma nova politica no processo educacional colocando os temas transversais como
necessidades curriculares. Especificamente a Educacdao Ambiental, consolidou-se como
componente pedagogica transversal posteriormente por forga de lei, conforme previsto
no § 12 do Artigo 10 da PNEA, Lei n2 9.795 de 27 de abril de 1999 (BRASIL, 1999). Nesse
sentido, estabeleceu-se que o tema Meio Ambiente deveria ser trabalhado em todas as
disciplinas, sem formulagdao de um novo componente curricular, mas ser trabalhado de
forma transversal, tornando a EA concepc¢do pedagdgica transversal (BERNARDES;

PRIETO, 2010).

Os PCN de Meio Ambiente, sao um registro que norteia a utilizagao de inumeros
tépicos ambientais, influenciando se para priorizar assuntos locais que retratam o
cotidiano escolar, resgatado com a criacdo desse documento. S3o, portanto,
instrumentos Uteis no apoio as discussdes pedagdgicas, na elaboracdo de projetos
educativos, no planejamento das aulas, na reflexdo sobre a pratica educativa e na

analise do material didatico (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1998).

Porém, os PCN ndo precisam ser seguidos como uma cartilha, ou um pacote
pronto a ser seguido. Por outro lado, os professores carecem de desenvolver uma
andlise critica perante os documentos elaborados pelo poder executivo vigente (SATO,
2001). Os educadores ambientais precisam ter criatividade e iniciativa ao trabalhar EA,

deixar aflorar a cultura, as crengas e os problemas ambientais locais, esses profissionais
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precisam ser valorizados, desvinculando assim da dominagao da sociedade dominante,

gue impde um modelo a ser seguido.

O fruto dessa visdo esbogada se converge numa escola em que toda comunidade
escolar tem voz ativa, num debate que permeie atitudes plurais e ndo totalitarias muitas
vezes presentes num curriculo engessado, acabado e inalterado. A pratica de EA exige
principalmente valorizacdo do cotidiano local, que supere a fragmentacdo dos
conteudos elencados nos livros didaticos a serem seguidos no periodo letivo. Os PCN
precisam estar acessiveis na unidade escolar e constantemente debatidos, a fim de
motivar reflexdes pelos pares no momento de elaboragao do plano de agao, elaboragao
de projetos, por meio deles ha um ponto de partida para efetivar um trabalho que

priorize temas transversais.

E fundamental o professor desenvolver suas préprias habilidades didatico-
pedagdgicas de maneira individual e especialmente de forma coletiva para desenvolver,
nos alunos, uma postura critica diante da realidade, utilizando os conhecimentos
prévios dos alunos como objeto facilitador da aprendizagem e aquisigao e restruturagao
cognitiva de novos conceitos, informacdes e valores préprios, familiares e aqueles
veiculados pela midia. Para tanto, o professor precisa conhecer continuadamente a
tematica ambiental. Os ciclos de formagdao continuada possibilitam este
aperfeicoamento. Os professores e alunos também precisam apropria-se da linguagem
cientifica, explorar, mesmo que com muitas dificuldades iniciais, conteudo especializado
e técnico-cientifico. Portanto, professores e alunos podem acessar outras instituigdes,
especialistas, cientistas, empresas, lideres comunitarios e debater a socializagdo e

democratizacdo do conhecimento ambiental.

Tal atitude representara maturidade da comunidade escolar em superar seus
proprios limites. O estudante ndo se conter nos limites de sua carteira, o professor nao
se limitar aos limites da sala de aula, e especialmente a escola se ampliar em seu
protagonismo social, cientifico e tecnolégico. Os temas da atualidade, em continuo
desenvolvimento, exigem uma permanente atualizagao; fazé-lo junto com os alunos
representa excelente oportunidades de, teoricamente e pela pratica, desenvolver
procedimentos elementares de pesquisa e sistematizacdo da informacdo, medidas,

consideragdes quantitativas, apresentagao e discussao de resultados, sempre
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posicionando-se criticamente sobre o impacto do conhecimento gerado e reflexos sobre

as condigbes socioambientais na qual a comunidade escolar estd inserida.

Certamente, é notério que o texto demonstra boas inteng¢des para conduzir um
trabalho nas escolas envolvendo Educagdo Ambiental, e o professor deve estar
preparado para trabalhar com qualquer tematica, para isso ele precisa ser atualizado e
preparado. Para tanto é essencial buscar discutir sobre a formagao do professor. Quem
fica responsdavel por realizar essa formagao? Seria desenvolvida na propria unidade
escolar, qual profissional responsavel para mediar esse trabalho? Por meio de leituras e
debates? Qual horario seria disponibilizado? Ou formagao a distancia, desencadeada
pelo MEC? Por meio de video conferéncia? Sao muitas indagacGes sem respostas

concisas, capazes de efetivar o trabalho sugerido.

O texto destacado esboca também que o professor deve desenvolver pesquisa,
por meio de leitura e entrevista com especialistas no assunto. E eminente que as
sugestdes feitas sdao tarefas inerentes da fungao exercida por um professor, porém o
professor que atua no ensino publico, na maioria das vezes ndo apresenta
disponibilidade para desenvolver pesquisa e consultar outros profissionais. Fago essa
afirmagao diante da minha vivéncia, atuo no ensino publico ha treze anos, exerci
trabalho em vdrias unidades escolares muitas vezes os professores estdao abarrotados
de trabalhos para corregao, precisam executar o planejamento, essa tarefa é feita nos
trechos em hordrios que se estendem finais de semana, ou noite afora. A carga horaria
extensa contribui para esse desgaste, um meio encontrado para aumentar a renda
familiar, e o tempo necessario para realizar pesquisa e aperfeigoamento na verdade nao
existe. Deve se levar em conta que para ser um educador ambiental precisa ser estar

preparado, através de formagdo continuada com o intuito de se tornar um educador

ambiental.

Outro ponto de atencdo que rodeia a valorizacao dos PCN é que esse documento
foi elaborado e sugerido como tema transversal, caso a escola ndo execute um trabalho
de parceria proveniente da coordenacado pedagdgica, ao profissional que estda em sala
de aula, muitas vezes ele ndo é utilizado, permanece nas prateleiras da biblioteca,
sempre novo por falta de manuseio. Volto a afirmar essa realidade é presenciada pela

pesquisadora no dia a dia do trabalho vivenciado, ndo foi realizada nenhuma entrevista
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ou pesquisa com profissionais da drea, fago essa informagao embasada por
conhecimento de causa. Isso ocorre por falta de formagao dos profissionais que atuam
na educacgdo, além de desmotivagao dos mesmos. Os PCN sdao esquecidos, muitas vezes

nem conhecidos pelos membros que atuam na escola.

A responsabilidade para formagao de educadores ambientais deveria surgir de
diversos sujeitos da sociedade, membros de diferentes niveis e esferas estaduais. No
entanto, observa-se projetos originados de ONGs, prefeituras, empresas, com praticas
gue visam apenas a¢des pontuais, de cunho meramente ecolégico (SORRENTINO, 2001).
E responsabilidade do Estado, promover a implantacdo de politicas publicas que
atendam as demandas intrincadas no que se refere a capacitacdo dos profissionais que
atuam na educacgdo. Por sua vez, os PCN devem ser instrumentos utilizados para guiar o
trabalho no cotidiano escolar, sem, contudo, limitar a capacidade didatico-pedagodgica
dos profissionais da educagdo que precisam exercitar a sua autonomia pedagdgica para

ajustarem-se a suas proprias demandas.

Quais Avancos E Desafios A Serem Considerados Na Politica De Educacgdo

Ambiental

E importante debater os avangos e desafios no que tange a Educag¢do Ambiental
desde sua concepgao como politica publica, seja a sua consolidagdo no chao da escola.
No Brasil, aponta-se destaque para legislagdes especifica do Meio Ambiente e mais
propriamente da EA que demonstra avangos na efetivagao da EA no pais. A criagdo da
lei 6938 em 1981, a qual institui atencdo voltada ao Meio ambiente, refletiu em
amadurecimento no que implica as questdes ambientais. A aprovagao da constituigdao
de 88 destinou o artigo 225, inciso VI voltado a garantia de ambiente de qualidade para

todos.

Em 1992, o Rio de Janeiro foi palco de um dos maiores eventos ambientais, nele
foi elaborada a agenda 21, norteava as metas a serem alcangadas por cada pais presente
no evento. A realizagao da Eco 92 e os problemas ambientais que se agravaram na
década de 90 impulsionaram a compulsoriedade da EA em todas as modalidades de

ensino, trabalhada por meio da transversalidade, na elaboracdao do PCN em 1997.Todos
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esses avancos refletiram para sancdo da lei 9795/99 intitulada Politica Nacional de

Educagdao Ambiental. Esse direcionamento da EA permaneceu nas DCN.

Em 2017 ocorre a homologagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Nesse
documento, a EA continua sendo tratada como tema transversal, contudo, intitulada de
tema especial, com orientacdo que o meio ambiente deve ser incorporado a todos os
componentes curriculares. A EA vai se consolidando através de publicacdes,
conferéncias e reunides que se desenvolvem nas Ultimas décadas, refletindo como
retomada para a EA pelos atores envolvidos na sua consolida¢do pratica nas instituicdes

de ensino (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018).

E preocupante, contudo, o anulamento do termo Educagdo Ambiental, com
substituicao por termos como sustentabilidade, entre outros. A BNCC nao trouxe um
aprofundamento tedrico, diferente dos PCN e das DCN, que aponte para um avanco da
EA (BRANCO; ROYER; BRANCO, 2018). Estudos apontam existir uma lacuna para a
promocdo de Educacdo Ambiental, pois, ainda € comum nas escolas a pratica de
projetos que valorizam apenas a¢des pontuais. A¢des voltadas para a realizacao do dia
da agua, arvore, semana do meio ambiente sdo absolutamente uma visdo limitada e
reducionista da EA e que ndo ira garantir as premissas pedagogicas previstas em sua
criagdo. Estas agles geralmente ndo sdo capazes de minimamente integrar
interdisciplinaridade integrativa das disciplinas do curriculo, muito menos a

fundamental transversalidade concebida para a Educagao Ambiental.

A EA ndo se restringe as agdes isoladas, exige um aprofundamento mais
rebuscado, ponderando as questdes politicas e sociais, jd que essas estdo conectadas
com o que é ensinado nas escolas. Contudo, a escola precisa avangar na pratica de
interdisciplinaridade, os conteddos que abordam questdes ambientais requerem ser
considerados por uma légica que ultrapasse os limites esbarrados dentro de uma
disciplina especifica. A auséncia da interdisciplinaridade é uma barreira na escola que
impede o avango na facilitagdo da EA no ambiente escolar (BRANCO; ROYER; BRANCO,

2018). Contudo, é a transversalidade que reside a maior maturidade da EA.

E preciso concordar que para haver avangos nas premissas da EA é primordial
defrontar com os problemas ambientais vigentes, andlise das diferengas entre classes

sociais, miséria e emissao de gdas carbOnico. Essas adversidades pedem urgéncia
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imediata. Gragas a EA é que se podera formar cidaddos conscientes, capazes de atuar

na reflexao desses conflitos.
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Capitulo 2 — Educagao Ambiental na perspectiva da

Aprendizagem Significativa: uma revisao da literatura

A trajetéria da Educacdo Ambiental (EA) no Brasil se faz presente desde 1970, por
meio de conferéncias e reunides. Contudo, somente na década de 80 que trabalhos
académicos comegaram a ser efetivamente produzidos (LIMA, 2015). A Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional prevé a Educagao Ambiental como uma diretriz para o
curriculo da Educagao Fundamental. Em conformidade a isso, o Ministério da Educagdo
apresentou, em sua proposta de “Parametros Curriculos Nacionais” (PCN), a EA como
um tema transversal (meio ambiente) no curriculo escolar (BRASIL. SECRETARIA DE
EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997c). Instituiu se, 1999, a Politica Nacional de Educac¢do
Ambiental (PNEA) (BRASIL, 1999).

A diversidade na Educacdo Ambiental surge por atuacao de um grupo que diverge
apenas de uma visao ecoldgica, a qual desvincula a questdao ambiental dos fatores
sociais, culturais e politicos, sendo chamada de EA Conservadora (BERTOLUCCI;

MACHADO; SANTANA, 2005).

A sociedade exige uma resposta no que tange os problemas ambientais, atrelada
a amenizagdao ou solugao dos mesmos. Contudo, essa resposta exige discussdes,
sobretudo estudos e projetos que denotem em ag¢des na comunidade com potencial de
transformar o agir das pessoas muitas vezes alienadas, em cidadaos criticos e capazes
de atuar de forma ativa, na politica, na escola, nas empresas, em casa, ou seja, na

comunidade de modo geral.

Ao se referir em mudanca, se remete a uma preocupacao voltada para a realidade
da EA desenvolvida nas escolas, muitas vezes apenas com tendéncia a macrotendéncia
conservadora. Essa macrotendéncia, assim designada estd fundamentada nos projetos
presentes nas escolas, desenvolvidos em datas comemorativas, por meio de acdes
isoladas, em vinculo com os contelddos ensinados em sala de aula. Essa definicao
apresentada representa a caracterizacdo da macrotendéncia em questdo. No entanto,

o caminho é trabalhar de modo interdisciplinar e nao restrito as disciplinas de Ciéncias
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de Natureza. A propagacao dos problemas ambientais pela midia levou a necessidade

de discussdo, porém esse debate ainda ndo leva a um aprofundamento devido de EA.

A falta de formacdo continuada dos professores, bem como troca de experiéncias
entre os docentes, ainda sdo fatores limitantes a esses profissionais, que limitam o
conhecimento sobre a questao socioambiental, relacionada aos aspectos econémicos,
sociais e politicos, por conseguinte reflete diretamente na pratica de agdes ligadas a EA
de modo conservador, ficando esses trabalhos voltados apenas para a discussdo sobre
lixo e dgua restrita a datas comemorativas sem uma perspectiva critica e sem

transversalidade do curriculo (LIMA, 2015).

Seguindo nessa discussao, é necessario focar nessa area para que possa haver
ressignificagcao do curriculo e reflexdo sobre a EA em consonancia com metodologias
ativas que possibilite a participacdo do aluno ativamente e evitar a atuacdo passiva.
Nesse contexto, torna-se fundamental a utilizagao de metodologias que instiga o senso
critico de todos os envolvidos no ambiente escolar, a utilizagdo desse tipo de estratégias
€ o caminho para o desenvolvimento de uma sociedade que possa atuar na comunidade

de forma ativa (LIMA, 2015).

Desenvolvimento da Educagao Ambiental na perspectiva da Aprendizagem

Significativa

A aprendizagem significativa é a teoria pedagogica que considera relevante os
conhecimentos dos estudantes para culminar em aprendizagem efetiva, considerada
significativa e ndo mecanica. A aprendizagem significativa é aquela em que ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva e ndo arbitraria com

aquilo que sabe (MOREIRA, 2011a).

No entanto, novas aprendizagens aparecem em decorréncia da valorizagdo dos
conhecimentos prévios. Nesse sentido, quando a aprendizagem que o sujeito possui é
considerada, o individuo percebe relevancia no que lhe é ensinado. O que é ensinado
ancora aos subsuncores do individuo. Estes subsuncores seriam, entdao conhecimentos
prévios especificamente relevantes para a aprendizagem de outros conhecimentos
(MOREIRA, 2011b). A aprendizagem significativa é antagbnica a aprendizagem

mecanica, sendo que essa Ultima se caracteriza pela memorizagao do conteudo, sendo
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esquecido rapidamente. Esta aprendizagem mecanica pode ser evidenciada quando o
estudante esquece totalmente o que foi aprendido, sem ficar nenhuma significancia

armazenada (MOREIRA, 2012).

Quando se refere a aprendizagem significativa, deve-se considerar as condigdes
prioritarias para que se ela se consolide, primeiramente a significagdo do material a ser
oferecido, ja a segunda se trata da disposicdo relevante do aprendiz para receber as
novas informagles. Esta estratégia pedagogica reflete novos paradigmas de
aprendizado, que nunca foi forcado, mas aceito conscientemente pelo aprendiz, ou seja,
o professor ndo é mais o Unico responsavel pela aprendizagem, mas sim resultado de

um engajamento mutuo entre pessoas na situagdo de professor e estudante.

Referindo-se ao contexto escolar, é notdria a tarefa dos docentes na proposigao
de oportunidades que asseguram a aprendizagem, sobretudo a significativa. Nesse caso,
quando se parte dos conhecimentos prévios do aprendiz, tem-se grande possibilidade
de facilitar a aprendizagem significativa, concreta, real. Faz sentido imaginar que alguma
informagdo nova tenha maior chance de manter na estrutura cognitiva do estudante
ando associada a algo (um conceito, uma ideia, uma imagem, ou até mesmo uma
vivéncia). E plausivel almejar o desenvolvimento da EA na perspectiva da aprendizagem
significativa no cotidiano escolar. Valorizar os conhecimentos prévios é um elemento
favoravel para consolidagdo da finalidade da EA de trazer reflexdes e debates que
possibilitem a construgao de individuos com postura ativa na sociedade, capaz de

apontar solugdes aos problemas socioambientais e politicos.

Contudo, além de utilizar os conhecimentos prévios, o docente precisa buscar
caminhos para relacionar os conteuddos socioambientais ja conhecidos e oferecer nova
aprendizagem com utilizagcdo de estratégias que despertem sentido no estudante em
querer associar o contelddo ensinado com os subsungores. Aponta-se a aprendizagem
significativa como uma teoria pedagdgica a ser utilizada pelo docente. Este modelo
pedagdgico de aprendizagem pode estar potencialmente presente no curriculo de
qualquer modalidade de ensino, bem como disciplina contemplada na matriz curricular.
A partir dos conhecimentos prévios o docente pode propor qualquer atividade e atingir

gualquer ideal almejado.
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O trabalho em questdo objetivou-se em pesquisar a abordagem de producgdes

académicas, artigos que contemplam a EA na perspectiva da aprendizagem significativa.

Materiais e Métodos

O presente trabalho se configura em levantamento bibliografico sistematizado
sobre produg¢des académicas. As bases de dados consultadas foram: Periddicos da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes),

(http://www.periodicos.capes.gov.br), Plataforma ResearchGate,

(https://www.researchgate.net) e Scientific Electronic Library Online (Scielo),

http://www.scielo.br). Foram considerados os seguintes termos na busca “educacdo

ambiental, aprendizagem significativa”. Foi especificado que a busca se restringia
apenas aos artigos, a temporalidade nao foi considerada, sem restricdo de idiomas, e os
artigos foram disponibilizados por relevancia. Foram considerados os manuscritos que
estao disponiveis para download no Researchgate, bem como em pdf no peridédico da

capes.

O portal de periddico da Capes juntamente com o Scielo apresentam gratuidade
para acesso, além de disponibilizar busca por assunto de publicacdes oriundas de
pesquisadores brasileiros e internacionais, ja a plataforma ResearchGate esta disponivel
aos profissionais que atuam no ensino de ciéncias, além de pesquisadores, onde o
intuito é compartilhar os trabalhos produzidos, o acesso também ¢é gratuito

(MONTANINI; MIRANDA; DE-CARVALHO, 2018).

ApOs as buscas online de periddicos nas plataformas com prevaléncia da
expressao mencionada, os artigos foram inicialmente selecionados mediante analise do
titulo e resumo, alguns artigos exigiram leitura da obra inteira, para coleta de

informagdes prioritarias.

Posteriormente a exploragdo dos artigos, alguns critérios foram considerados para
obter as informacdes desejadas: fonte e periodo de publicacdo, recursos e agdes

didaticas utilizadas nos trabalhos, publico alvo e principais resultados alcancados.
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Resultados e Discussdo

Foram selecionados no total 572 artigos, nas trés plataformas, na plataforma de
busca Scielo foi disposto um artigo para busca, coincidentemente esse manuscrito
estava disposto nas demais plataformas consideradas, nesse caso o mesmo foi excluido
apos a triagem. Nas demais plataformas utilizadas para busca, apds leitura minuciosa
do titulo, resumo, em alguns casos palavras chaves e o texto inteiro, chegou se a 12
artigos que seguem a apresentagao dos dados.

Quadro 1: Dados que apresentam a quantidade de artigos selecionados nas plataformas de
busca acerca da pesquisa em Educacao Ambiental na perspectiva da Aprendizagem Significativa.

Plataformas de busca Total de artigos Artigos selecionados
Portal de Periddicos Capes 343 16

ResearchGate 228 126

Scielo 1 1

Total 572 143

Fonte: prépria autora.

Os periodos de publicagdo dos artigos correspondem entre 2006 a 2018. (Figura
1). Destes, 2 foram publicados em 2016 (Figura 01), 3 em 2017 (Figura 1), ja os demais,
foi publicado 1 em cada ano (Figura 1). Fica evidente que as publica¢des sdo recentes ja
no século XXI. Isso demonstra maior preocupagdo no que tange as questdes ambientais,

ja que o0 maior numero de publicagdes aumentou nos ultimos anos.

E notério que a EA é um tema recente no Brasil. Nesse caso, ela precisa estar
alinhada ao curriculo escolar para adogao de novas praticas pelo ser humano, bem como
mudanca de comportamento social diante do outro ser, como integrante da Natureza,
e até diante do préprio planeta. A formagao de outra postura humana, diante dos
fatores sociais, politicos e ambientais esta concentrada na importancia destinada ao

trabalho de EA na escola (WESTPHAL; OAIGEN, 2006).

47



Numeros de artigos publicados

2006 2009 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018

Figura 1: Periodo de publicagdo dos artigos de Educagdo Ambiental na perspectiva da
Aprendizagem significativa. Fonte: Prdpria autora

A fonte de publicagdo foi um fator considerado na pesquisa sistematizada, sendo

assim o Quadro 2 traz a relacdo de publicacao.

Quadro 2: Levantamento das fontes de publicagdo do estudo da literatura sobre Educagdo
Ambiental na perspectiva da Aprendizagem Significativa.

Fontes de publicagao Referéncias

X Congreso Internacional sobre Investigacién en | (CALEFI; REIS; ARAUJO, 2017)
Didactica de las Ciencias

Remat. Revista eletronica de Matematica LEDUR, J. RICARDO; LEDUR, D.
CARRARD (2015)

Revista Conexdo UFPG (ROCHA; LANDIM JUNIOR, 2016)

Scientia Cum IndUstria (SCHNEIDER et al., 2017; SOARES;
PINTO, 2016)

Amazonia Revista de Educagdo em Ciéncias e | (PAVESI; FREITAS; LOPES, 2013;
Matematicas WESTPHAL; OAIGEN, 2006)
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Revista Ensino de Ciéncias e da Matematica (SANTOS et al., 2012)

Revista Ensino de Educacgdo Ciéncias Humanas (ROSA et al., 2017)

Aprendizagem Significativa em Revista (NARDY; LABURU, 2014)

Revista Eletronica do Mestrado Profissional em Ensino | (MATOS, 2009)
de Ciéncias de Saude e do Ambiente

Revista Brasileira de Educacdo em Geografia (SouzA, 2018)

Fonte Prdpria autora

No entanto, o publico alvo foi outro critério fundamental na pesquisa realizada. E
primordial conhecer a qual publico os trabalhos relacionados ao assunto em questao,
tem sido destinado. Apds compilagao dos dados do publico-alvo foi possivel concluir
qgue: Ensino Fundamental Il representou 33,3% do total, Ensino Médio (33,3%); Latu
sensu e Strictu sensu em Ensino de Ciéncias (8,3%) e 25% dos trabalhos analisados ndo
especificado o publico alvo. Contudo a maioria dos manuscritos foi direcionada aos

alunos da Educagdo basica, mediante os resultados mensuraveis.

Ultimamente, ha uma inclinagao em capacitar o estudante de maneira expressiva,
de forma que denote significagdo no ambiente do aluno (SOUZA, 2018). Nesse sentido,
os projetos destinados a esse publico alvo almejam um ensino que proporcione senso
problematizador capaz de despertar nocdo critica diante dos problemas mundiais.
Quando se trata de EA, é imprescindivel considerar a Aprendizagem Significativa uma
tendéncia pedagdgica com potencialidade favoravel capaz de proporcionar ao docente

oportunidade de desenvolver assuntos socioambientais atrelados a essa tendéncia.

No entanto, é relevante o desenvolvimento de projetos que valorize os
conhecimentos prévios dos discentes, que a partir da afinidade destes, o docente
consiga oferecer caminhos que possam culminar em um envolvimento que leve a
aprendizagem concreta, ndo arbitraria, significativa. Contudo, o docente deve dispor de

planejamento com agdes que assegurem ao estudante envolvimento nos projetos. O
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material a ser utilizado deve possuir sentido concreto que configure em aprendizagem

relevante e n3o literal (NARDY; LABURU, 2014).

Gragas aos conhecimentos prévios, novos significados sdao atrelados a
aprendizagem cognitiva do individuo, porém o estudante deve atribuir sentido e
disposi¢cao para a aprendizagem se desenvolver. Caso essa aprendizagem ocorra, o
individuo é pactuado a adquirir postura critica e emancipatdria, diante dos fatores
vivenciados nas diversas ocasides, esse é o objetivo da EA. O oposto a essa situacdo de

aprendizagem é a abstra¢do de conhecimento (NARDY; LABURU, 2014).

A funcao da instituicdo de ensino se revigora com pesquisas e descobertas sobre
as atitudes mentais. Neste ambiente, a escola é responsavel por estimular o raciocinio
e inovagdo nos sujeitos. Entretanto, essa inovagao surge diante da criatividade dos
docentes em oferecer oportunidades que envolvam a EA de modo significativo. O
objetivo de oferecer projetos com materiais que envolvam temas ambientais é
desenvolver aprendizagem significativa e mudanga de postura humana, capacidade de

atuagdo para pensar, agir, refletir e criticar (WESTPHAL; OAIGEN, 2006).

Dentre os 12 manuscritos analisados, 9 desenvolveram pesquisas que podem ser
descritas dentro de uma abordagem qualitativa. Em muitos casos, ndo se pode afirmar
seguramente que o trabalho se enquadra como pesquisa qualitativa, pela falta de
evidéncia dessa informacao apontada no trabalho (BARBOSA; SANTOS, 2015). Contudo,
as informacgdes obtidas dos manuscritos analisados dao seguranca para tal afirmacao.

Os demais manuscritos se classificam como revisao bibliografica.

Apds andlise minuciosa dos trabalhos selecionados, fica evidente a diversidade de
estratégias utilizadas na aplicacio dos artigos em questdo. E fundamental o
desenvolvimento de estratégias que contracenam com o principio ensinado, com
experiéncia evidenciada advindas da teoria esbogada, isso tem se mostrado como

instigac3o aos profissionais de ensino de Ciéncias (CALEFI; REIS; ARAUJO, 2017).

Ja que é dificil a aplicagao de agbes que despertem o envolvimento do aluno,
acima de tudo que este possa relacionar o que se aprende com as questdes do cotidiano
do dia- a- dia. O desafio de relacionar EA e Aprendizagem Significativa pode ser uma

alternativa para renovar o processo de ensino aprendizagem, no que tange resgatar o
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interesse do aprendiz para cruzar o que aprende ao cotidiano vivenciado. As atividades
a serem aplicadas devem representar sentido ao aluno, ja que este é o agente principal
do processo educativo. O tema transversal meio ambiente precisa estar presente em
todas as disciplinas, nesse caso as instituicdes de ensino precisam agregar a EA no

processo de ensino aprendizagem (CALEFI; REIS; ARAUJO, 2017).

A aprendizagem facilitada pelo planejamento com base nos conhecimentos
prévios dos alunos precisa ser priorizada nas atividades, para evitar a aprendizagem
mecanica. Para a ocorréncia da aprendizagem significativa, o conhecimento prévio, o
subsuncor, é a variavel mais importante (MOREIRA, 2012; NARDY; LABURU, 2014). A
Aprendizagem Significativa busca conhecimento por meio de postura ativa do individuo,
ela se concretiza por antagonismo as tendéncias mecanicas. Nesse sentido, gragas a
aprendizagem significativa por meio de uma agao social, a informagdo nova se ancora a
um conhecimento ja adquirido, presente na estrutura cognitiva de quem aprende
(MOREIRA, 2011a). A aprendizagem significativa garante posse de conhecimento critico,
capaz de proporcionar tomada de decisdo, e atitudes que levem a posicionamento

critico (NARDY; LABURU, 2014).

Os conhecimentos prévios podem ser percebidos pelo educador, através de
diferenciadas estratégias, encontros, discussdo em grupo, questiondrios, mapas
conceituais, desenhos, entrevistas, construcdo de maquetes, dentre outros. Cada
pessoa adquiri conhecimento cognitivo por meio de variadas estratégias. Portanto, a
importancia de ousar nas agdes pedagdgicas ao elaborar atividades que envolvam EA e

a tendéncia pedagdgica supracitada (NARDY; LABURU, 2014).
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Encontros / Questionarios | —
Oficinas pedagogicas 1
Revisao bibliografica _
Construcdo de maquetes / Desenhos / Mapas conceituais S .
Discursao em grupo / Jogos variados
Entrevistas
Construcao de mapas do bairro, escola
Passeio pelo bairro / Debates
Peca de teatro / Diario de bordo
Elaboracao de cartazes e textos
Utilizacao de opinarios / Trilhas tematicas
Horticultura comunitaria / Escolar
Leitura e discussao de texto de divulgacao cientifica
Sistema de informacéo ambiental
Aulas expositivas / Atividades experimental / Palestras
Sequencia didatica / Jardim vertical
Construcao de histéria em quadrinhos
Plantacdo de mudas
Analise de figuras geométricas em embalagem

Recursos e Acoes Didaticas

o
-
R caeicaes s sam-Meciee:san i B
w
N

Quantidade de Manuscritos

Figura 2: Apresentagdo dos recursos e agGes didaticas utilizados em trabalhos de EA na
perspectiva da Aprendizagem Significativa. Fonte: Prépria da autora.

Apds analisar a figura 2, é possivel concluir que as estratégias que apresentara
maior foco foram, mapas conceituais, oficinas pedagbdgicas, e encontros. Essas
afirmagdes denotam que sao ferramentas que além de buscar os conhecimentos prévios
dos alunos articulam também praticas e discussdes de agdes ambientais que preparam
o aluno a experimentar atividades pouco presentes no dia a dia escolar. O questionario
pode ser uma boa ferramenta para diagnosticar os conhecimentos prévios dos alunos

(ROCHA; LANDIM JUNIOR, 2016).

Por conseguinte, outra estratégia destacada na figura 2, sdo os mapas conceituais,
guando utilizada na perspectiva de averiguar os conhecimentos prévios, se mostram
como uma ferramenta capaz de proporcionar ao estudante, assimilacdo de informacgdes
desconhecidas até entdo. Por meio destes, o aluno consegue expressar o conhecimento
jd ancorado, através de uma linguagem acessiva. De posse dessas informacdes, o
professor consegue identificar os pontos iniciais do novo conteldo. Estudos mostram
resultados positivos com utilizacdo de mapas conceituais, professores e alunos sentem-

se motivados no processo de ensino e aprendizagem (SOARES; PINTO, 2016).

Finalmente, o intuito deste estudo foi de divulgar manuscritos que valorizam
praticas de EA, na perspectiva da Aprendizagem Significativa. Nesse sentido essa revisao
sistematizada, possibilitou divulgar os estudos que se apoiam na expectativa almejada.

Ndo hd um caminho evidente que esboca meios exatos a desenvolver as acdes
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supracitadas. Contudo, é possivel utilizar praticas que por meio de estratégias variadas
possam proporcionar acdes socioambientais que atreladas a tendéncia pedagogica

Ausubeliana.

Nesse sentido, constatou se apds a investigacdo dos manuscritos considerados,
deparou se com publicacdes que abrangem vasta gama dessas praticas. No entanto
estabelece se forte mecanismo de experiéncias que servem como estimulo a disseminar
essas estratégias no cotidiano escolar. Portanto, fica evidente a necessidade para se
desenvolver projetos inéditos educativos de EA na perspectiva da Aprendizagem

Significativa.
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Capitulo 3 — O Uso de Mapas Conceituais para o Ensino de

Educacao Ambiental por meio de uma Aula de Campo

A questao ambiental € um tema que deve estar em constante discussao na sala de
aula, uma vez que se faz necessario a formacdo de uma populacdo critica e
transformadora, ciente do papel de cidadania que cada um deve exercer na sociedade
atual (LIMA, 2009). O tempo destinado ao planejamento escolar torna-se especialmente
importante para o ensino da Educagdo Ambiental (EA) de modo que possibilitar ao
professor e a escola tempo e dedicagdo na busca metodologias que possam despertar o

interesse do aluno no tema a ser discutido (DIAS; LEAL; JUNIOR, 2016).

Para os Parametros Curriculares Nacionais do Meio Ambiente e Saude (p.23)
(PCNS), é atribuido ao professor tratar de temas atuais em sala de aula e motivar o aluno
ao despertar para uma postura transformadora diante dos desafios da atualidade.
Sabendo do papel exercido pelas instituicdes de ensino na formacgao da cidadania, essa
sociedade deve ser transformadora, critica e atuante diante das demandas sociais,
ambientais e culturais no mundo atual, os educadores devem estar atentos para
propiciar metodologias que levem a momentos de debates, reflexdes sobre os diversos
setores da sociedade, sobretudo o meio ambiente (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2007).
A escola deve propor trabalhos com formagado de valores e conceitos, contudo para o
desenvolvimento de comportamentos ambientalistas corretos, isso deve acontecer no

cotidiano escolar (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL, 1997c).

E imprescindivel o uso de metodologias ativas em sala de aula, ja que o aluno do
século XXl ndo é mais aquele de antes, agora ele chega a escola com informacgdes obtidas
nas redes sdcias, na televisdo e até mesmo no contato com outras pessoas. Neste
contexto, nds educadores precisamos estar preparados para receber esses estudantes
e fazer com que o curriculo a ser ensinado tenha um sentido construtor e significativo
para a sua vida atual e futura. A estrutura da sala de aula a tempos ndo motiva os alunos,
muito menos o conteldo ou o debate, pois o mundo parece se transformar mais
rapidamente que a escola, seja nas tecnologias, relagdes sociais e politicas e no
ambiente escolar normalmente ndo é visto como um ambiente agradavel e motivador

(SANTOS; CHIAPETTI, 2011). Portanto, o professor atualmente ndo é a Unica fonte de
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conhecimento aos alunos, porém nado significa que a docéncia se tornou desnecessaria,
o professor precisa evitar que o aluno apenas memorize os contelddos de forma

arbitraria.

Enquanto educadores, os autores deste estudo se propuseram no planejamento
de uma pratica baseada em uma trilha monitorada numa area do Cerrado goiano, por
uma turma do 32 ano do Ensino Médio, desenvolvida na concep¢do da aprendizagem
significativa observando-se agdes antrdpicas e consequéncia ao meio ambiente em uma
area de Cerrado no distrito de Itaguacu (Goias). A construcdo de mapas conceituais foi
como método de andlise dos conceitos ou complexidade de relacdo entre conceitos e

aspectos envolvendo questdes ambientais.

Uma Abordagem do Cerrado Goiano

Cerrado refere-se a savanas brasileiras que representam o segundo maior bioma
da América do Sul com uma darea original de aproximadamente 2 milhdes de quilometros
guadrados, perdendo somente para o bioma amazbnico em extensdo (KLINK;
MACHADO, 2005). Estimativas indicam que restam apenas 20% da vegetacdo original e
gue apenas 6,2% do bioma esta incluida em areas protegidas (MYERS et al., 2000). A
importancia do Cerrado tem visibilidade internacional e estudos apontam que 1,5% de
toda a diversidade de plantas endémicas do mundo estd em areas de Cerrado,
considerado uma das 25 areas no planeta prioritarias para conservacao por conta de sua

alta diversidade biolégica e ameacas antrdpicas (hotspots) (MYERS et al., 2000).

A presenta do fogo parece ter contribuido para a evolucdo do bioma e (SIMON et
al., 2009) e estudos apontam que a ocorréncia de fogo entre 3 e 10 anos seria natural
no Cerrado e as espécies e a estrutura ecolégica (HOFFMANN, 1999). Outros estudos
sugerem que a protegdo do fogo, por sua vez, favorece o incremento de elementos
lenhosos influenciando na estrutura da vegetacdo (MIRANDA; JUNIOR; DE-CARVALHO,
2013). Contudo, queimadas anuais podem resultar em alta mortalidade de plantas,
especialmente individuos lenhosos além de contribuir negativamente na estrutura da

vegetacdo do Cerrado (MEDEIROS; MIRANDA, 2005).

Outro problema grave que devastou o Cerrado é o desmatamento, que ocorreu

em pleno século XX, com o intuito de abrir dreas para pastagens e lavouras, essa pratica
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pode levar espécies da fauna e flora a lista de extingdo e compromete nascentes de rios

pela retirada da vegetacdo nativa, a area desse bioma é um celeiro de graos do Brasil.

A educacao ambiental no cotidiano escolar

A Educagao Ambiental no Brasil passou a ser mais discutida na década de 90
guando os problemas ambientais tomaram dimensdes maiores, o desmatamento, da
Amazonia intensificou se, a emissao de CFC, a chuva acida provocada pelas substancias
tdxicas provenientes da poluigao atmosférica, as mudangas climaticas e o efeito estufa,
enfim a sociedade civil cobrava providéncias para esses problemas (LIMA, 2009;

MINISTERIO DA EDUCAGAO, 2007).

Foi em meio a esse cenario cadtico, durante o governo de Fernando Henrique que
foi criada a lei 9795/99 em abril de 1999, que trata da Educacdo Ambiental (Politica
Nacional da Educagdo Ambiental). A EA deve se desenvolver em ambientes formais e
nao formais e criar postura epistemoldgica, que leve o ser humano a desenvolver uma
postura critica e refletir sobre as mudangas que ocorrem no meio social por meio do

desenvolvimento de um ser ecolégico (SULAIMAN; TRISTAO, 2009).

Os profissionais da educagao, através da lei citada acima, precisam trazer as
guestdes ambientais para o cotidiano escolar e tratar desses temas presentes nas
principais midias de comunicagdo. O intuito é formar um aluno nao apenas consciente
ecologicamente, mas capaz de promover transformacdes no local que ele circula
(FREIRE, 1996). O homem da idade Moderna afastou se da Natureza uma vez que ele
exerceu funcdo de dominador, para buscar o avanco da ciéncia, agora essa mesma

espécie primata precisa fazer o inverso e reverter o quadro de destruicao.

O desenvolvimento sustentdvel surgiu com o intuito de moldar novos habitos para
a sociedade presente, para ndo comprometer as geragdes futuras. Mas para efetivar
essa utopia, é necessdria a mudanga de habitos das pessoas, em relagdo ao meio
ambiente, e principalmente diminuigdo do consumismo, necessariamente. Nesse
sentido ocorrera menos gasto de matéria prima e preservagao de recursos naturais. A
funcdo do desenvolvimento sustentavel e da EA é construir a demanda por adocdo de
uma postura voltada a sustentabilidade, mas acima de tudo, pela postura critica que

alimente a mobiliza¢do social em detrimento aos movimentos que acentual a pobreza e
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o consumo desenfreado e ao encontro de uma sociedade mais igualitaria (BIGLIARDI;

CRUZ, 2007).

E através das acdes desenvolvidas na escola que abrird espaco para reflexdo e
transformagao em uma sociedade critica e transformadora que levam a tomada de
decisdo frente a crise civilizatéria e ambiental. A fungdo da EA relacionada com a urgente
transformacdo social de que trata a educacdao ambiental visa a superacdo das injusticas
ambientais, da desigualdade social, da apropriagdo capitalista e funcionalista da
natureza e da prépria humanidade. Portanto, a educagao ambiental remete a uma
mudanga de paradigma que implica tanto uma revolugao cientifica quanto politica

(SORRENTINO, 2001).

Portanto, a EA na escola deve estar inserida em todas as disciplinas nao
exclusivamente na Biologia e Geografia. O contexto social atual exige o empenho de
todas as areas do conhecimento nas discussdes para se buscar superar as nefastas
consequéncias de degradacdo socioambiental, espera se que por meio da educacdo que
virdo as respostas para a mudanga do cenadrio presente em decorréncia da crise

socioambiental (GUIMARAES, 2004).

Ausubel, a aprendizagem significativa, o uso de mapas conceituais, e a educagao

ambiental

A Aprendizagem significativa é o processo pelo qual uma nova informagdo (um
novo conhecimento, ideia ou conceito) se relaciona de maneira ndo arbitraria e
substantiva (ndo-literal) a estrutura cognitiva do aprendiz. Portanto, na perspectiva
pedagdgica da aprendizagem significativa, o significado logico do material de
aprendizagem se transforma em significado psicoldgico para o sujeito (MOREIRA,

2011a).

Nesse sentido, por meio da perspectiva de Ausubel, a aprendizagem significativa
ocorre quando o aluno compreende o que lhe foi ensinado, e desenvolve correlacdo
entre o que o educando aprende, e o que o aluno ja possui, também chamado de
conhecimento prévio. Neste processo de aprendizagem, o relacionamento ndo se
consolida com qualquer aspecto da estrutura cognitiva, mas sim com conhecimentos

especificamente relevantes, que Ausubel os denominou subsuncores (MOREIRA,
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2011a). Fica evidente que o conhecimento prévio do aluno é essencial para que a

aprendizagem significativa ocorra.

E o professor, que assume uma postura de orientador, que deve proporcionar
atividades que tenham relagao com o dia a dia do aluno para que possa haver
ancoragem, cabe, no entanto, ao professor promover problemas e desafios, de modo
gue o aluno veja sentido em participar da aula e assim promover a aprendizagem
significativa. Contudo, caso o aluno receba o conteudo de forma arbitraria apenas
ocorrerd a memorizacao, esse tipo de aprendizagem é previsto também nas obras do
autor americano, mas as duas aprendizagens, a significativa e a mecanica ndo sao
dicotdmicas, mas cada uma se apresenta em estdgios diferentes. A aprendizagem
mecanica acontece quando os conceitos aprendidos ndo e incorporam ao conhecimento
prévio que o aluno ja possui, nesse caso ocorre a memorizacdo apenas (OLIVEIRA;

FROTA, 2012).

Para evitar a aprendizagem mecanica o professor precisa inovar as estratégias
utilizadas em sala de aula, os mapas conceituais podem ser uma ferramenta essencial
para promover a aprendizagem significativa. A aprendizagem mecéanica deve ser
evitada, haja vista que nado é esta aprendizagem que os documentos oficiais preconizam,
mas sim naquela que considera aquilo que aluno ja sabe, isto é, o seu conhecimento
prévio apenas (OLIVEIRA; FROTA, 2012). Na aprendizagem mecanica, que normalmente
é por recepc¢ao, ou seja, o professor somente fala e o estudante escuta, o conhecimento
chega ao aluno, mas ele ndo consegue relaciona-lo aos conhecimentos, presentes nas

estruturas cognitivas anteriores.

Nestes contextos, mapas conceituais sdo excelentes ferramentas para poder
acessar estes conhecimentos prévios por conta da sua liberdade em colocar conceitos
gue eventualmente que ndo considerados relevantes para o estudante, contudo ainda
pouco delimitado. De certa forma, a construgao dos mapas conceituais pode ser mais
facilmente aceita pelo estudante com que pela estratégia pergunta-resposta direta
sobre o que o aluno sabe sobre um determinado tema. Os mapas conceituais sao
representacdes graficas para a organizacao e representacdo do conhecimento. Eles

incluem conceitos, geralmente dentro de circulos ou quadros de alguma espécie, e
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relagdes entre conceitos, que sdo indicadas por linhas que os interligam (MOREIRA,

2011a; NOVAK; GOWIN, 1996).

Além dos professores e alunos trabalharem com ideias chaves nos mapas
conceituas, a linguagem utilizada pode ser mais acessivel aos alunos, uma vez que os
mesmos tém habito de reclamar de termos dificeis em diferentes disciplinas, sendo
assim mais um motivo a utiliza-lo. O estudante pode relacionar termos quando entende
gue existe uma relagdo, mas nao necessariamente ter de explicar detalhes de cada
relagdo. Entender porque o aluno estabelece cada relagdo sdo na verdade
oportunidades para implementar estratégias pedagdgicas a partir de algo construido
pelo préprio aluno. Neste processo, o aprendizado acaba sendo uma construgdo coletiva
e pelo didlogo e argumentagdo. Especialmente no ensino de Ciéncias e muito mais no
ensino de Educacdao Ambiental, nos quais se é possivel estabelecer inimeras relagdes
entre conceitos, experiéncias vividas, diferentes abordagens e perspectivas, o uso de
mapas conceituais consolida-se como uma estratégia didatica para facilitar a
aprendizagem significativa e colaborativa. Ciéncias e Meio Ambiente possuem conceitos
complexos e termos técnicos que muitas vezes assustam e desestimulam o aluno, pois
agregam nomenclaturas especificas do conhecimento cientifico (OLIVEIRA; FROTA,

2012).

A utilizagdo de mapas conceituais como instrumento pode ser uma 6tima
ferramenta como metodologia e avaliagao de diferentes conteudos, considerado um
facilitador na aprendizagem significativa sobre varios aspectos incluindo o de um
interessante instrumento avaliativo (SOUZA; BORUCHOVITCH, 2010). Portanto, fica
evidente que o professor deve inovar as metodologias em sala de aula para promover a
aprendizagem significativa, e evitar a aprendizagem mecanica e sempre levar em

consideracao os conhecimentos prévios que os alunos ja possuem.

O trabalho de Educagdao Ambiental deve ser desenvolvido a fim de ajudar os alunos
a construirem uma consciéncia global das questdes relativas ao meio para que possam
assumir posi¢oes afinadas com os valores referentes a sua prote¢ao e melhoria. Para
isso é importante que possam atribuir significado aquilo que aprendem sobre a questao
ambiental. De acordo os PCN o papel da EA é de atribuir valores ambientais aos alunos

por meio de atividades relacionadas as questdes locais. Neste contexto, a perspectiva
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ambiental oferece instrumentos para que o estudante seja capaz de compreender
problemas que afetam a sua vida, a de sua comunidade, a de seu pais e a do planeta.
Portanto, o professor pode utilizar os problemas ambientais locais para promover

discussdes, por pertencer ao cotidiano do aluno despertara o interesse dos estudantes.

A realidade local pode facilitar a associagao do é ensino com conhecimentos nao
arbitrarios e possibilitar maior significancia no processo de ensino-aprendizagem ja que
ela estd inserida no seu cotidiano, torna se algo significativo, pois faz parte da realidade
de cada um (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCAGCAO FUNDAMENTAL, 1997c; MOREIRA,
2011b).

Nesse sentido, a realidade local € uma 6tima oportunidade a ser explorada pelo
professor o que leva ao interesse e participacao do aluno, por se tratar de conteludos
relacionados a sua vivéncia, fazendo relagdo com o conhecimento que ja possui
desenvolvendo, portanto, a aprendizagem significativa. Por meio destas argumentagdes
discussao procuramos evidenciar a importancia de desenvolver a trilha interpretativa,
numa regiao rural, campo de plantagdes de cana de agucar, nas fazendas localizadas aos
arredores de Itaguacu por meio da perspectiva pedagdgica da aprendizagem

significativa com uso dos mapas conceituais como ferramenta didatica.

Material e métodos

O projeto foi desenvolvido em 3 fases, com a participagao da 32 série do Ensino
Médio, do turno matutino, em uma escola da rede publica de ensino, situada no
municipio de Sao Simao, Goias. A metodologia usada teve abordagem qualitativa com

utilizagao de mapas conceituais e observagao das informagdes contidas neles.

A turma era composta por 12 alunos, com idade entre 16 e 18 anos, onde os
mesmos mostraram interesse em participar da atividade sugerida. Duas etapas foram

realizadas na unidade escolar, e uma foi a trilha, fora da escola.

1) A primeira atividade foi desenvolvida na escola, e teve dura¢do de uma aula, 50
minutos. Primeiramente foi exposto um video de 12 minutos com utilizacdo de projetor

de imagens, o mesmo falava da construgao de mapas conceituas. Em seguida foi
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sugerida a turma que fizesse a produgdo individual de mapa conceitual cujo tema era

Cerrado.

2) Na aula seguinte foi a realizagdo da trilha monitorada. No dia anterior ao
passeio foi sugerido que os alunos viessem de trajes adequados, inclusive de bonés ou

chapéus, que utilizassem filtro solar e que levassem agua.

3) Na aula do dia seguinte os alunos que participaram da atividade anterior,
elaboraram outro mapa conceitual, possibilitando assim a evolugao no aprofundamento

do assunto.

Resultados e discussdo

A abordagem descrita por Ausubel propde que a aprendizagem significativa
efetiva se pela relagao entre o novo aprendizado e os conhecimentos que o estudante
ja possui (MATQOS, 2009). O professor deve buscar meios para inovar sua atuacdo em
sala de aula, o aluno do século XXI é diferente dos estudantes do século passado. Nesse
sentido, a metodologia utilizada se baseia na teoria da aprendizagem significativa,
oportunizando o aluno a participar das questdes pertinentes ao ambiente de modo que

ele assuma uma postura ativa.

Durante a realizagdo da primeira atividade, iniciamos a aula perguntando se eles
conheciam mapas conceituais, os mesmos disseram que ha haviam trabalhado com essa
metodologia na disciplina de geografia. Nessa aula estavam presentes 10 dos 12 alunos

que compdem a turma.

Desenvolvemos a atividade de construcdo de mapas conceituais antes e apds a
trilha, todos ficaram muito entusiasmados com a proposta de aula de campo e
sugeriram que o percurso da trilha fosse feito de bicicleta. O professor ajudar as suas
praticas docentes as necessidades pedagdgicas conscientemente escolhidas de acordo

com a sua perspectiva e intencionalidades de ensino previamente planejadas.

Ap0ds esse momento os alunos se dirigiram ao laboratério de informatica a fim de
assistir a um video sobre mapas conceituais, o video teve a finalidade de nortear a

construgao dos mapas conceituais.

61



Na ocasido apenas 8 alunos fizeram a atividade proposta. Apds anadlise de cada
trabalho concluimos que o conhecimento de todos os alunos sobre cerrado era em
torno apenas da fauna e flora, clima e solo. Os trabalhos apresentaram nomes de plantas
e animais e caracteristica da vegetac¢do, um aluno trouxe as queimadas como beneficio.
Logo abaixo observa se a figura 1, com alguns trabalhos desenvolvidos pelos alunos a,

b, ¢, da escola ja citada no trabalho (Figura 1).
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Figura 1 - Fonte: Alunos A, B, C, estudante do Colégio Estadual Presidente Castelo Branco,
mapas conceituais elaborados antes da aula de campo (trilha).
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mapas conceituais elaborados apds da aula de campo (trilha).




A observagao dos conhecimentos prévios do aluno é uma 6tima oportunidade
para o professor expressar meios de sanar as possiveis duvidas e através de conceitos
gerais aprofundar num determinado assunto. A partir do reconhecimento dos conceitos
presentes na estrutura cognitiva do aluno, pretende-se estudar os melhores caminhos
por onde iniciar a relagdo destes com 0s novos conceitos sobre o tema proposto
(OLIVEIRA; FROTA, 2012). Nesse sentido, através dos conhecimentos ja existentes é
possivel o professor ter nocdo de como abordar o novo assunto. Neste momento, o
professor podera identificar as dificuldades sobre o tema e quais as limitagdes
conceituais de precisam ser trabalhas, o aluno podera procurar subsidios de forma a
suprir lacuna e a construir um novo mapa mais elaborado e complexo, ou seja,
demonstrando a Aprendizagem Significativa desenvolvida em sua estrutura cognitiva

(OLIVEIRA; FROTA, 2012).

No dia seguinte foi a realizagdao da trilha, participaram da mesma 9 alunos, os
demais ndao compareceram a aula. Saimos da escola de bicicleta e percorremos um
trajeto de 2 quildbmetros até chegar a area a ser observada. A escolha pela area em
qguestdo é por tratar de uma plantagao de cana de agucar, anteriormente era constituida
por fazendas de pastagens, havia trechos de area de reserva, mas recentemente foi

totalmente devastada por queimadas durante a estagao de estiagem.

Ao chegar ao local os alunos mostraram se totalmente interessados em saber
sobre as acbes antrépicas no bioma estudo, discutimos sobre o processo de
desmatamento para introdugdo de pastagens e posteriormente lavoura de cana-de-
agucar. Trabalhar esta motivagdao é fundamental e particularmente complexa, pois a
primeira condicdo para aprendizagem significativa requer que o sujeito queira aprender
(ARAUJO; SILVA, 2015). Todos um trabalho de motivacdo prévia pode facilitar este
processo. Além disto, mecanismos paralelos podem ser particularmente funcionais
guanto a escola dedica-se no processo de trabalhar com alunos e professores

estratégias para aprender a aprender (NOVAK; GOWIN, 1988, 1996).

Os alunos em questao, apresentavam muito interesse no conteudo e
perguntavam qual outro momento teriam outra oportunidade igual aquela em um
ambiente diferente. Nesta pratica executada, ouve intencionalidade pedagdgica para

buscar aprendizagem significativa atrelada a necessidade da presenca de conceitos
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subsuncgdes relevantes na estrutura cognitiva do aluno que irdo se relacionar com o
contetdo a ser aprendido (ARAUJO; SILVA, 2015). Esta experiéncia vivia pelos alunos
devem ser revisitadas e, se consolidada na estrutura cognitiva deles, ird ancorar novos

conhecimentos trabalhados em sala de aula.

A escola precisa encontrar meios para deixar o ambiente atrativo aos estudantes,
promover estratégias diversificadas que levem a desenvolver uma aprendizagem pela
valorizagdo dos conhecimentos prévios (ARAUJO; SILVA, 2015). Sob a ética de nossa
perspectiva, o ambiente ndao formal contribuiu para motivar o interesse dos alunos na
aquisicdo de conhecimento, momentos assim precisam ser proporcionados pelas
unidades escolares, principalmente ao ar livre, onde a prdpria natureza se encarrega de
mostrar elementos naturais que enriquecem o aprendizado, uma vez que a disciplina

em questdo se tratava de Biologia, ensino de Ecologia, mas contemplando EA.

As sensagOes relacionadas ao tato, olfato e audigdo que um ambiente natural
causa em um individuo ndo seriam possiveis em uma aula tradicional (ARAUJO; SILVA,
2015). Observamos também as queimadas na regido que devastaram toda a area, a
reserva protegida ficou totalmente destruida apds o fogo, discutimos sobre os prejuizos
causados a fauna e a flora. Nesse momento houve muito questionamento pelos alunos.
A aula em uma sala de aula tradicional ndao oferece os mesmos mecanismos de
sensibilizagao e a possibilidade de se estabelecer novas oportunidades de relagdes
cognitivas entre conceitos que pouco assimilados pelos estudantes. Nesta pratica,
muitas outras capacidades sensoriais sdo ativadas: a visdo, tato e olfato proporcionam
momentos que levam a aprendizagem significativa e a consolidagao de estruturas

cognitivas mais complexas.

Varias reflexdes foram feitas a respeito das queimadas, alguns alunos tinham a
noc¢do de que queimadas sdo sempre benéficas ao bioma. Nessa ocasido eles puderam
constatar que as queimadas trazem muitos prejuizos, além de financeiros aos

proprietarios, mais principalmente a fauna e a flora local.

A atividade teve duragao de 2 horas, em seguida retornamos para a escola. No dia
posterior a aula de campo, em sala de aula retomamos o conteldo de cerrado e sugeri

qgue cada aluno fizesse novamente outro mapa conceitual.
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Nessa ultima fase, foi a avaliagao da aprendizagem, todos os alunos que foram a
aula de campo fizeram a atividade proposta. Informei novamente como se constréi um
mapa e sugeri que o fizessem novamente, como método de avaliagdo. O objetivo de
pedir aos alunos que fizessem dois mapas um antes e outro apds a trilha teve cunho de
comparagao entre eles e observar a possibilidade de surgimento de termos ausentes no
primeiro mapa. Foi possivel observar que o mapa conceitual atuou como uma
ferramenta medidora do processo de aprendizagem significativa. Este processo

pedagdgico ja foi observado em outros estudos (OLIVEIRA; FROTA, 2012).

Ao analisar cada mapa percebemos que, apdés a aula de campo, os alunos
desenvolveram conceitos sobre as acbOes antrdpicas onde cito as queimadas, o
desmatamento e como consequéncia a erosdo do solo. Em nenhum dos primeiros
mapas os alunos apontaram os problemas do Cerrado, mas no ultimo esses conceitos

estavam presentes.

Percebemos que a maioria dos alunos nao utilizaram palavras de ligagdo nos
mapas. Porém houve evolucdo em 100% nos segundos mapas produzidos. Conceitos
além de componentes da fauna e flora do Cerrado foram acessados e utilizados nos
mapas apos a pratica. A utilizagdo de mapa conceitual como avaliagao facilitou analisar

0 progresso no conhecimento sobre os problemas do bioma Cerrado.

Maioria dos professores utiliza teste de multipla escolha como meio de avaliagao
no processo de ensino aprendizagem. Ainda sobre o mesmo autor ele afirma. Contudo,
mesmo entre os estudantes do ensino secunddrio, existe uma surpreendente falta de
correspondéncia entre o que o professor pensa estar a avaliar e os auténticos

significados cognitivos que o estudante esta a utilizar (NOVAK; GOWIN, 1988).

A andlise dos mapas conceituais antes de depois pode dar subsidios para concluir
se houve aprendizagem significativa (NOVAK; GOWIN, 1988). Ao observar os mapas
elaborados por cada aluno percebe se que houve incorporacao de novos conceitos. Os
primeiros mapas apresentavam menos conceitos, menos ligagdes e menos setas. Ja nos
segundos mapas observou-se que a quantidade desses elementos aumentou
significativamente e os mapas estavam mais ricos em informagdes. Com base nestas
observagdes, concluimos que houve aprendizagem significativa dos conceitos

estudados.
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O professor deve estar atento a possiveis alternativas hierdrquicas criativas
(NOVAK; GOWIN, 1996). A apresentacdo de novas alternativas hierarquicas entres os
subsungores observados nos mapas conceituais produzidos pelos estudantes
demonstram novas organizacdes de conceitos que sé podem ter sido produzidas por
meio de uma estrutura cognitiva mais consolidada a partir da metodologia adotada.
Portanto, através desses elementos é possivel afirmar que houve aprendizagem
significativa pela incorporagdao de novos conceitos e ordenagdao de conhecimentos

prévios.

Por meio deste estudo, mostramos que é possivel ajustar uma abordagem de EA
basicamente pela escolha de um método pedagogico mais adequado, que permita
ambiéncia para que o debate de conhecimentos prévios, muitas vezes decorrentes de
experiéncias do cotidiano social e cultural do estudante tome protagonismo no processo
de ensino-aprendizagem. Neste sentido, o uso de mapas conceituais pode ser uma
ferramenta didatica valiosa para que o professor acesse abordagens mais assertivas
para conduzir o estudo para uma experiéncia de aprendizagem que critique a realidade

no qual o estudante estd submetido.

Sob a abordagem pedagdgica de carater critico, a intencionalidade pedagodgica
estd no exercicio de ruptura armadilhas paradigmaticas (GUIMARAES, 2004). A EA
propde acdes que intervém sobre a realidade e os problemas ambientais de cada um
para superar a realidade presente no ambiente escolar. Ao propor a aula de campo fica
evidente o objetivo de trabalhar questdes relacionadas ao meio ambiente e ao cotidiano
do dia a dia do aluno, na sua forma mais natural (natureza). Ao analisar a drea de
plantagdo os alunos puderam refletir sobre a agdo humana que causa queimadas,
erosodes e nao apenas producao econdmica. Essa aula de campo possibilitou trabalhar

EA por meio de aprendizagem significativa.

Consideracdes

O mapa conceitual foi uma 6étima ferramenta para observar os conhecimentos
prévios dos alunos em relacdo a determinado assunto, os alunos podem utilizar um
vocabulario acessivel a eles, uma vez que a constru¢ao é de prépria autoria, e o

professor pode acompanhar a evolugdo do conhecimento, e possiveis duvidas que
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surgem ao longo das atividades a serem desenvolvidas bem como as agdes antropicas

em areas do Cerrado.

Fica evidente que o professor precisa inovar as praticas pedagdgicas, o século XXI
€ aquele onde os recursos naturais ndao estao mais dispostos na natureza de modo
abundante, o meio ambiente esta degradado e precisa de uma populacdo consciente e
critica que saiba debater e lutar contra a hegemonia politica que governa e que mantem
apenas os interesses de uma elite dominadora e consumista dos produtos
industrializados produzidos pelo modelo capitalista que utiliza os recursos provindos da

natureza.

E por meio de atividades como estas, onde o aluno tem a oportunidade de
estabelecer postura ativa, através da oportunidade dispensada a eles por meio d
utilizacdo dos mapas conceituais. Todos os professores precisam estar dispostos, a sair
das quatro paredes da sala de aula e promover momentos onde o aluno possa perceber
as mudangas ocorridas no meio ambiente que altera sua forma natural, promover
debates onde ele possa assumir uma postura critica e sair da alienagdo de apenas ouvir

e guardar o conhecimento.

Os alunos tiveram 6tima aceitacdo desse recurso, pois se comprometeram a
produzir os dois mapas solicitados. Portanto mapas conceituais uma 6tima ferramenta
gue pode auxiliar o professor tanto para observar os conhecimentos prévios. Bem como
avaliar a evolugdao do conhecimento adquirido e auxilia no desenvolvimento da E A
critica ao longo do desenvolvimento de cada atividade e o professor pode perceber se
houve conexdao com os conhecimentos ja obtidos com aqueles adquiridos ao longo

trabalho.
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Capitulo 4 — Desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica sobre

Meio Ambiente na Perspectiva da Aprendizagem Significativa

Sequéncia didatica (SD)pode ser definido como um conjunto de atividades de
planejamento ordenado, estruturadas e articuladas com a intencionalidade de alcancar
objetivos educacionais especificos, possuindo, para tanto, um principio e um fim
conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos (ZABALA, 2000). Portanto,
desenvolve-se um conjunto de atividades que devem ser conectadas entre si, cujo
planejamento possui, a priori, a delimitagdo de cada etapa com respectivas
intencionalidades pedagogicas com o objetivo de facilitar a integragdao de conteudos ou
disciplinas de maneira interdisciplinar. A expectativa de toda SD é favorecer a dinamica

do processo de ensino-aprendizagem pela estratégia de etapas ordenadas.

Neste sentido, o desenvolvimento da Sequéncia Didatica desenvolvida neste
estudo propiciou momentos interdisciplinares para desenvolver a EA critica por meio
dos varios momentos vivenciados em sala de aula (OLIVEIRA et al., 2019). O ato de
ensinar é um desafio aos profissionais docentes que necessitam de metodologias que
permitam incentivar a participagdo e proporcionar aprendizagem dos conteudos
ministrados (MORAN, 2015) sobretudo dos fenébmenos da natureza. Os alunos dos anos
iniciais demonstram curiosidade em estudar os fenébmenos da natureza, o que contribui
para gerar aprendizagem. Por esse motivo, o professor deve estar atento a inovagao na
sala de aula. Em alguns momentos, a aplicagao de atividades ordenadas com as devidas
intencionalidades pedagodgicas associadas em cada etapa da SD, pode facilitar a
compreensao do estudante a, progressivamente, incorporar relagdes e conclusdes.
Quando associada com a Aprendizagem Significativa, a SD pode oportunizar

experiéncias de aprendizagem fantasticas.

O desenvolvimento das SD, especialmente para os anos iniciais por ser uma
estratégia interessante, quando planejada na perspectiva da Aprendizagem
Significativa. A tematica do meio ambiente é naturalmente interdisciplinar. As criangas
dos anos iniciais estdo em um momento de desenvolvimento cognitivo bastante
apropriado para se trabalhar a Educagdo Ambiental (EA), ja que por meio da EA se

estuda a relacdio humana com a natureza (SAUVE, 2005). Neste contexto, a
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Aprendizagem Significativa também pode contribuir para que o estudante aprenda a
organizar o seu proprio processo de aprendizagem, aprendendo a aprender (NOVAK;
GOWIN, 1996), consciente ou inconscientemente, consolidando-se progressivamente
sua estrutura cognitiva com conceitos e experiéncias relevantes e nao arbitrarios

(MOREIRA, 2011a).

A EA faz parte dos temas transversais estabelecidos nos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN). Assuntos que envolvem meio ambiente devem ser trabalhados de
forma transversal, pois assim, os diversos conteudos sdo integrados juntamente com o
meio ambiente de forma abrangente (BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO
FUNDAMENTAL, 1997c, 1997b). A transversalidade também pode ser concebida na
pratica quando se transpde os limites da sala de aula, e naturalmente, envolve com a
complexidade das interagdes sociais, coletivas e técnicas. Neste estudo, acreditamos ter
alcancado este objetivo pedagdgico, uma vez que houve a socializacdo do trabalho
desenvolvido ao longo de dois meses com a turma do 52 ano pela exposicdo das
maquetes e portfélios de cada estudante. A exposicdo ocorreu no patio da escola e
todos os estudantes das demais turmas do turno vespertino vieram conhecer o trabalho
exposto. A superagao dos limites das disciplinas pode oportunizar ambiéncia para

consolidar a transversalidade.

O tema Meio Ambiente deve estar presente em todas as modalidades de ensino,
desde os anos iniciais pela necessidade que criangcas consigam assimilar conceitos
ambientais em vistas a consolidagao de atitudes ambientalmente corretas e criangas
sejam mais receptivas que adultos quanto a consolidagdo de uma educagdo
ambientalmente sustentdvel (MEDEIROS et al., 2011). Muitas criancas ja ndo tém mais
contato com o meio ambiente natural. Neste sentido, quando o ambiente escolar
oportuniza o debate e o ensino de temas ambientais, os pequenos conseguem perceber
alguns problemas ambientais que fazem parte do seu cotidiano. O ponto de vista da
perspectiva pedagogica da aprendizagem significativa, este processo deve valorizar os
conhecimentos prévios dos estudantes. Durante a execucdo deste estudo, realizamos
uma roda de conversa. Esta etapa tinha o objetivo era analisar os conhecimentos prévios
dos estudantes a respeito da agua potavel e do saneamento basico. Foi possivel

perceber que os estudantes sabiam muito sobre a agua, mas apresentavam pouco
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conhecimento sobre o saneamento basico. O debate em si, e o reconhecimento destes
conhecimentos prévios, bem como o reconhecimento de quais conceitos precisavam ser
trabalhados foi importante para oportunizar uma aprendizagem significativa para os

estudantes envolvidos por meio da sequéncia didatica planejada (OLIVEIRA et al., 2019).

ApOds o término das atividades propostas na sequéncia didatica, cujo objetivo era
trabalhar os temas dgua e saneamento basico por meio da construcdao de uma postura
critica dos estudantes, pode-se concluir que houve aprendizagem significativa
evidenciada por varios fatores positivos que ocorreram ao longo da realizagao do

trabalho.
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Capitulo 5 — Relato de Experiéncia da Validagao do Produto
Educacional: Oficina de Educagao Ambiental por Meio de

Aprendizagem Significativa para Professores

Apresentamos aqui a validagdo do produto educacional produzido como resultado
do esforco de colocar em pratica o produto desenvolvido e coletar informacdes,
registros, relatos, discussdes e trocas de experiéncias no ambiente ao qual o produto foi
elaborado a fim de contribuir para aprimorar a tematica de Educagdao Ambiental por
meio da aprendizagem significativa nas escolas. A apresentagao da validagao do produto
estd apresentada por encontros, uma vez que para cada encontro havia uma estratégia
especifica ajustada a proposta geral do produto totalizando cinco (5) encontros. Os
professores que participaram da validacdo do produto educacional pertencem a um
Unico grupo composto por seis professores que lecionam no 52 ano em duas escolas

publicas municipais da cidade de Sdo Simao — GO.

A apresentagdo dos encontros foi subdivido em quatro (4) tdpicos:
Desenvolvimento, Discussdo, Conclusdes e Referéncias bibliograficas utilizadas. No
tépico desenvolvimento estdao apresentadas informagcdes de como foi a aplicacdo de
cada etapa da oficina com registros, relatos e abordagens praticas. No tdpico de
discussao, debatemos as experiéncias vivenciadas sob o ponto de vista norteador desta
dissertagdo. Ja no tdpico conclusdes, fazemos um fechamento conclusivo das
experiéncias vivenciadas em cada um dos cinco encontros. Finalmente, apresentamos

as referéncias utilizadas nos tépicos referentes a cada encontro validado.

Desenvolvimento do Primeiro Encontro

Iniciou-se o encontro com meus agradecimentos pela presenca e participacdo das

professoras que aderiram ao projeto a ser desenvolvido.

Vale ressaltar que a oficina foi conduzida pela autora desta dissertagdao, com o

intuito de realizar uma oficina de formagdo continuada para professores da educagao
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basica. Os professores pertencem a um Unico grupo, ja que o nimero de participantes
é pequeno, composto apenas por seis professores que lecionam no 52 ano de duas

escolas publicas municipais da cidade de Sdo Simdo — GO.

Os professores pertencem a duas escolas diferentes, ambas urbanas, que
atendem a um publico maior vindos da zona urbana e uma minoria da zona rural, o
motivo de estarem participando professores apenas de duas unidades escolares, nao é
um fator especifico, ja que apenas estas educadoras aderiram ao projeto a ser
desenvolvido. Os relatos dos professores serdo anotados por mim, nesse sentido terei
o cuidado de filtrar as informagdes mais pertinentes, e também posteriormente

selecionar aqueles que possuirem relevancia para a escrita proposta.

As oficinas serao desenvolvidas em encontros presenciais que acontecerao no
turno vespertino, na sala de video de uma das escolas, precisamente na Escola de Ensino
Fundamental Cora Coralina, onde ocorrerd a dispensa dos alunos apds o recreio nas
sextas feiras para o desenvolvimento dos encontros. A oficina foi planejada com o

intuito de atingir os anseios dos objetivos propostos.

Analisando o objetivo proposto para o primeiro encontro dessa estratégia,
pedagdgica, que tinha o intuito de propiciar didlogo para discutir sobre a importancia
da formagdo de professores, sobretudo formagao em Educagdao Ambiental (EA) por meio

de aprendizagem significativa.

Para esse encontro eu havia enviado por e-mail com cdpia do texto de Saviani
(SAVIANI, 2009), que trata do histérico da formacdo de professores desde o século XVII,
surgimento da Escola Nova, no Brasil emergiu apds a independéncia desse pais. Além
do envio do texto utilizando as redes sociais eu levei texto impresso para cada uma das
professoras presentes. Havia sugerido que cada uma fizesse leitura do texto em casa,

com o intuito de promover um debate durante o encontro.

Ficou evidente que o objetivo proposto ndao ocorreu de modo como eu havia
proposto, apenas a professora A, mostrou se preparada para o debate em questao, ela
fez a leitura antecipada e anotac¢des. As outras cinco professoras que fariam parte das
oficinas apresentaram motivos diferentes para nao terem lido o texto, a professora C,

surpreendeu-me, ja que numa conversa entre nds anteriormente, eu a convidei para
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participar da formagado, ela justificou que nao dispunha de tempo ja que estava
sobrecarregada com muitos afazeres inclusive outros cursos. No entanto ela estava |3
para o encontro, dispOs a participar da formagao, a impressao demonstrada é que o
motivo da adesdo a formacao foi a dispensa de sua turma mais cedo, para participar.
Para ficar explicita essa informagdo todas as turmas do 52 ano seriam dispensadas apds

o recreio, nas sextas feiras, durante a oficina de formacao.

Foram feitas algumas colocagdes sobre o texto, o debate iniciou se com a

participacdo da professora A.

De acordo com o planejamento feito, na sequéncia fiz exposi¢ao do video de
Libaneo (LIBANEO 2018): funcdo da escola, o intuito da exposicdo desse era mais um
recurso para promover discussao sobre a formagao de professores. Assim como ocorreu

na primeira etapa, teve alguns comentarios de alguns professores presentes.

Logo em seguida foi a vez do video de Dias (DIAS, 2018), ele trata da lei da Politica
Nacional de Educagdo Ambiental 9795/99 (PNEA) que é a lei brasileira, no video Dias

apresenta os avangos do Brasil em sancionar sua prdpria legislagao da EA.

O objetivo da utilizacdo do mesmo era para que os professores percebessem a
importancia de conhecer a Politica Nacional de Educagao Ambiental do Brasil, ja que a
formagao a ser recebida era justamente a respeito de EA. No video o autor apresenta a
EA presente na legislacdo, trata dos avancgos dessa lei no setor educacional, empresarial
no Brasil, e traz também os anseios relacionados ao tema ambiental. A Ultima etapa foi
a exposicao de slides sobre as principais conferéncias ambientais ocorridas ao longo do

ultimo século, com o intuito de discutir o histérico da EA.

Discussao

Partindo da premissa de que todos os professores precisam receber formagao
continuada, no entanto o desenvolvimento de oficinas pedagdgicas com os professores
dos anos iniciais, sobretudo do 52 ano, para realizar formagao de em EA na perspectiva

da aprendizagem significativa.
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A formacado de professores é uma das politicas publica mais importante, ja que
o desafio da escola atualmente é muito grande, por isso é necessdrio oferecer

momentos de formacdo continuada aos professores (GOMES, 2011, p.104).

O tema ambiental é um dos principais assuntos que devem ser abordados na
escola, embora as unidades escolares ja abordem esse tema, ele precisa estar integrado
de forma interdisciplinar. O mundo vive uma crise civilizatéria em consequéncia do
acumulo de capital, em busca de crescimento tecnolégico, verifica se que ndo é apenas
a retirada de modo demasiado de recursos naturais, mas também o consumismo em
excesso que resulta na producdo de lixo (NEHME, BERNARDES 2011). Segundo Mello,
Montes e Lima (2009, pg. 49), os cursos de licenciatura ndo preparam os professores
para trabalhar a tematica ambiental:

Apesar da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), dos temas transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) e da Proposta de Diretrizes
Curriculares para a Educagdo Ambiental do Ministério da Educagdo (MEC), os
cursos de formagdo inicial, ou seja, os cursos de Pedagogia e das diversas
licenciaturas, ndo preparam os profissionais da educagdo para lidar com a
questdo ambiental junto aos alunos do ensino basico. Dai a importancia de se
trabalhar Educagdo Ambiental nos programas de extensdo com foco na
Formagdo Continuada.

A escola é o setor mais apropriado para trabalhar a formagao de valores éticos,
ambientais e tomada de consciéncia diante dos problemas ambientais e sociais
presentes atualmente, os professores devem estar preparados para orientarem os

estudantes em sala de aula.

O aprimoramento de professores em educadores ambientais visa inserir a
temadtica ambiental no cotidiano escolar de forma interdisciplinar, e para buscar meios
de resgatar o préprio homem da crise ambiental que ele mesmo causou. O homem esta
escravizado diante de seus préprios inventos tecnolégicos, que resultou na crise

civilizatéria atual que resulta no consumismo exagerado (MELLO, MONTES, LIMA, 2009).

Embora o mundo atualmente sofra de uma crise civilizatéria, de carater,
ambiental, social, ético e moral, o direito a um meio ambiente equilibrado, com acesso

por todos aos recursos naturais é garantido na Constituicao federal:
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Art. 225. Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado,
bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se
ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para os

presentes e futuras geracGes (BRASIL, 1988).

A educacdo ambiental defendida aqui é uma educacdo politica que busca a
formagao de individuos que lutam pela justica social, por isso ela exige mudanga de
praticas ambientais, nesse caso a importancia da formacado de professores por meio de
oficinas pedagdgicas. Segundo Reigota (2014) ao buscar a EA como politica, ela estd em
busca de pessoas que questionam as decisdes politicas, que vao instiga didlogo das
descobertas cientificas e avangos tecnoldgicos com participacdo da populacdo de forma

geral.

Nesse sentido acredita se que o processo educativo pode contribuir para a
formagao de um cidadao mais critico e preparado para debater diante das questdes
ambientais e sociais, mas para que essa contribuicdo da escola ocorra é necessario
repensar as praticas pedagdgicas, Nehme e Bernardes (2011) afirma que “a educacdo é
fundamental para renovar os valores e a percepcao dos problemas relacionados a crise
ambiental, pois ela é capaz de estimular a tomada de consciéncia, desde pequenas

atitudes até a participagdo na resolugao de problemas”.

Sabendo que o objetivo proposto era dialogar sobre a importancia da formacao
de professores da educagao ambiental na perspectiva da aprendizagem significativa, no
entanto ficou evidente que o objetivo ndo foi alcancado. A sugestdo dada era que cada
uma fizesse uma leitura prévia para promover debate em sala de aula, apenas a
professora que chamarei de professora A, a fez, ela mostrou estar preparada ja que fez

a leitura e anotagGes pertinentes sobre o texto.

Ficou evidente que os professores participantes ndao associaram a importancia
de ler o texto sobre formacgao de professores, como sugestao para discutir o assunto em
sala de aula, o objetivo proposto foi planejado para promover a discussdo em torno do
tema ja apresentado. Nesse sentido é necessario promover mais didlogos na escola para
uma maior compreensao e percepcao dos objetivos galgados por essa concepc¢do que a
diferencia da EA presente na sociedade em todos os setores, inclusive nas escolas. A EA

chamada de conservadora se expressa por conservar todos os valores politicos, culturais
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e ambientais, desvinculada de ac¢Ges politicas e senso critico (NEHME, BERNARDES,
2011), porém é importante que fiqgue muito esclarecido que o principal objetivo desse
trabalho é dialogar sobre uma EA que promova discussao nas escolas, com o intuito de
formar cidaddos capazes de debater, criticar as decisdes politicas, ndo apenas

relacionadas ao setor ambiental, mas todos que permeiam algum interesse social.

O debate se iniciou, por meio do comentario da professora A: “Eu percebi com
a leitura do texto, que os professores que faziam Pedagogia estavam preparados para
atuar na diregdo e coordenagao das escolas e nos anos inicias do Ensino Fundamental,
e os professores que faziam outras licenciaturas nao poderiam atuar nesses setores”.
Através do relato da professora percebe se que ela fez a leitura prévia e demonstra
interesse em participar. Sobre esse assunto Saviani (2009, pg.147) relata que “Ao curso
de Pedagogia, além da formacdo de professores para habilitacdo especifica de
Magistério (HEM), conferiu se a atribuir de formar os especialistas em Educacdo, ai

compreendidos os diretores de escola”.

Nesse sentido é necessario conhecer o histdrico de formagao de professores no
Brasil e perceber que houve muitas mudancas ao longo do tempo, por meio da formacao
o professor demonstra preparo para atuar diante de tantas demandas. Com o intuito de
ampliar a discussao é necessario apresentar o relato feito pela professora C “O professor

precisa estar atento a todas as demandas e estar sempre se atualizando”.

Ndo ha interesse da minha parte em pesquisar as causas do fato das demais
professoras ndo terem lido o texto com antecedéncia, mas esse fato contribuiu de forma
negativa, ja que a maioria ndo se mostrava preparada para fazer reflexao, isso quebrou
o objetivo planejado com antecedéncia, o debate fluiu, mas por assuntos que nao

permeavam o que estava preparado para discussdo.

Percebe se que por meio desse relato a professora A abriu espago para surgir
outros comentdrios advindos dos presentes, conclui que um relato de um assunto
proposto, contribui para desencadear outros comentdrios sobre a discussao discorrida,
mas talvez sem fundamento conciso, o debate fica comprometido. A participante
designada por professora B justificou que ndo conseguiu abrir o e mail nesse caso nao

fez a leitura, surgiu algumas indagacdes oriundas dela, mas sem o propésito esperado.
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Tratar de formagao de professores num primeiro momento, foi desmotivador
ja que o grupo nao encarou como sendo uma tarefa importante para satisfazer o anseio
almejado. Segundo Cascino (2000, pg. 90) “Em geral nos dias atuais, busca se o imediato,
o resultado, o agora, o pronto, o ja feito, o indiscutivel testado e aprovado”. Observa se
gue um dos motivos que leva os professores a estarem desmotivados e sem muita
perspectiva é a longa jornada enfrentada por esses profissionais, os préprios
professores abordaram esse assunto, debateram que na educacdo o docente precisa
trabalhar os trés turnos para receber um pouco mais, eles apresentavam estar cansados

e ansiosos com o término do encontro. Saviani 2009 aborda esse assunto:

N3do posso me furtar de chamar a atencdo para o fato de que a questdo da
formacdo de professores ndo pode ser dissociada do problema das condi¢des de
trabalho que envolva a carreira docente [...], condigdes precarias de trabalho nao
apenas neutralizam a agao dos professores, mesmo que fossem bem formados, tais

condicdes dificultam também uma boa formacdo. (SAVIANI, 2009, pg.153).

O segundo momento da oficina culminou com exposicdo do video de Libaneo,
tive o cuidado de trabalhar com um video curto, para melhor entendimento do assunto,
o mesmo trata da funcdo da escola. Apds assistirmos a ele, teve alguns comentarios a
respeito do mesmo e ao assunto que o envolve. Libdneo é bem enfatico ao afirmar que
a escola tem um papel importante diante dos desafios do mundo moderno e diante das
midias e tecnologias avancadas, além de sugerir que o professor da escola do futuro
tenha dominio de conteudo para planejar suas aulas, levando em conta as

peculiaridades e caracteristicas de cada estudante.

A professora D fez a seguinte indagagao “Independente do curso de licenciatura

feito, o professor s6 aprende com a pratica de sala de aula”.

Ja a professora B enfatizou que “O ser humano evolui muito rapido e a escola
ndo consegue evoluir e acompanhar essa evolucdo na mesma proporcao”. Nesse
momento a professora A mencionou a burocracia encontrada na escola, “O cotidiano da
escola exige muito, ha muitas cobrancas por tarde dos gestores, esses entraves

atrapalham muito o trabalho do professor em sala de aula”.
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Diante dos relatos fica evidente que os desafios de sala de aula enfrenados
pelos professores apresentam grande dimensdo, perante a burocracia inserida pelo
sistema que detém o poder. Ao discorrer sobre o paradigma escolar Berna 2001
assegura que as pessoas sempre esperam que o outro fagca um mundo melhor, e ndo
contribuem para mudar, essas pessoas assim ndo contribuem e apontam a culpa sempre

ao sistema dominante sem fazer a parte que lhes cabe.

Nesse sentido cabe ao professor fazer o que lhe compete no chao da sala de
aula, em se tratando de inovacao, busca de descobertas e aprimoramento de praticas
pedagdgicas. As oficinas estdao sendo desenvolvidas justamente com o propdsito de
auxiliar os professores na inovagao de instrumentos de ensino. Diante dos relatos das
professoras ao afirmar que o ser humano evolui num ritmo acelerado muito a frente da
educacdo e que ficamos presos, a burocracia imposta pelo sistema. Para Sopelsa;
Gazzola e Detoni (2014) a formacdo continuada contribui para diminuir os desafios que
os educadores encontram, através de formagao eles podem buscar novos

conhecimentos e metodologias que ajudam a minimizar esses problemas.

Observa se que a formagao continuada além de trazer conhecimento, novas
metodologias, ainda auxilia o professor a tratar das questdes enfrentadas dentro da

escola.

Dando sequéncia as etapas da oficina, apds assistirmos ao video do educador
ambiental Dias (2018), sugeri que o grupo promovesse um momento avaliativo sobre o

desenvolvimento do encontro.

Por meio do video, percebe-se que Dias (2018) considera um avanco a
conquista da legislagao, 9795 da educagdao ambiental, que o Brasil esta entre as vinte
nagdes que possuem uma lei ambiental. Analisando a fala do educador ambiental
supracitado, é possivel perceber a conquista para o Brasil em termos de ter garantido
uma legislacdo que ampara todo o trabalho voltado ao meio ambiente. Esse foi o intuito

de assistir ao video para conhecer a lei que institui a educagao ambiental.

Porém, Dias (2018) enfatiza também que as escolas ainda utilizam projetos que
ele considera ultrapassados, como, economia de agua, reciclagem e coleta seletiva, para

ele outros elementos precisam ser incorporados pelas institui¢des de ensino. Segundo
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Dias (2018) as escolas ndo podem ficar “paradas no tempo” trabalhando apenas esses
projetos. Considera se muito importante a discussao desse video para o grupo perceber
qgue nos educadores precisamos utilizar outras praticas pedagdgicas para trabalhar a

educacdo ambiental.

A professora B relatou que: “Ainda tem o habito de usar garrafa pet para fazer
canteiros em horta, imagina a quantidade de isopor e material EVA usados nas escolas”.
O video despertou na professora que as escolas utilizam muito material que produz lixo
gue leva muitos anos para se decompor, e a fez refletir também a utilizagao de pets nas
escolas mesmo que seja para utilizar em hortas. Percebe-se, no entanto, a necessidade
de discutir sobre temas voltados para a pratica da educacdo ambiental no cotidiano
escolar, a EA que defendemos sugere a¢des que vao além de falar da economia de agua,
de reciclagem. Ela sugere mudanca de postura tanto do professor, quanto da prdpria
formagao do aluno. A escola esta habituada a trabalhar apenas a EA conservadora,
precisamos ir além, desses projetos ja trabalhados. Sobre a EA conservadora Layrargues
(2009) afirma que projetos de coleta seletiva e reciclagem, promove a extensdo do

consumismo e exclusao social sem se preocupar com os problemas sociais de fato.

Para o mesmo autor a EA com compromisso social é aquela escola a qual o
projeto politico pedagdgico além de priorizar as questdes ambientais, abrange também
a exclusao social, ma distribuicao da renda e o desinteresse politico em resolver os
problemas socioambientais com foco na formagao de cidaddo critico e preparado para

lutar por todas as questdes de esfera social e ambiental (LAYRARGUES, 2009).

A professora D relatou que “Precisa haver persisténcia para haver habito da
populacdo em participar da coleta seletiva”. J& a professora A discorda do autor do
video. Segundo essa professora “Muitos autores e educadores ambientais desconhecem
a realidade da sala de aula, aonde alguns alunos do 52 ano chegam a escola sem saber
a funcao da lixeira, os autores tem um visdo muito utdpica ao dizer que as escolas estado

trabalhando com projetos ambientais ultrapassados”.

Fica claro ao observar os relatos das professoras que nds ainda temos uma
consciéncia muito arraigada ao habitual, ou seja, a educagao ambiental conservadora.
Quanto ao aluno, que ndo sabe usar a lixeira, € o0 momento para trabalhar uma agao

com todos, que priorize a questdao problematica causada pela produgdo de lixo. Seria
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uma oportunidade de se trabalhar questdes sociais que envolvem o contexto desses
estudantes que desconhecem esse objeto. Quando (DIAS 2018) enfatiza que devemos
buscar outros meios de trabalhar a EA, ele nao sugere projetos impossiveis de serem
executados, mas sim uma postura de mudanga social diante daquele que esta na sala
de aula, para nés educadores é muito facil continuar a trabalhar como estamos
acostumados. Preparar atividades diferenciadas exige maior disponibilidade para
planejamento. O professor com jornada tripla ndo dispde de momento para planejar

agoes.

De acordo com Layrargues (2009) ao falar em EA o que nos vem a memoria é a
relagdo humana com a natureza e a conservagao dos recursos naturais, pensamos logo
em comportamentos ecologicamente corretos sem relagdo com mudanga social. A
mudanga social vai além de ensinar comportamentos ambientais, exige
responsabilidade e transformacdo social, muitas vezes o trabalho com EA é vista
desvinculada das questdes sociais, isso € uma questdo de entendimento e cultura, desde
que se estabeleceu que EA é sinbnimo de ecoldgico. Desse modo ndao podemos atribuir
como absurdo o fato do estudante ndo conhecer a lixeira, talvez o objeto nem faga parte

do contexto social em que vive.

A escola precisa aliar as questdes ambientais as sociais. Esta tarefa requer
planejamento e maior engajamento. Segundo Layrargues (2009, pg.26) “As questdes
sociais e ambientais sdo indissocidveis, apesar de serem tratadas separadamente por
uma leitura ideoldgica que as dicotomizou, acabamos acostumando a ver limitadamente
por um lado, as questdes sociais, e por outro, as questdes ambientais”. Ao analisar o
relato da professora sobre usar garrafas pet em hortas é possivel analisar que ela ja tem

em mente atitudes de educagao ambiental, pois realiza a reciclagem.

A EA que almejamos, requer postura dos professores para dialogar e abrir
espaco no seu cotidiano relaciona |3 aos fatores politicos e sociais. A escola e a familia
sdo instituicdes que devem se aliar na discussao dos assuntos ecolégicos e humanitarios,
e excluir o antropocentrismo para ser mais centrado nas relagdes de fraternidade e

amor ao outro e a natureza (CAVALCANTE, 2011).

A ultima etapa como apresentagao de slides sobre o histérico da EA, foi uma

atividade que nado apresentou muito envolvimento das professoras, algumas estavam
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alheias. Nesse momento perguntei se alguém gostaria de fazer algum comentdrio a
professora C relatou que estava perdida em meio ao encontro. Ficou claro que as
estratégias utilizadas ndao foram suficientes para proporcionar embasamento ao dialogo
proposto, percebi que era necessario mudar o foco nas préximas oficinas, observei que
a professora mostrou duvida, pois talvez apresente dificuldade em trabalhar educagao
ambiental proposta em suas aulas no dia a dia. Segundo Molon (2009) a formagao de
educador ambiental ndo pode ser vista como algo pronto e acabado, tem que haver
relacdo com a vivéncia que o educador ja possui, e ndo pode se esperar adquirir

conhecimento apenas num curso de curta duragao.

Nesse sentido, a mudancga de atitude exige mudanga dos atores envolvidos no
processo educativo, politico e demais setores sociais, para Melo (2011), ndo é facil
mudar o quadro em que se encontra, mas a superacao depende de forca de vontade, e
exercicios que levam as mudancas para promover uma nova revolucdo de mudancgas e

atitudes.

Conclusoes

As discussGes que rodeiam a temdtica ambiental atualmente tomam
dimensdes cada vez maiores, principalmente no setor escolar, visto a degradagdo
ambiental que se encontra o planeta. Ao realizar a primeira oficina sobre formagao de
professores em educacdao ambiental, é notavel que esse tema precisa ser abordado com
maior frequéncia e clareza. Percebe se num primeiro momento que EA que busca
didlogo ou seja, a concepcdo defendida nesse trabalho ainda é vista como uma tarefa
muito dificil de desenvolver. A burocracia presente nas escolas, o cumprimento do
curriculo obrigatdrio, a realizagdao do cronograma que a rotina da escola deve seguir, sao

alguns entraves para a execugao da vertente pesquisada.

Exporei aqui alguns fatores que foram notados no decorrer do encontro, os
guais precisam ser debatidos para que a concep¢ao ambiental almejada possa ocorrer
de forma satisfatdria no cotidiano escolar. O primeiro fator limitante para o debate na
oficina foi o tempo. Foi destinado pouco mais de uma hora para o encontro da oficina,
esse horario predeterminado foi um fator negativo, ja que nao foi possivel aprofundar

mais nos debates propostos para ndo ultrapassar o tempo destinado. Percebi que as

82



vezes era necessario avangar rapido em alguma discussao importante para conseguir
encerrar o cronograma proposto. E necessario haver maior tempo para realizar
gualquer planejamento ou discussao ligados a assuntos diversos, sobretudo o meio

ambiente.

Logo no inicio da oficina conclui que precisava mudar a maneira como foi
desenvolvida o encontro, leitura de texto com antecedéncia para promover debate,
fugiu do foco ja que a maioria ndao conseguiu realizar a leitura com antecedéncia. Esse
fator foi determinante para concluir que é necessario buscar outras estratégias que
possam buscar a participacdo das professoras participantes do projeto. Foi possivel
concluir que é necessdrio investir em metodologias ativas, aquelas que propiciam maior
envolvimento das professoras. O fato do grupo permanecer de modo passivo em alguns
momentos, onde elas permaneceram como ouvintes e ndo como atores de sua

aprendizagem, contribuiu para desmotivagao e cansago no primeiro encontro.

Outro fator limitante que fez a pesquisadora repensar a estratégia utilizada foi
o relato da professora C ao afirmar que estava perdida ainda, ou seja, ndo havia
compreendido os objetivos propostos, a questdo da falta de compreensdo poderia levar
a um desinteresse pela formagao e até um possivel abandono por parte da professora,

ja que nds nos interessamos por aquilo que nos traz prazer e conhecimento.

Portanto, ficou evidente que é necessario haver mais discussdao a respeito da
formagao almejada. Conclui também que seria necessario mudar as estratégias para ter
maior envolvimento e participagao dos professores, a formagao de professores so tera
resultado positivo se a mudanga promover espago para outra concepg¢dao ambiental

partir de cada envolvido diretamente.
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Desenvolvimento do Segundo Encontro

Nao poderia deixar de iniciar o encontro com agradecimento e gratidao pela
participacao e disposicao das professoras em participar do trabalho de pesquisa. O
objetivo principal desse encontro foi incentivar as professoras participantes da oficina a
produzirem mapas conceituais como mecanismo para expressar os anseios de cada
uma, em relacdo ao trabalho docente desenvolvido no dia a dia escolar e perceber que
por meios dos conhecimentos prévios dos alunos é possivel desenvolver EA, por meio
de debate e leitura de textos relacionados ao assunto para possivel descricio dos
anseios e problemas do cotidiano escolar de cada professora, a partir da elaboragao
dessa ferramenta, construir subsidios cognitivos para realizacdo do debate em estudo e
observar as praticas pedagdgicas utilizadas por elas para desenvolver EA nas escolas.

Sugeri que cada professora elaborasse um mapa conceitual cuja finalidade ja
foi citada, todas conheciam esse recurso. Na sequéncia cada participante fez reflexdes
sobre o documento elaborado, nesse momento as professoras discutiram sobre as
dificuldades enfrentadas no cotidiano, pela burocracia presente nas instituicdes de
ensino, bem como auséncia da familia na vida escolar dos estudantes.

Apds essa etapa entreguei dois textos para os presentes, eles dizem respeito
das correntes de EA, com o objetivo de discutir as diferencas entre as vertentes, por

meio da leitura sugerida, e descobrir qual a linha ambiental presente nas escolas.

Discussao

Partindo do pressuposto de que o cerne desse trabalho é focado nas premissas
da EA na perspectiva da aprendizagem significativa, se fazia necessario perceber as
ideias de cada vertente e quais sdo utilizadas nas escolas. A ideia de construcdao de mapa
conceitual € uma maneira de expressar os anseios e sentimentos de todos envolvidos
no estudo além de deixar o grupo a vontade para e expressar as metodologias utilizadas

nas escolas para trabalhar EA, além de destinar momento para reconhecer qual vertente
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de EA predomina nas escolas e possibilidade para a pesquisadora promover avaliagdao
do grupo. Essa avaliagao estad ndo envolvera fatores quantitativos e sim a evolugdo de

conhecimento das professoras no decorrer da formagao.

Segundo Oliveira e Frota (2012) os mapas conceituais sdo ferramentas que
além de promover conhecimento é também um método de avaliacdo que busca os
conceitos prévios a respeito de um determinado tema. Embora a sugestao fosse a
construcdo de mapas conceituais, nem todas utilizaram esse recurso, apenas duas, dos

cinco presentes no encontro.

Por meio de andlise do mapa e relato da professora “A”, percebi que a ideia
central desta foi chamada de “comprometimento ambiental,” segundo ela “os projetos
de um modo geral ndao geram um resultado final, devido a falta de avaliagao, divisao de
tarefa entre os membros, falta de adequagao do projeto a faixa etaria dos alunos e
principalmente falta de recursos para execugao do mesmo”. Esse momento de debate
foi muito importante, pois ele possibilitou discussao em grupo, troca de experiéncias e

promocao do objetivo almejado.

Nesse sentido quando a professora “A” descreve e fala de comprometimento
ambiental e atribui parcela de culpa a membros da sociedade, estado, funciondrios da
escola, percebe se que existe alienacdao da sociedade civil diante das dependéncias
financeiras e organografica da escola para a realizagdo de projetos. De acordo com
Loureiro (2012, p.30) “O Estado é percebido como um campo de acdo pouco agil,
contaminado pelos vicios da burocracia, que diminui a sua eficiéncia enquanto gestor
[...]. HA forte tendéncia a priorizar-se a sociedade civil, em detrimento dos aparelhos do

Estado na busca de solugdes dos problemas ambientais”.

Ao analisar o mapa conceitual e relato da professora “D”, percebe se que os
anseios sdo praticamente os mesmos apontados pela professora “A”. Nesse sentido
segue o relato da professora “D”. “Falta de interesse do professor em desenvolver a EA,
precisa mostrar aos estudantes que a natureza é finita, é importante trabalhar a
cidadania, muito se fala e pouco se faz”. A referida professora considera também que
ha alto consumismo por parte de todos, que ha falta de incentivo ndo apenas por parte
das instituicdes para execucdo dos projetos e os mesmos sdo exequiveis e possui

dificuldade em trabalhar EA.
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Percebe certo desanimo do professor em rela¢do a falta de apoio para executar
determinadas acdes na escola, essa falta de apoio apontada reflete na postura e
comodismo em situagdes encontradas que sao vistas como obstaculos impedindo assim
gue o professor muitas vezes possa utilizar estratégias diferenciadas ou buscar

aprimoramento para sua carreira profissional.

Quando a professora “D” aponta o alto consumismo como um problema, é
possivel ver relacdo dessa atitude a concepcdo de Loureiro (2012) onde ele afirma que
além de eleitor o cidaddo agora consome muito e esse fato na sociedade é visto como
positivo, pois aumenta o consumo e consequentemente maior produtividade, favoravel
ao mercado, por isso as empresas buscam cada vez mais padrdoes ambientais, que pode
estar mais associado a uma determinada exigéncia de mercado e ndao como

preocupac¢do com a natureza.

Ao mencionar novamente o alto consumismo apontado pela professora, de
acordo com Loureiro (2012), é preciso inserir o carater critico nas pessoas, para que o
consumismo exagerado possa ser visto como um fator desfavoravel ao meio ambiente

e ndo apenas desenvolvimento societdrio notavel atualmente.

Quando essa professora aponta falta de incentivo por parte das instituices
para desenvolver determinados projetos, dificuldade em execucdo dos mesmos,
percebe se que esses fatores contribuem para a alienacdo de uma sociedade que se
preocupa apenas com o desenvolvimento economico e tecnolégico, e ainda observa
cenas de desrespeito ao meio ambiente. Para o mesmo autor op cit. embora a regido
sudeste apresente o maior indice de escolaridade e a maior concentracdao de pessoas
gue possuem curso superior, em contrapartida, a regido brasileira mais rica, ainda
apresenta problemas ambientais como lixo nas ruas, acumulo de carros nas estradas
com poucos ocupantes. (Op cit. 2012). Portanto essa problematica ambiental é produto
da alienagdo social, falta de senso critico na tomada de decisdes que culminou em todas

as situacdes presentes na crise socioambiental.

Os relatos das demais professoras sao sindénimos dos fatores ja mencionados

pelas outras.
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Na continuidade do encontro os textos sugeridos para leitura traziam
abordagens de trés vertentes de EA, conservadora, pragmatica e critica, cujos titulos
eram os seguintes: Educagao ambiental critica: O contraponto necessario a hegemonia

da educa¢dao ambiental conservadora, Educagao Ambiental Critica.

ApOds a leitura discutimos em grupo sobre as principais diferengas entre as
linhas mencionadas, ficou evidente para todos os presentes, nesse momento instiguei
cada uma para apontar quais dessas correntes estdao presentes no cotidiano escolar e

como cada professora trabalha EA no dia a dia.

A professora “D” afirmou que trabalha por meio de sugestdes como exemplo:
N3do arranca o papel do caderno, “Fecha a torneira”, ja a professora “B” trabalha a
conscientizagao dos estudantes, explicando que os materiais que sobram nas atividades
escolares devem ser utilizados como rascunho, para evitar o desperdicio. A professora
“A”, além da conscientizacdo, aborda em sala de aula o tempo necessdrio para a
decomposi¢ao de cada material descartado. Na sequéncia a professora “F” mostra as

consequéncias para a natureza ao jogar papel e outros residuos no chao.

Quando eu perguntei qual linha ambiental é desenvolvida por cada

participante, a professora “D”, afirmou que se tratava da vertente conservadora.

Nesse sentido ressaltei que o grande desafio da oficina que estava sendo
desenvolvida era para debatermos sobre os objetivos de cada vertente predominante
no Brasil. Enfaticamente a maioria afirmou que a vertente critica € muito complicada e

dificil de ser abordada, por variados motivos ja mencionados.

Ao discutir sobre a diferenca entre a vertente conservadora da critica, nota se
gue para ocorrer o desenvolvimento de uma concepc¢ao que traga didlogo, por meio da
interdisciplinaridade numa perspectiva da aprendizagem significativa, deve haver maior
preparagao do professor na efetividade do seu trabalho, o educador precisa
compreender a necessidade de desenvolver EA pautada em discussdes que permeiam
fatores sociais como exclusdo social, miséria, justica social, em decorréncia do apogeu
do capitalismo que resulta no consumismo exagerado e consequentemente gera os
conflitos sociais e esgotamento dos recursos naturais, resultando assim na crise

socioambiental, a maioria da esfera escolar ndo esta preparada para debater EA com
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compromisso social hd preocupagao apenas com a conservagao do meio ambiente, sem
provocar mudangas no individuo, sem o conhecimento das concepg¢des das diferentes
vertentes o educador nao associa educagdao ambiental com mudanga social. Para
Layrargues (2009) a transformagdo social embora apresente valor significativo para a
sociedade, ainda esta desvinculada da questdao ambiental. Sobre esse assunto, Loureiro
(2002) afirma que os professores se preocupam em serem bons profissionais para seguir
um curriculo determinado e transmitir os conteudos corretamente, mas apresentam
desinteresse em lidar com questdes sociais, politicas junto a comunidade que estes

estdo vinculados.

Diante do que foi exposto fica evidente a necessidade de proporcionar aos
professores formagao continuada com utilizagdo de metodologias ativas, para atuarem
em sala de aula como atores preocupados com a formacdo de uma sociedade
desalienada, com capacidade critica, argumentativa e compromisso social, esses atores
devem trabalhar as questdes sociais e ambientais associadamente, num contexto que

faca sentido para a aprendizagem atual e futura dos estudantes.

De acordo com Layrargues (2009, p.27) “implica considerar os contextos
socioeconOmico, politico e cultural, para incorporar a estrutura social, cultural e
econdmica na elaboracdo do projeto politico- pedagdgico das reflexdes/ agdes

educativas.”.

Nesse sentido fica claro que a EA que almejamos deve ser voltada para criar um

elo entre justica ambiental e transformacao social.

Conclusoes

Ao desenvolver o segundo encontro ficou claro para a pesquisadora que o
objetivo almejado foi alcangado, uma vez que os atores participantes puderam expor
seus anseios a respeito do dia a dia escolar, fizeram relatos de como se desenvolvem
EA, e qual vertente é predominante no contexto atual escolar.

No tocante as dindmicas utilizadas no encontro, elaboracdo de mapas
conceituais, leitura de textos fundamentada e debate, foram essenciais para integragao

dos conceitos almejados. Ao concluir que a linha presente nas escolas é a concepgdo
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conservadora, ficou evidente que ela nao atua de forma problematizadora e
argumentativa capaz de levar a transformagao social.

Apesar das participantes associarem a falta de apoio financeiro e humano, as
dificuldades para a elaboragao de projetos com compromisso de transformacgao social,
compreenderam que é por meio do desenvolvimento de agdes com utilizagdo de
metodologias ativas, por exemplo, mapas conceituais, partindo sempre dos
conhecimentos prévios que o professor obtera éxito nas atividades a serem

desenvolvidas.
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Desenvolvimento do Terceiro Encontro

Com o objetivo de facilitar o desenvolvimento do terceiro encontro, sugeri com
antecedéncia que as docentes elaborassem um texto com a definigdo de meio ambiente
e interdisciplinaridade, utilizando os conhecimentos ja existentes sobre os temas.
Quanto a elaboragao previamente dessa sintese, nenhuma fez. Durante o encontro o
grupo apontou conceitos de forma oral, tomei nota devidamente dos relatos para
analise posterior.

Para aprofundar a discussdo sobre os conceitos abordados, direcionei
perguntas a elas, para descobrir “O que se deve fazer para trabalhar EA por de
interdisciplinaridade dos assuntos a serem abordados”, surgiram alguns relatos.

Na sequéncia sugeri a constru¢ao de um projeto com acdes que envolvessem
questdes ambientais questdes ambientais locais, culminado com o objetivo principal do

dia.

Discussao

Quando solicitei que as docentes elaborassem sinteses com foco nos termos
meio ambiente e interdisciplinaridade, tinha como premissa possibilitar um intercambio
entre os termos e as praticas pedagogicas realizadas por cada uma. No entanto a busca
de compreender os conceitos citados remete diretamente ao modo de trabalhar a
pratica de Educagao Ambiental. Segue alguns relatos de meio ambiente:

“Envolve fatores bidticos e abidticos, estd presente em tudo é muito bonito, mas
utdpico, precisa melhorar a conscientizacdo da populacdo em relacdo ao meio
ambiente”. Professora A.

“Ambiente é tudo, casa, escola, trabalho, meio ambiente, ndo é apenas floresta”.

Professora D.

“Acho que é proteger onde a gente mora”. Professora E.

“Meio Ambiente é o meio que vivemos em sociedade, devemos proteger, cuidar,
se haver cuidado, vai melhorar o convivio social.” Professora C.

Metade das professoras considera o meio ambiente “o lugar ocupado pelos seres
vivos,” uma citou relacdo entre fatores biodticos (seres vivos) e abidticos (agua, ar), ela

entende também que a populacdo precisa cuidar mais da natureza, porém utiliza o
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termo conscientizagdo, termo geral que ndo demonstra nogao de transformagao social,
mas denota de certa maneira que o homem é o ser vivo que destrdi e que tem a
responsabilidade de cuidar da mesma. Vale ressaltar que apenas duas professoras
possuem formacdo em biologia, significa que elas ja conhecem os termos cientificos em
questao.

Ao mencionar a palavra meio ambiente é evidente perceber que por meio do
conhecimento do mesmo é que o educador de fato esta preparado para trabalhar EA no

cotidiano escolar. Sobre o conceito desse termo Reigota (2014, p.36) afirma que:

Defino meio ambiente como: um lugar determinado e/ou percebido onde
estdo em relagdo dindmica e em constante interagdo os aspectos naturais e
sociais. Essas relagdes acarretam processos de criagdo cultural e tecnolégica e

processos histdricos e politicos de transformagdes da natureza e da sociedade.

Fica claro e evidente que meio ambiente n3ao pode ser visto como meio rural,
nem apenas como natureza, ele esta associado aos fatores sociais através das relagdes
desenvolvidas pelos seres vivos.

Continuando a discorrer sobre os relatos, é possivel observar que a metade das
professoras considera que o ser humano desenvolve relagdo com o meio ambiente, ou
seja, ndo vé a natureza de forma isolada e preservada. Outro relato também aponta que
a espécie humana vive em sociedade, logo é um ser social que se relaciona aos outros
seres vivos, mostra dependéncia do mesmo aos demais integrantes da cadeia alimentar.

Parece nesse instante que algumas educadoras ainda ndo possuem uma
concepgao mais abrangente do termo em estudo, ndo percebem a importancia da
compreensao do significado para a pratica pedagogica de educagao ambiental.

Ao discorrer sobre o segundo termo em questdo, interdisciplinaridade, vale a
pena ressaltar o relato da professora “D”:

“Se trabalhar a interdisciplinaridade vem as avaliagdes externas (ADA), as
cobrancas, entdo deve abrir mdo do cotidiano escolar, caso esteja em ano que ocorrera
avaliacdo do Ideb, fica invidvel trabalhar interdisciplinaridade.”

As demais participantes concordaram em unanimidade com esse relato.

E muito importante antes de tudo compreender o significado desse conceito. De
acordo com Cascino (2000), a maioria dos professores possui uma imagem distorcida

desse termo, acredita que trabalhar de forma interdisciplinar seja trabalhar varias
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disciplinas em conjunto, ou quando um conteudo abrange varias disciplinas, e fica vidvel
juntar varias matérias para organizagdo interna de hordrios de aula.

Sobre interdisciplinaridade Carvalho (1998) afirma que os educadores
ambientais estdo buscando aprimorar suas praticas pedagdgicas, através do modo
interdisciplinar. Esse principio educativo busca trabalhar os diferentes fenébmenos da
natureza e sociais, de forma integrada, sem fragmentar os conteldos em disciplinas,
onde o educador assume uma nova postura no processo de ensino aprendizagem.

Por conseguinte, percebe-se com o relato da professora que a burocracia
presente nas escolas é um obstdculo para o desenvolvimento da interdisciplinaridade.
Quando menciono burocracia, me refiro a um determinado cronograma que o professor
deve cumprir, por exemplo, deve se seguir um determinado curriculo. Além de aplicacdo
de avaliagdes internas e externas, entrega do resultado final a secretaria. Muitas vezes
o professor ndo consegue organizar todas as demandas com uma pratica que possa
inovar seu trabalho ou aprimorar o meio de trabalhar EA, de forma interdisciplinar.
Parece também que muitas vezes nds educadores nos esquivamos diante dessa
burocracia presente nas instituicdes, que nos limita por meio do tempo necessario para
cumprir todas essas demandas. Consequentemente, nao buscamos meios para inovar,
trilhar caminhos desconhecidos em busca de incorporar a interdisciplinaridade no
cotidiano escolar. Para Carvalho (1998, p.19) “essa nova postura depende de uma
vivéncia que o conhecimento escolar muitas vezes congela [...], isso exige uma imensa
coragem e disponibilidade para deixar o porto seguro de nossas certezas e conviver com
as diferengas e a pluralidade de pontos de vista”.

Portanto, as educadoras de um modo geral se expressaram, gracas aos seus
relatos foi possivel discutir sobre esse assunto, por mérito de um debate que se
estendeu, ficou evidente que incorporar a interdisciplinaridade na pratica pedagodgica
seria invidvel mediante a “burocracia do sistema”, dificultando assim o desenvolvimento
de nova postura.

Como foi proposto a construgao de um projeto interdisciplinar, as professoras

utilizaram o restante do tempo para desenvolverem a atividade sugerida.
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Conclusoes

Ficou claro que é necessario incorporar a interdisciplinaridade no planejamento
das aulas. Nesse sentido é importantissimo compreender o significado de meio
ambiente e se apossar da compreensdo do mesmo para inovar estratégias que
possibilitem incorporar EA aos conteudos a serem trabalhados.

No entanto um professor que se considera educador ambiental, precisa estar
disposto para assumir uma nova postura no cotidiano escolar, ao desenvolver o
planejamento, buscar trabalhar os conteudos de forma integrada, sem distingao de
disciplinas, de certo modo trabalhar no ensino fundamental | se torna mais facil essa
abertura ja que ha um unico regente por turma.

Portanto a sugestdo da construcdo do planejamento foi uma forma das
professoras se depararem com essa realidade e partir de um problema considerado local
para gerar subsidios sociais e ambientais e oportunizar a utilizagao do projeto como uma

postura inovadora.
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Desenvolvimento do Quarto Encontro

De acordo com o planejamento para o quarto encontro, o objetivo principal era
promover reflexao sobre os possiveis caminhos de desenvolver EA, por meio da
transversalidade e interdisciplinaridade. Iniciei o encontro com a seguinte pergunta:
“Vocés acreditam que é possivel desenvolver EA na perspectiva da aprendizagem

significativa”? Com essa interrogagao veio um momento para discussao.
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Logo sugeri que formassem duplas para a leitura e discussao dos artigos que
seriam entregues na sequéncia. Na ocasido duas das seis professoras estavam ausentes,
formaram, portanto, duas duplas apenas. Logo a professora “A” juntamente com a “C”
fizeram leitura do artigo “Educacao Ambiental e a pratica da transversalidade na
formagao de professores: reflexos no Ensino Basico”. Ja a segunda dupla foi formada
pelas professoras “D, E”. Esse par encarregou se de ler o artigo: “A transversalidade e a
interdisciplinaridade em Educagao Ambiental: Uma reflexdao dentro da escola”.

Posteriormente a leitura veio o espago para discussao do que foi lido. Em
seguida entreguei os esbocos dos mapas conceituais elaborados no segundo encontro,
com o intuito de cada uma analisar a objetividade dos artigos aos anseios expressados

na sintese.

Discussao

Quando fiz a pergunta ja mencionada, tinha a pretensao de analisar a opinido
das professoras em relagao ao trabalho realizado, a professora “D” respondeu que
acreditava, mas o fruto do trabalho vem em longo prazo. O intuito dessa pergunta foi
uma maneira que encontrei de instigar as professoras a se abrirem a respeito da
proposta para desenvolver EA de modo como a pesquisa se direcionava. No que se
refere a resposta da professora que os frutos sdao colhidos em longo prazo, ela se refere
a uma transformacdo social, cultural, de valores éticos, ou seja, para o educador
ambiental ver resultado do seu trabalho, ha necessidade de mudanca dos fatores

apontados, uma construgao de nova sociedade.

A leitura dos artigos tinha o intuito de mostrar as professoras que o meio
ambiente é um tema transversal e estd presente nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), documento criado em 1997, a EA deve ser trabalhada de modo transversal e
através de interdisciplinaridade. Segundo Brasil (1997) conteldos relacionados ao Meio
Ambiente precisa ser incorporado ao curriculo por meio da transversalidade, e
trabalhados nas diversas dreas do ensino aprendizagem, onde a pratica pedagodgica

engloba conteudos relacionados a natureza de modo global e ndo fragmentado.
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A professora “A” continuou o debate e comentou sobre a importancia dos PCN
e sua experiéncia a respeito desse documento. Segundo ela, “os PCN preocupam em
trabalhar a transversalidade, de onde vem os materiais utilizados para produzir o lapis,
preocupa-se realmente com meio ambiente”. Na opinido desta professora, a produgao
dos PCN exigiu um investimento muito alto para producdo do mesmo, a
transversalidade galgou um degrau muito alto. Esta professora comentou ter feito
cursos sobre o mesmo durante oito anos, e continuou dizendo que no momento de
colher os frutos desse projeto ele foi por dgua abaixo, ja que agora o olhar se voltou
para a Base Nacional Comum Curricular, (novo curriculo). Continuando a mencionar o
relato da mesma professora, o instrumento é bom, mas vai contra a realidade presente
nas escolas, que nao da espago para trabalhar os temas transversais como foi proposto.
Nesse momento a professora “D” afirmou que a escola treina o aluno para fazer
avalicdes e ndo para ser um cidaddo critico e continuou dizendo que a educagdo
funciona de dois em dois anos, tempo que ocorre a avalicdo do “IDEB”, e que a escola
precisa apresentar nimeros para elevar a nota da avaliagado.

Vale ressaltar que a leitura dos artigos citados que permeou subsidios para os
relatos apontados. Ao fazer analise dos contrapontos apontados pelas professoras, no
que se refere a realidade atual nas escolas, é possivel associar esse fato a afirmagao de

Araujo e Santos (2000):

Romper com a ideologia educacional fragmentada significa ser capaz de
atender as necessidades dos discentes, diante de uma nova realidade mundial,
contemplando ndo aspectos conteudistas, mas cognitivos, sociais, histéricos,
econOmicos, bioldgicos, afetivos etc. partindo para uma nova concepgdo de
aluno, que deixa de ser um mero receptor para ser sujeito atuante na sua
aprendizagem e de professor que passa de transmissor para mediador do

conhecimento.

No entanto nds professores ndo podemos nos esbarrar nos obstaculos
enfrentados. Devemos buscar a cada dia praticar uma postura de atuacdo pedagodgica
diferenciada das praticas observadas no passado. Acredito que o professor, de posse de
sua autonomia, consegue trabalhar os temas transversais, dentre eles o meio ambiente
e trazer questdes locais para dentro da sala de aula, mesmo diante de burocracias

impostas e que devemos seguir e obedecer. O professor, para inovar, deve buscar ajuda
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com colegas, nas midias, na prdépria escola, buscar informacdes junto aos alunos ja que
um dos dons da nossa espécie é a curiosidade atrelada a condi¢do de aprendiz (BRASIL,

1997).

Na sequéncia fui indagada pela professora “A” quanto ao meu conceito sobre a
proposta de desenvolver EA na perspectiva da aprendizagem significativa. Afirmei que
tanto acreditava nela que estava realizando a respectiva pesquisa, afirmei também que
mesmo sem apoio da gestdao escolar, acredito ser possivel o desenvolvimento da
corrente ambiental pesquisada dentro da sala de aula. O professor, que executada
planejamento com seguranga, adquire embasamento suficiente para elaborar a
proposta almejada.

No instante seguinte, a professora “D” comentou que a EA esta incorporada nos
papeis da escola, mas ndo acontece de fato na realidade. Ela acrescentou ainda que
precisa haver permanéncia e persisténcia nos projetos desenvolvidos, e que os
resultados chegam a longo prazo, mas o que se observa é o contrdrio. Os projetos sao
implantados hoje e sempre mudam com a troca de gestao sem colher os resultados
esperados. Quando a professora “D” se refere a projetos inacabados, ela compreende
que qualquer trabalho desenvolvido nas escolas precisa ter continuidade para que os
resultados sejam vistos, e que se tratando da pratica da EA, precisa ter apoio da
comunidade escolar para que haja planejamento e eficacia na aplicagao das agdes a
serem desenvolvidas. Segundo Travassos (2004, p.70) “é necessario a implantacdo da
alfabetizagdao ecoldgica” para desenvolvimento EA nas escolas. Fica evidente que os
gestores precisam compreender que o trabalho com EA vai além de projetos soltos. E
necessario a implantagdo de um curriculo interdisciplinar, desenvolver formagao
continuada de capacitacdo para os docentes de todas as dareas, para desenvolver
estudantes criticos, como pede o PCN (Op. Cit 2004).

Aprofundando reflexdo sobre a utilizagdo de mapas conceituais foi para
proporcionar momento do grupo se deparar com uma metodologia que valoriza os
conhecimentos prévios dos estudantes. Diante dessa abordagem os professores
puderam vivenciar uma estratégia capaz de apontar caminhos que levam ao
desenvolvimento de qualquer atividade ja que os conhecimentos prévios sdo

priorizados e o professor orienta os caminhos para aquisicdo de aprendizagem
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significativa. Moreira (2011) assegura que a aprendizagem significativa se concretiza
gragas a relagdo entre os conhecimentos que o aluno possui aos conhecimentos que
serdao descobertos no decorrer das aulas.
Contudo entregar os mapas conceituais as professoras tinha o proposito delas se
depararem com o conhecimento prévio ja apontado e relaciona 16 a um possivel
conhecimento a ser adquirido. Os educadores presentes assimilaram e disseram que o
gue estava na sintese ia ao encontro do assunto proposto na leitura dos artigos.
N3o conseguimos analisar o projeto como previsto, o tempo foi o fator

limitante.

Nesse sentido, percebe se que a maioria das professoras tém nogao dos
objetivos propostos no (PCN), mas entende que a realidade presente nas escolas ndo

permite trabalhar a transversalidade.

Conclusoes

Observo que o tempo é curto para desenvolver o que é proposto, a discussao
poderia se estender mais para enriquecer o debate acerca do desenvolvimento da EA
na perspectiva da aprendizagem significativa, mas a secretaria da educagdo local
disponibilizou esse periodo. A pesar das dificultados sou muito grata, caso contrario essa

formacdo de professores ndo seria possivel.

Fica evidente por meio das discussdes e do debate ocorrido que a comunidade
escolar deve ter um curriculo organizado e interdisciplinar ambiental para atuar de
acordo com a proposta. E necessario promover abertura na escola para que desenvolva
momentos de debate e formagdo de professores voltados para a pratica da
interdisciplinaridade com o intuito de incorporar no planejamento de todos os

professores questdes locais para depois partir para questdes globais.

Portanto, a leitura de artigos e debates promovidos contribui para a abertura
de discussGes sobre a transversalidade presente no PCN, mas as educadoras precisam
buscar entusiasmo e incentivos com propdsito de a pratica da EA por meio da

aprendizagem significativa.
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Desenvolvimento do Quinto Encontro

O objetivo proposto para esse encontro foi discutir sobre o projeto elaborado
no terceiro encontro com o propédsito de observar a viabilidade de realizagdo do mesmo

e fazer as adequacgdes necessarias.

Entreguei uma cdpia digitalizada do projeto a cada uma que estava presente, e
sugeri que analisassem as acOes presentes e a viabilidade de realizacdo do mesmo.
Em seguida as professoras formaram um grupo para leitura e consideracdes do

projeto.

Discussao

O referido projeto foi desenvolvido no terceiro encontro com o intuito de

trabalhar com os estudantes das escolas envolvidas na pesquisa uma tematica local.
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Esse encontro era para refletirmos sobre as agdes inseridas no trabalho e analisarmos a
possibilidade de desenvolvimento do mesmo, e as adequacdes a serem feitas. O tema
escolhido foi o lixo que fica exposto na feira coberta apds o término das atividades. A
iniciativa de utilizar uma tematica local enriquece a aula, ja que o aluno se sente
envolvido por questdes que fazem parte do seu cotidiano. Segundo (DIAS 1999) as
escolas erram quando utilizam apenas os conteldos presentes nos livros didaticos, ndo
valorizando a realidade local.

A professora “A” observou que analisou as acdes planejadas e que era invidvel o
desenvolvimento das mesmas na integra da sua elaboragdo, ja que gastaria muito
dinheiro e a escola ndo consegue arcar com gasto financeiro, depende entdo de
parcerias para conseguir patrocinio, e a mesma ha havia sondado alguns empresarios
gue disseram que na atual conjuntura de crise ndo poderiam ajudar.

Logo sugeri que poderiamos fazer as adequagdes e trabalhar com as agdes que
fossem possiveis de ser realizadas sem gasto e que ndo dependessem de recurso
humano externo a escola. O projeto abrange acdes como discussdo do desperdicio de
comida, produgao de lixo organico na feira de alimentos, discussdao em sala de aula sobre
lixo organico, processo de compostagem, confeccdo de sacolas de tecidos, dentre
outras.

De acordo com Barros (2009) na escola podem desenvolver a¢des voltadas para
o aproveitamento de cascas de frutas e legumes para gerar adubo pelo processo de
compostagem, levar as criangas a perceberem que a sacolas de plastico podem ser
trocadas por bolsas de tecido, realizar agdes que trabalham os problemas causados pelo
lixo a saude e a natureza.

Nesse sentido, ao desenvolver esse projeto a escola passa a ter um olhar critico
diante das questdes ambientais e sociais que estdo inseridas no curriculo, e passa a
desenvolver um papel ético- critico desvinculado da pratica conservadora e assume uma
pratica pedagdgica critica (SILVA & PERNAMBUCO, 2014).

Portanto, as adequacOes foram feitas, acdes que as professoras consideram

invidveis de serem executadas foram substituidas.
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Conclusoes

A elaboracdo de um projeto que envolve questdes locais significa abertura das
professoras em relagdao a formagao que elas estao recebendo.

Portanto ao trabalhar a problematica do lixo, as professoras devem partir de
discussGes que mostrem aos alunos a origem do lixo, as causas e as consequéncias do
mesmo para toda a sociedade. As questdes ambientais devem estar associadas as
questdes sociais, s assim os estudantes podem compartilhar informagdes que vao de
encontro a uma postura critica diante dessa realidade, nesse sentido, a¢cdes isoladas sem
um cunho critico € mais um projeto desenvolvido através de uma visao conservadora
incapaz de promover mudangas de atitudes.
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Consideragdes Finais

Por meio da lei 9795 de 1999, intitulada Politica Nacional de Educacdo Ambiental,
a EA deve estar presente em todas as modalidades de ensino, nos setores publicos e
privados, ambientes formais e ndo formais, a fim de formar cidadaos criticos, que
valoriza a ética nas relagdes sociais e com a natureza, diante da demanda capitalista,

gerada pelo consumismo exagerado.

Portanto, busca- se com esse trabalho atingir os principais objetivos da EA por
meio da interdisciplinaridade e transversalidade, através da perspectiva da
aprendizagem significativa, bem como buscar mudangas de habitos ambientais.
Justificamos a abordagem da EA uma vez que possibilita transformar, provocar mudanga
no cidadao, através de sua maneira de agir. Acreditamos que essa transformacado deve

ser capaz de provocar mudancas comecando por atitudes de respeito ao meio ambiente.

A Educacdo Ambiental (EA) no Brasil se encontra em fase de aprimoramento e
consolidacdo de ideias, faz-se necessdria a juncdo dos envolvidos com a educacdo
diretamente, para tragar objetivos que se alinhem com o desenvolvimento de medidas
socioambientais educativas, que através de metodologias a serem desenvolvidas levam
a esse fim. Sugere-se que essas metodologias sejam desenvolvidas de modo
interdisciplinar e ndo isoladas, inseridas em todas as disciplinas ofertadas na matriz
curricular do ano letivo. A interdisciplinaridade é um desafio. Neste estudo, propomos
algumas ferramentas didaticas que podem oferecer aos professores recursos adicionais

facilitadores.

Sabe-se que nas unidades escolares publicas tém encontros pedagdgicos, neles a
comunidade escolar discute assuntos pertinentes ao ensino-aprendizagem. E
indispensavel que haja discussdes desse assunto, para que sejam tracadas acdes a serem
trabalhadas. Portanto, esses debates devem contribuir para a capacitacdo dos
professores relacionados a essa tematica. Contudo, apenas estes encontros nao serao
capazes de abarcar toda a complexidade das praticas docentes, muito menos fomentar
um aprofundamento da filosofia educativa, prevista no projeto pedagdgico da escola,
que deveria estar sempre em destaque nestes encontros de cunho pedagdgico. Além do

mais que os docentes precisam receber formagao continuada, sem um estudo mais
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profundo que contemple um referencial tedrico direcionado, nesse caso, o professor

fica limitado para desenvolver praticas pedagdgicas que envolvam interdisciplinaridade.

Nota-se que as escolas ja desenvolvem muitos projetos relacionados ao Meio
Ambiente em datas comemorativas, cita o dia da arvore, dgua e dia do meio ambiente.
Essas atitudes sdo fundamentais para a formacdo de cidadania. No entanto, esses
projetos geralmente sdo rasos, desconectados com as disciplinas da escola e muitas
vezes reduzem-se a pratica pela pratica, podendo ser aperfeicoados. Portanto, para que
a educacdo ambiental se consolide e esteja presente no cotidiano escolar, é
indispensavel haver momentos para debates a respeito dos problemas locais, através
de um trabalho de capacitagao, treinamento e organizagdo de estrutura curricular para
a pratica da interdisciplinaridade das questdes socioambientais. Defendemos, neste

estudo esta tematica em uma perspectiva da aprendizagem significa ausubeliana.
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Resumo

O trabalho relata a aplicagdo de uma Sequéncia Didatica, (SD) na perspectiva da
aprendizagem significativa para uma turma do 5° ano. O objetivo foi promover o
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desenvolvimento de Educagao Ambiental por meio de atividades interdisciplinares em sala
de aula. A SD constou de sete encontros.

Palavras chave: Saneamento basico, meio ambiente, aprendizagem significativa.
Abstract

The paper reports the application of a Didactic Sequence, (SD) in the perspective of
meaningful learning for a 5th grade class. The objective was to promote the development of
Environmental Education through interdisciplinary activities in the classroom. SD consisted
of seven meetings.

Key words: Basic sanitation, environment, meaningful learning.
1. Introducao

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais tem sido foco de varios estudos realizados na
atualidade que objetivam, de modo geral, contribuir para a melhoria da qualidade desse
ensino, oferecendo ao professor suporte didatico por meio de estratégias diversificadas de
aprendizagem (CAMARGO, BLASZKO e UJIIE, 2015). Neste contexto é importante
mencionar o fato de que é comum professores dos anos iniciais ministrar varias disciplinas
na mesma turma, mesmo estas ndo sendo de sua area de formacgédo. Para Camargo,
Blaszko e Uijiie (2015, p. 2213) “soma-se ao exposto que devido a grande demanda de
trabalho, os educadores dificiimente desenvolvem atividades atrativas”. Sobremaneira, ao
reconhecer que esta situagao nao seja superada em curto prazo, faz-se necessario auxiliar
o professor com ferramentas de ensino que possam resultar em uma experiéncia de ensino-
aprendizagem mais atrativa.

Estas ferramentas pedagdgicas podem reduzir a angustia na busca de praticas
interativas como suporte aos professores dos anos iniciais em vistas a atualiza-los e ajuda-
los na preparagao do planejamento a ser executado. O ato de ensinar é um desafio aos
profissionais docentes que necessitam de metodologias que permitam incentivar a
participacdo e proporcionar aprendizagem dos conteudos ministrados (MORAN, 2015),
sobretudo dos fendmenos da natureza. Os alunos dos anos iniciais demonstram curiosidade
em estudar os fendmenos da natureza, o que contribui para gerar aprendizagem. Por esse
motivo, o professor deve estar atento a inovacao na sala de aula.

2. Educacédo Ambiental: A importancia de trabalhar meio ambiente nos
anos iniciais

Desde os anos iniciais € importante trabalhar a formacdo da cidadania com as
criangas atraves de atividades que relacionam os estudantes entre si e com o meio
ambiente (SANTANA FILHO; SANTANA; CAMPOS, 2011). Quando se fala em meio
ambiente, evidencia-se, de acordo com Sauvé (2005, p. 317) que “deram-se conta de que o
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meio ambiente ndo é simplesmente um objeto de estudo [...], € a trama da proépria vida, ali
onde se encontram natureza e cultura”.

Portanto, esse tema deve ser abordado na escola com maestria. O professor precisa
buscar meios de trabalhar o meio ambiente de forma interdisciplinar. As criangas dos anos
iniciais estdo em fase de desenvolvimento, contudo é a época mais apropriada para se
trabalhar a Educacao Ambiental (EA), ja que por meio da EA se estuda a relagdo humana

com a natureza (SAUVE, 2005, p. 317).

A EA néo foi criada como a salvadora dos problemas ambientais, mas tem o objetivo
de promover a discussdo dos temas ambientais, através da analise social, para que possa
haver a reflexdo sobre os fatores socioambientais e a promog¢dao de uma sociedade
transformadora e critica perante a realidade mundial. A EA esta amparada pela lei de sua
criagao (97/95) de 27de Abril de 1999, no pleito do entao presidente da Republica brasileira,
Fernando Henrique Cardoso, intitulada de Politica Nacional de Educagcao Ambiental. A EA
faz parte dos temas transversais estabelecidos nos Parédmetros Curriculares Nacionais
(PCN). Assuntos que envolvem meio ambiente devem ser trabalhados de forma transversal,
pois assim, os diversos conteudos sdo integrados juntamente com o meio ambiente de
forma abrangente (BRASIL, 1997, p.36).

Nesse sentido, a Politica Nacional de EA estabelece que:

Nas escolas, a Educacdo Ambiental devera estar presente em todos os
niveis de ensino, como tema transversal, sem constituir disciplina
especifica, como uma pratica educativa integrada, envolvendo todos os
professores, que deverao ser treinados para incluir o tema nos diversos
assuntos tratados em sala de aula (BRASIL, 1999).

A EA nao pode ser vista como algo a ser trabalhado a parte, mas deve estar inserida
em todas as disciplinas de forma transversal construida a partir de uma perspectiva inter e
transdisciplinar (BERNARDES E PRIETO, 2010). Nos anos iniciais, em que as aulas sao
ministradas por um unico professor, fica mais facil partir de um assunto e de forma integrada
envolver mais de uma disciplina, buscando tratar de problemas locais.

A tematica meio ambiente deve estar presente em todas as modalidades de ensino,
desde os anos iniciais pela necessidade que criangas consigam assimilar conceitos
ambientais em vistas a consolidagao de atitudes ambientalmente corretas (MEDEIROS et al.
2011). Além disto, acredita-se que criangas sejam mais receptivas que adultos quanto a
consolidacao de uma educacédo ambientalmente sustentavel (MEDEIROS et al. 2011). Por
outro lado, com o avango cientifico e tecnoldgico as criangas ja ndo tém mais contato com o
meio ambiente natural, muitas vezes elas ndo percebem de onde vém a matéria prima para
produzir os produtos industrializados, até mesmo s&o privadas de brincar ao ar livre, em
funcdo da violéncia nos grandes centros. Neste sentido, quando o ambiente escolar
oportuniza o debate e o ensino de temas ambientais, os pequenos conseguem perceber
alguns problemas ambientais que fazem parte do seu cotidiano. A considerar que desta
geracao surgirao futuros gestores, educadores e administradores o compromisso
socioambiental das escolas toma proporcdes absolutas. E por meio das atividades
escolares que as criancas comecam a desenvolver senso critico para se tornar um adulto
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capaz de refletir, debater e propor mecanismos que possam interferir nos problemas
socioambientais.

A EA se apresenta, portanto, como uma forma de educacido que busca propor
discussdes sobre as agdes antropicas e os problemas que afetam o bem-estar humano.
Quando o professor leva para a sala de aula temas ambientais ele pode possibilitar o
despertar da consciéncia dos estudantes para a valorizagdo do ambiente e de sua
preservacao, especialmente se apropriar-se de metodologias de ensino, como as
metodologias ativas e significativas que pode potencializar o processo de ensino-
aprendizagem sob uma perspectiva critico-reflexiva e co-participativa. Praticas diarias como
a organizagao escolar e da sala de aula como mostrar o local adequado de destinagao do
lixo, de se evitar o desperdicio de material escolar e de energia elétrica podem auxiliar na
significagdo de conceitos ambientais.

Por exemplo, entre os diversos temas ambientais mencionados neste estudo sobre
EA, a 4gua assume posicao de destaque. A escola como instituicdo de ensino que gera
conhecimento, deve inserir 0 tema agua seu curriculo, para que possa ser trabalhado desde
os anos iniciais. De acordo com Bacci e Pataca (2008), a agua pode ser trabalhada em
todos os anos escolares:

E possivel tratar o tema agua desde as primeiras séries do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, com diferentes estratégias e recursos
didaticos. Essa abordagem é necessaria para atingir os objetivos
pretendidos de formar cidadaos conscientes, capazes de julgar e avaliar
as atividades humanas que envolvem o uso e a ocupagdo do ambiente,
dentro e fora da comunidade em que estao inseridos (BACCI; PATACA,
2008, p. 217).

Sendo assim, o professor pode inovar 0 ensino sobre a agua utilizando diferentes
métodos de ensino desde os primeiros anos da escolaridade até o Ensino Médio. A agua
nao pode mais ser vista como um recurso renovavel como era quando se estudava o ciclo
hidrolégico no passado. Os alunos devem perceber que o uso de modo desordenado desse
recurso pode comprometer a quantidade e a qualidade da agua potavel destinada ao
consumo dos animais, inclusive do homem.

As orientagbes advindas da escola devem ser para a vida toda, proporcionar novos
habitos e ndo aprendizagem momenténea, mecanica, ou da dita expressdo freiriana
educagdo bancaria (BERNARDES E PRIETO, 2010; LAYRARGUES, 2004). As atividades
que levam a memorizacdo nao sao capazes de levar a aprendizagem significativa, na
memorizagdo os conteudos ficam retidos por pouco tempo e ndo geram novos significados
cognitivos (AUSUBEL, 2003, p.04). No presente estudo defendemos a ideia de que na
perspectiva da aprendizagem significativa, a EA critica Nesse sentido a aprendizagem por
memorizagdo vai ao contrario dos preceitos da EA critica, os estudantes devem ser
preparados para lidar com a EA ndo apenas dentro da escola, mas na rua, no parque, na
igreja e também em casa. Ele precisa fazer uma leitura no meio social que esta inserido e
perceber que tudo que esta a sua volta esta relacionado com o meio ambiente.

O aluno precisa perceber que as relagdes socioambientais dizem respeito a
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natureza. O lixo jogado nas ruas traz grandes consequéncias, levando as enchentes; o
desmatamento para a construgdo de cidades e pastagens impacta o ambiente levando a
perda de habitats e de espécies; os gases langados pelas industrias interferem diretamente
na qualidade do ar e nas mudancgas climaticas, o que consequentemente acarreta na
qualidade de vida no planeta. Essa formagéo que acontece na escola se da por meio da EA.
Portanto, o professor deve exercer seu papel de lider e trabalhar diferentes atividades em
todas as disciplinas, preparando o estudante para ser um adulto consciente e atuante frente
aos problemas ambientais.

3. Sequéncia Didatica: Uma proposta para trabalhar Agua e
Saneamento Basico

A Sequéncia Didatica (SD) com uma turma do 5° ano surgiu como uma proposta de
se trabalhar a EA de forma interdisciplinar, como dispde a Lei 9795/99 (BRASIL, 1999).
Considerando que é funcéo da escola desenvolver meios para que o estudante insira a EA
no seu convivio social (SCHIAVETTI, 2013) e que desenvolver um trabalho com temas
ambientais de forma interdisciplinar pode ser um desafio para o professor, € que se pensou
no desenvolvimento de uma SD com o tema agua e saneamento basico. Sabe-se que uma
SD pode ser planejada para ser executada ao longo de varias aulas, o que possibilita ao
professor desenvolver inumeras atividades interdisciplinares relacionadas aos temas
ambientais.

Segundo Tavares (2016, p.10), uma Sequéncia Didatica pode ser definida como
“uma série de atividades interligadas entre si e desenvolvidas em mais de um encontro, com
a finalidade de levar o estudante a alcangar determinado objetivo”. O desenvolvimento de
uma SD pode facilitar o trabalho do professor, ja que ao prepara-la, ele tem um tema em
mente para desenvolver que abrange o planejamento de varios momentos, com a
possibilidade de alteragédo, e que envolve ao mesmo tempo varias disciplinas (TAVARES,
2016).

Esse trabalho constitui-se, portanto, em um relato de experiéncia sobre o
desenvolvimento de uma Sequéncia Didatica na qual foi trabalhada a importancia da agua
potavel e do saneamento basico para as populacbes humanas.

4. Material e Métodos

A SD foi desenvolvida nas aulas de Ciéncias, Geografia e Lingua Portuguesa, com
participagcao de 26 estudantes matriculados no turno vespertino (5° V1), de uma escola
municipal de Ensino Fundamental, localizada na cidade de Sao Simao, Goias. Para o seu
desenvolvimento foram necessarios sete encontros, um por semana, utilizando duas aulas
semanais, totalizando 14 aulas de 50 minutos cada, nos meses de setembro a outubro de
2017. No decorrer dos encontros foram registradas as falas dos estudantes e imagens
fotograficas das atividades com o intuito de analisar a SD e avaliar se as expectativas de
aprendizagem foram alcancadas ao final de sua aplicacao.

1. Primeiro encontro: “Uma roda de conversa para analisar os
conhecimentos prévios”.
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No primeiro encontro foi realizada uma roda de conversa entre as autoras do
trabalho e os estudantes, objetivando levantar o conhecimento prévio dos estudantes sobre
a importancia da utilizacdo de agua potavel e do saneamento basico. O levantamento se
deu por meio de questionamentos direcionados aos estudantes.

2. Segundo encontro: Elaboracéo e leitura de Poemas “Bicho
homem”

O objetivo desse encontro foi proporcionar aos estudantes a oportunidade de
produzir poemas, e socializa-los na sala de aula por meio da leitura. A produgédo do poema
foi uma atividade desenvolvida individualmente.

3. Terceiro encontro: Confeccao de caga palavras sobre o meio
ambiente

O caga palavras foi desenvolvido em duplas. No inicio do encontro, as
pesquisadoras explicaram que o mesmo deveria conter palavras relacionadas ao meio
ambiente preservado e degradado. Foi explicado também como desenvolver a atividade.

4. Quarto encontro: Entrevista dos estudantes com o diretor da
escola.

Nesse encontro, o diretor da unidade escolar foi convidado pelos estudantes para
uma entrevista, cujo objetivo era saber se existe algum problema relacionado a agua que
abastece a escola. As perguntas da entrevista foram elaboradas pelos préprios estudantes.

5. Quinto e Sexto encontros: Arquitetando maquetes

O desenvolvimento dessa atividade teve inicio com os estudantes assistindo a dois
videos sobre as etapas do tratamento de agua e esgoto. No dia anterior a esse encontro foi
solicitado aos estudantes que levassem para a sala de aula materiais reciclaveis e
pedagogicos que tivessem em casa, a fim de serem utilizados no dia seguinte. Apds a
exposicado dos videos, os estudantes foram convidados a confeccionarem as maquetes. A
turma foi dividida em quatro grupos de seis componentes cada, dois grupos fizeram
maquete sobre tratamento de agua e dois sobre tratamento de esgoto. Essa atividade foi
desenvolvida em dois encontros, ja que a confecgdo das maquetes levou mais tempo.

6. Sétimo encontro: socializacdo da SD. Exposi¢cao das maquetes
e portfélio das atividades.

O sétimo encontro marcou a finalizagado da SD. Houve exposigdo das maquetes e dos
portfélios construidos por cada estudante. A exposigdo dos materiais ocorreu no patio da
escola e contou com a presenca das demais turmas do turno vespertino. O encontro foi
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encerrado com os agradecimentos do diretor e das pesquisadoras aos estudantes, pelo
brilhante trabalho desenvolvido.

5. Resultados e discussao

1. Primeiro encontro

Durante a roda de conversa cujo objetivo era analisar os conhecimentos prévios dos
estudantes a respeito da agua potavel e do saneamento basico, percebeu-se que os
estudantes sabiam muito sobre a agua, mas apresentavam pouco conhecimento sobre o
saneamento basico. Um dos questionamentos que foram direcionados aos estudantes foi: o
que é agua potavel? Diante desse questionamento, a maioria dos estudantes respondeu
que se trata de agua propria para o consumo humano. Quando indagados sobre a
porcentagem de agua doce no planeta nenhum soube responder. Segundo a literatura, a
quantidade de agua utilizada nas atividades industriais, irrigagdo e atividades humanas
aumentam gradativamente no Brasil, enquanto a disponibilidade de agua doce ndo aumenta
e tende a diminuir (LEONETI; PRADO; OLIVEIRA, 2011). Também foi questionado sobre o
que € agua proépria para o consumo. A maioria dos estudantes respondeu que é agua limpa,
sem poluicdo, agua da caixa d’agua. Os estudantes foram instigados a falarem sobre as
formas de contaminacado do recurso natural. Cerca de 15 dos estudantes participantes da
atividade responderam que é atraves do lixo e do esgoto que chegam até os rios.

O conhecimento prévio dos estudantes € uma etapa importantissima que direciona o
professor em qualquer etapa realizada. Por meio dos conhecimentos prévios, o professor
consegue perceber as intervengbes necessarias a serem feitas. Para Moreira (2011), o
conhecimento prévio € o ponto de partida do aprendiz para haver compreenséo, introdugao
de um assunto novo que se juntam aos conhecimentos que estes ja possuem
(subsuncgores). Sao, portanto, requisitos para se atingir a aprendizagem significativa. Por
esse motivo, o primeiro encontro foi destinado a levantar o que os alunos tinham de
informacdes sobre o tema a ser tratado.

Dando continuidade a roda de conversa, foi perguntado aos estudantes sobre o
saneamento basico. Evidenciamos que nenhum estudante apresentou conhecimento sobre
o assunto. As pesquisadoras aproveitaram a ocasido e explicaram que o esgoto que chega
aos rios sem ser tratado é pela falta do saneamento basico. Deu-se continuidade ao debate
e foi falado que a ingestdo de agua contaminada pode transmitir muitas doengas, inclusive
verminoses.

A andlise da falta de conhecimento dos estudantes sobre saneamento pode ser
atrelada a prépria falta de saneamento. No Brasil ainda falta muito investimento nessa area.
Segundo Leoneti, Prado e Oliveira (2011, p. 335), “o Brasil esta marcado por uma grande
desigualdade e por um grande déficit ao acesso, principalmente em relagdo a coleta e
tratamento de esgoto”. Percebe-se, no entanto, que saneamento basico além de ser um
assunto desconhecido pelos estudantes esta associado a falta de oferta desse servigo no
Brasil. A falta do mesmo acarreta em varios problemas de saude. A falta de saneamento

basico ainda é maior na populacdo de baixa renda.
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Uma medida a ser tomada, para amenizar o uso de agua utilizada nas atividades
humanas € o investimento em construgdes de estacdo de tratamento de agua e esgoto
(LEONETI; PRADO; OLIVEIRA, 2011). Segundo os mesmos autores, no Brasil houve um
investimento nas décadas de 1970 e 1980, com o intuito de diminuir a taxa de mortalidade.
Ainda hoje nao ficou bem esclarecido quais as demandas especificas em Saneamento
Basico para cada esfera governamental.

Em 2006, o indice médio de atendimento urbano mostrava valores
relativamente elevados, em termos de abastecimento de agua, com um
indice médio nacional de 93,1%. Porém, em termos de esgotamento
sanitario, o atendimento urbano com coleta era muito escasso, tendo um
indice médio nacional de 48,3%, e um indice médio nacional de apenas
32,2% para o tratamento desse esgoto coletado. Destaca-se que, em
relagdo ao atendimento a populagcao de baixa renda, o indice ainda é
mais inadequado, e alcangar uma cobertura mais ampla desse beneficio
€ um grande desafio, Sistema Nacional de Informagées em Saneamento
(Snis) apud (LEONETI; PRADO; OLIVEREIRA, 2011, p.335).

Nesse sentido, a falta de saneamento basico ainda é causa de mortes de criangas
no pais, havendo a necessidade de mais investimentos nesse setor, além de mais
discussdes de assuntos como esse nas escolas.

2. Segundo encontro

Na semana seguinte, os estudantes foram convidados a produzir poemas sobre o
meio ambiente, e ndo apresentaram dificuldades pois ja estavam habituados a trabalhar
com esse género. Os poemas foram intitulados de “Bicho homem?”, ja que eles trataram de
escrever sobre as atividades que o ser humano exerce na natureza causando degradacgao e
prejuizo tanto a fauna quanto a flora.

Ao proporcionar esse momento de produgao de texto (poema), foi possivel observar
que os estudantes sdo capazes de criar e argumentar. E importante que os estudantes
tenham oportunidades como essa de demonstrar os conhecimentos adquiridos. No primeiro
encontro em que a roda de conversa foi realizada, os estudantes adquiriram maior
compreensdo sobre os temas agua e saneamento basico por meio do trabalho realizado de
relacionar o que eles ja sabiam com novas informagdes. Ja no segundo encontro foi
possivel sistematizar esse conhecimento por meio dos poemas.

Segundo Leite, Macedo e Souza (2016, p.7):

A escola precisa despir-se de alguns mitos de que aluno sé copia e
estuda. Ele cria. E cria muito bem. A escola ndo precisa, portanto, mutilar
ou fazer consertos na manifestacdo oral ou escrita do aluno, mas sim,
conscientizar-se de que a lingua ndo corresponde inteiramente a
nenhum tipo de prestigio alheio ao proprio aluno.

A utilizacdo de poema para tratar do tema meio ambiente mostrou aos estudantes
que a EA deve ser trabalhada em parceria com outras disciplinas, inclusive a Lingua
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Portuguesa. Os poemas produzidos descreviam o homem catando lixo, vivendo do lixo
(exclusao social), outros citaram a polui¢gdo dos rios € os males causados aos animais. Um
dos poemas criados é apresentado na Figura 1.

Figura 1. Poema produzido por estudante do 5° ano da escola municipal onde foi desenvolvida a
Sequéncia Didatica com o tema agua e saneamento basico. Fonte: autores set. 2017.

Percebe-se no poema que o estudante compreendeu que o lixo vai para o leito do
rio, prejudicando a fauna aquatica. Evidencia-se que houve incorporagdao de novos
conhecimentos. Segundo Leite, Macedo e Souza (2016, p.8) sobre os poemas produzidos
por alunos “os poemas dos estudantes resultam da certeza de que se tornaram poetas
conscientes e conscientizadores”. Por meio da analise do poema, observa-se que houve
aprendizagem significativa pela légica da descri¢ao feita. O estudante consegue mostrar
com segurancga que o lixo prejudica os peixes.

Moreira (1997, p. 01) traz o conceito de aprendizagem significativa:
Aprendizagem significativa é o processo através do qual uma nova
informac&o (um novo conhecimento) se relaciona de maneira nao arbitraria
e substantiva (ndo-literal) & estrutura cognitiva do aprendiz. E no curso da
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aprendizagem significativa que o significado légico do material de
aprendizagem se transforma em significado psicolégico para o sujeito.

Apods a confecgcao dos poemas foi feita a leitura dos mesmos e posteriormente a
corre¢ao individual de cada um.

3. Terceiro encontro

Nesse encontro os estudantes confeccionaram caca palavras sobre o meio
ambiente. Primeiramente, explicamos como a atividade deveria ser realizada e que as
palavras deveriam ter relacdo com o assunto tratado nos encontros anteriores. Percebemos
que além da descontracdo que essa atividade trouxe, os estudantes souberam confecciona-
los corretamente. A utilizacdo de brincadeiras, como caca palavras em sala de aula, tem
trazido varios resultados satisfatorios nos ultimos tempos (KNAUT; RIBAS; SILVA, 2015).
Desde a antiguidade as pessoas utilizam jogos. O jogo de caga palavras que trouxe
informagdes sobre o meio ambiente, mostrou que os estudantes ancoraram conceitos
compreendidos por meio dos encontros da SD desenvolvida. “No século XX o jogo expande-
se na area da educacgdo, hoje ele € de grande importancia, algo necessario para a
constru¢ao do conhecimento” (KNAUT; RIBAS; SILVA, 2015, p.55).

Por meio do jogo proposto, os estudantes puderam associar palavras sobre o meio
ambiente ao dia a dia, assim a atividade ludica trouxe outras experiéncias. Para os autores
op cit., 0 jogo de caga palavras € um aliado do professor. “Dessa maneira entende-se que
os jogos sdo fundamentais para o desenvolvimento fisico e mental das criangas, pois por
meio deles os alunos descobrem novas experiéncias, desenvolvem suas habilidades e seu
raciocinio” (op. cit., 2015, p.56).

O meio ambiente € um tema que pode ser trabalhado por meio de diversas
estratégias, tornando assim as atividades mais atrativas e interessantes para os estudantes.
A SD da essa oportunidade ao professor por diversificar as metodologias e 0s recursos
didaticos utilizados.

4, Quarto encontro

Pelo fato de estarmos trabalhando com o tema agua, surgiu o interesse de saber
sobre o abastecimento de agua na escola. Convidamos o gestor da escola, em nome de
toda a turma para participar de uma entrevista e explicar a respeito das dificuldades
enfrentadas quanto a disponibilidade de agua na unidade escolar.

Na ocasidao o diretor informou que a escola possui pogos artesianos que a
abastecem e na época da estiagem o nivel de agua baixa um pouco, chegando até mesmo
a faltar agua. E preciso monitorar o abastecimento de agua sempre: vazamentos, torneiras
abertas, ou seja, o desperdicio de agua também esta presente na escola. Os estudantes
participaram ativamente da entrevista, mostraram-se atentos e cheios de duvidas e fizeram
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muitas perguntas.

A entrevista foi uma estratégia que mostrou resultados positivos, os estudantes
perceberam que o problema hidrico esta no nosso meio, e que é tarefa de todos economizar
e usar com consciéncia. O diretor agradeceu pelo trabalho desenvolvido e disse que
trabalhar a questao do meio ambiente é tarefa de todos.

5. Quinto e Sexto encontros

Ja no quinto encontro da SD era possivel perceber o envolvimento da turma em
cada atividade proposta. Os estudantes estavam entusiasmados e curiosos com a atividade
seguinte. Eles sabiam que haveriam outras atividades e mostravam-se dispostos a
participar. Nesse encontro foi proposta a confeccao de maquetes que representassem uma
estacao de tratamento de agua (ETA), e tratamento de esgoto (ETE).

No dia anterior ao quinto encontro foi sugerido que os alunos utilizassem materiais
reciclaveis, tais como garrafas pet, garrafas de leite pasteurizado, potes de iogurte, caixas
de papeldo para evitar o uso de isopor, mas um grupo utilizou placa de isopor da unidade
escolar. A agua dos mananciais foi simulada por anilina dissolvida em agua. Os pincéis,
tintas e demais materiais utilizados foram disponibilizados pela escola.

A reciclagem pode ser estimulada nessas atividades para se evitar a compra de
mais mercadorias, gerando economia e o aproveitamento de alguns materiais que iriam
para o lixo. Segundo Silva et al. (2014, p. 05), a “reciclagem consiste em uma forma de
reutilizacdo do material que compde o produto, mas é diferente da reutilizacdo daquele
produto”.

No dia seguinte, antes de iniciarem a confecgdo das maquetes, a turma foi
convidada a assistir a dois videos sobre ETA e ETE. No final dos videos foi promovida uma
discussao sobre cada etapa do tratamento de agua e esgoto. A confecgédo das maquetes
ocorreu na sala de aula. A turma foi dividida em quatro grupos, no entanto seriam
confeccionadas duas maquetes de cada estacéo.

Quatro aulas distribuidas em dois encontros foram necessarias parar concluir essa
atividade. Quando os alunos assistiram aos videos eles anotaram os nomes de cada etapa
do tratamento de agua e esgoto para facilitar o desenvolvimento do trabalho. A confeccao
das maquetes estimulou a criatividade, proporcionou trabalho em equipe e o mais
importante, € que a criacdo prépria exige um maior envolvimento. Percebe-se que por ser
uma criacao deles, ha maior entusiasmo e envolvimento com a atividade. A utilizacao da
maquete como recurso didatico favorece a aprendizagem ja que o aluno vivencia novas
experiéncias sobre o que esta estudando naquele momento.

A maquete é a representagdo de um objeto de forma reduzida, que oferece ao
observador a oportunidade de manipular e observar o que esta sendo representado pela
maquete (PITANO; ROQUE, 2015, p. 274). Ainda segundo os autores, o uso da maquete
“propicia a valorizagao local e a solugado de problemas, desde o espaco fisico ao social,
ligando o ensino da disciplina ao cotidiano do aluno, pois possibilita mostrar a organizagéo e
a ocupacao do espago, além da interacdo com o meio representado na maquete”.
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A utilizacdo da maquete foi uma estratégia utilizada para que os estudantes
pudessem compreender como ocorre o tratamento de agua para torna-la potavel, propria ao
consumo humano, bem como tratar o esgoto que sai de nossas casas e das industrias para
que o mesmo nao polua os mananciais. A poluicao dos rios através do langcamento de
dejetos industriais e residenciais propicia o surgimento de algumas doengas causadas pela
ingestado de agua contaminada. No entanto, o investimento em saneamento basico reduz a
incidéncia dessas doengas. Além de oferecer a oportunidade da turma conhecer a fungao
do saneamento basico, o intuito da SD foi mostrar que a pratica de habitos de higiene
também evita a incidéncia de doengas causadas por agua contaminada.

Nesse sentido se faz necessario trabalhar os conceitos de saneamento basico como
forma de disseminar no meio escolar a sua fungdo como modo de prevengao de doengas
veiculadas por agua contaminada. De acordo com Leoneti; Prado e Oliveira (2011), o
saneamento basico no Brasil, ainda necessita de muitos investimentos nos setores de coleta
e tratamento de esgoto. Nessa perspectiva, os alunos trabalharam em grupo e conseguiram
construir as maquetes representando como é feito o saneamento basico de forma correta.
As imagens das maquetes sdo apresentadas na Figura 2.

Figura 2. Maquetes construidas pelos alunos de uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica municipal onde foi desenvolvida a Sequéncia Didatica com o
tema agua e saneamento basico. Fonte: Autores set, 2017.

6. Sétimo encontro

Nesse encontro ocorreu a socializagdo do trabalho desenvolvido ao longo de dois
meses com a turma do 5° ano. Foi feita a exposicdo das maquetes e portfolios de cada
estudante. A exposicdo ocorreu no patio da escola e todos os estudantes das demais
turmas do turno vespertino vieram conhecer o trabalho exposto.

Os estudantes do 5° ano estavam entusiasmados e mostraram cada etapa do
tratamento de agua e esgoto que continha nas maquetes. Por meio da exposi¢cdo das
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etapas os estudantes demonstraram que havia compreendido todo o processo utilizado para
tratar a agua e o esgoto.

Pelo envolvimento dos estudantes e por evidenciar que no inicio da SD os mesmos
nao demostraram ter conhecimentos sobre saneamento basico, podemos afirmar por meio
da observacao de que os estudantes confeccionaram e expuseram as maquetes, que eles
adquiriram novos conceitos, até entdo desconhecidos, e que esses novos conceitos foram
assimilados de forma significativa, promovendo assim a aprendizagem.

Pode-se afirmar que houve desenvolvimento de uma aprendizagem significativa e
ndo mecanica ja que durante a exposi¢gao os estudantes utilizaram palavras ligadas a
saneamento basico especificamente relacionadas a estagcdo de tratamento de agua e
esgoto. Esses novos conceitos foram incorporados a estrutura cognitiva de cada estudante,
conceitos estes assimilados com a aplicagédo da SD.

Segundo Moreira (2011, p. 26) é importante distinguir o tipo de aprendizagem
adquirida:

Quando o material de aprendizagem é relacionavel a estrutura cognitiva
somente de maneira arbitraria e literal que ndo resulta na aquisicéo de
significados para o sujeito, a aprendizagem ¢é dita mecanica ou
automatica. A diferenga basica entre aprendizagem significativa e
aprendizagem mecanica esta na racionabilidade a estrutura cognitiva:
ndo arbitraria e substantiva versus arbitraria e literal (ibid.). Nao se trata,
pois, de uma dicotomia, mas de um continuo no qual elas ocupam os
extremos.

Portanto, a aprendizagem significativa se desenvolve quando o aluno se interessa
pela atividade que esta sendo proposta por meio da utilizagdo de metodologias que
apontam caminhos para adquiri-la.

6. Consideracoes finais

Apods o término das atividades propostas na SD cujo objetivo era trabalhar os temas
agua e saneamento basico por meio da construgdo de uma postura critica dos estudantes,
pode-se concluir que houve aprendizagem significativa evidenciada por varios fatores
positivos que ocorreram ao longo da realizacdo do trabalho.

Ao iniciar a aplicagao da SD, percebeu-se que os estudantes ndo demonstraram ter
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conhecimento em relacdo a saneamento, apresentando apenas conhecimentos sobre o
tema agua. Cada atividade desenvolvida contribuiu para a aquisicdo de novos
conhecimentos baseados no levantamento desses conhecimentos prévios.

A turma desenvolveu um o6timo trabalho em equipe, cada grupo trabalhou em
harmonia e ajuda mutua, um ponto positivo que gostariamos de ressaltar no trabalho
desenvolvido. Além disso, os estudantes aprenderam a construir uma maquete e ainda
utilizaram alguns materiais reciclaveis. Eles aprenderam a importéncia de se reutilizar
materiais para evitar o consumo exagerado e para diminuir a produgao diaria de lixo.
Através da entrevista com o diretor da unidade escolar, os estudantes observaram que é
necessario utilizar a agua com consciéncia, sendo tarefa de todos zelar pela agua,
observando vazamentos e torneiras abertas ou estragadas. Por meio da exposi¢do, os
estudantes puderam exercitar a capacidade de sintese, da organizagéo das ideias, do falar
em publico e apresentar com clareza e riqueza de informacgdes o trabalho desenvolvido pela
turma.

Nessa perspectiva, o desenvolvimento da SD propiciou momentos interdisciplinares
para desenvolver a EA critica por meio dos varios momentos vivenciados em sala de aula. O
planejamento antecipado contribuiu para o trabalho interdisciplinar, como é proposto pela lei
9795/99. Portanto, a utilizagcdo da SD para trabalhar a EA de modo interdisciplinar € uma
ferramenta interessante para que o professor possa despertar novos conhecimentos sobre o
assunto que precisa ser tratado em sala de aula. O professor precisa estar atento para a
flexibilidade de algumas atividades, caso seja necessario, e orientar a turma em cada etapa
desenvolvida ao longo da SD.
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Apresentacao

Esse material tem o intuito de contribuir com a formacdo de
professores que atuam em diferentes modalidades para a pratica da
educacao Ambiental (EA), utilizando diferentes materiais como, textos e
videos. Espera-se que esses materiais possam colaborar no planejamento
gue envolva diferentes aspectos da EA. No final desse trabalho serd
disponibilizado também um modelo de projeto elaborado para ser trabalho
durante a oficina.

Para desenvolvimento da oficina foi adotada a teoria de
Aprendizagem Significativa proposta por Ausubel e teve como
colaboradores Novak e Gowin , no entanto utilizou se a elaboracdao de
mapas conceituais com o objetivo de objetivo de observar os
conhecimentos prévios das docentes envolvidas, bem como se houve
aquisicdao de novos conhecimentos em decorréncia do desenvolvimento da
oficina, configurando se em Aprendizagem Significativa.

Portanto, espera se que esse trabalho leve ao (a) professor (a)
reflexao sobre a pratica metodoldgica utilizada no cotidiano escolar e que
possa favorecer a pratica interdisciplinar, e levara para a sala de aula
problemas locais, para ser utilizar em algum momento a EA.
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Roteiro de desenvolvimento dos
materiais

A leitura dos materiais ajuda na reflexao sobre Educacao Ambiental (EA).

1-Texto

Titulo: Formagao de professores: aspectos historicos e teodricos do
problema no contexto brasileiro da profissao docente (Demerval Saviani)
p.(143 a 155).

Resumo: Aborda a necessidade de formacao de professores, era visivel ja
no século XVII, no Brasil esse fator emergiu apds a independéncia. Dilema
onde os cursos de pedagogia formam profissionais para atuarem na gestao
escolar, e nos primeiros anos do ensino fundamental, etc..

SAVIANI, Dermeval. Formacdo de professores: aspectos histdricos e
tedricos do problema no contexto brasileiro. Revista Brasileira de
Educacdo, Campinas, v. 4, n. 40, p.143-155, janeiro/abril, 2009.

2- Video

Titulo: Avangos na Educa¢ao Ambiental, por Genebaldo Freire Dias (4 min
11 s) disponivel em:

https://www.youtube.com/results?search _query=V%C3%ADdeo+Avan%
C3%A70s+na+Educa%C3%A7%C3%A30+Ambiental%2C+por+Genebaldo+
Freire+Dias+%28+4+min+11+s%29

Resumo: O video trata da lei 9795/ 99 ( Politica nacional de Educacdo
Ambiental), avanco importante nessa drea e como as escolas ainda
trabalham (EA).
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DIAS, Genebaldo Freire. Avancos na Educacao Ambiental. Disponivel em:

https://www.youtube.com/watch?v=aV6vZd-c3G4.htm|> Acesso em 17

Jun. 2018.

3-Texto
Titulo: Educacdo Ambiental. Principios, historia, formacao de professores.
(Historico dos eventos de (EA).)

Resumo: Apresentar as principais conferéncias gue ocorreram no mundo
e no Brasil, sobre (EA) apresentacao de resumo em slide, para tratar do
histdrico de (EA). Segundo Cascino (2000) a primeira conferéncia ocorreu
em Estocolmo em 1972.

CASCINO, Fabio. Educagao Ambiental: principios, historia, formag¢ao de

professores. 22 ed. S3o Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2000.109 p.

4- Producao
Titulo: Mapas conceituais como estratégias para o Ensino de Educacdo
Ambiental.

Resumo: Sugerir a elaboracdo de mapa conceitual, por meio dele o
professor expressa seus conhecimentos prévios a respeito do assunto, e
como os docentes desenvolvem (EA) em sala de aula, posteriormente
debater com os presentes a producao elaborada.

A leitura do artigo norteia a utilizacdo mapa conceitual, como ferramenta
de avaliacdo e observacao dos conhecimentos prévios, além de expressar
os pressupostos da teoria de aprendizagem significativa desenvolvida por
Ausubel.

OLIVEIRA, Michele Mezari. FROTA, Paulo Romulo de Oliveira. Mapas
conceituais como estratégias para o Ensino de Educacdao Ambiental. Atos
de Pesquisa em Educacdo- PPGE/ME FURB, V. 7, n. 1,p. 228- 241,
jan./abr.2012.
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5-Texto
Titulo: Educagdao ambiental: diferentes abordagens possiveis

Resumo: O intuito da leitura desse texto é proporcionar um momento para
que as professoras percebam que a diferenca entre as vertentes
ambientais: conservadora, pragmatica e critica, por meio da concepc¢ao de
alguns educadores ambientais.

DIAS, Barbara de Castro. Blog Educacdao Ambiental Critica (2010). Disponivel
em: https://eacritica.wordpress.com/2012/02/23/educacao-ambiental-
critica-o-contraponto-necessario-a-hegemonia-da-educacao-ambiental-
conservadora/Acesso em: 17 jun. 2018.

6-Texto

Titulo: Educagao ambiental e a pratica da transversalidade na formagao
de professores: reflexos no ensino basico.

A transversalidade e a interdisciplinaridade em educa¢ao ambiental: uma
reflexdao dentro da escola.

Resumo: Promover leitura e debate de artigos que tratam do termo
interdisciplinaridade e transversalidade, com o intuito de compreender a
necessidade de projeto piloto, com proposta de estruturacao curricular,
gue ajuste esses termos tedricos com a pratica. Nesse sentido podera se
desenvolver a EA.

ARAUJO, Fabiane de Matos; SANTOS, Elizabeth, da Concei¢do. Educacdo
Ambiental e a Prdtica da Transversalidade na formacdao de Professores:
Reflexos no Ensino Basico. In: Anais do Enpec. Encontro Nacional de
Pesquisa em Educacdao em Ciéncias. 08 de novembro. Floriandpolis: 2000.
10 p.

PEREIRA, Kely Adriane Branddo. BITTAR; Michelle e GRIGOLI, Josefa
Aparecida Gongalves. A Transversalidade e a Interdisciplinaridade em
Educacao Ambiental: Uma reflexdao dentro da escola. Disponivel em:

http://www.histedbr.fe.unicamp.br/acer histedbr/jornada/jornada7/ GT
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4%20PDF/A%20transversalidade%20e%20a%?20interdisciplinaridade%20e

mM%20educa%E7%E30%20ambiental%20GT4.pdf . Acesso em: 18 jun. 2018.

7- Produgao
Titulo: O que é Educagcao Ambiental

Resumo: Sugerir a elaboracao de texto individual, com a definicao de meio
ambiente. Posteriormente discussdo do texto produzido e leitura do texto
de Reigota, para compreensao e analise da importancia desse termo para
trabalhar (EA). Segundo Reigota (2014, p.34) “Mas o que se entende por
meio ambiente? Como o definimos?”.

REIGOTA, Marcos. O que é Educagdao Ambiental. 62 reimpressao da 22 ed.

S3do Paulo: Brasiliense, 2014.

8- Producao

Titulo: Mapa conceitual.

Resumo: Sugerir a elaboracao de outro mapa conceitual para observar se
houve ancoragem de termos até entao nao presentes no primeiro
trabalho produzido.
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Sugestdo de projeto para ser
elaborado pelos docentes
participantes da oficina

Apresentacao:

O respectivo projeto tem o objetivo de trabalhar a temdtica da
producao de lixo, sobretudo o lixo deixado na feira coberta de S3o Simao
apds o término da exposicdo de alimentos e outros produtos. O projeto serd
desenvolvido com as turmas do 52 ano das escolas Cora Coralina e José
Porfirio, localizadas na cidade de sdao Simao Go.

De acordo com Dacache (2004, p. 30) “A atualidade é marcada por
uma urbanizacao crescente na qual os desejos em particular, os residuos
solidos, tornam se especialmente problematicos”.

Nesse sentido o desperdicio de alimentos produzidos na feira livre é
um assunto a ser discutido em sala de aula para proporcionar debate com
os alunos, a repensarem a necessidade de evitar o descarte desnecessario
e perceberem que os alimentos que viram lixo poderiam alimentar muitas
pessoas espalhadas por todo o mundo que vivem abaixo da linha da
pobreza.

Objetivos:

e Tirar fotografias na feira de alimentos apds o término das vendas;

e Analisar as doencas causadas em decorréncia do acumulo de lixo;

e Assistir videos e discutir sobre a cadeia de desperdicio, os ricos de um
lixdo a céu aberto e situacao dos catadores de lixo;

e Produzir graficos sobre o desperdicio de alimentos na cadeia, desde
a plantacdo até a casa do consumidor mostrados no video a ser
assistido;
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e Produzir adubo organico na escola através do processo de
compostagem;

e Promover debate na escola a respeito dos organismos envolvidos no
processo de compostagem e sua importancia para a natureza;

e Confeccionar sacolas de tecido na escola para evitar o uso de sacolas
plasticas;

e Exposicdo de fotos para a comunidade escolar durante a culminancia
do evento;

e Realizar culmindncia do evento para exposicao das acdes
desenvolvidas no projeto;

Procedimento:

12 momento: Destinar alguns estudantes que estejam
acompanhados por seus responsaveis para visitar a feira coberta e
fotografar a quantidade de lixo espalhado pelo chdo. De posse dessas fotos,
em sala de aula cada professor com sua turma trabalhard a problematica
levantada com visualizacdo das imagens fotografadas. Através dessas
imagens o professor devera explorar alguns temas como:

Desperdicio de alimento;

e Explorar a questdo que abrange os moradores de rua que estao
excluidos do convivio social;

e Levantamento da quantidade de lixo organico produzido a cada
domingo;

e Discutir a diferenca de lixo organico e lixo reciclavel;

e Destino final do lixo (lixdo a céu aberto), doencas causadas em
decorréncia do acumulo de lixo (leptospirose, febre tifoide dentre
outras)

e Assistir aos videos: ilha das flores e desde a plantacdo até o
consumidor final, maior parte dos alimentos e desperdicada.

e Convidar alguns agentes responsaveis pela limpeza publica a fim de
realizar uma entrevista em sala de aula e observar as dificuldades
encontradas por esses profissionais;

Ao explorar o primeiro video o professor abre espaco para debate,
nesse momento o professor deve deixar que os alunos apontem alguns
aspectos observados. O professor age como um orientador, mas o intuito
explorar dos alunos questdes observadas e levantadas no debate. Deve
trabalhar também em sala de aula o consumismo exagerado, desigualdade
social, o modo de producdo nos moldes do sistema capitalista e aborda os
temas de forma objetiva e critica.
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22 momento: Utilizar os dados observados sobre o desperdicio de
tomates com as turmas da escola, para produzir diferentes tipos de graficos
sobre desperdicio;

32momento: Orientacdao com relacdao ao cultivo de plantas com o
adubo organico produzido através da utilizacido de composteiras
domésticas, alimentadas com lixo da prdpria escola;

42 momento: Criar logomarca do projeto, por meio de desenho feito
pelos alunos, para construc¢ao da sacola de compras;

52 momento: Entrevista com profissionais de limpeza publica e
catadores de lixo em sala de aula, com relacao a limpeza da feira e outros
locais da cidade. A rotina de escolher lixo adequado pelos catadores.
(Trabalhar exclusao social).

62 momento: Produzir mudas (salsa, pimenta, com o adubo criado),
acompanhar o crescimento para possivel distribuicao das mudas plantadas
na escola, com utilizacdo do préprio adubo organico;

72 momento: Culminancia: Apresentacdo de Rap, criado por alunos
relacionado ao tema trabalhado, distribuicdo das mudas, e distribuicao das
sacolas confeccionadas para pessoas da comunidade, no patio da escola.

Materiais utilizados
Tecido;

Celulares;

Baldes de plastico
Projetor de imagens;
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