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RESUMO

Esta pesquisa tem por titulo Praticas Docentes e Ensino Religioso: uma analise da
relacdo entre o modelo de Ensino Religioso ndo confessional e as praticas de
professores da Rede Municipal de Educacao de Andpolis, Goias. A problematizacao
da pesquisa consiste em saber: como se caracterizam as praticas docentes do Ensino
Religioso em 3 (trés) escolas municipais de Anapolis/GO, considerando o modelo ndo
confessional? O objetivo geral busca desvelar como acontece o Ensino Religioso nédo
confessional na préatica de docentes em 3 (trés) escolas municipais em Anapolis. Para
tal, foram utilizados para constituicdo da base tedrica autores como: Aquino (2014),
Castro (2009; 2015), Junqueira (2001), Gil Filho; Junqueira (2005), Dissenha;
Jungueira (2013), Mantoan (2017), Sepulveda; Sepulveda; Fernandes (2015), Skliar
(2003), dentre outros. A metodologia utilizada no trabalho aproxima-se do método
fenomenoldgico, de abordagem qualitativa, exploratoria, bibliografica e de campo.
Utilizamos como técnica para a coleta de dados entrevistas narrativas de professores
de 3 (trés) escolas municipais da regido norte de Anapolis. Para chegar as unidades
de sentido, as narrativas foram entrecruzadas com o Documento Curricular para
Ensino Religioso na Rede Municipal de Educacdo de Anapolis, Goias (Anapolis,
2020). Os resultados alcancados possibilitam entender que as praticas no Ensino
Religioso se centram em conteudos remetentes a diversidade religiosa, sendo esta
interpretada por diferentes tematicas, tais como: cultura espiritual, material didatico-
pedagogico e mediacdo de conflitos socioemocionais. Conclui-se que as praticas
docentes estdo fundamentadas na diversidade religiosa, como promotora da
alteridade, diadlogo e respeito; os professores baseiam suas praticas em diferentes
saberes como filosoéficos, teoldgicos e historicos, estando, também, atentos as
demandas socioemocionais dos estudantes, uma vez que procuram mediar
problemas dessa natureza.

Palavras-chave: Ensino Religioso; diversidade religiosa; espiritualidade; laicidade;
praticas docentes.



ABSTRACT

This research is entitled Teaching Practices and Religious Education: an analysis of
the relationship between the non-denominational Religious Education model and the
teaching practices in the Municipal Education Network of Anapolis, Goias. The
problematization of the research consists in knowing what the teaching practices of
Religious Education are like in 3 (three) municipal schools in Anapolis/GO, considering
the non-confessional model. The general objective is to reveal how non-
denominational Religious Education happens in the teaching practice in 3 (three)
municipal schools in Anapolis. For this purpose, authors such as: Aquino (2014),
Castro (2009; 2015), Junqueira (2001); Gil Filho and Junqueira (2005); Dissenha and
Jungueira (2013), Mantoan (2017), Sepulveda, Sepulveda and Fernandes (2015),
Skliar (2003), were used to constitute the theoretical basis, among others. The
methodology used in the project approaches the phenomenological method, with a
qualitative, exploratory, bibliographical and field approach. As a technique for data
collection, we used narrative interviews with teachers from 3 (three) municipal schools
in the northern region of Anapolis. To reach the sense units, the narratives were
intertwined with the Curricular Document for Religious Education in the Municipal
Education Network of An4polis, Goias (Anépolis, 2020). The results achieved made it
possible to understand that the practices in Religious Education are centered on
contents that refer to religious diversity, which is interpreted by different themes, such
as: spiritual culture, educational didactic material and mediation of socio-emotional
conflicts. It is concluded that the teaching practices are based on religious diversity as
a promoter of alterity, dialogue and respect. Teachers base their practices on different
types of knowledge, such as philosophical, theological and historical by doing research
on educational didactic material for their classes and are attentive to the socio-
emotional demands of the students, since they seek to mediate problems of this nature.

Keywords: Religious Education; religious diversity; spirituality; secularity; teaching
practices.



SUMARIO
(R0 51007 T 13

2 A RELACAO ENTRE MODERNIDADE E A DIVERSIDADE RELIGIOSA NO
CONTEXTO DO ENSINO RELIGIOSO NAO CONFESSIONAL ....cccoveveveieiene. 26

2.1 Modernidade e a valorizacdo da Diversidade Religiosa no Ensino

REIGIOSO. ..ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e e e e e 26
2.2 A ressignificagcdo do conceito de individuo e a relacdo com a diversidade religiosa
NO SECUIO XXI Lottt 35
2.3 Historico do Ensino Religioso, Escola e Diversidade Religiosa ............cccc.vuveee... 40

3  ESPIRITUALIDADE, LAICIDADE E ENSINO RELIGIOSO NAO

CONFESSIONAL ...ttt ettt e e e e s sttt e e e e e asnsbaeeaaeeasnnsnneeeaeeaans 55
3.1 Alguns antecedentes do debate sobre Ensino religioso e
= Y[ o F= T [ SRR 55
3.2 Buscando uma compreenséo da identidade do Ensino Religioso Escolar: a relacao
entre diversidade religiosa e a laicidade................ccoovvviiiiiiiciiii e, 58
3.3 Caracteristicas do Ensino Religioso ndo Confessional .............cccccooovviiiiiieieenee. 68

4 UM OLHAR INTERPRETATIVO SOBRE AS VIVENCIAS DOS PROFESSORES

ENITECTUZAIMENTOS ...ttt e et e et e et e et et e e e et e e ee e e e e e aa e e e ean e e eenanans 76
4.3 Ampliando a compreensédo dos sentidos nas praticas do Ensino Religioso ......... 89
5 CONSIDERACGOES FINAIS ....oviieeieeceeeee ettt 100
REFERENCIAS ..ottt ettt sttt sttt en s 104
APENDICE A — ROTEIRO PARA ORIENTA(;AO DA COLETA DE DADOS PELAS
NARRATIV A S . e e ate et e e e e e e e e e et e e e et e e eaan s 108
APENDICE B - MODELO DO TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E
ESCLARECIDO = TCLE .. oottt e e e e e 109

ANEXO — PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP - COMITE DE ETICA EM
PESQUISA DA UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS/UEG.......cccccoveueevnnae. 114



13

1 INTRODUCAO

[...] Nada a temer sendo o correr da luta
Nada a fazer sendo esquecer o medo
Abrir o peito a forca, numa procura
Fugir as armadilhas da mata escura
Longe se vai

Sonhando demais

Mas onde se chega assim

Vou descobrir o que me faz sentir

Eu, cacador de mim

(Milton Nascimento)

E uma viagem muito interessante a busca pelo conhecimento sobre religido,
precisamente sobre a relagdo entre religido e educacéo. A religido é algo que sempre
chamou atenc@o em todos os periodos da minha vida!. A religido, para mim, é algo
fascinante, visto que, por meio dela, as pessoas buscam sentido para vida e, nesse
caminho, procuram uma identificacdo com o sagrado ou com a espiritualidade de
forma particular. Atualmente, muitas pessoas expressam suas religiosidades de forma
tradicional, considerando sistemas consolidados de praticas religiosas; outras
constroem uma estrutura religiosa a partir da mistura de elementos de varios e
distintos sistemas religiosos. Ao procurar entender isso, fiz descobertas sobre mim!

N&o ha como negar que, a cada dia, cresce a necessidade de reverberar no
contexto social a tolerancia, o respeito e o dialogo entre as pessoas de diferentes
religibes ou até mesmo entre as pessoas religiosas e as que ndo possuem religido,
pois a falta de alteridade entre as pessoas produz uma tenséo social, geradora de
conflito, preconceito, violéncia e desrespeito. Para certa coesdo social, faz-se
necessario observar o respeito e a alteridade como valores a nortear os individuos e,
isso implica uma necessidade ndo s6 nacional, no caso, mas também global. Para tal,
o Ensino Religioso como componente curricular poderia ser um canal de

conhecimento a enfatizar, em suas orientacbes pedagogicas de ensino, a

1 O texto desta Introducdo estd escrito na 12 (primeira) pessoa do singular, uma vez que
consiste na apresentacdo da relacdo que se estabelece entre o0 objeto e o pesquisador.
Permeado por meandros que envolvem aspectos da vida em sua totalidade, por isso
considerando o &mbito pessoal, familiar e académico.
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necessidade da valorizacdo e promocéao da diversidade religiosa e, por conseguinte,
da vida como valor maximo e primordial humano.

Nasci em Rubiataba, interior de Goias, em 16 de maio de 1978, mas fui criado
na cidade de Crixas, Goids. O meu primeiro encontro com a religido ocorreu através
de minha mae, mulher muito religiosa e que me ensinou um pouco da religido crista
catélica. Exemplo disso foi o ensino da oragcdo do “Pai Nosso” e a presenga em
algumas procissbes como a do “Senhor Morto” na semana da Pascoa. A pratica
religiosa foi intensificada, quando, aos 4 (quatro) anos de idade, meu pai faleceu vitima
de uma faisca de raio ter caido dentro da nossa casa, nho més de marco, verdo de
1982. Meu pai trabalhava como professor e secretario do “grupo escolar” do povoado
(Distrito) de Auriverde.

Ao chegar em casa, meu pai, Jodo de Andrade Barbosa, propds-se fazer um
prato diferenciado, naquela tarde ensolarada, que prometia muitas “aguas de margo”,
tipicas do verao; tratava-se de um tipo de requeijdo misturado com o acucar e farinha
de mandioca. Quando estava a beira do fogéo, ocorreu algo ndo esperado! O clima
mudou drasticamente. Os céus se escureceram e comecgaram a vir 0s pingos de agua.
Lembro-me que ecoaram varios trovoes e relampagos e, do nada, eu percebi cair no
centro da cozinha um tipo de metal que refletia fogo; inesperadamente, meu pai caiu
no chdo. A faisca de raio o atingira, levando-o a ébito.

A religido ja era algo no nosso cotidiano e, a partir de entdo, passou a ter mais
énfase em nossas vidas, pois sobreviveram a esse acidente minha mae (Francisca),
minhas irmas (Cynthia e Nubia) e eu. Desde entdo, ficaram, na minha mente, as
oracdes feitas em torno do corpo do meu pai. Também muitos canticos e oracées em
torno de um homem jovem, que deixara uma familia de forma precoce. Na prética
religiosa, buscou-se o alento e a paz para sobrepujar as marcas que esse fato trouxe
para todos nés.

O segundo encontro com a religido ocorreu na adolescéncia. Passei a querer
entender melhor as Sagradas Escrituras, o Antigo e o Novo Testamentos da Biblia
Sagrada. E foi nesse contexto que acabei encontrando com o pastor Batista, Pedro
Figueira, que sempre me explicou algumas indagaces acerca da Biblia. A medida
gue eu ia conhecendo mais dos evangelhos, interessei-me pelas falas de Jesus Cristo
e isso me trouxera mais alento e entendimento acerca da falta que o meu pai fazia

nao so6 para mim, mas também para toda a minha familia. Acabei continuando na
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confissdo da religido crista, mas agora sob uma nova perspectiva, a crista protestante,
mais precisamente, a confissdo Batista.

O terceiro encontro com a religido foi quando eu tinha 16 (dezesseis) anos e
passei a frequentar o primeiro ano do Ensino Médio no Colégio Estadual Joao Xavier
Ferreira em Crixas, Goias. Tive um professor de Histéria, Edivaldo Lima sendo que,
numa aula cuja tematica era Historia Antiga e, por sua vez, a Histéria do Cristianismo,
eu questionei a ele acerca da relacao entre o Cristianismo e as instituicdes cristas,
pois percebi, pelas leituras biblicas, que as primeiras comunidades cristds ndo eram
institucionalizadas como a igreja dos efésios, dos galatas, dos corintios... pois o
apostolo Paulo havia destinado cartas doutrinarias a essas primeiras comunidades
cristas. O resultado disso foi 0 meu interesse em fazer o curso de Historia, o que veio
a ser uma realidade quando ingressei no curso em 1999, na Universidade Estadual
de Goias/UEG.

Meu quarto encontro com a religido foi em 2002, quando estava quase
terminando o curso de Histéria. Propus-me a pesquisar e escrever a monografia de
conclusao de curso sobre o “Neopentecostalismo em Goiania: proposta e expansao
nos anos 1990”. Morando em Anapolis, Goias, desde 1996, eu havia frequentado
varias igrejas Batistas e ndo Batistas e, numa dessas vivéncias confessionais, eu
havia frequentado a Igreja Sara Nossa Terra. A mesma faz parte do grupo de igrejas
Neopentecostais. E isso me despertou 0 interesse para investigar o que essa
denominacéo evangélica tinha de diferente com relacdo as outras igrejas pentecostais
e com as ditas igrejas protestantes historicas. O que me chamou mais atencao, a
época, foi sua capacidade inovadora, pois havia varios elementos seculares em torno
dessa organizacao religiosa.

No quinto encontro com a religido, eu estava terminando minha pés-graduacéao
Lato Sensu em Ciéncia Politica ofertada também pela UEG. Em 2005, havia feito,
como trabalho final (TCC) do curso, um estudo sobre a relacé@o entre igreja e politica.
E, a partir dessa discussao, eu escrevi sobre “Religido e Politica: a Igreja Fonte da
Vida nas eleicbes de 2004”, tendo como foco deste trabalho o interesse pela
participagcdo na politica partidaria e no Estado por parte dessa denominagéo
neopentecostal de bastante destaque em Goias.

Por fim, 0 meu sexto encontro com a religido esta ocorrendo agora durante o

desenvolvimento do mestrado no Programa de PoOs-graduacdo em Educacéao,
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Linguagem e Tecnologias. A proposta deste estudo €, justamente, sobre a relagéo
entre as praticas docentes no Ensino Religioso de 3 (trés) escolas do municipio de
Anapolis/Goias e o modelo de Ensino Religioso ndo confessional conforme o artigo
33, da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Brasileira — Lei n. 9394, de 20 de
dezembro de 1996. Esse estudo € relevante do ponto de vista académico, pois visa
mostrar a relacéo entre o modelo ndo confessional, que esta posto no debate sobre
Ensino Religioso Escolar e sua relacdo com a experiéncia pratica no contexto de sala
de aula.

Portanto, o problema da pesquisa é: como se caracterizam as praticas
docentes do Ensino Religioso em 3 (trés) escolas municipais de Anapolis,
considerando o modelo ndo confessional? Uma vez que a legislagdo nacional da
educagédo brasileira e as diretrizes para o Ensino Religioso da Rede Municipal de
Educacao de Anapolis apontam para a valorizacao e oferta do Ensino Religioso sob o
modelo de Ensino Religioso ndo confessional e, portanto, que valorize a diversidade
cultural religiosa brasileira, sendo coerente com o Estado Laico Brasileiro. Quanto ao
objetivo geral, consiste em: desvelar como se da o Ensino Religioso ndo confessional
nas praticas docentes que ocorrem em 3 (trés) escolas municipais em Anapolis;
desdobrando-se nos seguintes objetivos especificos: a) compreender a interseccéo
gue ha entre alguns aspectos da modernidade e a diversidade religiosa e suas
implicagdes para o entendimento do Ensino Religioso ndo confessional; b) entender a
relacdo entre a diversidade religiosa sendo objeto do Ensino Religioso nao
confessional como demanda da espiritualidade no ambiente da escola publica e laica;
e, ainda, c) compreender a efetivacao das praticas docentes no Ensino Religioso e o
principio da ndo confessionalidade desse ensino.

Para ser executada, a pesquisa foi submetida ao Comité de Etica em Pesquisa
da Universidade Estadual de Goias, que a aprovou no 2° semestre de 2022, sob
parecer n. 5.564.368.

A base tedrica e das unidades de sentido compreenderam a discussédo do
modelo de Ensino Religioso ndo confessional, que leva a atentarmos para a questao
da diversidade religiosa. Na conjuntura atual de refor¢co da intolerancia, da violéncia
contra os diferentes e desrespeito a determinadas religibes, precisamos estar atentos
a fim de assegurar que todos tenham garantias para professar sua fé ou mesmo o

direito de ndo professar fé alguma.
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A pesquisa € de abordagem qualitativa com objetivos exploratorios e teve como
procedimento metodolégico para a recolha de dados a narrativa de professores
atuantes na docéncia do ensino religioso de 3 (trés) escolas publicas municipais da
regiao norte da cidade de Anapolis, Goias, que envolvem a chamada “Grande Jaiara”.
Séo elas: Escola Municipal Pedro Ludovico Teixeira, Escola Municipal Clévis Guerra
e Escola Municipal Realino José de Oliveira. Também como procedimento
metodoldgico, foi utilizada a pesquisa bibliogréfica, recorrendo-se, ainda, a
documentos, tais como: a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 20 de
dezembro de 1996 (LDBEN n. 9394/96) e o Documento Curricular para o Ensino
Religioso na Rede Municipal de Educacéo de Anapolis (Anapolis, 2020).

O fato de terem sido escolhidas essas escolas reporta ao aspecto sociocultural
onde as mesmas estéo inseridas. Elas estdo situadas na chamada “Grande Jaiara”,
assim denominada por agregar, ao Bairro Jaiara, em Anapolis, 0s varios setores e
vilas, o que corresponde, aproximadamente, a 170 mil habitantes, conforme o Diario
de Andpolis em sua matéria especial, de agosto de 2021, sobre o aniverséario da
Jaiara. Na “Vila Jaiara”, localizam-se diversos comércios, bancos, clinicas e
instituicbes de prestacdes de servicos. Juntamente com essa gama de atividades
econbmicas, ha também varios templos religiosos de confissdo cristd catdlica e
evangélica, centros espiritas, etc. Nas 3 (trés) escolas escolhidas, tive a oportunidade
de lecionar a disciplina de Histéria. Dos relatos, ainda que vagos dos alunos,
interessei-me por investigar como se caracteriza o Ensino Religioso nessas unidades
escolares.

Acerca da metodologia, optamos pela aproximacdo do método
fenomenoldgico; essa aproximacgao consistiu em buscar algumas fundamentacées do
método concernente a pesquisa focada nas narrativas dos professores do Ensino
Religioso, a fim de realizar a coleta, selecdo e analise dos dados encontrados por
meio das narrativas. Gil (2010) afirma que o método fenomenoldgico se desdobra em
diversas caracteristicas na construcdo do saber e, dentre elas, ha a abordagem
hermenéutica que, por sua vez, apresenta algumas variantes: “Outra variante da
Fenomenologia Hermenéutica é a Analise Fenomenoldgica Interpretativa [...] que tem
como enfoque ideografico e visa oferecer insights acerca da maneira como
determinada pessoa, em dado contexto, atribui sentido a determinado fenémeno” (Gill,
2010, p. 6).
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A partir dessa abordagem do método fenomenoldgico é possivel investigar
como se da o objeto/fendbmeno na realidade a partir da comunicacdo de como 0s
proprios participantes da pesquisa, como sujeitos que apreendem esse fendmeno,
percebem-no: nesse sentido, seria a propria descricdo sobre 0 mesmo, considerando
a relacdo intrinseca entre o objeto e consciéncia dos sujeitos.

Sobre 0 método fenomenoldgico Bicudo (2011) explica que se constitui como
teoria que tem como objetivo explicar como os sujeitos vao perceber o mundo vida,
Ou seja, 0s objetos/fendbmenos que ocorrem na vida no seu tempo e espaco
especificos. Sobre essa trajetoria tedrica, a autora também reporta que nessa relacéo
existente entre a consciéncia do sujeito, que percebe o fendmeno, e o fenbmeno em
si constituem-se como elementos correlatos, portanto, indissociaveis um do outro.

Bicudo (2011) explica quanto a compreensdo da realidade pela
Fenomenologia, reportando que essa realidade €, na verdade, uma constituicdo que
ocorre a partir do ato de percepcdaol/intuicdo dos sujeitos, portanto, ndo é uma
realidade fantasiosa, fruto de um dualismo em que o “eu” precede as realidades
formadas na mente como é postulado pela concepcao cartesiana. Pelo contrario, a
realidade € algo existente e se constitui a partir do ato de percep¢do que 0s sujeitos
tém da realidade.

A autora ainda demonstra sobre essa teoria que, apesar de a realidade estar
posta diante de nds, isto €, o objeto, o fenbmeno em questao, contudo, isso se da a
partir do ato de percepc¢édo na subjetividade dos sujeitos, podendo esses ter atos
criadores, tomando o estruturante e, indo além, inovando com formas, cores,
vibracdes etc., expressdes possiveis do sentido percebido e articulado (Bicudo, 2011).
Em outras palavras, os sujeitos, no ato de percepcado do fendbmeno, podem, de
diferentes maneiras em sua subjetividade, apresentar a sua forma de compreensao
do objeto percebido.

Essas postulacdes elencadas da Fenomenologia s&o essenciais para o estudo
das praticas docentes de professores na disciplina de Ensino Religioso, pois, por meio
de instrumentos investigativos como as narrativas, torna-se possivel desvelar o que
esta velado sobre o tema e compreender, de fato, como esta posto esse fendbmeno na
realidade que se pretende estudar. Dessa forma, tomando como base essa teoria, foi

possivel fazer uma investigacdo em que 0s proprios sujeitos participantes pudessem
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apresentar como se dao as praticas docentes no Ensino Religioso Escolar, quais 0s
aspectos envolvidos e que diretrizes seguem essas praticas docentes.

Portanto, foi desenvolvida, na pesquisa, a coleta de dados sobre as préticas
docentes em Ensino Religioso a partir das narrativas de 3 (trés) professores, cada um
pertencente a uma das 3 (trés) unidades de ensino municipal escolhidas. Para cada
professor, utilizei pseuddénimos e associei as escolas a partir da seguinte classificacao:
escola W, escola K e escola Y.

Para os docentes, foram atribuidos pseuddnimos considerando a relevancia de
personalidades religiosas de credos diferentes que exerceram uma luta e destaque
social ndo limitado ao ambito religioso, mas considerando questdes basilares para o
ser humano, como ser social que deve buscar a superacao das diferencas e o respeito
a todo e qualquer individuo; assim temos: Madre Tereza de Calcuta/escola W2,
Mahatma Gandhi*/escola K e Mae Menininha de Gantois*/escola Y.

Castro (2009) menciona a importancia da utilizacdo de narrativas de
participantes/professores de Ensino Religioso, em pesquisa qualitativa, a fim de
compreender os elementos da identidade desse componente curricular. O autor afirma

que:

[...] A identidade do Ensino Religioso na experiéncia do vivido por
professores que ministram a disciplina em escolas publicas da rede
estadual, na cidade de Uberaba. Retorno, como auxilio, algumas
gquestbes que podem clarificar e desvelar essa identidade a partir da
efetivacé@o da pratica docente (Castro, 2009, p. 76).

E perceptivel, através das narrativas de praticas docentes em Ensino Religioso
que se pode desvelar o que realmente o fenbmeno €, ou seja, por meio das vivéncias
e experiéncias dos sujeitos participantes, no caso, das praticas docentes dos
professores de Ensino Religioso selecionados para a pesquisa, € possivel ter a

percepcdo dos elementos que constituem a realidade do objeto, portanto, do

2 Foi uma religiosa catdlica de etnia albanesa, naturalizada indiana. Fundadora da
congregacéao Missionarias da Caridade, cujo carisma € o servigo aos mais pobres dos pobres.
Em 2015, a congregacao que fundou, estava com mais de 5 mil membros em 139 paises.

3 Foi um advogado, nacionalista, anticolonialista e especialista em ética politica indiana,
nascido em Nova Déli/india. Liderou a campanha da resisténcia — ndo violenta para
proclamacao da independéncia da india que estava sob o dominio inglés.

4 Maria Escolastica da Conceicdo Nazaré, conhecida como Mae Menininha de Gantois,
nascida em Salvador/Ba, ainda no século XIX. Foi uma das mais admiradas maes-de-santo
do Brasil.
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fendbmeno. Isso implica em conhecer se ocorre 0 ensino pautado na diversidade
religiosa, portanto no modelo de Ensino Religioso ndo confessional. Sobre o uso de

narrativas para coleta de dados, Gil (2010, p. 7) afirma que:

A modalidade de entrevista mais adotada, por sua vez, é a entrevista
nao estruturada, que permite a livre expressao do entrevistado e, ao
mesmo tempo, garante a manutengéo de seu foco pelo entrevistador
[...]. Também podem ser utilizadas outras técnicas que possibilitam a
expressao oral dos individuos como histéria de vida [...].

Desse modo, os participantes narradores puderam fazer livremente suas
abordagens acerca do que eles vivenciaram ou vivenciam em suas praticas docentes,
pois, assim, foi oportunizada a exposi¢cao de como eles proprios veem e percebem o
processo dessas préticas docentes.

A aplicacéo das técnicas, que utilizam as narrativas de forma espontanea, sem
intervencdo constante do pesquisador, € interessante, pois permite, a partir da
concepcao fenomenoldgica, que a percepcéo do objeto possa ser externada com a
comunicacdo feita pelos participantes da entrevista. E a parte do pesquisador €,
justamente, observar as categorias de andlise que emergem, bem como fazer a
interpretacdo daquilo que é apresentavel pelo fenbmeno. Nesse sentido, Chizzotti
(2006) afirma que, a partir da analise dos contextos, emergem os fundamentos dos
significados.

Essa afirmacdo esta correlacionada com o que Flick (2013) coloca sobre os
resultados de uma pesquisa qualitativa. Para o autor, o recorte feito apresenta-se com
casos individuais proprios, portanto, subjetivos e compreendem as experiéncias
relativas ao fendbmeno, o que apontou como tem sido caracterizado o Ensino Religioso
a partir das praticas docentes realizadas pelos professores participantes.

A teoria de base consiste na perspectiva do Ensino Religioso ndo confessional.
Aquino (2014) afirma que o Ensino Religioso, termo dado desde os tempos do Império
Brasileiro, apds ser reconhecido como condi¢céao de disciplina por meio do Decreto n.
19.94, de 1 de abril de 1931, ficou presente nos curriculos da educacéo basica publica
em nivel federal até o momento.

Nesse contexto, seguiu até os anos de 1980 como disciplina com forte
influéncia das religides cristas, no sentido de poder ensinar a moral cristd aos jovens
em formacgéo béasica a fim de livra-los dos problemas na vida social. Entretanto, esse

modelo escolar confessional de Ensino Religioso comegou a sofrer muitas criticas e
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oposicdes a partir das ideias de diversidade cultural promovidas pela Organizacao das
Nacdes Unidas, o que vai levar também, posteriormente, a criagdo de politicas
publicas, no Brasil, sobre direitos humanos, defendendo a pauta da diversidade
cultural, religiosa, bem como da tolerancia ao diferente através do Programa Nacional
de Direitos Humanos, atualizado em 2010.

Aquino (2014) afirma que, mesmo havendo a contradicdo no Artigo 33, da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, ao afirmar, em seu segundo paragrafo,
a opcao de consultar entidades civis religiosas no sentido de organizacéo do programa
da disciplina de Ensino Religioso Escolar, a referida lei defende a valorizacdo e a
promocao da diversidade cultural religiosa no Brasil. Para tal, Aquino (2014, p. 121)

afirma:

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), do
ano de 1996, inscreve-se nesse contexto de estabelecimento de
politicas publicas de valorizacdo da diversidade cultural e religiosa
ainda que haja contradi¢gbes, como se viu, qguanto ao oferecimento da
disciplina de Ensino Religioso, designacdo geradora de polémicas e
mal-entendidos [...].

Sabemos que ha 3 (trés) modelos para Ensino Religioso ao longo da histéria
na educacao brasileira: o modelo confessional, 0 modelo interconfessional e o modelo
nao confessional com base na ciéncia da religido, que se preocupa com a diversidade
cultural religiosa. A LDBEN n. 9394/1996, em seu Artigo 33, que trata do componente
curricular do Ensino Religioso, caracteriza-se em dois aspectos, iISSO porque esse
artigo em questdo menciona que deve haver a diversidade cultural religiosa e,
concomitantemente, menciona a busca de entidades civis religiosas para contribuicdo
na organizacdo do programa da disciplina de Ensino Religioso.

Para Aquino (2014), h4 o avanco na concepcao do Ensino Religioso enquanto
curriculo escolar, quando é colocada a diversidade cultural religiosa como essencial
na formacédo cidada. Por outro lado, h4 uma contraposicéo, ao dizer que entidades
civis religiosas devem fazer parte da definicdo do programa de oferta dessa natureza
de ensino. Para esse autor, tal ponto constitui-se como uma porta aberta para o
proselitismo religioso.

Aquino (2014) defende, portanto, que, para superar esse impasse, é necessario
basear-se em um modelo de ensino religioso que priorize o estudo das religides,

permitindo, dessa forma, o estudo da diversidade cultural religiosa brasileira, ou seja,
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O Modelo de Ensino Religioso ndo confessional. Portanto, o principio da laicidade do
Estado, nesse sentido, da Escola Publica, ensejaria 0 ambiente social adequado para
a manifestacdo de crencas divergentes, o que poderia garantir liberdade de
consciéncia religiosa ou nédo, sendo importante para a valorizacdo da diversidade
cultural e da vida democratica (Aquino, 2014). Dessa forma, para Castro (2009), esse
ato educativo ndo consistiria em ensinar uma doutrina religiosa ou um dogma de

alguma religido. Castro (2009, p. 67) menciona ainda:

[...] a educacéo formal, e nela o Ensino Religioso, pode apresentar-se
como espaco de discussdo do sagrado, ndo numa optica estritamente
religiosa como em muitos momentos da histéria se processou, mas
numa visao holistica, que seja capaz de auxiliar na formagéo de uma
nova concepcdo do sagrado enquanto cuidado com a natureza, com
0 homem e com a vida.

A partir desse conceito de uma nova concepcao de Ensino Religioso (nao
confessional), portanto, entendendo o sagrado de forma a contemplar o cuidado com
a vida, com a sustentabilidade, com o cuidado, com o ecoldgico, consigo mesmo e
com o préximo. Para Junqueira (2001), a sociedade brasileira sofreu varias mudancas
a partir dos anos de 1970 e, dentre essas, as que dizem respeito as mudancas no
campo educacional, portanto os Curriculos buscaram uma contextualizacdo da
Educacao com a realidade social. Nesse sentido, o autor descreve acerca também de
3 (trés) modelos que foram desenvolvidos ao longo da Historia da disciplina do Ensino
Religioso: Confessional, Interconfessional e Fenomenoldgico, que é pautado no
ensino nao confessional. Desse modo, a concepc¢ao do Ensino Religioso sofreu uma
espécie de transposicao, ao longo do tempo, em que ficou configurado o entendimento
do Ensino Religioso como um estudo das expressdes das tradicbes religiosas,
havendo, para isso, uma necessidade de desvinculagcdo com o0 ensino de alguma
doutrina religiosa.

Quanto ao papel do Ensino Religioso ndo confessional, Gil Filho e Junqueira
(2005) defendem gue esse modelo se configura como um componente curricular
consistindo, por sua vez, como proposta escolarizada definida pela LDBEN n.

9394/1996, cabendo ao Estado Brasileiro, promové-lo. Entdo, afirma que:

[...] O Ensino Religioso € parte integrante essencial da formacéo do
ser humano, como pessoa e cidad&o, estando o Estado obrigado a
promové-lo, ndo so pela previsédo de espaco e tempo na grade horaria
curricular da Educacdo Basica publica, mas também pelo custeio,
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gquando nado se revestir de carater doutrindrio ou proselitista,
possibilitando aos educandos o acesso a compreensao do fenémeno
religioso e ao conhecimento de suas manifestagdes nas diferentes
denominacdes religiosas (Gil Filho; Junqueira, 2005, p. 109).

Sendo assim, o autor aponta que a finalidade principal do modelo de Ensino
Religioso ndo confessional para a Educacdo Basica brasileira pauta-se na
aprendizagem de como se da o fendmeno religioso nas diferentes religibes,
mostrando que, diferentemente dos modelos anteriores, o Ensino Religioso nao
confessional reporta ao estudo do fendmeno religioso que é comum a qualquer
religido existente.

Gil Filho e Junqueira (2005) apresentam que o modelo ndo confessional do
Ensino Religioso foi fruto também da articulagéo dos agentes sociais ligados ao Férum
Nacional Permanente do Ensino Religioso — FONAPER — a partir de 1995. Esta
entidade contribuiu para a implantacdo do modelo ndo confessional, bem como para
a elaboracao de parametros curriculares do Ensino Religioso estabelecidos no ano de
1997. Para tal, Gil Filho e Junqueira (2005, p. 109) asseguraram que 0 movimento

articulador por parte do FONAPER defendeu:

[...] um espago pedagdgico centrado no atendimento ao direito do
educando de ter garantida a educagcdo de sua busca do
Transcendente/Imanente e ainda espaco aberto para refletir e propor
encaminhamentos  pertinentes ao Ensino  Religioso, sem
discriminacdo de qualquer natureza.

Assim, o Ensino Religioso é uma disciplina com carater ndo confessional que
tem por objetivo uma aprendizagem holistica, diversificada a partir da verificagdo das
diferentes expressoes religiosas, tendo como base o estudo do fenémeno religioso,
assegurando a negacao a qualquer acao discriminatoria.

Sobre a categoria de andlise da Diversidade Religiosa, Hellern, Notaker e
Gaarder (2000) sinalizam que, entre o final do século XX e século inicio do século XXI,
sugiram novas expressodes religiosas: novas concepcdes cristas; novas religibes
orientais e ocidentais; reelaboracdes de religibes ja existentes, bem como destaque
para concepcdes de mundo néo religiosas. Para a constru¢cdo de uma dinamica mais
democratica que promova a paz a partir do dialogo religioso, € necessario trilharmos
o caminho da alteridade e da concepcéo dialégica a fim de evitarmos ou reduzirmos
mais o problema do preconceito, da violéncia e da intolerancia, ainda presentes na

sociedade atual brasileira, até porqgue somos um pais com pluralidade cultural
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religiosa sendo que isso ficou mais evidente a partir da mudanca politica que separou
Igreja e Estado nos primordios da republica (Pieruci, 2000).

Quanto a espiritualidade, Boff (2014) afirma que ha uma pretenséo ao espiritual
que € algo nato ao ser humano. Nesse sentido, Castro (2009) sinaliza algumas
consequéncias da modernidade e do processo de dessacralizacao ocorrido a medida
gue foi se desenvolvendo a secularizacao da sociedade contemporanea e, agora, iSSo
nos faz pensar que o ser humano é muito mais que um individuo, “cidadao”, produtivo
na sociedade, bem como apenas operante por meio da razdo e, consequentemente,
da ciéncia e da técnica. Na verdade, ao ser humano esta relacionada a dimenséo da
transcendéncia, portanto, da espiritualidade. Nesse sentido, é preciso trabalhar a
formacdao integral, pois houve um retorno ao sagrado, a espiritualidade (Ranquetat
Junior, 2008; Castro, 2009).

No que se refere a laicidade Ranquetat Junior (2008) e Sepulveda, Sepulveda
e Fernandes (2015) discutem sobre o conceito de laicidade e as implicacdes dela com
relacdo ao Estado e a religido. No Brasil, o processo de laicidade, que consistiu na
separacao entre Igreja e Estado, em virtude da Constituicdo Republicana de 1891,
ocorreu de forma contraditoria, pois, mesmo havendo a desfiliacdo do Estado
Brasileiro e Igreja Catolica Apostolica Romana, o Estado manteve amplo e flexivel
espaco de relacionamento entre religido e o governo republicano que se iniciara
(Aquino, 2014). Para Aquino (2014) isso significou uma laicidade n&o de acordo com
a ideologia laicista, isto é, irreligiosa ou antirreligiosa®, mas que permitiu a presenca
constante e influente da religido no papel do Estado. Por outro lado, significa dizer
gue, quanto a separacao entre Igreja e Estado no Brasil, isso representou a influéncia
do processo de secularizagdo proposto pela modernidade, mas, em contrapartida, o
Estado, como ente publico e em tese defensor da esfera coletiva, deixou que fortes
raizes da relacédo Igreja e Estado permanecessem.

Sobre as Praticas Docentes em Ensino Religioso perpassam as seguintes

compreensdes: diversidade religiosa, espiritualidade e laicidade, pois com as

® Para Aquino (2014) o fato da Laicidade, ocorrida no Brasil, no processo de proclamacéo da
republica néo ter sido laicista significa dizer que nao foi estabelecida uma ruptura absoluta
entre Religido e Politica, ou seja, entre Igreja e Estado Brasileiro como foi na Franca. Na
Franca, foi um processo marcado pelo combate politico entre dois campos de disputa. Para
Ranquetat Junior (2008) esse fendbmeno laicista estabeleceu um tipo de Laicidade vista como
Laicidade de Combate ou Agressiva, configurada como Laicismo, que esta caracterizado pela
intenc&o de ruptura absoluta entre Estado e Religi&o.
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mesmas, dentro do contexto da demanda atual, deve-se atentar para o que Skliar
(2003) e Mantoan (2017) mencionam: incluir o outro a partir da superacao de
estruturas tradicionais, costumes ou, ainda, comportamentos excludentes a fim de que
a pedagogia da inclusdo possa também se efetivar no componente curricular do
Ensino Religioso ndo confessional na escola publica.

Tracadas as linhas gerais da pesquisa, o0 texto consta de 3 (trés) capitulos: no
primeiro, aborda-se a categoria da Diversidade Religiosa no contexto da modernidade
e suas implicacdes; a histéria do Ensino Religioso, de forma geral e em Goiés,
discutindo sobre a constru¢cdo do modelo ndo confessional do Ensino Religioso; e a
discussdo da categoria das Préaticas Docentes na Escola, a partir de um olhar
inclusivo, quando atentamos para a diversidade religiosa.

No segundo capitulo, discute-se a categoria da Espiritualidade para
compreendermos a relacdo da diversidade religiosa, no contexto da laicidade,
referente a escola publica laica, pertencente a um Estado Laico e que podera garantir
a oferta de Ensino Religioso ndo confessional.

O terceiro capitulo aborda a verificacdo do Documento Curricular para Ensino
Religioso, na Rede Municipal de Educacéo de Anapolis (Anapolis, 2020), e o estudo
focado na analise das narrativas de professores participantes, a fim de compreender

como suas praticas caracterizam o Ensino Religioso nas escolas municipais.
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2 A RELACAO ENTRE A MODERNIDADE E A DIVERSIDADE RELIGIOSA NO
CONTEXTO DO ENSINO RELIGIOSO NAO CONFESSIONAL

Do positivismo

Se vocé se mexe, perde adesdao.

Uma so pessoa estavel

Pode derrotar vérias instaveis

Em compensacéo

Talvez em um prazo curto

Os instaveis evoluirdo muito mais que 0s outros
Pois na ordem

N&o ha progresso.

(Juscelino Polonial)

O proposito deste capitulo € compreender a interseccdo que ha entre alguns
aspectos da modernidade e a diversidade religiosa, pois, quando tratamos do modelo
de Ensino Religioso nao confessional, significa dizer que este se pauta nos
pressupostos da laicidade do Estado que deve ser respeitada por toda e qualquer uma
instituicdo da esfera puablica, inclusive a escola. Esse modelo ndo confessional tem
por objetivo do trabalho educativo o respeito as varias tradi¢cdes religiosas (Junqueira,
2001; Ranguetat Janior, 2008). Nesse sentido, o0 estudo sobre as praticas docentes
em Ensino Religioso Escolar, proposto nesta pesquisa, tem como referéncia o modelo
de Ensino Religioso néo confessional.

2.1 Modernidade e a valorizacao da Diversidade Religiosa no Ensino Religioso

Weber (2001), em sua teoria dos tipos de acdes sociais, apresenta a agao
social racional com relacdo a valores e, nesse conceito, aponta que as vivéncias
movidas pelos individuos em sociedade séo resultantes da dindmica psicossocial que
0s constituem, portanto, esses individuos se movem socialmente, tendo como
principio comportamental um cédigo de valores, crencas e costumes que explicam
suas acdes na vida social.

O grande desafio para a sociedade contemporéanea atual € justamente o
desenvolvimento de praticas comportamentais na vida social que tragam valores, tais
como: alteridade, solidariedade e respeito as outras pessoas. No contexto atual,
reconhecemos, a0 mesmo tempo, uma convergéncia para um paradigma social

hegemobnico que abrange as diversas areas, tais como: politica, sociedade, economia
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e cultura, bem como a necessidade de sobrevivéncia de um outro tipo de paradigma
social ao colocar em destaque outro codigo de valores, crencas e costumes
relacionados aos grupos minoritarios e étnicos. Isso implica, também, numa
valorizagcdo do que se d& no contexto micro e regional, que insiste em ndo desaparecer
devido ao fenbmeno de aculturacao®.

A diversidade cultural, e também a religiosa, sdo fenbmenos que ocorrem
desde os primordios da humanidade e se faziam presentes em todas as culturas
(Warnier, 2003). Assim, temos que:

Cada grupo desenvolvia suas préprias especificidades sociais,
culturais e genéticas. A diversidade e a fragmentagdo eram
multiplicadas pela dispersdo geografica dos grupos, na escala dos
cinco continentes [...] dispersos em territérios tdo gigantescos,
desprovidos de outros meios de transporte e de comunicagao além de
suas pernas e sua voz, os humanos ndo puderam, em nenhuma
situacao, preservar qualquer uniformidade sociocultural. E menos
ainda no campo linguistico. O processo histérico da hominizagao
tomou a forma de uma gigantesca arborescéncia sociocultural,
contando em suas extremidades, com dezenas ou centenas de
milhares de ramos (Warnier, 2003, p. 35-36).

Em outras palavras, o processo de construgdo sociocultural se deu com a
diversidade, sem a presenga de uma légica homogénea das culturas; assim, a
fragmentacdo das culturas construiu as dinamicas e vivéncias das primeiras

comunidades humanas. Warnier (2003, p. 36) complementa:

[...] os jogos, as técnicas, os habitos alimentares, a musica, a danga,
a motricidade, as linguas, as praticas relacionadas com as dimensbdes
magicas e religiosas, se diversificaram prodigiosamente, multiplicadas
pela inventividade propria aos humanos e a extrema diversidade de
seus habitats.
Percebemos que, de fato, j& existia uma imensa diversidade cultural, e, com
isso, também religiosa, desde os primordios da humanidade, sendo que essa
diversidade, em questdo, estava também ligada a questdo geografica, ao espaco

fisico em que viviam as primeiras comunidades humanas. Uma determinada crenca

6 Warnier (2003), em sua obra “Mundializagéo da cultura”, explica que, diferente de etnocidio,
genocidio e racismo, o fendmeno da aculturagdo implica em trocas culturais entre os grupos
de individuos, que, em algum momento, um determinado grupo de individuos vai reinterpretar
sua cultura com as contribui¢cdes culturais de outros individuos.
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ou costume representava a forma de vida, a relacdo social entre os individuos e o
enfrentamento para sobrevivéncia que cada grupo estabelecia em seus habitats.

Contudo, as transformacdes sociais, ao longo do tempo, promoveram lutas
entre os diversos grupos, sendo a cultura do mais forte sobreposta a do mais fraco;
construia-se, assim, uma estrutura sociocultural hegemonica, ou seja, a producao de
uma uniformidade sociocultural. No que se refere a religido, o advento e expanséao do
cristianismo forjou a forma de conceber o mundo, os valares morais a serem
perseguidos pela sociedade, as relagdes sociais como um todo, permanecendo quase
gue inalterada desde a antiguidade até a idade média.

As relacBes impostas pela economia mercantil, a partir do século XV,
possibilitaram relacdes de trocas culturais que, logicamente, vao promover mudancgas
na forma como o homem compreende o mundo e como estabelece suas relagdes.
Esse fato gerou varios conflitos, mesmo na modernidade’, periodo em que ainda
prevalecia a ideia de hegemonia cultural, permitindo, assim, a imposi¢cdo de um
determinado grupo de individuos sobre outros, reforcando a ideia da supremacia
racial. Ou seja, a ideia de que uma raca esta determinada, biologicamente, para ser
superior a outra, sendo que esse fato reverbera até os dias de hoje pela pratica do
racismo e o desdobramento da ideia etnocentrista, ao valorizar uma cultura
eurocéntrica, branca, menosprezando a percepcdo de que cada individuo deve se
identificar com sua sociedade e com a cultura a qual pertence (Warnier, 2003).

Para Warnier (2003) isso implica obstaculos no processo de trocas culturais
entre os individuos. Contudo, consiste na acéo social referente a valores encontrados
em Weber, auxiliando-nos a entender o processo de construcdo do paradigma da
modernidade que procurou determinar a estrutura sociocultural da vida social dos
individuos na contemporaneidade.

Observemos o0s principais elementos da modernidade e suas implicacGes

socioculturais na visao de Warnier (2003, p. 47):

Resumamos a situacédo do fim do século XVIII: 1) A fragmentacao
cultural da humanidade continuava extrema, no entanto, no mundo
inteiro, as sociedades tradicionais escapavam, cada vez menos, de
uma integracao nos vastos conjuntos politicos. 2) A progresséo das
trocas mercantis era constante, em extensao geografica, em volume e

” A concepcao de modernidade, no texto, conforma-se ao pensamento de Max Weber ao dizer
que a modernidade é o produto do processo de racionalizacdo que ocorreu no Ocidente,
desde o final do século XVIII.
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em numero de setores de atividade sociocultural referidos. 3) Os
transportes e as comunicacdes se aperfeicoavam e se intensificavam

[.].

Portanto, esses elementos estavam delineando o que chamamos de paradigma

da modernidade. Nota-se que, a medida que os grupos de individuos foram
relacionando-se no contexto da economia mercantil, emergia um padrao sociocultural
integrativo e universal nas sociedades contemporaneas ocidentais, baseadas na

ideologia da filosofia lluminista. Sobre esse aspecto, Rouanet (2005, p. 200.) afirma:

O lluminismo foi, entre outras coisas, a matriz do pensamento liberal,
reconhecendo a heranga do século anterior. O lluminismo cria e
reelabora temas que constituiram, depois, a base tedrica do
liberalismo. Basta citar, por exemplo, a doutrina da tolerancia com
Voltaire ou das garantias contra o Estado, com Montesquieu.

O paradigma da modernidade evoluiu a partir da consolidagéo dessa base do
pensamento liberal que eclodiu nas sociedades contemporaneas e, juntamente com
a concepcao econbmica capitalista, propagando um modelo sociocultural. Isto
também tem implicacdes atuais no século XXI, com a chamada globalizac¢&o cultural,
pois essa Ultima acaba por despertar a luta por manutencéo das comunidades locais
e de suas culturas proprias (Warnier, 2003).

Contudo, o que ganha corpo, nesse paradigma da modernidade como padrao
a ser seguido, configura-se naquilo que ja afirmamos: a partir de um grupo de
individuos, de atuagdo no campo econdmico, possuidores de ideais que acabam por
influenciar as outras areas da vida social, reafirmando esse padrdo sociocultural, que
eles levam como bandeira. Trata-se do lluminismo, trazendo a ideia de “Liberdade”,
sendo defendida pela burguesia como meio de emancipacao do ser humano. Ou seja,
‘A bandeira do verdadeiro iluminismo € agora empunhada pela nova classe
revolucionaria, que luta por uma emancipacéao universal do género humano, indo além
da emancipacéo parcial, alcancada durante a Revolugédo Francesa” (Rouanet, 2005,
p. 201).

A partir desses aspectos pontuados, podemos compreender que o ocorrido nas
sociedades contemporaneas foi justamente um estabelecimento de um modelo
hegemonico sociocultural, caracterizado, portanto, pelo capitalismo liberal, seguido de

todo um ideal de liberdade para os diversos setores da vida social, conduzindo, entéo,
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as sociedades por esse ideal, o da racionalizacdo das relacfes que se dinamizam e
constituem a razéo de ser da vida em sociedade.
Conforme Warnier (2003, p. 49):

No fim do século XVIIl, a tendéncia a uniformizagcao das culturas
parecia irresistivel. Era o que pensavam os fildsofos da época que
viam na razdo o agente de uma universalizagcdo do lluminismo e do
desaparecimento dos particularismos.

Nota-se, no entanto, que as culturas de grupos minoritarios vao se opor a esse
padrao imposto pelo paradigma da modernidade. Segundo Warnier (2003), ndo pode
ser ignorada a capacidade das comunidades locais de preservar suas caracteristicas,
pois esses elementos sdo contrarios a essa intencionalidade da universalizacéo
cultural iluminista em detrimento da fragmentacdo ancorada nas diversas culturas.
Sobre esse aspecto, podemos apontar o que Araujo (2007) afirma a respeito de como
esta posta a modernidade. Para tal, ele assegura que:

A Modernidade, enquanto momento histérico, caracteriza-se pela
antitradicdo, pela derrubada das convencdes, dos costumes e das
crencas, pela saida dos particularismos e entrada no universalismo,
ou, ainda, pela entrada da idade da razdo. Mas muitas combinacdes
do moderno e do tradicional podem ainda ser encontradas nos
cenarios sociais concretos (Araujo, 2007, p. 25).

Essa abordagem nos ajuda a pensar que, mesmo com o estabelecimento de
qualquer forma hegemodnica e de um padrdo universalista desenvolvidos pela
modernidade, ha a presenca de outras culturas e identidades presentes na vida
contemporanea, caracterizando a diversidade sociocultural nas sociedades.

Dentro do proprio cristianismo, a ideia de um pensamento unificado foi
desestabilizada a partir da reforma protestante. Posteriormente, o préprio
protestantismo foi sendo fragmentado. Andrade (2002) apresenta algumas
particularidades acerca da diversidade religiosa dentro do protestantismo ao
pesquisar as novas expressoes cristds denominadas de Neopentecostais. O autor
pontua uma ampliacdo de denominagfes dessa categoria, surgindo, na década de
1990, em sua grande maioria dando énfase ao crescimento do rol de membros por
meio de grupos pequenos que se reunem para além dos templos; énfase na musica
e no aconselhamento como medidas terapéuticas, oracdes e ritos, promovendo um

tipo de alivio espiritual, praticas exorcistas, entretenimento para jovens, etc.
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Essas novas expressdes cristds dentro do protestantismo tém muita relacéao
também com o0 que esta acontecendo em outros espacos ao redor do mundo,
marcados por outras de expressoes religiosas. Novaes (2001) percebe uma dinamica
interessante que ocorre com relacdo a questéao religiosa no Brasil e na América Latina
como um todo: uma dicotomia entre religido e secularizacdo. Para a autora, ha uma
dicotomia na relacao religido e o processo de secularizacdo da sociedade. Isto é: na
América Latina, por exemplo, houve um crescimento religioso da expresséo
pentecostal em consequéncia da falta de desenvolvimento de tecnologia e progresso
cientifico e social. Ja na Europa, a medida que a sociedade ia caminhando rumo ao
progresso da ciéncia, com o desenvolvimento tecnologico e aumento da riqueza,
ocorreu um processo de descristianizagao.

Entretanto, mesmo com a valorizagdo da razdo humana, da ciéncia e seu
progresso em detrimento da cosmovisdo cristd, ndo deixaremos de ver outras
diferentes formas de expressdes religiosas, contribuindo, dessa maneira, com a
inevitavel diversidade religiosa. Isso € bem presente quando pensamos no chamado
mal-estar da modernidade, pois foi desenvolvendo, ao logo do século XX, uma ideia
de que era necessario caminhar em busca de uma nova espiritualidade que
valorizasse 0 ser humano, a natureza e as relacdes interpessoais ante os problemas
gerados na modernidade. Esse fenbmeno do mal-estar, que € em geral uma
descrenca com a modernidade, estd emergindo ao longo dos anos e aponta a
necessidade de novos espacos de espiritualidade e de manifestacéo cultural que
produza sentido aos individuos e na vida social. E, para que se efetive a liberdade, a
valorizac&o e o respeito pelas diferencas religiosas no ambito da vida social, faz-se
necessario desconstruir centralizacbes para que, entdo, fosse dinamizado o fator
dialdgico entre as pessoas, promovendo, assim, o convivio social entre os individuos
de diferentes religides.

Luvizotto (2010) explica que as tradicdes sao um conjunto de sistemas
simbdlicos passados de geracdo em geracdo. Isso implica dizer que as tradi¢cdes
permanecem, mantendo seus aspectos antigos, contudo, no mundo global atual ha
um universo constante de competicdo de valores, de ideias e costumes. Nesse
contexto, em que se processam as tradicdes, segundo a autora, as tradicdes
produzem novos formatos a partir do momento em que sao reinventadas e

remodeladas em algum lugar do futuro (Luvizotto, 2010).
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Sendo assim, sabemos que o cristianismo, no Brasil, teve sua contribuicdo com
o papel educacional dos povos, sobretudo, indigenas, desde o primordio da nacéo. E,
nesse sentido, uma religido que procurou atuar com a solidariedade, o amor e 0
respeito ao préximo. Portanto, por uma questdo historica, sabemos que a religido
institucionalizada a partir da Igreja exerceu o seu papel politico atrelado ao Estado e,
mesmo havendo a separacéo entre Igreja e Estado, no final do século XIX, em ocasiao
da proclamacao da republica brasileira, foi no século XX uma das grandes defensoras
do Ensino Religioso para a escola basica e publica brasileira, procurando assegurar o
cuidado com a juventude em situacdo de risco, por exemplo (Gil Filho; Junqueira,
2005; Aquino, 2014). Logo, o préprio cristianismo como tradicdo diante das demandas
e mudancas sociais atuais pode contribuir para o contexto de uma boa convivéncia
entre as pessoas de diferentes tradi¢des religiosas.

Sobre esse novo despertar acerca da religido e da forma que ela esta sendo

posta no momento atual, Castro (2009, p. 67) comenta que:

[...] a educagéo formal, e nela o Ensino Religioso, pode apresentar-se
como espaco de discussdo do sagrado, ndo numa optica estritamente
religiosa como em muitos momentos da histéria se processou, mas
numa visao holistica, que seja capaz de auxiliar na formacgéo de uma
nova concepcdo do sagrado enquanto cuidado com a natureza, com
o0 homem e com a vida.

Portanto, para serem desenvolvidas as praticas docentes de professores em
Ensino Religioso Escolar que saiba lidar com a diversidade religiosa, € necessério
pensar a partir desses fundamentos e compreensdo da demanda que vivemos na
modernidade. A questdo dialdgica, a solidariedade, o respeito a religido do outro é
algo importante para se enfrentar o preconceito, a discriminagéo, a violéncia contra o
outro diferente. A sociedade precisa ser educada a partir dessa concepcgao, e iSso
dependera também de praticas docentes de professores em Ensino Religioso Escolar
gue deem importancia para essa necessidade, uma vez que ndo ha como negarmos
a imensidao da diversidade religiosa.

Sobre o0 avanco dessa diversidade religiosa, nas ultimas décadas, também
relacionada como “nova espiritualidade”, Hellern, Notaker e Gaarder (2000, p. 253-

254) afirmam:

A expressdao “nova espiritualidade” €& muito abrangente. Ela
compreende: novas campanhas missiondrias de religibes antigas
como hinduismo e o budismo; novas seitas cristds; novas seitas
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religiosas nao cristas; que adotam ideias de uma ou de mais de uma
das principais religides do mundo; antigas no¢des esotéricas € novo
“‘conhecimento”, que com frequéncia € uma mistura de ciéncia
moderna com antigos conceitos religiosos.

Buscando, ainda, compreender a configuracdo da diversidade religiosa na
atualidade, podemos destacar que se trata de um fenbmeno complexo a exigir das
religibes que se destacaram de forma hegemonica, como o cristianismo, a abertura
para a questao dialdgica.

Entdo, as praticas docentes de professores em Ensino Religioso, de acordo
com Aquino (2014), abordar o estudo mais vinculado as tematicas das Ciéncias da
Religido, ou seja, Ensino Religioso ndo confessional, ndo ensinando uma doutrina
religiosa especifica, mas os tipos de religides, expressodes religiosas; questdes éticas;
direitos humanos; sustentabilidade; solidariedade; alteridade; dentre outros. Acerca
dessa concepcéo relacionada ao Ensino Religioso Escolar ndo confessional, Castro
(2009, p. 74) afirma que:

Desse modo, o Ensino Religioso teria a incumbéncia de ultrapassar os
limites da religido estanque, ao apresentar os varios caminhos que
conduzem ao sagrado que existe dentro de cada um, enquanto ser
portador da dignidade. Segundo essa percepc¢do, em nossos dias, a
identidade do Ensino Religioso residiria na tarefa de promover uma
nova espiritualidade que nao tem patria, nem religido, mas que esta
presente em todas as culturas seja ela oriental ou ocidental.

Castro (2009) defende, entdo, que o Ensino Religioso Escolar sob o modelo
nado confessional devera contemplar o que chamou de nova espiritualidade, ou seja,
ter uma aceitabilidade das diversas expressdes religiosas, sem ter que fazer apologia
a alguma delas. Em outras palavras, seria valorizar e promover 0 respeito a
diversidade religiosa presente na vida de vérios estudantes, bem como da sociedade
como um todo.

Esse panorama, em que discutimos a diversidade cultural inerente a
constituicdo das primeiras comunidades humanas e complexidade do paradigma da
modernidade e suas implica¢des socioculturais e a demanda da diversidade religiosa
no contexto do Ensino Religioso Escolar, faz-nos observar que as praticas docentes
de professores em Ensino Religioso caberia a promocdo de uma Educacéo

Democréatica nesse sentido.
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Posto isto, precisamos considerar que € uma questao de direitos humanos a
valorizacdo e respeito a diversidade religiosa. Quanto a Declaracdo Universal dos

Direitos do Homem, Ferreira (2012, p. 30-31) apresenta 0s seguintes aspectos:

Esta é uma sintese em que lado a lado se inscrevem os direitos
fundamentais, ditos da primeira geragdo — as liberdades, e os da
segunda geracdo — os direitos sociais|..], a liberdade de ir e vir, 0
direito de propriedade, a liberdade de pensamento e de crenca,
inclusive religiosa, a liberdade de opinido, de reunido, de

N

associagaol...] os direitos sociais — o direito a seguridade [...] a
educacao, a vida cultural [...].

A partir desses elementos da Declaracéo, podemos verificar que a liberdade de
crenca religiosa deve ser aceita, respeitada e valorizada em todos os aspectos. E a
Educacédo Escolar, por meio do componente curricular do Ensino Religioso, podera
desenvolver praticas docentes de professores que caminhem sintonizadas com essa
concepcao da diversidade religiosa. Logo, dinamizar as praticas docentes de
professores, tendo como base a concepc¢ao da diversidade religiosa no componente
curricular do Ensino Religioso Escolar, implica diretamente na defesa de direitos, bem
como na promocao da cidadania também.

O espaco da Educacdo Escolar ndo pode ser um espaco onde concepcdes
hegemdonicas ganham espaco em detrimento de outras concepcdes que representam
toda forma de diversidade, inclusive religiosa. Portanto, por meio da Educacgéo Escolar
como um todo e através das praticas docentes em Ensino Religioso Escolar, podera
ser conhecido e praticado o exercicio da cidadania devido ao exercicio dos direitos
exercidos por todos nés. Palaia (2012, p. 26) relata alguns elementos sobre o direito

de expresséo religiosa no Direito Brasileiro:

Liberdade de Consciéncia: E inviolavel a liberdade de consciéncia e

de crenca, € assegurado o livre exercicio de cultos]...]. Liberdade
Religiosa: Por motivo religioso, ninguém seré privado de seus direitos.
Nem por motivos de convicgao politica ou filoséfica, salvo se disso se
valer para eximir-se de obrigagéo legal.

Ao observarmos o que a legislagéo diz, logo voltamos 0 nosso pensamento
para a questao que existe entre lei versus realidade, pois sempre € necessario o sinal
de alerta, devido a lacuna que ha entre o que esta posto e a realidade vivida. Porisso
0 exercicio da lei é também um aspecto importante para as praticas docentes no

ambito do Ensino Religioso Escolar que, por outro lado, serd uma contribuicdo para o
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exercicio da cidadania. Palaia (2012, p. 17) explica que “[...] cidadania € a qualidade
do individuo no gozo dos direitos civis e politicos de um Estado, ou no desempenho
de seus deveres para com este”.

Dias (2010, p. 231) esclarece:

No sentido moderno do termo, cidadania se refere a condi¢cdo de um
individuo como membro de um Estado, e portador de direitos e
obrigacdes. Em decorréncia, cidaddo, portanto, é a condicdo de um
homem livre, portador de direitos e obrigacoes, assegurados em lei.

Sabemos, entdo, que ser cidadao implica obrigagcbes, mas também o desfrute
de direitos perante o Estado. Nesse sentido, as praticas docentes de professores do
Ensino Religioso podem possibilitar externar também esse aspecto, considerando que
diversidade religiosa esta prevista em lei e € elemento central do Ensino Religioso ndo
confessional, de forma que todos podem respeitar as mesmas inumeras
manifestacbes religiosas e até, do mesmo modo, aqueles que entenderem nao
aderirem a nenhum sistema de crenca, contribuindo, dessa maneira, para com o
exercicio da cidadania.

Diante disso, podemos ver que a diversidade religiosa esta posta a n6s como
desafio nas praticas docentes de professores em Ensino Religioso, sendo visto como
algo que se constitui como direito dos estudantes, e isso nos leva a ter a consciéncia
de que o ensino desse componente curricular ndo pode ser conduzido sem considerar
a valorizacao e o respeito a religido individual, sem trazer qualquer constrangimento
ou coercdo. Essa abordagem nos faz adentrar noutro saber: na desconstrucdo do
conceito de individuo posto pela modernidade, pois apenas com alteridade,
solidariedade e acéo dialégica ha a possibilidade de entender esse novo contexto

soécio-histérico-cultural.

2.2 A ressignificagdo do conceito de individuo e a relagdo com a diversidade

religiosa no século XXI

Com o emergir das ideias iluministas, a partir do século XVII, na Franca,
diversos aspectos da vida soécio-cultural-religiosa foram questionados, portanto o
chamado Antigo Regime passou a ser criticado pelos filésofos iluministas que
propunham mudancas no modo de producdo dando cada vez mais espaco a

economia capitalista — ja iniciada no periodo moderno — a fim de possibilitar a livre
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concorréncia (Liberalismo Econdmico); também criticaram a hegemonia religiosa
ancorada no cristianismo europeu, bem como nas tradi¢cdes constituidas (Liberdade
de Expressdo) sendo que defendiam a liberdade do individuo dentro de uma
sociedade em que o capitalismo deveria produzir cada vez mais lucros aos chamados
burgueses (Chevallier, 2002; Rouanet, 2005).

A partir de Locke (1983) e Locke (1963 apud Chevallier, 2002) temos a
premissa de que o pensamento de liberdade do individuo estava na questao politica
(Liberalismo Politico) que, por sua vez, tinha uma fundamentacdo teista, ou seja, Deus
gue criou a terra e a deu aos homens, de forma que através do trabalho em sua
propriedade individual pudessem tirar o préprio sustento. Logo, os homens, em seus
direitos, que s&o naturais (estado de natureza ou estado de liberdade), deveriam ser
garantidos por um governo nao tirano. Ao analisar as teorias de John Locke acerca

do que venha ser esse individuo da modernidade, Chevallier (2002, p. 108) afirma:

Porque a razdo natural “ensina a todos os homens, se quiserem
consulta-la, que, sendo todos iguais e independentes, nenhum deve
prejudicar o outro, quanto a vida, a saude, a liberdade, ao préprio
bem”. E para que ninguém invada os direitos alheios, a natureza
autorizou cada um a proteger e conservar o inocente, reprimindo os
que lhe fazem mal.

Conforme Chevallier (2002), o pensamento de John Locke afirma que ha
diferentes formas de liberdade do individuo, que, de acordo com Rouanet (2005),
também foram apropriadas no periodo chamado de modernidade a partir do século
XIX. De acordo com Chevallier (2002), para John Locke eram inegociaveis esses
direitos que o ser humano possui desde o0 nascimento, a partir dessa consciéncia que
fundamenta a nossa liberdade enquanto sociedade civil formada por individuos
distintos, que sao protegidos por esses direitos através de um governo civil submetido
a legislacao (Chevallier, 2002).

A Constituicdo Federal do Brasil de 1988 afirma as caracteristicas dessa
concepcao de liberdade do individuo que encontramos em John Locke, pois o artigo
5° decreta que todos os brasileiros tém direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca e a propriedade (Brasil, 2014). A concepcédo de John Locke, portanto,
também é importante dentro do movimento das ideias iluministas e contribuiram para

o estabelecimento da politica moderna, que vai fundamentar as sociedades chamadas
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de contemporaneas a partir do século XIX e, com certeza, vao apontar rumos para
diversas instancias da vida social (Rouanet, 2005).

A liberdade e o direito do individuo, na legislacao brasileira, seguem afirmando
no inciso VI, do artigo 5°, da Constituicdo Federal que “[...] é inviolavel a liberdade de
consciéncia e de crenca, sendo assegurado o livre exercicio dos cultos religiosos [...]”
(Brasil, 2014, p.13). Tomando como base as caracteristicas que estao relacionadas a
concepcao de individuo, tanto na base do que se constituiu paradigma da
modernidade, bem como nesse desdobramento da modernidade, resultando na
legislacdo sobre a liberdade de consciéncia e vida religiosa do individuo no Brasil,
podemos considerar, a priori, como respaldo politico, social e juridico que os
individuos passam a ter que, com certeza, servird de base para legitimar a valorizacdo
da diversidade religiosa no nosso pais.

Outra caracteristica dessa concepcdo de liberdade do individuo se da ao
verificarmos o que a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional — LDBEN n.
9394/1996 — menciona sobre a valorizacao que deve se dar a diversidade religiosa,
apesar de manter algumas contradic¢oes, tais como solicitar contribuicdo de entidades
religiosas para definir o curriculo do Ensino Religioso e manter o nome do componente
curricular como “Ensino Religioso” (Aquino, 2014).

Entretanto, uma coisa € o que o modelo social, bem como a legislacdo diz e
outra coisa é o que a vivéncia e o cotidiano nos apresentam. Podemos perceber que
o individuo, na sociedade moderna, cuja influéncia do capitalismo perfaz todos os
setores da vida social, foi e € marcada por uma intensificacdo do valor competitivo, ou
seja, os individuos estdo como em uma arena de lutadores e a dinamica, nesse
sentido, é a vitéria daquele que se sobressair aos demais.

Para Rouanet (2005) essas ideias de liberdade do individuo desdobraram-se
em outros elementos que configuraram na doutrina da burguesia, doutrina burguesa
essa com a finalidade de legitimar o dominio e a hegemonia da classe burguesa, ou
seja, do sistema capitalista nas sociedades contemporaneas, efetivando a
competicdo, a concorréncia, a exclusao, por exemplo, como elementos essenciais
desse processo sendo o que vai direcionar essas referidas sociedades.

Diante dessas contradicdes postas pela modernidade, vao surgindo, em
contrapartida, as alternativas sociopoliticas e ideologicas com o objetivo de fazer um

contraponto ante os “efeitos colaterais” ocorridos a partir das vivéncias dos individuos
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sob o paradigma da modernidade. Para tal, tem-se o crescimento de ideias criticas ao
capitalismo como o socialismo, socialdemocracia etc., com o objetivo de buscar os
direitos dos individuos numa sociedade em que cada vez mais cresce a exclusdo e a
marginalizacao das pessoas (Oliviere, 2013).

Tomando-se, ainda, como reflexo das contradicbes da modernidade,
poderemos citar um fendémeno, ocorrido nos dias atuais, marcado pelo surgimento de
varios agentes politicos que representam os direitos dos individuos, no sentido de
poder obter espaco, valorizacéo e respeito nas sociedades contemporaneas sob uma
|6gica da reparacédo dos reflexos que o préprio paradigma da modernidade provocou.
Sendo assim, poderemos visualizar a luta pelos direitos do individuo que representam

diversos tecidos sociais. Portanto, Rouanet (2005, p. 261) afirma:

O aparecimento de novos atores politicos ndo representa nenhuma
ruptura com a modernidade. Pelo contrario, € a realizagcdo de uma
tendéncia imanente do liberalismo moderno, que com sua doutrina dos
direitos humanos abriu um espaco infinitamente fértil para a criacao de
novos direitos, defendidos por novos protagonistas, segundo novas
estratégias.

Tal registro nos faz entender o aparecimento de diferentes movimentos sociais
em favor de diferentes grupos de individuos. Temos, atualmente, dentro dessa
complexidade, grupos como os defensores da reforma agraria no Brasil (Movimento
Sem-Terra); o grupo dos defensores daqueles individuos que ndo tém uma casa para
morar (Movimento Sem-Teto); o grupo dos defensores dos afrodescendentes
brasileiros (Movimento Negro); dentre outros movimentos de busca dos direitos
variados — da valorizacao da diversidade.

Esses acontecimentos ndo demarcam uma ruptura com o paradigma social em
questao, mas, sim, um tipo de mudanca conjuntural, pois, tomando como ponto de
andlise a estrutura econdmica, ndo sofreu uma mudanca brusca que colocasse um
fim no capitalismo e no pensamento liberal da sociedade (Rouanet, 2005). De forma
que havera novas caracteristicas da modernidade, sem mudancga brusca com relagcéo
as raizes dessa modernidade. Rouanet (2005) diz que o progresso material trazido
com a modernidade n&o trouxe maior liberdade. Se partirmos dessa premissa,
podemos afirmar que muitas coisas previstas pelo paradigma da modernidade nao
puderam ser vivenciadas nas sociedades contemporaneas e que as atuais

reivindicacbes de diferentes grupos sociais vém a calhar com esse processo de
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valorizac&o dos individuos e suas liberdades, tal como foi afirmada pelo pensamento

de John Locke sobre as varias formas de liberdade. O autor afirma que:

[...] a consciéncia histérica do neomoderno quer efetivamente salvar o
passado do qual somos contemporaneos. Hoje sabemos, sem sombra
de duvida, qual é esse passado: é o lluminismo. E para nés que ele
acena, querendo incorporar-se a nosso presente, para que suas
esperangas truncadas possam realizar-se, resgatando e completando
o projeto da modernidade (Rouanet, 2005, p. 274).

Para ele, ha varias irrealizacdes do projeto ou paradigma da modernidade, ha
uma possibilidade de retorno e revisdo dos elementos que a constituem, e iSSo seria
COMO uma esperancga para fazermos coisas novas no que se constitui como moderno,
isto é, uma inspiracdo para o que ele chamou de neomoderno. Em outras palavras,
seria um rebuscar de elementos emergidos nos primordios da modernidade, que
precisam vir a tona na dindmica social das sociedades contemporaneas.

Muitos autores vao definir esse desdobramento da modernidade como um
periodo denominado de Pés-modernidade, termo emprestado do campo das artes,
por sua vez marcado pela descrenca com o que a modernidade prometeu: uso da
razdo, desenvolvimento cientifico e o progresso humano de forma ampla. Acontece
que essa descrenca ndo é para Rouanet (2005) um fim da modernidade em si, mas
uma certa evidenciacdo de um mal-estar ocorrido pelos inUmeros problemas sociais
gue vieram com a modernidade.

E o que nos resta fazer dentro do processo de busca, € dar um rumo para
trilharmos os caminhos disponiveis da modernidade. Ora marcada pelas conquistas
tecnologicas, desenvolvimento econémico, competitividade, concorréncia etc., ora
marcada pela reivindicacdo de varios grupos de individuos que irdo por em pauta seus
interesses e direitos perante a sociedade contemporanea.

A partir desse contexto, de um rebuscar dos elementos constituidores da
modernidade, que nao foram vivenciados por essa modernidade satisfatoriamente,
poderemos destacar a necessidade, dentro desse processo, de ressignificar o

conceito de individuo®. Isto é, dar sentido e valorizagédo para os principios de liberdade

8 Ressignificar o conceito de individuo no nosso entendimento seria romper com a cultura da
concorréncia e competicdo no ambito religioso. Isso € muito importante nas préaticas docentes
do Ensino Religioso ndo confessional, pois aponta para o estudo do fendmeno religioso,
portanto das tradic@es religiosas, entendendo que esse fendmeno religioso é constituido de
diferentes concepc¢des do sagrado (Junqueira, 2001; Gil Filho; Junqueira, 2005).
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do individuo, que outrora se perderam com os desdobramentos marcados pela
exclusdo, competicdo, concorréncia, dentre outras contradicbes da modernidade.
Portanto, no proximo item, discutiremos quais pressupostos pedagoégicos poderédo
contribuir para essa ressignificacdo do conceito de individuo, 0 que nos norteara na
construcdo, no caso, da valorizacdo da diversidade religiosa no espaco da Educacédo
Escolar e do Ensino Religioso ndo confessional, dando énfase ao processo de
construcdo desse modelo, bem como apresentar a ideia central que € a diversidade
religiosa.

2.3 Historico do Ensino Religioso, Escola e Diversidade Religiosa

O Ensino Religioso no Brasil, desde o periodo da colonizacdo e periodo
imperial, consistiu-se em um ensino catequético, do qual havia um ensinamento sobre
as doutrinas e crencas cristas pautadas no Cristianismo Catolico Apostélico Romano,
prologando-se, mesmo apoés a independéncia do Brasil, no a&mbito das escolas do
império. (Gil Filho; Junqueira, 2005; Castro, 2009; Sepulveda; Sepulveda; Fernandes,
2015). Quanto ao Ensino Religioso Confessional e um maior controle por parte da
Igreja Catdlica, Junqueira (2005, p. 106) afirma: “O Ensino Religioso, nas escolas,
vigorou desde o Sinodo Diocesano do Brasil de 1701 e durante todo o Império, que
vedava aos leigos ousadia de ser instrutores de religido, com penas pesadas como
punicao financeira e excomunhao”.

A Igreja Catdlica ndo quis que saisse do seu controle essa disciplina ao proibir
leigos de instruirem pessoas, uma vez que a objetividade do ensino consistia em
catequisar os alunos no contexto da fé crista catélica (Gil Filho; Junqueira, 2005;
Sepulveda; Sepulveda; Fernandes, 2015). Entretanto, com o estabelecimento do
regime republicano no Brasil, em 1889, e, consequentemente, com a Constituicdo de
1891, declara-se a separacao entre Igreja e Estado, ou seja, entre Religido e Politica
(Pierucci, 2000), embora ndo tenham deixado de ocorrer acordos, vinculos e
compromissos entre a Igreja Catolica e o Estado brasileiro (Ranquetat Junior, 2008;
Aquino, 2014). Nesse contexto de mudanca de regime politico no Brasil, 0 Ensino
Religioso Escolar passard por alguns acontecimentos desfavoraveis a sua

permanéncia na escola publica.
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Conforme Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015), durante o periodo da
chamada Primeira Republica ou ainda Republica Oligarquica, o Ensino Religioso foi
retirado das escolas publicas, porém ao exemplo do estado de Minas Gerais houve a
manutengao do Ensino Religioso sob um modelo confessional. Esse Ensino Religioso
em questdo manteve as diretrizes de um ensino confessional. Aquino (2014, p. 120)

chega a afirmar o seguinte:

Em 1928, pela lei nimero 1.092, o governador do Estado de Minas
Gerais, oficializou as aulas de Ensino Religioso, de carater
confessional catdlico, nas escolas publicas mineiras, rompendo com a
Constituicdo de 1891, em nome da autonomia estadual, no cerne da
crise politica dos anos 1920.

Nesse sentido, Aquino (2014) assegura que a confissdo crista catolica néo foi
algo extirpado do ensino porque simplesmente houve o estabelecimento da separacao
entre Igreja e Estado pela Constituicdo da Republica Brasileira de 1891. O processo
de pretender e estabelecer um modelo de Ensino Religioso ndo confessional foi
consolidado apenas nos meados dos anos de 1990 com a LDBEN n. 9394/1996.
Junqueira (2001) afirma que o Ensino Religioso como componente curricular foi
assumido a partir da Lei n. 9745/1997, que alterou o Artigo 33 da LDBEN n.
9.394/1996 ao afirmar que o Ensino Religioso nao poderia ser objeto de proselitismo

religioso no exercicio do ensino escolar:

Mas, foi partir de julho de 1997 (Lei n. 9745) que o Ensino Religioso
foi considerado pelo legislativo como parte integrante da formacgéo
basica do cidaddo, sendo assumido pelo Sistema Educacional no
campo da organizacdo dos conteudos do componente curricular.
Houve a definicAo das normas para habilitacdo e admissdo dos
professores da disciplina com nova significagdo na estruturacdo desta

area do conhecimento (Junqueira, 2001, p. 16).
Contudo, para a consolidacdo da concepcao do modelo de Ensino Religioso
nao confessional, pautado por essa normativa que alterou o Artigo 33 da LDBEN n.
9394/1996, tivemos um longo processo de idas e vindas acerca da histéria do Ensino
Religioso no Brasil, do qual poderemos pontuar as principais legislagbes acerca do
Ensino Religioso (Junqueira, 2005; Sepulveda; Sepulveda; Fernandes, 2015). Os
modelos confessional, interconfessional e ndo confessional de Ensino Religioso, ao
longo da historia da disciplina no Brasil, estéo relacionados as legislacdes que foram

sendo estabelecidas no século XX.
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Conforme Aquino (2014), o Decreto Federal de 1931 elevou o Ensino Religioso
em condicdo de disciplina com oferta obrigatéria e matricula facultativa. A partir dessa
norma, percebe-se um passo inicial para a escolarizagdo do Ensino Religioso que
outrora era de objetivo apenas catequético da Igreja Catdlica. De acordo com
Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015), a oferta era facultada e, para poder ser
exercida, deveria ter pelo menos 20 alunos que desejassem recebé-la. Na perspectiva
Aquino (2014) o Ensino Religioso teve forte influéncia confessional até que, a partir
dos anos de 1980, eclodiram mudancas no cenario sécio religioso marcado, inclusive,
pela intervencdo das Nacdes Unidas, nos debates rumo a promocéao da diversidade
cultural, bem como religiosa.

Portanto, ao destacar as outras legislacdes do Ensino Religioso, devemos ter
em mente que a oferta da disciplina estava sob influéncia religiosa da Igreja Catdlica,
pois, de acordo com Junqueira (2001), a instituicido esteve, em todo o tempo,
articulando a permanéncia do Ensino Religioso sob suas diretrizes. Junqueira (2001)
afirma que “[...] as Constituicdes de 1937,1946 e de1967 do Brasil mantém o Ensino
Religioso como matéria do curriculo, mas frequéncia livre, considerando a fé da
familia” (Junqueira, 2001, p.107).

Em suma, podemos evidenciar a escolarizacdo do Ensino Religioso no Brasil,

no seguinte quadro:

QUADRO 1 - Legislacao e o lugar do Ensino Religioso na Educacéo escolar do Brasil

Constituicdo de 1934 Oferta obrigatdria e matricula facultativa, ofertada nos
niveis primario, secundério, profissional e normal,
devendo considerar a manifestacao da fé do aluno.

Constituigdo de 1937 Ensino Religioso nao teria carater obrigatério e seria
ofertado nas escolas primarias, secundarias e normais.
Constituicdo de 1946 O Ensino Religioso era obrigatério no ambito das

escolas publicas.

Lei n. 4.024, Diretrizes e Bases | O Ensino Religioso incorporou o artigo da Constituicdo
da Educacédo Nacional — 1961 de 1946 e, por outro lado, afirmou que ndo poderia ter
o6nus algum para o Estado. Foi estabelecido que o
Ensino Religioso seria confessional,

Lei n. 5.692, Diretrizes e Bases | Ficou estabelecida a retirada do termo “sem énus” para

da Educacéo Nacional — 1971 0 Estado em se tratando do Ensino Religioso e ele
passou a ser aliado a disciplina da Educacéo Moral e
Civica.

Constituicdo Federal de 1988 O Ensino Religioso foi estabelecido, tendo sua

matricula facultativa.

Lei n. 9.394, Diretrizes e Bases | O Ensino Religioso foi estabelecido como disciplina
da Educacdo Nacional — 1996, | integrante da formacdo basica do cidaddo com
matricula facultativa. Foi definido que o ensino
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com alteracdo do artigo 33 pela | contemplaria a diversidade religiosa, abolindo toda
Lei n. 9.745/1997. forma de proselitismo.

Fonte: Consolidacdo de dados fornecidos por Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015);
Aquino, (2014); Junqueira (2001); Gil Filho e Junqueira (2005); Dissenha e Junqueira (2013).
Elaborado por Andrade (2023).

Junqueira (2001, p. 9) assegura que a Lei n. 5.692/1971 determinou que o

Ensino Religioso no Brasil teria 0 modelo interconfessional, pois:

E realizado a partir da articulagio de diferentes confissées cristas e,
posteriormente, de forma lenta, assumiu as diversas tradi¢cdes
religiosas. Considera tudo aquilo que é comum a varias destas
confissdes religiosas também em termos de linguagem, o que nédo
significa reduzir tudo a um denominador comum.

Portanto, o modelo interconfessional passa a ser caracterizado a partir do
entendimento entre as diversas religides ou segmentos cristdos a priori, sendo que o
referencial tedrico sdo as ciéncias humanas, a area de teologia. A base textual seria
a Biblia Sagrada (Junqueira, 2001). Analisando essas caracteristicas, percebe-se que
esse diadlogo entre as diferentes religibes com um objetivo interconfessional
demonstrou fragilidade, pois a proposta limitou-se apenas as religides cristas. E,
entdo, quando foram iniciadas as primeiras experiéncias inter-religiosas, foi
estabelecida uma proposta de Teologia Comparada, em que foram estudadas as
concepcoes religiosas de cada uma das tradigdes pertinentes (Junqueira, 2001).

A partir do estabelecimento da Lei n. 9.394/1996, em seu artigo 33, que trata
do Ensino Religioso, Dissenha e Junqueira (2013) afirmam ter ocorrido uma
transposicdo do Ensino Religioso para uma chamada proposta escolarizada ou de
espaco de conhecimento. E tal momento foi um fruto da criacdo e articulacdo do
Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso/FONAPER?®, criado em 1995, na

cidade de Florian6polis em Santa Catarina, responsavel por debater uma nova

® O FONAPER - Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso — foi criado na cidade de
Florian6polis/SC, em 26 de setembro de 1995, na ocasido da celebracdo dos 25 anos da
Assembleia Ordinéria do Conselho de Igrejas para a Educacgéo Religiosa — CIER. Trata-se de
uma instituicdo da sociedade civil composta por professores da educacgéo basica e do ensino
superior, pesquisadores que tém interesse no tema do ensino religioso na escola, académicos
de cursos de graduacao e pessoas de diversas denominacgdes religiosas, no entanto sem
vinculagdo a nenhuma denominacéo religiosa. Seu papel principal se constitui como
movimento articulador para garantir aos estudantes uma educacdo da busca pelo
transcendente/imanente, bem como propor encaminhamentos pertinentes ao Ensino
Religioso, sem nenhum tipo de discriminacao (Gil Filho; Junqueira, 2005).
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concepcao para o Ensino Religioso no Brasil, a concepcao de Ensino Religioso ndo
confessional.

Dissenha e Junqueira (2013, p. 538) afirmam que o FONAPER estabeleceu 4
(quatro) principios norteadores para a garantia do Ensino Religioso:

Garantir que escola, seja qual for a natureza, ofereca o0 ensino
religioso aos educandos, em todos o0s niveis de escolaridade,
respeitando suas diversidades de pensamentos e opcao religiosa e
cultural; definir com o Estado o conteddo programatico do ensino
religioso integrante e integrado as propostas pedagogicas; contribuir
para que o ensino religioso expresse uma vivéncia ética pautada pela
dignidade humana; exigir investimento real na qualificacdo e
capacitacdo de profissionais para o ensino religioso, preservando e
ampliando as conquistas de todo o magistério, bem como lhes garantir
as condicdes de trabalho e aperfeicoamento necessarios.

Podemos notar que houve, assim, uma preocupagcdo em estabelecer um
Ensino Religioso de carater ndo confessional nas discussées do FONAPER pautadas
no que, desde os seus primoérdios, tinha sido estabelecida: “[...] a busca do
Transcendente/Imanente com espacgo aberto para propor encaminhamentos para o
Ensino Religioso sem qualquer discriminacao” (Junqueira, 2005, p.109). Sem duvida
alguma, essas pautas fizeram parte do processo de articulacdo para implementacao
do artigo 33, alterado pela da Lei n. 9475/1997, que trata do tema do Ensino Religioso
nao confessional (Aquino, 2014). Aquino (2014) destaca que a redacéo anterior do
art. 33 previa a matricula facultativa para o Ensino Religioso, considerando que o
componente curricular seria confessional, de acordo com a religido do estudante, bem
como interconfessional, pois deveria ocorrer o acordo entre as diferentes entidades
religiosas na elaboracédo do programa, resultando em oposi¢cdes, que impulsionaram
a mudanca do artigo, de forma que a pluralidade religiosa ficou evidenciada.

Com o estabelecimento da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional —
Lei n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Dissenha e Junqueira (2013, p. 537)

esclarecem gque a mesma.

Orienta os sistemas de ensino de todo o pais com uma caracteristica
mais liberal, ou seja, ndo mais orienta, mas tutela todo o processo
educacional, com a pretenséo de favorecer a diversidade nacional e a
pluralidade cultural brasileira, o que implicou uma nova compreensdo
para a educacdo nacional, estabelecendo principios e fins mais
amplos.
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Esses aspectos, que inferem a lei educacional, provocaram também uma
mudanca quanto ao Ensino Religioso, colocando-o0 huma proposta escolarizada, como
desenvolvimento semelhante as disciplinas, portanto, tendo como ideia central a

diversidade religiosa (Dissenha; Junqueira, 2013). Os autores afirmam ainda que:

Essa lei inseriu 0 ensino religioso no contexto global de educacéo que
acabou por preconizar o respeito a diversidade cultural-religiosa do
Brasil. Contudo, o ensino religioso manteve-se como disciplina e ndo
se reverteria em 0Onus para o Estado. Descarta-se, desse modo,
qualquer possibilidade de uma compreensdo pedagdgica que apoia
numa postura de catequizagdo e ndo na perspectiva de disciplina
escolar (Dissenha; Junqueira, 2013, p. 537).

Conforme, Dissenha e Junqueira (2013), Aquino (2014) e Sepulveda,
Sepulveda e Fernandes (2015) houve a alteracao do primeiro texto do Artigo 33 da
LDBEN n. 9394/1996, retirando o termo “sem O6nus” para o Estado. Isso porque uma
vez que o Ensino Religioso compreende o estudo sobre a diversidade religiosa, nédo
implicaria estar subsidiado por alguma denominacao religiosa, portanto, o Estado ndo
estaria deixando de ser laico ao garanti-lo na escola. Outra questdo que também foi
mudada na legislacdo quanto ao Ensino Religioso é ressaltada por Aquino (2014) ao
evidenciar a proibicdo do chamado proselitismo religioso. Portanto, vejamos o0 que a

legislacdo determina:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo. 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os
procedimentos para a definicdo dos contetdos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habilitagdo e admissdo dos
professores. 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominacdes religiosas para a definicdo
dos contelidos do ensino religioso (Brasil, 1997).

Para Aquino (2014) alguns pontos contraditérios ainda permanecem na
legislagéo, ao comecar pela manutengédo do nome “Ensino Religioso”. Dessa forma, a
nao definicdo da formacao docente, bem como ter sinalizado a busca da entidade
religiosa para definir o curriculo, o dispositivo que tratou o Ensino Religioso,
considerando a diversidade religiosa do Brasil e a proibicdo do proselitismo religioso.

Aquino (2014), analisando sobre as contradi¢es das Leis de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional de 1996 (LDBEN n. 9394/1996), que, por sua vez, menciona
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em seu artigo 33 sobre a valorizagéo a diversidade religiosa a partir do componente
curricular do Ensino Religioso Escolar, mas da abertura para a organizacdo do
curriculo desse componente curricular com a participacdo de diferentes
denominag0es religiosas. Logo, seria necessaria, para dar conta dessa demanda da
diversidade, a aplicacéo do Ensino Religioso Escolar como estudo das religides e nédo
como ato de fé. Isso seria uma forma de posicionamento para o caminho da superacao
do desrespeito e intolerancia religiosa.

Ao apresentarmos sobre o modelo ndo confessional no Brasil, iremos atentar
para o contexto do Ensino Religioso na escola publica em Goias. Conforme Castro
(2015), em Goias, foram estabelecidas diretrizes de acordo com a tendéncia nacional,
ao propor o ensino ndo confessional na escola publica. Segundo Castro (2015, p. 262),
essa situacdo pode ser evidenciada em uma Resolucdo emitida pelo Conselho
Estadual de Educacédo — CEE:

O artigo primeiro da Resolugdo CEE n. 285/2005 replica a
facultatividade da matricula a oferta obrigatéria da disciplina nas
escolas publicas de ensino fundamental e médio, nos horarios normais
das escolas, e 0 entende como parte integrante da formacao basica
do cidadéao, previsdes estas, presentes no ordenamento do artigo 33
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Se observarmos, o modelo de Ensino Religioso para Goias® seguiu aos
aspectos propostos pela LDBEN n. 9394/1996, considerando, ainda, que deveria ser

aplicado também no Ensino Médio e para Educacéo de Jovens e Adultos (EJA):

Houve trés razfes principais que levaram o CEE a autorizar o E.R.
para o Ensino Médio e na EJA: a) ainda que a LDB fale somente E.R.
no Ensino Fundamental, as legislacdes nacionais anteriores previam
o ER para o Ensino Médio; b) a legislacdo e a pratica estadual de
Goias também contemplavam o E.R. para o Ensino Médio; ¢) o outro
lado, os membros do CEE, ao tornarem conhecimento da proposta
do novo ER — objeto, objetivos e conteudo — acharam por bem
autoriza-lo para o Ensino Médio e para a EJA, vendo nele uma

10 para Castro (2015), o que caracteriza 0 modelo do Ensino Religioso nédo confessional, em
Goias, é o fato de que esse modelo tem por base a Ciéncia da Religido e o fendmeno religioso
que também é defendido pelo Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso (FONAPER).
Portanto, o modelo em questdo estd de acordo com que Dissenha e Junqueira (2013)
apresentam sobre o objeto do Ensino Religioso configurar-se como um fenémeno ou fato
religioso, posicionando esse ensino a uma proposta escolarizada que consiste em entender
as diversas tradi¢cOes religiosas e ndo em realizar algum tipo de catequizacdo religiosa aos
estudantes.
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contribuigc&o significativa para a formag&o de criangas, adolescentes,
jovens e adultos na escola [...] (Castro, 2015, p. 261).

O fato de o Conselho Estadual de Educacédo de Goids observar o modelo do
Ensino Religioso, pretendido como significativo para a formagéo de criancgas e jovens
na escola béasica e publica, é porque o Ensino Religioso esta relacionado ao estudo
das religiosidades e da religido como dados antropoldgicos, sociolégicos e culturais
relacionados ao conjunto das disciplinas escolares, o que também esté relacionado
com a compreensao do fendbmeno religioso diversificado e ndo simplesmente com a
fé na dimensao pessoal (Dissenha; Junqueira, 2013; Castro, 2015).

No processo de estabelecimento do modelo de Ensino Religioso em Goias,
Castro (2015) afirma alguns importantes planejamentos: Artigo 10 da Resolugéo n.
285/2005 mencionou que o docente deveria ter cursos de formagdo para o Ensino
Religioso de 360 horas presenciais; curso de graduacao em licenciatura em Ciéncias
da Religido ou Ensino Religioso; curso de pos-graduacdo em Ciéncias da Religido
Ensino Religioso ou equivalente. Portanto, para o exercicio da docéncia, deveria
ocorrer o cumprimento desses requisitos.

Também foi criada a Comissao Interconfessional de Ensino Religioso de Goias
(CIERGO) para realizar as seguintes acdes: assessoria a Secretaria de Educacao
Estadual para a disciplina do Ensino Religioso; fixar contelldos minimos a serem
aprovados pelo Conselho Estadual de Educacao; cadastrar professores de Ensino
Religioso, obedecendo aos principios da investidura dos cargos publicos; e, ainda,
propor cursos de formacdo para o Ensino Religioso com apreciacdo do Conselho
Estadual de Educacao (Castro, 2015, p. 262).

Castro (2015) afirma que a comissao gerida pelo CIERGO, que tinha o objetivo
de contribuir no debate e estabelecimento do novo Ensino Religioso em Goiés, esta,
atualmente, em fase de quase esquecimento. Um dos motivos foi a comissao ter sido
desfeita pela gestéo da Secretaria de Educacédo Estadual.

De acordo com Castro (2015), apesar de ter sido adotado em Goias o modelo
de Ensino Religioso ndo confessional, ha varias questdes que ainda precisam ser
superadas a fim de que esse modelo seja uma forma de executar praticas
relacionadas a uma perspectiva do sistema laico de educacgdo. Sendo assim, Castro
(2015, p. 264) afirma:
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Em pesquisas realizadas com professores de escolas publicas que
ministram o ensino religioso esta patente que o entendimento dessa
disciplina ndo conseguiu romper com o desenho social construido de
gue se trata de uma disciplina de cunho proselitista e de um fato de
gue se d4, principalmente, por auséncia de formacéo especifica.

N&o ha, efetivamente, uma formacao de professor em Ensino Religioso — seja
através da graduacédo em Ensino Religioso ou Ciéncias da Religido — como proposto
pela resolucdo estadual e, a partir disso, muitos professores que ministram a
disciplina, nas escolas, estdo dando as aulas para o cumprimento de uma modulacao
de suas cargas horarias, tendo forma¢do em outras areas do conhecimento.

Para Castro (2015, p. 264-265), as pesquisas também apontaram para a falta

de oferta de cursos de formacao continuada no ambito académico:

Ha registro de um curso de Pds-graduacgéo Lato Sensu em Ciéncias
da Religido, oferecido pela Pontificia Universidade Catdlica de Goias
(PUC-Goiéas) oferecido desde 2002. Tém-se informagbes de que,
mesmo tendo formado duas turmas, néo foi possivel a continuidade
do mesmo por falta de quérum. Segundo relato de alguns professores,
obtidos em pesquisas anteriores, por Castro (2015), a formacao tem
se efetivado em cursos de teologia promovidos por algumas
denominacdes e, principalmente, por organismos ligados a Igreja
Catdlica [...]. No estado, h4 um Programa de Pdés-graduacdo em
Ciéncias da Religido mantido pela Pontificia Universidade Catdlica de
Goias, com entrada anual em nivel de mestrado e doutorado|...] na
Unidade Universitaria de Itaberai da Universidade Estadual de Goias.
Segundo informagBes obtidas da reitoria dessa universidade, a
instituicao pretende promover, em 2015, um Curso de Pds-graduacao
Lato Sensu em Educacdo Escolar e Cultura Religiosa, tendo por
finalidade a formacéo de professores de ensino religioso.

Portanto, é notavel a fragilidade em formacdo de novos professores na
disciplina do Ensino Religioso em Goias. Algo ainda a avancar no nosso estado. Para
se ter uma ideia, os estudos académicos feitos no nosso estado ainda sao poucos
também. Castro (2015) relata, na pesquisa de 2014, sobre Producdes académicas em
Goias que ha, entre 2001 e 2014, apenas 6 (seis) producdes entre dissertacdes e
teses nos programas de stricto sensu — mestrado e doutorado — versando sobre o
Ensino Religioso.

Sendo assim, de acordo com Castro (2015) o problema poderia ser resolvido,
pelo desenvolvimento de politicas educacionais que tenham como foco a formacéo de
professores de graduacdo e pdés-graduacdo para atuacdo no Ensino Religioso. O
caminhar de acordo com as diretrizes pautadas para essa disciplina sob o modelo néao

confessional significa dizer que o objeto do Ensino Religioso € compreendido como
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um estudo das diversas tradi¢des religiosas (Junqueira, 2001), portanto, do fendmeno
religioso (Dissenha; Junqueira, 2013; Castro, 2015).

Isso implica dizer que o modelo ndo confessional do Ensino Religioso condiz
com a proposta de uma Educacéo laica, portanto, que terd como ideia central o estudo
da diversidade religiosa (Dissenha; Junqueira, 2013; Castro, 2015). Ndo ha como
pensar na valorizacdo da diversidade religiosa, como o elemento central do Ensino
Religioso ndo confessional, a partir da Educacdo Escolar, se ndo atentarmos para
alguns pressupostos pedagdgicos — se nao tivermos em mente o tipo de sentido que
poderemos dar para o individuo, bem como sua expresséo religiosa a partir do
contexto da escola.

Portanto, € no ensino escolar que as praticas docentes precisam ser pautadas
a partir do entendimento de que o saber construido junto aos estudantes tem como
objetivo considerar a inclusdo do outro, do diferente. Em se tratando do estudo das
tradicdes religiosas, significa produzir o estudo do fenémeno religioso, tendo como
diretriz do pensamento pedagogico a ruptura com o0 comportamento competitivo e da
concorréncia entre as religides.

Dessa forma, o ambiente escolar contribuird para a solucdo de constantes
atritos entre os individuos, quando o assunto for as tradi¢cdes religiosas e, para tal,
constituir-se-a como agente de valorizacao e promocéao do respeito e tolerancia, uma
vez que cada individuo podera exercer o seu direito, sem ter que suprimir o do outro,
possibilitando a conexdo entre o individuo e diversidade religiosa. O historiador
Mauricio de Aquino reporta uma questdo importante em seu estudo sobre a

diversidade religiosa no Brasil, entdo Aquino (2014, p. 117) defende o seguinte:

Por essa razao, a atual discussao sobre a ética da diversidade cultural
postulada pelas politicas publicas brasileiras das ultimas décadas
perpassa pontos e questdes de moral religiosa, propondo uma relagéo
de respeito mutuo entre as diferentes religides e entre estas e os
grupos agnosticos e ateus, valorizando a diversidade cultural e a
liberdade de consciéncia [...].

Essa tendéncia constitui-se como uma valorizacao da diversidade religiosa ao
considerar o individuo, agora de forma diferenciada, deixando de lado o valor da
competividade e da concorréncia vistos no decorrer das vivéncias da modernidade, o
que justifica a ressignificacdo do conceito de individuo na atualidade, pois, sucedendo

assim, é possivel valorizar a diversidade religiosa. A demanda da valorizacdo da
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diversidade religiosa é algo real e faz parte do nosso cotidiano, devendo isso ser
trabalhado no contexto da Educacdo Escolar. Nesses 18 (dezoito) anos de atividade
na Educacdo Escolar, é percebido o quanto as pessoas sdo ainda preconceituosas
entre si acerca da religido. Muitos no afa de defender a fé propria e, para tal, colocéa-
la numa defensiva, acabam por considerar que uma possivel ameaca a sua fé deve
ser combatida.

J& presenciamos um conflito, em uma sala de aula do 8° ano do Ensino
Fundamental, entre vérios estudantes e outro colega que se reconhecia como
umbandista, pois a maioria se autodenominava cristdos. Para amenizar esse conflito,
tivemos que fazer um recorte histérico sobre as religides desenvolvidas no Brasil a
partir da contribuicdo dos indigenas, afrodescendentes e portugueses. Assim,
concluimos que, na verdade, a primeira religido no Brasil pode ser a Umbanda, uma
vez que nasceu em territério brasileiro a partir do sincretismo nacional, composto pela
mistura religiosa de elementos africanos, indigenas e europeus.

Tendo em mente essa relacao entre a ressignificacdo do conceito de individuo
e a diversidade religiosa, entendemos que um dos espacgos importantes para esse
projeto de tolerancia e paz social se dara também no ambiente escolar de forma ampla
e complexa. Sobre essa tarefa, pontuaremos alguns pressupostos pedagdgicos a
contribuirem dentro desse processo que requer a valorizacdo da diversidade religiosa
no contexto da escola.

Sabemos que ndo € da noite para o dia que conseguiremos romper com
comportamentos sociais dos individuos que praticam a intolerancia e o desrespeito
para com o outro individuo, quando o assunto for religido, mas é através do processo
educacional por meio da Educacdo Escolar que poderemos cumprir, como
educadores, um papel importante para construirmos uma sociedade mais tolerante a
partir do papel da escola nesse desafio. Deste modo, queremos discutir a importancia
de um olhar para inclusdo da diversidade religiosa, o que significa um olhar para “o
outro”, como elemento de orientagcdo as praticas docentes no Ensino Religioso
Escolar.

Mantoan (2017) menciona que ha formas de apresentacdo de identidades
sociais que, na verdade, sao verdadeiras formas de hegemonia de culturas, costumes
e saberes, acabando por representar grupos que querem deter, de certa forma, o
dominio na vida social. Quando atentamos para o que Aquino (2014) diz sobre o tipo
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de laicidade do Brasil, no que diz respeito a separacdo entre Igreja e Estado na
fundacao da republica a partir de 1889, entendemos melhor essa questdo hegemonica
cultural. Aquino (2014) nos diz que, apesar de ter em lei essa supressao da alianca
da religido dominante, que era o cristianismo catolico e o Estado, vai-se estender, por
todo o século XX e os dias atuais, a influéncia do cristianismo (Igreja Catélica e outras
igrejas cristas) na escola publica, por exemplo.

Quanto & hegemonia identitaria na sociedade colocada por Mantoan (2017, p.
38), consideremos que:

Ao colocar em xeque a estabilidade, a fixagdo, a imutabilidade da
identidade de qualquer grupo de pessoas, a inclusdo denuncia o
carater artificialmente construido das identidades existentes,
revelando o lado impensado, inexplorado delas, representado por
modelos tidos como verdadeiros, ideais hierarquizados e acessados
por uma razao superior.

Na visdo da autora, € necessario incluir esse pressuposto pedagdgico que tem
um peso por desvelar culturas hegemonicas!! no contexto social, por sua vez escolar,
e isso se dara através de um trabalho que devera ocorrer na Educacéo Escolar como
um todo: desde a organizacéo escolar, passando pela disciplina do Ensino Religioso
Escolar, outras disciplinas sob a l6gica da interdisciplinaridade, comportamentos dos
professores, praticas educativas escolares e praticas docentes de professores em
Ensino Religioso Escolar.

As préticas docentes tem que ser pautadas na ideia de inclusdo, pois isso nao
s6 diz respeito a valorizar e incluir individuos diferentes quanto a sua formacao
bioldgica, necessidades especiais, mas também que, no processo de formacao social
e cultural, vivenciam outras realidades, tais como religides afro-brasileiras, novas
religides cristds como pentecostais, neopentecostais ou movimento church (igrejas

pretas), religides orientais, etc. Essa observancia nos fazer repensar sobre como

11 Luvizotto (2010) discute sobre a relacdo que se tem quanto as tradicées e suas mudancgas:
no mundo contemporéneo, marcado pelas trocas globais e locais, a sociedade podera
reinventar ou alterar suas tradicdes ao longo do tempo. Sendo assim, cada religido tem um
papel importante: contribuir no papel da solidariedade, do amor e da tolerancia entre os povos,
sem prevalecer uma religido em detrimento de outra religido. Ranquetat Junior (2008) diz que
uma diferenca entre a laicidade de combate e a laicidade de tolerancia € que, nessa ultima, o
Estado, embora ndo tendo vinculo com alguma religido, devera tratar com igualdade as varias
tradicOes religiosas. Nesse sentido, todas as religibes podem exercer o apoio mutuo, sem
gerar nenhum prejuizo a si mesma no espaco publico.
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deveremos nos ver como individuos, sob uma légica que reprove a competitividade, a
concorréncia e a rivalidade nas expressoes religiosas.

Posto isso a nos, notemos que, realmente, € um desafio grande o que a
Educacédo Escolar tem para fazer com relagédo a valorizacao da diversidade religiosa,
pois, ainda na nossa legislacdo brasileira, sdo permitidos trés entendimentos quanto
ao Ensino Religioso Escolar: modelo confessional; modelo interconfessional e modelo
nao confessional. S&o0 essas categorias que devem nortear o Ensino Religioso
Escolar, ao encontrarem respaldo juridico, exemplo disso foi a interpretacdo do
Supremo Tribunal Federal ao considerar que o modelo confessional ndo é
anticonstitucional.

Para Aquino (2014), apesar de ter algumas contradicfes ja mencionadas no
artigo 33 da LDBEN n. 9394/1996, que trata do Ensino Religioso Escolar ndo
confessional, houve avancos para valorizacdo da diversidade religiosa. Portanto, a
partir desse dispositivo da lei, podemos destacar a diversidade religiosa para orientar
o trabalho no espaco escolar mediante a demanda dessa diversidade no cotidiano.
Obviamente, se a escola é confessional, ela terd o direito de exercer as suas
conviccdes, contudo, nada impedira de discutir, de forma cientifica, sobre as outras
religides, suas respectivas doutrinas ou praticas rituais, valorizando, assim, a
diversidade religiosa.

Também poderemos considerar o conceito do “outro” como pressuposto
pedagogico, pois faz o intercruzamento com o pressuposto da “inclusdo” que
discutimos em Mantoan (2017). No ambito da Educacdo Escolar, sera necessario
realizar a valorizacao da diversidade religiosa de diferentes formas e, juntamente com
a inclusao do individuo tal como ele é, valorizando sua diversidade religiosa, isto €,
considerando cada um sem demarcar privilégios de um sobre 0s outros.

E, dentro desse contexto, trabalhar a diversidade religiosa ou menciona-la com
meros discursos pedagdgicos representados em planos de aulas, projetos
pedagogicos, curriculos etc., apenas para constar como cumprimento de exigéncias
e diretrizes educacionais, sera um grande fracasso.

Skliar (2003) apresenta o pressuposto do “outro” ao fazer a critica quando ele
discute sobre alteridade e diversidade ao nos mostrar que, em muitas instituicoes
educacionais, o que ocorre é, na verdade, a chamada “burocratizacédo do outro”,

marcada por apenas apresentar algo que, na realidade, ndo se efetiva. Portanto, a
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consideracéo do individuo como o outro, agora nao burocratico, significa de fato aquilo
gue estamos problematizando nesse estudo: cada individuo tem sua expressao
religiosa que precisa ser valorizada e respeitada de forma mutua, sendo que a
Educacdo Escolar deve realizar diversas formas de valorizar essa diversidade para
além dos discursos.

Portanto, fazendo assim, realmente se estara contribuindo para ocorrer uma
verdadeira inclusdo desse outro e nao apenas um cumprimento de obrigacdes
escolares. Por isso, nos, educadores, precisamos compreender as demandas da
diversidade religiosa na atualidade, saber como ela infere na vida social do individuo
e como traz implicacdes para o contexto escolar. Apenas assim, estaremos fazendo
algo relevante como educadores para a paz social e ajudando o pais a ter mais
tolerancia entre as pessoas de diferentes religioes.

A proposta desta discussao nao era apontar um “ponto de chegada”, mas, sim,
alguns aspectos para caminharmos rumo a pratica da diversidade religiosa no
contexto escolar, na dimensdo das praticas docentes de professores em Ensino
Religioso Escolar. Pois, com certeza, € um tema que envolve questdes historicas
fortemente ligadas a nossa sociedade contemporanea, bem como legislacao,
educacao e comportamento social. Logo, torna-se um assunto a ser abordado em toda
esfera social e no espaco escolar com o objetivo de valorizarmos a diversidade
religiosa no contexto do Ensino Religioso ndo confessional.

Assim esses pressupostos pedagdgicos mencionados serdo importantes para
o trabalho das praticas docentes no ambito da Educacédo Escolar com o objetivo de
valorizamos a diversidade religiosa. Como ja dissemos, envolvendo ndo s6 o modelo
de Ensino Religioso Escolar, mas a escola como um todo, pois a intoleréncia e o
desrespeito dessa natureza poderdo ocorrer em diversos momentos e situacdes no
espaco escolar. Posicionarmo-nos em prol da diversidade religiosa para a
necessidade dos nossos dias é algo que ndo podemos prorrogar! Trata-se de uma
tarefa social, assim, as praticas docentes de professores em ensino religioso sob uma
visdo ndo confessional pauta-se na valorizacédo e promocéao da diversidade religiosa,
fendbmeno que € destaque na sociedade contemporanea e se constitui como elemento
importante, tratando-se de um ensino religioso ndo confessional em um Estado que

estabeleceu o conceito de laicidade na relagéo politica e religido.
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Apés esse debate, no proximo capitulo, teorizaremos acerca da relacdo
Laicidade e Ensino Religioso e sua ndo confessionalidade, considerando, ainda, os

conceitos de Espiritualidade e Diversidade Religiosa.
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3 ESPIRITUALIDADE, LAICIDADE E ENSINO RELIGIOSO NAO CONFESSIONAL

Da religido
[...] A Espiritualidade né&o é

monopolio das religides [...].

(Leonardo Boff)

No capitulo anterior refletimos sobre a interseccdo que ha entre alguns
aspectos da modernidade e a diversidade religiosa. Neste capitulo objetivamos
entender a relagéo entre a diversidade religiosa como objeto do Ensino Religioso nao
confessional e a demanda da espiritualidade no ambiente da escola publica e laica.
Para tal, tracamos alguns antecedentes que nos permitem pensar o Ensino Religioso
e a Laicidade, seguidamente nos detemos em compreender a relacdo diversidade
religiosa e laicidade a fim de tracar uma identidade para esse ensino e, por fim,
faremos a interpretacdo das narrativas acerca das praticas dos professores do Ensino

Religioso.

3.1 Alguns antecedentes do debate sobre Ensino Religioso e laicidade

Na atualidade, faz-se necessario pensarmos o Ensino Religioso, na escola
publica, a partir de dois elementos importantes no processo de constru¢do de uma
cultura da tolerancia, uma vez que temos como objetivo a formacao do estudante cada
vez mais voltada para a alteridade, respeito e dialogo em diversos aspectos, inclusive
em se tratando do tema religido. Temos os objetivos diante de nds e tracamos as
metas para que isso seja cada vez mais trabalhado no ambito da escola publica, pois
entendemos que a escola publica é um espaco vital para isso, sendo que
precisaremos discutir mais e inserir as bases norteadoras para as praticas docentes
de professores em Ensino Religioso. Essas bases estdo presentes nos conceitos da
laicidade e da diversidade religiosa, uma vez que a essa diversidade religiosa so
podera ser garantida com o fortalecimento da laicidade, configurando o Ensino

Religioso sob 0 modelo ndo confessional no &mbito da escola publica brasileira.
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Boff (2014) argumenta, de forma pertinente, acerca da forma que devemos
conceber e praticar a vida religiosa. Para tal, esse pensador faz uma exposi¢cao sobre
o individuo e, consequentemente, sua relagdo com o mundo onde vive. Pensar a partir
de dentro de n@s, considerar o nosso semelhante e compreender a relacdo com o
mundo em que vivemos trazem muitas contribui¢cdes, dentre elas a contribuicdo da
tolerancia com o préximo, portanto, com crencas, costumes e valores diferentes que
0 outro traz consigo.

Em relagdo a questéo do individuo, Boff (2014) chega a concluséo de que, em
se tratando das multiplas inteligéncias, temos a inteligéncia espiritual e € por ela que
as pessoas possuem uma interacdo com o divino e com o sagrado. Os estudiosos da
Neurociéncia entendem que isso se trata de um ponto no cérebro humano que seja
responsavel para isso: “um tipo ponto Deus”. Uma vez que, todas as vezes que o ser
humano interage com qualquer temética ligada a religido, o cérebro humano emite
frequéncias diferenciadas (Boff, 2014).

Nesse contexto, podemos afirmar que a disposicdo para a religido € algo
presente no ser humano e, dentre varias habilidades e destrezas, a inteligéncia
espiritual é algo que se manifesta em cada um de forma muito pessoal e individual.
N&o € algo engessado. Limitado! Posto isso diante de nds, é necessario compreender
como devem ser pensadas as expressoes religiosas. Boff (2014) diz que a forma de
conceber a cosmovisao faz toda diferenca, pois como a inteligéncia espiritual se da
de forma diferente nos individuos, logo a cosmovisao precisa ser aberta e ndo algo
fechado.

A ideia central para essa cosmovisao religiosa parte do pensamento panteista
quando afirma que Deus esta presente em tudo, ou seja, todas as coisas refletem a
gléria de Deus: as pessoas, 0s animais, as plantas e toda natureza. E tudo isso
consiste na criacdo de um unico Deus. Nao que as coisas sejam Deus, mas fazem
parte da criagdo e da gloria de Deus (Boff, 2014). Trazendo isso para a ideia de
tolerancia religiosa, as pessoas devem viver e expressar suas crencgas religiosas
livremente, sem nenhum tipo de intolerancia, pois poderéao escolher, nas sociedades
em que vivem, qual caminho é pertinente seguir.

Isso podera ser possibilitado a partir, portanto, da compreensao de que tendo
essa forma de pensamento acerca da individualidade da manifestacéo religiosa como

algo inerente as pessoas, bem como de que a presenca de Deus esta em tudo, e
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também da compreensao de que vivemos no mundo de forma relacional, precisamos
conviver com as diferencas, inclusive, religiosas, de forma dialégica, com alteridade,
com respeito e com tolerancia.

Nesse sentido, essa reflexdo esta associada com uma abordagem que Castro
(2009) faz acerca da demanda de uma nova espiritualidade no momento atual. Para
o autor, a demanda do Ensino Religioso Escolar consiste, em sua pratica docente,
nao apenas em um olhar para uma espiritualidade acima de padrdes religiosos ou de
uma denominacao religiosa, mas também para o cuidado com outro, desenvolvendo
a importancia com as questées naturais do mundo em que vivemos. Sendo assim, 0
fendbmeno religioso € enxergado a partir da lente de uma visdo holistica e nao
hegemonica.

Sobre o ressurgimento da ideia de espiritualidade diante de um mundo secular,
Ranquetat Junior (2008) diz que, na verdade, houve um chamado retorno da religido,
gue nado aponta para sucumbir os valores seculares em nossas sociedades modernas
(Ranquetat Janior, 2008). Isto significa dizer, conforme Castro (2009), que mesmo em
uma sociedade dessacralizada devido aos valores seculares na modernidade, a
religido ressurge, nesse ambiente moderno, indicando uma busca pela vida espiritual,
que, em se tratando do Ensino Religioso, pode ser compartilhada de forma a
considerar mais os valores humanos, éticos, do cuidado com a natureza, etc.

Sahium (2022), apresentando o texto de Peter Berger sobre os Multiplos Altares
da Modernidade, menciona que outro fenébmeno esta posto na modernidade quanto a
religido. Na verdade, ha os diversos discursos secularizantes, contudo, hd uma vasta
presenca de diversos discursos religiosos e isso tudo configura-se como um fendmeno
do Pluralismo. Para Berger (2017 apud Sahium, 2022) o pluralismo enfraquece a
certeza religiosa, isso quer dizer que hoje temos uma diversidade de op¢cdes no campo
religioso e o que vai definir a relacéo dos individuos com as religiées é justamente a
“escolha”.

Ainda nessa perspectiva, vale dizer que, hoje, no fenémeno do pluralismo, as
instituicbes nao impdem a religido as pessoas, mas essas que a escolhem em meio a
uma diversidade de opc¢des, dessa forma o clero ou liderancgas religiosas precisam
apenas convencer de que as pessoas estariam escolhendo o caminho ideal (Sahium,
2022). Essas postulagdes colocadas nos levam a entender que a nova relagdo com

que as pessoas estdo exercendo para com a religido, ou seja, ter a liberdade de
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escolha para participar de qual melhor lhe convier, bem como poder mudar quando
desejar, faz parte das caracteristicas da espiritualidade presente, que, como vimos,
além de ser diversificada, podera ser abertura para o outro individuo, para sua opinido,
sua religido, etc.

Sahium (2022, p. 7) afirma que:

Diante dessa abrangéncia do pluralismo, Berger lembra algumas
“formulas de paz” para ambientes de diversidade [...]. Os judeus e a
Halacha, Lei judaica, que é também muito rigida. S&o citados ainda
modelos ou “formulas de paz” propugnados por Dietas (Assembleias),
como a de Augsburg (1555) que ndo era exatamente liberdade
religiosa, mas foi um progresso, uma “féormula de paz”’, que tentava
evitar o “ser massacrado” ou “convertido” por razdo da cosmovisao
diferente [...].

De acordo com Sahium (2022), é nessa direcdo que podemos entender a
administracdo politica da diversidade religiosa, em tempos de pluralismo, elemento
marcante na espiritualidade atual, efeito correspondente ao fenémeno do pluralismo
religioso, que também esta relacionado a identidade cultural*?, cujo entendimento
aqui, conforme Woodward (2014), ndo é por uma determinacgao biolodgica ou formacéo
com base na histéria de um povo, mas, sim, por meio de uma dindmica de construcao

de saberes e trocas entre 0s grupos sociais diferentes.

3.2 Buscando uma compreenséo da identidade do Ensino Religioso Escolar: a
relacdo entre diversidade religiosa e laicidade

Faz-se necesséario, portanto, discutir sobre a construcdo de uma Identidade do
Ensino Religioso a partir do contexto religioso que se apresenta no ambito global,
nacional, sobretudo, local e pessoal, que sdo pertinentes as dinAmicas da nossa vida
social. Hellern, Notaker e Gaarder (2000) nos afirma que, no inicio do século XXI,
passaram a ocorrer mudancas no cenario religioso mundial, pois podemos perceber

novas formas religiosas e novas perspectivas.

12 Woodward (2014, p.12-13) registra que ha duas considerag6es a fazer sobre a construcéo
das identidades: a identidade essencialista que é definida pelos elementos étnicos e historicos
de um povo/grupo. Esse conceito considera o que € determinado até biologicamente, bem
como a imutabilidade. J4 a identidade ndo-essencialista considera que pode haver uma
construgdo cultural dos individuos através de caracteristicas comuns ou partilhadas entre
individuos de um mesmo povo/grupo ou com outros povos/grupos.
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Hellern, Notaker e Gaarder (2000, p. 255) afirmam:

Todas as religibes tém caracteristicas comuns em termos de
conceitos, culto e organizacdo. As novas religibes também tém
inimeras semelhancas com grandes religibes mundiais. Mas sera que
existem outros aspectos tipicos dos novos movimentos, que 0S
diferenciam como um grupo especial? [...] Normalmente, foram
fundados por alguém com forte personalidade, que teve uma
revelacdo da divindade e se sente chamado para liderar uma Igreja

[.].

Vemos, atualmente, no Brasil e no mundo afora, a manifestacéo de diversas
expressoes religiosas esotéricas, sincréticas ou movimentos alternativos que sao
vistos pelo autor em questdo como uma nova espiritualidade que eclodiu a partir da
mudanca do século passado para o XXI. Contudo, essas novas formas de expressfes
podem ser somadas com as construcdes religiosas tradicionais ja existentes ha mais
tempo sendo que, juntando tudo isso, sera possivel visualizar um conjunto complexo
cultural no ambito religioso. Tal fendmeno esta representado com o que discutimos a
partir de Boff (2014), ao mencionar acerca da disposicdo para espiritualidade que
todos nds temos: “O ponto Deus”, ora buscado numa perspectiva mais teocéntrica,
ora cosmocéntrica (Sell, 2015).

Essa diversidade religiosa tinha sido notada por Max Weber nos primérdios da
Modernidade e em sua Sociologia da Religido que ndo sé estudou a base da
sociedade ocidental através das religides a ressaltarem a disciplina e conduta ética e
moral, mas também buscando uma compreensao das religides orientais. Para tal,
Weber considera aspectos como os oficios dentro da religido, relacdo entre as
religides e as camadas sociais, bem como a relacéo entre as religides e a realidade
secular mundana.

Sell (2015, p.122) menciona o0 seguinte sobre a sociologia da religido em
Weber:

[...] Ele mostra que as religibes podem ser classificadas segundo
diferentes caminhos de salvacéo que oferecem — o caminho ascético
ou da disciplina ética ou do caminho mistico da contemplacdo — e,
por outro lado, de acordo com o modo como a religido se vincula as
necessidades religiosas das diferentes camadas sociais:
(religiosidade urbana ou rural, dos intelectuais, dos aristocratas, dos
burocratas, das castas, das classes privilegiadas ou dominadas etc.

Portanto, € perceptivel que, mesmo havendo um padrdo determinado pelo

Paradigma da Modernidade a partir dos ultimos séculos passados (Warnier, 2003), ja
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existia, nesse processo de construcdo moderna, um fenémeno religioso complexo,
portanto, diversificado, rico e produto das varias concepc¢des culturais. Fato esse que
foi se reproduzindo e desenvolvendo como a bandeira de luta politica, ao longo do
século XX, associados a busca pelo respeito e pela valorizacao junto aos temas das
comunidades étnicas, das culturas locais, das diversas religides, dos direitos sociais
diversos etc.

Inclusive Rouanet (2005) menciona que tais pautas politicas (sob uma ldgica
pés-moderna) de busca por respeito e valorizacdo de diversas expressdes
socioculturais perpassam por uma nova forma de fazer politica a partir da segunda

metade do século XX até os nossos dias. Rouanet (2005, p. 237) afirma:

Os sujeitos da nova politica ndo sdo mais cidadaos, mas grupos, e
seus fins ndo sdo mais universais, visando o interesse geral, mais
microlégicos. [...] pulveriza-se em seus elementos constitutivos e é

\

restituido a sua particularidade de mulher e judeu, negro e
homossexual, e consequentemente a politica ndo é mais genérica,
exercida pelo cidaddo, mas especifica, de quem esta inscrito em
campos setoriais de dominagdo — a dialética homem/mulher, anti-
semita/judeu, etnia dominante/etnias minoritarias.

O autor nos traz uma radiografia de novas formas politicas em um mundo que
traz consigo também um avanco da luta por visibilidade social de grupos sociais
diversos: é uma realidade social a diversidade, portanto, uma necessidade de obter
por meio de politicas sociais a valorizacao e o respeito, e, consequentemente, o direito
da liberdade de expressao dentro do contexto da vida social, portanto, de objetos
socioculturais como o direito as diversas formas ou expressoées religiosas.

Nesse contexto da liberdade em questdo, a partir de diferentes expressdes
religiosas, ha diversas questdes que podemos considerar atualmente no Brasil: 0
processo de sincretismo religioso (Hellern; Notaker; Gaarder, 2000; Pierucci, 2000);
releituras de grupos cristdos evangélicos pentecostais (Mariano,1999); militancia
politica religiosa (Mafra, 2001; Novaes, 2001; Andrade, 2002), etc. Podemos dizer
gue, na complexa manifestacdo das diversas religides brasileiras e seus impactos
socioculturais, precisamos considerar que ha também uma logica competitiva no
contexto da diversidade.

Nesse sentido, podemos afirmar o que Pierucci (2000, p. 282-283) refletiu

acerca do cenario da concorréncia religiosa no Brasil:
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Hoje, a situacdo do quadro religioso brasileiro € de competicdo

pluralista entre religiosidades aa mais diversas. O quadro é de

pluralismo religioso, energizado por um processo de conversao e

reconversdo muito complexo e dindmico, com os mais diferentes

movimentos de reavivamento das religibes tradicionais, além da

incorporacédo de novas formas de religiosidade, a criagdo de novas

igrejas e até mesmo de algumas novas religides, ndo raro com a

passagem do converso para varias possibilidades de adesao religiosa.

Para Pierucci (2000, p. 283-284) ainda € nesse contexto da diversidade
religiosa e, por sua vez, da concorréncia religiosa que se apresenta o reconhecimento

dentre os sujeitos de que:

[...] Cento e tantos anos depois da separacao entre o Estado brasileiro
e a Igreja Catdlica — em inglés esse processo politico-cultural de
laicizag&o ou secularizacdo do Estado se chama disestablishment —,
o Brasil comeca hoje a ver os efeitos dinamizadores que a liberdade
de expresséo religiosa tem trazido para o campo das religiosidades
guando elas se pdem em livre concorréncia. [....] Ao deixarem de se
pensar tao somente como um “pais catolico”, por forca da visibilidade
da intensissima concorréncia religiosa que se instalou no pais, os
brasileiros tendem sempre mais a fazer de si aimagem de uma nagéo
multicultural, etnicamente heterogénea e nao raro hibridizada, por isso
pluralista em matéria de religido.

Diante dessa realidade do quadro religioso brasileiro podemos, entdo, pensar
de que forma iremos compreender a ldentidade do Ensino Religioso Escolar, uma vez
ser perceptivel que essa tematica tenha, essencialmente, uma relacdo com aspectos
histéricos, legais, sociais e educacionais. A partir desse Ultimo, pensamos o
componente curricular: Ensino Religioso Escolar e suas implicacbes nas Praticas
Docentes de professores. Sendo assim, precisamos considerar como se apresenta a
Identidade do Ensino Religioso, a partir dessa complexa diversidade religiosa
brasileira, marcada pelas diversas identidades religiosas.

Conforme Aquino (2014), a nossa atual legislacdo educacional acerca do
Ensino Religioso Escolar obteve um avanco quanto a contemplacdo da diversidade
religiosa, contudo, apresentam-se algumas contradicbes: quando mesmo ainda
mantém o nome “Ensino Religioso”, o que reporta ao contexto catequético, nos
periodos da colonizacdo brasileira, bem como do periodo imperial; quando também,
ainda, orienta que, para questdes de elaboracdo curricular, € possivel ter a
participacédo de entidades religiosas.

Mas, em se tratando do respeito e da valorizacdo a diversidade religiosa

brasileira no Ensino Religioso Escolar, isso esta relacionado as praticas que 0s
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docentes desse componente curricular precisariam exercer a fim de orientar essas
mesmas praticas, pautando-se nessa pluralidade religiosa brasileira. E, nesse sentido,
faz-se necesséario compreender como se objetivaria a Identidade do Ensino Religioso
Escolar.

Weber, em uma das suas teorias sobre a Acdo Social dos sujeitos na vida
social, afirma que essa diz respeito a acdo dos sujeitos sociais a partir do
comportamento de outros (SellL, 2015). Ainda nessa exposi¢ao teorica, conforme Sell
(2015), Weber nos apresenta a Agao Social referente a valores e, nesse tipo de acéo,
0 autor compreende gque as pessoas agem socialmente a partir de costumes, crencas
e valores de forma consciente, ou seja, 0s valores estéticos, éticos e religiosos
referenciados no contexto social séo elementos pelos quais 0s sujeitos sociais agem,
sem levar em consideracédo as consequéncias (Sell, 2015).

Acreditamos que a Identidade do Ensino Religioso sob uma légica heterogénea
e pluralista podera orientar o componente curricular do Ensino Religioso Escolar, bem
como suas praticas docentes. Logo, se a Identidade do Ensino Religioso apresenta
aspectos pelos quais as religides ou até mesmo outras perspectivas filoséficas sédo
respeitadas e valorizadas, sob a légica dialégica e da alteridade — Acédo Social
referente a valores —, podemos dizer que esses elementos correspondem aos
aspectos socioculturais, fundamentando em uma visdo da diversidade, portanto,
referéncias sociais de comportamento em que 0s sujeitos sociais terdo referéncia para
suas acdes subjetivas.

Portanto, € preciso compreender como se objetivaria a ldentidade do Ensino
Religioso, pois, a partir de tal, obtém-se a orientacdo para elaboracdo do Ensino
Religioso como disciplina, tendo, por sua vez, um rumo para as praticas dos
professores que interpretassem o contexto pluralista da identidade religiosa brasileira.
Compreender o conceito de Identidade exige de nés uma compreensado acerca das
transformacdes que ocorreram e ocorrem no circuito cultural (Woodward, 2014).

Em outras palavras, para Woodward (2014) a conceituacéo de identidade esta
intrinsecamente vinculada as transformacdes culturais que, por sua vez, sao geradas
por fatores sociais e econdmicos que ocorrem na vida social.

Para tal, Woodward (2014, p. 29-30) menciona que:

N&o estdo ocorrendo mudancas apenas nas escalas global e nacional
e na arena politica. A formagdo da identidade ocorre também nos
niveis “local” e pessoal. As mudancgas globais na economia como, por
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exemplo, as transformacfes nos padrées de producdo e de consumo
e o deslocamento do investimento das industrias de manufatura para
0 setor de servicos tém impacto local. Mudancas na estrutura de
classe social constituem uma caracteristica dessas mudancas globais
e locais. As crises globais de identidade tém a ver com aquilo que
Ernesto Laclau chamou de deslocamento. As sociedades modernas,
ele argumenta, ndo tém qualquer nucleo ou centro determinado que
produza identidades fixas, mas, em vez disso, uma pluralidade de
centros. Houve um deslocamento dos centros. Pode-se argumentar
gque um dos centros que foi deslocado é o da classe social, ndo a
classe como uma simples funcdo da organizacdo econémica e dos
processos de producdo, mas a classe com um determinante de todas
as outras relagdes sociais [...].

A autora conclui, entdo, que a questao da construcdo da identidade nédo esta

desvinculada de transformacgéo global que ocorre a partir das mudancgas sociais e

econbmicas sendo, nesse contexto dinamico e intenso, que se da a producdo de

identidades nao fixas nas sociedades modernas configuradas nas relacdes humanas
(Woodward, 2014). Nesse sentido, Woodward (2014, p. 30-31) nos apresenta o

seguinte:

Os individuos vivem no interior de um grande nuamero de diferentes
instituicdes, que constituem aquilo que Pierre Bourdieu chama de
“‘campos sociais”, tais como as familias, os grupos de colegas, as
instituicdes educacionais, 0s grupos de trabalho ou partidos politicos.
Noés participamos dessas instituicdes ou “campos sociais”, exercendo
graus variados de escolha e autonomia, mas cada um deles tem um
contexto material e, na verdade, um espaco e um lugar, bem como um
conjunto de recursos simbolicos. Por exemplo, a casa € 0 espago no
gual muitas pessoas vivem suas identidades familiares. A casa é
também um dos lugares nos quais somos espectadores das
representacdes pelas quais a midia produz determinados tipos de
identidades.

Sendo assim, temos a nossa identidade, mas estamos o tempo todo interagindo

ou assimilando outras diferentes formas de identidades, ora sendo posicionados, ora

nos posicionando. E, essa realidade funciona, conforme Woodward (2014, p. 31), na

seguinte dinamica:

[...] Consideremos as diferentes “identidades” envolvidas em
diferentes ocasifes, tais como participar de uma entrevista de
emprego ou de uma reunido de pais na escola, ir a uma festa ou a um
jogo de futebol, ou ir a um centro comercial. Em todas essas situacdes,
podemos nos sentir, literalmente, como sendo a mesma pessoa, mas
nés somos, na verdade, diferentemente posicionados pelas diferentes
expectativas e restricdes sociais envolvidas em cada uma dessas
diferentes situacgoes, representando-nos, diante dos outros, de forma
diferente em cada um desses contextos. Em certo sentido, somos
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posicionados — e também posicionamos a n6s mesmos — de acordo
com os “campos sociais” nos quais estamos atuando.

Ao nosso ver, a partir dessa logica que envolve a construcao da identidade a
partir de outras identidades, poderemos fazer a seguinte interpretacdo acerca da
Identidade do Ensino Religioso. A Identidade do Ensino Religioso deve ser
compreendida a partir do entendimento de que as identidades religiosas e novas
perspectivas espirituais (até mesmo concepg¢des néo religiosas) — representadas pela
diversidade cultural religiosa — sdo elementos constitutivos de uma identidade, ou
seja, da Identidade Religiosa Brasileira. Portanto, mesmo que as pessoas estejam em
um lugar de referéncia, que é a sua subjetividade religiosa, estardo, sob uma interacao
sociocultural, no caso do Brasil, constituidos pela pluralidade religiosa.

Essa postulacéo esta de acordo com o que a autora Woodward (2014) aborda
acerca dessa relacdo do circuito da cultura com a formacao da identidade. Vimos que
a cultura é algo dindmico, marcada pelas transformacfes sociais e econdmicas, bem
como pelas relagbes humanas e, € a partir desses fatores, que a cultura se constitui
advinda de varios sistemas simbdlicos com diferentes significados, o que resulta na
producao de varias identidades (Woodward, 2014).

Autores como Mantoan (2017), Skliar (2003) e Silva (2014) abordam, em
diferentes contextos, a superacédo de estruturas hegemonicas dentro da cultura social,
de forma que isso interfira no processo de reconhecimento da importancia do “outro”
para compreensao, respeito e valorizacdo de diferentes identidades: pessoa com
deficiéncia, grupos minoritarios, diversidade religiosa etc. Sobre essa discussao Silva
(2014, p. 74-75) elucida sobre o “outro”, no processo de compreenséo da identidade,

0 que seria considerar o conceito de Diferenca:

Na mesma linha de raciocinio, também a diferenca € concebida como
uma entidade independente. Apenas, neste caso, em 0OposSi¢do a
identidade, a diferenca é aquilo que o outro é: “ela é italiana”, “ela é
branca”, [...] “ela é velha”, “ela € mulher”. Da mesma forma que a
identidade, a diferengca €, nesta perspectiva, concebida como
autorreferenciada, como algo que remete a si prépria. A diferenca, tal

como a identidade, simplesmente existe.

Logo, o outro, a diferenca, consistira naquilo que nés ndo somos: sou catolico,
pois ndo sou espirita e também ndo sou budista, por exemplo. A compreenséo da
Identidade do Ensino Religioso consiste também no que Woodward (2014, p. 50)

menciona sobre a relacdo entre a diferenca e a diversidade:
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A diferenca pode ser construida negativamente — por meio da
exclusdo ou da marginalizacdo daquelas pessoas que sao definidas
como “outros” ou forasteiros. Por outro lado, ela pode ser celebrada
como fonte de diversidade, heterogeneidade e hibridismo, sendo vista
como enriquecedora [...].

Portanto, a compreensado da Identidade do Ensino Religioso perpassa a
constituicdo das inumeras identidades dos sujeitos sociais com suas expressdes
religiosas, mas que estdo abertas para o respeito, alteridade e dialogo ao conhecer,
compreender e aprender com a diferenga, ou seja, com “outros”, que possuem outras
identidades, que possuem religides ou espiritualidades diferentes das suas. Essa
compreensao é pertinente com a reflexdo que fizemos no Capitulo 1°, quando foi
discutido sobre a questéo da ressignificacdo do conceito de individuo desenvolvido no
contexto da modernidade, pois, agora, no lugar da competicdo e da concorréncia,
teriamos o espaco para o entendimento no campo religioso.

A partir dessas pontuacoes e reflexbes, podemos pensar quanto a Laicidade e
sua importancia no espaco da escola publica, que, por sua vez, influenciara nas
orientacdes do Ensino Religioso ndo confessional, bem como com as praticas
docentes nessa disciplina. Para Pierucci (2000), a separacéo entre Igreja e Estado no
Brasil, a partir da constituicdo republicana de 1891, contribuiu para o surgimento de
uma imagem de um pais pluralista em matéria de religido e, ndo raro, com uma
dindmica competitiva entre essas religides. A ideia de Estado Laico permitiu que
houvesse uma busca pelas liberdades de expresséao religiosa, a partir do século XX
no Brasil, pois esse tipo de comportamento social era alvo de preconceito
anteriormente, uma vez que a religido oficial brasileira era o Catolicismo que, por sua
vez, detinha a hegemonia do Ensino Religioso no Brasil.

Para Aquino (2014), o nosso processo de Laicidade, estabelecendo o Estado
Laico, ndo consistiu em uma ruptura total entre Religido e Estado, pois ndo foi de
carater antirreligioso esse processo. Pelo contrario, em muitos momentos, havia uma
troca entre segmentos sociais e a instituicdo religiosa, deixando transparecer a
relacdo de outrora entre a Igreja e o Estado. E, apenas por volta da década de 80,
comecaram algumas mudangas no cenario educacional e sociorreligioso brasileiro e
global, devido a intervencdes da Organizacéo das Nagdes Unidas (ONU) em assuntos
de diversidade cultural, dentre elas a religiosa (Aquino, 2014).

A partir desses fatos, é certo considerar que o Estado Brasileiro era

considerado laico, portanto, com escola publica laica, no entanto, sob forte influéncia
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da religido cristd, ou seja, a religido crista foi trazida para os espacos da escola publica

e laica. Quanto a essa afirmacédo, Aquino (2014, p. 121) esclarece:

[..] O fato é que, por décadas, se estendeu como socialmente
imprescindivel uma disciplina moralizante para se corrigirem os erros
da juventude e se combaterem os males do mundo, sobretudo porque
as religibes cristds advogam para si intervencdes no campo da moral
encontrando eco no senso comum [...].

O Ensino Religioso Escolar, portanto, para Aquino (2014) € um espaco em que
prevalecem as religides cristas e, mesmo estando estabelecida a Laicidade no Estado
Brasileiro, a escola publica serve como meio de expressar a cultura religiosa crista.
Isso ocorre devido a nossa tradicdo cultural, que ndo deve ser desrespeitada, mas
reinterpretada com as mudancas educacionais na atualidade.

Com as transformacdes sociais que vém ocorrendo e a énfase na atencdo aos
direitos de liberdade e de pluralidade cultural, o debate sobre o Ensino Religioso, no
Brasil, alcancou a perspectiva de um modelo ndo confessional. O modelo néo
confessional esta relacionado a instituicdo da Laicidade. Conforme, Ranquetat Junior
(2008), a Laicidade vem da palavra grega “leigo/laico” que quer dizer sem interferéncia
religiosa, sendo conceituada a partir dos seguintes aspectos: neutralidade do Estado
em matéria de religido, tendo que considerar as religides de forma igualitaria, bem
como o Estado ndo poder vincular-se a nenhum grupo religioso (Ranquetat Junior,
2008, p. 63-64).

E 6bvio que o fenémeno da Laicidade ocorreu na contemporaneidade de forma
diversificada: tomando como exemplo 0s principais paises, podemos perceber que
esse fendbmeno é bastante complexo: Na Franca, por exemplo, essa busca pela
separacdo entre Politica e Religido/lgreja e Estado foi marcada por um profundo
combate politico, sendo estabelecido por la como uma espécie de laicismo®3, que
consistiu na absoluta separacéo entre a religido e o Estado, bem como na imerséo de

uma concepcao anticlerical ou antirreligiosa.

13 Na discussédo feita por Ranquetat Janior (2008), o laicismo é um desdobramento do
fendbmeno da Laicidade, compreendido como Laicidade de Combate que, por sua vez, esta
caracterizada pela ruptura absoluta entre o Estado e a Religido. Bobbio (1999 apud Ranquetat
Junior, 2008, p. 65) faz a diferenca entre Laicidade e Laicismo, explicando que Laicidade (de
tolerancia) compreende a convivéncia entre varias culturas religiosas na sociedade, marcada
por certa neutralidade do Estado com relacdo as religides, enquanto o Laicismo é marcado
por uma ideologia fundamentalista que consiste em perseguir qualquer forma de religido no
ambito das entidades do Estado.
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Podemos observar outros exemplos, temos: a Inglaterra, cujo Estado é
confessional, contudo, a sociedade inglesa tem uma tendéncia a secularizacéo!*, ou
seja, a vida social é embasada em principios seculares e ndo nos principios religiosos
(Ranquetat Junior, 2008). Nos Estados Unidos, o Estado € laico, mas a sociedade é
mais religiosa. Isso nos mostra que, muitas vezes, o Estado podera ser mais
confessional, como no caso estadunidense e, mesmo assim, a sociedade caminha de
forma mais secular, sendo mais tolerante em relagcéo as expressdes religiosas.

Em relacdo a caracteristica da Laicidade no Brasil, Aquino (2014) menciona
gue ela nao foi laicista, ou seja, ndo declarou uma ruptura total entre Igreja e Estado.
E, por outro lado, temos exemplo ja de certa abertura as religides, mesmo o Estado
Brasileiro a época do império ser confessional (Ranquetat Junior, 2008, p. 64). A
Laicidade, no Brasil, foi marcada pela presenca de acordos, convénios e aliancas
entre a religido e o Estado Brasileiro.

Sobre isso, Ranquetat Junior (2008, p. 69) afirma que:

[...] No que tange as relagcbes entre Estado e lIgreja Catolica
configurando-se uma quase laicidade [...] Pois ao longo da histéria
brasileira, mesmo com a separacéo formal entre o poder politico e a
organizacao religiosa majoritaria, pululam os vinculos, compromissos,
contatos e cumplicidades entre autoridades e aparatos estatais e
representantes e instituicbes catdlicas [...].

A partir dessa leitura, entendemos que, muitas vezes, o estabelecimento de
alguma legislacéo, normativa, ou regra, leva um tempo para uma reacéo da sociedade
gue a recebe, portanto, o processo de laiciza¢do, no Brasil, ndo foi de uma imposicéo
anticlerical como na Franca e em outros paises, mas também nao foi de total
desvinculacao entre Religido e Estado. Na atualidade, h& o estabelecimento legal de
que o Estado é Laico, portanto, em tese, neutro em matéria de religido no Brasil.

Na verdade, é necessario, através das pesquisas, desvelar como isso se da na
pratica. Conforme Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015), a Laicidade devera ser
de acordo com a Constituicdo Federal, em seu Artigo 19, ao definir que a Laicidade

pretende, por sua vez, ndo se vincular a religido alguma, mas assegurar a

14 Ranquetat Janior (2008) apresentou a diferenca entre Laicidade e Secularizacédo: a
Laicidade se trata da separacdo entre Estado e Religido, enquanto a Secularizacdo diz
respeito a substituicdo da influéncia dos principios religiosos na vida social, tais como: direito,
cultura, arte, politica, medicina, educacdo, etc., pela influéncia das ideias seculares nesses
setores da sociedade.
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independéncia entre Estado e Religido, havendo excecao, se ocorrer algum tipo de
colaboracdo de interesse publico. Dessa forma, a laicizacdo do Estado retirou o
dominio da Igreja Catdlica da esfera publica e fortalece a democracia (Sepulveda;
Sepulveda; Fernandes, 2015).

Laicidade efetiva significa dizer que a escola € laica e, em se tratando de Ensino
Religioso ndo confessional, os conteddos a serem ensinados possuem referéncia na
diversidade religiosa, pois o objeto do Ensino Religioso consiste no fato ou fendmeno
religioso e ndo em um ensino religioso doutrinario de alguma denominacéo religiosa
(Junqueira, 2001; Castro, 2009; 2015; Dissenha; Junqueira, 2013; Sepulveda;
Sepulveda; Fernandes, 2015).

3.3 Caracteristicas do Ensino Religioso nao confessional

Dissenha e Junqueira (2013) afirmam que o Ensino Religioso no modelo ndo
confessional teve consolidacdo por meio do debate, a partir de 1995, sendo articulado
a partir da fundacdo do Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso —
FONAPER. O FONAPER também foi o responsavel pela criagdo dos parametros
curriculares nacionais para o Ensino Religioso, no ano de 1997, depois da aprovacao
da LDBEN n. 9394/96.

O Artigo 33 da LDBEN n. 9394/96, que trata do Ensino Religioso, sofreu
modificacdo determinada pela Lei n. 9.745/1997 e passou a vigorar com a seguinte

redacao:

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, € parte integrante
da formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horérios
normais das escolas publicas de ensino fundamental, assegurando o
respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer
formas de proselitismo. 1° Os sistemas de ensino regulamentaréo os
procedimentos para a definicdo dos conteddos do ensino religioso e
estabelecerdo as normas para a habiltacdo e admissdo dos
professores. 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil,
constituida pelas diferentes denominagdes religiosas, para a definicdo
dos contelidos do ensino religioso.

Ao analisar o texto da Lei, Dissenha e Junqueira (2013, p. 539) afirmam:

Sendo oferecido, sem 6nus para os cofres publicos e dando outros
dispositivos ao texto sobre o Ensino Religioso, mantendo a questdo da
matricula facultativa, acrescendo a questéo de ele ser parte integrante
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da formacéo basica do cidaddo e constituir como disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de Educacdo Basica,
assegurando o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo. Foi explicitado que caberia
aos sistemas de ensino regulamentar os procedimentos para a
definicdo dos contetdos do Ensino Religioso e estabelecer as normas
para a habilitacdo e admissdo de professores. Assim como 0s
sistemas de ensino ouvirdo entidade civil constituida, pela definicdo
dos conteudos do ensino religioso.

Ainda segundo Dissenha e Junqueira (2013), por volta de 2010, a Conferéncia
Nacional de Educacdo — CONAE emitiu, em seu documento final que, quanto a
educacao religiosa no Brasil, deveria ser inserido no Programa Nacional do Livro
Didéatico orientacdo para introducdo da diversidade cultural-religiosa, bem como
desenvolver e ampliar programas de formacéao inicial e continuada sobre diversidade
cultural-religiosa. Nesse periodo, também, o Conselho Nacional de Educacédo
homologou, em 2010, a nova versédo das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental que afirmou a integracdo do ensino entre as partes mais gerais de
formacdo, bem como as caracteristicas ligadas as necessidades regionais dos
estudantes.

A partir desse aspecto do objeto do Ensino Religioso, que na legislacéo
menciona como diversidade religiosa, podemos descrevé-lo como o fendmeno
religioso®®. Junqueira (2001), ao explicar sobre o0 modelo ndo confessional do Ensino
Religioso, apresenta alguns elementos importantissimos para a compreensao desse
objeto, ao analisar o sentido da palavra em duas areas: “Ensino Religioso”, em que o
Ensino esté relacionado a Escola/ Educacéo e Religioso a Religiosidade.

Para Aquino (2014) o nome mantido no Art. 33 seria um tipo de ambiguidade
uma vez que, mantendo o nome, abririam brechas para o ensino de alguma doutrina
religiosa.

Entretanto, Junqueira (2001) afirma que, no ambiente de Ensino, portanto, da
Educacao, do ambiente escolar, € que esta a complexidade: no contexto da escola
esta a sociedade local, que, por sua vez, possui sua pluralidade sociocultural; as
familias dos alunos com seus valores; o sistema escolar com sua filosofia e opcdes

pedagdgicas e o corpo de alunos que possuem suas historias de vida, gosto e

15 Para Aquino (2014, p.122) o estudo do Ensino Religioso ndo confessional esta versado nas
Ciéncias da Religido, por procurar compreender a Diversidade Religiosa no contexto da
escola laica. E Gil Filho e Junqueira (2005) reportam que o fenémeno religioso, compreendido
por meio das diversas tradi¢cdes religiosas, € um objeto também das Ciéncias da Religi&o.
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desgostos (Junqueira, 2001). Compreender essa comunidade educativa, no Ensino
Religioso, contribuird no questionamento da prépria existéncia humana de forma
individual ou comunitaria a partir do entendimento do fenémeno religioso que, por sua
vez, esta posto a partir das diversas tradi¢gdes religiosas. Sobre isso, Junqueira (2001,
p. 12) afirma:

Quanto & segunda &rea, a qual o Ensino Religioso esta diretamente
relacionado — Religiosidade — é mais ampla do que pode parecer,
abrangendo ndo apenas uma dimensdao humana, mas também as
manifestacdes das tradicdes religiosas. [...] O Ensino Religioso quer
contribuir no aspecto do Fendmeno Religioso com capacidade de ir
além da superficie das coisas, acontecimentos, gestos, ritos, normas
e formulagbes, para interpretar toda realidade, em profundidade
crescente e atuar na sociedade de modo transformador e libertador.

A partir dessa exposi¢do, € possivel entender que o Ensino Religioso no
modelo ndo confessional tem como objetivo despertar para reflexdes acerca da
existéncia dos individuos, dos elementos sagrados e ritualisticos das diversas
tradicdes religiosas que se manifestam como fenémeno religioso, bem como alcancar
por meio dessas compreensdes uma interpretacdo profunda da realidade da
sociedade.

O Ensino Religioso, nessa perspectiva, esta relacionado com o que Junqueira
(2001) abordou sobre a relagdo com o pensamento de E. Durkheim, ao discutir a
religido como um sistema solidario de crencas e praticas relativas as coisas sagradas,
gue, por sua vez, contribui para o ser humano se definir no mundo e para com 0s seus
semelhantes (Junqueira, 2001).

Isso porque a religido, nesse contexto, apresenta o sentido para a vida. De
acordo com Junqueira (2001), trata-se de justamente buscar uma resposta para as
seguintes perguntas: De onde vim? Para onde vou? Qual o sentido de existir? O objeto
do Ensino Religioso ndo confessional tem como ideia central o fendmeno religioso, a
investigacdo das diversas tradicdes religiosas, portanto, um olhar na diversidade
religiosa com seus diferentes fundamentos, crengas e ritos.

Castro (2015, p. 263) considera que:

Assim, ao aluno seria permitido comparaces entre os diversos
sistemas de referéncia religiosa, possibilitando um entendimento do
fendmeno religioso e ndo simplesmente da dimensao da fé pessoal
gue pode manifestar-se de diversas formas e colocar-se como Unica
via de entendimento do transcendente e de sua sacralidade.



71

Portanto, o Ensino Religioso é ministrado para além da confissédo individual de
cada estudante, a manifestacdo da fé de cada um € valida, mas no contexto da escola
seria 0 papel do Ensino Religioso, que caminha a partir da concepg¢do né&o
confessional, discutir o conjunto das religiosidades, comparando-as, diferenciando-as,
buscando entender questionamentos a partir de cada tradicédo religiosa, bem como
permitir aos estudantes que a descoberta do fenbmeno religioso alcance uma
educacao para agao transformadora (Junqueira, 2001).

Para esse contexto ainda, é necessario pontuar o que Aquino (2014) ressaltou
sobre o amparo legal referente a concepcdo ndo confessional do Ensino Religioso,
tendo como objeto de estudo as vérias religides, portanto o fenémeno religioso. Ele
diz assim sobre os critérios laicos presentes nas escolas: “[...] enseja o ambiente
adequado para a manifestacéo de crencas e visdes de mundo divergentes, garantindo
a liberdade de consciéncia, seja ela religiosa ou ndo” (Aquino, 2014, p. 122).

Como haviamos discutido anteriormente: a Espiritualidade no tempo presente
demanda hoje tolerancia e férmulas de paz, ou seja, é possivel, em meio a essa
diversidade e ela no espagco da sala de aula, ser trabalhada de forma que os
estudantes expressem sua religido ou ndo, entendendo o valor do respeito ao colega.
Sobre o fenbmeno religioso e quanto a questdo da tolerancia no contexto da

Religiosidade, Junqueira (2001, p. 13) ainda diz que:

Um exemplo foi quando os romanos reconhecem aos judeus o direito
de praticar livremente em todo o Império seu culto monoteista a Javé,
sendo concedido o estatuto juridico de “religio licita”. Compreendeu-
se muito bem que esse termo “RELIGIO” poderia significar realidades
religiosas bastante diferentes, mas qualificava sistemas coerentes de

crencgas e praticas enraizadas na cultura particular de um povo.
Podemos concluir, a partir dessa discussao, que o objeto do Ensino Religioso
é o fendmeno religioso, ou seja, esta ancorado nas diversas tradi¢des religiosas e, por
sua vez, na diversidade religiosa, sendo que podera ser discutido na sala de aula,
tendo como apoio a tolerancia diante da diversidade que se dinamiza no ensino do
objeto. Depois de discutirmos até aqui sobre o modelo ndo confessional do Ensino
Religioso e, consequentemente, 0 seu objeto de estudo, iremos pontuar a respeito
dos fundamentos dos conteddos que perpassam esse modelo, bem como o0s seus
objetivos. De acordo com Jungueira (2005) os parametros para os conteddos do

Ensino Religioso, em questédo, foram definidos mediante debates académicos e
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legislativo com a participacéo da sociedade civil e isso culminou na elaboracao desses
parametros em 1997 que, por sua vez, sdo principios para os conteldos que serao
ministrados desde entéo.

O Ensino Religioso néo confessional tem como objeto o fené6meno religioso e
possui 0s principais fundamentos dos conteudos, tais como: O entendimento de que
o sagrado é a base do fenémeno religioso, logo, as religides sdo modalidades desse
sagrado; a experiéncia com o sagrado faz parte do pensamento religioso, pois 0s
seres humanos desenvolvem crencgas e rituais que sao representacdes simbdlicas a
partir das atividades humanas?’, dentre as atividades esta a religido (Gil Filho;
Jungueira, 2005).

Castro (2015) apresentou os eixos tematicos dos contetdos para o Ensino
Religioso ao estudar essa disciplina ministrada em Goias. Portanto, ele afirmou que o
modelo ndo confessional se baseou em: aspectos antropolégicos, ao compreender o
objeto do Ensino Religioso como algo cultural; aspectos socioldgicos, ao compreender
0 objeto em questdo a partir da construcao religiosa de diferentes civilizagoes;
aspectos filosoficos, que consistem em afirmar que o objeto do Ensino Religioso
compreende a acao ética da humanidade e, por fim, estdo relacionados ao objeto as
literaturas e simbolos sagrados.

Dissenha e Junqueira (2013, p. 534) defendem que, como objetivos do Ensino

Religioso, podemos considerar que:

Esse ensino, por meio do seu conhecimento especifico e articulando
religido e cultura, tem como desafio, diante da incerteza, da
contradicdo, da descontinuidade dos fatos, da quebra de valores e das
normas sociais que vivemos na sociedade contemporanea, contribuir
para a reconstru¢éo das utopias e dos horizontes dos seres humanos.
Outras metas a alcancar séo incentivar a vivéncia e a descoberta de
valores fundamentados na ética, favorecer relacdes interpessoais
fraternas, solidarias e justas, bem como desenvolver a consciéncia

16 Gil Filho e Junqueira (2005) asseguram que os contelidos passaram a ser filtrados pelo
crivo das diretrizes que compdem os Parametros Nacionais Curriculares para o Ensino
Religioso desenvolvidos pelo FONAPER. As orientagbes dos conteudos, na atualidade,
perpassam por habilidades descritas na chamada BNCC — Base Nacional Curricular Comum,
a qual apresenta os conteudos a serem estudados e as habilidades correspondentes aos
contetidos propostos.

17 Gil Filho e Junqueira (2005), ao discorrerem sobre o objeto do Ensino Religioso, mencionam
que os individuos constroem representacdes simbdlicas a partir das atividades humanas, tais
como: 0s mitos, a religido, as artes e a linguagem. Sendo assim, a religido esta relacionada
com a criacdo de simbolos que, por sua vez, sdo uma forma de determinacdo social dos
individuos na realidade em que vivem.
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planetaria e resgatar a esséncia do ser humano, para que juntos
possamos construir um mundo melhor.

Logo, percebe-se que ha uma obijetividade a ser alcancada quando se discute

o conhecimento do fenémeno religioso no contexto da sala de aula.

Como disciplina, o ensino religioso tem por acdo sensibilizar os alunos
para a necessidade de valorizar a experiéncia religiosa prépria e a dos
outros. Para tanto, existe esse espaco concreto que € a sala de aula.
E nesse contexto que se da também a construgédo académica do saber
religioso. O saber religioso € um saber que se constréi [...]. Essas
construcbes vao se arquitetando pelos diferentes processos de
observacdo constatados, pela reflexdo acerca do que se observa e
pela informagao sobre o que se reflete de forma continuada (Dissenha,;
Junqueira, 2013, p. 534).

Castro (2009) também enfatiza os objetivos como ponto muito interessante que
condiz com esses aspectos mencionados acima. Para o autor, o objetivo no fendmeno
religioso, trabalhado em sala de aula, traduz-se naquilo que chamou de ato educativo:
“partiiham-se vidas e experiéncias construidas nas relagdes estabelecidas com o0s
outros, com o mundo e com o sagrado” [...] (Castro, 2009, p. 69). Portanto, podemos
entender que os objetivos do debate sobre o fenbmeno religioso, em sala de aula,
sao, justamente, refletir criticamente sobre de que forma esse conhecimento se
processa na propria pessoa e em outras a sua volta, construindo, assim, o mesmo, de
forma dialdgica, objetivando a valorizacdo do ser humano, a tolerancia, o cuidado com
0 outro e a ética.

Aquino (2014) faz mengéo do que trata o Ensino Religioso em sala de aula.
Para o autor, esse ensino objetiva um ambiente social para a manifestacéo de crencas
e visbes de mundo divergentes, e isso condiz com a liberdade de consciéncia e
expressao dos individuos.

Discutidos os aspectos importantes sobre o Ensino Religioso — modelo nao
confessional, objeto, fundamentos dos contetudos e objetivos — no proximo capitulo,
vamos desvelar algumas unidades de sentido que emergem das narrativas de 3 (trés)
docentes de Ensino Religioso, de 3 (trés) escolas da Rede Municipal de Educacéo de
Anapolis/Goias, bem como o material documental composto pelo Documento
Curricular para o Ensino Religioso na Rede Municipal de Educacéo de Anapolis, Goias

(Andpolis, 2020).
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4 UM OLHAR INTERPRETATIVO SOBRE AS VIVENCIAS DOS PROFESSORES
NO ENSINO RELIGIOSO ESCOLAR

[...] N&o transforme sua fé

em uma cerca de arames cortantes!
Use ela para se transformar

em alguém melhor que antes.

Em alguém melhor que ontem!

Se transforme,

Transforme alguém,

Afinal, do que vale uma prece

Se vocé ndo vai além?

Se vocé néo praticar o bem?!

[...].

(Braulio Bessa)

Anteriormente, discutimos conceitos como Espiritualidade, Identidade,
Diversidade Religiosa, Laicidade e Ensino Religioso ndo confessional. Essas
unidades de sentido ajudaram na interpretacdo das narrativas dos participantes.
Passamos a analisar o Documento Curricular para o Ensino Religioso na Rede
Municipal de Andpolis (Anapolis, 2020) e as narrativas dos participantes. Essas
narrativas sdo de professores que trabalham com o Ensino Religioso no Ensino
Fundamental Il (6° ao 9° ano) em 3 (trés) escolas da Rede Municipal de Anapolis:
Escola Municipal Pedro Ludovico Teixeira, Escola Municipal Clovis Guerra e Escola
Municipal Realino José de Oliveira. Os profissionais envolvidos na pesquisa sdo um
professor e duas professoras, que ndo vamos identificar a qual escola cada um
pertence a fim de resguardar o anonimato dos participantes.

Para uma futura pesquisa, entendemos que poderdo ser utilizados outros
materiais empiricos a fim de agregar metodologicamente: poderdo ser utilizados os
planos de aulas dos professores do Ensino Religioso; a investigacdo de como ocorrem
as aulas do Ensino Religioso e a analise do PPP — Projeto Politico Pedagdgico — das
unidades escolares que participam da pesquisa. Nesta presente pesquisa, focamos
na investigacdo do Documento Curricular para o Ensino Religioso na Secretaria
Municipal de Educacdo de Andapolis (Andpolis, 2020), bem como na coleta de
narrativas dos professores do Ensino Religioso das unidades escolares municipais
que selecionamos (2022). A seguir, discutiremos acerca do contexto da oitiva das

narrativas, documento curricular e as narrativas dos professores participantes.
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4.1 O contexto da oitiva das narrativas

Conforme Gil (2010), as entrevistas com pessoas, seguindo uma aproximacao
ao Método Fenomenoldgico, implica uma dinAmica mais livre, sem interferéncia do
pesquisador, portanto, uma entrevista ndo estruturada como procedimento de coleta
de dados em pesquisas fenomenoldgicas. Nesse contexto de procedimento de coleta
de dados, ndo houve uma estruturacéo rigida, mas utilizamos um roteiro para conduzir
melhor as narrativas dos professores que elegemos para participar da pesquisa.

Ao longo das entrevistas realizadas, emergiram alguns aspectos que serdo
tratados ao longo da andlise das narrativas. Como pesquisador que coleta narrativas,
buscamos nao intervir nos relatos, deixando fluir as falas de forma que os participantes
pudessem apresentar aspectos de suas vidas que achassem relevantes e como eles
percebem suas proprias praticas no Ensino Religioso das respectivas escolas onde
ministram suas aulas. Temos o exemplo de Castro (2009), quando utilizou narrativas
em uma pesquisa realizada em Uberaba/MG, no ano de 2009, com o objetivo de
compreender a Identidade do Ensino Religioso, sendo que as falas dos participantes
permitiram ao pesquisador fazer uma interseccao entre contexto socio histérico, ato
educativo e vivéncias dos professores em suas praticas no Ensino Religioso a época.

Portanto, nas oitivas que realizamos, foi possivel perceber, dentro das unidades
de sentido, importantes elementos, tais como: Espiritualidade a partir do lugar de fala
dos participantes, como percebiam e interagiam com a Diversidade Religiosa, por
exemplo. A seguir, iremos relatar sobre o0s contatos estabelecidos com os
participantes da pesquisa.

A professora da escola W, a qual chamaremos de Madre Tereza de Calcuta,
foi bastante acessivel quando convidada a participar da pesquisa. Na verdade, essa
professora trabalha com o Ensino Fundamental I, no periodo vespertino, e completa
sua carga horaria no Ensino Fundamental Il, no periodo matutino, lecionando Ensino
Religioso. Possui formacdo em Pedagogia, Histéria e em Teologia, o que, segundo
ela, facilitou o seu trabalho com o componente curricular do Ensino Religioso ao longo
da sua carreira profissional. Ao ser contatada na escola W, de imediato se prontificou
em nos atender e relatar como sdo suas vivéncias e praticas docentes no Ensino

Religioso.
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Inicialmente nossa intencdo era coletar a narrativa na escola, mas como a
participante estava prestes a realizar uma cirurgia, tivemos que marcar a entrevista
em seu apartamento. Cheguei num final de tarde. Passei pela portaria do edificio e ja
fui recebido pela professora. Conversamos um pouco de forma descontraida,
tomamos um café e, posteriormente, passamos a gravar a entrevista.

Na escola K, tive que remarcar algumas vezes o horario com o professor
Mahatma Gandhi. O professor, além de atuar na escola K, também trabalha em outra
escola. Encontrei-o, em um final de tarde, depois da finalizagdo do turno vespertino
da escola onde completa a carga horaria. Tem formagcdo em Pedagogia e leciona o
componente curricular do Ensino Religioso ha mais de trés décadas.

A professora M&e Menininha de Gantois leciona, ha mais ou menos uns 20
anos, na rede municipal de ensino; atualmente leciona na escola Y e uma das suas
disciplinas € o Ensino Religioso. Ndo tem formacdo em alguma area do Ensino
Religioso, contudo, tem formacéao teoldgica por exercer o trabalho ministerial em uma
igreja evangélica de cunho pentecostal. O contato com a participante foi tranquilo.
Marcamos um dia, no final do turno vespertino, pois no turno matutino a professora
leciona justamente as aulas de Ensino Religioso para completar a sua carga horaria.

Notamos que nenhum dos participantes tem algum tipo de formacéo baseado
nas Ciéncias da Religido ou Antropologia, por exemplo; sdo pedagogos, que lecionam
o Ensino Religioso. No caso da Madre Tereza de Calcuta, da escola W, bem como
Méae Menininha de Gantois, da escola Y, possuem formacdo de alguma forma em
Teologia, sendo Madre Tereza de Calcuta versada na teologia crista catélica e Mae
Menininha de Gantois versada em teologia cristd evangélica pentecostal. O professor
Mahatma Gandhi se autodenominou um cristdo sem vinculagdo muito aprofundada
em alguma instituicéo religiosa.

Passamos ao desvelamento das narrativas dos participantes, considerando
também os dados do material documental, disponibilizado a partir do Documento
Curricular para o Ensino Religioso na Rede Municipal de Educacé&o de Anapolis/Goias
(Anapolis, 2020).

4.2 Documento Curricular e Narrativas de professores do Ensino Religioso:

entrecruzamentos
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Conforme Aquino (2014), com a alteracdo do Artigo 33 da LDBEN n.
9394/1996, por meio da Lei n. 9745/1997, ficou evidenciado que ndo deveria ocorrer
o proselitismo nas aulas de Ensino Religioso e, por sua vez, deveria ser aprofundada
a concepcao da diversidade religiosa, contemplando o pluralismo cultural religioso do
Brasil.

Sendo assim, analisando o documento estabelecido como diretrizes para o
Ensino Religioso das escolas municipais de Anapolis/Goias, podemos perceber a
convergéncia entre a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e o Documento

Curricular para Ensino Religioso na Rede Municipal de Anapolis/Goias?e:

Alterada de area e componente curricular para componente curricular
da area de Ciéncias Humanas pela portaria n°2 2.167, de 19 de
dezembro de 2019. Competéncias Especificas de Ensino Religioso
para o Ensino Fundamental. 1. Conhecer os aspectos estruturantes
das diferentes tradigdes/movimentos religiosos e filosofias de vida [...].
2. Compreender, valorizar e respeitar as manifestacoes religiosas e
filosofias de vida [...]. 3. Reconhecer e cuidar de si, do outro, da
coletividade e da natureza, enquanto expressao de valor da vida. 4.
Conviver com a diversidade de crencas, pensamentos, convicg¢oes,
modos de ser e viver [...] (Anépolis, 2020).
Portanto, € possivel considerar essas postulacdes a partir do que discutimos
sobre o aspecto da Espiritualidade, cuja forma de compreenséo esta relacionada a
concepcao da Diversidade Religiosa. Tanto para Boff (2014) como para Castro (2009),
a demanda da vida espiritual, na atualidade, ndo podera ser estabelecida a partir de
um individualismo religioso, sem atentar para o outro ser humano que pode apresentar
outra manifestacéo religiosa diferente.
No Documento Curricular para Ensino Religioso na Rede Municipal de
Anapolis, Goias (Anapolis, 2020), percebemos alguns elementos inseridos nessa
Espiritualidade, que tem como objetividade a tolerancia, a paz no contexto da

diferenca, bem como uma viséo global da vida, inclinando-se, também, para o cuidado

18 O Documento Curricular para o Ensino Religioso na Rede Municipal de Educacdo de
Anapolis, Goias (Anapolis, 2020) traz as Unidades Teméticas de Ensino Religioso, bem como
os Objetos do Conhecimento e suas respectivas habilidades em forma alfanumérica
baseando-se na BNCC - Base Nacional Curricular Comum, que estd em fase de
implementacéo nas escolas. Em um didlogo que tivemos com o Sérgio Junqueira, por meio
de e-mail, foi informado por ele que os contetdos do Ensino Religioso, no contexto da BNCC,
tém a inferéncia/influéncia dos Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso que
foram idealizados pelo Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso/FONAPER em 1997.
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nao s6 com os individuos, como com a preservacao da natureza e da vida (Castro,
2009; Boff, 2014; Sahium, 2022).

Notamos que o documento menciona a necessidade de conhecer e
compreender as diferentes tradi¢des religiosas e filosofias de vida, porque € esse o
exercicio diante da Diversidade Religiosa, sinalizada por Hellern, Notaker e Gaarder
(2000), Sahium (2022), Woodward (2014) e Pierucci (2000), que se faz necessario no
processo de ensino do componente curricular do Ensino Religioso ndo confessional,
discutido por Aquino (2014) e Dissenha e Junqueira (2013). E, ao conhecer e
compreender, também ha a necessidade de reconhecer e conviver com crencas,
modos de ser e viver diferentes. Esses ultimos elementos da base do Documento
Curricular reportam o que nos trabalhamos dentro de outras unidades de sentido como
Praticas Docentes e Laicidade no contexto do Ensino Religioso em escolas publicas.

O professor da Rede Municipal de Anapolis devera estar atento para o que o
documento estd apontando quanto aos objetivos do Ensino Religioso, no espaco das
escolas publicas do municipio: as Praticas Docentes podem ser direcionadas para o
cumprimento de aulas de Ensino Religioso que, por sua vez, considerem os elementos
referentes ao reconhecimento do “outro”. E isso implicara no que Skliar (2003) afirmou
guanto a ideia de incluir o excluido, ou seja, 0 outro ndo apenas burocratico, sé
constado nas diretrizes e planejamentos e documentos oficiais, sem efetuar esse
reconhecimento. Mantoan (2017) afirma sobrepor qualquer tipo de pensamento
centralizador e fechado, portanto, a autora defende incluir a diferenca. No caso, do
Ensino Religioso proposto, € necessario o contrario: “cuidar de si e do outro” como
vimos no Documento Curricular (Anapolis, 2020).

Outro elemento que estd posto no Documento Curricular é o conviver com a
diversidade de crencas, pensamentos e convicgdes e, nessa esfera, reportamos a
categoria da Laicidade. Isto porgue o documento demonstra uma pretensao de origem
publica tanto quanto, no documento de base pedagdgica, a proposta da convivéncia
entre diferentes religides. A Laicidade, no Brasil, como vimos por meio de Ranquetat
Janior (2008), € considerada como uma quase “laicidade”. Isso significa que, mesmo
com a legislacdo ao dizer que o Estado deve ser neutro em matéria de religido, na
pratica houve e h& varios negécios, acordos e aliangca entre o Estado e alguma
religido; no caso do Brasil, pela tradicdo, ha uma forte presenca das religides cristas
no Estado Brasileiro.
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Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015) sinalizam, em sua pesquisa, sobre
religido no espaco da escola publica no Rio de Janeiro e a relacdo com o Estado Laico
que ainda ha caracteristicas por parte dos professores, no ambiente publico, como
atitudes de intolerancia religiosa. Portanto, aplicar essa proposta de conviver com a
diversidade religiosa faz parte da concepcao de que o Estado ndo devera subordinar-
se a nenhuma religido, contudo, devera garantir o direito de todos manifestarem, no
espaco publico, suas preferéncias religiosas (Ranquetat Junior, 2008).

Podemos considerar, ainda sob a categoria de analise do Ensino Religioso ndo
confessional, alguns elementos quanto aos conteldos que sdo previstos para serem
ensinados: percebemos que entre 0 6° e 9° anos do Ensino Fundamental II, ha
unidades teméticas que, por sua vez, vao convergir com alguns objetos de
conhecimento/contetdos para cada série. Notamos que, no Documento Curricular,
constam 3 (trés) unidades tematicas que sdo: 1- ldentidades e alteridades; 2-
Manifestacdes religiosas e 3- Crencas religiosas e filosofias de vida. Foi observado
que a unidade tematica sobre Identidades e alteridades esta presente nas séries do
Ensino Fundamental | (1° aos 3° anos) e as outras unidades teméticas acerca das
Manifestacdes religiosas e Crencas religiosas e filosofias de vida, além de estarem no
estabelecimento dos objetos de conhecimento (contetdos) do Ensino Fundamental |,
também vao constar no Ensino Fundamental Il.

Portanto, as unidades tematicas, no Ensino Fundamental Il, estéo distribuidas
assim?®: para os 6° anos, tem como unidade tematica as Crencas religiosas e filosofias
de vida, sendo que os conteldos possuem como principais temas 0s ensinamentos
da tradicdo escrita, simbolos, ritos e mitos religiosos; para os 7° anos, a unidade
tematica, além de Crencas religiosas e filosofias de vida, apresenta acerca das
Manifestacfes Religiosas. E os conteudos tém como principais temas Lideranca e
direitos humanos e Misticas e espiritualidades; para os 8° anos, a unidade tematica
consta sobre as Crencgas religiosas e filosofias de vida e os principais temas dos
conteudos sao Doutrinas religiosas, Crencas, filosofias da vida e esfera publica, bem
como Tradi¢des religiosas, midias e tecnologias; e, por fim, para os 9° anos, as

unidades teméticas enfatizam as Crencas religiosas e filosofias de vida, destacando

19 Conforme o Documento Curricular para o Ensino Religioso na Rede Municipal de
Anapolis/Goias (Anapolis, 2020), todos os contetdos (objetos de conhecimento) possuem
objetivos apresentados por meio de identificacdo alfanumérica, seguindo as diretrizes da Base
Nacional Curricular Comum/ BNCC.
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contetidos com temas sobre Vida e Morte, Principios e Valores Eticos, bem como a
Imanéncia e a Transcendéncia.

A partir dessa apresentacdo de unidades tematicas e dos principais conteudos
descritos no Documento Curricular para o Ensino Religioso na Rede Municipal de
Educacao de Anapolis (Anapolis, 2020), podemos considerar que o documento esta
relacionado com o que Junqueira aborda sobre o0 objeto do Ensino Religioso em seu
modelo ndo confessional. Para Junqueira (2001) e Dissenha e Junqueira (2013), o
objeto do Ensino Religioso ndo confessional trata do fendmeno religioso ou fato
religioso que, por sua vez, diz respeito ao estudo nao doutrinario. Possibilita-se, assim,
a compreensdo de como se manifestam as diversas tradicdes religiosas e suas
relacdes com os individuos, sendo que isso esta de acordo com o que o Documento
Curricular pontua, pois considera como tematica de estudo junto aos estudantes: os
simbolos; ritos; tradicdes religiosas escritas; espiritualidades e misticas, vida e morte;
principios e valores éticos; liderancas religiosas; tradicoes religiosas e midias; direitos
humanos; e doutrinas religiosas (Anapolis, 2020).

Dessa forma, ensinar esses conteldos estaria correlacionado aos objetivos do
Ensino Religioso ndo confessional: “[...] sdo incentivar a vivéncia e a descoberta de
valores fundamentados na ética, favorecer relagdes interpessoais, fraternas e justas
[...] para que possamos construir um mundo melhor” (Dissenha; Junqueira, 2013, p.
535). Nas palavras de Castro (2009), conceber o Ensino Religioso sob uma ética
holistica, a qual sobreponha uma cultura religiosa especifica, mas que atente para o
ser humano e suas demandas frente ao seu semelhante, bem como a natureza e a
vida.

Para verificarmos as Préaticas Docentes dos professores do Ensino Religioso
de 3 (trés) escolas municipais de Anapolis, iremos interpretar os dados apresentados
pelas narrativas dos docentes entrevistados. Ao realizar essa atividade, pudemos
perceber trés unidades de sentido: 1 - Cultura Espiritual - os professores concebem o
objeto do Ensino Religioso, considerando o valor da diversidade religiosa em suas
praticas, a partir de diferentes interpretacdes; 2 - Demanda Didatico-Pedagdgica - 0os
professores relatam o tipo de material didatico, utilizado suas contribuicbes e
deficiéncias; 3 - Demanda Socioemocional - os professores apontam para uma
intensificacdo da demanda socioemocional apresentada pelos estudantes,

principalmente apds a pandemia da Covid-19. Importante ressaltar que essas
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unidades ndo sao estanques e perpassam toda a pratica dos participantes, podendo-
se verificar essa situacdo em suas narrativas.

Observamos que os professores desenvolvem suas praticas no Ensino
Religioso concebendo esse ensino a partir da orientacdo da diversidade religiosa,
tendo como influéncia varios aspectos de formacéo profissional e da vida pessoal.
Destacamos aqui o que a professora Madre Tereza de Calcuta considera sobre a ideia
de Diversidade Religiosa em sua pratica como professora do componente curricular
do Ensino Religioso:

[...] E, como fiz Teologia, eu sei que, na Educacdo Religiosa, a gente
nao entra em religido propria separada. Eu sei, por ser catdlica, e, eu
ndo vou dar minha doutrina s6 catdlica, ali ndo, eu tenho que falar
universal, entdo essa base é muito importante porque as vezes a gente
guer levar para aquele lado ali, puxar do lado da gente, n&o, eu néao
falo sobre religido, as vezes eu falo alguma coisa da Igreja Catélica,
mas eu tenho que ter base naquilo que estou falando, ndo puxando
ninguém para o meu lado, eu tenho que mostrar aquilo que é certo,
igual eu falo do protestante, a gente fala muito de Protestantismo e ai
a gente tem que ter base e conhecimento (Professora Madre Tereza
de Calcutd).

A professora Madre Tereza de Calcuta explicou que teve formacédo em Teologia
em uma faculdade catdlica e, em seguida, em Histdria e que essa relacdo a ajudou a
desenvolver, em suas praticas enquanto professora do Ensino Religioso, uma ideia
mais voltada para a discusséo da religido em um sentido mais universal, significando
gue, mesmo tendo um lugar de fala, que € o catolicismo, a docente entende néo haver
proselitismo e, sim, considerar que todos estdo em um mesmo ambiente para

desenvolver e manifestar sua religiosidade. A participante assim afirma:

Me ajudou muito as duas, porque eu as interligava, um assunto de
histéria que tinha religido eu sabia como eu levar aquela religido ali
dentro, porque eu ndo posso puxar para lado nenhum. Entédo, para
vocé falar a verdade, vocé tem que ter conhecimento, sendo vocé
acaba desviando, ndo é mesmo? Entdo, para mim, foi Otimo
(Professora Madre Tereza de Calcuta).

Portanto, a professora Madre Tereza de Calcuta tem a concepcdo de que
podera abordar diversas tradi¢des religiosas, inclusive as cristas, fazendo uma relagéo
do objeto de estudo do Ensino Religioso com a disciplina de Historia, por exemplo,
que aborda elementos da sociedade, da cultura, da politica, bem como da religiao

como um todo. Essa descricdo da professora Madre Tereza de Calcuta esta
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relacionada com o que Luvizotto (2010) afirma sobre a tradi¢cdo, que possui formacao
em algum lugar no passado, mas ocorrera reinvencgao, alteracao e trocas culturais ao
longo do tempo. Para essa autora, mesmo que a tradicdo, em sua natureza, indique
um conteddo fixo que defina um grupo de individuos, podera, em algum lugar no
futuro, sofrer mudancas por causa das trocas culturais nas sociedades
contemporaneas (Luvizotto, 2010).

Conforme Aquino (2014), por muito tempo, o Ensino Religioso, na escola
publica, trilhou o caminho para uma contribuicdo tradicional-religiosa-confessional aos
estudantes e que, justamente com as discussdes sobre os Direitos Humanos, sobre a
exaltacdo da Diversidade Religiosa, bem como o estabelecimento da LDBEN n.
9394/1996, tendo a redacédo do art. 33, alterada pela Lei n. 9745/1997, ficou evidente
0 objetivo de abolir qualquer forma de proselitismo religioso.

A professora Mde Menininha de Gantois menciona sobre a Diversidade

Religiosa, no contexto do componente curricular do Ensino Religioso, o seguinte:

[...] Porque quando eu estudei, ainda no magistério, a gente tinha a
disciplina de Ensino Religioso, ndo era essa mesma de agora, pelo
contrério, agora a gente vé muita filosofia, muita divagacao e também,
assim, a questdo cultural, a gente procura ver de um modo amplo,
como que a religiosidade é tratada [...] Essa Educacdo Religiosa
voltada para nés do ocidente, do Brasil, quem sabe até de Goias e de
Andpolis, algo mais especifico, porque a gente divaga muito no
Budismo que é uma realidade um pouquinho distante dos nossos
estudantes (Professora Mde Menininha de Gantois).

A professora Mae Menininha de Gantois faz um contraponto entre o que o
Documento Curricular propde quanto ao estudo das varias tradicfes religiosas e as
possiveis dificuldades dos alunos quanto aos temas apresentados pelos contetdos

gue abordam diferentes religides ou crencgas de outros locais do mundo. Ainda nesse

raciocinio, a professora Mae Menininha de Gantois considera que:

[...] A gente vai falar de outra religido, que estd numa outra realidade,
no Oriente: algumas religibes que estdo no mundo bem distante do
nosso, fica um pouco a desejar para os estudantes, eles ficam
perdidos e desinteressados naquele assunto (Professora Mae
Menininha de Gantois).

Portanto, mesmo sendo a discussao de outras crengas soando como algo
estranho para os estudantes, € necessario atentarmos para 0 que a proposta do

Documento Curricular aponta sobre isso. No documento, estd exposto que o0s
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professores da Rede Municipal de Educacdo deverdo trabalhar, em suas Praticas
Docentes, as unidades tematicas que venham discutir crencas religiosas, filosofias de
vida e manifestacdes religiosas. Dessa forma, podemos recordar aqui que, dentro da
unidade tematica sobre crengas religiosas e filosofias de vida para o 8° ano, por
exemplo, ha como contelddo as doutrinas religiosas. Outro exemplo € a proposta do
Documento Curricular para o 7° ano que estabelece o estudo de espiritualidades e
misticas respectivas aos diferentes grupos religiosos.

Chegamos a compreensdo de que ndo ha como trilhar o modelo de Ensino
Religioso ndo confessional, se ndo se considerar esses elementos para as Praticas
Docentes. Segundo Dissenha e Junqueira (2013), um dos objetivos do Ensino
Religioso ndo confessional é desenvolver nos estudantes a solidariedade e a
fraternidade, logo, o interesse por outras formas de crencas, no sentido, de
compreender como um determinado tema religioso importante para a sociedade pode
ser compreendido de diferentes maneiras sendo que isso implicara no
desenvolvimento do didlogo, da tolerancia e da alteridade. Esse processo dialdgico se
da na sala de aula, espaco em que ocorrem as Préaticas Docentes e que se manifesta
a objetividade do Ensino Religioso ndo confessional (Dissenha; Junqueira, 2013).

O professor Mahatma Gandhi concebe a ideia de Ensino Religioso a partir de

discussoes filosoficas:

[...] Trabalhei Filosofia no Ensino Médio, ha uns tempos atras, e dentro
da Filosofia também acaba que tem um pouco de Teologia também
gue é uma ciéncia e a gente acaba aprendendo a conciliar o Ensino
Religioso, ndo como uma forma de proselitismo religioso na sala de
aula, mas como filoséfico, aonde a gente trabalha la os valores morais,
os valores éticos, que ndés chamavamos nas décadas de 70 e 80 de
virtudes (Professor Mahatma Gandhi).

A ideia de Ensino Religioso e a relacdo com a Diversidade Religiosa, para o
professor Mahatma Gandhi, é de que, em sala de aula, deve ser desenvolvido, através
das Praticas Docentes, um conjunto de temas mais voltados para os valores éticos e
morais, 0 que estd em consonancia com o Documento Curricular, quando o0 mesmo
menciona sobre os valores éticos e morais como contelddo a serem aplicados o0s
direitos humanos, vida e morte, por exemplo. Quando se destacam as caracteristicas
do Ensino Religioso ndo confessional, Dissenha e Junqueira (2013) apontam que o

objeto do Ensino Religioso é entendido como fenbmeno religioso e nele esta o

sagrado, que € pertinente a qualquer religido.
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De acordo com Junqueira (2005) o sagrado possui varias formas de
expressdes, em outras palavras, configura-se por meio das varias formas de tradicédo
religiosa com seus simbolos e ritos. Sendo assim, mesmo que haja alguns aspectos
nao superados, no Artigo 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao, abolir o
proselitismo inaugura um momento novo no Ensino Religioso: um estudo sobre o
fendmeno religioso e ndo da confissao religiosa.

Para o professor Mahatma Gandhi, a sua forma de pensar o Ensino Religioso
esta desvinculada do ensino de uma confisséo religiosa, quando menciona néo aplicar
nenhuma forma de proselitismo por meio das Praticas Docentes e, como alternativa,
0 que se tem como objetivo central € o ensinamento do que ele chamou de virtudes;
em outras palavras, o ensino dos valores éticos e morais. E isso esta subordinado ao
estudo de uma Espiritualidade presente na vida de varias pessoas. Muitos tém de
forma intima uma ligacdo com aquilo que € sagrado, portanto, um sagrado encontrado
em varias tradicbes religiosas, isto é, na Diversidade Religiosa presente nos
individuos.

O Professor Mahatma Gandhi reforca que sua concepcéo do Ensino Religioso
nos auxilia na discussdo da relacdo entre o modelo do Ensino Religioso nao

confessional e a Diversidade Religiosa:

[...] Mas, quando um aluno meu me pergunta por exemplo assim: —
professor, qual € sua religido? Na verdade, eu ndo tenho uma religiao
especifica. Eu tenho uma conduta religiosa que transcende a realidade
dos outros animais porque eu sou humano, entdo, enquanto animal
humano que sou, um ser racional e, sendo racional, eu acredito na
religido e no Ensino Religioso ndo com uma trava que vai me travar
perante a sociedade que eu convivo, mas, sim, no sentido de aprender
e interagir com o outro, respeitando os direitos e os deveres do outro,
compreende? [...] (Professor Mahatma Gandhi).

A partir da narrativa do professor Mahatma Gandhi, fica evidente que o seu
pensamento sobre o Ensino Religioso estéa relacionado ao dialogo entre as diferentes
formas do ser, pensar e agir sobre religido. Essa sua forma de pensar apresenta aquilo
que Sell (2015) afirma sobre Max Weber quanto ao conceito de A¢édo Social com
referéncia a valores: isto é, em suas Praticas Docentes, que € um ato social enquanto
educador, portanto, subentende-se que o professor, em questdo, compreende que
todos tém o direito de reconhecer e expressar a sua espiritualidade ou tradicdo

religiosa e isso & possivel em um contexto de dialogo, alteridade e respeito. Para o
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professor, o fato de a pessoa possuir uma religido especifica ndo podera ser um
empecilho para que esse dialogo seja feito, tanto no contexto da sala de aula, como
também no contexto da vida social, procurando, desse modo, eliminar todas as formas
de discriminacao, preconceito e violéncia, sendo ainda empecilhos para a convivéncia
pacifica e harmoniosa entre as pessoas, que professam diferentes tradicbes
religiosas.

Podemos discutir os desdobramentos dessa relacdo entre a Diversidade
Religiosa e Praticas Docentes dos professores participantes da pesquisa. Sobre a
professora Mae Menininha de Gantois, é possivel verificar o pensamento que norteia

0s contelidos das suas Praticas Docentes:

[...] Eu foco naquelas que estdo mais préximas da realidade nossa.
Inclusive a gente estudou, nesse ultimo bimestre agora, e foi até
contetdo de avaliagéo. Sobre a questéo é: o que as religides pensam
sobre a ressurreicdo, sobre ancestralidade, sobre a transmigracéo,
sobre as questdes de vida e morte. Depois da morte, o que vem? [...]
(Professora M@e Menininha de Gantois).

Percebemos, anteriormente, que, na fala da professora Mae Menininha de
Gantois, havia certo nivel de preocupacéo e questionamento acerca da discussao de
outras religides distantes da nossa realidade ocidental: religido budista ou taoista. O
que poderia, na visao da professora, trazer um desconforto aos alunos por nao
estarem inseridos na realidade religiosa, mas, ao mencionar um pouco mais sobre
suas Praticas Docentes, podemos perceber que é possivel fazer conexdes entre as
tematicas da vida sociorreligiosa e as diferentes religides. Portanto, ficou evidente que
€ necessério discutir, em sala de aula, o que Dissenha e Junqueira (2013) explicam
sobre o objeto do Ensino Religioso, isto é, o fenbmeno religioso que tem em sua
centralidade o sagrado, sendo, por sua vez, manifestado por meio de véarias tradi¢cdes
religiosas.

Logo, o contexto da disciplina do Ensino Religioso, no presente momento,
impele para um olhar voltado as Préaticas Docentes desse componente curricular que
interprete o mundo e a manifestacéo religiosa, considerando a Diversidade Religiosa
pelo prisma da tolerancia e do dialogo para a constru¢cdo de uma Espiritualidade na
qual os individuos tenham a liberdade sobre a sua propria forma de ter e viver a
religiosidade, de forma que tenham, também, condi¢cdes de dialogar com outras

tradicbes religiosas sem 6nus para a sua feé.
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Nesse sentido, é valido afirmar o que Boff (2014) argumentou sobre a
inteligéncia espiritual, isto €, a Espiritualidade significa vivenciar de forma livre o
contato com o sagrado, isto é, exercer de forma independente a experiéncia com o
sagrado. Portanto, para essa construcdo de Espiritualidade pontuamos: 1- as formulas
de paz que Sahium (2022) reflete a partir dos escritos de Peter Berger, ao afirmar que,
em uma modernidade marcada pelo fenbmeno do pluralismo, faz-se necessaria a
tolerdncia que € um aspecto importante e estratégico para manutencdo da paz entre
0S povos; 2- a concepcgao holistica que, para Castro (2009), torna-se a demanda atual
do Ensino Religioso e aponta para uma experiéncia religiosa, quando promove 0
didlogo entre os individuos, implicando nos lacos da fraternidade, do cuidado mutuo,
do cuidado com a vida, bem como do respeito, pois constituem-se como valores para
além das barreiras religiosas.

O professor Mahatma Gandhi, em suas Praticas Docentes no componente
curricular do Ensino Religioso, enfatiza o fator dialdgico diante de tematicas da

Diversidade Religiosa:

[...] Eu procuro néo fazer comparagdes até porque aonde se comeca
a fazer comparacdes, ja geram os dilemas e as contendas. Entéo,
assim quando eu vou trabalhar o histérico do cristianismo — eu
trabalhei no histérico do cristianismo como uma forma de
conhecimento, mas ndo comparado com outras. [...] No momento
atual, ha uma quantidade de membros que se aproximam assim das
crencas das religibes de matriz africana. A gente cita 14 para ter
atitudes, conhecimento s0, mas o que define as escolhas, as opg¢des
e as vivéncias do aluno nédo interferimos, ndo (Professor Mahatma
Gandhi).

Evidenciamos, nesse trecho, a palavra “comparacodes”. A utilizacdo da mesma
remete ao fato de fazer afirmacdes que menosprezam uma religido e enaltecem a
outra. Ou seja: o professor entende que ndo € ético fazer juizo de valor sobre as
religibes, considerando uma melhor que a outra.

A narrativa do professor Mahatma Gandhi corrobora com os dispositivos da
legislacdo nacional para o componente curricular do Ensino Religioso. O Artigo 33 da
LDBEN n. 9394/1996 veta toda forma de proselitismo religioso, o que condiz com o
modelo ndo confessional de Ensino Religioso (Junqueira, 2001; Junqueira, 2005;
Jungueira, 2013; Castro, 2009; Aquino, 2014). Ao se extinguir ou abolir o proselitismo
religioso, significa entender a importancia da valorizacdo do pluralismo religioso

brasileiro (Pierucci, 2000; Sahium, 2022).
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Ao nosso ver, o professor Mahatma Gandhi entende e move, em suas Praticas
Docentes no Ensino Religioso, tendo cautela para que ndo haja conflito entre os
estudantes por causa das diferencas religiosas. Ao abordar alguma temética tendo
como principio o que as religides interpretam sobre essa tematica, ele procura fazer
uma abordagem de forma que nao traga dissenc¢des nas turmas e, sim, promova o
didlogo, o pensamento livre e a construcdo de opinides, mantendo o respeito as
diferencas.

Para Dissenha e Junqueira (2013) o espaco da sala de aula €, justamente, o
lugar onde, além de ter o foco no objeto do Ensino Religioso que é o fendmeno
religioso, o professor devera criar contextos dialégicos no espaco da sala de aula.
Logo, na visdo dos autores, a disciplina do Ensino Religioso abrange vérias
possibilidades, pois consiste em uma dindmica onde a construcao € feita no dialogo
entre professor e estudante. Desse modo, Dissenha e Junqueira (2013, p. 534)

asseguram que:

[...] O ensino religioso € um saber que se constroi. [...] Essas
construcdes vao se arquitetando pelos diferentes processos de
observacdo constatados, pela reflexdo acerca do que se observa e
pela informacéo sobre o que se reflete de forma continuada [...].

Para os autores, isso ocorre, fundamentalmente, na sala de aula, onde os
estudantes e professores do Ensino Religioso podem utilizar desse espaco concreto
para refletir, dialogar, construir e comunicar as interpretacfes sobre a religido e a
forma que ela esta relacionada a vida social.

Podemos pontuar outro aspecto do desdobramento acerca da relagéo entre as
Praticas Docentes e a Diversidade Religiosa por meio do que a professora Mae

Menininha de Gantois considera:

[...] Quando a gente fala dos textos sagrados escritos, eu procuro
pequenos textos de diversas religides, tradi¢cbes religiosas, focando
um pouquinho mais na tradicdo crista. Por que? Porque é a tradicdo
cristd é que é a nossa realidade brasileira. Entéo, foco no catolicismo,
foco nos evangélicos. E o que tenho de comum nessas tradicées? A
Biblia Sagrada. Entdo, dai a Biblia € um riquissimo e excelente
material que tenho em maos [...] (Professora Mde Menininha de
Gantois).

Cada professor apresentou aspectos bem peculiares quanto a interpretacdo do

objeto do Ensino Religioso, por sua vez, inserido no modelo do Ensino Religioso néo
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confessional, que foca na Diversidade Religiosa. Esse modelo € que direciona a
legislacdo nacional e o0 Documento Curricular adotado pela rede de educacdo. No
entanto, a professora Mae Menininha de Gantois demonstra, em suas Praticas
Docentes, uma orientacdo hibrida: respeita e trabalha teméticas de acordo com
diferentes tradicOes religiosas, mas demonstra a influéncia do seu lugar de fala como
professora e pastora cristd evangélica: em se tratando de textos sagrados, ha uma
énfase nos textos biblicos.

Para a professora Madre Tereza de Calcuta, suas Praticas Docentes com

relacdo a Diversidade Religiosa, em sala de aula, temos o seguinte:

[...] Ai vocé como professor de Educacao Religiosa (universal) e vocé
vai pesquisar em varias fontes aquele mesmo tema: eu vou pesquisar
no protestantismo, no catolicismo, no espiritismo para eu ver [...] o que
eu vou passar para eles, porque eu ndo posso puxar para o meu lado,
nao posso falar mal da outra religido [...] (Professora Madre Tereza de
Calcutd).

E perceptivel que a professora Madre Tereza de Calcuta tem a consciéncia de
como deve conduzir suas praticas no Ensino Religioso. A professora narrou que,
acerca de um conteudo da disciplina, ela procura buscar explicagbes em outras
religides a respeito de uma mesma tematica. Essa atitude reporta ao modelo de
Ensino Religioso ndo confessional. Na perspectiva de Dissenha e Junqueira (2013), o
modelo ndo confessional para o Ensino Religioso € importante para a construcdo do
dialogo entre as diferencas religiosas, portanto, o autor afirma que a proposta
escolarizada para o Ensino Religioso é possivel quando, no ambiente da sala de aula,
0s professores possam nortear suas agdes a partir dessas premissas.

Sendo assim, a Diversidade Religiosa, discutida no ambiente da sala de aula,
€ uma oportunidade de desenvolver o dialogo, a alteridade e o respeito as diferencas
religiosas. Nas narrativas dos professores, verifica-se que eles acatam as orientacoes
do Ensino Religioso ndo confessional, contudo, ndo podemos desconsiderar o seu
lugar de fala, cada um traz consigo uma bagagem como ser humano, da sua formacao
e da sua experiéncia profissional. Dos 3 (trés) professores, 2 (dois) apontam para uma
compreensao mais precisa sobre a Diversidade Religiosa e o outro professor
demonstra, em suas praticas de ensino que, mesmo trabalhando com as diferentes
abordagens de tradicdo religiosa, por ora alguns temas, inclusive concernentes a

tradicdo escrita, procura dedicar-se aos textos cristdos. Entdo, podemos concluir que
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€ necessario aos professores compreenderem melhor o objeto do Ensino Religioso
nao confessional e suas implicagcdes como a relacao entre os conteudos e 0s objetivos

inerentes ao modelo em questéao.

4.3 Ampliando a compreensao dos sentidos nas praticas do Ensino Religioso

As proximas unidades de sentido compreendem acerca da relagdo entre os
estudantes e as praticas de ensino dos professores, bem como a relagdo entre o
Ensino Religioso e as necessidades didatico-pedagdgicas a fim de continuarmos
desvelando as caracteristicas do Ensino Religioso nas escolas elegidas para a
pesquisa. Ao analisar esses topicos, também notamos mais duas unidades de sentido
que emergem ao interpretarmos as narrativas. Na concepc¢ao de Bicudo (2011), no
Ato de Percepcao, que € justamente a relacdo entre o fenébmeno (objeto de estudo) e
0 sujeito (pesquisador), cabe a interpretacdo pelo sujeito dos elementos que
constituem o fendmeno, ou seja, a forma que podemos entender o fendmeno na nossa
subjetividade n&o nos tira a liberdade de interpretacédo das vivéncias que constituem
o fenébmeno (Gil, 2010; Bicudo, 2011).

Concernente as demandas didatico-pedagogicas para com o Ensino Religioso,
pontuamos que, sobre essas necessidades no Ensino Religioso, ensinado pelos
professores Mahatma Gandhi, Madre Tereza de Calcutd e M&e Menininha de Gantois,
notamos um aspecto comum a dois deles, hd algumas demandas didatico-
pedagadgicas que afligem os professores, tais como: livro didatico, livros paradidaticos,
recursos audiovisuais etc. Portanto, faz-se necessario que o sistema educacional
debata, junto aos profissionais da Educacdo, pesquisadores, poder publico e
sociedade civil sobre a necessidade de material pedagdgico para as aulas no Ensino
Religioso.

Para Sepulveda, Sepulveda e Fernandes (2015) ha a necessidade de
estabelecer, no espaco da escola publica, uma cultura da Laicidade para que ndo haja
preconceito, intolerancia e violéncia no meio das pessoas no ambiente escolar devido
as diferencas religiosas. E obvio que isso esta relacionado a formacgdo dos
professores para o Ensino Religioso, pois, no Brasil, apesar da legislacdo nacional e
diretrizes estaduais e locais para o Ensino Religioso apontarem para a valorizacao da

Diversidade Religiosa e para o pluralismo cultural religioso brasileiro, ha ainda
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professores que ndo tém uma compreensdo muita clara sobre o objeto do Ensino
Religioso sob a perspectiva do fato ou fenémeno religioso (Junqueira, 2001; Dissenha,;
Junqueira, 2013). Logo, garantir o Ensino Religioso laico esta também relacionado a
presenca de material didatico-pedagogico que possa auxiliar os professores em suas
praticas, a fim de garantir o Ensino Religioso laico no espaco da escola publica.

Castro (2015), em sua pesquisa acerca do Ensino Religioso em Goias, verificou
que ficou inativo o 6rgdo da CIERG? junto a Secretaria de Estado da Educacao de
Goias que tinha como propdsito acompanhar o Ensino Religioso no estado,
desenvolvendo acBes como propor cursos, registrar professores e acompanhar na
organizacdo de contetdos basicos. Quanto aos contetdos basicos, podemos inferir a
essas demandas pedagdgicas que registramos na pesquisa em Anapolis. Havendo
um trabalho de abrangéncia no Estado, seria importante, para orientacdo dos
municipios goianos acerca dos materiais didaticos-pedagogicos que auxiliassem os
professores do Ensino Religioso.

A professora Madre Tereza relata o seguinte:

[...] E nés professores do municipio? Quanto a dificuldade, n&o temos
um livro, s6 temos a matriz curricular e vocé corre atras, ai ndo pode
sair da matriz. Vocé pega aquele tema na matriz e vai pesquisar em
outras fontes. [...] Antigamente, a gente recebia umas apostilas que ja
vinham dentro da matriz com o tema, mas eu ainda achava muito
direcionado, porque eu teria que dar s6 sobre aquela pesquisa [...]
(Professora Madre Tereza de Calcutd).

A professora Madre Tereza de Calcuta relata a dificuldade de um referencial
didatico mais elaborado e dindmico para dar suporte as aulas de Ensino Religioso e,
como contraponto, afirma ja ter ocorrido, em tempos atrds, a presenca da
sistematizacédo de conteudos por meio de apostilas, mas essas apostilas, por sua vez,
possuiam conteudos limitados para o ensino-aprendizagem da disciplina do Ensino
Religioso. A participante entende que ha uma certa deficiéncia na oferta de material
didatico, portanto, afirma:

[...] J& vinha direcionada. Vinha o tema, vinha a apostila ja com o texto
com as atividades, a parte didéatica ja vinha pronta. O contetdo era
pesquisado somente numa fonte, ai vocé sabe la qual fonte foi. Vinha
a referéncia, mas era s6 uma [...]. Se vocé estd dando uma aula
universal, vocé pesquisa s6 uma fonte? Vocé tem que ter varias
esferas para ver se aquilo ali mesmo tem sentido ou aonde esta a

20 Comissao Interconfessional de Ensino Religioso de Goias.
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divergéncia ali. [...] Entdo, ai vocé vai pesquisando e eu sempre
pesquiso em duas ou trés fontes diferentes para néo ter problema. Eu
busco explica¢des la no espiritismo, no protestantismo, no catolicismo
para mostrar para eles as varias fontes [...] (Professora Madre Tereza
de Calcutd).

Na narrativa da professora, notamos o aparecimento de um vocébulo que pode
gerar ambiguidade: “universal”. Quando menciona o mesmo, ela ndo se refere a uma
aula que tenha uma verdade que se estabeleca para todos, mas essa terminologia
significa uma aula de Ensino Religioso ndo confessional e que trabalha as tematicas
a partir das varias perspectivas religiosas.

Nessa narrativa, a professora Madre Tereza de Calcuta mostra sua insatisfacao
guando havia o fornecimento de apostilas para dar as aulas de Ensino Religioso, pois
na viséo dela, as referéncias para a producdo dos conteudos eram deficientes, pois
havia apenas uma fonte referencial quando se apresentava alguma teméatica dentro
do Ensino Religioso. Pontua, ainda, que, para sobrepujar essas barreiras, ela sempre
procurou e procura as diferentes interpretacdes a partir de diferentes tradicbes
religiosas a fim de compreender o tema e trabalhar o contetdo, em sala de aula, de
forma mais segura com os estudantes.

Sobre essa discusséo, o professor Mahatma Gandhi nos traz a sua vivéncia

acerca da necessidade didatico-pedagogica:

[...] Assessoria da prefeitura nos ajuda também e passam material e
dao sugestdo. Traz apostilas e passam textos para gente. Na parte
didatico-pedagobgica, tem uma assessoria municipal aqui, nesse
sentido, basta a gente prestar atengéo, reclamar menos e, prestar
atencao naquilo que esta a disposicdo, ai a gente é capaz de pegar
um material que esta ali e esse material multiplica na cabeca da gente,

7

porque a gente € multiplicador das ideias do conhecimento [...]
(Professor Mahatma Gandhi).

O professor Mahatma Gandhi diverge da professora Madre Tereza de Calcuta
acerca da deficiéncia do material didatico disponibilizado pela secretaria de educacao
e salienta que é apenas um ponto de partida, cabendo ao professor multiplicar a ideia
inicial trazida no material didatico. “[...] Na verdade, tem uma grade curricular de
sugestbes de temas que devem ser trabalhados. E vem aquilo que a gente nao pode
fazer que estd no regimento que € nao fazer proselitismo politico, ideoldgico”

(Professor Mahatma Gandhi).
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Sobre praticas para abordagem das tematicas, o professor Mahatma Gandhi
afirma que utilizar a pesquisa que conduz os alunos a buscarem conhecimento sobre
as teméticas do Ensino Religioso é muito importante para o processo de
aprendizagem. Instigado pelos achados, o professor apresenta-se como mediador do
conhecimento buscado. “[...] nés pegamos os temas e fazemos as abordagens deles
e a gente passa para os alunos e eles fazem a pesquisa, a gente faz de uma forma
bem tranquila, bem filoséfica mesmo” (Professor Mahatma Gandhi).

Para o professor Mahatma Gandhi, é possivel, mesmo com pouco material
disponivel pela Secretaria de Educacéo, fazer os direcionamentos aos estudantes,
assegurando o ensino-aprendizagem do Ensino Religioso de forma a manter a
preservacao da Laicidade na escola publica e promover, por meio das propostas de
pesquisa dos alunos, o didlogo e os valores religiosos de forma diversificada.

Sobre o material didatico e sobre planejamentos, a professora Made Menininha
de Gantois relata que os mesmos poderiam abranger os professores da rede de

ensino como um todo:

[...] Nao temos. Ja tivemos. Quando tinhamos os orientadores, os
assessores na escola, ajudava bastante. Mas agora esta “cada um por
si e Deus para todos”. E o seguinte: a gente procura na internet. E a
nossa maior fonte de busca é a internet e apostilas que outros colegas
de até mesmo de outros estados elaboram. A gente corre atras, outras
prefeituras também tém alguns conteddos como de Minas Gerais e
Parana que tem contetdos excelentes [...] (Professora Mae
Menininha de Gantois).

A professora Mde Menininha de Gantois também apresenta a necessidade da
busca de material didatico, nas diversas fontes de pesquisa, inclusive na internet, que
acaba sendo a matriz principal de busca de material para dar suporta as aulas de
Ensino Religioso onde atua. A professora Madre Tereza de Calcuta e a professora
Méae Menininha de Gantois possuem a mesma ideia quando a necessidade de uma
organizacdo mais sistematica de material didatico-pedagdgico para serem aplicados
em suas aulas do Ensino Religioso. O professor Mahatma Gandhi demonstra-se mais
satisfeito com o material didatico que é fornecido pela Secretaria de Educacao,
contudo deixa claro, em sua narrativa, que séo realizadas pesquisas concernentes
aos conteudos a serem ensinados.

Podemos entender que o Ensino Religioso, no contexto da escola pubica, tem

sido debatido, ao logo desses mais de vinte anos, para posicionar-se como uma
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proposta escolarizada, isto é, sem atender a nenhuma confissdo religiosa e que
focasse no estudo das diversas tradicdes religiosas como fenémeno religioso
(Dissenha; Junqueira, 2013). Junqueira (2001) j& discutia quanto ao processo
histérico-social dos modelos do Ensino Religioso e conclui que, de fato, o Ensino
Religioso ndo confessional faz parte de uma articulacdo que foi se desenvolvendo e
influenciando a legislacdo nacional a partir da atuacao do Férum Nacional Permanente
do Ensino Religioso/FONAPER que foi criado em 1995. Disso, percebe-se que h4 a
necessidade de ocorrer politicas educacionais que valorizem o componente curricular,
considerando a formacéo de professores, formacao continuada, producédo de material
didatico-pedagdégico — paradidatico e didatico, por exemplo — que atendessem as
demandas para trabalhar o Ensino Religioso dentro da proposta da Diversidade
Religiosa.

Castro (2015), em sua pesquisa sobre o Ensino Religioso em Goias, apontou
gue, na verdade, os cursos de formacéo de professores, de formacgéo continuada e o
desenvolvimento da pesquisa académica sobre o Ensino Religioso ainda se encontra
incipiente e sem a devida relevancia, sendo, muitas vezes, esquecido ou ignorado.
Realidade que demanda mudancas, porque € justamente a partir das politicas
educacionais de valorizacdo do Ensino Religioso, considerando o seu papel na
formacdo dos cidadéaos, estabelecendo para o componente curricular em questéo o
desenvolvimento de a¢des didatico-pedagdgicas, que poderiam suprir as demandas
existentes nesse contexto.

Por ultimo, cabe entender a relacao entre as Praticas Docentes dos professores
do Ensino Religioso e os estudantes. Precisamos considerar que estamos iniciando
um contexto pés-pandemia da Covid-19 e que os discentes, mas também professores
e funciondrios das escolas, foram muito marcados pelos inimeros fatores
socioemocionais provocados no periodo, principalmente pelo isolamento social.

Os narradores relataram a situacdo dos estudantes no contexto pandémico e
como isso interferiu na ministracdo das aulas no Ensino Religioso. Castro (2009)
menciona sobre o papel do Ensino Religioso em executar nos seus objetivos a ideia
do cuidado com o outro, o que delimita uma das caracteristicas importantes da
perspectiva do Ensino Religioso sob uma abordagem holistica para além de uma

concepcgao confessional ou doutrinaria, isto &, a solidariedade cabe a qualquer ser
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humano e as boas ac¢des a ser recebidas ou realizadas ndo dependem da fé em que
esse ser humano esteja inserido.

Sobre esse aspecto da solidariedade, no contexto da relacdo entre as praticas
dos professores do Ensino Religioso e os estudantes, a professora Madre Tereza de

Calcuta nos relata que:

[-..] Eles estao dificeis. Eles ficaram soltos 2(dois) anos e, agora esta
muito dificil para por eles nos eixos. [...]. As vezes, eu preparei uma
aula linda para dar, eu volto sem nada, porque ali precisou mais de
mim do que eu fosse dar minha aula. [...] Tem umas alunas que a
gente tem aula de manha e, todos os dias a tarde, elas vao na minha
sala. Entdo, vocé tem que dar aquela troca para eles [...] sdo muito
carentes, caréncia afetiva, de amor, eles ndo sabem o que é amor, por
isso que nosso mundo esta desse jeito.

Nessa narrativa, podemos verificar que, sobre as praticas de ensino, faz-se
necessario pensar além do que se tem planejado para uma aula: as vezes se organiza
a exposicdo de um determinado conteddo e, na verdade, o estudante esta
necessitando de uma atencdo afetiva maior. E isso se agravou no contexto da
pandemia.

A professora Madre Tereza de Calcuta recordou de uma das suas aulas na qual
utilizou uma experiéncia pessoal a fim de trabalhar o afeto com seus estudantes.
Entdo, comentou com os estudantes que cuidou de seus dois filhos, sozinha, ha 16
anos e, hoje, vé seus filhos independentes; ao falarem com a professora por
videochamada ou presencialmente, nunca falta a frase “Eu te amo” sendo que, ap6s

proferir essa experiéncia pessoal, um aluno disse:

— Tia, eu nunca ouvi essa palavra eu te amo. — Falei quantos anos
vocé tem? — 14 anos. Ai vocé fica assim, engasgado, sem saber o
que falar, porque o amor é igual arroz com feijao, vocé tem que se
alimentar! [...] A minha conversa com esse aluno foi: — Vocé ja falou
com 0 seu pai que vocé ama ele? — N&o, porque ele nunca disse isso
para mim! (Professora Madre Tereza de Calcutd).

Através dessa narrativa, podemos pensar o fato de que a disciplina Ensino
Religioso tem fung&o importante no processo de formagédo do cidaddo como é previsto
na legislacéo nacional. Isso significa que essas demandas estéo justamente pensadas
qguando voltamos o nosso olhar para os objetivos do Ensino Religioso, para que tenha
o foco no estudo do fenébmeno religioso. De acordo com Aquino (2014), o Ensino

Religioso, por muito tempo, tinha, em sua caracteristica, o intuito de realizar uma
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formacdao religiosa a partir da influéncia da cultura cristd, e isso se explica devido a
sermos cristianizados desde os primordios da formacé&o do provo brasileiro. Logo, nas
aulas do Ensino Religioso confessional, trabalham-se esses valores com os alunos,
isto &, sobre o amor de Deus, 0 amor ao proximo, etc.

O que acontece ao considerarmos como lugar de fala o Ensino Religioso nao
confessional € que, independente da religido que se queira discutir, o fenémeno
religioso esta representado em algum conteudo; a disciplina podera trabalhar
elementos que sdo de cunho universal: o cuidado com o préximo, a solidariedade, a
empatia, a fraternidade, a alteridade etc. Sobre isso, 0 Documento Curricular para o
Ensino Religioso na Rede Municipal de Educacdo de Anapolis (Anapolis, 2020)
contém como um dos objetivos especificos o conviver com 0os modos de ser e viver.
E esse conviver pode inferir na forma que os professores poderdo corresponder
através de suas praticas de ensino as demandas socioemocionais dos estudantes.

Dissenha e Junqueira (2013) apontam que 0s objetivos do Ensino Religioso
sdo promover a ética, a fraternidade, a solidariedade e fortalecer as relacdes
interpessoais. Diante de um conflito tdo intimo do estudante, € necessario o professor
do Ensino Religioso ter um jogo de cintura. A realidade dos estudantes aponta para
uma situacdo muito sensivel que se justifica por meio de varios fatores da vida em
familia, da forma que o estudante tem formado sua identidade enquanto individuo e
do contexto social onde esta inserido.

Dentro dessa reflexdo, Junqueira (2001) afirma haver uma complexidade muito
grande no sentido sociocultural sobre o Ensino Religioso, uma vez que devemos
considerar, para o0 ambiente escolar existirem a escola, a sociedade e as familias dos
alunos, sendo que a proposta do estudo do fenémeno religioso € justamente ir além
dos ritos, regras e formulagdes, procurando interpretar a realidade em que o aluno
esta inserido.

A professora Mae Menininha de Gantois relata o fato de um estudante do 9°
ano que, no contexto de sala de aula, sempre deixou claro ser ateu. Segundo a
professora, alguns alunos ndo assumem ser religiosos, mas que vao a igreja, seja ela
catélica ou evangélica, por exemplo. A professora comentou sobre uma enquete feita
na sala de aula e a experiéncia de ter um aluno que cometeu suicidio, no ano posterior

a conclusao do Ensino Fundamental Il. Professora Mae Menininha de Gantois relata:
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[...] Quantos catdlicos temos aqui? Fulano: — Eu! — Eu ! — Eu vou de
vez em quando... — Eu sou catolico, mas ndo vou a igreja. Tinha,
inclusive, um aluno que falava que era ateu declarado [...] Essa historia
ficou assim bem marcada, porque ele terminou o 9° ano e, no
comecinho do outro ano, ele se suicidou [...] (Professora Mae
Menininha de Gantois).

Obviamente, ndo que seja necessariamente a auséncia de algum tipo de
religido que se constitui como causa do estudante ter cometido tal coisa. Na
atualidade, temos visto inimeros lideres religiosos, dentre eles padres e pastores,
principalmente pastores, que tém cometido suicidio. Fato que tem sido muito
investigado. A questdo dessa experiéncia da professora diz respeito a tamanha
necessidade de saber lidar com os estudantes, ter um olhar mais dindmico para tentar
compreender as realidades e necessidades desses estudantes. Somos individuos
biopsicossociais e também espirituais. Concernente as diferencas religiosas ou outras
formas de pensamento filoséfico sobre a vida, cabe o dialogo, respeito e a tolerancia.

O professor Mahatma Gandhi afirma, sobre as necessidades emocionais dos

estudantes, o seguinte:

[...] N6s temos uma sociedade Brasileira, hoje, em que séo criados
assim, vamos dizer, com pontas soltas. E o que eles tém de referéncia
as vezes de pai e de mée é pouco... De referéncia religiosa, é pouca
[...]. E que fazer parte dos grupos de jovens das igrejas é um fendmeno
importante para eles interagirem com esses valores que as geracdes
das décadas anteriores passavam. As geracgfes de professores e de
pais passavam para o0s alunos, para as geracdes que, naquela época,
eram novas, que somos nos hoje [...] E ai a gente vé o seguinte: que
esta tendo uma geragéo agora que ndo tem uma referéncia de pai. [...]
Porque h4d uma grande diversidade da familia hoje. A familia hoje
mudou um pouquinho a cara, ndo € mais aquela cara da familia
tradicional de décadas anteriores hoje [...] A familia muda, mas os
valores nao (Professor Mahatma Gandhi).

A partir das narrativas dos professores, podemos perceber que se constitui uma
grande demanda, no ensino atual, a necessidade de percepg¢édo da Educagdo como
um todo, quanto ao contexto sécio histérico, cultural e psicolégico dos estudantes,
principalmente com os desdobramentos que ocorreram com a pandemia da Covid-19.
O professor Mahatma Gandhi demonstra certa preocupacdo com a questdao dos
valores basicos que os estudantes precisam reconhecer para agir em sociedade a
partir desses valores. Na vida social, para minimizacao de conflitos e reducdo das

violéncias, por exemplo, a questdo da formacédo do individuo é algo que esta
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relacionada aos comportamentos sociais e precisa sempre ser discutida e
contextualizada o tempo todo.

A professora Mae Menininha de Gantois relata algo interessante sobre os
surtos de ansiedade? dos estudantes, nesse contexto de pds-pandemia da Covid-19.

[...] Entéo é assim que eu vejo que tem que ser fruto de estudo, néo é
sé isso: a escola ndo possui psicologos para trabalhar com essas
criancas, entdo temos que ser nos professores e temos que direciona-
los porque a gente ndo pode deixa-los a vontade e, ficar pensando: —
fulano esta com crise de ansiedade. Porque comeca um ali e, meia
hora, outro também, assim, um vé e segue o exemplo, talvez [...]
(Professora M&e Menininha de Gantois).

Portanto, a partir da narrativa da professora M&e Menininha de Gantois,
podemos afirmar que, além dos contetdos a serem ensinados, o professor do Ensino
Religioso devera saber contextualizar e de fato saber trabalhar em suas praticas
justamente pontos importantes para contribuir no processo de formacdo desses
estudantes que, como todos da sociedade, sofreram e sofrem os impactos a partir
desse episddio da pandemia. Na verdade, os professores precisam estar atentos para
novos eventos como esse da pandemia, como também para questdes que envolvem
a saude emocional do aluno, relacdes interpessoais, dentre outros.

Boff (2014) compartilha estudos os quais apresentam como ficam certas zonas
do cérebro, quando ocorre algum tipo de estimulo externo relacionado a religido e,
nesse entendimento, todos temos um tipo bem peculiar de contato com o sagrado. Na
perspectiva de Junqueira (2005) a ideia central do estudo do fenbmeno religioso é
justamente o sagrado, pois o sagrado se constitui de diversas maneiras, uma vez que
sera constituido pelas representacdes simbdlicas desenvolvidas pelos individuos por
meio de suas acoes.

Essa compreenséo acerca do sagrado contribui para que o professor do Ensino
Religioso possa, em suas Praticas Docentes, ndo so trabalhar formas de trazer para
a sala de aula a discusséao das diversas religies que séo desconhecidas e estéao fora
do cotidiano dos estudantes, mas também, através da investigacao e discusséo sobre

esse sagrado, trabalhar questdes da vida do ser humano: ética, moral, amor, édio,

21 Na escola Y, em que a professora Mde Menininha de Gantois leciona, houve iniUmeros
casos de crise de ansiedade a partir do retorno as aulas, considerando os seguintes periodos:
2021/2 a 2022/1.



98

raiva, paz, guerra, conflito, sucesso, fracasso etc., como instrumentos de contribuicao
para com as necessidades emocionais dos estudantes.

E, buscando efetivar esse trabalho nas Praticas Docentes do Ensino Religioso,
demonstra-se a perspectiva do cuidar do outro que Castro (2009) discute como
elemento integrante da identidade do Ensino Religioso, bem como a busca para o
cumprimento da seguinte proposta: “O importante € que o Ensino Religioso nao
permaneca somente em informacdes e curiosidades, mas ao alcance de uma
educacédo para agao transformadora” (Junqueira, 2001, p. 13).

Entdo, podemos concluir, nesse objetivo investigado quanto a relacdo entre
Praticas Docentes e os estudantes, que ha uma necessidade socioemocional bastante
complexa, j& pontuada por Jungueira (2001), ao nos mostrar que, quando se pensa
em Ensino Religioso, € necessario pensar no contexto sociocultural devido a relacdo
gue ha entre escola-sociedade-familias dos alunos. Sendo assim, o Ensino Religioso
devera persistir no alcance de uma educacédo para acao transformadora, pois isso
podera contribuir diante das consequéncias de uma pandemia, bem como de outros
elementos presentes nessa geracao de jovens estudantes.

Os fundamentos discutidos ao longo desse trabalho para formulacdo de
pressupostos que possam nortear as Praticas Docentes no Ensino Religioso nao
confessional foram baseados na ideia de inclusdo, considerando o outro como a
diferenca: no pensamento da Woodward (2014), sendo o outro justamente o que néo
sou; logo, o outro, trata-se de outra Identidade, conceito este que ajuda a entender a
ideia de diversidade e, a partir dessa premissa, destacamos dois elementos
importantes: 1- a inclusdo da diferenca (Mantoan, 2017) e 2- o olhar para o outro - ndo
burocrético (Skliar, 2014).

Dessa forma, as praticas, nesse tipo de ensino, podem ser baseadas na
percepcao do objeto do Ensino Religioso como fendmeno religioso, portanto, praticas
de ensino que incluem religibes diferentes no debate e didlogo em sala de aula.
Pensar no outro também diz respeito a responsabilidade na formacdo de cidadaos
inferida no Ensino Religioso conforme as diretrizes e legislagcédo nacional. Isso implica
na elaboracdo de politicas educacionais que resultem na formacdo continuada de
professores do Ensino Religioso, bem como de materiais didaticos. E, por fim, incluir

esta relacionado ao trabalho dos professores de Ensino Religioso no cumprimento de
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objetivos do Ensino Religioso articulados com as demandas socioemocionais dos

estudantes, que sao resultantes da relacédo escola-sociedade-familias dos alunos.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Hino Nacional Brasileiro

[...] Mas se ergues da justica a clave forte
Veras que um filho teu ndo foge a luta
Nem teme, quem te adora, a prépria morte
Terra adorada

Entre outras mil

Es tu Brasil

O patria Amadal

Dos filhos deste solo, és mae gentil

Patria amada, Brasil

(Hino Nacional)

Considerando que toda pesquisa tem suas particularidades e descobertas,
contudo ndo é absoluta, pronta e acabada, o fazer cientifico demanda expandir novos
horizontes a medida que ocorram novas indagacfes acerca do fendbmeno estudado
nas ciéncias sociais, seja ele social, cultural, politico ou econémico. Neste estudo, o
ponto de partida da pesquisa consiste em responder a problematica: como se
caracterizam as praticas docentes do Ensino Religioso da escola publica municipal de
Anapolis, considerando o modelo ndo confessional do Ensino Religioso? Essa
pergunta mostrou-se desafiadora, pois ha todo um contexto sécio-histérico-cultural
gue a envolve devido ao percurso colonizador e as relacdes entre a religido crista e a
esfera politica no pais.

O Brasil teve um processo de estabelecimento da religido cristd como religiao
oficial desde a chegada dos portugueses, entretanto, a partir das discussoes iniciadas
a partir da promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional de 1996
e a reformulacdo de seu artigo 33, em 1996, percebe-se, nessas quase 3 (trés)
décadas, que h& uma intencionalidade em estabelecer a disciplina do Ensino
Religioso como proposta pedagodgica, isto €, o ensino deve ser tratado como um
componente curricular a semelhanga de outras disciplinas com o objetivo de cuidar da
formacdo do cidadédo, sem ter a pretensdo de formacdo confessional religiosa
(Dissenha; Junqueira, 2013; Aquino, 2014).

A resposta a pergunta de pesquisa apontou que as praticas docentes do Ensino
Religioso, no contexto que propusemos pesquisar, apresentou 0s seguintes

elementos: a presenca de fundamentacdo pedagodgica do Ensino Religioso nao
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confessional nas praticas de ensino, lembrando que um dos professores, apesar de
fundamentar suas praticas nessa premissa, devido a sua influéncia e formacao crista,
discute alguns temas de forma interconfessional, mas com base em sua crenga; a
auséncia de formacdo académica especifica (inicial e continuada) para orientar 0os
professores em suas praticas de ensino; e a orientacdo pedagdgica da Secretaria de
Educacao, que aponta caminhos de como os conteudos devem ser tratados, levando
em consideracdo as diretrizes curriculares locais em acordo com a legislacéo
nacional. Entretanto, novas indaga¢fes poderdo ser pontuadas concernentes as
praticas docentes do ensino religioso na escola municipal anapolina: por que ndo ha
material didatico mais abrangente que atenda aos professores do Ensino Religioso da
rede municipal? Por que ndo ha incentivo aos cursos de formag&do continuada,
existentes em Goias, como de péds-graduacdo para capacitar os professores do
Ensino Religioso da rede municipal? S&o essas perguntas que poderdo dar inicio as
novas investigacfes sobre o0 assunto.

A hipétese da pesquisa considerou que seria possivel desvelar as préaticas
docentes dos professores do Ensino Religioso, partindo da relacdo entre o aspecto
sociocultural dos participantes e as diretrizes curriculares presentes para o0 exercicio
da pratica do Ensino Religioso que tem como objeto o fenbmeno religioso. Desse
modo, entendemos que ha a orientacdo pedagodgica que passa pelo crivo do modelo
nao confessional do Ensino Religioso, apresentando diferentes interpretacoes dos
professores de como se da o fazer nessas praticas: um dos participantes foca na
interpretacdo mais filoséfica do ato de ensino, ao ressaltar elementos como virtudes e
valores; a outra, que tem formacéo teoldgica e licenciatura em Historia, bem como
atuacdo no campo do ensino religioso confessional catélico, procura cruzar esses
conhecimentos, buscando aplicar, em suas praticas docentes, o dialogo religioso. Ja
a outra professora, atuante no campo confessional cristdo evangélico, desenvolve
suas praticas de ensino, tendo ciéncia da diversidade religiosa, mas para algumas
tematicas a ser ensinadas procura interpretar os conteudos partindo da otica biblico-
crista.

O objetivo geral da pesquisa foi atendido, pois pretendiamos desvelar como
estava sendo concebido o componente curricular do Ensino Religioso na Rede
Municipal de Ensino de Anapolis através das praticas docentes. A pesquisa apontou

gue, nas praticas, os professores consideram a diversidade religiosa como promotora
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da alteridade, do diadlogo e do respeito, tendo como base de suas praticas de ensino
diferentes saberes, sejam eles teoldgicos, pedagdgicos ou filosoficos. Também
apresentou que os professores buscam diferentes recursos didaticos para realizar
suas aulas, apesar das deficiéncias didatico-pedagogicas, bem como procuram
mediar os conflitos de ordem socioemocionais apresentados pelos estudantes.
Quanto aos dois primeiros objetivos especificos, a pesquisa considera que para o
debate em torno do Ensino Religioso ndo confessional é necessario compreender o
lugar da diversidade religiosa, no tempo e espaco que estamos vivendo, bem como
valorizar e promover essa diversidade religiosa nos espacos publicos como € o caso
da escola publica e laica. O terceiro objetivo especifico consistiu na investigacéo de
como sao efetivadas as praticas docentes e, ao coletar, selecionar e interpretar as
narrativas das entrevistas dos 3 (irés), percebemos a emersao de 3 (trés) unidades
de sentido: Cultura Espiritual, Demanda Didatico-Pedagégica e Demanda
Socioemocional.

A Cultura Espiritual parte da relagéo entre as préaticas de ensino e a diversidade
religiosa, pois os professores trabalham o Ensino Religioso, tendo como orientagao
outras areas do conhecimento como Teologia, Histéria e Filosofia, valorizando o fator
dialogico, tendo a consciéncia de que ndo podem fazer proselitismo.

Através das narrativas, constatamos que ndo ha uma formacéo especifica dos
professores, 0 que poderia elucidar melhor sobre o objeto, conteddos e objetivos do
Ensino Religioso, contudo os professores compreendem o desafio de trabalhar o
componente curricular, nos dias atuais, estando atentos para as demandas existentes
focando na Espiritualidade delineada pela convivéncia entre as pessoas, tolerancia e
valores. De forma geral, todos os participantes demonstraram responsabilidade em
trabalhar com a diversidade religiosa proposta pelas diretrizes pedagogicas.

Com relacdo ao Ensino Religioso, evidenciamos necessidades didaticas e
pedagdgicas; mesmo havendo suporte pedagdégico através da assessoria da
Secretaria de Educacédo e a distribuicdo de apostilas para as aulas de Ensino
Religioso, entendemos que ha uma deficiéncia de outras producdes didatico-
pedagdgicas como livros didaticos e paradidaticos, formacdo de professores e
pesquisas académicas na area. Essa percepcéo deu-se pela emersao da unidade de

sentido Demanda Didatico-Pedagogica.
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Elucidamos a emerséo da unidade de sentido Demanda Socioemocional, uma
vez que ha o desafio em trabalhar com os estudantes varias mediacdes de conflitos
emocionais, pessoais e interpessoais. Dentro desse contexto, 0s professores
pesquisados demonstraram preocupagdo e reacdo em suas praticas, no Ensino
Religioso, sobre essas ocorréncias a medida do possivel, uma vez que também com
a pandemia da Covid-19 tém ocorrido muitas crises de ansiedade, depressfes e
sindromes nos estudantes.

A metodologia utilizada foi satisfatoria, pois permitiu cruzar informacdes da
legislacdo nacional, do Documento Curricular para o Ensino Religioso na Rede
Municipal de Ensino, bem como das narrativas dos participantes que atuam nas
escolas municipais. Ao buscar aproximacdo com método fenomenoldgico sob a
premissa da abordagem interpretativa, foi possivel perceber as vivéncias dos
professores do Ensino Religioso e suas praticas de ensino, considerando a relagéo
com a legislacao nacional, bem como as diretrizes curriculares estabelecidas na rede
de ensino.

Consideramos que novas pesquisas devem ser feitas para continuarmos
desvelando o Ensino Religioso em Anapolis, Goids e em todo o Brasil. Para tal, no
caso de Anapolis, é preciso investigar como ocorrem as praticas docentes do Ensino
Religioso em escolas particulares, bem como as escolas publicas da rede estadual e,
no caso, do Instituto Federal de Goias — Campus de Anapolis. E, para essas futuras
pesquisas, seria importante ampliar o numero de participantes, incluindo também:
estudantes, gestores, professores de outros componentes curriculares, servidores,
familias, etc.

A pesquisa que fizemos procurou discutir acerca da compreensdo do Ensino
Religioso no modelo ndo confessional, do qual compreende o objeto de ensino como
fendmeno religioso — estudo das diversas manifestacdes das tradicdes religiosas — e
arelagdo com as vivéncias dos professores no exercicio desse componente curricular.
Nas palavras de Dissenha e Junqueira (2013) os professores do Ensino Religioso
como um todo estdo diante do grande desafio que é validar, através de suas praticas
em sala de aula, o componente curricular do Ensino Religioso como uma proposta
escolarizada, portanto, efetuando o ensino dos conteddos no contexto da diversidade
religiosa, dando sentido para a realidade do aluno e nao abrindo m&o da misséao que
se traduz na acao para uma educacao libertadora!
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APENDICE A - Roteiro para orientac&o da coleta de dados pelas narrativas

1 - Qual é a sua formacgéo académica para o exercicio do magistério?

2 - Quanto tempo vocé ja exerce 0 magistério?

3 - Em quais turmas vocé atua dando aulas de Ensino Religioso?

4 - Como tem sido suas praticas docentes no componente curricular do Ensino

Religioso?

5 - Quais as principais diretrizes pedagdgicas para execucdo das aulas do Ensino

Religioso orientam o seu trabalho?

6 - Como que ocorre a escolha de material didatico para execugao das aulas no Ensino

Religioso?

7- De que forma os estudantes tém demonstrado participacao e interesse na disciplina

do Ensino Religioso?
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APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da
pesquisa intitulada “PRATICAS DOCENTES E ENSINO RELIGIOSO: uma anélise
da relacdo entre o modelo de Ensino Religioso ndo confessional e as praticas
de professores da Rede Municipal de Educacédo de Anapolis, Goias”. Meu nome
€ Enio de Viveiros Andrade, sou mestrando da P6s-Graduacao Stricto Sensu em
Educacéo, Linguagens e Tecnologias (PPG-IELT), pesquisador(a) responsavel por
esta pesquisa. Apés receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé
aceitar fazer parte do estudo, rubrique ou assine todas as paginas e assine ao final
deste documento, que estd impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a
outra pertence ao(a) pesquisador(a) responséavel. Esclareco que em caso de recusa
na participacdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duavidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) responsavel, via e-mail eniovandrade@hotmail.com, Rua Frederico
Machado de Souza, Qd 6, Lt 17, Bairro Veneza, Anapolis - GO, 75071-815, inclusive,
sob forma de ligacdo a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s)
contato(s) telefénico(s): (62) 9 8198-5217 ou encaminhando uma mensagem via
WhatsApp para o mesmo numero. Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos
como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no
Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903,
telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-
feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O
Comité de Etica em Pesquisa € vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa
(CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos,
sendo aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes,
normativas e complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa, sou eu, Enio de
Viveiros Andrade sob a orientacdo do Prof. Dr. Raimundo Marcio Motta de Castro.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 10 minutos e a sua

participacédo na pesquisa 2 horas a depender de situacdes externas.
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Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € poder conhecer, interpretar e
analisar sobre as praticas docentes de professores em Ensino Religioso em algumas
escolas publicas municipais de Anapolis, Goias, especificamente da regido norte da
cidade, uma vez que a chamada “Grande Jaiara” que compreende varias vilas
possuem um contingente expressivo de estudantes e professores. O objetivo é
interpretar e analisar como essas praticas se ddo no contexto atual em um mundo
cada vez mais complexo, sob uma cultura global e com varias demandas sociais.

Os procedimentos de coleta de dados serdo a partir das entrevistas feitas com
professores de 3 (trés) escolas da Rede Municipal de Ensino de Anapolis, Goias. Para
tal, serd selecionado 1(um) professor do Componente Curricular do Ensino Religioso
de cada uma das 3 (trés) escolas elegidas: Realino José de Oliveira, Clovis Guerra e
Pedro Ludovico Teixeira. As referidas entrevistas serdo em torno de 40 minutos para
cada participante. Todas as abordagens por meio das entrevistas serao realizadas na
propria escola com as devidas autorizacdes. Cabe salientar que, caso a pandemia
de COVID-19 ainda permaneca, essa modalidade metodolégica aqui
apresentadatornar-se-ao remotas/online obedecendo o cronograma de estudos
e pesquisa.

Para tanto, solicito a marcacdo das alternativas abaixo no que diz respeito as
entrevistas que serdo realizadas:

Sobre a divulgacdo de sua IMAGEM e GRAVACAO DE VOZ. (Assine ou rubrique
dentro dos parénteses)

( ) Nao permito a divulgacdo nem gravacao/obtencdo da

minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacéo/obtencéo da minha imagem/voz.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos na pesquisa — que utilizara as narrativas a partir de entrevistas com
professores do Ensino Religioso das respectivas escolas que serdo selecionadas —
€ minimo, pois o0 que podera ocorrer é, talvez, um acanhamento por parte do

professor, logo alguma reacédo do ponto de vista da subjetividade: algum professor



111

podera se sentir mais retraido ou mais um pouco desconfortavel para poder falar sobre
a tematica proposta pela pesquisa em questao. Entretanto, o professor que se recusar
a ndo participar da pesquisa, tera o direito de fazer a renuncia da participagdo sem
problema algum.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e
integral de forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de
qualquer natureza, decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta
desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua participagdo na

entrevista a qualgquer momento e esta decisédo nao produzira penalizagcdo ou prejuizo.

Beneficios:

Esta pesquisa tera como beneficio discutir as praticas docentes de professores
em Ensino Religioso Escolar, considerando os aspectos socioculturais, pedagdgicos
e de diretrizes que envolvem a questdo. Tendo como foco importante a
contextualizacdo desse ensino com as demandas da sociedade brasileira atual, o que
pode trazer varias contribuicdes quanto ao respeito, tolerancia e alteridade no

contexto social.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&do ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a
privacidade. Vocé podera solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer
momento, deixando de participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados
nesta pesquisa serdo guardados em arquivo digital, sob nossa guarda e
responsabilidade, por um periodo de cinco anos apos o término da pesquisa. Apos
esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas as midias

apagadas.

Indenizacgéo:
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Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa,
previsto ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar
indenizacao, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé nao recebera nenhum tipo de compensacéo financeira por sua participacao
neste estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo como transporte ou
alimentacao, este serd ressarcido por mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé poderd entrar em contato comigo,
pesquisador(a) responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas. No decorrer
do processo disponibilizarei meu namero particular para que todos os participantes
possam entrar em contato, questionar, inferir propostas e sugestoes.

Os resultados da sua participacdo poderédo ser consultados por vocé a qualquer
momento, para isso, nds disponibilizaremos o numero (62) 98198-5217 referente ao

préprio pesquisador para quaisquer esclarecimentos.

Declaracédo do(a) Pesquisador(a) Responsével

Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as
informacBes acima e que o participante ter4 acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua
participacdo nesse estudo; e que suas informagfes serdo tratadas com
confidencialidade e sigilo. O participante podera sair do estudo quando quiser, sem
qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por participar da pesquisa, sera
ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a buscar indenizacao,
conforme decisfes judiciais que possam suceder. Declaro também que a coleta de
dados somente sera iniciada ap6s a aprovacdo do protocolo pelo sistema
CEP/CONEP.

Declaracdo do(a) Participante

SO PPPPPPUTTTRRRR , abaixo
assinado, discuti com o pesquisador(a) Enio de Viveiros Andrade sobre a minha
decisdo em participar como voluntario(a) do estudo “PRATICAS DOCENTES E

ENSINO RELIGIOSO: uma anélise darelacao entre o modelo de Ensino Religioso
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ndo confessional e as praticas de professores da Rede Municipal de Educacao
de Anapolis, Goias”. Ficaram claros para mim quais séo os propésitos do estudo, os
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também
gue minha participacéo € voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar o meu
consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de

qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Anapolis, de de

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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ANEXO A — Parecer Consubstanciado do Comité de Etica em Pesquisa/UEG

3 UEG UEG - UNIVERSIDADE Plataforma
) ESTADUAL DE GOIAS %«wﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: PRATICAS DOCENTES DE PROFESSORES EM ENSINO RELIGIOSO EM GOIAS...
Pesquisador: ENIO DE VIVEIROS ANDRADE

Area Tematica:

Versao: 2

CAAE: 59920422.9.0000.8113

Instituigdo Proponente: UEG CAMPUS ANAPOLIS DE CIENCIAS SOCIOECONOMICAS E HUMANAS
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 5.564.368

Apresentacgao do Projeto:

As informacdes elencadas nos campos "Apresentagdo do Projeto”, "Objetivo da Pesquisa” e "Avaliagéo dos
Riscos e Beneficios" foram retiradas dos arquivos Informacdes Basicas da Pesquisa
("PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1954743.pdf ", de 06/07/2022) e projeto detalhado
("Projeto.pdf ", de 06/07/2022).

Este presente estudo sera sobre as praticas docentes de professores em Ensino Religioso em Goias,
especificamente de algumas escolas publicas municipais de Anapolis, Goias. Para tal, consideremos 3 (trés)
realidades que perpassam essa tematica: Conforme, DE AQUINO (2014) ha trés tipos de modelos de
Ensino Religioso Escolar: Confessional, Ndo Confessional e o Interconfessional. E, a premissa que
proponho pesquisar € quanto ao modelo N&do Confessional de Ensino Religioso , uma vez que a nossa Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional Brasileira de 1996 propde , em suma, quanto a tematica do
Ensino Religioso Escolar o respeito a diversidade religiosa, o que implicaria também no respeito ao Estado
Laico, a ndo confissdo de alguma doutrina religiosa no ambito escolar publico, bem como do Ensino
Religioso como componente curricular voltado para a diversidade cultural religiosa. Sendo assim, a
pesquisa é de Abordagem Qualitativa com Objetivos Exploratérios e, considerara como Método uma
aproximagdo com o Método Fenomenoldgico. Para tal, analisaremos,a priori, 0 Documento Curricular de
Ensino Religioso proposto pela Secretaria de Educagao Municipal de Anapolis e, o Projeto Politico
Pedagodgico de trés unidades escolares a fim de perceber como que esta posto de forma
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documental essa tematica, pois a partir da investigagéo textual é possivel verificar qual sentido é dado pelos
individuos sobre um determinado fenémeno ( GIL, 2010, p6).

Outra parte da pesquisa sera desenvolvida por meio de outro aspecto metodoldgico, pois consistira na
interpretacdo das narrativas de professores das unidades escolares elegidas para fazer a pesquisa. As
narrativas em questédo serdo de professores de cada uma das 3(trés) escolas da Rede Municipal de
Educacdo do municipio de Anapolis, Goias. Portanto, sera escolhido um professor de Ensino Religioso de
cada escola elegida. Esse instrumento de coleta de dados é pertinente a pesquisa proposta, pois tem como
base as narrativas originadas por entrevistas ndo estruturadas, o que permitira a livre expressao dos
entrevistados, pois conforme a perspectiva da Fenomenologia Hermenéutica esses instrumentos permitirdo
externar a forma com que o objeto de pesquisa se dinamiza na realidade social (CASTRO, 2009; GIL,2010).
Metodologia Proposta:

Procuraremos fazer uma aproximagao do Método Fenomenoldgico, o qual se desdobra em diversas
caracteristicas na construgdo do saber e, dentre elas ha a abordagem Hermenéutica, que por sua vez tem
algumas variantes. Nesse sentido Gil (2010, p. 6) nos mostra que: Outra variante da Fenomenologia
Hermenéutica é a Andlise Fenomenoldgica Interpretativa [...] que tem como enfoque ideografico e visa
oferecer insights acerca da maneira como determinada pessoa, em dado contexto atribui sentido a
determinado fenémeno. A partir dessa aplicagdo da teoria fenomenoldgica é possivel investigar como se da
o objeto/fenédmeno na realidade a partir da comunicagdo de como os proprios participantes da pesquisa,
como sujeitos que apreendem esse fendmeno, o percebe: nesse sentido seria a prépria descrigdo sobre o
mesmo, considerando a relagédo intrinseca entre o objeto e consciéncia dos sujeitos. Bicudo (2011) explica
quanto a compreensdo da realidade pela Fenomenologia reportando que essa realidade é na verdade uma
constituicdo que ocorre a partir do ato de percepgao/intuicdo dos sujeitos, portanto, ndo € uma realidade
fantasiosa, fruto de um dualismo em que o “eu” precede as realidades formadas na mente como é postulado
pela concepcao cartesiana. Pelo contrario, a realidade é algo existente e, se constitui a partir do ato de
percepcao que os sujeitos tém dela. Essas postulagdes elencadas da Fenomenologia sdo essenciais para o
estudo das praticas docentes de professores na disciplina de Ensino Religioso, pois, por meio de
instrumentos investigativos, como as narrativas, podera ser estudado como se da as praticas docentes no
Ensino Religioso Escolar, quais os aspectos envolvidos e que diretrizes seguem essas praticas docentes.
No que se refere a abordagem, a pesquisa alinha-se a abordagem qualitativa com objetivos exploratérios e,
tera como procedimento metodolégico o uso de narrativas de professores/as que atuam no ensino religioso
de 3(trés) escolas publicas municipais da regido norte da cidade de Anapolis, Goias. Séo elas:
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Escola Municipal Pedro Ludovico Teixeira, Escola Municipal Clovis Guerra e Escola Municipal Realino José
de Oliveira. Para amostragem de dados sobre as praticas docentes por meio de narrativas que utilizaremos
como procedimento metodoldgico, faremos entrevista com 1 ( um) professor que atua como regente do
componente curricular Ensino Religioso de cada unidade escolar elegida. Sobre o uso de narrativas para
coleta de dados por meio de entrevistas ndo estruturadas, Gil (2010) afirma que podera focar na expressao
dos individuos, tendo como base a histérica de vida, pois através dessa, seria possivel reconhecer diversos
dados relacionados as crengas e valores e, por sua fez as praticas docentes no Ensino Religioso Escolar. A
aplicagdo das técnicas, que utilizam as narrativas de forma espontanea, sem intervencdo constante do
pesquisador, é interessante pois, permite, a partir da concepgdo fenomenoldgica, com que a percepgao do
objeto possa ser externada com a comunicagao feita dos participantes da entrevista. E, a parte do
pesquisador é justamente é observar as categorias de analise que emergem, bem como fazer a
interpretacdo daquilo que é apresentavel pelo fendmeno que se objetiva nesse estudo. Também como
procedimento metodoldgico sera utilizada a pesquisa de material documental como fonte de pesquisa, tais
como LDBEN 9394/96; Documento Curricular de Ensino Religioso da Rede Municipal de Educagao de
Anapolis, BNCC, bem como o PPP das escolas participantes na pesquisa com o objetivo de interpretar e
analisar os dados que se convergem quanto a tematica proposta neste estudo.

Metodologia de Analise de Dados:

A partir das narrativas apresentadas pelas entrevistas com os professores do componente curricular do
Ensino Religioso das escolas elegidas sera

feito a transcrigdo dos audios para material escrito. Dessa forma, a partir de uma aproximagao ao método da
Fenomenologia Hermenéutica ( GIL, 2010; CASTRO, 2009) as narrativas serdo analisadas e interpretadas
sob o contexto da natureza das praticas

docentes em questao, de forma que serdo observadas as categorias de sentido que o préprio fenémeno
apresenta. Consequentemente, os dados coletados serdo discutidos e refletidos a partir de intersecgdes
com o arcabougo tedérico — metodoldgico proposto para a pesquisa, bem como com as diretrizes didatico-
pedagdgicas elencadas para o estudo.

Critério de Incluséo:

As entrevistas para obtengdo de narrativas dos professores do componente curricular do Ensino Religioso
serdo realizadas apenas com os professores da Rede Municipal de Educagdo de Anapolis das respectivas
escolas selecionadas. Nao sero feitas entrevistas com menores de idade, ou seja, com os estudantes das

respectivas escolas.
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Critério de Exclusdo:

Nao participardo das entrevistas os estudantes, nem outros professores que trabalham com outros
componentes curriculares, tampouco gestores, coordenadores, servidores técnico-administrativos ou/ e
servicos gerais, bem como pais de algum estudante das escolas selecionadas para pesquisa.
Tamanho da amostra: 3 participantes

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Desvelar como se da o Ensino Religioso através das praticas docentes que ocorrem em algumas escolas
municipais em Anapolis;

Objetivo Secundario:

Compreender se ha a concepgéo de diversidade da cultura religiosa valorizando e promovendo o respeito, a
alteridade e o didlogo acerca do fenémeno religioso; Entender se nas praticas docentes dos professores o
Ensino Religioso ocorre com a intencdo de ensinar alguma doutrina religiosa; Compreender se as praticas
docentes do E.R condizem com as diretrizes estabelecidas pela LDBEN 9394/1996, pelo Documento
Curricular de Ensino Religioso da Rede Municipal de Educagdo, BNCC e com o PPP das escolas envolvidas
na pesquisa;

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Os riscos na pesquisa - que utilizara as narrativas a partir de entrevistas com professores do Ensino
Religioso das respectivas escolas que serdo selecionadas - € minimo, pois o que podera ocorrer &, talvez,
um acanhamento por parte do professor, logo alguma reagéo do ponto de vista da subjetividade: algum
professor podera se sentir mais retraido ou mais um pouco desconfortavel para poder falar sobre a tematica
proposta pela pesquisa em questdo. Entretanto, o professor que se recusar a ndo participar da pesquisa,
tera o direito de

fazer a renuncia da participagcdo sem problema algum.

Esta pesquisa tera como beneficio discutir as praticas docentes de professores em Ensino Religioso
Escolar, considerando os aspectos socioculturais, pedagdégicos e diretrizes que envolvem a questdo. Tendo
como foco importante a contextualizagcdo desse ensino com as demandas da sociedade brasileira atual, o

que pode trazer varias contribuicdes quanto ao respeito, tolerancia e alteridade no contexto social.
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Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
“Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:
“Verificar item "Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes”

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:

Analise das pendéncias

1 - Pendéncia no cronograma.

Adequar as datas de inicio da coleta de dados, no cronograma do Projeto de pesquisa e no documento
cronograma esta constando o ano de 2021 para o inicio da coleta e transcricdo das entrevistas. Nas
Informagdes basicas consta o més de agosto de 2022, para esse inicio. Solicita-se fazer adequagéo no
documento "Cronograma". PENDENCIA ATENDIDA

2 - Pendéncia no Instrumento de Coleta de dados: Nao foi apresentado o roteiro minimo das questdes a
serem aplicadas aos participantes da pesquisa. Solicita-se apresentar esse documento para analise do
CEP. PENDENCIA ATENDIDA

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa — CEP, de acordo com as atribuicées definidas na
Resolugdo CNS n.° 466, de 2012, e na Norma Operacional n.° 001, de 2013, do CNS, manifesta-se pela
aprovacdo do protocolo de pesquisa. Reiteramos a importancia deste Parecer Consubstanciado e
lembramos que os relatérios de pesquisa devem ser enviados semestralmente, comunicando ao CEP a
ocorréncia de eventos adversos esperados ou hdo esperados, conforme disposto na Norma Operacional do
CNS n° 001/2013. O prazo para a entrega do relatério final, via notificagdo na Plataforma Brasil, é de 30 dias
apos o término da pesquisa

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 06/07/2022 Aceito
do Projeto ROJETO 1954743 .pdf 19:59:04
Cronograma Cronograma.pdf 06/07/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito

19:56:51 | ANDRADE
Projeto Detalhado / |Projeto.pdf 06/07/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
Brochura 19:56:12 | ANDRADE
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Investigador Projeto.pdf 06/07/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
19:56:12 | ANDRADE
Qutros Roteiro_Entrevistas.pdf 06/07/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
19:53:55 | ANDRADE
Qutros Termo_deCompromisso.pdf 21/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
00:41:04 | ANDRADE
TCLE / Termos de | TCLE.pdf 21/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
Assentimento / 00:10:57 |ANDRADE
Justificativa de
| Auséncia
Folha de Rosto Folhaderosto_Enio.pdf 20/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
22:45:17 | ANDRADE
Qutros Escola_Realino.pdf 10/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
17:01:14 | ANDRADE
Qutros Escola_Clovis.pdf 10/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
17:00:07 | ANDRADE
Qutros Escola_Pedro.pdf 10/06/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
16:58:56 | ANDRADE
Orgamento Orcamento.pdf 25/05/2022 |ENIO DE VIVEIROS | Aceito
17:43:31 | ANDRADE

Situagao do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:
Nao

ANAPOLIS, 05 de Agosto de 2022

Assinado por:
MARIA IDELMA VIEIRA D ABADIA
(Coordenador(a))
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