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O INGLES COMO FERRAMENTA PARA A EDUCAGAO AMBIENTAL:
POSSIBILIDADE NA EDUCAGAO BASICA

RESUMO

A questao do ensino de uma segunda lingua parte do pressuposto de que deve-se ser
um fator motivador para o aluno aprender, e a pratica pedagdgica do professor de
inglés precisa estar relacionada a compreensdo do aluno sobre a verdadeira
importancia desse processo de aprendizagem. Nesse cenario, o atual estudo tem
como objetivo investigar atividades de ensino e aprendizagem que envolvam a
questdo ambiental na aquisicdo de novos vocabularios em Inglés. A Educacéo
Ambiental, por ndo ser uma disciplina do curriculo escolar da Educacdo Basica
brasileira, frequentemente, estando sujeito da constituicdo do corpo docente e do
Projeto Politico Pedagogico da escola, ndo € exposta ou, quando é feita, acontece
inicialmente, fragmentada, isolada no conhecimento de determinadas disciplinas. A
Educacdo Ambiental, o ensino da Lingua Inglesa, do mesmo modo necessita ser
agregado a educagao global, visto por meio de uma perspectiva interdisciplinar.
Assim, este estudo tem como finalidade mostrar que a unido da lingua estrangeira
inglés com o tema meio ambiente, além de ser provavel, pode ser engrandecedor para
o trabalho na sala de aula, na medida em que o educando possibilita fazer uso do
idioma como meio para compreender a realidade na qual esta inserido. A metodologia
utilizada se baseia em uma pesquisa exploratoria, pelo fato que o mesmo busca
levantar informagdes sobre certo objeto e qualitativa, por considerar elementos sociais
e culturais sem restringir-se unicamente aos aspectos numéricos presentes nas
pesquisas quantitativas. Foi feito um trabalho de campo onde foi elaborado um
produto composto por uma Sequéncia Didatica realizada de modo presencial em duas
etapas, sendo a primeira no 3.0 bimestre do ano de 2021 para apresentagao do projeto
de intervengao aos professores e equipe gestora e a segunda etapa no 2.0 bimestre
de 2022 com a aplicagdo da Sequéncia Didatica em cinco aulas. Com essa
perspectiva, o produto visou garantir as habilidades e competéncias garantidas na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Palavras-chave: Educagdo ambiental; Lingua inglesa; Interdisciplinaridade; Ensino e
aprendizagem.



ENGLISH AS A TOOL FOR ENVIRONMENTAL EDUCATION: POSSIBILITY IN
BASIC EDUCATION

ABSTRACT

The issue of teaching a second language is based on the assumption that it should be
a motivating factor for the student to learn, and the pedagogical practice of the English
teacher needs to be related to the student's understanding of the true importance of
this learning process. In this scenario, the current study aims to investigate teaching
and learning activities that involve the environmental issue in the acquisition of new
vocabulary in English. Environmental Education, because it is not a subject of the
Brazilian Basic Education school curriculum, often being subject to the constitution of
the teaching staff and the School's Pedagogical Political Project, it is not exposed or,
when it is done, it happens initially, fragmented, isolated in the knowledge of certain
disciplines. Environmental Education, the teaching of the English language, likewise
needs to be added to global education, seen through an interdisciplinary perspective.
Thus, this study aims to show that the union of the foreign language English with the
environment theme, in addition to being probable, can be enriching for work in the
classroom, insofar as the student makes it possible to use the language as a means
of to understand the reality in which it is inserted. The methodology used is based on
exploratory research, as it seeks to gather information about a certain object and is
qualitative, considering social and cultural elements without being restricted solely to
the numerical aspects present in quantitative research. Fieldwork was carried out in
which a product was prepared consisting of a Didactic Sequence carried out in person
in two stages, the first being in the 3rd bimester of the year 2021 to present the
intervention project to teachers and management team and the second stage in the
2nd quarter of 2022 with the application of the Didactic Sequence in five classes. With
this perspective, the product aimed to guarantee the skills and competences
guaranteed in the National Common Curricular Base (BNCC).

Keywords: Environmental education; English language; Interdisciplinarity; Teaching
and learning.
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INTRODUGAO

A forma como o homem utiliza indevidamente os recursos naturais, cuja busca
pelo lucro em detrimento da degradacdo do meio ambiente tem gerado inumeras
consequéncias. Nesse contexto, a educagcdo ambiental se torna imprescindivel,
principalmente tendo em vista 0 meio ambiente cada vez mais deteriorado. Sabe-se
que educagado nao deve apenas conscientizar as pessoas sobre 0 mundo em que
vivem, mas proporcionar acesso a uma melhor qualidade de vida, sem negligenciar
do meio ambiente. Com isso tentamos manter um equilibrio entre 0 homem e o meio
ambiente (SALES, 2014).

Porisso que, nas ultimas décadas, surgiu todo um conjunto de praticas sociais
voltadas para o meio ambiente. Tanto no ambito das legislacbes e dos programas de
governo, quanto em diversas iniciativas de grupos, associagbes e de movimentos
ecoldgicos. Ou seja, 0 surgimento da questdo ambiental como um problema que afeta
o destino da humanidade, tem mobilizado governos e sociedade civil (NUNES 2006).
Entretanto, ndo tem sido encarado com a devida preocupacao e seriedade por todos
0Ss paises.

Com o avango da industrializagdo, surgiram as dificuldades ambientais e
estas por sua vez, acabaram comprometendo a qualidade de vida dos individuos.
Entdo, € a tomada de consciéncia deste acontecimento, que esta transformando a
percepgdo do que seja a humanidade na sua relagdo com o meio ambiente, e a
necessidade de uma nova postura em relagdo aos exercicios ambientais. (DIAS
2018).

Para Fiorillo (2013), meio ambiente sdo todos os fatores que afetam
espontaneamente o metabolismo ou procedimento de um ser vivo, ou de uma
condicao. Sendo varios os fatores que intervém nessa interacdo ambiental manifesta
como ecologia, dentre os quais, a luz, o ar, a agua, o solo (fatores abidticos), além
dos proprios seres vivos coabitantes de um préprio ambiente. Dai podemos perceber
a sua amplitude, ndo podendo ficar subsumida a mera relacdo de causa e
consequéncia do desequilibrio humano.

Salles (2014) vai dizer, que as questdes ambientais adquiriram grande
significado na sociedade. E que estudos de problemas ambientais passam a existir de

novos paradigmas, visando uma diregcdo mais sistémica e complexa da sociedade.
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Nesse contexto, a escola iniciou discussdes sobre educagdo ambiental. Atendo-se ao
processo de reconhecimento de valor, no qual novas praticas pedagdgicas precisam
ser responsaveis por formar cidadaos conscientes de seu papel no nesse mundo de
implicagdes e correlagdes de equilibrios ecolégico e ambiental.

Entdo, é para que a populagdo construa valores sociais, conhecimentos,
habilidades e atitudes, visando a formagéo de sujeitos capazes de compreender o
mundo e agir nele de forma conscientes e critica, que falamos de educagao ambiental.
Com o fim de que se possa ter e oferecer um ambiente saudavel e equilibrado. Ou
seja, possivel solucédo de problemas a serem enfrentados passa pela educagéo, uma
vez que exigem mudanga de comportamento e de atitudes (RIPPLINGER, 2009).

A Educacao Ambiental vem sendo valorizada como uma ac¢ao educativa que
deveria estar presente, de forma transversal e interdisciplinar. Articulando o conjunto
de conhecimentos, e formagao de atitudes e sensibilidade crescente aos problemas
ambientais. Nesse sentido, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), € um
documento de normativo que expde as aprendizagens fundamentais, que todos os
alunos precisam desenvolver no decorrer de toda a Educagao Basica.

A BNCC apresenta diferentes abordagens para comparar suas trés versoes,
as quais serao discorridos no decorrer deste trabalho no desenvolvimento da
dissertagao. Por conseguinte, seu estudo tornou-se importante para analisar o espacgo
para a introdugdo da Educagdo Ambiental (EA) nas escolas. Sendo que, tendo em
vista temas transversais e interdisciplinaridade, iremos destacar a analise sobre a
insercao da Educagao Ambiental nas aulas de Lingua Estrangeira (LE) no nosso caso
o Inglés. Logo, na leitura critica realizada da BNCC, observa-se que muitas das suas
orientagdes demonstram dialogo com os conceitos e objetivos de aprendizagem das
diretrizes nacionais e estaduais para o ensino de LE. Portanto, € muito positivo receber
perceber esse dialogo, uma vez que nao se trata de um documento que propde
“‘novas” solugdes, no entanto de um texto que é fruto de décadas de conversagoes
entre professores de linguas de diferentes estados/regides em todo o pais.

Consideraremos que as aulas, na maioria das vezes, ja trazem variadas
tematicas em seus materiais didaticos adotados. Nisso, consideraremos pertinente
observar que, o ensino de Inglés para falantes de portugués deve partir de situacoes
cotidianas. Evidenciando que dai se a aplica uma utilidade para a vida e ndo apenas

uma lingua estrangeira, ndo familiar e distante de todos. Baseados nisso, podemos
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considerar a escola como uma das principais instituicbes disseminadora de
conhecimento, cultura e valores éticos.

Desse modo, o ensino de Inglés e a Educacdo Ambiental devem estar
integrados como Educagao Global, através de uma perspectiva multidisciplinar.
(SAGLAM; GURSOY, 2010). Tendo a educagéo global por objetivo capacitar os
alunos uma lingua estrangeira eficientemente, enquanto se emancipam com os
conhecimentos e comprometimento requeridos enquanto cidadaos (CATES 1990).

Com base neste contexto referencial, e, em relacdo ao tema apresentado,
considera-se relevante levantar certo problema, o qual sera respondido no decorrer
da pesquisa: Como inserir atividades de ensino e aprendizagem que envolvam a
questdo ambiental, nas aulas de Lingua Estrangeira: Inglés? Esta questao leva em
conta, que a ideia de interdisciplinaridade esta sempre presente nas discussdes de
educagao ambiental.

A interdisciplinaridade na educacdo ambiental, aparece tanto na literatura
académica (MEYER, 1991; PETRAGLIA, 1993; CASCINO, 1999 entre outros) quanto
nos documentos produzidos em diferentes eventos internacionais, oOficiais,
organizados por movimentos ambientais, como por exemplo a carta de Belgrado de
1975. Ressalte-se que, temas atuais e relevantes como Educagdo Ambiental nas
aulas de Inglés, elucida o gosto de aprender, e a capacidade de procurar e interpretar
informacéo.

Portanto, a interdisciplinaridade e transversalidade ha grande possibilidade de
uso do produto educacional em conjunto com professores de outras disciplinas
(geo/ciéncias), uma vez que a interdisciplinaridade questiona a fragmentagao dos
campos de conhecimento realizada pela escola, e funciona por meio da integragao
das disciplinas, a transversalidade esta associada a compreenséo de distintos objetos
de conhecimento, o que permite referir-se aos sistemas estabelecidos na realidade
dos alunos. A interdisciplinaridade e a transversalidade sdo de suma importancia na
escola, pois a primeira foi reconhecido um grande avango na ideia de integracéo
curricular e os interesses de cada disciplina foram preservados. E a segunda, o
principio da transversalidade e de transdisciplinaridade busca ir além da compreensao
de disciplina, e busca a comunicagao entre elas.

Por conseguinte, este estudo tem como finalidade mostrar que a unido da
lingua estrangeira inglés com o tema meio ambiente, além de ser possivel de ser feito,

pode ser um qualificador a mais para o trabalho na sala de aula. Isso ocorrendo, na
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medida em que o educando inclui o uso do idioma como meio para compreender a
realidade ambiental, na qual esta inserido. Logo, como diferencial, as atividades
trabalhadas nas aulas de inglés sdo capazes de trazer maiores motivagdes entre os
alunos, interesses pela disciplinas e assim, aprimorar o processo de ensino-
aprendizagem, com novos vocabularios acerca de um assunto tdo presente no
cotidiano.

Quanto a metodologia empregada. O estudo sera feito, tomando como base,
um trabalho de campo, com entrevistas e questionarios, com participacdo dos
professores e alunos do 9° ano do Colégio Imaculada Conceigcado da cidade de Ceres
— GO. Pelo fato de que busca levantar informagdes sobre certo objeto, esta pesquisa
pode ser considerada exploratoria (SEVERINO, 2007). Pode também ser considerado
um estudo qualitativo, por considerar elementos sociais e culturais, sem restringir-se
unicamente aos aspectos quantitativos e numericos.

O trabalho compreende o assunto, dividindo-o em trés capitulos, nos quais
desenvolve-se os objetivos geral e especificos estabelecidos. No primeiro capitulo, a
finalidade é apresentar uma contextualizagdo tedrica sobre o meio ambiente e a
educacao ambiental na escola. Trata-se de consideragdes sobre o0 meio ambiente,
desenvolvimento sustentavel e sustentabilidade, educagdo ambiental e a importancia
da educagao ambiental na escola.

Neste contexto, a Educagdo Ambiental & apresentada no ambiente escolar
com potencial para transformar a percepcdo ambiental da comunidade escolar —
formada pelos pais ou responsaveis, estudantes, professores, funcionarios. E, de
forma mais consolidada, como capaz de desenvolver mudangas impactantes no
cotidiano local.

No segundo capitulo, investiga-se de que forma a educagdo ambiental pode
ser inserida nas aulas de Lingua Estrangeira — Inglés —, conforme a realidade
ambiental onde o do aluno esta inerido. Sera discorrido também sobre a integragao
interdisciplinar entre a lingua inglesa, e as questdes ambientais que tém a capacidade
de contribuir para que seja possivel promover atitudes de preocupagdo, e
transformacao de atitudes em favor da conservacdo ambiental.

No terceiro e ultimo capitulo, identifica-se quais s&o as principais dificuldades
dos alunos em aprender inglés (9° anos). Sera abordado de que modo ocorre 0 ensino
aprendizagem dos alunos, e também, se ha falta capacitacdo continua dos

profissionais da Lingua Inglesa, as tecnologias digitais, recursos didaticos e apoio da
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escola quanto a desmotivagao por parte dos alunos e sera apresentado o resultado
do trabalho de campo com entrevistas realizados com professores do nono ano. A fim
de mostrar os resultados obtidos, apds aplicacdo de uma sequéncia didatica
trabalhada durante as aulas de inglés. Verifica-se a possibilidade da Educacgao
Ambiental, nessa disciplina, proporcionar aos alunos um conhecimento construido por

situacdes em que o aluno se sinta inserido nas causas sociais relevantes.
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1 CONTEXTUALIZAGAO: MEIO AMBIENTE E EDUCAGAO AMBIENTAL NA
ESCOLA

Ao dar inicio neste capitulo acredita-se ser de suma importancia discorrer
consideracbes sobre o0 meio ambiente, desenvolvimento sustentavel e
sustentabilidade, os quais sdo de suma importancia a conscientizacdo para esses
fatores, que estao relacionados a nossa sobrevivéncia. A situagao atual exige medias
urgentes em todos os setores, cientificos, cultural, educacional, econémico e politico,
além de uma maior sensibilizacdo de toda a humanidade. Em seguida, dar-se
continuidade com os subtitulos, educagao ambiental e a importancia da educacéao
ambiental na escola e a educagdo ambiental na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC).

1.2 Meio ambiente

A ecologia diz respeito ao meio ambiente, ou seja, a todos os seres com o0s
quais convivemos. Oficialmente, as preocupagcdes com o meio ambiente remontam a
meados do século XIX, quando comegaram a aparecer os primeiros efeitos negativos
da industrializagéo. Foi, sobretudo, a partir dos anos 70 do século XX que a ecologia
passou a se tornar uma preocupag¢ao sempre maior € a ser enfocada como problema
eminentemente ético, no sentido de se distinguir entre modos adequados e
inadequados de os seres humanos se relacionarem com o0s outros seres
(AMAZONAS, 2015).

Meio ambiente é tudo o que abrange ou envolve os seres vivos. A termo
ambiente vem do latim e o prefixo ambi da a ideia de “ao redor de algo” ou de “ambos
os lados”. O verbo latino ambio, ambire significa “caminhar em torno ou em volta de
qualquer coisa”. A expressao destinada no Brasil, na Espanha e nos demais regioes
que raciocinam o espanhol (médio ambiente); em Portugal emprego somente a termo
ambiente, do proprio formato que no italiano (BARBIERE, 2007).

A humanidade evoluiu muito desde o periodo das cavernas até os tempos
modernos em que a globalizagdo importunou uma das mais extensas preocupagdes
afetivas com o meio ambiente, como o mundo em que vivemos. Segundo o que foi

dito, meio ambiente é tudo aquilo que nos cerca, uma biosfera funcional, inserida em
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seu contexto de seres vivos de diversas espécies; animais e plantas e até mesmo a
biosfera que nos permite ter uma existéncia benéfica levou o homem a uma
abordagem diferenciada de seu universo.

Segundo Willemann (2012), desde o Brasil Colbnia existiu normas que
debateram de uma certa forma das questdes ambientais, no entanto, apenas com o
chegada dos movimentos preservacionistas, do final do século passado, que
entusiasmaram a Constituicido de 1988 o tépico passou a ter realce.

Meio ambiente sdo todos os fatores que dissimulam espontaneamente o
metabolismo ou o procedimento de um ser vivo ou de uma condig&o. Varios s&o os
fatores que intervém nesse intercambio ambiental, manifesta como ecologia, dentre
0s quais, a luz, o ar, a agua, o solo (fatores abioticos) proprios aos seres vivos
coabitantes de um proprio ambiente (FIORILLO, 2013).

Pelo fato do grande numero de catastrofes ambientais que o mundo vem
atravessando nos ultimos anos. O meio ambiente nas ultimas décadas voltou a ser de
grande preocupacao da humanidade, que procura desesperadamente recursos para

estes problemas.

As inquietacbes com a questdo ambiental aparecem com a Revolugao
Industrial, no final do século XVIIl. Requerendo o aumento econdémico e
expectativas de maior geracdo de riqueza, o desenvolvimento originou
também dificuldades ambientais como a alta agrupamento populacional por
causa da urbanizagéo; o enfraquecimento exagerado de recursos naturais;
contagio do ar, do solo, das aguas; e o desflorestamento, entre outros. Esse
desenvolvimento poupado desordenado procedeu em uma deterioragao
consecutiva do meio ambiente, fato cadtico nunca visto pelas populagdes até
o momento (SIRVINSKAS, 2015, p. 25).

Conforme Lima (2017) descreve que ao fim do século XX existia um crescente
acordo da sociedade em relagcdo a cuidado do meio ambiente, ao lado com essa
reflexao, constatou-se que essa destruicdo ambiental deve-se ao caso das ativacao
do desenvolvimento.

A queda da qualidade ambiental foi ser intuida com mais vigor a partir do
periodo em que o meio ambiente foi excessivamente explorado, acontecendo uma
mudanca dos ecossistemas naturais em ecossistemas humanos. Contudo, Lima
(2017) deixa claro que os riscos em curto prazo séo absorvidos pela propria natureza,
porém a preocupagado maior € com a prépria aptiddo de espaco fisico para aguentar
tantos dejetos industriais. Hoje no século XXI os riscos estdo mais relacionados com

0s acidentes ou com excessos humanos. A ndo ser os acontecimentos naturais de
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grande porte, os outros riscos podem ser prevenidos ou também tem como impedi-
los.

Alguns episddios marcantes no século XX ajudaram numa tomada de
consciéncia sobre os riscos da industrializag&o e do uso indiscriminado da tecnologia.
No fim da Segunda Guerra, com o langamento da bomba atémica sobre Hiroshima e
Nagasaki, ocasionando a morte de milhares de individuos, o mundo se chocou e foi
surpreendido com a potencialidade de destruicdo que tinha se alcangado com o
crescimento tecnoldgico e industrial (WATANABE, 2010).

Segundo Nascimento (2011) outro acontecimento marcante a ser analisado
foi os resultados negativos da industrializacdo no campo, onde os pesticidas
aparentavam ter vencido para sempre os problemas das pragas. Até que, em 1962, a
bidloga Rachel Carson apresentou, nos Estados Unidos, o livro “Silent Spring”, falando
0s perigos trazidos pelos inseticidas e pesticidas. Carson garantia que os produtos
quimicos eliminavam os insetos e pragas prejudiciais, porém até os benéficos,
matavam o solo e intoxicavam as pessoas.

Assim, de acordo com Watanabe (2010), os grandes acidentes em prejuizo
do meio ambiente aconteceram ainda por todo século XX. Em dezembro de 1984, a
cidade de Bhopal, na india, teve uma contaminagdo de 40 km2 de gas téxico.
Aproximadamente 200 mil pessoas se queimaram ou ficaram cegos, 10 mil faleceram
na hora e ainda hoje as vitimas que sobreviveram tem problemas respiratorios ou no
aparelho digestivo. O motivo foi um acidente na fabrica de pesticidas Union Carbide,
multinacional com sede nos Estados Unidos.

No entanto, Melo (2011) menciona que as chuvas acidas também ficaram
comuns perto dos grandes campos industriais e urbanos do mundo, deixando os
Grandes Lagos da América do Norte e os Lagos Alpinos poluidos. Em abril de 1986,
aconteceu o maior acidente nuclear na Usina Nuclear de Chernobyl, situada na
Ucrania, entéo parte da Unido Soviética. E analisado o pior acidente da histéria da
energia nuclear, causando uma nuvem de radioatividade que alcangou a Uni&o
Soviética, Europa Oriental, Escandinavia e Reino Unido. Grandes areas da Ucrania,
Bielorrissia e Russia foram muito infectadas, derivando na evacuagdo e
reassentamento de quase 200 mil pessoas. Nao é facil precisar o numero de mortos
ocasionados pelos eventos de Chernobyl, devido as mortes esperadas por cancer,
que ainda nao aconteceram e sao complicadas de impor especificamente ao acidente.

Um relatério da ONU de 2005 atribuiu 56 mortes até aquela data — 47 trabalhadores
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e 9 criangas com cancer de tireoide — e avaliou que aproximadamente 4000 mil
pessoas falecerdo de doencga ligada com o acidente.

Observa-se que o perigo causado pela industrializagdo do mundo faz
aparecer movimentos de resisténcia e conscientizagdo (educacgao, informacéao
ecologica) no sentido de se inventar normas e organismos que controlem os riscos
presentes e principalmente a nocao relacionada com o futuro ambiental da
humanidade.

Bernardes (2007, p. 54) relata que

Estes sédo acidentes de proporgdes que abalaram e ajustaram ao mundo a
precisdo da tomada de consciéncia ajustando melhor o crescimento
tecnoldgico e industrial, colocando normas mais severas com relagdo ao uso
e exploracdo do meio ambiente, com o intuito de fazer uma prevencéo e
precaucao as casuais catastrofes que podem ocorrer.

Entende-se que os desastres geoldgicos ambientais apenas serdo impedidos
quando tiver a produgao de conhecimentos técnicos, capazes de detectar, entender,
monitorar e nortear quanto aos métodos de uso e ocupacao do solo urbano e o seu
indispensavel gerenciamento nas politicas governamentais.

Com efeito, pontua Milaré (2013), harmonizar meio ambiente e
desenvolvimento constitui analisar os problemas ambientais dentro de um
procedimento sucessivo de planejamento, atendendo-se de modo adequado as
reivindicacbes de ambos e ressaltando as suas inter-relagbes particulares a cada
situacao sociocultural, politico, econdmico e ecoldgico.

Assim, surgem muitas outras grandezas nas quais transluz a preocupagao em
estabelecer a ecologia numa visdo totalizante e planetaria, normalmente anexa a
palavra “holistica”, ou melhor, que compreende o todo da vida e a vida em todas as
suas formas. Atualmente o nucleo das preocupagbes ecoldgicas se prende as
ameacas contra a biodiversidade, com o concludente risco de desaparecimento de
muitas espécies de plantas e animais. Nessa acepg¢do, para perceber mais
visivelmente as ameacas e as probabilidades de superacdo, convém, antes de mais
nada, resgatar determinadas linhas mestras que nortearam as reflexdes éticas e
ecologicas nestas ultimas trés décadas (LEFF, 2010).

A fauna e a flora, os rios, os mares, as montanhas. Todos os elementos da
natureza tem uma fungao a cumprir. E para que isso acontega € necessario existir
uma estabilidade. Diversos povos e civilizagdes entenderam, no decorrer da historia,

a precisao de resguardar as areas naturais com qualidades especiais, por pretextos
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os mais diferentes: essas areas precisavam estar ligadas a mitos, fatos historicos
definidos e o amparo de fontes de agua, buscam plantas medicinais e diversos
recursos naturais (MINISTERIO DO MEIO AMBIENTE, 2015).

Ainda conforme o Ministério do Meio Ambiente (2015) com o decorrer do
tempo, varias areas naturais ficaram extintas para dar espago a ocupag¢ado humana.
Animais e plantas ficaram extintos, uns desapareceram e diversos, atualmente,
embora passam por risco de extingao. Nosso pais é estimado megabiodiverso, onde
se localiza uma enorme diferenca de espécies da fauna e da flora, composi¢des
extraordinarias ecossistemas que nos proporcionam um dos excelentes climas do
mundo, agua pura e em enorme abundancia, terras férteis e paisagens paradisiacas.
Essa € a nossa maior vantagem, esse € o nosso legado: contemos uma natureza que
nos proporciona todos os recursos de que necessitamos para viver bem. E esse

legado precisa ser resguardada.

1.2 Desenvolvimento Sustentavel e Sustentabilidade

Historicamente, constata-se que o homem sempre explorou 0s recursos
naturais do planeta, gerando residuos, sem se preocupar com os efeitos sobre o meio
ambiente. As solucdes para os problemas ambientais causados pelo homem sempre
tiveram como diretriz a lei do menor esforgo, ou seja, a eliminagéo dos seus efeitos
negativos através do simples afastamento do poluente gerado, da sua diluicdo ou
dispersao (ALBUQUERQUE, 2012).

O discurso sobre o desenvolvimento sustentavel foi adotado pelas empresas
e industrias que incorporaram em sua gestdo, acdes voltadas para a questéo
ambiental. Nao ¢é mais possivel o discurso da conservacdo ambiental e
desenvolvimento econémico de forma divergente, ha uma relagao intrinseca entre a
pobreza e a degradagdo ambiental. A desordem econdmica e social propicia a
desordem ecoldgica e cultural. E necessario considerar o desenvolvimento em suas
dimensdes natural, tecnoldgica, social, econdémica, politica, historica e cultural
(SOUZA, 2011).

Viver de forma sustentavel é aceitar o dever de buscar a harmonia com as
outras pessoas e com a natureza. O desenvolvimento sustentavel é a reconciliagao
entre as pressdes aparentemente conflitantes do desenvolvimento econdmico, da
protecdo ambiental e da justica social (ALBUQUERQUE, 2012).
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Sabe-se que desde o inicio dos tempos, a fixacdo do Homem a terra e do
surgimento do conceito de propriedade, os individuos passaram a utilizar os recursos
naturais para suprir suas necessidades de subsisténcia. A relagdo homem/natureza é
estabelecida em fungao das relagbes e interagdes sociais por ele desenvolvidas a
partir das condigdes materiais estabelecidas, seja como individuo ou como
organizagao (PAIVA, 2013).

Segundo Albuquerque (2012, p. 42), a responsabilidade do crescimento

econdmico esta centralizada na atividade industrial,

o procedimento de industrializagdo e a procura de resultados econdmicos
apresentam em si a constituicdo do perigo e do risco ambiental conforme que
transformam o estado de estabilizagdo da natureza com seus efeitos. A
relacdo do homem com a natureza esta fundamentada em uma composicao
de exploragdo, onde a mae natureza é generosa e prové todas as precisoes
do homem sem exigir nada em troca. Por longo periodo, a afinidade do
homem com a natureza esta fundamentada na exploragdo dos meios
proporcionados pela natureza e ndo na permanéncia dos recursos, sem
naturalmente adotar como ideia principal a sua utilizagdo de maneira
sustentavel.

Sustentabilidade € um termo utilizado para determinar atos e atividades
humanas que tem em vista preencher as precisdes que os seres humanos tém agora,
sem afetar o futuro das proximas familias. Ou seja, a sustentabilidade estéa ligada a
ampliacdo econdémica e material sem atacar o meio ambiente, utilizando os recursos
naturais de forma inteligente para que eles se conservem futuramente. Abragando
estes parametros, a humanidade pode ter garantido o crescimento sustentavel.
(ARRUDA; QUELHAS, 2010).

Santos (2011) expde que o Conceito de Sustentabilidade € complicado, ja que
recebe a um conjunto de variaveis interdependentes, porém expde que precisa ter a
capacidade de juntar as Questdes Sociais, Energéticas, Econbmicas e Ambientais. E
a expressao sustentavel origina do latim "sustentare”, que tem o significado de
sustentar, ajudar, manter. O conceito de sustentabilidade esta normalmente fazendo
uma relagdo com uma mentalidade, carater ou tatica que é ecologicamente adequada,
transitavel a nivel econémico, socialmente equitativo e com uma diversificagao
cultural.

A Sustentabilidade € o modo de sustentagcédo, ou seja, da qualidade de
manutengdo de algo. Este algo é o homem, sua forma de vida enquanto espécie
bioldgica, individualidade psiquica e ser social, 0 meio ambiente e as demais formas

de vida no planeta. Embora o ser humano possua autonomia de existéncia, nao possui
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independéncia da natureza, pois, por mais que se mostre ser sociocultural, ainda é
bioldgico (ALBUQUERQUE, 2012).

Goldsmith et al. (1972 apud ALBUQUERQUE, 2012, p. 79), “define uma
sociedade como sustentavel quando todos os seus propositos e intengdes podem ser
atendidos indefinidamente, fornecendo uma 6étima satisfagdo para seus membros”.
Sustentabilidade é quando ha desenvolvimento econémico, com o uso dos recursos
naturais de forma inteligente, sem agredir o meio ambiente.

De acordo com Garcia (2018) a sustentabilidade &,

um assunto cada vez mais debatido, e seguido por varias firmas no mercado
que atuam frente aos problemas sociais e ambientais que encaramos em
nosso planeta. Verifica-se que a deterioragdo provinda da atuagdo do homem
ao passar do século provocou graves efeitos a natureza e a sociedade, e hoje
em dia estas consequéncias que ocorreram nos fazem pensar para que
alguma coisa seja feita para tornar minimo este problema mundial. As
organizagbes preocupam-se cada vez mais para que alguma coisa seja
transformada tendo em vista fazer uma preservagdo do meio ambiente. Esta
preocupagado precisa partir das firmas, sociedade e precisa de maior

participagdo do governo. E com esta inquietagdo e a intencéo de resolver o
problema atual, que surge a sustentabilidade.

Ressalta-se que fazer a preservagao do meio ambiente e ainda fazer com que
garanta o desenvolvimento, este € o intuito de todas as obras que garantam a
sustentabilidade ambiental. Incide na sustentacdo das fungdes e elementos do
ecossistema, de uma maneira sustentavel, procurando a conquista de medidas que
sejam realistas para as esferas das atividades humanas.

Segundo Boff (2008) a categoria sustentabilidade é fundamental para a
cosmovisdo ecologica e, provavelmente, compdée um dos baseamentos do novo
paradigma civilizatorio que busca a harmonizag&o do ser humano, desenvolvimento e
Terra entendida como Gaia. Comumente a sustentabilidade surge ligada ao
desenvolvimento. Oficialmente o conceito desenvolvimento sustentavel foi utilizado
primeiramente na Assembleia Geral das Nacgdes Unidas em 1979. Foi adquirido pelos
governos e pelos organismos multilaterais

Ainda Boff (2008) expbe que o termo sustentabilidade aposto a causa
ambiental apareceu como um conceito compreensivel no anos 80 por Lester Brown,
que fundou o Wordwatch Institute. O sentido tornou-se um padréao adotado por todo o
mundo com poucas mudangas representa o seguinte: Fala-se que uma comunidade
€ sustentavel quando atende inteiramente suas precisdes de forma que preserve as

condi¢gbes para que as geragdes que viram futuramente também o fagam. Assim, as
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atividades conferidas por agrupamentos humanos nao interferem prejudicialmente
nos periodos de renovagédo da natureza e nem apagam esses recursos de forma a
privar as geragdes que viram futuramente de sua assisténcia.

Para Santos (2011) o conceito de sustentabilidade foi apresentado na
Conferéncia das Nacbes Unidas sobre o Meio Ambiente Humano (United Nations
Conference on the Human Environment - UNCHE), feita na Suécia, na cidade de
Estocolmo de 5 a 16 de junho de 1972, a primeira palestra das Nagdes Unidas sobre
0 meio ambiente e a primeira grande reunido internacional para debater as atividades
humanas relacionadas ao meio ambiente. A Conferéncia de Estocolmo disseminou os
fundamentos das obras ambientais em nivel internacional, titulando a atengao
internacional principalmente para questdes pautadas com a degradagao ambiental e
a poluigao que nao se restringe as fronteiras politicas, porém danifica paises, regides
e povos, situados muito além do seu ponto de origem.

Garcia (2009) evidencia que a Declaragao de Estocolmo, que se revelou em
um Plano de Ac¢ao, determina principios de preservar e melhorar o ambiente natural,
langando a precis&o de ajuda financeira e assisténcia técnica a comunidades e paises
menos ricos. Ainda que o termo desenvolvimento sustentavel ndo fosse usado, a
declaragéo, no seu item 5, ja falava sobre a precisdo de melhoramento do ambiente
humano para as geragdes de agora e as que virdao futuramente, com o intuito a ser
obtido junto com a paz e o desenvolvimento econdmico e social.

A ECO-92 - oficialmente, Conferéncia sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento -, feita em 1992, no Rio de Janeiro, firmou o conceito de
desenvolvimento sustentavel. Uma conquista importantissima foi da Conferéncia por
esses dois termos, meio ambiente e desenvolvimento, ligados - consolidando a
chance somente esquematizada na Conferéncia de Estocolmo, em 1972, e aplicando
o0 uso do conceito de desenvolvimento sustentavel, defendido, em 1987, pela
Comiss&o Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (Comissao Brundtland)
(BOFF, 2008)

O termo desenvolvimento sustentavel foi utilizado pela primeira vez, em 1987,
por ocasiao da Comissao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, criada
pela ONU, presidida pela entdo primeira-ministra da Noruega Gro Harlem Brundtland.
Essa comissao propds que ao desenvolvimento econémico fosse integrado a questao
ambiental e na década de 1980 publica oficialmente, no relatério de Brundtland, o

conceito de desenvolvimento sustentavel como o processo “que atende as
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necessidades das geragdes presentes sem comprometer a possibilidade das
geragOes futuras satisfazerem suas proprias necessidades” (ALBUQUERQUE, 2012,
p. 78).

Souza (2011) afirma que, para alcangarmos o modelo de desenvolvimento
sustentavel definido pela ONU, sera necessario atender pelo menos cinco dimensodes
por ele definidas: a social, a econémica, a ecoldgica, a espacial e a cultural, ou seja,
praticarmos um modelo economicamente viavel, socialmente justo e prudente

ecologicamente.

Ser sustentavel é instituir agdes que levem a vantagens competitivas, tendo
como finalidade ocasionar o bem estar para a geragéo presente que garanta
a qualidade de vida para futuras gerac¢des. O conceito de desenvolvimento
sustentavel esta hoje totalmente integrado ao conceito de responsabilidade
social e responsabilidade ambiental, ndo havera crescimento econémico em
longo prazo sem progresso social e sem cuidado ambiental. Todos os lados
devem ser vistos e tratados com pesos iguais, mesmo porque estes sao
aspectos inter-relacionados (PEREIRA, 2012, p. 31).

O desenvolvimento sustentavel é atender as necessidades da geracao atual
sem comprometer a satisfagdo das necessidades das geragdes futuras. Novas
estratégias sejam pensadas, estratégias estas que precisam observar as

necessidades ambientais e sociais do planeta.

1.3 Educagao ambiental (EA)

A educacéo permite a criagao de entidades capazes de dialogar com o mundo,
uma vez que € no dialogo que as pessoas se libertam de principios, conceitos
pedregosos e desatualizados. A educagao € uma poderosa ferramenta de intervengao
no mundo para desenvolver novos conceitos e mudar habitos. E do mesmo modo um
fator chave na construcdo do conhecimento e a maneira pela qual o desenvolvimento
intelectual ocorre de geracédo em geragao.

De fato, a educacao estimula o pensamento critico e leva a discussdes que
despertam o interesse dos alunos. A educagao necessita promover a autonomia dos
estudantes em relacdo a cidadania, porque se isso ndo acontecer, ndo havera
realmente libertacdo (CUBA, 2010).

A Educacao Ambiental (EA), por ndo ser uma disciplina do curriculo escolar
da Educacao Basica brasileira, frequentemente, estando sujeito da constituicdo do
corpo docente e do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da escola, ndo é exposta ou,

quando é feita, acontece inicialmente, fragmentada, isolada no conhecimento de
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determinadas disciplinas (LEFF, 2010). Ao analisar a educagédo ambiental em toda a
extensao, € extremamente importante levar em consideragao diversos aspectos que
precisam orientar seu desenvolvimento. Portanto, vé-se que a mesma necessita ser
considerada em uma visao interdisciplinar, multidisciplinar e integradora de diversos
conhecimentos bioticos e abidticos (MENDONCA, 2014).

A EA, ao ser trabalhada com eficacia e a didatica com responsabilidade,
oferece formacgao do aluno com consciéncia ética do planeta. De cidadaos locais, os
alunos podem desenvolver uma capacidade de entendimento do mundo em rede e
que o conhecimento da mudanga de planos locais alcangara outras dimensdes em
nivel global (MORIN, 2011).

Do ponto de vista da educacdo ambiental nas escolas, o professor é
intermediario no processo de ensino e aprendizagem, instituindo o conhecimento em
suas diversas dimensdes, gerando articulagdes no contexto local e estabelecendo
representacdes por meio da realidade e da experiéncia dos proprios alunos, inserindo
na pratica, o ensino com temas transversais, ou seja eixos que geram conhecimento,
que nascem de experiéncias especificas, possibilitando aproximar o conhecimento
cientifico da vida cotidiana. No entanto o conhecimento tem mais valor quando
estabelecido coletivamente, onde acontece uma troca de saberes, com que sabe-se
e o0 que aprende-se. E com esta constituicdo coletiva que o ensino precisa se
preocupar mais (SATO; CARVALHO, 2009).

Para Trigueiro (2012) a discusséo sobre EA na escola vai além da discussao
a respeito da sustentabilidade ambiental, pois fornece uma mudanga na estrutura
mental da sociedade referentes a todas as questdes pertinentes a natureza. Perante
da persisténcia do pensamento sobre as relagcdes com o meio ambiente, 0 homem se
percebe como parte de si mesmo, ndo como um elemento separado. De qualquer
forma, a escola deve acompanhar as mudangas e necessidades do mundo
contemporaneo, e a questao da protecdo ambiental € um dos maiores problemas do
mundo moderno.

Por conseguinte, Morin (2011) menciona que a EA deve ser desenvolvida e
vivenciada de modos distintos, principalmente nas escolas, onde o espaco é
promissor para a aprendizagem, o conhecimento e a transformacédo de conduta.
Quase sempre, a promogao da EA é impedida pela pouca institucionalizacdo da
questdao ambiental nos PPPs, curriculos e outros dados normativos as instituicdes

educacionais; ou pelas restricdes dos docentes desenvolvendo a tematica ambiental



27

a partir dos teores disciplinares; ou pela falta de material didatico; ou mesmo pela
inadequada estrutura e ergonémica das escolas para desenvolver praticas educativas
em EA, contribuindo para que os estabelecimentos de ensino fagam a reproducao de
um modelo de conduta que n&o se comprometa com a sustentabilidade
socioambiental.

Medeiros e Mendonga (2012), a cada dia que passa a questao ambiental tem
sido analisada como uma realidade que precisa ser trabalhada com toda sociedade e
especialmente nas escolas, uma vez que os alunos bem informados a respeito dos
problemas ambientais, se tornardo adultos mais preocupadas com o meio ambiente,
além do mais serao transmissores dos conhecimentos que obtiveram na escola sobre
as questdes ambientais em sua casa, familia e vizinhos.

Contudo, Medeiros et al (2011) menciona que a educagao ambiental passou
a ser lei em 27 de Abril de 1999, pela Lei N° 9.795 — Lei da Educag&o Ambiental, onde
em seu Art. 2° afirma: “A educacdo ambiental € um componente essencial e
permanente da educagao nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em
todos os niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-

formal”.

1.4 Educagao ambiental na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)

A Educacdo Ambiental ndo pertence a uma exclusiva disciplina ou a um
campo do conhecimento, o que impossibilita resumir ou fragmentar essa educacgao.
Na sua diversidade, tem na sua formac&o, uma natureza interdisciplinar que anuncia
a importancia da sua inclusdo em todos os curriculos escolares. Nesse ponto de vista,
foram elaborados documentos norteadores da Educacao Basica, como os Padroes
Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs),
propondo trabalhar a educagcdo ambiental nas escolas como tema transversal e nao
disciplinar. Da mesma forma, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) preconiza
esse tipo de abordagem, como sera discutido adiante (BRANCO et al., 2018).

Para Weyand et al (2010), € justo pronunciar que os diversos eventos, debates
e contestacdes sobre a tematica ambiental, ocorridos nas ultimas décadas, convieram
de marco para a Legislagdo Ambiental e a Educagdo Ambiental. A Politica Nacional
do Meio Ambiente (PNMA) (1981), onde a educagao ambiental aparece pela primeira

vez na legislagcéo de forma integrada no art. 2°, inciso X, da Lei n° 6.938, de 1981, que
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estabeleceu a PNMA; a Constituicao Federal (1988), onde o VI capitulo é destinado
ao meio ambiente. Deste modo, essa série de discussbes e a concepcao de
mecanismos legais pertinentes a preservagdo do meio ambiente também incluiram
mudangas no sistema educacional, especialmente no que diz respeito a educagao
ambiental, tais como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao — Lei n® 9.904/96.

Posteriormente, Tommasiello et al (2015) afirmaram que as disciplinas
transversais foram inseridas nas PNCs para o Ensino Fundamental em 1996, nao
como areas especificas do conhecimento, entretanto como conteudos ensinados no
interior das areas instituidas. Os PCNs enfatizam a importancia da transversalidade e
interdisciplinaridade da educacdo ambiental, uma vez que nao pode ser limitada a
uma exclusiva disciplina do curriculo. Contudo, em sua situacao critica e notoriedade
de importancia, € amplo e envolve todas as areas e disciplinas recomendadas na
Educacdo Basica. O tema transversal “Meio Ambiente” tem como prioridade
contextualizar as questbes relacionadas ao meio ambiente conforme as fatos
vivenciados locais e regionais.

Logo, Pereira e Guerra (2018) relatam que a Lei n°® 9.795/99 instituiu a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA) e recomendou que os PCNs trabalhassem
com a transversalidade do meio ambiente no Ensino Fundamental. A PNEA veio
fortalecer e qualificar o direito de todos a EA, apresentando seus principios e objetivos,
pois os temas transversais abordam questbes importantes, de urgéncia que
acontecem em diversos aspectos da vida cotidiana e perpassam todas as disciplinas
instituidas.

Em seguida, as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental
(DCNEA) também preconizam a implementacdo da Educacdo Ambiental e a
preservacdo do meio ambiente como responsabilidade de todos, dever do exercicio
da cidadania para o bem comum (BRASIL, 2013).

Na mesma linha, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (2017) defende
a necessidade de uma sociedade sustentavel. Para a sociedade brasileira e
considerando as reflexdes iniciais sobre educacdo ambiental, as crescentes
conquistas sdo evidenciadas especialmente em documentos legais e norteadores.
Nessa acepcéao, torna-se necessario expor a politica referente ao tema incluindo as
influéncias da legislagao.

A Base Nacional Comum Curricular - BCN foi elaborado com o finalidade de

amparar as redes municipais de educacdo na efetivacdo da Educagao Infantil.
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Aprovada em dezembro de 2017, a BNCC precisa ser praticada em todos os
ambientes e salas de aula da Educacédo Infantil e do Ensino Fundamental a partir de
2020. Os parametros da BNCC se encontram embasados em um conjunto de normas
ou leis que regulamentam a Educacao Nacional (FERREIRA, 2019).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € uma exigéncia no Sistema
Nacional de Educacio anunciada na Constituicdo Federal de 5 de outubro de 1988 e
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de 22 de dezembro de 1996.

Os alunos sempre tiveram direitos de aprendizagem e com a BNCC,
obtiveram maior favorecimento, contudo o professor necessita sempre té-los em
pensamento para assegurar que as experiéncias sugeridas permanegam de acordo
com os fatores estimados essenciais no processo. Os docentes dos tempos modernos
precisam estar ocupados especialmente em ensinar seus alunos a aprender e
implementar agdes, ao oposto de serem exclusivamente fontes de conhecimento
(BNCC, 2018).

E imprescindivel adotar providéncias adequadas para pesquisar, atualizar e
aprimorar as desenvolturas pedagdgicas, por meio de programas aprimorados ao
desenvolvimento de pessoal. A situagao da educagao escolar deve atender o aspecto
didatico-pedagogico de forma satisfatéria e com eficacia para que os alunos néo
sejam prejudicados

O principal objetivo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) & promover
a equidade na educagédo, na medida em que garante aos alunos o acesso ao mesmo
conteudo nas escolas de todo o pais, e, com isso, reverter a histérica situagao de
exclusao social (BRASIL, 2016).

No entanto, as mudancas propostas suscitam duvidas sobre a implementagao
de Temas Contemporaneos Transversais e questdes sobre articulagao os tdpicos com
0 outro conteudo; como contextualizar e trabalhar os topicos nas areas de
conhecimento e como mostra-los como relevancia deste conteudo para a educagao
do cidadao.

O governo federal sugeriu reformas nas escolas de ensino fundamental e
médio entre 2017 e 2018 para implementar a nova Base Nacional Curricular (BNCC),
que ndo aborda explicitamente os temas transversais (incluindo educag&o ambiental).

Segundo Novicki e Souza (2010), as questdes ambientais tém sido inseridas
nos espagos formais e informais de aprendizagem no Brasil e consagradas na

Constituicao Federal de 1988, bem como em outras areas da politica ambiental, como
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a Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA) e a Politica Nacional de Educacao
Ambiental (PNEA). Entretanto, no campo da educac&o formal, existem trés no
curriculo escolar no Brasil hoje que abordam ou precisariam abordar a tematica
ambiental: Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN), os Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). No campo da
educacado ambiental, a BNCC utiliza diferentes abordagens para comparar as trés
versoes.

Na primeira versao, nao utiliza o termo “educagdo ambiental’, mas apenas
afirma que os temas relacionados a discussdo sobre meio ambiente, cidadania,
direitos humanos e trabalho devem ser reconhecidos como formas de dialogo
interdisciplinar e, assim sendo, como um tema transversal (PICCININI; ANDRADE,
2017). Nessa versdao do BNCC teve colaboragdes de especialistas, da comunidade
académica, do setor educacional e de organizagbes, e até mesmo colaboragdes
individuais na nessa versao. Esteve disponivel por seis meses, outubro de 2015 a
margo de 2016 e proporcionou oportunidade de colaboragao da comunidade (BRASIL,
2017).

Percebe-se que nesta primeira versdo do BNCC, mais de 300 paginas de texto
contendo o documento de Educagdo Ambiental ndo sao citadas em lugar nenhum.
Como esta é a primeira versao, a transicao para seu meio ambiente, ética, direitos
humanos, sexualidade e outras areas € relativamente favoravel.

Depois de inumeros contestagdes em seminarios realizados de 23 de junho a
10 de agosto de 2016, foi langada a segunda versdao do BNCC. Marques et al (2109)
mencionam que a segunda versdo apresenta-se como uma agao de pratica social,
que deve-se constituir nas dimensdes da educacgao escolar, do desenvolvimento do
individuo, da relagao da natureza social com a natureza e com as outras pessoas.

As Secretarias Estaduais de Educacao de todas as unidades da Federacao,
sob a coordenacgao do Conselho Nacional dos Secretarios de Educacao (Consed) e
da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educacgéo (Undime), constituiram em
ser os 0rgaos competentes para a condugao desses contendas. Com a participagao
de mais de 9.000 professores, gestores e especialistas, a segunda versdo do BNCC
foi averiguada e revisada por especialistas de todo o mundo e do Brasil (BRASIL,
2017). Acredita-se que esta versao € a mais completa em termos a temas transversais

e muitos outros topicos podem ser abordados de varias maneiras. Ha mudancas
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profundas a frente da primeira versao, incluindo oportunidades para educacao
ambiental.

A terceira versdo do BNCC, para a educacéo infantil e fundamental, ndo inclui
o termo Educacao Ambiental. A terceira versao, recomendada para a educacao infantil
e ensino fundamental, é a ultima versdo aprovada pelo Conselho Nacional de
Educacédo em dezembro de 2017 (PEREIRA BRANCO et al, 2018).

A terceira versao do BNCC foi exposta pelo Ministério da Educacéao e Cultura
(MEC) ao Conselho Nacional de Educacgao (CNE) em 6 de abril de 2017 pelo Ministro
da Educagao. Posteriormente a entrega desta terceira versao, verifica-se que nao ha
menc¢ao a Educacdo Ambiental, a qual esta prevista em determinadas competéncias
elaboradas e disponiveis nos primeiros documentos. O que parece pouco € sobre
sustentabilidade, entretanto muito pouco para a relevancia deste tema. Apds a
finalizacdo da terceira versao, certas audiéncias publicas foram realizadas no Brasil,
em todas as partes do pais, para que pudessem ouvir as pessoas para a homologagéao
final da Base, que ocorreu em dezembro de 2017. Ainda nessas audiéncias, fica claro
que a Educagdo Ambiental foi pouco trazida ou nunca citada em nenhum momento
(OLIVEIRA; NEIMAN, 2020).

A versao final da BNCC pertinente a Educacéao Infantil e Educacéo e Ensino
Fundamental, teve sua aprovacao pelo Conselho Nacional de Educacédo (CNE) em 15
de dezembro de 2017. Pode-se dizer que existiu determinadas mudancas
relacionadas a terceira versdo. O governo considerou o documento como “Base
Nacional Comum Curricular revisado”, porém em outras areas ele pode ser
encontrado sob o titulo “Quarta Edi¢ao”. Apesar do nome, as mudangas relacionadas
a terceira versdo foram minimas, especialmente no campo da Educagdo Ambiental.
Nesta nova edigdo, foi adicionado um texto mais amplo sobre Ensino Religioso,
obrigatorio para todos os alunos do curriculo escolar, e a disciplina € introduzida como
um ambiente educacional que segue os mesmos modelos de outras areas, como
matematica, linguas e assim por diante (BRASIL, 2018).

Pode-se dizer que ndao houve avangos na area de educagao ambiental, pois
esta foi mencionada apenas uma vez na versao final, entre outros temas transversais,

conforme demonstrado a seguir, citado por Oliveira e Neiman (2020, p. 47):

Os sistemas e redes educacionais, bem como as escolas, no dominio da
autonomia e competéncia, apresentam curriculos e recomendagbes
pedagogicas para abordar as questdes contemporaneas que afetam a vida
humana a nivel local, regional e global, de preferéncia de forma transversal e
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integrativa. Em meio a esses temas estdo: direitos da crianga e do
adolescente (Lei 8.069 / 1990), educacgédo para o transito (Lei n°® 9.503/1997),
Educacdo Ambiental (Lei n° 9.795/1999, Parecer CNE/CP n° 14/2012 e
Resolugdo CNE/CP n° 2/2012), educagédo alimentar e nutricional (Lei n°
11.947/2009).

Considera-se indispensavel destacar que essa referéncia € a unica parte de
um documento de 470 paginas que menciona sobre Educagdo Ambiental,
apresentando que para o governo que a tematica da educagao ambiental ficou
totalmente em segundo plano na elaboragdo de uma Base que sera usada por varios
anos em todo o territorio brasileiro.

Alves (2018) descreve que realizaram varias audiéncias publicas e muitas das
propostas foram enviadas através da Internet por varias pessoas e entidades, pelo
que se pode argumentar que os debates a favor da aprovacdo da Base tém sido
insuficientes. O governo assegurou que as audiéncias publicas e recomendagodes
eram suficientes, contudo ndo informou sobre como todas as submissdes foram
analisadas e sistematizadas, por isso houve falta de transparéncia no processo.

Segundo Sorrentino e Portugal (2016), a BNCC nao institui a Educagao
Ambiental como elemento curricular, recomendando que se deve ser incluida nos
curriculos e as propostas pedagdgicas a abordagem de “temas contemporaneos” de
preferéncia como “transversal e integradora”. Por conseguinte, seu estudo tornou-se
importante para analisar o espacgo para a introdugao da Educagao Ambiental (EA) nas
escolas.

O interesse pela EA se baseia no fato de que alguns temas estdo perdendo
espacgo no debate sobre a criagcdo de um programa de educagao basica. Partindo do
curriculo atual, os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2016). Para Oliveira
e Neiman (2020) a EA que tinha status de tema transversal, s6 é reconhecida pela
difusdo nos eixos da aprendizagem ambiental, cujo eixo esta mais proximo do que se

supoe ser uma interferéncia no mundo natural e social.

1.5 A importancia da educacao ambiental na escola

O meio ambiente tornou-se uma realidade que pode ser possivel por todos,
as quais possivelmente podem fazer parte desse processo. Entretanto, € por meio da
Educacdo Ambiental na escola, os alunos podem compreenderem da melhor forma

os problemas ambientais existentes. A preocupagcdo ambiental ainda é
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importantissima para toda a sociedade, que pode procurar alternativas que nao
comprometem ainda mais a saude do planeta (MENDONGCA, 2009).

Assim, segundo Mello e Perez (2011), consideram o professor nessa
caminhada como um grande alinhado no trabalho de conscientizagdo ambiental com
os alunos, pois, os mesmos tem confianga, e ouvem com mais facilidades tudo que
seu professor ensina em sala de aula, tendo ele como um grande mentor das
atividades relacionadas com a escola.

Ressalta-se que um meio ambiente sustentavel € uma pratica possivel. Assim,
acredita-se que todos juntos é possivel praticar a Educacdo Ambiental (EA) sendo na
escola, comunidade e empresas os quais devem estar todos cada vez mais atentos
em alcancgar e evidenciar um papel ambiental adequado, controlando os efeitos de
suas atividades, de seus produtos ou servigos, considerando sua politica e seus
designios ambientais cada vez mais apropriados.

A Educacdo Ambiental realizada na escola pode fazer com que os alunos
tenham uma consciéncia ainda maior da sua preservagdao. Assim, a escola educa;
por sua vez além disso € responsavel pela sociedade. A educacdo ambiental € um
modo compreensivo de educagédo, por meio de um método pedagdgico participativo
que infiltra no estudante um pensamento critico sobre os problemas ambientais
(MENDONCA, 2009).

Nao se discute a precisao de conservagao e defesa ambiental. Para tanto, as
pessoas devem ser conscientizadas e, para que esta tomada de consciéncia se
propague entre as geracgdes atuais e as que virdo futuramente, € de suma importancia
trabalhar a educacao ambiental dentro e fora da escola, compreendendo projetos que
estejam envolvendo os estudantes.

A acao direta do docente na classe € um dos modos que leva a Educacéao
Ambiental a comunidade, ja que um dos meios basicos no método de conscientizagao
da sociedade dos problemas ambientais € o professor que tem a capacidade de
desenvolver e levar a seus alunos a conscientizagdo, importancia, costumes e
caracteres sadios de conservacdo ambiental, respeito a natureza, fazendo com que
tornem-se cidadaos conscientes e que se comprometem com o futuro do pais
(ARRUDA; QUELHAS, 2013).

Considerando a importancia da tematica ambiental € indispensavel que seja
desenvolvido na escola conteudos, isto €, meios que possam colaborar com a

conscientizagao de que os problemas ambientais necessitam ser resolvidos por meio
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de uma postura participativa de professores, alunos e sociedade, pois, a escola
precisa oferecer possibilidades de sensibilizacdo e motivagado para uma implicacéo
ativa dos mesmos (MORIN, 2011).

Por conseguinte, no curriculo escolar sdo abordados diversos aspectos de
ecologia, entretanto de maneira fragmentada e geralmente separado da realidade dos
alunos. Trabalhar assim ndo gera uma sensibilizagdo dos educandos frente as
questdbes ambientais. Compete aos educador estimular o aluno a refletir sobre a
realidade na qual vive, possibilitando a edificagdo de um cidadao consciente de suas
acdes (RIPPLINGER, 2009).

Watanabe (2011) destaca que a conversa sobre praticas ecoldgicas sao de
extrema importancia, pois, a educagao ambiental deve ser trabalhada em qualquer
lugar, independente onde for, idealizada como um assunto indispensavel, em especial
como praticas pedagdgicas as quais possam contemplar as necessidades
educacionais da comunidade escolar e familiar os quais possam serem
conscientizados em praticar as agdes ecoldgicas.

Por conseguinte, é um desafio € que se faz imprescindivel na escola, € que
sejam oferecidas aos educadores qualidades para que possam trabalhar questbes e
atividades de educacao ambiental os quais tenham a capacidade de conduzir a
praticas pedagogicas, materiais didaticos, guias curriculares e projetos que estimulem
o debate, a reflexdo a respeito das questdes ambientais e a constituicdo de uma
consciéncia critica.

Logo, destaca-se que a importancia de transmitir a todos no ambito escolar a
importancia da sustentabilidade, pois, assim, todos trabalhardo em um sé objetivo, em
prol do beneficio do meio ambiente e obter uma relacdo baseada na sustentabilidade.
Assim sendo, acredita-se que cada vez mais a conscientizacdo dos individuos como
cidadao, entendedor de seus direitos e deveres na sociedade, tem exigido uma

postura adequada, para que aja de modo ecologicamente correto.

1.6 A inclusao da Educagdao Ambiental na BNCC

A educagéao é concretizada com o outro que do mesmo modo ¢é sujeito, que
garante uma personalidade e individualidade respeitadas no processo de
questionamento, comportamento e realidade. Portanto, surge assim o entrelagamento

da Educacao Ambiental com a Abordagem Sdcio-Historica de Vygotsky que busca
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abranger o ser humano a pessoa, em seu contexto, na relagdo com o outro, com o
mundo e consigo mesmo (VYGOTSKY, 1991).

Por estar tratando de possibilidades do realizar a Educagéao Ambiental na
escola, destaca-se a importancia da insergdo da E.A, a partir da teoria de Vygotsky,
no documento da BNCC, onde o conhecimento & estabelecido exatamente na
interagdo em meio aos sujeitos, e suas agdes na aprendizagem sdo mediadas
socialmente na educacgéo. O sujeito € interativo e se edifica em circunstancias solidas
da vida, e por meio da interagdo com outras pessoas. A teoria historica e cultural da
preferéncia aos mediadores da linguagem e da semidtica, que ndo dependem da
realidade material ou da pratica humana, mas permitem a construcdo simbdlica de
uma realidade especifica do sujeito (PIRES, 2011).

Todos sabe-se que a Educacdo Ambiental é essencial para o pais, sendo
imprescindivel ser inserida com efetividade e de modo satisfatério. Santinelo et al
(2016), faz uma critica recorrente ao BNCC que é a auséncia do termo Educacéo
Ambiental neste documento, por se tratar de um tema de natureza interdisciplinar e
precisa ser mencionado em todos os topicos, mas ndo € o caso, pois € referido
somente uma vez no documento.

De acordo com Santos e Costa (2018), a fungdo da escola nao é apenas
sensibilizar para as questdbes ambientais, mas torna-la mais abrangente,
interdisciplinar e eficaz. A elaboracdo da BNCC é uma tentativa de padronizar o
conteudo que pode ser utilizado nas escolas do Brasil, mas precisa-se ser focar nos
aspectos regionais de cada parte do Brasil e abordar questdes importantes com mais
precisdo, o que nao € o ultimo documento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental (DCNEA)
aprovou mais de 500 paginas de documentos aprovados e homologados em junho de
2012 e atende aos requisitos constitucionais (artigos 22 e 210) prevendo que serao
anexos conteudos minimos para o ensino fundamental e para a educacédo geral,
assegurando o respeito aos valores culturais, artisticos nacionais e regionais”
(BRASIL, 2013).

Logo, com embasamento nesses dois artigos, o DCNEA fornece um estrutura
para a orientagao, promog¢ao e desenvolvimento da educacéo basica, amparado por
lei que regulamenta a educagdo no pais. Este € um documento abrangente e
orientador para todos. Suas diretrizes sao revisados ao longo do tempo e em
constante atualizacdo (BRASIL, 2013).
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Segundo Marques (2019), esse documento tem uma base legal que garante
a correta e solida formacéo das escolas, visto que muitas atividades relacionadas a
questao ambiental ja s&do realizadas no ambiente escolar, cobrindo todas as praticas
de aprendizagem pertinentes as atividades em todos os niveis de ensino. A evidéncia
€ instituida na construcgéo.

Para Dias (2018), conforme as DNCEA, a Educacdo Ambiental precisa estar
no curriculo de todas as disciplinas, ndo devendo haver necessidade de se criar uma
disciplina de Educagao Ambiental, porque deve ser transversal, e deve ser coerente,
continua e sustentavel com as demais disciplinas e atividades escolares em todos os
niveis de ensino. A énfase é colocada na construgao interdisciplinar e da “cidadania
ambiental”. E um documento abrangente projetado para ajudar a abordar questées de
educagao ambiental e auxiliar instituicbes de ensino.

Deste modo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) € um documento
aprovado em 1988 e dividido em diversos arquivos, cada um dos quais contendo
questdes de uma determinada disciplina ou ciclo de formagao, como Fundamental |
ou Fundamental Il. Existe um volume especial chamado Temas Transversais que
aborda o Meio Ambiente. Os PCNs do mesmo modo destacaram a necessidade de
abordar de forma transversal a Educacdo Ambiental, e que todo professor precisa
adaptar-se a problematica ambiental ao seu ambiente modo a refletir de forma clara e
objetiva os valores a serem ensinados (PEREIRA BRANCO et al, 2018).

A BNCC precisara orientar os curriculos das escolas de todo o Brasil, dando
inicio na rede publica até a rede particular, abarcando os conhecimentos principais,
as competéncias e as aprendizagens almejadas para todos os alunos da Educagao
Basica do Brasil (BRASIL, 2017).

Assim, enfatiza-se, que a Educagdao Ambiental, essencial para todos os
cidadaos, ganhou importancia no Brasil a partir da introdug¢ao do artigo 225 sobre meio
ambiente apds a Constituicdo de 1988 e tornou-se obrigatdria na educacgao no Brasil
com a promulgacdo da Lei 9.795/99. Para atender a essa exigéncia, surgiram as
Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacdo Ambiental e os Parametros
Curriculares Nacionais. Porém, em dezembro de 2017, o governo federal aprovou
uma nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que substituiria o PCN e
envolveria os curriculos escolares, e a educagdo ambiental era praticamente
inexistente (SORRENTINO et al, 2015).
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Percebe-se que mesmo depois de varios debates sobre a versdo sobre os
documentos preliminares da BNCC, onde é citado por alguns especialistas, como uma
falta de questdes transversais, ainda havia retrocessos em comparagao com todos os
regulamentos anteriores. Ficou evidente que o0 governo desprezou a questao e
publicou o documento ainda com essa grande falha, pois foram varias as versdes da
BNCC e quando a gente pensa que a versado aprovada foi aquela considerada pelos
educadores como a mais retrograda, a impressao que da é que a anulagao de uma
educacao ambiental é projeto de governo e nao simplesmente desconhecimento.

E importante ressaltar que este mestrado foi de grande valia tanto no processo
profissional, quanto no processo da dissertacao e do produto educacional. Acredita-
se que o que foi proposto para avaliagao é o desejo de transformagao no ensino de
lingua inglesa referente aos valores ambientais, mas que podera ser aprofundando
ainda mais nesse contexto trabalhado, podendo esse processo ressignificar a pratica
educacional na area da lingua inglesa.

A Educacdo Ambiental tem sido negligenciada por algumas instituicdes de
ensino, até mesmo em livros didaticos anteriores. Segundo Dias (2018), a BNCC gera
mudanga individual em todos os curriculos e, nesse cenario uma discussao sobre a
pluralidade e aspectos relevantes dos gestores da educagéo publica no Brasil, bem
como da sociedade como um todo, deve se beneficiar da mudanca que sao
indispensaveis.

Sabe-se que a EA pode vir de uma forma fragmentada e limitada de abordar
0 cuidado pessoal, a légica do cuidado com o meio ambiente e o conceito de
conservagcao da natureza ou ecologia para outras geragdes para proteger o meio
ambiente. Os reais problemas ambientais atuais sdo o modelo de desenvolvimento
econdmico em que vivemos, assim como a sociedade de consumo, superprodugao
de bens, obsolescéncia programada, acumulo de lixo, privacdo de saneamento
basico, sofrimento e pobreza entre outros problemas que costumam afetar a
populagdo marginalizada (NOVICKI; SOUZA, 2010).

Santinelo et al (2016, p. 01) enfatiza que “a necessidade de promover a EA é
uma consonancia publica; a preocupag¢ao em salvar as vidas de nosso planeta nunca
foi tdo clara e imprescindiveis”, entretanto a BNCC ignora esse consenso, mesmo que
as atuais contrarreformas educacionais sejam divulgadas para unificar a opinido
publica, como a necessidade da educacao com qualidade, conhecimento critico e

reflexivo, isso leva a igualdade, e quando nos afastamos das aparéncias e focamos
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na analise de sua esséncia, alcangcamos o parecer de centralizagdo curricular, a qual
contraria o que se acredita alcangar com a EA.

Arrisca-se a assegurar que a centralidade das assuntos socioambientais é
amplamente reconhecida por diversos setores da sociedade, mas que “esse tema vem
sendo desenvolvido de forma fragmentada por meio de projetos individuais”
(SANTINELO et al, 2016, p. 1), de forma que a atual politica de educagao n&o vai na
direcado contraria se depender da BNCC; ao contrario, pode-se detectar que ha um
evidente cancelamento de graves polémicas socioambientais, o que dificulta ainda
mais a sua incorporagao ao curriculo escolar.

Assim, percebe-se que ha uma perda de espaco da EA, que € dominada pela
segregacao em disciplinas, e como tema integrado em apenas trés disciplinas, com a
introducdo dependente da autonomia escolar, os 40% restantes correspondem a
realidade pedagdgica (diversidade) das escolas no curriculo. Uma das principais
criticas a estrutura do BNCC ¢é que dificilmente havera espaco ou nenhum para
declaragdes de instituicdes de ensino (PICCININI; ANDRADE, 2017).

Assim, acredita-se na possibilidade do descumprimento das legislacbes
aplicaveis e da supressao de um dos outros debates importantes a educagao nacional.
Nao considera-se que a BNCC tenha esquecido a EA ou que as questbes
socioambientais ndo sejam relevantes para a educacéao, ao contrario, trata-se de uma
opc¢ao politica que visa a um afastamento acentuado da educacéo, principalmente em
relacdo ao cotidiano socioambiental das escolas, sobretudo as publicas
(SORRENTINO; PORTUGAL, 2016).

Vé-se que os objetivos como essas oferecem grandes oportunidades de
integracdo disciplinar, além de promover debates socioambientais na BNCC. As
ciéncias naturais, juntamente com a geografia, podem resolver problemas sociais e
ambientais, permitir a analise do espago, o impacto da urbanizagcédo nos diversos
ecossistemas; historia, revolugdes industriais e seus problemas ambientais, entre
muitos outros exemplos (PICCININI; ANDRADE, 2017).

Conforme Bernardes (2012, p. 32):

A Educacdo Ambiental desempenhada na escola tem a capacidade de
ocasionar grandes beneficios relacionados aos alunos, aumentando assim
cada vez mais a sua consciéncia ambiental. E deste modo, comegarem a
praticarem habitos e atitudes de preservagdo ambiental. Nao se discute a
precisdo de conservacgio e defesa ambiental. Para tanto, as pessoas devem
ser conscientizadas e, para que esta tomada de consciéncia se propague
entre as geragdes atuais e as que virdo futuramente, é de suma importancia
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trabalhar a educagdo ambiental dentro e fora da escola, compreendendo
projetos que estejam envolvendo os estudantes.

Percebe-se que o que se demonstra na pratica, € que a inser¢ao da Educagao
Ambiental nas instituicbes educacionais ainda ocorre de forma muito introvertida. Na
maioria das vezes se reserva a area de Ciéncias da Natureza, advindo em datas e
projetos caracteristicos. A apresentagdo da Educagdo Ambiental no curriculo escolar
€ ajustada por documentos oficiais, que desempenham um papel extraordinario para
a insergao da tematica nas praticas educativas (ALVES, 2018).

Nessa acepg¢ao, ainda que o objetivo da educacgao, € adquirir conhecimentos
de base histérica que possibilitem uma leitura critica da BNCC em geral e do mundo
natural e social, todavia sua composigao fragmentada e centralizada em conteudo.
Sendo assim, os padrdes das disciplinas escolares ndo admitem a estabilizacdo de

suas favoraveis proposicoes.
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2 EDUCAGAO AMBIENTAL NAS AULAS DE LINGUA ESTRANGEIRA — INGLES
CONFORME A REALIDADE DO ALUNO

Neste capitulo sera discorrido sobre a integracao interdisciplinar entre a lingua
inglesa e as questdes ambientais que tem a capacidade de contribuir para que seja
possivel alcancar a conscientizagcdo e concepcao das problematicas ambientais,
assim como promover atitudes de preocupacéo e transformacao de atitudes em favor

da conservacdo ambiental.

2.1 Ensinar e aprender linguas (lingua estrangeira — Inglés)

O ensino de linguas estrangeiras, de maneira especial o inglés, mudou
significativamente nas ultimas décadas do século XX e tornou-se uma tarefa complexa
e dindmica, visto que seu objeto de conhecimento o uso eficaz da lingua - passou a
ser uma preferéncia (RODRIGUES), 2013).

Ainda segundo Rodrigues (2013), as transagbes no mercado global sao
realizadas por meio da Internet, o que exige um novo formato de trabalho com as
informacdes. Este novo formato determina precisdo na comunicagdo, sendo esta
comunicagao sempre realizada numa lingua comum - a lingua inglesa, que passou a
ser a mais usada, em identificador de usuarios, por aqueles que nao a tém como
prioridade em ser a primeira lingua.

Para Siqueira (2005) o inglés é a principal lingua da sociedade moderna. O
autor chamou de "[...] latim moderno". Assim, nao € um fendmeno despercebido, mas
atingiu um patamar em que a linguagem serve de pauta para diversos fins sociais,
politicos, econdmicos e institucionais.

Hoje, o inglés é a lingua materna de mais de meio bilhdo de pessoas no
originarias do centro e da periferia do globo. “E a lingua mais falada no mundo por
falantes néo nativos e é possivelmente a Unica lingua que tem um numero maior de
falantes ndo-nativos que nativos. Existem trés falantes ndo nativos para cada falante
nativo” (SIQUEIRA, 2005, p.14).

Lopes (2005), destaca que mais de 1 bilhdo de pessoas em todo o mundo
aprendem inglés, sendo que 375 milhdes falam inglés como primeira lingua e 750

milhdes utilizam o inglés como segunda lingua. Assim sendo, € importante notar que
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0 numero de pessoas que empregam o inglés como segunda lingua é muito maior do
que o numero de falantes nativos desse idioma.

Muitas situacdes em que um se encontra com os discursos constituidos em
inglés em varios meios de comunicagéo, como televisao, Internet, livros e anuncios,
ressaltam a importancia de ensinar o idioma. Para Lopes (2005), a lingua inglesa é
responsavel por grande parte das informagdes veiculadas sobre os acontecimentos
atuais no planeta.

Vé-se que isso é evidente conhecendo LI, sera provavel buscar informacgdes
que precisamos; segundo Lopes (2005), existem inumeras fontes de conhecimento
que podem ser consultadas para a implementacdo de acdes sociais. Trata-se da
capacidade de um individuo entrar no mundo dos multiplos discursos para
compreender 0 mundo em que vive e fazer parte dele.

O conhecimento esta relacionado ao ensino/aprendizagem de uma lingua
estrangeira, precisa ser enxergada de varias e distintos ponto de vista, até mesmo
cultural o que significa entender o que esse conhecimento significa e como é
desenvolvido. Nessa perspectiva, o conhecimento cria diferengas, amplia as
possibilidades de desenvolvimento intelectual e amplia as habilidades de atuacéao e
compreensao quando uma lingua estrangeira € diferenciada.

Nessa perspectiva, o conhecimento da lingua torna-se um componente
importante da visdo democratica de um individuo em um contexto internacional e, ao
mesmo tempo, torna o professor e aluno partes essenciais do processo de ensinar e
aprendizagem, os quais confrontam-se com os desafios no ensino e na aprendizagem
de uma LI (KRAMSCH, 2010).

O inglés tem sido a lingua das relagdes cientificas, sociais, profissionais,
econdmicas e culturais desde o final da Segunda Guerra Mundial. Ao longo dos anos,
a linguagem tem sido usada desde a segunda metade do século XX como mediadora
na compreensdo das pessoas das mais diversas comunidades do mundo mais
desenvolvido e das relagdes acima mencionadas. Com a globalizagao e a criagcéo da
Internet, o uso do inglés na tecnologia se intensificou (RODRIGUES, 2008).

Assim, situacdes existem em que o ndo dominio da lingua inglesa pode
resultar perdas de oportunidades profissionais, bem como a perda de comunicagao e
compreensao social e cultural, bem como prejuizo em relagéo a ciéncia e tecnologia.
Para aprender e dominar a LI de forma funcional, escolas e professores precisam

cumprir seus papéis, ou seja, seu principal objetivo é formar a personalidade que Ihes
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€ atribuida, pois o aprendizado de uma lingua estrangeira esta oficialmente garantido
a todos os que frequentam a escola, seja ela publica ou privada, buscam a
oportunidade do uso da lingua como ferramenta de integragao social e cultural.

Spink e Medrado (2004, p. 48) descrevem “a linguagem em sua expressao
polissémica “[...] permitindo que as pessoas passem por inumeros contextos e
vivenciem diferentes situagdes”. Isso enfatiza o maior propdsito que € a compreensao
que se reproduz no panorama moderno com a aprendizagem do inglés.

Aprender uma segunda lingua esta, em primeiro lugar, ligado a todas as
mudancgas devidas a globalizacdo e a velocidade da informagdo. Aprender outro
idioma, tanto social quanto profissionalmente, é um fator importante para se firmar no
mercado de trabalho. Em meio aos principais desafios do ensino bilingue, enfatiza ser
indispensavel que a escola desenvolva praticas de qualidade para uma formagao
continuada e aprofundada do idioma (PAGLIARINI COX; ASSIS-PETERSON; 2007).

Viegas (2020) menciona que em primeiro lugar, € importante entender que
aprender inglés ndo deve mais ser considerado um “luxo” ou exclusivamente uma
disciplina. A linguagem €& atualmente uma forma de comunicagéo e é até importante
para se comunicar com os eventos e acontecimentos mundiais.

Como ja apresentado acima, o inglés é a terceira lingua mais falada. O
primeiro e 0 segundo lugares sao ocupados por mandarim e espanhol,
respectivamente. No entanto, o inglés é considerado o mais influente deles. A maior
parte da Internet, comunicagao, relacionamento, negocios e relagdes internacionais
em geral incluem esse idioma.

Ao aprender inglés, um aluno pode se comunicar com muitas outras pessoas,
entender outras culturas e consumir informagdes de todo o mundo. Além do mais, as
oportunidades podem surgir facilmente, por exemplo, no mercado de trabalho é cada
vez mais competitivo. Assim, o segundo idioma €& considerado um requisito basico,
nao um diferencial.

Pagliarini Cox e Assis-Peterson (2007, p.17) divulgam que desde a década de
1970, o ensino de inglés passou a ser percebido como uma habilidade funcional, dado
0 conceito de competéncia comunicativa, onde ndo apenas se precisariam incluir

regras gramaticais como,

Competéncia pragmatica, necessaria para interpretar, expressar e negociar
na acepg¢ao do contexto imediato da situagao de fala. O enfoco das atividades
em sala de aula muda da forma (corre¢do gramatical) para o significado
(flexibilidade comunicativa).
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De acordo com Richards e Renandya (2002) linguista HD Brown, o ensino do
século XXl visa ir além da compreenséo estreita do processo de ensino/aprendizagem
em geral, o ensino do inglés em especial, como Lingua Estrangeira (LE), tendem o
desenvolvimento efetivo do aluno no campo da educagao, priorizando abordagens
pedagdgicas baseadas em métodos e orientadas para o sucesso.

Com base em Ferreira (2006), “a escola do mesmo modo é responsavel pela
constituicdo da cidadania, pois € nesse espaco que professores e alunos se
identificam no dia a dia”. Esse papel fica ainda mais claro nas aulas de linguas, e
Lopes (2012, p. 10) identifica dois motivos principais:

a) somos pessoas de um discurso construido e reconstruido por palavras,
que é a principal caracteristica das aulas de linguas; e

b) a natureza da classe de linguas na qual a analise final se destina a
implementar a palavra permite que ela aborde qualquer tema, ressalto
somente que se considerem os aspectos contextuais locais.

A compreensao de Schlatter e Garcez (2012) do significado das aulas de
Lingua Estrangeira/Adicional (LE/LA) na escola parece repercutir com as seguintes
palavras de Jordao (2013, p.358) “ensinar e aprender linguas € ensinar a ver, ser, agir
no mundo e aprender; o papel da escola é oportunizar o conflito de perspectivas
completamente diferentes, tomar disposi¢cdes socialmente responsaveis e ensinar a
conviver e viver”.

Por conseguinte, Schlatter e Garcez (2012, p.40) advertem que “a qualidade
da educagao em linguas suplementares tem a capacidade de constituir melhores
qualidades de ascensdao ao mundo do conhecimento” e, por esse motivo, as aulas de
LE/LA precisam ajudar o educando a ndo virar as costas para os textos do mundo os
quais a LE se fez e se faz importante.

Ainda, Schlatter; Garcez (2012, p.39) sugerem como justificativa para o ensino
de LE/LA na escola, oferecer a oportunidade de desenvolver as possibilidades de
participacado e acao na vida social e diaria dos aprendizes. Dessa maneira, o0 ensino
de idiomas tem a capacidade de ser entendido como um processo de constituicado de
sentidos. Logo, a lingua estrangeira, aperfeicoamento e aprofundamento do
conhecimento organizado em varias disciplinas escolares sao as qualidades para ser
estabelecido relacdes interdisciplinares percebidas como imprescindiveis para a
compreensao do mundo (ANDRADE, 2014).

Ao aprender inglés, um aluno sera capaz de se comunicar com muitas outras

pessoas, entender outras culturas e consumir informagdes de todo o mundo. E do
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mesmo modo, das oportunidades que podem aparecer, por exemplo, no mercado de
trabalho, que cada dia que passa se torna ainda mais competitivo.

Em seguida, Santana et al (2016, p. 15) destaca que “ao assumir essa
premissa, o professor de lingua inglesa, € capaz de levar o aluno a entender,
transformar, construir e desconstruir conceitos e agbes relevantes através da
linguagem”. E por isso que a LI pode ser usado para identificar situacdes significativas
que nao se limitam ao desempenho das praticas educacionais comuns na escola, mas
também sao relevantes fora da escola. A LI pode ser usada para causar reflexao e

mudancgas na percepg¢ao da realidade pelos individuos.

2.2 Processo de ensino e aprendizagem

Ao longo dos anos, a educacéo foi se modernizando e influenciada pelas
mudancgas ocorridas em seu periodo historico. O processo de ensino e aprendizagem
envolve pelo menos dois agentes, o aluno e o professor. Nesse sentido, 0 modelo de
ensino assume novas formas e muda com a sociedade (NOLASCO, 2016).

O trabalho do docente deve estar sempre voltado para a interagao entre os
conhecimentos especificos adquiridos e os recursos de linguagem empregados, o
docente tem que expressar opinides e dar respostas a todos os questionamentos e
duvidas que surgirem em sala de aula (BOLFER, 2008). Observa-se tudo isso que o
professor tem uma postura desejada, sendo criativo e questionador e seus alunos tera
uma aprendizagem qualitativa.

Conforme Moran (2015) a dinamica da aprendizagem em um contexto
educacional tem muitas mudangas devido a conveniéncia do acesso a informagao. O
professor nao é responsavel pela divulgagado do conteudo. A partir de agora, ele se
tornara um meio de instrugao.

O processo de ensino e aprendizagem € idealizado para desenvolver sujeitos
independentes, participantes de um mundo que se encontra sempre em
transformacao, determinando, sucessivamente, posicionamento e reflexdo de quem
nele opera. Para isto, as sugestdes de trabalho para o aluno precisam oferecer
qualidades para que ele cumpra a tomada de disposi¢cdes, desenvolva a capacidade
de colaborar e trabalhar em equipe e a capacidade de desenvolver projetos, atuando

com ética. E, também, que consiste em ser desafiadoras, estimule a criatividade dos
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alunos, agenciem a mobilizagdo de esquemas mentais complicados e significativos
(NOLASCO, 2016).

Aprender nao é unicamente fazer com que as informagdes e conhecimentos
sejam absorvidos. Contudo, aprender é ter capacidade de fazer o que antes nao era
capaz de fazer. Entretanto, essa perspectiva da aprendizagem concebe que aprender
consista em ser algo grandemente ativo, sendo este interativo, colaborativo e etc
(MORAN, 2015). Acredita-se que aprender ndo é algo que os professores produzem
nos alunos, porém € algo que os alunos tém a capacidade de conquistarem obtendo
toda interagdo com os professores e todo o ambiente escolar.

Reconhecer-se, criticamente, como oprimido vem engajando-se na praxis
libertadora onde o dialogo exerce o papel fundamental na percepgao da realidade
opressora; solidarizar-se com o oprimido, o que implica assumir a sua situacgao e lutar
para transformar a realidade que o torna oprimido; transformar radicalmente a
situagao concreta que gera a opressao (MIZUKAMI ,2000, p 99).

Por sua vez, o ensino e a aprendizagem assumem um significado amplo na
educacao e nao restricdes, ha situagdes formais de instituicdes. Para Paulo Freire a
verdadeira educacdo consiste na educagédo problematizadora, que ajudara a
superagao das relagdes do opressor — oprimido. Paulo Freire (1991) reafirma que a
educagao problematizadora € o contrario de uma educagado bancaria, objetiva o
desenvolvimento da consciéncia critica e a liberdade como meio de superar as
contradicbes da educacao bancaria, e responder a esséncia de ser da consciéncia
que € a sua intencionalidade.

Para esse mesmo autor o educador e o educando sédo sujeitos de um
processo onde os dois crescem juntos neste processo da esséncia da educacgao,
porque “...Ninguém educa ninguém, ninguém se educa; os homens se educam entre
si, midiatizados pelo mundo (FREIRE, 1991, p .63). Percebe-se que a aprendizagem
realimenta-se constantemente pelo confronto direto do grupo de alunos com a
realidade objetiva ou com a realidade mediatizada. E assim sendo os objetivos
educacionais sao definidos a partir das necessidades concretas do contexto histérico-
social no qual se encontram os sujeitos. Busca uma consciéncia critica, o dialogo e os
grupos de discussao sédo fundamentais para o aprendizado e deste modo, os temas
geradores para o ensino devem ser extraidos da pratica de vida dos educandos.

Schram (2012) destaca que a relagdo professor-aluno € horizontal e néo

imposta, que o processo educacional seja considerado real € preciso ter uma
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flexibilidade onde o educador se torne educando e o educador por sua vez educador.
Quanto esta relagcdo néo se afetiva, ou seja, ndo ha educagado. Destarte, dentro da
evolugdo que a sociedade vive, saindo da modernidade e caminhando para o pos-
moderno, a docéncia torna-se um trabalho cada vez mais complexo. Além dos
conhecimentos técnicos especificos e os pedagdgicos educacionais, fica evidente a
necessidade de saberes subjetivos ligados a sensibilidade pessoal e social ja que é
preciso formar profissionais que exercitem sua cidadania de forma plena
(RODRIGUES, 2004).

O professor encontra o desafio de produzir o conhecimento e nao so
reproduzi-lo, tornando-se acima de tudo um educador critico, reflexivo e aberto as
mudancas, além de portar-se como ponte entre o saber disponivel e as estruturas
cognitivas, culturais e afetivas dos alunos (MENEZES, 2016).

O ensino tradicional centralizado no professor e retrocedido exclusivamente
para a racionalidade técnica institui um fluxo unilateral de comunicagao, fazendo com
a criatividade, a iniciativa, a autorresponsabilidade e a autodirecdo do aluno seja
bloqueada. Por conseguinte, profissionais inertes e sem preparo para decidir acdes
praticas sdo formados por esses professores que ndo sao nada reflexivos.
Atualmente, é imprescindivel que a pratica docente possa desenvolver o pensamento
reflexivo dos alunos, incluindo-os socialmente e fazendo com se tornem capazes para
desempenhar sua cidadania (MAIA, 2012).

Gomes e Casagrande (2012) menciona que a formagao educacional embora
se encontre presente na maioria das escolas, centralizada no raciocinio técnico, logo
nao aprova as verdadeiras necessidades dos profissionais do novo século por nao se
adaptarem as inovagdes e acdes determinadas na atualidade. Assim, esses novos
profissionais devem participar de uma formacgao critica e reflexiva para se tornarem
competentes a se ingressarem em distintos setores profissionais e fazerem parte do
desenvolvimento da sociedade brasileira.

A docéncia é uma atividade complexa geradora ativa de transformacao,
buscando o equilibrio da satisfagao tanto dos alunos como da instituicdo e da sua
préopria. O professor deve possuir uma metodologia que estimule o aluno a refletir
sobre a realidade social, aprendendo a ser humanista, critico e reflexivo, além de
desenvolver competéncias éticas e politicas com base no rigor técnico e cientifico.
(MAIA, 2012).
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Contudo, Gomes e Casagrande (2012) enfatizam que na época presente a
educacao precisa estar voltada a liberdade e a autonomia, foi criado no panorama
educacional uma postura inovada em face as situagdes educadoras denominada
‘cultura reflexiva”, onde o educador necessita desempenhar uma pedagogia
estabelecida na ética, no respeito a dignidade e a apropriada autonomia do educando.

Atualmente, a formacao do professor reflexivo € indispensavel para que se
saia da educacao situada no conformismo. Essa pratica determina o desenvolvimento
de um modo préprio de trabalho que vai além da formagao exclusiva e da
racionalidade técnica. A pratica reflexiva se baseia no tripé: conhecimento na agao,
reflexao na acao e a reflexdo a respeito da reflexao na agao; sendo que esses trés
procedimentos se concluem na intervencdo racional e torna o professor um
investigador das especialidades do seu trabalho (FARIA; CASAGRANDE, 2014).

O professor em meio da pratica reflexiva para obter a formagao pedagogica
procede na abertura da mente com responsabilidade e dedicagao. O educador deixa
de atuar como simples reprodutor de ideias e praticas e procura uma relagdo da

ciéncia, da técnica e da arte.

2.3 Educacao Interdisciplinar

As transformagdes que vém ocorrendo, em nivel global e local, nas esferas
social, politica, econdmica, tecnoldgica, cientifica, ética e em tantas outras, juntas,
refletem nas diversas areas da vida social, como a organizac¢ao do trabalho, as formas
de producéo, a formacéao profissional. Acompanhar tais transformacgées tém tornado
necessaria uma adaptagao continua por parte dos individuos (PAVIANI, 2015).

O termo " interdisciplinaridade" &, de fato, € uma combinacdo das duas

palavras "inter" e "disciplinaridade". Inter significa "entre", "no meio de". Cada uma das
disciplinas ministradas na escola é uma disciplina, portanto a educacéo interdisciplinar
realiza a jungdo dos componentes de duas ou mais disciplinas no planejamento de
um mesmo conteudo (SANTOS, 2008)

O uso do processo interdisciplinar € fato, e sem duvida fundamental como
recurso de ampliacdo e representacdo do conhecimento. A utilizacdo das
interdisciplinaridade evidencia-se como uma atividade que rompe com barreiras

disciplinares, torna permeaveis as suas fronteiras e caminha em direcdo a uma
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postura interdisciplinar para compreender e transformar a realidade em prol da
melhoria da qualidade de vida pessoal, grupal e global (PESSOA, 2012).

Entende-se que a interdisciplinaridade necessita ser vista como estilo de
ousadia e estar sempre em busca do conhecimento. A prépria nao trabalha de modo
fragmentado, entretanto sim de maneira agregada e acessivel com todas as
disciplinas do conhecimento.

O trabalho interdisciplinar € de suma importancia. Assim, acredita-se que as
atividades interdisciplinares pode trazer grandes contribuicbes e melhorias na
aprendizagem das disciplinas, pois, sabe-se que o cotidiano do ser humano € bastante
ligado a experiéncia, as suas interagbes socioambientais e as aulas expositivas e
tradicionais ndo tem atraido muito os alunos (LUCK, 1994).

Segundo Fazenda (1991), pode-se dizer, que o uso de atividades
interdisciplinares pode ser utilidade como estratégia no ensino das disciplinas, pois,
acredita-se ser uma das maneiras mais frutiferas de minimizar as dificuldades
relativas a aprender e a ensinar de modo significativo. Nesse sentido, no campo das
investigacdes nessa area, pesquisas recentes tém ressaltado a importancia dessas
atividades.

Acredita-se que o carater interdisciplinar € o principal responsavel pela
vitalidade de uma aprendizagem satisfatéria. Sabe-se que a educacgao hoje deve levar
em consideracao todas as dimensdes do ser humano devido as mudancas que estao
ocorrendo no mundo contemporaneo. O termo interdisciplinar esta cada vez mais
presente nos documentos oficiais e no vocabulario de professores e administradores
escolares. Contudo, a construgdo deste trabalho na escola ainda encontra muitas
dificuldades (GARCIA, 2011).

Logo, Pessoa (2012), descreve que conceber a interdisciplinaridade como
referencial metodoldgico busca facilitar o processo ensino-aprendizagem ao mesmo
tempo em que € uma inovagdo metodologica desafiadora, pois a sua pratica, no
contexto da sala de aula, implica na vivéncia do espirito de parceria, de integragao
entre teoria e pratica, conteudo e realidade, objetividade e subjetividade, ensino e
avaliagcao, meios e fins, tempo e espago, educador e aluno, reflexdo e acéo, dentre
muitos dos multiplos fatores integrantes do processo pedagadgico.

Assim, Paviani (2015) ressalta a necessidade de integracédo de conteudos na
educacao, tendo como propdsito efetivar um trabalho articulado, que atenda as

necessidades que os alunos possuem. Assim, a integracdo entre conteudos e
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disciplina entre outras areas é importante e fundamental para o aprendizado do aluno,
quando esta relagao € compreendida e visualizada, fica mais facil a compreensao dos
conteudos das respectivas disciplinas.

Para Bochniak (2010) a interdisciplinaridade como método € essencial para
um que o aluno possa ter uma aprendizagem integradora e de qualidade. O ensino
interdisciplinar € de suma importancia e passa a existir como uma resposta inovada,
uma nova pedagogia que prioriza a comunicagdo e a estimulagdo de técnicas
cooperativas. Isto implica a superagao de obstaculos em meio as disciplinas e entre
as pessoas que apresentam o proprio projeto educativo.

Vé-se que a utilizagdo de atividades interdisciplinaridade contribui bastante
para uma mudanca nas aulas, pois, os alunos n&ao vao receber o conhecimento pronto
repassado de forma apenas expositiva, vao aprender a construir formular e executar
seu conhecimento e deixara de ser um sujeito passivo e ser tornara totalmente ativo
e protagonista de sua educacao.

No que se refere ao Tema Meio Ambiente, ha a discussao a respeito da
relacdo entre os problemas ambientais e os fatores econémicos, politicos, sociais e
historicos. Esse tema acarreta discussdes sobre as responsabilidades humanas
voltadas ao bem-estar comum e ao desenvolvimento sustentado, na perspectiva da
reversdo da crise socioambiental planetaria, apontando uma necessidade de
reconstrugdo da relagdo homem-natureza (BRASIL, 1998).

Os temas transversais sdo eixos férteis para a interdisciplinaridade em
concordancia com as areas do conhecimento, pois ao usarmos a criatividade de
maneira a preservar os conteudos programaticos vinculados aos contextos, que
podem ter evidéncia pratica no cotidiano, no social e na vida comunitaria do aluno
(GRAGA,; SILVEIRA, 2011).

Quando refere-se a interdisciplinaridade assume-se a compreensao que a
mesma €é mais que integrar conteudos é também interagdo entre disciplinas, ou seja,
€ uma forma de agrupa-las onde cada disciplina aponta colocagdes acerca de
determinado assunto, dando uma visao geral e mais significativa no processo de
ensino- aprendizagem de forma sistematica. Para Japiassu (1999, p.78) “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas
e pelo grau de interagéo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de

pesquisa”.
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Sabe-se da dificuldade de se desenvolver um trabalho nesse ambito, pois
trabalhar de forma transversal significa buscar a transformacédo dos conceitos,
cabendo ao professor, dentro da especificidade de sua area, adequar o tratamento
dos conteudos para contemplar o tema Meio Ambiente e os demais temas
transversais (BOCHNIAK, 2010).

A realidade nos mostra que na educacéo formal, muitas vezes, a proposta
curricular esta mais voltada para conteudos especificos, os quais sao trabalhados
dissociados da realidade, dificultando a compreenséo por parte dos educandos como
também o trabalho dos professores. Sabe-se, pela psicologia da educacgdo, que
aquilo que nao possui significado para o aluno tende a ser esquecido, o que pode ser
confirmado nas palavras de Morin et al (2005, p. 31): “uma das bases da psicologia
cognitiva nos mostra que um saber s6 € pertinente se € capaz de se situar num
contexto. Mesmo o conhecimento mais sofisticado, se estiver isolado, deixa de ser
pertinente”.

Como a Educacdo Ambiental visa o desenvolvimento da consciéncia critica,
motivando os educandos para a mudanca de valores, posturas e atitudes, seu trabalho
deve ser continuo e relacionado com os conteudos de sala de aula. Conforme
Cavedon et al (2004) ao transcender conceitos e integrar diferentes areas do
conhecimento, a Educacdo Ambiental faz pensar no papel da educacédo e
consequentemente no papel do proprio professor, o qual ndo pode mais limitar-se a
transmitir conhecimentos.

No que se refere a questdao ambiental, nota-se a dificuldade do aluno em
perceber a relagao que ele estabelece com o meio ambiente. Isso se da pelo fato de
que, muitas vezes, o meio ambiente é trabalhado puramente em seus aspectos
naturais — ficando sob a responsabilidade dos professores de Biologia e Geografia —
ou em praticas resumidas a datas comemorativas como, por exemplo, o Dia da Agua,
o Dia do Meio Ambiente, o Dia da Arvore, entre outros.

Entretanto, a partir desses conceitos acima abordados que norteiam o
trabalho do professor, convém lembrar o que ressalta Pérez Gémez (Apud Noévoa,
1997), quando afirma que a formacgdo do professor vai além da metodologia e
construcao de conhecimento. Ele precisa assumir uma postura dinamica e reflexiva,
para responder as novas exigéncias de mudangas de carater subjetivo e objetivo na

ressignificagdo da sua identidade profissional.
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Assim ressalta-se ser imprescindivel que o professor esteja empenhado e leva
com seriedade sua pratica pedagogica, tendo como embasamento a pesquisa, uma
vez que é por meio da mesma que o professor é capaz de inovar e instituir qualidades
para que seus alunos sejam criticos e criativos.

Deste modo, a utilizag&o de atividades interdisciplinaridade contribui bastante
para uma mudanca nas aulas, pois, os alunos nao vao receber o conhecimento pronto
repassado de forma apenas expositiva, vao aprender a construir formular e executar
seu conhecimento e deixara de ser um sujeito passivo e ser tornara totalmente ativo

e protagonista de sua educacao.

2.4 Integracao interdisciplinar entre a lingua inglesa e as questdoes ambientais

Hoje, devido as transformag¢des na sociedade e suas novas cobrancgas,
especialmente a tecnologia e a educagao global, vive-se uma crise profunda na
escola, porque a mesma nao tem sido capaz de suportar essas mudangas, a estrutura
€ a mesma pratica. A fragmentagao do conhecimento escolar, que apresenta a matriz
curricular por disciplinas, ndo atende a essas novas necessidades, uma vez que se
torna mais dificil a formagado de uma visdo do contexto que permita aos alunos
perceber o conhecimento de forma correta e perceber criticamente a realidade. Diante
dessa situagao, € necessario refletir sobre a metodologia tradicionalmente utilizada na
escola, encontrar novas formas para melhora-la, resolver problemas e atender as
Diretrizes Curriculares Estaduais (DCEs) (SANTOS, 2008).

Em seguida, Santos (2008) relata que essas diretrizes levam a aprendizagem
contextual, que leva a uma reflexdo critica sobre as estruturas sociais e as
desigualdades que fazem parte da sociedade, a nogédo de que a linguagem concebe
as visdes de mundo que emergem das interagbdes do individuo com a sociedade. E
assim, garantindo ao aluno a capacidade de navegar pelos bens culturais criados pela
sociedade, de pensar sobre eles e de agir criticamente como cidadao consciente dos
seus direitos e responsabilidades. Assim, LE se apresenta como um espaco de
ampliagdo da comunicagdo com outras formas de aprendizagem, com outros
procedimentos interpretativos de construcdo da realidade, como na educagao
ambiental.

A educacio ambiental ndo pode estar desfocada de uma educagao completa,

Ou seja, a conscientizagdo das questdbes ambientais ndo pode abrir mao das
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discussdes a respeito da estrutura social, no que tange as relagdes de consumo,
producao, exploragao e atuagédo da propaganda como forma de criar uma consciéncia
ambiental favoravel as poténcias hegemoénicas e sua forma de “ver’” o mundo.

Assim sendo, ndo se trata de excluir as questdes relacionadas a um uso
racional dos recursos naturais, mas nao deixar de lados seu carater social, politico,
econdmico e cultural. Ela deve abarcar simultaneamente diversas areas de estudo e
organizacgao de saberes.

A Educacdo Ambiental vem sendo valorizada como uma acao educativa
apreciada como uma acgao educativa que deveria estar presente, de forma transversal
e interdisciplinar, articulando o conjunto de conhecimento, formacéo de atitudes e
sensibilidade crescente aos problemas ambientais.

A ideia de interdisciplinaridade estda sempre presente nas discussdes de
educagcdo ambiental, tanto na literatura académica (MEYER, 1991; PETRAGLIA,
1993; CASCINO, 1999) como nos documentos produzidos em diferentes eventos
internacionais oficiais organizados por movimentos ambientais, como a carta de
Belgrado de 1975.

De acordo com Santos (2008), um dos objetivos da metodologia do trabalho
interdisciplinar era a integracdo dos conteudos e a transicdo de um conceito
fragmentado para um conceito unitaria do ser humano. Sabe-se que a
interdisciplinaridade n&o possui garantia de um conhecimento uniforme ou uma
aprendizagem apropriada, entretanto tem capacidade de permitir um pensamento
critico e saudavel no trabalho educativo que enfoca novas praticas que vao além
dessa perspectiva fragmentada e descontextualizada da aprendizagem e buscam
transforma-las em ser mais significativas.

Assim sendo, deve ser desenvolvido em um contexto interdisciplinar e com
base nos conhecimentos basicos do aluno para desenvolver habilidades que ampliem
0 conhecimento inicial sobre o tema proposto. Este novo conhecimento deve inseri-lo
num campo de conhecimento mais amplo e leva-lo a integrar-se na sociedade, a agir
e intervir nas suas varias vertentes, dai a importancia de mostrar ao aluno que as
disciplinas escolares estdo integradas (GUIMARAES, 2014).

Assim, como a Educagdo Ambiental, o ensino da Lingua Inglesa (LI), do mesmo
modo necessita ser agregado a educagao global, visto por meio de uma perspectiva
interdisciplinar. A educagao global visa capacitar os alunos a aprender efetivamente

uma lingua estrangeira, emancipando o conhecimento e o compromisso exigidos
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pelos cidaddos do mundo para resolver problemas globais (SAGLAM; GURSOY,
2010).

Destaca-se que o ensino de Inglés para falantes de portugués deve partir de
situacdes cotidianas. Evidenciando que nela se a aplica uma utilidade para a vida e
nao apenas uma lingua estrangeira, distante de todos.

Guimaraes (2014) pontua que a fungéo social da escola, vai além do que
somente determinar conhecimento, contudo inclui do mesmo modo a transferéncia de
valores, com a intengao de formar cidadaos ainda melhores, para constituicdo de uma
sociedade mais justa para todos. A educagao precisa ser realizada de modo inclusivo,
visto que por meio disso pode ser possivel que seja garantido o processo educacional.
Nessa acepcdo, através da educacido os individuos podem obter conhecimento
completo.

Logo, Paviani (2015) delineia que a escola tem papel fundamental ocasionar
mudancgas nas atitudes da sociedade, constituir conceitos no campo teérico, ético e
filosofico atendendo o meio no qual o ser humano esta incluso, essa realidade faz com
que aumenta as exigéncias cada vez mais por parte dos educadores, uma vez que
ensinar ndo é transferir conhecimento, entretanto criar possibilidades para sua prépria
producio ou a sua construcao.

A escola pode ser considerada a principal instituicdo disseminadora de
conhecimento, cultura e valores éticos. Assim, o ensino de Inglés e a Educacéao
Ambiental devem estar integrados como Educacdo Global (SAGLAM; GURSOY,
2010), através de uma perspectiva multidisciplinar. Cates (1990) defende que a
educagao global tem por objetivo capacitar os alunos uma lingua estrangeira
eficientemente, enquanto se emancipam com os conhecimentos e comprometimento
requeridos com cidadaos.

Uma integracéo interdisciplinar entre a lingua inglesa e questdes ambientais
pode contribuir para o alcance da conscientizacao das problematicas ambientais, bem
como suscitar atitudes de preocupacao e transformacdo de habitos em prol da
conservagao ambiental (UNESCO, 1976).

Viegas (2020) divulga que aprender uma lingua estrangeira € um processo
que requer muito mais que ensino linguistico. Através dela se faz acesso a cultura dos
falantes e seus valores sociais e morais. Tendo em vista temas transversais e

interdisciplinaridade, se torna relevante a inser¢ao da Educacdo Ambiental nas aulas
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de Lingua Estrangeira — Inglés. Aulas que na maioria das vezes ja traz variadas
tematicas em seus materiais didaticos adotados.

Acredita-se que as atividades interdisciplinares sao indispensaveis na escola.
E as atividades praticas podem trazer grandes contribuicbes e melhorias na
aprendizagem na disciplinas de Inglés, pois, sabe-se que o cotidiano do ser humano
€ bastante ligado a experiéncia, as suas interagdes socioambientais e as aulas
expositivas e tradicionais ndo tem atraido muito os alunos (GUIMARAES, 2014).

O conhecimento em lingua estrangeira o inglés é necessario em grande
diversidade de situagbes, como apoio a outras areas do conhecimento e como
instrumento para utilizar em diversificados momentos da vida cotidiana. Entretanto, o
uso de atividades praticas pode ser utilidade como estratégia no ensino nessa
disciplina, pois, pode ser uma das maneiras mais frutiferas de minimizar as
dificuldades relativas a aprender e a ensinar inglés.

Por meio da interdisciplinaridade os alunos podem obter um
ensino/aprendizagem realizado de forma prazerosa, de forma inteligente e que tem a
capacidade de se complementarem ao conteudo da disciplina de inglés. De modo
geral, do mesmo modo, ha a preocupagéo em colaborar para que os alunos venham
a desenvolver aprendizagens significativas.

Para Fazenda (1991, p.39) a “interdisciplinaridade apresenta uma analogia de
reciprocidade, de mutualidade, ou seja, um regime de co-propriedade que tem a
capacidade de permitir o didlogo em meio aos interessados”. George Gusdorf
escreveu na introdugao do livro Interdisciplinaridade e Patologia do Saber de Hilton
Japiassu: “A interdisciplinaridade exige e determina que cada especialista faga sua
propria especializacdo, sabendo os limites de aceitar contribuicbes de outras
disciplinas”.

Logo, Lick (1994, p. 73) expde em seu livro sobre a interdisciplinaridade:

A interdisciplinaridade é um processo que abrange a integracdo e
participagdo dos professores, a interagcdo dos sujeitos do programa escolar
entre si e com a realidade, visando a formacéo integrada dos alunos para
superar a divisao do ensino. Para fazer isso, eles podem exercer a cidadania

de forma critica por meio de uma perspectiva global e enfrentar os desafios
complexos, amplos e globais das realidades atuais.

Widdowson (2005, p.33), um linguista inglés aplicado, ndo trabalha com o
termo “interdisciplinar’, no entanto sugere a vinculagdo de uma lingua estrangeira a

outras disciplinas contempladas no curriculo escolar. Em outras palavras, o
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aprendizado de uma lingua estrangeira € concluido por uma selegdo de topicos de
outras disciplinas.

Segundo Garcia (2000), para que a educagao se construa sobre esses
alicerces (interdisciplinares), alunos e professores, como sempre buscam e sao vistos
como subsidios e ajudantes para solucionar problemas em outras disciplinas e
construir conhecimentos. Como vé-se, as relagdes interdisciplinares sao diversas,
com diferentes interpretagcbes deste termo, mas todas significam um novo
posicionamento, um novo comportamento frente ao conhecimento, uma nova visao
que nos permite entender e mudar o mundo, uma busca por restabelecer a unidade
do conhecimento, por fim, a modificacdo de atitude em busca da unidade de
pensamento.

Destarte, articular sobre interdisciplinar ndo é um discurso novo, entretanto a
proposta de formacgao interdisciplinar ainda ndo entrou na pratica da maioria dos
professores, que tiveram sua formagao a partir de um curriculo em divididos em
compartimentos, por isso os educadores envolvidos no trabalho interdisciplinar
necessitam extinguir varios obstaculos. Obstaculos, tanto entre as disciplinas quanto
entre as pessoas que desejam participar do trabalho, significam um trabalho coletivo
de planejamento colaborativo e integrado na escola (PAVIANI, 2015).

Portanto, Bochniak (2010) menciona que o grupo de trabalho interdisciplinar
€ composto por diferentes disciplinas com diferentes saberes, que requerem forte
interacao e troca, pois € uma das principais caracteristicas da interdisciplinaridade, do
diadlogo constante, da interagcdo humana e das diferentes areas do conhecimento.
Além do mais, é importante observar a consciéncia critica a respeito do valor e a
relevancia do trabalho interdisciplinar, bem como as formas pelas quais ele deve se

iniciar.

2.5 A importancia do professor trabalhar com a realidade do aluno

O ensino-aprendizagem € um processo construtivo e permanente que deve
ser adequado a realidade do aluno, levando em conta os conhecimentos adquiridos
no seu cotidiano, o professor em sua pratica pedagdgica deve ter a capacidade de
transformar este conhecimento em saberes formalmente estruturado. Para isso o

docente devera ter disponiveis elementos afetivos e sociais, que devem ser
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trabalhados com interagao, pois se abrem novas possibilidades para um processo
ensino-aprendizagem mais produtivo (BOLFER, 2008).

No contexto da pratica pedagdgica da lingua inglesa, Deo e Duart (2004)
mostram que o professor precisa estar atento a necessidade de incorporar em seu
cotidiano a reflexdo e o questionamento sobre as atividades que giram em torno do
cenario do idioma e deste modo, trabalhar como os alunos a sua realidade. O
professor precisa ser profissional, ndo apenas provedor de conteudo; mas também
um profissional que envolve; expressa e estabelece opinides.

Talvez Vygotsky (1998) pense assim sobre as dificuldades dos professores.
Eles precisam buscar novas formas de estimular a colaboragdo, para aumentar o
desenvolvimento cognitivo dos alunos. Vé-se que o ideal para o ensino seria criar um
ambiente que seja a base para que o aluno se sinta motivado a aprender.

O inglés, como uma lingua rica em qualquer mundo, requer que o professor
trabalhe como um mediador, onde pode ser uma parte fundamental do desejo do aluno
por descoberta, motivagdo, compreensao e exploragao. Piccoli (2006, p. 5) acredita
que ensinar inglés significa um compromisso do professor consigo mesmo e com seus
alunos, ou seja, “um acordo para construir analises e sinteses voltadas para a
interagdo com a vida na sociedade, trabalhando partes e compreendendo todo o
complexo”.

Almeida Filho (1998) um grande investigador da Linguistica Aplicada,
considera que o ensino comunicativo € aquele que busca organizar experiéncias de
aprender por meio de atividades de real interesse e/ou necessidade do aluno, com o
escopo de que este seja capaz de usar a lingua-alvo para realizar atos verdadeiros
na interagdo com outros sujeitos que também fazem uso dessa lingua.

O professor € um agente criador de situagdes que proporciona as relagdes
entre o aluno e outras pessoas da sociedade. Essa relagéo € o ponto de partida para
0 ensino-aprendizagem, pois é através do contato social que o aluno ira desenvolver
suas habilidades (GIORDANI; SANTOS, 2005). Acredita-se que o professor deve
permitir ao aluno aprender, sendo este componente motivador e incentivador do
desenvolvimento de seus alunos, que esteja atento para apresentar os processos
deles, bem como corrigi-los quando for preciso, no entanto durante o curso, com
tempo de seus aprendizes poderem aprender no decorrer dos proximos encontros ou

aulas que tiverem.
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Um professor que forme com seus alunos um grupo de trabalho com objetivos
comuns, que incentive a aprendizagem de uns com os outros, que estimule o trabalho
em equipe, a busca de solugcido para problemas em parcerias, que acredite na
capacidade de seus alunos aprenderem com seus colegas, o que muitas vezes é mais
facil do que aprender com o proprio professor. Um docente que seja um motivador
para o aluno realizar as pesquisas e os relatérios, que crie condicbes continuas de
feedback entre aluno-professor e aluno-aluno (ARAUJO, 2009).

E importante que o professor desenvolva uma atitude de parceria e
responsabilidade com os alunos planejando o curso juntos, usando técnicas em sala
de aula que facilitem a participacao e considerando os seus alunos adultos podem se
responsabilizar por seu periodo de formagao profissional. E fundamental que nossos
professores entendam, discutam e busquem uma forma de realizar na pratica esse
tipo de relagdo. Uma vez que ensinar exige seguranga e competéncia profissional. O
professor que nao leva a sério sua formacao, nao estuda, ndo se esforce para estar a
altura de sua tarefa ndo tem forga moral para coordenar as atividades de sua classe.

No entanto, para o professor entender melhor o contexto atual e refletir
criticamente sobre suas acgdes, faz-se indispensavel uma breve retomada a respeito
das tendéncias pedagdgicas que influenciaram e vém influenciando o ensino e a
aprendizagem ao decorrer da histéria educacional. As tendéncias pedagogicas foram
evoluindo e foram divididas em cinco abordagens, em meio as quais algumas
colocaram como seu maior objetivo o refletir, o pensar e o fazer do professor.

Freire (1975) reconhece a importancia do uso de uma pedagogia que faga da
opressao de suas causas de seus objetos suas reflexdes, resultando em um
engajamento dos individuos que possibilite a luta por sua libertacdo. O ensino-
aprendizagem entendido em seu sentido global, logo a pedagogia deve procurar a
superagao da relagao opressora — oprimida.

Franchi (2016) discorre que a fungao do docente € decisiva para impedir casos
de novo insucesso escolar. Um logradouro seguro para reduzir esse anseio de
incerteza é valorizar os saberes que os estudantes apresentam para a sala de aula,
bagagem cultural, de suas desenvolturas profissionais, ja que isso ocasionara o
resgate da autoimagem positiva, expandindo sua autoestima e fortalecendo sua
confianga.

Assim, Miranda (2008) relata que é de suma importancia que o professor

trabalhar conforme a realidade do aluno, o educador deve conhecer e compreender o
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meio que o estudante esta vivendo de onde ele surge, o que ele almeja, adequando
suas aulas a realidade destes, numa educacgao que desenvolva entendimento mutuo,
informacéao, interagdo na diversidade social e cultural, que seja contra a isengéo e
preconceitos de raga, sexo, crenga entre outros.

Deste modo, analisando a realidade do aluno, o professor motiva seus
estudantes deixando-os entusiasmados, ja que os alunos precisam ver os efeitos para
eles mesmos crerem que podem estudar e desenvolver pensamentos concretos,
inventar, escolher, interatuar em grupo, ou seja, a pratica educativa nao pode estar
distante do mundo dos alunos, se ndo houver interagdo, constru¢ao de conhecimento,
metodologia que corresponda aos anseios tanto do professor quanto do aluno, havera
projetos, programas voltados a esta modalidade de ensino, porém continuara

aumentando a desmotivagao, com base nisso Miranda (2003, p.113) assegura que:

Trabalhar a interdisciplinaridade na escola determina do educador
conhecimento tedrico, pratico, competéncia de observagédo, amor e anseio de
ser companheiro do aluno neste procedimento. Acredita-se que o professor
pode por meio das experiéncias educacionais obter informacdes de suma
importancia e trabalhar orientado.

Destaca-se que as aulas interdisciplinar precisam ser bem elaboradas, com
orientagdes definitivas e objetivos especificos. As distintas ocasides educacionais tém
a capacidade de ser um meio para instigar, avaliar e analisar aprendizagens
exclusivas, capacidades e potenciais dos alunos envolvidos.

Entretanto, Franchi (2016) relata que sdo varios os docentes, que né&o
compreende a importancia e o valor dessa atividade para o progresso dos alunos, e
deixando de analisar atentamente para poder pensar sobre o que os alunos estao
realizando e compreender seu progresso, seguir sua melhora, suas inovacdes obtidas
as relagdes com os colegas. Para tanto, pode ser formada uma planilha, um guia de
observacao que promova o trabalho do docente interdisciplinar.

Portanto, pertence ao professor a fungdo de encantar os alunos pelo seu
modo de sugerir, organizar, contextualizar os conteudos, conduzindo do mesmo modo
seu desenvolvimento intelectual, os ajudar na construgdo como sujeito, isto €, como
ser social., transformando assim, o trabalho interdisciplinar de suma importancia na
aprendizagens dos alunos (FRANCHI, 2016).

Acredita-se que a fungao do educador € de conhecer e compreender 0 meio
que o estudante esta vivendo de onde ele surge, o que ele almeja, adequando suas

aulas a realidade destes, numa educagao que desenvolva entendimento mutuo,
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informacéo, interagdo na diversidade social e cultural, que seja contra a isengéo e
preconceitos de raga, sexo, crenga entre outros (FIGUEREDO, 2011).

Deste modo, analisando a realidade do aluno, o professor motiva seus
estudantes deixando-os entusiasmados, os alunos precisam ver os efeitos para eles
mesmos crerem que podem estudar e desenvolver pensamentos concretos, inventar,
escolher, interatuar em grupo.

Nascimento e Souza (2013) mencionam que o educador deve acreditar no
aluno na sua capacidade de tomar os resultados de sua escolha, deste modo por meio
do conhecimento prévio e da realidade da escola e dos estudantes, organizar aulas
que estdo de acordo com a realidade, aulas que estejam fazendo parte do cotidiano
desta comunidade, intercedendo, esclarecendo, expondo os objetivos da aula, ou
seja, 0 que se almeja que eles entendam aonde quer que eles cheguem o que espera
dos alunos, estimando o que eles ja compreendem, para que tenha um aprendizado
significativo e qualidade.

Deste modo, acredita-se que os professores e alunos os quais se encontram
envolvidos com a mesma realidade, se encontrar em uma atividade onde ambos teréo
o prazer de elevar o seu saber de uma maneira critica. Por essa razao vé-se que a
interdisciplinaridade ultimamente vem sendo debatida por varias areas do
conhecimento as quais tentam quebrar os alcances da disciplinaridade. Os
professores precisam levar em importancia o que atualmente os tornam, juntamente
com os alunos, partes essenciais do processo.

Logo, sera o professor reflexivo, que sempre esta atento, sempre munindo
seus alunos com o que é imprescindivel para a constituicdo e reconstrucdo do
conhecimento, que levara os educandos, de maneira eficaz, a conseguirem seus
objetivos, ao aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a ser e aprender a viver

com os outros, em meio de um trabalho interdisciplinar.
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3 PRODUTO EDUCACIONAL E AS PRINCIPAIS DIFICULDADES DOS ALUNOS
EM APRENDER INGLES (9° ANOS)

Nesse capitulo apresenta-se o produto educacional trabalhado e também sera
discorrido sobre as principais dificuldades dos alunos em aprender inglés (9° anos).
Professores e alunos enfrentam varios desafios no procedimento de ensino de inglés
no ensino fundamental, desafios relacionados a formagdao de professores,
metodologias empregadas nesse processo, estrutura e origem de uma lingua
diferente da lingua materna, entre outros fatores. Mostra-se a seguir, todo material
relacionado a esse tema e em seguida os resultados da pesquisa realizada com o

produto educacional e sua validagao.

3.1 Principais dificuldades dos alunos em aprender inglés

Ensinar e aprender uma lingua estrangeira € um desafio principalmente nas
escolas publicas de ensino fundamental e médio, tais como salas com grande numero
de alunos, auséncia de recursos didaticos, por vezes, os professores de inglés nao
estdo preparados, visto que concluem a licenciatura sem a habilidade da comunicagéo
oral. E ao mesmo tempo, a falta de planejamento e conteudos especificos para o
ensino acaba gerando um baixo interesse e motivagao tanto de alunos e professores
(ANDRADE, 2014).

Destarte, os alunos muitas vezes se perguntam por que estdo aprendendo
uma lingua estrangeira. Nesse contexto, pode-se supor que fatores sociais e
historicos sao levados em consideracgao para a inclusao de uma lingua estrangeira no
curriculo (SILVA, 2014). Ainda segundo Silva (2014), no Brasil, de acordo com a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB, 1996), o aluno tem o direito de aprender uma lingua
estrangeira desde o ensino fundamental, embora seja desvalorizada em muitas
escolas brasileiras, ndo sendo considerada como um dos fatores importantes da
formagao do aluno.

Segundo PCN (1998), essa desvalorizagéo € ocasionada por diversos fatores,
entre eles: a remogao da disciplina do curriculo, redugao da carga horaria e falta de
formagao dos professores. Esses fatores tornam o ensino e a aprendizagem de uma

lingua estrangeira mais desmotivador para alunos e professores.
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Pode-se observar um determinado distanciamento dos alunos referente a
lingua estrangeira, muitas vezes é impossivel aplicar o que aprenderam porque nao
ha ambiente adequado para isso, entdo o pouco conhecimento adquirido é reduzido,
€ acaba caindo no esquecimento.

Para que um aluno de lingua inglesa aprenda de forma mais eficaz,
especialmente para aqueles que nao tém a oportunidade de se comunicar com
falantes fluentes da lingua, € imprescindivel estar em um ambiente que permita ao
aluno desenvolver habilidades comunicativas. Na maioria dos casos, o ensino é feito
apenas em sala de aula. O PCN (1998, p. 20), enfatiza os fatores que contribuem para
o bom desempenho na aprendizagem de uma segunda lingua, ressalta que é
necessario um “processo continuo, ou melhor, o aprendiz necessita aprender uma
lingua estrangeira desde o ensino fundamental até o ensino médio e nao diversos
idiomas para cada série”.

Silva (2014) acrescenta que ao pensar a aprendizagem de uma lingua
estrangeira em termos de quatro habilidades (ler, escrever, falar e ouvir), os alunos
sdo melhores nessa lingua, se essas habilidades forem implementadas, mas neste
contexto existe uma grande desvantagem porque uma das habilidades prioritarias é a
escrita. H4 do mesmo modo deficiéncias em termos de conteudo e agao, pois observa-
se que o que realmente € recomendado ndao é implementado, e mais énfase é
colocada em estruturas gramaticais desvinculadas do contexto, aumentando assim,
cada vez mais o desinteresse do aluno pela lingua estrangeira.

Andrade (2014) conclui que a dificuldade esta inteiramente relacionada ao
planejamento das aulas, a qual deve visar a criacdo de questionamentos,
necessidades, que tornem o aluno um ser critico perante da realidade. Conforme
Furtado (2012, p. 11) “quando colocamos um problema, abrimos oportunidades de
aprendizado, pois o conteudo nao é visto como um fim em si mesmo, entretanto como
uma ferramenta importante na busca de respostas”. Ou melhor, o foco esta na
verdadeira importancia do conteudo, em ver quais requisitos podem ser estabelecidos,
inspirar a independéncia dos alunos e promover ac¢des coletivas. E uma concepgéo
critica e aplicavel do conhecimento em perda da memorizagéo precisa para provas e
tarefas.

Segundo o PCN+, Linguas, Cddigos e Suas Tecnologias nao pretende
estabelecer uma metodologia ou conteudo moderno de ensino de linguas

estrangeiras, mas serve como referéncia para o ensino. Para isso, em primeiro lugar,
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o professor deve constituir metas realistas e oferecer materiais relacionados a
realidade. O ensino de linguas estrangeiras “deve combinar o conhecimento da lingua
estrangeira com os demais saberes curriculares, a fim de movimentar o conhecimento
do aluno para enfrentar as complexas situag¢des da vida social dentro e fora da escola”
(BRASIL, 2002, p. 93).

Assim, Andrade (2014) explica que combinando o conhecimento das
qualidades internas dos alunos com as condi¢des externas decorrentes de exigéncias
sociais e profissionais, os incentivos do professor levam a compreensao da segunda
lingua por meio de métodos e procedimentos adequados e, além disso, entender a
importancia da educagado ambiental. Portanto, o professor de inglés deve criar fatores
e condi¢cbdes estimulantes, conectando o idioma com novidades e experiéncias
pertinentes a assuntos como sustentabilidade, preservagao, conservagao e
consciéncia ambiental, sendo assim, um conjunto de tarefas cognitivas que
contribuem para o desenvolvimento das atividade mentais dos alunos, com
capacidade de facilitar a sua aprendizagem e ocasionar motivagao em estudar a

lingua inglesa.

3.2 A importancia da formacao, capacitagdo continua e mediagdo dos

profissionais da Lingua Inglesa na escola

A formagdo e capacitagdo profissional adota um papel de conceito
incontestavel como meio de proporcionar a obtengcdo de saberes e praticas
imprescindiveis a agao do docente, onde técnicas inovadas se fazem indispensaveis
por causa as mudangas educacionais. O ser professor hoje em dia, determina novas
aprendizagens as quais possuem a capacidade de satisfazer aos desafios instituidos
a nossa realidade em volta de uma educagao caracterizada que julga e transforma os
sujeitos que estdo inclusos no processo educativo (REHEM, 2011).

Gomes e Casagrande (2009) mencionam que a formagdo educacional
embora se encontre presente na maioria das instituigdes educacionais, centralizada
no raciocinio técnico, logo ndo aprova as verdadeiras necessidades dos profissionais
do novo século por ndo se adaptarem as inovagdes e acdes determinadas na
atualidade. Assim, esses novos profissionais devem participar de uma formacéao
critica e reflexiva para se tornarem competentes a se ingressarem em distintos setores

profissionais e fazerem parte do desenvolvimento da sociedade brasileira.
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Assim, a formacao profissional ndo necessita estar voltada somente aos
conteudos tedricos, entretanto do mesmo modo se basear nas necessidades e nas
experiéncias vivenciadas pelos professores. Nessa situacéo, a criticidade, a inovacao,
e a teoria sdo subsidios imprescindiveis para a formagdo de profissionais da
educacdo, considerando-os nao exclusivamente como alunos, porém do mesmo
modo como atores de sua favoravel formagao e autoformacgéo.

O professor deve trabalhar preparando os alunos para atuar de forma critica,
reflexiva e contextualizada em todo o processo assistencial. Para tal, precisa estar
embasada tanto no ensino, como na pesquisa e na extensao para chegar a
simultaneidade da técnica, da ética e da politica.

Para Maia (2012, p. 15) “a docéncia € uma atividade complexa geradora ativa
de transformacao, buscando o equilibrio da satisfagao tanto dos alunos como da
instituicdo e da sua propria”. Vé-se que o professor deve possuir uma metodologia
que estimule o aluno a refletir sobre a realidade social, aprendendo a ser humanista,
critico e reflexivo, além de desenvolver competéncias éticas e politicas com base no
rigor técnico e cientifico.

Contudo, Gomes e Casagrande (2009) enfatizam que na época presente a
educacao precisa estar voltada a liberdade e a autonomia, foi criado no panorama
educacional uma postura inovada em face as situagdes educadoras denominada
‘cultura reflexiva”, onde o educador necessita desempenhar uma pedagogia
estabelecida na ética, no respeito a dignidade e a apropriada autonomia do educando.

Atualmente, a formacao do professor reflexivo € indispensavel para que se
saia da educacao situada no conformismo. Essa pratica determina o desenvolvimento
de um modo proprio de trabalho que vai além da formagdo exclusiva e da
racionalidade técnica. A pratica reflexiva se baseia no tripé: conhecimento na acgao,
reflexdo na agao e a reflexdo a respeito da reflexdo na agao; sendo que esses trés
procedimentos se concluem na intervencdo racional e torna o professor um
investigador das especialidades do seu trabalho (FARIA; CASAGRANDE 2014).

As teorias da aprendizagem anteriores provavelmente ndo dao conta das
necessidades do sujeito da modernidade atual. O estabelecimento de programas para
somente saber fazer ou fundamentados predominantemente na retencdo de
conteudos tedricos desvinculados do contexto serviam ao mundo do equilibrio e

previsibilidade. Os professores que teimam em persistir no antigo fundamento
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necessitam compreender que estdo aperfeicoando para um paradigma que ndo mais
existe (REHEM, 2011).

Muito além de conteudo, o método de constituir profissionais necessitara
oportunizar a ampliagado de planos e operagdes mentais que habilitem o estudante
como um ser criativo, que saiba refletir, avaliar, criticar, analisar, desconstruir, edificar,
explanar, aconselhar, realizar, refazer, desfazer, habituar-se a partir de um quadro
referencial de valores que garanta a vida com melhor condigdo para todos, que
assevere a participagao consciente e estavel na sociedade e no setor produtivo.

Por conseguinte, na visdo centralizada na aprendizagem, o docente deixa de
ser uma especifica fonte de conhecimento e passa a conter o papel de educar seus
alunos a refletir, a estudar e a ampliar o seu préprio conhecimento. O dominio do
professor sobre o contexto estudado propicia, entdo, que este possa dar inicio a
reflexdes mais profundas sobre temas tedricos, excitando a producido de textos e
liberando que o aluno tenha uma visdo mais critica (REHEM, 2011).

Mancebo (2013) menciona que o professor € um agente criador de situagdes
que propicia as relagdes entre o aluno e outras pessoas da sociedade. Essa relagao
€ o ponto de partida para o ensino-aprendizagem, pois € através do contato social que
0 aluno social que o aluno ira desenvolver suas habilidades. Assim, considera-se
essencial que nossos docentes entendam, debatam e procurem uma maneira de
desempenhar na pratica esse tipo de relagdo. Ramos (2016) assegura que ensinar
estabelece seguranga e competéncia profissional.

O trabalho do docente deve estar sempre voltado para a interagao entre os
conhecimentos especificos adquiridos e os recursos de linguagem empregados, o
docente tem que expressar opinides e dar respostas a todos os questionamentos e
duvidas que surgirem em sala de aula (BOLFER, 2008). Observa-se tudo isso que o
professor tem uma postura desejada, sendo criativo e questionador e seus alunos tera
uma aprendizagem qualitativa.

Pimenta e Guedin (2015) destacam que o saber docente ndo € desenvolvido
somente da pratica, sendo do mesmo modo alimentado pelas teorias da educacao.
Assim sendo, a teoria possui uma importancia essencial na formagao dos docentes,
uma vez que favorece os sujeitos de varias perspectivas para uma acgao
contextualizada, proporcionando expectativas de analise para que os professores

possam compreender as diferentes situagdes vividas por eles.
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Para Ramos (2016) a transformacdo da pratica docente hoje ndo tem a
eficacia devida. Os professores carecem de subsidios para entenderem os principios
essenciais a sua pratica e os alunos, em consequéncia, ndao sentem prazer ou
interesse em aprender. Desse modo, pretende-se contribuir para a discussdo dos
saberes necessarios a pratica dos educadores, entende-se que estes saberes
constituem o cerne da formacgao e pratica docente, e interferem decisivamente para o
sucesso ou fracasso do processo de ensino-aprendizagem na educagéo.

Portanto, Araujo (2015) menciona que o saber docente nao € desenvolvido
somente da pratica, sendo do mesmo modo alimentado pelas teorias da educacao.
Assim sendo, a teoria possui suma importancia essencial na formacao dos docentes,
uma vez que dota os sujeitos de varias perspectivas para uma agao contextualizada,
apresentando ponto de vista de analise para que os professores compreendam as
diferentes situagdes vivenciados por eles.

Para uma boa aprendizagem, é essencial que o educador compreenda os
principios e saberes necessarios a pratica educativa. Nesse sentido, € fundamental
incentivar a reflexdo tornando possivel um novo modo de ver, perceber e atuar em
sua formacédo. Portanto, segundo Alarcdo (2015, p. 100), “conceber esse tipo de
educagdo como o processo dindmico por meio do qual, ao longo do tempo, um
profissional vai adequando sua formagao as exigéncias de seu ambiente profissional”.

Isso determina abranger o desenvolvimento profissional como um continuum,
um procedimento que tem procedéncia na formacéo inicial e se estende por toda a
vida. Desse modo, proporciona diversas oportunidades e modos de reflexao a respeito
da pratica desenvolvida, instiga praticas inovadoras, permite possibilidades de
transformacdo e ocupa-se com a transmissdao e assimilacdo do conhecimento
historico e socialmente estabelecido, visando a mobilizacdo de todas as competéncias
e de todos os conhecimentos dos profissionais (BONAMINO, 2016).

A reflexdo é resultado de um amplo processo de busca que se da no constante
questionamento efetivo entre o que se pensa e o que se faz, incluindo intervencgdes e
mudancgas. Contudo, a formacgao continuada de professores implica a mudanca dos
docentes, e das instituicdes, investindo-se em experiéncias inovadoras bem-
sucedidas no contexto educacional, na valorizagdo de seus saberes, valores e em
seus modos proprios de construir o cotidiano na instituigdo educacional.

Evidencia-se assim, que a formacao profissional nao necessita estar voltada

exclusivamente aos conteudos tedricos, porém do mesmo modo se fundamentar nas
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necessidades e nas experiéncias vivenciadas pelos professores. Nesse argumento, a
criticidade, a inovacdo, e a teoria sdo meios indispensaveis para a formagcao de
profissionais da educacdo, considerando-os nao apenas como alunos, todavia
também como atores de sua favoravel formacao e auto formagao (NUNES, 2009).

De acordo com Soares et al (2014), os estudos direcionados para a formagéo
de professores tém desarticulado a centralidade do sujeito (professor) conforme as
determinacdes que assinalam a circunstancia historico-social, politica e econémica de
um verificado periodo. Entretanto, os professores precisam estar continuamente em
processo de formacgao, procurando a ressignificacdo de suas praticas, conteudos,
conhecimentos e saberes que abrangem toda a agao pedagdgica e ndo a adquiram
somente para que seja cumprida as exigéncias politicas.

A mediagdo da aprendizagem, além de intermediario do conhecimento o
professor também pode ser uma mina inesgotavel de motivagao, sempre procurando
levantar o auto estima do aluno. Segundo Pinel (2014, p. 12), “o docente tem de seguir
o0 educando em todas as atividades, extrair suas duvidas no momento que a mesma
aparece e trabalhar com o educando o raciocinar e vivenciar as competéncias”.
Aceitar que os alunos vivenciem e apresentem seus sentimentos, aspiracéo e desejos,
€ aprimorar o aprender a aprender com eles. Trabalhar com novas metodologias,
considerar sobre atividades de aprendizagem, auxiliando a mediar as atividades e
compreender que a aprendizagem foi rica e gratificante.

A mediacdo é um tipo especial de interagdo entre alguma pessoa que instrui
(o mediador) e alguma pessoa que aprende (o mediado). Essa interagéo precisa ser
assinalada por uma intervengéao intencional e esquematizada do mediador que atua
entre as fontes externas de estimulo e o aprendiz (MEIER; GARCIA, 2017).

Os critérios de mediagao que estao presentes na interacdo docente-aluno
sdo: intencionalidade, reciprocidade, transcendéncia e significado. A mediagcao da
procura de uma opcgao otimista solicita um comportamento inteiramente diferente:
reexaminar a situagao problematica e buscar pistas que possam ter esquivado a
nossa atengao, entrar com recurso a informacgdes adicionais, procurar experiéncias
passadas relevantes, colocar comparagdes, usar o raciocinio hipotético e demais
processos mentais que desenvolvam o funcionamento cognitivo (PINEL, 2014).

Como adotar uma atividade de docéncia sem se afundar no conhecimento de

seus alunos e no exercicio de uma relagdo que coopere com eles em sua
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aprendizagem? A fungdo um tanto tradicional do professor que transmite dados e
conhecimentos a seus alunos precisa de uma revisdo (ARAUJO, 2016).

Acredita-se que necessita-se de um educador com um papel de conselheiro
das atividades que admitem ao aluno instruir-se, que seja um componente motivador
e incentivador do desenvolvimento de seus alunos, que encontre-se atento para
proporcionar os artificios deles, bem como corrigi-los quando for necessario, apesar
disso durante o curso, com tempo de seus aprendizes serem capaz de aprender no
transcorrer dos proximos encontros ou aulas que apresentarem.

Um professor que eduque com seus alunos um grupo de trabalho com
objetivos comuns, que impulsione a aprendizagem de uns com os outros, que instigue
o trabalho em equipe, a procura de solucédo para problemas em parcerias, que tenha
fé na capacidade de seus alunos estudarem com seus colegas, o0 que
abundantemente é mais facil do que aprender com o préprio educador. Um docente
que seja um motivador para o aluno desempenhar as analises e os relatorios, que crie
condicdes continuas de feedback entre aluno-educador e aluno-aluno. (ARAUJO,
2016). Ainda segundo Araujo (2016, p. 25):

Se teve tempos em que se refletiu que a tecnologia deliberaria todos os
problemas de educagao, e outros em que se denegou inteiramente qualquer
validade para essa mesma tecnologia, proferindo ser suficiente o educador
debelar um conteudo e transmiti-lo aos alunos, hoje nos localizamos em uma
situagdo que protege a precisdo de sermos eficientes e eficazes no
procedimento de aprendizagem: queremos que nossos objetivos sejam
alcangados de forma mais completa e apropriada possivel, e para isso nao
podemos abrir mdo da ajuda de uma tecnologia pertinente.

O uso de diversas dinamicas de grupo, de estratégias participativas, de
técnicas que depositam o aluno em contato com a realidade ou a simulam;
aproveitamento de técnicas que “quebram o gelo” no relacionamento grupal e
instituem um clima favoravel de aprendizagem ou usam o ensino com pesquisa, ou
descobrem e apreciam leituras significativas e a fungao de papéis; uso de técnica de
planejamento em parceria tornam o processo de ensino-aprendizagem mais
competente e mais ativo (MEIER; GARCIA, 2017).

Acredita-se que nos ultimos anos, as técnicas de aula viventes e aproveitada
juntam-se as novas tecnologias de informacdo e comunicagdo pautadas com
informatica e a telematica, seja como base ou método de ensino-aprendizagem

presencial, seja num método de educacédo a distdncia, na analise. Os desafios
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educacionais, conforme as modificagdes que se assinalam a modernidade, s&o graves
e complexos, especialmente para a formacéao profissional: deslocam-se da resisténcia
para a fluidez; da duragdo para a fugacidade; da rigidez para a flexibilidade; da
equilibrio para a inconstancia; da memorizagéo para a compreensao analitica e critica;
da realidade dada como admitida e certa para o desconhecido e imprevisivel
(ARAUJO, 2016).

O professor de lingua inglesa assim como em qualquer disciplina necessita
ser educador e incentivador de costumes culturais, estar atento as informacdes e estar
conectado ao mundo que se modifica constantemente, n&o quer dizer que o professor
precisa se adaptar a ele, entretanto deve entendé-lo para poder interagir-se e
comunicar-se com os alunos. O mundo mudou! E a educacido obteve as suas
mudancgas também. Assim com as mudangas do século XX| em especial nos ultimos
anos, os educadores passaram a enfrentar um cenario muito diferente do que eram
acostumados. Portanto, observa-se que o desafio para o professor do século XXI é
contribuir para a renovagao da educacao e de seus sistemas de ensino, o qual deve
reinventar um significado para a escola, tanto do ponto de vista ético como cultural
(MEIER; GARCIA, 2017).

Portanto, Araujo (2016) enfatiza que para o professor possa estar preparado
para enfrentar os desafios do século XXI, nesses ultimos anos ele passou a precisar
ter uma formacao bastante ampla, necessita que este profissional passe a pensar
firmemente em sua pratica, aperfeicoando-se sempre, refletindo a respeito da pratica
desenvolvida, instigar praticas inovadoras, predizer possibilidades de transformacgao.

E essencial também, que exista sempre conversas com colegas de profissao,
bate-papo com as familias e a comunidade, sempre na procura de dados novos para
o trabalho que desenvolve. E indispensavel delinear o perfil profissional do professor,
detentor de certas competéncias cognitivas e docentes, € um treinamento pedagdgico
para esquematizar um "retrato imaginado" do que seria o professor universal. Esse
exercicio seria tdo benéfico para a educacao quanto a definicdo do "espirito cientifico"
para a ciéncia.

A formacgao continuada do professor implica a mudanga do proprio docente e
da instituicao de ensino em que atua, visto que possibilita a realizagao de experiéncias
inovadoras e bem sucedidas no contexto educacional, bem como propicia o
aprimoramento de seus saberes e a valorizacdo de seus modos de construir o

cotidiano da pratica educacional.
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Vasconcelos (2005, p. 31) entende que “é da competéncia pedagdgica que
surge, naturalmente, o comprometimento com as questdes do ensino e da Educagéao”.
E a competéncia pedagdgica que se constituira no diferencial de qualidade do
professor daqui para frente. Logo, o professor verdadeiramente comprometido com o
desempenho de seu papel docente de forma rica e multifacetada € aquele que
preocupa com o todo da formacdo daqueles que se pretende que sejam, além de

profissionais competentes, cidadaos atuantes e responsaveis.

3.3 Recursos didaticos e techolégicos como ferramentas de ensino e apoio da

escola quanto a desmotivagao por parte dos alunos

A sociedade contemporanea passou por mudangas econdmicas, politicas,
sociais e culturais que afetaram o campo da educagao, incluindo ajustes no papel dos
professores, gestdo escolar, organizacdo curricular e processos de ensino e
aprendizagem. Devido a essas transformacgdes, deve-se estar sempre em busca de
recursos atuais as novas formas de ensinar e seu papel mediador no comportamento
docente. Assim, Demo (2012) divulga que o professor deve estar sempre tento
principalmente as novas tecnologias digitais, pois sua competéncia é essencial o qual
deve ser pesquisador e orientador, englobando capacidade construtivista e
participativa.

Atualmente, o uso de ferramentas pedagdgicas caracterizadas e significativas
favorecem o processo de ensino e aprendizagem. Por isso, priorizar uma adequada
metodologia constitui estabelecer conhecimento, através de um recurso didatico
motivador e prazeroso que abrange probabilidades metodolégicas.

. Para Monte Mor (2010) em relagao as mudancgas vivenciadas atualmente pela
sociedade, argumenta-se que a modificagdo na natureza da comunicagao e interagao
em uma sociedade digital & perceptivel na forma como o conhecimento € construido,
na interagao social e na forma como o mundo é lido e percebido. Outro desafio &
transformar o ambiente da sala de aula em um lugar onde o conhecimento seja
construido de forma participativa, integrativa e proativa.

Como adaptar o “antigo” ao “novo”? Talvez este seja um dos maiores desafios
dos profissionais da educagédo. O momento que a sociedade atravessa hoje clama por
mudancas educacionais urgentes. Ndo ha duvidas de que as tecnologias digitais (TD)

podem subsidiar a pratica docente e tornar os ambientes de sala de aula mais
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significativos. Uma das inovagdes oferecidas pela DT é facilitar a implementacéo de
abordagens proativas (MONTE MOR, 2010).

A metodologias ativas € definida como um processo de interagdo de
conhecimentos, analises e decisdes, em que o professor atua como intermediario e o
aluno como gestor de seus conhecimentos. As tecnologias da informacédo e
comunicagao - TIC, usadas como recurso para o desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem, sdo mencionadas diversas vezes na Base Curricular Comum
Nacional (BNCC) (GONCALVES, 2018).

Segundo Berbel (2011), as metodologias ativas priorizam o desempenho do
aluno e apoiam o desenvolvimento de suas habilidades. O aprendizado proativo
ocorre quando os alunos respondem as disciplinas propostas e s&do incentivados a
desenvolver seus conhecimentos e ndo apenas recebé-los passivamente.

De acordo Gongalves (2018), nas metodologias ativas, varias estratégias
precisam ser usadas para que o papel principal do procedimento ensino-
aprendizagem, que antigamente era do professor, seja do aluno, que passa a ser mais
independente e personaliza a agao de ensino-aprendizagem. A inser¢céo da tecnologia
no ensino permite que os alunos usem métodos de ensino ativos, o que os torna
protagonistas e promove a independéncia no desenvolvimento e no aprendizado.

As metodologias ativas € um modelo de ensino que visa desenvolver a
independéncia e a participagédo dos alunos de maneira indispensavel. Como resultado,
os beneficios de ensino e aprendizagem e todo o processo educacional foram
aprimorados. Para usar as metodologias ativas corretamente, é importante que os
professores saibam que sao suficientes para desenvolvé-los perfeitamente na sala de
aula. Do mesmo modo precisa conhecer 0s recursos mais provaveis e de suporte que
se pode usar. Assim, tem-se também ao uso da tecnologia digital nas escolas, o que
€ analisado como um recurso muito relevante para esse modelo de ensino (LOPES,
2019).

Tendo em vista as mudangas que a tecnologia da informagédo e comunicagao
(TIC) fez na educacgao, o assunto ainda esta gerando muita discussao, porque alguns
professores ndo usam as TIC adequadamente e nao sao utilizados na sala de aula. O
crescimento da informacdo e do acesso que os alunos tém hoje com as TIC é
evidente.

As tecnologias de informagcdo e comunicagao (TIC) estdo firmemente

inseridas em nossas vidas diarias. Segundo uma pesquisa realizada pela TIC
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Domicilios, que mede a posse e o uso das tecnologias de informagcdo e de
comunicagao entre a populacao residente no Brasil com idade de 10 anos ou mais,
tive como resultado que 97% da populagao brasileira possui televisao, 93% celular,
70% radio e 50% computador. A pesquisa TIC Kids Online Brasil constatou que 79%
das criancas e adolescentes entre 9 e 17 anos usam a internet (AVELAR; FREITAS,
2018).

Com o apoio da tecnologia os métodos de ensino podem assumir a
responsabilidade pela construcdo do conhecimento e representar conceitos de forma
mais autdbnoma. A insergdo da tecnologia no ensino por parte do professor permite
que os alunos usem métodos de ensino ativos, o que os torna protagonistas e
promove a independéncia no desenvolvimento e no aprendizado (VALENTE et al,
2017).

Segundo Avelar e Freitas (2018), as TIC ocupam lugar de destaque na
sociedade, assim sendo, sua utilizagdo para fins educacionais € uma pratica
imprescindivel para que os professores tornem o ensino significativo e estimulem o
processo ensino-aprendizagem. Conforme Prensky (2001, p. 1), “os jovens fazem
parte da chamada geracdo digital e se acostumaram com a velocidade e a
multiplicidade da informagao”.

Nessa acepcgado, observa-se que € imprescindivel que a escola e os
professores atentem para a precisao de inseri-las em seus projetos pedagogicos e
planos de aula. Juntamente com as Tecnologias Digitais de Informagao e
Comunicacéao (TDIC) influencia os habitos na sociedade e também na escola. Como
o0 processo educacional é influenciado por todos os aspectos que os alunos se
encontram incluidos, como familia, sociedade e tecnologia, isso vem a refletir
absolutamente na sala de aula e em todos os niveis de ensino.

A infusdo de tecnologia digital € comum para os alunos e o aprendizado
através dela é considerado muito divertido, por isso € importante ser inserida nas aulas
de inglés, para aumentar ainda mais a motivacdo dos alunos. Assim, pertence ao
professor, familiarizar-se com o uso e a preparagao dos métodos interativos e sociais.
Por conseguinte, embora a natureza das metodologias ativas seja fundamentada na
socializagdo e no compartilhamento, o uso do TDIC em suas aplicagdes mostra uma
combinagdo de estratégias e técnicas que podem ser maravilhosas no processo de
ensino e aprendizagem (FREITAS, 2021).
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Para Avelar e Freitas (2018), a tecnologia da informagdo € um espacgo
privilegiado de expressdo da linguagem, seus diferentes recursos permitem a leitura
nao linear, e seus textos € composto por diferentes formas de linguagem: imagens,
sons, acgodes, textos escritos e falados, hiperlinks e outros. Kenski (2003, p. 52)
enfatizou “as vantagens do uso dos letramentos digitais, destacou o uso de recursos
tecnolégicos como ferramentas de ensino e estabeleceu que os professores usassem
como novas habilidades de aprendizagem atitudes e valores pessoais e sociais”.

Observa-se que este pode favorecer ao professor e ao aluno verificar que o
uso das novas tecnologias digitais incentiva o desenvolvimento de novas aptiddes.
Freitas (2021) relata que as fases do letramento precisam ser entendidas como
concomitantes e nao como lineares, as concepgdes do letramentos ndo s6 das fases,
nas plataformas digitais devem ser olhadas com o olhar de concomitantes e ndo como
lineares.

Moran (2015, p. 58) afirma que “o professor necessita ser educador e
incentivador de costumes culturais, estar atento as informacbdes e conectado ao
mundo que se modifica constantemente”. Ha a necessidade de metodologias que
beneficiem uma aprendizagem significativa. Freitas (2010) alerta que quando se fala
que o professor deve ser letrados digitalmente, essa afirmativa se fundamenta em
uma acepgao que pode ser restringida ou ampliada. Refere-se a probabilidade de
acessar esses instrumentos ou dominar as habilidades basicas para o seu uso.

O acesso e 0 uso do instrumento sao se fazem importantes, entretanto os
professores ndo atingem realmente o que se esperam deles. Freitas (2010)
acrescentou que por meio da pesquisa realizada, percebeu que escolas equipadas
com computadores e acesso a internet e professores formados em cursos basicos de
informatica educacional ainda ndo sdo suficientes para a integracdo de recursos
digitais e praticas pedagodgicas.

Ainda de acordo com Freitas (2010), se € melhor para os professores conectar
computadores e internet na formagao profissional e altera-la para melhor integra-la
em nossa sociedade assinalada pelo digital, € imprescindivel ir muito além. Os
professores necessitam estar cientes géneros discursivos e linguagens digitais
empregadas pelos alunos, a fim de se conectar de modo criativo e construtiva, ao dia-
a-dia escolar.

Em seguida, Avelar e Freitas (2018) argumentaram que nos cursos de

formagao de professores os métodos didaticos com uso das TIC’s ainda ndo sao
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comuns, ndo desempenhem uma fungao frequente em seu uso e, muitas vezes,
quando usados, o processo incorpora um meéetodo de ensino tradicional, resultando na
falta de novas habilidades. Tendo em vista que os professores em processo de
aprendizagem irdo replicar os métodos, recursos e estratégias que vivenciaram
durante a graduagao na pratica geral de ensino, entende-se a necessidade de uma
formagao mais relevante no uso das TIC’s, favorecendo assim, o processo de ensino-
aprendizagem do aluno.

Avelar e Freitas (2018) argumentaram que combinar o uso das TIC no
contexto escolar exige que o professor reconhega seu potencial e entenda que
introduzi diferentes tecnologias na pratica pedagodgica a medida que proporcionam
novas oportunidades e fazem parte da realidade do aluno. As formas de ensino e
aprendizagem colocam mais énfase na produgdo de conhecimento. Assim, é
importante enfatizar a importancia da formacéo de professores para o uso das TIC.

O uso das TIC fortalece as relagdes sociais e permite que os alunos se
conectem com um mundo cultural, linguistico e social mais amplo. Ressalta-se que o
uso das tecnologias precisa ser uma ferramenta do processo de ensino-
aprendizagem, deve servir como uma ferramenta para o professor e para o aluno,
pois, como observou Sabota (2017, p. 210), “ndo se trata de mediagao na tecnologia,
e sim com o uso delas”.

Avelar et al (2018) descreveram que a tecnologia precisa ser usada como
instrumento no processo de ensino e aprendizagem, é importante que o professor
saiba utiliza-la como recurso. Defende-se aqui a importancia do letramento digital para
que os professores possam utiliza-la no contexto de ensino-aprendizagem.

Segundo Moran (2015), a natureza das tecnologias € fundamentada na
socializagdo e no compartilhamento com as TDIC em suas aplicagdes mostra uma
combinacgao de estratégias e técnicas que podem ser extraordinarias no processo de
ensino e aprendizagem. Por conseguinte, Valente et al (2017, p. 10) mencionam que
“0 uso da tecnologia digital € um fator motivador para a constru¢ado do conhecimento”.
Sendo assim, precisam ser percebidas como ferramentas com baseamento
educacional que possibilitam atitudes modernas, medidas inovadoras e atitudes
comunicativas.

Moran (2015) acrescenta que as TDIC provam ser um modelo de ensino que

permite aos alunos relacionar as atividades de ensino com os problemas da realidade
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estimados significativos. Os estudos pressupdem que o uso das TDIC pelo professor
possa estar aumentando.

Percebe-se que isso implica que o professor possa estar se preparando para
dominar os recursos que pode proporcionar, assim como, conhecer os fundamentos
educacionais subjacentes aos diferentes usos das TDIC, e reconhecer os fatores
implicitos nos processos de aprendizagem e identificar o nivel de desenvolvimento do

aluno, para poder interferir adequadamente no processo de aprendizagem.

3.4 Metodologia da pesquisa

O presente trabalho se baseia em uma pesquisa exploratoria, pelo fato que o
mesmo busca levantar informagdes sobre certo objeto (SEVERINO, 2007) e
qualitativa, por considerar elementos sociais e culturais sem restringir-se unicamente
aos aspectos numéricos presentes nas pesquisas quantitativas.

Foi feito um trabalho de campo, com entrevistas e questionarios, com
participagédo dos professores e alunos do 9° ano do Colégio Imaculada Conceigéo da
cidade de Ceres — GO, questionando qual € o contato desses alunos/professores com
a Educacdo Ambiental em seu dia a dia e trabalhos.

Foi investigada também a formacéo desse educador, contato que 0 mesmo
possui com essa tematica em seu cotidiano de trabalho, suas opinides/dificuldades de
trabalhar com enfoque ambiental.

E a partir dos resultados obtidos através dos questionarios, foi analisada a
relagao professor - meio ambiente - aluno - aprendizado; organizando relatorios, no
qual apresentaram dificuldades, facilidades e disponibilidades em se trabalhar com a
Educacdo Ambiental em sala de aula.

A coleta de dados foi efetivada através do questionario que foi respondido
pelos professores e o diretor. Neste trabalho, foram introduzidas atividades praticas
ao longo das aulas expositivas, as quais foram conduzidas pelo professor, em um
processo de intervengao constante, tratando de relacionar os conteudos pertinentes a
atividade pratica em questao, ao conhecimento prévio (cientifico ou do senso comum)
do aluno

A pesquisa foi realizada com 05 professores, com as mais variadas formagdes
(Biologia, Matematica, Letras e Educacéo fisica) e com o diretor da escola formado

em Matematica com uma apresentagao da proposta do projeto.
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Em seguida, foi analisado os pontos ressaltantes pertinentes a pratica da EA
no ensino da Lingua Inglesa na escola, em uma pesquisa realizada com os
professores e o diretor. Assim, buscou-se discutir os conceitos que precisam ser
elaborados para uma melhor intervengcao e por conseguinte os objetivos a que se

propoe.

3.5 Analise e discussao dos dados

3.5. 1 Instituicao escolar e aprendizados do professor relacionado a Educacgao
Ambiental

O Colégio Imaculada Conceigdo, instituicdo catdlica € mantido pela
Associacdo Educacional Imaculada Conceicdo-Diocese de Goids. E uma escola
privada.

A primeira etapa da pesquisa constituiu-se o primeiro momento na escola
campo em espagco formal de ensino para apresentagéo do projeto de intervencgao. Foi
feita com 05 professores e o diretor da escola uma apresentacdo da proposta do
projeto com o tema: O inglés como ferramenta para a Educacdo Ambiental:
possibilidades na Educagao Basica.

Foi realizado também uma analise do PPP da instituicdo, o qual deve estar
pautada na formacdo do ser humano e na construcdo da cidadania, considerando
quatro aspectos para alcangarmos os objetivos propostos: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a conviver e aprender a ser. Visa a formagao do aluno
como cidadao critico atuante, respeitando os principios éticos, politicos, culturais,
religiosos e sociais.

O processo de ensino oferecido pela instituicdo visa educar e desenvolver
cada aluno nas questdes culturais, sociais e do processo de aprendizagem. Conta
com uma equipe de professores experientes e consultorias pedagdgicos para
transmitir métodos de ensino voltados para o desenvolvimento do aluno e no
desenvolvimento de principios e valores. O ambiente é tranquilo e seguro com espaco
de lazer, onde brincar e o aprender estao integrados na proposta curricular.

No Colégio Imaculada Conceigao (CIC), o PPP é um planejamento coletivo e
democratico onde conta com a participagao e envolvimento dos diferentes segmentos

das comunicagdes escolar-diretor-coordenadores-professores agentes educativos,
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administrativos e conselho escolar. Visando oferecer o minimo de qualidade possivel
para a educagao proporcionando a todos os alunos um ambiente favoravel ao
desenvolvimento da convivéncia participagao, atitude, partilha, sensibilidade e
solidariedade nas relagbes humanas com outro e consigo mesma.

O CIC tem por missao oferecer um ensino de qualidade e propiciar condi¢cdes
para uma aprendizagem significativa, atualizada e eficaz que prepare alunos
competentes, éticos, com argumentagdes solidas. Tudo isso de forma prazerosa para
que os alunos se sinta bem e feliz no ambiente escolar. A escola faz parte do sistema
de inclusdo e aponta o direito a igualdade, o direito da educagédo para todos, sem
preconceito de cor, sexo, raga, idade e quaisquer outras formas de desigualdade,
garantindo a igualdade de condi¢des, acesso e permanéncia a escola.

Ainda, na analise do PPP da instituicdo, o conceito expresso no documento
referente a Educacdo Ambiental, descreve que a mesma deve ser promovida
em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica para a preservagao do meio
ambiente através de atividades frequentes, precisas e abrangentes, com projetos
internos, com a integragdo dos componentes curriculares. Pratica que deve ser
sempre reforgada na instituicdo, com atividades que trabalham junto com a
interdisciplinaridade e influenciem valores e condutas, com capacidade de formar
cidadaos criticos capazes de agir na transformacao da sociedade.

Arruda e Quelhas (2013) enfatizam que a educagdo ambiental na escola € de
suma importancia e os professores precisam estar cientes dessa acdo, e é
indispensavel que parta das atitudes deles em sala de aula com os alunos. Destaca-
se que uma das primeiras agdes € conscientizar os alunos, e assim a medida que
todos incorporam praticas sustentavel. Para Cuba (2010) torna-se imprescindivel que
todos professores, alunos, comunidade escolar, atuem como multiplicadores dessas
obras. Pertencendo a eles fazer a conscientizagdo e abranger a todos os familiares,
amigos e comunidade escolar, na causa, estimulando-os a participar de acodes
ambientais.

Segundo Mello e Perez (2011), existem varias maneiras de integrar o tema da
protecao ambiental nos curriculos escolares, experiéncias praticas, atividades fora da
sala de aula, produzir materiais locais, projetos ou quaisquer outras atividades que
possam levar os alunos a serem reconhecidos como agentes ativos na agédo de

controle da politica ambiental.
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Como parte da pratica interdisciplinar, os professores devem propor
metodologias inovadas que promovem a pratica da educagado ambiental, com base
em exemplos de problemas atualizados. Assuntos sobre meio ambiente devem
sempre ser tratados pelos professores como assunto de suma importancia em sala
de aula, pois, sao capazes de fazer com que o aluno tenha uma aprendizagem sobre
0s assuntos sobre o meio ambiente.

Nessa etapa os professores da instituicado foram convidados a participar da a
pesquisa. Cinco (05) professores e o diretor responderam a um questionario
semiestruturado, composto de nove (09) questdes referentes a seus conhecimentos,
sobre a Educacdo Ambiental como recurso didatico.

Foi investigada a formacgao dos professores para a educagéo ambiental, como
eles trabalham com esse tema no curriculo escolar, com que frequéncia abordam o
tema nas aulas, estratégias utilizadas e recursos pedagdgicos, bem como os
obstaculos encontrados para atuar na area de educacdo ambiental. Todos os cinco
professores que participaram da pesquisa possuem curso superior em suas area
especificas e curso de pds-graduagao. Nenhum deles possui formagao complementar

em EA. Apresenta a seguir no Quadro 1 suas formacgdes e area de atuagao.

Quadro 1: Formagéao dos professores e area de atuagéo.

Professores Formacgao Area de atuagido

e Diretor
Professor 1 | Letras Disciplina de Portugués e Inglés
Professor 2 | Biologia Disciplina de Biologia
Professor 3 | Matematica Disciplina de Matematica
Professor 4 | Educacao fisica Disciplina Educacéo fisica
Professor 5 | Biologia Disciplina de Biologia
Diretor Matematica Direcao da escola

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Relacionado ao periodo que os entrevistados estavam concretizando seus
cursos de formagao superior, quando a EA foi abordada, a maior parte dos
profissionais relataram que nem se lembravam de ter estudado educacdo ambiental

e, se o fez, entendia que nao foi trabalhado com a ateng¢do que merecia, ndo foi um
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estudo aprofundado, com técnicas apropriadas para serem trabalhadas em sala de
aula.

Quanto ao tempo de atuagdo como educadores, o diretor ja esta na area ha
mais de 18 anos na educacéao. Portanto, relacionado aos cinco (05) entrevistados, trés
(03) ja estao trabalhando na area cerca de 12 e 15 anos de experiéncia; dois (02)
entre trés e oito anos. Destes profissionais, trés s&do funcionarios efetivos
(concursados), os demais trabalham em regime de contrato temporario, forma que ha
rotatividade desses profissionais.

A seguir os participantes da pesquisa foram interrogados a respeito de quais
as fragilidades foram observadas no ensino referente a Educagdo Ambiental oferecida
em seu curso de graduacéao, esses destacaram sua superficialidade e inadequagao,
refletindo que os programas de formacéao de professores ndo estao alinhados com as
necessidades de enfrentamento das questdes atuais, inclusive as ambientais. E
afirmam que:

Aconteceu de forma muito limitada e breve e ndo foi muito dindmica porque
pouco se fez nesse sentido” (Diretor).

Né&o havia uma disciplina especifica que abordasse o tema ao longo do
curso, por isso ndo oferecia o treinamento necessario para uma atuagdo
eficaz (01). Funcionava superficialmente, enfatizando aspectos tedricos e
nédo apoiando suficientemente a pratica (02).

Foi um periodo muito curto e praticamente insuficiente, onde o contetdo
néo foi passado de forma satisfatéria (03).

Relacionado a EA foi de forma inadequada e supetrficial (04).

Funcionou sem a profundidade necessaria, ndo subsidiou o aprendizado
necessério para implementar a préatica pedagégica” (05).

A analise das respostas a pergunta anterior revela algumas fragilidades na
formagao de professores em educacdo ambiental. Um fator agravante para esse
problema é que o sistema de ensino tem feito pouco investimento em professores
qualificados para trabalhar com EA educagédo formal (VIANA; OLIVEIRA, 2006).
Contudo, a Politica Nacional de Educagdao Ambiental pressagia a formacgao
complementar dos professores em servigo (BRASIL, 1999). Loureiro e Cossio (2010)
apontam que para melhorar a EA desenvolvida nas escolas € imprescindivel que seja
efetivada uma politica publica que oferega toda uma atengao especial ao processo de
formagao de educadores ambientais tanto na inicial quanto na educagao continuada.

Os sujeitos pesquisados foram unanimes em reconhecer que a Educacao
Ambiental é importante na formagdo do educador, destacando ser um tema

ressaltante e contemporaneo que promove preparo para direcdo do processo de
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ensino, refletindo nas agbes dos educandos. Assim, logo, a baixo apresenta as
justificativas por eles sao transcritas, na integra:
Apoiar as contribuigcbes tedricas e metodoldgicas de temas interdisciplinar
referentes a EA e, com isso, auxiliar as praticas de ensino que orientam o
processo constituido nos documentos orientadores, para que o aluno tenha
uma aprendizagem significativa sobre o assunto em questao (Diretor).
E de suma importancia pois como professores temos a obrigacdo e dever de
explicar aos alunos a importancia de preservar e proteger o meio ambiente
(01).
E um tema que esté em discussdo um tema atual e relevante que requer
conhecimento para ensina-lo (02).
Porque o professor deve ter conhecimento de como a EA deve funcionar para
atingir os objetivos a que se propde (03).
Afinal, nés professores precisamos de uma base tedrica e pratica para
trabalhar nesse campo (04).

Considera-se indispensavel ter o conhecimento satisfatorio para que seja
possivel implementar a EA (05).

A EA, com suas possibilidades, abre um espago estimulante para repensar a
pratica social. O papel do professor € mediar e facilitar a aquisicdo de conhecimentos
suficientes para permitir que os alunos adquiram uma base adequada para
compreender o ambiente global e local, promover novas praticas em sua vida
cotidiana por meio de um modelo educacional que assuma a responsabilidade para a
sustentabilidade como sociedade uma parte importante do processo (FONSECA et
al., 2012). No entanto, a necessidade amplamente divulgada de EA nas escolas
continua a sofrer, por isso que as escolas continuam mantendo uma pratica educativa
distante da vida, dos alunos e da sociedade em geral.

Além dessa circunstancia, Fracalanza (2004) menciona questdes escolares
pertinentes aos conceitos de educagao ambiental, métodos e praticas de ensino
empregados pelos professores; formacgao inicial e continuada de professores, e além
disso, a organizacgéo e funcionamento das escolas, em meio a outros. Para Santomé
(2008) a EA em uma escola que seja praticada com uma metodologia tal que admita
que ele seja continuo depois o fim do procedimento de treinamento, isto €, de se tornar
sustentavel ou também parte da cultura da escola.

Na questao relacionada sobre o principal objetivo da Educagdo Ambiental, os
entrevistados descreveram questdes de grande importancia como sustentabilidade,
responsabilidade, preservagao, protecdo, consciéncia, conhecimento, diminuir os

danos ambientais, a seguir discorre-se sobre na integra suas falas:
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Acredito que o principal objetivo da EA é alcangar o desenvolvimento
sustentavel por meio da mudanga de agbes, conceitos e habitos visando uma
relagdo harmoniosa das pessoas com o planeta (Diretor)

Formacgéo de cidadaos que contribuam para a protegdo do ambiente e que
tenham consciéncia das questbes ambientais (01)

Trabalhar a EA ndo apenas na escola mas com toda a sociedade e
especialmente nas escolas, uma vez que as criangcas bem informadas a
respeito de os problemas ambientais véao se tornar adultos mais preocupados
com o meio ambiente (02).

Fazer com que os alunos sejam transmissores dos conhecimentos que
adquiram na escola questbes ambientais que posam transmitir para sua,
familia, amigos e até mesmo vizinhos (03).

Conscientizar a respeito da necessidade de diminuir os danos ambientais e
incentivar o desenvolvimento sustentavel (04).

Comportando-se ecologicamente, entendendo as fungbes do meio ambiente
para a preservagdo e existéncia da vida, além de acgbes voltadas a
conservagéao (05).

As escolas, por conseguinte, tém fungéo essencial de difundir informacdes e
transmitir conhecimentos concernentes ao meio ambiente, ao passo que
desenvolverao jovens com pensamento critico e consciente, que levardo os
conhecimentos obtidos para sua casa e seu bairro, sugerindo ideias e solu¢des que
ajudardo no desenvolvimento sustentavel e na diminuigdo dos danos causados ao
meio ambiente (MELO, 2017).

Entretanto, € indispensavel que os professores sejam mediadores dessa
proposta educativa, levando acdes praticas e do dia a dia que tendam a reflexao e
conscientizagdo de seus alunos. Para tanto, acredita-se que o corpo docente das
instituicbes devem estar preparadas para o enfrentamento a este desafio, educando
os aluno de forma ludica e demonstrando valores de protegao e preservagao do meio
ambiente.

O diretor e os professores responderem o questionamento sobre considerar-
se preparado para trabalhar Educacdo Ambiental em sua pratica docente e, em caso
negativo, o que acredita ser necessario para que essa preparagao ocorra, foi

discorrido as seguintes respostas:

O professor deve estar preparado por isso a importancia da formagao
inicial a qual é evidente para um adequado trabalho em sala de aula. E
imprescindivel que nessa formacéo o educador apresente um embasamento
tedrico e ao mesmo tempo institua ao longo do curso um contado com o futuro
ambiente de trabalho o qual possa ser aplicado em sua pratica docente
(Diretor).

A preparagéo surge por meio da formagéo a qual advém através de cursos,
palestras e do mesmo modo pelo compartilhamento de experiéncias do
ambiente escolar, por esse motivo, seria indispensavel uma melhor
formacéao na graduacgo. (01)

Compete ao professor avaliar quais as melhores formas de aplicabilidade da
EA conforme a condigdo educacional. Bons professores assume uma sala de
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aula e com certeza devem estar preparado para enfrentar desafios
procurando sempre aumentar cada vez mais seus conhecimentos por
meio de cursos, palestras e outros (02)

E necessario estarmos sempre em formagdo, procurar novas formas de
oferecer esse contetido da EA ao aluno de forma eficiente, por esse motivo,
busco sempre o meu crescimento profissional, criando novas técnicas para
que seja possivel aplicar esses conhecimentos, e com a EA néo é diferente,
s&o tarefas continua, uma vez que os alunos pede modificagbes na forma de
ensino (03)

Procuro sempre engajar o meio ambiente as realidades que circundam os
alunos em sala de aula de maneira teoria e pratica, adotando um circuito de
aprendizagem relacionado ao assunto de EA (04)

Estar preparado para trabalhar EA no ensino ndo é exclusivamente expor tal
contetido aos alunos, entretanto do mesmo modo estimula-los a reflexao e
ao desenvolvimento de sua compreensdo sobre o mundo, sugerindo
questoes e, quem sabe encontrar formas de resolver alguns problemas (05).

O educador ambiental deve estar ciente de seu papel como mediador,
solucionador de problemas e promotor de valores que representam novos padroes
sociais. O papel do professor € permitir que o aluno interprete e tome decisdes a partir
dai ao receber informagdes. Silva (2018) destaca que para que um professor cumpra
efetivamente seu papel de educador, ele deve estar preparado para a jornada
académica de seu curso de graduacido (Licenciatura). A dimensdo ambiental
necessita ser incluida nos curriculos de formacao de professores em todos os niveis
e em todas as disciplinas.

Os professores ao serem indagados, se trabalham a Educagao Ambiental em
sua pratica docente, e em caso afirmativo, relate como, destaca-se que todos os
professores participantes da pesquisa afirmaram trabalhar a EA em sua pratica

docente:

Em projetos da escola, palestra com profissional especialista, levando
aos alunos, pais e toda a comunidade escolar e ndo escolar sobre a
importancia da preservagdo do meio ambiente, o quanto este é necessario
para a sobrevivéncia de todos os seres vivos (Diretor)

Campanhas para a redug¢do do uso de copos descartaveis e correta
utilizagado da agua potavel. Mostrando a importancia da forma correta da agua
potavel, para que néo vir a faltar no futuro (01).

Ensinar sobre relevédncia da coleta seletiva e o uso das disponiveis
lixeiras recicldveis espalhadas na escola. Proporcionando uma atitude em
defesa do meio ambiente separando todos os lixos cada um em seu devido
lugar (02)

Nédo é sempre, mas procura-se levar os alunos conhecer lugares
caracteristicos como o Instituto Florestal, sempre focalizando o valor da sua
preservagéo (03).

Ensinado aos alunos objetos que podem ser reciclados e confeccionados a
partir de embalagens recicladas, como a garrafa pet, papeldo, papel, latas,
potes de sorvetes e muitos outros (04)

Acgobes no pdtio da escola, filmes e documentarios a respeito do assunto
meio ambiente por meio de brincadeiras (jogos, gincana, musicas e
atividades educativas) que tenham o meio ambiente como tema 05).
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Por meio das respostas oferecidas pelos entrevistados sobre a pratica da
Educacdo Ambiental na escola, observa-se que essas agdes acontecem sem
considerar a interdisciplinaridade. A ligagao entre as disciplinas, a contextualidade do
tema, a objetividade dos projetos e a integragao dos alunos com a EA sao aspectos
que podem criar agdes positivas através da protecdo ambiental e fazer com que os
alunos reajam ativamente e tragam resultados. Praticas de ensino de EA podem ir
além dos muros das escolas.

Silva (2018) discorre que a interdisciplinaridade aplicada é “adotar uma
abordagem interdisciplinar, valendo-se do conteudo especifico de cada disciplina, de
forma a obter uma expectativa completa e equilibrada. Mansur (2017) defende que a
abordagem pratica-conteudo € o resultado de varias trabalho dos autores em um
assunto amplamente discutido na educacao, tira a passividade dos alunos e os leva a
pratica, enquanto a vivéncia do conteudo muitas vezes sé € exposta na teoria. As
aulas presenciais despertam motivagdo e melhor compreensao, favorecendo a
reflexdo e a criagcdo de novas ideias. Essa abordagem do mesmo modo pode ser
justaposta a EA para melhor conecta-la.

Para Fazenda (2002, p.40) “a interdisciplinaridade ndo pretende estabelecer
uma superciéncia, entretanto sim mudar atitudes em relagdo as questdes do
conhecimento, substituindo da concepc¢ao fragmentaria para a unitaria do ser
humano”. Esta ndo € uma disciplina adicional que surgiu de modo recente, no entanto
um dialogo entre as disciplinas existentes.

Carvalho (2011, p. 120-130) cita que, pela “interdisciplinaridade, as
intervengdes em diferentes campos com vistas a atuagdo em conjunto e compreender
a realidade, permitindo aos educadores compartilhar os desafios colocados pela
complexidade das questdes ambientais”. Portanto, discussdes de desafios complexos
envolvendo questdes ambientais e sociais s6 sao possiveis por meio da interagcéo de
diferentes disciplinas e perspectivas.

Percebe-se que a EA mostram que a escola sao 0 nexo para a construcio de
valores, habilidades e conhecimentos projetados para proteger e preservar o meio
ambiente. Dessa forma, investir em seu aprimoramento € um dos pontos-chave para
liberar a aplicabilidade da educacao e melhorar a qualidade de vida.

Sobre o questionamento, sobre as quais os desafios/dificuldades encontradas
ao se trabalhar Educacdo Ambiental na pratica docente, muitos deles, enfatizaram a

falta de material didatico e tecnoldgico. Dificuldade em realizar projetos com eficacia
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por falta de recursos e desafios em trabalhar a interdisciplinaridade na escola. Os
desafios de trabalhar a EA no ambiente escolar devem ser enfrentados, de modo que
os alunos devam emergir como protagonistas no desenvolvimento de um planeta
sustentavel, e ndo como espectadores de sua destruicdo. Assim, apresenta-se na

integra as respostas a seguir:

Os desafios e dificuldades sempre vao existir, muitas vezes a escola ndo
atende a todas as exigéncias necessarias para se trabalhar a EA, portanto,
os professores devem estar cientes dessa situagao e procura se atualizarem
e trabalhar com o0s recursos que a escola oferece tanto em recursos
pedagodgicos como tecnolégicos o0s quais sdo indispensaveis para um
adequada aula ou projeto (Diretor).

Dificuldades em transmitir conhecimento e dominar fundamentos tedricos
relacionados a EA e sua disciplina explicadas somente por informagées
factuais adquiridas por meio de noticias de TV, radio, jornal, internet (rede
social) (01)

Falta de conhecimento sobre o assunto e auséncia de materiais didaticos e
tecnologicos de EA na escola, cursos de educacgéo continuada EA oferecidos
pelo estado (02).

Dificuldade em trabalhar com projetos e com interdisciplinaridade, pois essa
é de suma importancia, uma vez que se interfere “em varias areas com a
finalidade a atuagdo em conjunto e a compreensao da realidade (03).
Dificuldade em promover atividades voltadas a resolugdo de problemas
locais; em criar um projeto sobre EA que aborde os problemas ambientais
conforme a realidade local (04).

Pouca preparagcdo para o ftrabalho interdisciplinar e auséncia de
financiamento para trabalho de campo ou préticas (05).

Muitas destas dificuldades sdo consequéncias de uma visao fragmentada ao
longo da formacao docente, interferindo na pratica ao fazer objecdes as rescisdes de
praticas conservadoras; ressaltando o desejo de mudar, porém sem estimulo para
destituir os vicios e “trabalhar a coragem da renuncia ao que esta estabelecido, ao
que nos da seguranca e a ousadia de inovar’ (GUIMARAES, 2011, p. 148).

Pode-se concluir que ainda ha muitos desafios a serem superados para inserir
a EA no cotidiano escolar, visto que é preciso romper com praticas isoladas. Sauvé
(2005) apresenta uma analise importante que determina o “nicho” educacional do
professor em EA, dependendo do contexto especifico de sua intervengéao, do publico-
alvo que se dirige e dos recursos de que dispde: escolha, metas e estratégias de forma
oportuna e realista, porém sem esquecer um conjunto de outras metas e estratégias
possiveis. Jacobi (2013) enfatiza que a EA pressupde um valor moral diferente e uma
forma de enfrentar e ver o mundo e as pessoas, fundamentada em uma nova ética,
um desejo de olhar a relagdo do homem com a natureza de uma nova forma. Bigotto

(2008, p. 97) cita outros desafios comuns a viabilizagdo da EA como:
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O desinteresse dos professores, a auséncia de materiais didaticos
apropriados e formas tradicionais de ensino que priorizam o conhecimento
tedrico, conhecimento abstrato e informacional em prejuizo de problemas
especificos e regionais; e a demora na renovagéo de professores devido aos
avangos no conhecimento cientifico.

Problemas materiais, como a falta de materiais didaticos, sdo considerados
menos importantes, uma vez que o principal recurso didatico utilizado para estudar
EA deve ser o préprio ambiente, em oposi¢ao ao desinteresse dos professores e aos
meétodos tradicionais de ensino.

Os professores demonstraram bastante compreensdo em relagdo a
importancia desse recurso didatico para o ensino ao levantar caracteristicas que
contribuem para a promogao do aprendizado, tais como a ludicidade, o gosto pela
leitura, a diversificagdo dos recursos didaticos, a contextualizacdo dos conhecimentos
€ a aproximagao com a realidade.

No regime politico em que vivemos hoje, a EA foi introduzida de forma
conservadora, claro, liderada pela antiecologia. Em seu trabalho, Layrarques (2020)
nos mostra que esse modelo de Educagdo Ambiental visa criar um sujeito ecologico
ingenuamente manipulado que pensa apenas em comportamentos individuais. No
entanto € necessario que seja realizado mudangas nas politicas e econémicas com
pessoas ativas com capacidade de denunciar a luta contra a insustentabilidade.

Gama e Bridi (2021) defendem que n&o basta ser cidaddo, cabe a cada um
policiar as outras pessoas com quem convivemos diariamente, com a ecopolitica,
todos sao obrigados a participar ativamente das questdes de protecao ambiental. Os
livros didaticos usados nas escolas especialmente nas publicas tratam o assunto de
forma muito superficial. O tema mais discutido em EA consiste sem o descarte
adequado do lixo. Os maiores desafios para trabalhar o tema, realmente corresponde
a falta de material didatico e a falta de tempo, porque os professores tém um curriculo
a ser seguido. Do mesmo modo, outras e varias dificuldades como: a questdo da
preparacao para expor a EA; a preocupacado com a formacao inicial; necessidade de
melhor formacdo na graduacdo; a necessidade de formagao continuada; a
preocupagao com a compreensao da realidade local; e o estimulo a reflexdo e a

elaboracao de questdes sobre o tema. E tudo isso junto a consciéncia de seu papel!
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3.5.2 Preparacgao para elaboracao do produto educacional

Nessa etapa sera foi preparado a o produto educacional, levando em
consideracgao a relevancia desse tema na disseminagao do conhecimento, foi previsto
o desenvolvimento do produto educacional, uma ferramenta que auxiliara os
professores a trabalhar as atividades propostas com a tematica ambiental nas aulas
de inglés. Para isso, primeiramente informou os professores participantes da pesquisa
os aspectos relacionados a realidade dos estudantes, e a elaboragdo do produto
educacional referente a EA na aula de lingua inglesa, que pudesse atender os alunos

de forma satisfatoria.

Figura 1- Momento com os professores

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Essa proposta surgiu da necessidade de possibilitar e contribuir com a
utilizacdo de temas ambientais nas aulas de inglés na Educacdo Basica. Nosso
estagio foi realizado no Colégio Imaculada Conceigéo, na cidade de Ceres-Go, com a
turma do 9.° Ano do Ensino Fundamental |l do turno matutino.

No primeiro momento, fizemos uma observacao de 08 horas. A partir desses
momentos ja foi possivel deparar com a dificuldade por parte dos alunos e professor
em tratar as aulas de inglés e seus conteudos como parte integrante de suas
vivéncias. Foi perceptivel como essas questdes influenciam na pratica do professor e

aprendizagem dos alunos.
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Por conseguinte, foi elaborada uma sequéncia didatica, a ser trabalhada nas
aulas de inglés, afim de mostrar que é possivel inserir a Educagdo Ambiental nessa
disciplina, fazendo dessas aulas mais atrativas, podendo proporcionar aos alunos um
conhecimento construido por situagdes em que o aluno se sinta inserido nas causas
sociais relevantes. A sequéncia didatica € uma estratégia educacional que procura
auxiliar os alunos a resolverem uma ou mais dificuldades reais a respeito de um tema
e deste modo, determinar um procedimento com etapas vinculadas e com eficacia
todo o processo de aprendizado.

Logo, a elaboragao do produto educacional se deu através de uma sequéncia
didatica com o titulo: “O inglés como ferramenta para a Educagdo Ambiental”. Onde
foi pensada cinco aulas de inglés trabalhando questdes ambientais, de modo que
foram colocadas atividades que trabalham a pronuncia, escrita e parte gramatical
colaborando assim com o andamento do conteudo programatico da série.

A parte principal do estagio foi as atividades desenvolvidas no Colégio
Imaculada Conceigcdo em Ceres-Go. Conseguimos realizar de modo ja presencial em
duas etapas, sendo a primeira no 3.° bimestre do ano de 2021 e a segunda etapa no
2.° bimestre de 2022.

O primeiro momento na escola campo em espago formal de ensino para
apresentacao do projeto de intervencao. Nesse encontro, decidiu-se a turma a qual
seria o projeto (02 horas).

Partindo para a segunda etapa e aplicagdo da Sequéncia Didatica (S.D) ja foi
elaborada para momentos de cinco aulas. Durante esses momentos em contato com
a S.D. os alunos eram orientados a levar dicionarios de lingua inglesa para agregar
as atividades propostas. Essas aulas foram dinamizadas em espaco formal de ensino
em duplas ou individual. Executadas em trés semanas, sendo duas aulas semanais.
Na Figura 2 a seguir apresenta-se a aplicacéo da S.D aos alunos de forma individual

e em dupla.
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Figura 2- Aplicagdo da sequéncia didatica aos alunos.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

Na aula 01 os alunos fizeram a leitura de suas palavras (Apéndice I, p. 111)
e explicaram suas escolhas. Para introduzir o assunto foi escrito a palavra
“Environment” no quadro e foi solicitado aos alunos que escrevessem trés palavras
em inglés relacionadas a palavra mencionada no quadro. As palavras mais escritas
pelos alunos foram: (Pollution; deforestation, ecological, animals, plants, ecosystem e
Climate). Logo os alunos fizeram a leitura de suas palavras e explicaram suas
escolhas. Feito isso, foi entregue a atividade 1 para os alunos e perguntou-se se ha
alguma palavra deles na folha. Os alunos podem voltar a usar o dicionario para
verificar o significado das palavras do quadro

Os alunos usaram o dicionario para verificar o significado das palavras do
quadro. E também utilizaram o dicionario on-line. Nessa atividade foi trabalhado o
desenvolver os vocabularios relacionados aos problemas ambientais e a habilidade e
uso de dicionario, possibilitar ao educando situagdes que ele possa compartilhar seus

conhecimentos preévios, relacionado ao tema abordado e estimular a expressé&o oral.
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Na aula 2 foi entregue seis partes de textos curtos (Apéndice Il p. 114) ja
recortados antes da aula. A turma foi dividia em pares ou individual, penando sempre
na forma que melhor fique na realidade de turma e dependendo da quantidade de
alunos que possuir em sala. Os alunos fizeram uma leitura, identificando as
informagdes principais e ao mesmo tempo foram encorajados a fazerem anotagdes
sobre pontos principais. Foram monitorados e os ajudando com algum vocabulario.
Apds 10-15 minutos os alunos explicaram seus topicos uns aos outros e houve um
quis posteriormente. O quiz foi pra verificar o entendimento dos alunos a acerca dos
textos.

Na aula 3 foi introduzido aos alunos a Expressions of certainty e logo entregue
aos alunos a atividade impressa (Apéndice Il, p.118). Foi feito a leitura com eles as
frases e perguntado aos alunos onde cada palavra em negrito se encaixa no quadro
de expressdes. Os alunos foram encorajados a pensar com criticidade e justificar suas
respostas. Assim, foi desenvolvido vocabularios relacionados a mudanca climatica e
meio ambiente, o foco em “Reding” e o uso de expressdes para referir ao futuro
expressions of certainty.

Relacionado a aula 4, foi trabalhado com os alunos as praticas de linguagem:
compreensao textual e gramatical, onde os mesmos fizeram a leitura das opgdes a, b
ou c, dependendo de suas opinides (Apéndice Il, p. 120). Essa aula teve como
finalidade desenvolver foco em “Comprehension”, utilizar e reconhecer expressoes
para expressar futuro e discutir através do exercicio sobre problemas ambientais. E
em pares ou em grupos pequenos, os alunos fizeram a exposicdo de suas
ideias/repostas justificando suas opinides. E ao final da pega foi solicitados um
feedback de toda a sala. De acordo com as avaliagdes dos alunos as atividades
tiveram efeitos positivos as atividades, podendo tirar todas as duvidas referentes as
atividades distribuidas em sala de aula. Na opinido dos alunos fica mais facil o
aprendizado quando ocorre atividade dessa forma (sequéncia didatica), reforca mais
0 saber para o aluno; envolvimento acontece de com mais facilidade com o
aprendizado. Segundo os alunos as atividades na compreensdao da tematica
ambiental foi de grande importancia na aprendizagem.

Na ultima aula 5 (Apéndice Il, p. 122) ao iniciar a aula foi retomado os
conhecimentos das aulas anteriores. Atentando os para os problemas ambientais

discutidos em aulas anteriores ou locais. Foi solicitado aos alunos que criassem em
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grupos ou duplas uma arte visual que atente para a tematica ambiental sugerindo uma
criticidade nos trabalhos.

Os trabalhos produzidos foram analisados identificando-se elementos que
expressem a ampliagio de conhecimentos pelos alunos sobre as
questdes/vocabularios estudados nas aulas anteriores. O professor fez a analise dos
trabalhos para reforcar aspectos que possam ser melhorados nas produgdes e
posteriormente procedeu com a exposi¢cao dos trabalhos para toda comunidade
escolar. A seguir apresenta-se as figuras das seis (06) atividades produzidas desde
a (Task 1 a Task 6) com os alunos, as quais estao dispostas na sequéncia didatica do
produto final (Apéndice Il)

Figura 3 - Task 1 - Environmental Problems e Task 2 - Pronunciation — Word Stress

Task 2: Pronunciation - Word Stress

Look up the wiord sitamative in your dictionary, How do=s your dicbonary tell you that
there are 4 sy¥ables in the word?

It minght te weit

Alternative:
Adjective;
UK/ al' t3:. ne.tivi

The sylisble after the apostrophe () is the stressed syilable. Listen to. your teacher say
the word

Use 3 dictionary to find the siressed syliable for the words on the next page and

Atividades comglets the 1able weh the stressed syllatle in the dark box

Environmental Problems AlEmaive L] Tear e

3
| Cimate Thm |3

Task 1 esert

: 3 RN Diowide
Can you talk about the environmental snd environmental problems in English?

oy . , Elechciy
Look at the vocabulary list in the box. Explain the words with s partner.

Exanciion
TGensrabon

Look at the words dived into two groups — those in normal text and those in bold?

RECED

Follzed
Pollution deforestation Climate change

=olition

| Recycing

Recycling Remewable energy Public transport I'Reewabe

TWarmming

Fonte: Elaborado pela autora (2022).



90

Figura 4 - Task 3: Jigsaw Reading cards

Task 3: Jigsaw Reading cards

Climate change,

Climats change, also called glotal warming, refers to the changss in the dimate and
3 rise in the average temgeratures on Eanh. 87% of scientists agree that climate
change 5 hagpening and the main cause is from an increase in gresnhouse gases
{like carbon dioxide, methans and Nirous Crade) in the atmosphers. These trap the
neat from the sun, which is making the Earth hotter. This is known as the greenhouse
effect Over the iast fzw years, thers has bzen more extreme weather events, like
flocds, droughts, wildfires and heat waves.

Deforestation

Ranforests help to control global warming becsuse they absoro carbon dioxide. In recent
years, larges areas destroyed, 3s trees ane cut down for wiood or burned to clear the land
for farming. The buming releases large amourss of carbon dioxide into the stmosphers.

Many rainforest grow on poor soifs, 50 when they are cut down or turnsd the soil is
wizshed away in tropical rains, so that the ares may tum nto desert Many plart and
2nimal spacies that Ive there can become extinct. and indigencus tribes can lose their
horres,

Poiiution

Air pollution and climate change are closely linked. Often it is the same gase that create
the poor air quaity in cities especially wihich can cause serious health protlems for pecle
fving in urban areas

Water poffution is 3 huge protlem and unclean water is a major threat to human health
Water pollution hapgens when dangerous chemicals form factories, farming and other
ndustries are allowed into rivers, Iakes and into our water systems. Plastic waste is also
3 big problem.

Seil pollution is also a big problem. The use of frtiizer and pesticides can contaminate
1and ard threaten food security.

Recycilng

Recycling 12 the processing of Lead objscts and matenals 50 that thay can ba usaa 3gan. Adout
505 of rutbizh from homee and facicnas contin matedals Mat coukd e racysied. Recyoing saves
enerpy and 350 r20U0EE CAM3gE 10 he countrysice.

Giass. paper and Fuminium cans can 3l be racyciag vary 23sly. Many toans have spaclal bing
whare peapls c3n lsave halr emply bottiee ang cans for recycling. A ot of paper bage, wiiting
D3par and gresting Carts are NOW PrOCLO20 o TeCycled papar. Svan mars effactiv: than racying
/& Chogeing proouts that uee 3 MINMUM of piastic 3nd paper packaging

Renewable energy

Up untl now, most of the energy we used came from cosl, oil and gas (fossil fuels).But
these will not last forever and burning them is & msjor cause of climate change.

Msany countries are choosing fo use renewsble sources for their energy needs. Solar
anergy from the sun, wind power from turbines, hydroeleciric energy from rivers and ses
water, and geothermal power, taking hest from the centre of the Earth are the main sources
of renewsble energy. Countries like icefsnd and Costs Rica sre leading the way, with
Iceland getting 100% of is energy from these renewsble sources.

Public transport

Transport hss g large environmental impact. People use cars more, especiglly in urban
sreas and this is one of the |largest growing sources of carbon dioxide in the world. Private
transport contributes to air pollution and global warming. and taking flights is also a big
problem. As more snd mora people fly, greenhouse gases increase. |n fact, emissions from
avistion in Europe increasad by 87% between 1960 and 2008.

By using public transport (buses, trains, metros) or cycling in cities emissions from urban
{ransport could be cut by more than 50%. Using trains for longer journeys as an slternatve
1o flying reduces the environmen:zl impsct often by as much ss 20%. and for some journeys
is just as quick.

Fonte: Elaborado pela autora (2022)

Figura 5 - Task 4 - The environment quiz e Task 5: Expressions of certainty

Task 3 Sprwswcns o cenarg

LO0M Bl T EMETEYE MO0 Dy 3 SO0 Sdw serlan & e absut aaet
watarent?

Zhwen 3 02 docki ol g8 et the Excth 3 guiteg waere
308 18 0v0 SONE 1At EROT i Niet SaaIed U2 By 4 Degrees
Thaew Wil s ey ceher efeci

“The USA a0d Muase 2aukd suter om erpught

Put the sxprestions In he osrrect aestion of e tabie below

100% sure it wil happes

Task 4: The environment quiz

How much do you know about environmentsl problems? Take the quz below:
. What s the main cause of global warming?

‘What protlems can fenilizer and pestodes cause?

. WWhatis the greenhouse effect?

How do rainforess help to control global warming?

What type of sail do rainforests grow on? Why is this 3 problem?
Which countries use the most renewable energy?

. Why is taking the train batter for the environment than planes?

. What is more effective than recycling?

L I A

5% e

TOM% sure it mon't Ragpan

AT Base SaprESEang 35 1he Gl

Vapze il Setntey  Sefredey wonl g 'm ret sare
.

Poosebly wenl Wil pRSADy  PeTe '8 poasbie thal cant
=i

Wen I'm cactae thee

Fonte: Elaborado pela autora (2022).
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Figura 6 - Task 6: Discussion

Task 6: Discussion
Decide if you think the following ideas:

8) Will happen in the next 50 years?
b) Could happen?

c} Won't happen?
Mark the sentences a,borc.

Most cars will be electic
Alternative energy will be more imporiant than coal and oil

. You will recycle sll your bags, cans and psper

1

3

4. Almost all the rainforests will disappesr.

5. People will continue to sunbathe.

8. The climate will get worse

7. The next generstion will care more sbout the environment than the present
one

2. In elections, environmentsl issues will become more important than any other
issues.

8. Cars will be banned from cities,

10.People will destroy the Earth.

o Where will you piace these in the table of centainty?
o Think sbout which expressions of certainty you can to express your opinion-

€.g. I'm ceriain that most cars will be electric.

Fonte: Elaborado pela autora (2022).

A SD mostrada acima foi um atividade vista como um instrumento de promocéao
da Educacao Ambiental na turma de 9° ano do Ensino Fundamental. E teve como
objetivo geral desenvolver o entendimento dos problemas ambientais e algumas
solugcbes, com habilidades em Lingua Inglesa, com praticas de linguagem:
leitura/escrita (compartilhada e autbnoma)

O conteudo foi considerado bem exposto e trabalhado pela professora, onde
obteve grande participagao e envolvimento da turma. Apds toda realizagao/aplicagéo
da SD. Os alunos realizaram uma atividade extra trabalhando os vocabularios
presentes na SD em forma de cartazes com lindas representagdes artisticas que
foram expostas. Totalizando um tempo total de 32 horas de estagio supervisionado.

O material almejou possibilitar ao educando situagbes que ele possa
compartilhar seus conhecimentos prévios, relacionado ao tema abordado; estimular a
expressdo oral e escrita; desenvolver os vocabularios relacionados aos problemas
ambientais e assim discutir através do exercicio sobre problemas ambientais, produzir
desenhos que traga a criticidade do tema abordado nas aulas anteriores, assumir o
protagonismo e posicionamentos que representem o cuidado com o meio ambiente

através da arte.
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3.5.3 Validagao e os resultados da avaliagao da sequéncia didatica

O professor tem papel fundamental na explicagdo das atividades de ensino,
uma vez que é por meio desse instrumento mediador que o aluno estabelece uma
relagdo entre acontecimentos e processos cientificos. Para isso, € necessario adotar
um ponto de vista problematico para o ensino e a aprendizagem, de modo que um
dialogo real possa ser estabelecido em sala de aula. As SD s&o validadas por um
processo que requer o desenvolvimento profissional do professor, pois a definicdo dos
conteudos, a identificagdo das condicoes de ensino e a escolha de dinamicas e
meétodos sdo feitas de acordo com a questdo do ensino. O produto da atuacdo
profissional desse professor é o instrumento mediador (no caso, um SD) no processo
de ensino-aprendizagem que se pretende integrar (GUIMARAES; GIORDAN, 2013).

Segundo Guimaraes e Giordan (2011) “considerando que a validag&o procura
comprovar que o instrumento tem o desempenho exigido pela sua aplicagao e também
garantir a confiabilidade de seus resultados”, segue-se a proposi¢cdo do material que
educacional, aos professores para realizarem a sua avaliagdo, o que permitira a
ratificacdo da sua atribuicdo ou reformulagdo e adaptagao, caso haja sugestdes dos
avaliadores. Assim sendo, o material educativo estabelecido foi proposto e avaliado
pelo diretor e pelos cinco (05) professores da instituicido que participaram dessa
pesquisa com as mais variadas formagdes (Biologia, Matematica, Letras e Educacao
fisica).

Ao implementar a etapa de validacdo da SD, foram considerados os
instrumentos de constituicdo e validacdo do sistema constituidos por Guimaraes e
Giordan (2011). O instrumento € composto por 20 itens agrupados em 4 dimensdes
de andlise, para cada um dos itens avaliativos é atribuido um conceito. (A) atende,
(AP) atende parcialmente ou (NA) n&o atende.

Quanto a compreenséo desses parametros, o item A) se ha alta relagdo entre
0 objeto avaliativo e a proposta apresentada pelo SD; (AP) quando os critérios séo
atendidos basicamente e (NA) é selecionado se houver pouca ou nenhuma relagéao
entre SD e as questdes associadas ao item.

O instrumento de validagao e os resultados da avaliacdo estdo apresentados
nos quadros 1 a 4, os quais foram avaliados pelo diretor (1) e professores (5). Podem

ser observados os itens de cada categoria analisada e seu critério de avaliagao, onde
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foi abordado os seguintes aspectos: Estrutura e organizagdo, problematizagéo,
conteudos e conceitos, metodologias de ensino e avaliagao.

O Quadro 1 foi avaliada a “Estrutura e organizagao” e alcancou os pontos de
vista fornecendo clareza e compreensao do que se propde, qualidade e originalidade
de sua articulagdo com o tema, tempo suficiente para implementa-lo e

referéncia/bibliografia adequada para a proposta, a qual atende os passos propostos

Quadro 2 — Distribuigdo quantitativa das respostas obtidas no aspecto “Estrutura e organizagéo” do
questionario de avaliacdo do material (etapa de validagdo)

INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO MATERIAL EDUCATIVO

A — Estrutura e Organizagao: Tem como fung¢ado avaliar aspectos de apresentacdo da SD, desta
forma faz-se necessaria a observancia dos elementos organizacionais, de redacdo, clareza
linguistica, componente temporal e adequagéo da bibliografia indicada

LEGENDA: A = ATENDE; AP = ATENDE PARCIALMENTE; NA = A AP NA
NAO ATENDE
A1. Qualidade e originalidade da SD e sua articulagdo com os temas 6

da disciplina: Possui originalidade e promove o interesse dos alunos?
Os conteudos abordados compdem o curriculo?

A2. Clareza e inteligibilidade da proposta: As explicagbes sao 6
suficientes para um entendimento do que é proposto e como deve ser
aplicada em sala de aula?

A3. Adequacdo do tempo segundo as atividades propostas e sua 6
executabilidade: O tempo designado é condizente com as atividades e
metodologias elencadas?

A4. Referencial Tedrico/ Bibliografia: O referencial de pesquisa é 6
adequado a proposta, ao tema e ao conteudo no nivel de escolarizagao
ao qual se refere a SD? A bibliografia atende e é suficiente para o
desenvolvimento dos contelidos propostos?

Fonte: Guimaraes e Giordan (2011). Elaborada pela autora (2022).

A seguir com Quadro 2 buscou avaliar os itens pertinentes a
“Problematizagao”, considerados como coerentes, relevantes, necessarios e
conexos ao tema, provendo elementos para analise da circunstancia social a partir de
problemas que fazem parte da realidade vivenciada pelos alunos. Percebe-se que a
articulagdo entre conceitos e problematizagdo proporciona para alguns dos
avaliadores um caminho abrangente na busca coletiva de resolugao de problemas e
outros uma pequena quantidade acredita que nao é estabelecida claramente a relagao
entre a sociedade, o ambiente, a Ciéncia e as implicacdes sociais do tema e que 0s
conceitos ndo sao capazes de responder o problema apresentado, para que se

alcancem os objetivos que tal SD se propde.
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Quadro 3 — Distribuicdo quantitativa das respostas obtidas no aspecto “Problematizacdo” do
questionario de avaliagdo do material (etapa de validagao)

INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO MATERIAL EDUCATIVO

B — Problematizagao: Por meio da problematizacdo que a formulagdo dos problemas deve ser
construida o que, por sua vez, gera a necessidade de trabalhar um novo conceito evidenciando o
emprego dos conteldos para compreensdo da problematica levantada e da realidade, o que acaba
por promover a apropriagao dos conhecimentos ao se buscar resolver tais problemas. Para este
quesito devem-se observar os seguintes itens de analise:

LEGENDA: A = ATENDE; AP = ATENDE PARCIALMENTE; NA = A AP NA
NAO ATENDE
B1. O Problema: Sobre sua abrangéncia e foco: A escolha e 5

formulagdo do problema foram construidas segundo a tematica
proposta? Ela é atual? A resolugdo de tal problema, conforme
apresentado, é ou torna-se (no desenrolar das situagdes didaticas)
uma necessidade?

B2. Coeréncia Interna da SD: A problematica se constréi por meio de 5
uma estrutura problematizadora que se conecta aos diversos
elementos de ensino que constituem as situagcdes de aprendizagem?

B3. A problematica nas perspectivas Social/Cientifica: A problematica, 4 2
conforme apresentada, fornece elementos para andlise de situagdes
sociais sob a perspectiva cientifica? Os problemas fazem parte da
realidade social e/ou do cotidiano vivencial dos alunos? E estabelecida
claramente a relacado entre a sociedade, o ambiente, a Ciéncia e as
implica¢des sociais do tema?

B4. Articulacao entre os conceitos e a problematizagao: Os conceitos 5 1
sao capazes de responder o problema apresentado, para que se
alcancem os objetivos que tal SD se propde?

B5. Contextualizagdo do Problema: O contexto esta imerso na 5
abordagem que se propde ao problema promovendo um melhor
entendimento e consequentemente uma melhor solugéo?

B6. O problema e sua resolugdo: A resolugdo ou possibilidades de 5
resolugao do problema sao apresentadas ou desenvolvidas no decorrer
das aulas num exercicio de busca coletiva? A resolugdo de tais
questionamentos além de envolver e motivar também constroi
significados?

Fonte: Guimaraes e Giordan (2011). Elaborada pela autora (2022).

O Quadro 3, foram analisados os “conteudos e conceitos” apresentados no
produto educacional. Por meio da avaliagdo, determinou-se que os objetivos foram
comunicados de forma clara, efetivamente direcionados ao aprendizado dos
conteudos e conceitos propostos, e relacionados ao problema. Assim, os conteudos
estdo vinculados e estdo de modo efetivo norteados a aprendizagem dos conteudos
e conceitos propostos e gradualmente ligados ao numero de aulas e sao relevantes
para a consecugdo dos objetivos propostos, onde os conceitos desenvolvidos

fornecem elementos para discussio e resolugao de problemas.
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Quadro 4 — Distribuicdo quantitativa das respostas obtidas no aspecto “Conteudos e Conceitos” do
questionario de avaliagdo do material (etapa de validagao)

INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO MATERIAL EDUCATIVO

C - Conteudos e Conceitos: Abrange tudo aquilo que se deve aprender para que se alcancem os
objetivos educacionais propostos

LEGENDA: A = ATENDE; AP = ATENDE PARCIALMENTE; NA = A AP NA
NAO ATENDE
C1. Objetivos e Conteudos: Os objetivos sdo claramente informados? 6

Vinculam-se com a problematica e com os conceitos apresentados?
Estdo efetivamente direcionados a aprendizagem dos conteudos e
conceitos propostos?

C2. Conhecimentos Conceituais, Procedimentais e Atitudinais: As 6
atividades e conteudos propostos sdo necessarios e suficientes para
que se alcancem os objetivos elencados?

C3. Conhecimento Coloquial e Cientifico: A contextualizagdo
apresentada constitui ponto de partida para o desenvolvimento de um
conteudo que sirva como elemento explicativo de determinada situagéo
ou mesmo como potencial agente solucionador da problematica social?

C4. Organizagao e Encadeamento dos Conteudos: Os conteudos séo 6
encadeados de forma logica e gradativa? A quantidade de conteudos
a serem desenvolvidos é condizente com o niumero de aulas?

C5. Tema, Fendmeno, Conceitos: Os conceitos desenvolvidos pela SD 6
fornecem elementos para discussdo do fendbmeno proposto segundo
tema de ensino?

Fonte: Guimaraes e Giordan (2011). Elaborada pela autora (2022).

No ultimo Quadro 4, foi analisado “Metodologia de Ensino e Avaliagao”. A
grande maioria dos participantes considerou que os aspectos metodologicos e
avaliativos foram adequados e suficientes para atingir os objetivos planejados, e as
estratégias didaticas foram diversificadas e adequadas, contribuindo para o
desenvolvimento do problema proposto. A Organizagcdo e Contextualizacdo das
Atividades foram consideradas apresentadas de forma adequada aos alunos e
facilitam a contextualizagdo dos conteudos de aprendizagem. Os métodos de
avaliagao sao consistentes com os objetivos e conteudo proposto.

Logo, avaliagéo é integrada em todo o SD, o que significa que todo percursos
do aluno é avaliado. Assim, a avaliagao foi analisada como uma finalidade formativa,
e seus resultados servem de informagcdo para compreensdao dos resultados
alcangados, as dificuldades enfrentadas pelos alunos e constituir uma abordagem
aceitavel, existindo ferramentas de feedback para os alunos sobre os resultados

adquiridos.
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Quadro 5 — Distribuicdo quantitativa das respostas obtidas no aspecto “Metodologias de Ensino e
Avaliagao” do questionario de avaliagao do material (etapa de validagéo)

INSTRUMENTO DE VALIDAGAO DO MATERIAL EDUCATIVO

D — Metodologias de Ensino e Avaliagao: Pretende-se com esta dimensao de analise avaliar como
as metodologias promovem a aprendizagem dos alunos e consequentemente como os objetivos da
SD podem ser alcangados.

LEGENDA: A = ATENDE; AP = ATENDE PARCIALMENTE; NA = A AP NA
NAO ATENDE
D1. Aspectos Metodolégicos: Os aspectos metodoldgicos séao 6

adequados e suficientes para alcangar os objetivos planejados? As
estratégias didaticas sao diversificadas e apropriadas para o
desenvolvimento da problematica proposta?

D2. Organizagéo das atividades e a contextualizagdo: As atividades 6
sdo devidamente apresentadas aos alunos e promovem a
contextualizagdo dos conteudos a serem aprendidos?

D3. Métodos de avaliagdo: O(s) instrumento(s) de avaliagdo propostos 5 1
sdo adequados e suficientes as metodologias apresentadas?

D4. Avaliacao integradora: Os métodos de avaliagdo sdo condizentes 5 1
com os objetivos e conteddo (Conceituais, Procedimentais e
Atitudinais) propostos? A avaliagdo é integrada ao longo da SD, ou
seja, avalia-se todo o percurso do aluno?

D5. Feedback da Avaliagao: A avaliagado possui objetivo formativo em 6
que seus resultados servem de informagdo para compreender os
avangos alcangados, as dificuldades enfrentadas pelos alunos e
estabelecer as atitudes a serem tomadas? Existem instrumentos de
feedback para os alunos dos resultados obtidos?

Fonte: Guimarées e Giordan (2011). Elaborada pela autora (2022).

Na perspectiva de uma melhor adequacao entre o produto educacional e a
proposta educativa da escola, o material foi apresentado e avaliado pelo diretor e
professores da instituicdo. Os professores consideraram que a SD € apropriada aos
alunos, apresenta-se sendo equilibrada e condiz com a proposta. Portanto, o
referencial tedrico de pesquisa foi avaliado como apropriado ao tema, junto com o
conteudo e nivel de ensino atendendo as necessidades educacionais relacionados ao
tema trabalhados da EA na lingua inglesa e comprometida com uma proposta
pedagodgica.

Assim como a Educacdo Ambiental, o ensino de Inglés também deve estar
integrado com uma Educagdo Global, sendo visto através de uma perspectiva
multidisciplinar. O material esta vinculado as atividades anuais previstas a qual néo
se limita ao programa de conteudo a ser ensinado nas disciplinas individuais, vai muito
mais longe. Faz parte do plano global da escola, que abrange papel social, metas e
objetivos. A escola, por seu lado, faz parte do sistema educacional e esta conectada
aos departamentos educacionais nos varios niveis, que do mesmo modo estabelecem

as perspectivas de aprendizado para diversas areas do conhecimento.
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Destarte, o produto educacional trabalhado teve como objetivo capacitar os
alunos a apreender a lingua estrangeira eficientemente enquanto se emancipam com
os conhecimentos e comprometimento requeridos pelos cidadaos do mundo para
solucionar problemas globais.

Segundo o diretor e os professores, o conteudo do material € claro, objetivo,
atrativo e compreensivel. Que o material proposto teve a capacidade de estimular a
criatividade, interesse, promoveu o aprendizado, e contribuiu para a pratica
pedagdgica do professor em trabalhar a EA. Assim, o produto educacional trabalhado
foi considerado de grande eficacia, permitindo que o professor possa desenvolver
seus conhecimentos e a pratica docente sobre a EA nas aulas de lingua inglesa.

Portanto, a EA na aula de lingua inglesa € um modo compreensivo de
educacgao, por meio de um método pedagdgico participativo que induz ao estudante
um pensamento critico sobre os problemas ambientais. Contudo, a educacao
ambiental necessita ser um aprendizado para a cidadania e deve ser trabalhada na
escola.

Destarte, trabalhar o tema educagao ambiental é visivelmente uma obrigacgao,
uma vez que ele vem recebendo cada vez mais lugar em nosso dia a dia. Entretanto,
apenas faz significado aborda-lo se existir a finalidade de se instituir a consciéncia de
sua permanéncia em toda a comunidade escolar, numa implicagao de educacao que
possa abrir os olhos desde a educacéao infantil até o ensino médio, ou até mesmo em

faculdades sobre a importancia do desenvolvimento de uma sociedade sustentavel.
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4. CONSIDERAGOES FINAIS

No processo de construgcao dessa dissertagao, por meio de leituras e prépria
pratica pedagogica, procurou-se enfatizar a possibilidade de trabalhar a tematica
educacgao ambiental na lingua inglesa e a necessidade de ser desenvolvido com os
professores cursos para que aperfeicoe na area de EA, pois o desenvolvimento de
agdes publicas que garantam o desenvolvimento sustentavel da sociedade esta
causando grandes discussdes em diversos circulos sociais, 0 que nos torna como
docentes sujeitos dessa atividade, na probabilidade de crescimento pessoal e
profissional dos alunos, perante as reivindicagdes do mercado.

Sob esse ponto de vista, este estudo procurou propor atividades pedagogicas
por meio da sequéncia didatica do ensino de lingua inglesa com temas ambientais,
levando em consideracao o crescente debate sobre o desenvolvimento sustentavel,
os desastres ambientais ocasionados pela destruicdo das relagdes homem-natureza
e a importancia da aprendizado de um idioma que se encontra no nucleo de uma
globalizagdo econdbmica e desenvolvimento tecnologico. Assim, essa pesquisa
procurou seu referencial teérico em base legal sobre a EA. Entretanto, esse fato nao
impede que professores de outros idiomas fagam ajustes e adequagdes, pois 0 ensino
de idiomas amplia os horizontes dos alunos.

No discorrer do estudo foi possivel perceber que o professor que nao se
capacitar, aprimorar as suas competéncias, nao conseguira manter a sua firmeza em
uma sala de aula por muito tempo. Pois, o professor para exercer sua didatica, tem
que planejar suas aulas, usar o método que mais favorece a aprendizagem dos
alunos, o processo avaliativo ndo deve somar s6 notas e sim um conjunto de
experiéncias e habilidades que o aluno desenvolve na sala de aula, o professor
precisa estar apto para fazer todas as mudancas necessarias em seu método de
ensino-aprendizagem, ele precisa inovar.

Por meio da pesquisa realizada sobre o produto educacional aplicado em sala
de aula, percebe-se que o ensino-aprendizagem prioriza 0os grupos de discuss&do no
convivio social, onde professor e aluno devem refletir conjuntamente, de forma critica
sobre os objetos analisados é preciso que a metodologia esteja voltada a expressao
do pensamento, das conclusdes empiricas de cada educando nesta demanda toda a

metodologia deve estar voltada para a problematizagéo.
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Observou-se que produto educacional aplicado teve a capacidade de
ocasionar um processo sistematizado, mediante o qual se pode conferir maior
eficiéncia as atividades educacionais de lingua inglesa relacionado ao meio ambiente
e assim, acredita-se que foi alcancado os objetivos propostos e as metas
estabelecidas.

Por conseguinte, ressalta-se ser preciso que seja dado ao professor também
espacgo e tempo para que ele seja um pesquisador e possa planejar e mudar sua
postura frente aos seus alunos. Seu aperfeicoamento constante através de cursos de
formacdo € essencialmente necessario, assim como espagos de trocas com
professores de outras instituicdes e niveis. Sabe-se que este é um processo longo e
que muitas sao as dificuldades e desafios para a mudanga na educacao.

Ressalta-se que esse estudo visou explicar o conhecimento produzido em
documentos seguros e oficiais para o ensino de lingua inglesa e sua importancia para
o desenvolvimento de abordagens pedagdgicas como a SD, onde o professor utilizara
temas ambientais para sensibilizar o desenvolvimento do conhecimento dos alunos e
sua consciéncia ambiental.

Assim, como resultado da validagdo e avaliagdo do produto educacional
elaborado e aplicado, o mesmo foi bem aceito pelos participantes da pesquisa, neste
caso pelo diretor e pelos cinco professores, onde buscou refletir as questdes
ambientais na aula de inglés e assim compartilhar a experiéncia (desenvolvimento,
aplicacao, avaliagédo e validagdo de produto educacional) visando contribuir para a
qualidade e melhoria do processo de ensino-aprendizagem na Educacao Basica sobre
temas relacionados aos problemas ambientais, facilitando a convergéncia entre esses
novos temas ambientais e sociais dessa nova realidade.

Por fim, conclui-se que todo o processo de transformacao que envolve a agao-
reflexdo-agao sobre a pratica do professor, precisa permitir a construgao de novos
conceitos, bem como o confronto dos ja existentes no campo do ideario pedagadgico,
fruto da formacéo inicial, para que os professores sejam capazes de responder as
mudangas que se operam, de modo constante na realidade. Precisa-se deste modo,
ter como perspectiva a formagcao de um professor com competéncia necessaria
apropriada para encarar os desafios concretos da escola que ira enfrentar, em termos
de inovagao politico-pedagdgica e deste modo, proporcionar uma aprendizagem

satisfatéria nos alunos.
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ANEXOS

Anexo |

TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

O Colégio Imaculada Conceigao autoriza a execugao do projeto de pesquisa intitulado
“O inglés como ferramenta para a educagdo ambiental: possibilidade na educagao
basica” coordenado pela pesquisadora Danubia Aparecida Santos Lima, desenvolvido
no Programa de Pods-Graduacéo Stricto Sensu Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Universidade Estadual de Goias (UEG) (ppec.ueg.br).

Declaramos ciéncia de que nossa instituigao é coparticipante do presente projeto de
pesquisa e requeremos da pesquisadora responsavel o compromisso com O

resguardo da segurancga e bem-estar dos participantes.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada
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Anexo Il

Termo de consentimento livre e esclarecido utilizado para o levantamento de
informacdes junto a professores e equipe gestora do Colégio Imaculada Conceigao —
Ceres - GO.

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Vocé esta sendo convidado a participar de uma pesquisa que tem como objetivo
investigar atividades de ensino e aprendizagem que envolvam a questdo ambiental
na aquisicao de novos vocabularios em Inglés. Antes de aceitar participar da pesquisa,
leia atentamente as explicagées que informam sobre o procedimento. Vocé podera se
recusar a participar da pesquisa e podera abandonar o procedimento em qualquer
momento, sem nenhuma penalizagdo ou prejuizo. Durante o preenchimento do
questionario, vocé podera se recusar a responder qualquer pergunta que porventura
Ihe causar algum constrangimento. A sua participagdo, como voluntario, ndo auferira
nenhum privilégio, seja ele de carater financeiro ou de qualquer natureza, podendo se
retirar do projeto em qualquer momento, sem prejuizo a V.Sa. A sua participagdo nao
envolve riscos. Serdo garantidos o sigilo e privacidade, sendo reservado ao
participante o direito de omissdo de sua identificagdo ou de dados que possam
comprometé-lo. Na apresentacdo dos resultados ndo serdo citados os nomes dos

participantes.

Confirmo ter conhecimento do conteddo deste termo. A minha assinatura abaixo

indica que concordo em participar desta pesquisa e por isso dou meu consentimento.

Ceres, de de 2020.

Participante:

Responsavel pela pesquisa: Danubia Aparecida Santos Lima
E-mail: dnbslima@hotmail.com
Telefone: (62) 99190226 (WhatsApp)
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APENDICES

Apéndice |

Questionario aplicado aos professores do 9° ano do Ensino Fundamental Il do turno

matutino e com o diretor do Colégio Imaculada Conceigao, da cidade de Ceres — GO.

Prezado (a) professor(a), eu sou Danubia Aparecida Santos Lima, mestranda do
Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias da Universidade
Estadual de Goias. Estou juntamente com o Professor Orientador Dr. Wilton de
Araujo Medeiros desenvolvendo uma pesquisa intitulada “O inglés como ferramenta
para a educacdo ambiental: possibilidade na educagao basica”. Por essa razao,
solicitamos a sua colaboragao respondendo ao presente questionario. Agradecemos
sua participacao e ressaltamos que ela é de grande relevancia para a pesquisa em

questao.

1) Qual(is) o(s) seu(s) curso(s) de graduagao?

Curso:

Instituicao:

Ano de conclusao:

Curso:

2) Em seu curso de Pedagogia, como e em qual disciplina e semestre a Educagéao
Ambiental foi abordada?

Disciplina:

Semestre:

3) Ha quanto tempo vocé atua como Pedagogo?

4) Quais fragilidades foram observadas no ensino referente a Educagdo Ambiental

oferecida em seu curso de graduacéo em Pedagogia?
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5) A Educacado Ambiental é importante na formagao do Pedagogo? Justifique.

6) Em sua visdo, qual € o principal objetivo da Educagcédo Ambiental?

7) Sente-se preparado para trabalhar Educagdo Ambiental em sua pratica docente?

Em caso negativo, o que acredita ser necessario para que isso ocorra?

8) Vocé trabalha Educagdo Ambiental em sua pratica docente? Em caso afirmativo,

relate como.

9) Quais os desafios/dificuldades encontradas ao se trabalhar Educagdo Ambiental na

pratica docente?
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Apéndice ll

Sequéncia didatica: O inglés como ferramenta para educagao ambiental

Publico alvo: 9° ano (22 fase do Ensino Fundamental)
Tempo necessario: 5 aulas com 50 minutos cada

Objetivo geral: Desenvolver o entendimento dos problemas ambientais e algumas
solugdes.

12 AULA

Environmental Problems

1 — TEMATICA - Environmental Problems

2. HABILIDADES - Lingua Inglesa

Praticas de Linguagem: leitura/escrita (compartilhada e auténoma)
CAMPO DE ATUAGAO: Campo da vida cotidiano.

3 - OBJETIVOS

e Possibilitar ao educando situagbes que ele possa compartilhar seus
conhecimentos prévios, relacionado ao tema abordado.

e Estimular a expresséao oral.

o Desenvolver os vocabularios relacionados aos problemas ambientais.

e Desenvolver a habilidade e uso de dicionario.

4 - METODOLOGIA/MATERIAIS NECESSARIOS

Para introduzir o assunto escreva “Environment” no quadro. Pega aos alunos
que escrevam trés palavras em inglés relacionadas a palavra mencionada no quadro.
Logo os alunos farao leitura de suas palavras e explicardo suas escolhas. Feito isso,
entregue a atividade 1 para os alunos e pergunte se ha alguma palavra deles na folha.

Os alunos podem voltar a usar o dicionario para verificar o significado das
palavras do quadro. Para realizar a atividade 2 os alunos poderao utilizar também o

dicionario on-line. Pergunte se eles quantas silabas contém nas palavras, que sera



117

verificada no dicionario. Repita as palavras com os alunos para que apreciem e

conhegam a silaba forte. Pega aos alunos que trabalhem em duplas nessa atividade.

Atividades

Environmental Problems

Task 1
Can you talk about the environmental and environmental problems in English?
Look at the vocabulary list in the box. Explain the words with a partner.

Look at the words dived into two groups — those in normal text and those in bold?

Pollution deforestation Climate change

Recycling Remewable energy Public transport
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Task 2: Pronunciation — Word Stress

Look up the word alternative in your dictionary. How does your dictionary tell you that
there are 4 syllables in the word?

It minght be weit

Alternative:
Adjective;
UK/ al’ t3:. ne.tiv/

The syllable after the apostrophe () is the stressed syllable. Listen to. your teacher say
the word.

Use a dictionary to find the stressed syllable for the words on the next page and
complete the table with the stressed syllable in the dark box:

Alternative Al tear na tive

Climate Clim ate

Desert

Dioxide

Electricity

Extinction

Generation

Global

Polluted

Pollution

Recycling

Ranewable

Warming
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22 AULA

1 — TEMATICA - Environmental Problems: climate change, deforestation, pollution,

recycling, renewable energym, Public transporte.

2. HABILIDADES - Lingua Inglesa

Praticas de Linguagem: leitura/escrita (compartilhada e auténoma)
CAMPO DE ATUAGAO: Campo da vida cotidiano.

3 - OBJETIVOS

o Estimular a expressao oral e escrita.
o Desenvolver vocabularios relacionados aos problemas ambientais.

e Desenvolver a habilidade e uso do dicionario.

4. METODOLOGIA/MATERIAIS NECESSARIOS

Ha seis partes de textos curtos que devem ser entregue ja recortados antes
da aula. Divida os alunos em pares ou da forma que melhor fique na realidade de sua
turma dependendo da quantidade de alunos que possuir em sala. Explique que eles
devem fazer uma leitura, identificando as informagdes principais. Encoraje seus
alunos a fazerem anotagdes sobre pontos principais. Monitore e os ajude com algum
vocabulario. Apos 10-15 minutos os alunos devem explicar seus topicos uns aos
outros. Encoraje os alunos enquanto ouve a fazer anotagdes. Diga a eles, que havera
um quis posteriormente.

O quiz é pra verificar o entendimento dos alunos a acerca dos textos.

Podera ser feito até como uma mine competicdo: Um membro de cada grupo
deve vir aqui na frente e pedir por um numero de 1 8. Dé a questao correspondente.
O aluno volta ao seu lugar e tenta responder. E assim procede a outro grupo. Ao final

quem obter mais acertagcédo sera considerado vencedor no quiz.
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Task 3: Jigsaw Reading cards

Climate change,

Climate change, also called global warming, refers to the changes in the climate and
a rise in the average temperatures on Earth. 97% of scientists agree that climate
change is happening and the main cause is from an increase in greenhouse gases
(like carbon dioxide, methane and Nitrous Oxide) in the atmosphere. These trap the
heat from the sun, which is making the Earth hotter. This is known as the greenhouse
effect. Over the last few years, there has been more extreme weather events, like
floods, droughts, wildfires and heat waves.

Deforestation

Rainforests help to control global warming because they absorb carbon dioxide. In recent
years, larges areas destroyed, as trees are cut down for wood or burned to clear the land
for farming. The burning releases large amounts of carbon dioxide into the atmosphere.

Many rainforest grow on poor soils, so when they are cut down or burned the soil is
washed away in tropical rains, so that the area may turn into desert. Many plant and
animal species that live there can become extinct, and indigenous tribes can lose their
homes.

Pollution

Air pollution and climate change are closely linked. Often it is the same gase that create
the poor air quality in cities especially which can cause serious health problems for people
living in urban areas.

Water pollution is a huge problem and unclean water is a major threat to human health.
Water pollution happens when dangerous chemicals form factories, farming and other
industries are allowed into rivers, lakes and into our water systems. Plastic waste is also
a big problem.

Soil pollution is also a big problem. The use of fertilizer and pesticides can contaminate
land and threaten food security.

Recycling

Recycling is the processing of used objects and materials so that they can be used again. About
60% of rubbish from homes and factories contain materials that could be recycled. Recycling saves
energy and also reduces damage to the countryside.

Glass, paper and aluminium cans can all be recycled very easily. Many towns have special bins
where people can leave their empty bottles and cans for recycling. A lot of paper bags, writing
paper and greeting cards are now produced on recycled paper. Even more effective than recycling
is choosing products that use a minimum of plastic and paper packaging.
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Renewable energy

Up until now, most of the energy we used came from coal, oil and gas (fossil fuels).But
these will not last forever and burning them is a major cause of climate change.

Many countries are choosing to use renewable sources for their energy needs. Solar
energy from the sun, wind power from turbines, hydroelectric energy from rivers and sea
water, and geothermal power, taking heat from the centre of the Earth are the main sources
of renewable energy. Countries like Iceland and Costa Rica are leading the way, with
Iceland getting 100% of its energy from these renewable sources.

Public transport

Transport has a large environmental impact. People use cars more, especially in urban
areas and this is one of the largest growing sources of carbon dioxide in the world. Private
transport contributes to air pollution and global warming, and taking flights is also a big
problem. As more and more people fly, greenhouse gases increase. In fact, emissions from
aviation in Europe increased by 87% between 1990 and 2006.

By using public transport (buses, trains, metros) or cycling in cities emissions from urban
transport could be cut by more than 50%. Using trains for longer journeys as an alternative
to flying reduces the environmental impact often by as much as 90%, and for some journeys
is just as quick.
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Task 4: The environment quiz

How much do you know about environmental problems? Take the quiz below:

© N O g b~ W DN =

What is the main cause of global warming?

What problems can fertilizer and pesticides cause?

What is the greenhouse effect?

How do rainforests help to control global warming?

What type of soil do rainforests grow on? Why is this a problem?
Which countries use the most renewable energy?

Why is taking the train better for the environment than planes?

What is more effective than recycling?
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32 AULA

1 — TEMATICA — Environmental Problems/Expressions of certainty
2. HABILIDADES - Lingua Inglesa

Praticas de Linguagem: Escrita e compreensao gramatical
CAMPO DE ATUAGAO: gramatica em uso.

3 - OBJETIVOS

e Desenvolver vocabularios relacionados a mudanca climatica e meio ambiente.
e Desenvolver foco em “Reding”.

o Utilizar expressdes para referir ao futuro: expressions of certainty.

4. METODOLOGIA/MATERIAIS USADOS.

Introduza aos alunos: Expressions of certainty. Logo entregue aos alunos a atividade
a impressa. Leiam com eles as frases. Pergunte aos alunos onde cada palavra em
negrito se encaixa no quadro de expressdes. Encorage seus alunos a pensar com

criticidade e justificar suas respostas.
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Task 5: Expressions of certainty

Look at these statements made by a scientist. How certain is he about each
statement?

“There’s no doubt at all that the Earth is getting warmer ™

“It’s fairly certain that Earth will have heated up by 4 degrees.

“There will be mary other effects”

“The USA and Russia could suffer from drought”

Put the expressions in the correct section of the table below:

100% sure it will happen

50% sure

100% sure it won’t happen

Add these expressions to the table:

Maybe will definitely definitely won't might I’'m not sure if...
Probably won't  will probably perhaps It’s possible that... | doubt
that...

Won't I’'m certain that...
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42 AULA

1 — TEMATICA - Environmental Problems/Expressions of certainty
2. HABILIDADES - Lingua Inglesa

Praticas de Linguagem: Compreensao textual e gramatical.
CAMPO DE ATUAGAO: gramatica em uso.

3 - OBJETIVOS

e Desenvolver foco em “Comprehension”.
e Utilizar e reconhecer expressdes para expressar futuro.

¢ Discutir através do exercicio sobre problemas ambientais.

4. METODOLOGIA/MATERIAIS USADOS.

Os alunos deveréao ler a, b ou ¢, dependendo de suas opinides.
Em pares ou em grupos pequenos, os alunos fardo a exposi¢cao de suas

ideias/repostas justificando suas opinides. Ao final pega um feedback de toda a sala.



126

Task 6: Discussion

Decide if you think the following ideas:

a) Will happen in the next 50 years?
b) Could happen?
c) Won't happen?

Mark the sentences a, b or c.

N o o bk~ w0 D=

9.

Most cars will be electic

Alternative energy will be more important than coal and oil

You will recycle all your bags, cans and paper.

Almost all the rainforests will disappear.

People will continue to sunbathe.

The climate will get worse.

The next generation will care more about the environment than the present
one.

In elections, environmental issues will become more important than any other
issues.

Cars will be banned from cities.

10.People will destroy the Earth.

Where will you place these in the table of certainty?
Think about which expressions of certainty you can to express your opinion-

e.g. I'm certain that most cars will be electric.
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5 AULA

1 — TEMATICA - Environmental Problems/Expressions of certainty
2. HABILIDADES - Lingua Inglesa/Artes

Praticas de Linguagem: Escrita e expressao através da arte visual.

3 - OBJETIVOS

e Produzir desenhos que traga a criticidade do tema abordado nas aulas
anteriores.

e Assumir o protagonismo e posicionamentos que representem o cuidado com o
meio ambiente através da arte.

4. METODOLOGIA/MATERIAIS USADOS.

Ao iniciar retome os conhecimentos das aulas anteriores. Atentando os para
os problemas ambientais discutidos em aulas anteriores ou locais. Pega aos alunos
que criem em grupos duplas uma arte visual que atente para a tematica ambiental

sugerindo uma criticidade nos trabalhos.

5. SOCIALIZAGAO DA APRENDIZAGEM

Os trabalhos produzidos serdo analisados identificando-se elementos que
expressem a ampliacdo de conhecimentos pelos alunos sobre as
questdes/vocabularios estudados nas aulas anteriores. O professor fara a analise dos
trabalhos para reforgar aspectos que possam ser melhorados nas producdes para
posteriormente proceder com a exposigcao dos trabalhos para toda comunidade

escolar.



