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MEIO AMBIENTE E INTERDISCIPLINARIDADE
NAS ESCOLAS PUBLICAS ESTADUAIS DE RIALMA

Resumo: Atualmente, as questdes ambientais tém sido alvo de discussdes em todo o mundo.
Consequentemente, questionar a forma como abordar essa tematica nas escolas por meio da
Educacdo Ambiental se faz necessario. Para tanto, fez-se uma reflexdo sobre os caminhos
percorridos pela EA. Dessa forma, o presente trabalho objetivou analisar a pratica da
Educacdo Ambiental (EA) nas escolas publicas estaduais de Rialma, em Goias. Os sujeitos
envolvidos na pesquisa foram os alunos do oitavo ano do Ensino Fundamental I1, do Colégio
Estadual Camara Filho, no ano de 2017, e os professores do Ensino Fundamental Il da
disciplina Matematica, das duas escolas estaduais existentes em Rialma. O tipo de pesquisa
utilizada para a realizacdo deste estudo foi a pesquisa qualitativa, enriquecida por meio de
uma pesquisa de campo. Para o desenvolvimento da mesma, primeiramente fez-se um estudo
bibliografico no sentido de proporcionar maior aprofundamento teérico acerca do tema em
estudo bem como buscar conceitos e concepgdes dos autores: Genebaldo Freire Dias (2004),
Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis (2004), Antonio Gramsci (1995), Paulo Freire
(1981,1983,1996) e Ivani Fazenda (1998, 2004). A segunda etapa foi a coleta de dados por
meio de aplicacdo de um questiondrio com perguntas abertas e fechadas aos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, procurou-se fundamentacdo tedrica em autores que apontam para
reflexdes acerca da Educacdo Ambiental, na pedagogia de Paulo Freire e no método histérico
dialético. As analises dos resultados revelaram que os alunos entendem o conceito de meio
ambiente e sua problematica, entretanto sem relaciona-lo com a dimensao social e cultural.
Nesse sentido, torna-se fundamental apresentar aos alunos uma 6ética contextualizada de tal
problematica, entendendo sua multiplicidade e amplitude, para que sejam capazes de refletir
suas atitudes e interferir no meio ambiente. Quanto aos professores, percebe-se que existe a
auséncia da formacdo em Educacdo Ambiental. A proposta para o produto educacional sera a
elaboracdo de um jogo que abrange conhecimentos interdisciplinares sobre meio ambiente
para ser aplicado aos alunos das escolas.

Palavras-chave: Meio ambiente; ensino; interdisciplinaridade; Paulo Freire; método histérico
dialético



ENVIRONMENT AND INTERDISCIPLINARITY
IN PUBLIC SCHOOLS IN RIALMA

Abstract: Nowadays, environmental issues have been focus in discussions around the world.
Consequently, to question the way how to view this thematic in schools through
Environmental Education is necessary. This research had an objective to analyze the practice
of Environmental Education in public schools in Rialma, Goias. The students of eighthy grade
from school Camara Filho are involved and the subjects involved are Science and Math, from
two schools existing in Rialma. It was used in this research a qualitative one, enriched with a
field research. For the development, it was done a bibliographic study in order to have a better
theoric result in the theme and conceptions from the authors: Genebaldo Freire Dias (2004),
Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis (2004), Antonio Gramsci (1995) e Paulo Freire (1981,
1983, 1996) e lvani Fazenda (1998, 2004). The second stage was to collect informations
through a questionaire opened and closed to the research. For that, it looked for authors that
show reflections in Environmental Education, in Paulo Freire’s pedagogy and a historic
dialect method. The analyzes of results revealed that the students undestand the concept of
environment, however without relation of culture and social dimensions. In this order is
important to show the students a view contextualized, understanding the multiplicity and
amplitude, in this way they could be capable to think about their atitude and interfere in the
environment. To the teachers is perceptive a lack of formation in Environmental Education.
The proposal in this way will be the elaboration of a game that covers a interdisciplinary
knowledge about environment to the students of the schools.

Key words: Environment; Teaching; Interdisciplinarity; Paulo Freire; Historic dialect
method.
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1 INTRODUCAO

A cidade de Rialma (GO) destaca-se em termos de legislacdo ambiental, pois em
novembro de 2014 cria um Cddigo Ambiental para o municipio, Lei n°® 1.343/14. Na referida
lei instaura como principio “a educagdo ambiental na sociedade, objetivando o conhecimento
da realidade, a tomada das responsabilidades sociais e 0 exercicio da cidadania” (2014, p. 2).
E como objetivo: “promover educacdo ambiental na sociedade e na rede de ensino municipal”
(2014, p. 3). Ja no artigo nono, prevé os 6rgdos, as entidades publicas e privadas que formam
o0 Sistema Municipal de Meio Ambiente (Simma). Questdes ambientais tornaram-se centro de
discussdo e contestacfes em distintas escalas que alcangam nosso planeta. Nesta perspectiva
de preocupacdes mundiais aparece a problematica relacionada a Educacdo Ambiental (EA),
gue tem como razdo a conexdo entre a teoria e a pratica pedagogica e é apresentada como um
tema transversal nas diretrizes e parametros escolares, podendo fazer parte de todas as
disciplinas.

Para uma melhor compreensdo sobre como inserir a EA nas praticas escolares,
faz-se necessario pensar o conceito de interdisciplinaridade. Segundo os Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs):

A interdisciplinaridade ndo dilui as disciplinas, ao contrério, mantém sua
individualidade. Mas integra as disciplinas a partir da compreensdo das multiplas
causas ou fatores que intervém sobre a realidade e trabalha todas as linguagens
necessarias para a constituicdo de conhecimentos, comunicagdo e negocia¢do de
significados e registro sistematico dos resultados (BRASIL, 1998, p. 89).

Segundo Hilério Fracalanza (2004), a educacdo ambiental nas escolas deve ser
uma atividade continua, ou seja, com carater interdisciplinar direcionada na e para a
participacdo social e solucdo de problemas ambientais, tendo em vista a mudanga de atitudes,
valores e comportamentos sociais.

Entende-se que, quando o ser humano interage com a natureza e sua agao para o
trabalho é o modo pelo qual se transforma e é transformado, ele se torna um agente
transformador e reconstrutor, e ndo somente um simples fruto do meio no qual vive.

Nesse processo de interagir, transformar e reconstruir, 0 homem faz criticas as

formas de dominacdo por meio das quais se torna o proprio objeto de exploracdo. Existe uma
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necessidade maior para nos, educadores, de discutir as a¢ées do homem — como a poluic¢éo do
ar ou a exploragéo dos recursos naturais, por exemplo — ndo de maneira naturalista, mas
analisando a influéncia do padréo econdmico e social (capitalismo).

Com essa postura questionadora e conectando a concepcdo materialista a
orientacdo marxista, tem-se uma educacdo ambiental critica. Para Marilia Freitas de Campos
Tozoni-Reis (2004, p. 78), tal abordagem diz respeito a “educacdo na perspectiva social,
histdrica e cultural e educacdo ambiental na perspectiva socioambiental”.

Fundada nas lutas de classe, na realidade social e no modo de producdo
capitalista, a EA critica torna-se relevante para compreender a problemética que enfrenta a
atual sociedade. Nesse sentido, Paulo Freire (1996) entende que o homem € um ser historico e
dessa forma tem uma postura decisoria perante o0 mundo, no qual ele se “separa”, objetivando-
o, transformando-o0 com sua praxis, ou seja, sua acdo. Revela-se assim que, para entender a
problemética ambiental e apontar caminhos possiveis aos problemas educacionais, em relacéo
ao processo de ensino e aprendizagem a dialética marxista vinculada a EA critica pode ter um
importante papel.

De acordo com Enrique Leff,

A crise ambiental marca um ponto de inflexdo na histéria, onde se desvanecem o0s
suportes ideoldgicos e as certezas subjetivas que geraram os paradigmas de
conhecimento e os dogmas do saber no ambivalente progresso da modernidade
(LEFF, 2015, p. 119).

Afirma-se, desse modo, que 0 método de pesquisa na perspectiva historico-
dialética concebe a EA como processo. Segundo Leandro Konder,

o0 terreno em que a dialética pode demonstrar decisivamente aquilo de que é capaz
ndo é terreno da analise dos fendmenos quantificaveis da natureza, e sim o da
histdria humana, o da transformacéo da sociedade (KONDER, 2008, p. 58).

Nesta perspectiva, o atual modo de producgdo capitalista é raz&o determinante para
evidenciar os danos causados ao meio ambiente e a esse modo de produgédo que explora a

natureza de forma inconsequente. Ricardo Gauterio Cruz et al. expdem que

a luta de classes, enquanto luta de contrarios, que imprime 0 movimento interno do
modo de producdo capitalista, materializa-se na pratica social dos individuos que
compdem tanto a burguesia quanto o proletariado” (CRUZ et al., 2014, p. 44).

Assim, percebe-se que os principios da dialética e sua associacdo com a EA
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podem nos auxiliar a pensar como buscar meios para solucionar os problemas ambientais. E

necessario lutar, vontade de mudar e ser critico. Tozoni-Reis pontua que:

Os homens tém a necessidade e a possibilidade de transformar o mundo e seus
elementos pelo trabalho; suas a¢es sdo intencionais. Isso tem consequéncias
historicas, filosoficas, politicas, sociais, econ6micas e culturais que atingem
fortemente a educacdo. Se 0s comportamentos necessarios para 0s individuos
sobreviverem, em sua relacdo com a natureza, precisam ser produzidos diretamente
por eles, precisam, por isso, ser aprendidos nas relacBes entre eles. Dessa forma, a
educagdo surge como um fendmeno propriamente humano: os individuos sao
produto e produtores dos processos educativos (TOZONI-REIS, 2004, p. 80).

Dessa forma, faz-se necessaria uma educacdao problematizadora, emancipatdria,
historica e dialética, pois a educacdo ambiental € uma opcdo politica de transformacéo, de

superacdo do sistema de capital. Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2005) afirma:

A histéria das sociedades humanas ndo é previamente determinada, mas resultante
de processos dinamicos estabelecidos, construidos e transformados por sujeitos
histéricos: os cidaddos, seja em suas a¢Oes individuais e coletivas (Loureiro, 2005,
p. 72).

Para compreender e praticar a EA critica, € necessario um olhar critico da
sociedade como um todo, e por cada um, e que demonstre a relacdo dialética e dialdgica em
relacdo as atitudes do homem. Loureiro (2005, p. 80) destaca que “o dialogo e o conflito
fazem parte do ‘jogo’ democréatico e do processo de transformacdo societario”. O autor pontua
que uma educacdo critica e ambientalista é capaz de relacionar elementos socio-histéricos e
politicos, na relacdo educador e educando, de modo que os alunos relacionem o que é
transmitido com a propria vivéncia. Assim, analisar a relacdo homem-natureza e seus aspectos
histéricos da modernidade, seja nas ciéncias, na sociedade ou na educac¢do, pode ser mais bem
entendido com o método dialético materialista.

No presente estudo, o tipo de pesquisa utilizada para a realizacdo foi a pesquisa
qualitativa, enriquecida por meio de uma pesquisa de campo.

Pode-se proferir que o estudo tem um cunho qualitativo que, para Maria Cecilia
Minayo (2005, p. 16-18), é o caminho a ser seguido, tomando um lugar central na teoria. Para
a autora, trata-se primeiramente do conjunto de técnicas a ser adotada para levantar uma
realidade. A pesquisa qualitativa preocupa-se com as questdes particulares, ocupando-se com
os significados, motivacdes, aspiracdes, atitudes, habitos, entre outros.

De acordo com Sylvia Constant Vergara (2005), a pesquisa de campo também é

investigacdo empirica realizada no local onde ocorre ou ocorreu um fendémeno ou que dispde
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de elementos para explica-lo. Pode incluir entrevistas, aplicacdo de questionarios, testes e
observagao participante ou néo.

Dessa forma, a presente dissertacdo trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho
exploratério, valendo-se de estudo de campo, realizado em duas escolas da rede estadual de
educacdo de Rialma, no interior de Goias, distante 170 km da capital. Foram aplicados
questionarios aos docentes e realizadas entrevistas semiestruturadas com o objetivo de
analisar a “visdo” da problematica ambiental por partes dos professores envolvidos na
pesquisa.

O primeiro capitulo tem como finalidade apresentar a trajetoria da Educagdo
Ambiental (EA) e a forma como é tratada na legislacdo brasileira. Nele, o objetivo é
contextualizar a EA no cenario mundial e nacional bem como relatar os encadeamentos que
transcorrem dessa tematica. Dessa forma, foi utilizada uma perspectiva historica e
interdisciplinar. Assim, a particularidade do método (materialismo histérico dialético) permite
investigar como se constitui a sociedade historicamente, ao buscar apurar a realidade a partir
das relacGes sociais determinadas pela humanidade. Utilizamos como pressupostos tedricos na
construcdo desse capitulo os seguintes autores: Genebaldo Freire Dias (2004), Marilia Freitas
de Campos Tozoni-Reis (2004), Antonio Gramsci (1995) e Paulo Freire (1981, 1983, 1996).

O segundo capitulo analisa como estd sendo realizado o processo de EA em
Rialma. Desenvolve-se a pesquisa com base principalmente nas leis municipal (n® 1.343/14,
de 13 de novembro de 2014), estadual (n° 753, 16 de julho de 1953) e federal (n® 9.795, de 27
de abril de 1999) e nos respectivos projetos politicos pedagogicos das escolas tanto em nivel
estadual quanto municipal. O intuito nesse capitulo é analisar e entender a aplicacdo de tais
legislacBes e projetos. Como pressupostos tedricos, encontram-se 0s autores: Sandro Dutra e
Silva (2008), Ivani Fazenda (1994, 2008), Carlos Loureiro (2005), IIma Veiga (2003), além
dos PCNs (2001).

No terceiro capitulo, é apresentado um diagnostico da relacdo entre meio
ambiente, escola e o processo de ensino-aprendizagem em Rialma. O desenvolvimento da
pesquisa baseou-se primeiramente em pesquisas bibliograficas. A segunda etapa foi um
levantamento quantitativo de informac6es com aplicacdo de um questionario, com perguntas
abertas e fechadas. Para tanto, procurou-se fundamentacdo tedrica em autores que apontam
para reflexbes acerca da educacdo ambiental e de Paulo Freire assim como no método
histérico dialético. Segundo Maria Marta Pernambuco e Antdnio Fernando Silva (2007, p.
207), a proposta metodoldgica de Paulo Freire “estd centrada na cultura como dimensdo da

formacgdo de uma consciéncia critica que, pelo seu carater dialégico, permite aos sujeitos
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partilharem lacos interpessoais e interpretar a realidade”.

Assim, os professores também responderam aos questionarios — totalizando nove
docentes das duas escolas estaduais do municipio. Foi investigada a formacéo desse educador
referente a Educacdo Ambiental, ao contato que ele tem com essa tematica em seu cotidiano,
seu posicionamento sobre a frequéncia da abordagem do tema nas aulas, opinides quanto ao
ensino e as estratégias pedagogicas utilizadas, além de suas facilidades e dificuldades em
trabalhar certos conteudos em Matematica com o enfoque ambiental. Com os resultados
obtidos por meio desses questionarios aplicados, serd analisada a relacdo professor-meio-
ambiente-aluno-aprendizado.

Quanto aos alunos, a pesquisa foi realizada no Colégio Estadual Camara Filho,
pertencente a area urbana, na cidade de Rialma. Essa instituicdo possui 486 alunos
matriculados no Ensino Fundamental 11, nos turnos matutino e vespertino, e na modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no turno noturno. A série escolhida para a aplicacdo dos
questionarios para a pesquisa foi o oitavo ano do Ensino Fundamental Il em 2017, composta
por duas turmas do periodo matutino e uma do vespertino. O questionario foi aplicado no més
de novembro de 2017, durante dois dias. Foram usadas para aplicacdo dos questionarios as
aulas de Matematica, que tém duragdo de 50 minutos — todos os alunos gastaram em média
vinte minutos para respondé-los. O questionario aplicado era composto por 11 perguntas,
sendo dez fechadas e uma aberta. Foram aplicados 75 questionérios.

Com base teorica para constituicdo do terceiro capitulo, adotamos os seguintes
autores: Genebaldo Freire Dias (2004), Ubiratan D’Ambroésio (1997, 2001), Ivani Fazenda
(1994, 2008) e Paulo Freire (1981, 1993, 1996). Embora o tema desta pesquisa seja referente
a interdisciplinaridade, a corroboracéo das ideias do autor Ubiratan D’ Ambrosio, que defende
a transdisciplinaridade, se fez necessaria pela sua preocupacdo em relacdo ao meio ambiente,

ao futuro do planeta e a como exercer a nossa cidadania.
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2 OBJETIVOS

2.1 Objetivo geral

Analisar a pratica de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Il nas escolas publicas

estaduais de Rialma.

2.2 Objetivos especificos

1 - Analisar a trajetoria de construcdo das politicas publicas para a Educacdo Ambiental.

2 - Verificar como é abordada a tematica ambiental no Ensino Fundamental nas escolas
estaduais de Rialma.

3 - Analisar a “visao” da problematica ambiental por parte dos alunos e dos professores
envolvidos na pesquisa.

4 - Compreender o contexto pedagogico da Educacdo Ambiental nas escolas em estudo.

5 - Propor um produto educacional que aborde a tematica ambiental de forma interdisciplinar
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3 EDUCACAO AMBIENTAL: ORIGEM, TRAJETORIA E LEGISLACAO

3.1 Contribui¢des do materialismo histérico para a EA critica

De acordo com Juliana Rezende Torres e Nadir Ferrari a EA Critica pode ser
compreendida como: “Uma filosofia da educacao que busca reorientar as premissas do pensar
e do agir humano, na perspectiva de transformacao das situacfes concretas e limitantes de
melhores condic¢des de vida dos sujeitos — o que implica mudanga cultural e social” (2014, p.
14). A linha critica da EA, de acordo com Carlos Loureiro (2005), depara-se fundamentada na
Teoria Critica do Conhecimento, cujo inicio esta ligado a analises e reorganizacdes dos
grupos da Escola de Frankfurt (que aplicam da teoria e do método dialético elaborado por
Karl Marx), intentando-se a formacao de uma Gtica integradora de ciéncia e filosofia e de uma
acdo transformadora das relagdes sociais. Dessa forma, a ideia aqui € estabelecer didlogos
entre 0 materialismo historico-dialético e a EA, evidenciando como um referencial tedrico

metodoldgico para estudar a EA Critica.

O materialismo sugere que a verdade material e 0 mundo externo definem nossas
ideias e 0 nosso raciocinio. Assim, as respostas para as principais perguntas sociais do mundo,
estdo no proprio mundo e ndo no campo das ideias, uma vez que as ideias se fundamentam
pela realidade material das coisas em nossa volta. E matéria é tudo aquilo que encontra no
mundo real, afastado da consciéncia humana e que ndo necessita dela para ser matéria, isso é
chamado de materialidade. “A concepg¢do materialista do mundo — diz Engels — se limita
simplesmente a conceber a natureza tal como é, sem nenhuma espécie de acréscimos
estranhos” (p. 413). A luz da problematica sobre a matéria e o pensamento, diz Karl Marx,
ndo é possivel separar 0 pensamento da matéria pensante, uma vez que a matéria é o objeto de
todas as mudancas. O materialismo dialético parte da concepcdo materialista da realidade e
busca, através do método dialético, analisar e compreender os fendmenos do mundo. E a
abordagem de fendmenos da natureza, a forma de estuda-los e compreendé-los, € dialético, e a
sua concepcdo dos fendbmenos da natureza, de maneira a evidenciar sua teoria € a materialista.
Ainda nesse contexto cabe ressaltar que de acordo com a historia, Platdo ha 300 anos antes de
cristo, ja utilizava o didlogo para producdo do conhecimento, através da dialética, onde se

permitia alcancar a verdade.


https://www.marxists.org/portugues/dicionario/verbetes/e/engels.htm
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No entanto, a ideia que temos sobre materialismo histérico dialético vem de
Georg Wilhelm Friedrich Hegel, onde a légica e a histéria da humanidade seguem uma
trajetdria dialética, essa trajetoria é formada pelas contradigdes que se transcendem, dando
origem a novas contradi¢cdes que passam a requer solugdo, ou seja, 0s nossos problemas, as
nossas ideias, as nossas pesquisas, que devem ser sempre superadas gerando novas ideias,
novas pesquisas e claro novos problemas, que vdo sempre se transcendendo e se superando

conforme vamos avangando.

George Politzer, a primeira lei da dialética € a que nada fica onde esta, nada
permanece 0 que é, ou seja, tudo esta em constante movimento e se relacionando com
diferentes outros fatores, e ndo estatico, parado e imutavel dentro da relacdo espago tempo,
uma andlise dialética considera o presente, o passado e o futuro, isso é o que se entende pelo

movimento da dialética.

O materialismo histérico-dialético, segundo Antdnio Lisboa Leitdo de Souza e
Magnus José Barros:

Se afirma na investigagdo cientifica como um método de explicitacdo cientifica
da realidade social. A particularidade essencial desse método consiste no fato de
analisar o movimento da sociedade a partir de posi¢es filoséficas, que envolvem
relacbes entre 0s aspectos que caracterizam o desenvolvimento das forcas
motrizes da sociedade (2014, p.04).

O materialismo marxista “nasce”, sobretudo, como contraposi¢do ao idealismo, a
teologia e ao materialismo burgués mecanicista. O idealismo ¢é a forma de pensamento que
defende a prevaléncia do espirito sobre a matéria. A teologia é o pensamento que desvenda a
origem das coisas pelo divino. J& o materialismo burgués mecanicista é primordialmente
sobre esclarecimentos mecanicos sobre a natureza. Dessa forma, Marx vem contestar a
existéncia de deuses e de pensamentos deterministas, de que as coisas existem para uma
determinado fim, abrindo dessa maneira um leque para a transformacdo. Para Erich Fromm
(1967), Marx afasta o materialismo do dmbito abstrato das ciéncias naturais para refletir o

processo historico da sociedade. O mesmo autor afirma que:

Como os individuos exprimem sua vida, assim eles o fazem. O que ele sdo,
portanto, coincide com a producdo deles, tanto com o que produzem, quanto com
0 como produzem. A natureza dos individuos depende, assim, das condicGes
materiais determinantes de sua producdo (FROMM, 1967, p. 21).

Mostra-se assim que o entendimento da condicionalidade da natureza e da
inacabavel relacdo homem e natureza por meio do trabalho, serve como base para a

concepgdo de Marx. Para Marx independentemente da época, 0 homem tem que garantir sua
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sobrevivéncia, aqui tal perspectiva é compreendida como trabalho, que toma um lugar
principal na concepgdo marxista. Nas concepgdes de Marx, ele traz como argumento principal
que é por meio do trabalho que o homem se relaciona com a natureza, é a natureza com a
natureza, pois Marx cré que o0 homem ¢ a natureza.

Perceber que ¢ o trabalho do homem que “fornece” sua consciéncia € perceber
também que de acordo com Marx 0 que processa a vida social, politica e espiritual é
condicionada pelo modo de producdo. A respeito de uma estrutura econdémica surge uma
superestrutura juridica, ideoldgica e politica. Dessa forma, esse movimento é dialético,
concretizam e intercedem decorrente das relagdes econémicas e entre elas, observando que
para Karl Marx sdo as relagGes econdmicas que organizam as outras.

Dessa forma, segundo Leandro Konder, “O terreno em que a dialética pode
demonstrar decisivamente aquilo de que é capaz ndo é terreno da analise dos fenbmenos
quantificveis da natureza e sim o da histéria humana, o da transformagdo da sociedade”
(2008, p.58).

E nesta perspectiva a EA € entendida como um processo, consequéncia de acoes
politicas, econbmicas, culturais e sociais. Em que é necessario a mudanga continua para
responder frente aos problemas ambientais. Antonio Lindomar Andrade analisa sobre a Lei da
dialética em relacdo a EA que:

A natureza e o ser social, ndo sdo entidades inacabadas, estdo em constante
transformacdo, assim, a transformacg&o da sociedade so pode ser alcancada se houver
luta. O estatico ndo liberta, pelo contrério, aliena e aprisiona. A educacdo ambiental
s0 faz sentido se o educador tiver a sapiéncia de que ha um movimento de mudangas
de atitudes no pensar e no agir; E abandonar um sistema de doutrinas inoperantes e
se lancar na luta pela transformacdo do estudante e de si mesmo; € acreditar na

possibilidade e ndo de prender as estruturas curriculares que aprisionam o educador
e 0 educando num sistema de alienagdes (2014, p. 304).

O materialismo histérico-dialético teve como uma das essenciais contribuicdes
para a problematica ambiental, de acordo com John Bellamy Foster (2005), uma analise das
relagbes materiais que o0 homem foi estabelecendo com a natureza. De acordo com Forster,
tem-se uma dominagdo dos rumos investigativos da “Teoria Verde” de perspectiva,
meramente, nos principios ecologicos, e que conservam num julgamento espiritualista,
idealista e puro. John Foster (2005), ainda situa que o pensamento ecoldgico do nosso tempo
inclina-se a conceder todo desgaste ambiental ao entendimento atual do século XVII ao XX,

culpando-o de maneira uniforme de mecanicista e antropocéntrico, desconsiderando, de
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acordo com ele, que o materialismo da época, basicamente o de Marx, deslocou contribuices
primordiais para o pensamento/entendimento ecolégico.

De acordo com Carlos Frederico B. Loureiro em relacdo a dominacdo da
natureza pelo homem afirma que: “inimaginidvel conceber que a humanidade tenha
conhecimento absoluto do que ocorre na natureza” (2002, p. 21). Para José¢ Geraldo Pedrosa
(2005), A compreensao de natureza em Marx alcanca a divisdo homem/natureza, pelo qual, o
homem esta integrando a natureza ou a domina, porque os pde em relacdo. Nesse ponto de
vista, existe também uma desnaturalizagdo do ambientalismo e da E.A., no sentido de que
para José Geraldo Pedroso a relacdo homem e a natureza é sua essencialidade. Se o Homem é
a natureza, entdo, a desqualificacdo ou destruicdo sdo reciprocamente auto-desqualificacéo,
auto-objetualizacdo e auto-destruicdo. Esse entendimento faz do ambientalismo um

movimento essencialmente humanista sem ser antropocéntrico (Pedrosa 2005, p. 15).

A educacdo ambiental tem o seu inicio, suas questdes relacionadas a preocupacao
com 0 meio ambiente, que se remontam ai ha tempos imemoriais, Platdo mesmo na Grécia, ja
demonstrava uma preocupacdo bastante significativa com a questdo das florestas, com a
questdo da manutencdo da fauna e da flora na regido onde ele atuava entdo, o estudo e as
questdes ligadas a preocupacdo ambiental sempre existiram ao longo da histéria da
humanidade.

Entretanto, em um determinado momento da histdria, h4 um recorte, e é nesse
momento entre a transicdo do mundo feudal para o0 mundo do capitalismo mercantil onde,
ocorreu uma expansdo significativa da atuacdo humana no planeta, podendo pontuar este
momento como um momento importante, uma vez que ha a interacdo mais eficiente e mais
intensa dos grupos humanos sobre a natureza. E fato que isso sempre aconteceu, mas o poder
de degradacdo de destruicdo humana em relagdo ao patriménio natural, era reduzido com o
advento do desenvolvimento da tecnologia e de diversos instrumentos, potencializou a
capacidade humana de desregulacao e de destruicdo, dos recursos, do patriménio, e da riqueza
natural.

O advento da ciéncia, a construcdo cientifica dos diversos instrumentos gerou e
potencializou essa capacidade humana, mas foi em meados dos anos 60, comeco dos anos 70,
que a educacdo ambiental surge como uma resposta para enfrentar estas questées. Assim, essa
educacdo ambiental € viabilizada principalmente por grandes grupos internacionais, e as
grandes conferéncias da ONU que chamaram a atencdo para o problema de ordem ambiental e

sugeriram a possibilidade de um desenvolvimento que se chamou o desenvolvimento
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sustentavel. Entdo, se estabeleceu um conceito de desenvolvimento sustentavel e esse
influenciou em alguma medida o avango do pensamento da educagdo ambiental no mundo e
no Brasil. Aqui especificamente em 92, com a Conferéncia Mundial das Nacbes Unidas,
referente a questdo ambiental e desenvolvimento sustentavel, a educacdo ambiental ganhou
uma forga significativa.

Assim entende-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades atitudes e
competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo e
essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade, esse € um conceito oficial, proposto
pelo Ministério do Meio Ambiente e esta descrito na politica nacional de educagdo ambiental
de 1999. Ocorre que evidentemente esse conceito, traz algumas informacdes importantes, esta
preocupado efetivamente em caracterizar conhecimentos, habilidades e atitudes de maneira
que, esses conhecimentos, essas habilidades e essas atitudes, compreendam ou permitam
compreender a importancia do meio ambiente e consequentemente, mudem a forma de atuar,
a forma de preservar e conservar e utilizar de maneira equilibrada, de maneira sustentavel.
Esse pode ser considerado um conceito importante e significativo, mas do ponto de vista da
educagdo ambiental critica, € um tanto quanto fragil.

Entretanto, antes de tudo cabe salientar que a educacdo ambiental, é educacdo
antes de tudo, e essa € uma questdo importante, uma vez que por se tratar de ambiente, essa
educacdo em especifico, hd uma preocupacdo no que tange apenas questdes de ordem
ambiental, assim verificamos o rio poluido, a questdo dos residuos solidos, a questdo do
aquecimento global, da poluicdo em geral. Assim precisamos entender que a educagéo
ambiental € educacdo, e consequentemente precisamos saber exatamente qual o seu papel,
qual seu objetivo, assim ha uma concepcdo bem pertinente da educacdo que nos permite
entender em alguma medida qual é o papel, e qual é o objetivo da educacdo, através do
conceito de Demerval Saviani, que diz: “Produzir direta e intencionalmente no individuo
singular a humanidade produzida historica e coletivamente pelos conjuntos dos seres
humanos" (2005, pagina 13).

Essa relacéo é feita de forma direta e é de feita de forma intencional, ndo sendo
possivel pensar em educacdo sistematizada, como aquela que nds desenvolvemos na escola,
sem uma intencionalidade e a intencdo € produzir o ser humano, a humanidade que foi
produzida ao longo da nossa historia no planeta.

Neste contexto, vale explanar sobre o conceito de humanidade que é o conjunto de

toda a construcdo que um ser humano desenvolveu ao longo da sua historia, assim temos a
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ciéncia, a filosofia e a arte as diversas formas de olhar para 0 mundo, sistematizando seus
processos compreendendo-os e trabalhando no processo de transformacdo de maneira a levar
ao ser humano uma melhor qualidade, a uma melhor condigdo, para que ele manifeste sua
vida no planeta. Dessa forma ao realizar esse processo, 0 ser humano se humaniza, assim ele
sai daquela condicdo da natureza do ser enquanto um animal e passa para uma condicao de ser
humano, esse aspecto € muito importante, por isso a apropriacdo do conhecimento produzido
historicamente, e produzido socialmente, que foi acumulado historicamente pelo conjunto dos
homens e mulheres é que nos humaniza.

Desta maneira, essa ideia € o principio geral, o que podemos entender como
objetivo da educacdo, assim se esse é 0 objetivo da educacdo, qual seria o objetivo da propria
educacdo ambiental, e sua especificidade? Logo entdo, temos que considerar que a educacao,
portanto, ocupa-se de questdes e fendbmenos sociais, logo quando falamos sobre ambiente,
deve-se considerar 0s aspectos sociais, as relagdes humanas que estabelecem no planeta, a
relacdo dos seres humanos entre si e dos seres humanos com o mundo a sua volta.

Nesse contexto deveremos considerar conteudo, significados, habitos, crencas e
atitudes e que ndo podem, nem devem ser compreendidos em sua plenitude pela metodologia
formal de base empirica analitica, assim podemos verificar a ideia de pensar a concep¢éo e a
compreensdo da educacdo ambiental baseada, numa andlise estritamente quantitativa ndo
dentro de uma légica prépria das questdes que tratam o ambiente em si, sem considerar 0s
aspectos humanos, logo devemos considerar dentro da educacdo ambiental a vertente critica,
de uma metodologia que articula o social e 0 ambiental.

Desta maneira, podemos com essa ideia pensar a educacdo ambiental em duas
categorias, ou seja, hd um conjunto de concepcBes, um conjunto de ideias que caracterizam as
diversas formas de se praticar a educacdo ambiental no Brasil. Logo a primeira delas é a
educacdo ou categoria ndo critica e reprodutora, e a segunda seria uma concepcao de
educacdao ambiental critica e transformadora. Assim, sobre as concepg¢des ndo criticas e que
sdo reprodutoras, cabe salientar que sdo chamadas de néo criticas porque ndo se preocupam
com as questdes de ordem social, no que tange a transformacdo das relagdes humanas que
degradam o0 meio ambiente e reprodutora porque tendem a reproduzir os modelos que
continuam degradando o ambiente ainda que tratem da questdo ambiental.

Ja as criticas transformadoras sdo aquelas que exercem a critica de ordem social,
historica e que buscam a transformacdo das relagBes sociais, determina a desagregacéo, a

destruicdo ambiental.
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No entanto, sobre as vertentes ndo criticas, cabe dividi-las em disciplinatoria e
moralista, aqui a educacdo ambiental surge como promotora de mudangas comportamentais
inadequadas ambientalmente falando, logo € como se o ser humano puder através de acdes de
correcdo do comportamento resolver o problema de ordem ambiental ou pelo menos fazer
com que o individuo atue sem gerar dano ambiente, de fato, isso parece muito interessante,
mas verdadeiramente ndo é porque o individuo ndo consegue compreender os motivos pelos
quais ele atua, entdo a ideia fica disciplinadora moralista porque ela caracteriza o processo de
tomada de consciéncia em relacdo aos problemas de ordem ambiental.

Hé ainda a ativista imediatista, que é ndo critica, centrada na acdo para diminuicao
dos efeitos predatérios das relagdes do sujeito com a natureza, assim, uma acao que pressupde
atuar na consequéncia do problema e ndo na causa, logo busca se manifestar em cima do
processo predatorio determinante, o que ndo € considerado, entdo ela busca atuar a medida
que o problema estd acontecendo e de fato, se ele ja estd acontecendo, dificilmente se
consegue reverter o quadro ou ainda se conseguimos reverter num primeiro momento, 0
elemento causador ou determinante do problema néo foi enfrentado nessas circunstancias.

Temos também como ndo critica a chamada racionalista e instrumental, aqui ha a
transmissdo de conhecimentos técnico-cientificos sobre os processos ambientais, é aquela
ideia de que a tecnologia resolve tudo, de fato, temos hoje tecnologia por exemplo, como
instrumento para resolver o problema da polui¢do dos rios, mas todavia nao é possivel fazé-lo
por diversos motivos, um deles é o custo elevado destes processos, uma vez que ainda
consigamos em alguma medida reduzir esses impactos, outros agentes sao colocados por
exemplo nos corpos d'agua e que ndés ndo conseguimos remover por falta de técnica, de
tecnologia.

Logo temos entdo as criticas transformadoras, que sdo aquelas que vem educacao
ambiental como um processo politico, critico, para a construcéo de sociedades sustentaveis do
ponto de vista ambiental e social, e buscam articular essas duas vertentes, mas um tem uma
intencdo, que é descobrir a causa determinante do problema de ordem ambiental e a0 mesmo
tempo promover a transformacdo das relacGes sociais, que geram esses impactos.

Assim, no ponto de vista da educagdo ambiental critica, temos um processo
educativo que tematiza o ambiente e a relacdo sociedade e natureza, evidenciando o0s
determinantes causais da crise socioambiental atual e suas consequéncias e possiveis
enfrentamentos com vistas a supera-lo, ou seja, superar essa crise de ordem sécio ambiental.

H& aqui entdo um conceito diferente daquele conceito inicial, a ideia ndo sdo

habilidades, ndo sdo atitudes, conhecimentos, mais do que isso, é tematizar a relacéo



31

sociedade e natureza e mostrar os determinantes causais da crise, com essa explicitagédo dos
determinantes dela, tornando-se possivel atuar, enfrentar o problema na sua causa e na sua
consequéncia, com objetivo de superar esses determinantes da crise socioambiental e
consequentemente superar também a crise socioambiental.

Assim, tendo em vista esse aspecto ha a definicdo da educacdo ambiental critica,
que é critica, mas, ao mesmo tempo, é emancipatéria e transformadora, logo a educacgéo
ambiental critico é aquela educacdo que, se situa historicamente e no contexto de cada
formacgdo socioeconémica, as relagcdes sociais na natureza e estabelece como premissa a
permanente possibilidade de negacédo e superacdo das verdades estabelecidas e das condi¢fes
existentes, por meio da acdo organizada dos agentes sociais, portadores de conhecimentos
produzidos na praxis.

Assim pressupBe conhecer os fatores, os seus determinantes historicos,
conhecendo esses determinantes historicos, estabelecer processos que permitam 0s agentes
sociais no seu conhecimento tedrico e na sua agdo construir uma praxis que gera a percepgao
da ordem de determinacdo, da causa dos problemas de ordem ambiental.

Nesse contexto, cabe ressaltar que ela também é emancipatdria, uma vez que
almeja a autonomia e a liberdade dos sujeitos pela intervencédo transformadora das relagdes de
dominacdo, opressdo e expropriacdo material, enquanto pressupostos para instituirmos novas
formas de viver e ser na natureza, assim construir condi¢bes para que seja possivel mudar a
ordem e o sistema vigente.

Entretanto, cabe observar que diferentemente das outras educacGes ambientais, ela
pressupde uma mudanca dentro do sistema econémico politico e social que se estabelece hoje,
e que é esse modo de produzir a vida em sociedade, o agente causador da crise de ordem
socioambiental que nos vivemos. Logo nos emancipar disso, construindo uma nova
abordagem, um novo sistema, que tenha interacdo entre homens, mulheres, criancas e todos 0s
seres humanos, de forma harménica e equilibrada com os ambientes naturais e também
transformadora, uma vez que visa a mais radical mudanca societaria do padréo civilizatorio,
por meio de simultdneo movimento de transformacao subjetiva e das condicGes objetivas de
se produzir a vida em sociedade.

Desta forma a ideia é transformar as relagdes que estdo postas hoje por relagdes
que permitam um equilibrio maior em relacdo a sociedade e natureza, diante desse quadro da
educacdo ambiental critica. Para que entendamos que Ultima instdncia, a tdo desejada
sustentabilidade exige a supressdo global das relagbes sociais, que estdo na base da

degradacdo ambiental, da destruicdo das espécies e da coisificacdo da vida humana, em ultima
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instancia € a forma como nds produzimos a vida em sociedade, a grande responsavel pela
degradacdo de ordem ambiental que nds estamos vivendo hoje e que é drastica e muito
significativa, a ponto de comegamos a pensar que a vida na terra, que a vida da humanidade

estd comprometida.

3.1.1 Reflexdes acerca dos caminhos da Educacdo Ambiental

Definir um marco para Educacdo Ambiental ndo é tarefa facil. Genebaldo Freire
Dias conceitua EA como

um processo permanente no qual os individuos e a comunidade tomam consciéncia
do seu meio ambiente e adquirem conhecimentos, valores, habilidades, experiéncias
e determinacdo que os tornem aptos a agir e resolver problemas ambientais,
presentes e futuros (DIAS, 2004, p. 523).

Segundo Marilia Freitas de Campos Tozoni-Reis, com o0 avan¢co da

industrializacdo passaram a surgir as dificuldades ambientais.

A Revolugdo Industrial e o papel assumido pelo Estado na sociedade moderna foram
apontados como componentes do “processo histérico de apropriagdo dos recursos
naturais”, determinantes da crise ambiental. Se 0 modo de producdo em que ndés
vivemos € a principal causa da degradagdo ambiental, o lucro e a submisséo das
politicas publicas aos interesses privados sdo seus instrumentos. Entdo, uma das
ideias principais sobre a origem da crise ambiental € a de transformagdo da natureza
em mercadoria (TOZONI-REIS, 2004, p. 32).

Para Antonio Gramsci, a relacdo do homem com o proprio homem se da
organicamente, por meio do trabalho e da técnica, via acdes ativas e conscientes. Nesse
sentido, o autor aponta que “cada um transforma a si mesmo, se modifica, na medida em que
transforma e modifica todo o conjunto de relagdes do qual ele ¢ o ponto central” (GRAMSCI,
1995, p. 40). Assim, completa o autor, o0 homem é um ser politico, que tem a acdo de mudar o
ambiente e interagir com ele, entendendo-se ambiente como o conjunto das interacdes pela
qual o individuo faz parte, ainda conforme Gramsci (1995).

Nesta perspectiva, para analisar a relevancia da EA como lugar de constru¢do em
uma compreensao critica do mundo e na relagdo do homem com a natureza, se faz necessario
refletir sobre as relagcdes sociais.

Dias (2004) relata que, no principio de 1950, Londres sofreu uma poluigédo
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atmosférica de origem industrial que matou milhares de pessoas. De acordo com o autor, esse
acontecimento originou pelo menos dois novos fatos: na Inglaterra, em 1956, ocorreu um
processo de debates sobre a qualidade ambiental que resultou na aprovacdo da Lei do Ar
Puro; ja em 1960, surgiu o ambientalismo nos Estados Unidos, acompanhado de uma reforma
no ensino de Ciéncias.

Segundo Ana Raquel Ferreira (2008), o movimento ambientalista comegou
quando, na busca por melhores condi¢des de vida, a populacdo estadunidense iniciou
indagac0es acerca de valores politicos e sociais, incluindo protestos sobre as questdes ligadas
a problematica ambiental — desse ponto surgem 0s movimentos sociais, 0s estudantis e
hippies, cada qual lutando por seus interesses e objetivos.

Nana Medina (1999) aponta que todos esses movimentos obtiveram grande
disseminacdo no mundo, fazendo os paises desenvolvidos se preocuparem com as ameacas
sobre futuro da humanidade — os problemas ambientais ja sentiam reflexos do padrdo
capitalista. Aconteceram outras catastrofes ambientais na década de 1950, como na cidade do
Japdo, em Minamata, com a poluicdo por mercurio causada por despejos industriais, 0 que se
repetiu na cidade de Niigata.

Na acepcdo de Karl Marx, é fundamental que por meio do trabalho é que o
homem se associa, ou seja, se relaciona com a natureza, em que o proprio homem é a
natureza. O que faz alusdo aqui ao conceito de alienacdo da natureza, no sentido da matéria a
ser transformada, por exemplo, em relacdo a utilizacdo dos recursos naturais. O que se
entende por alienacdo € o distanciamento do homem daquilo que ele produz.

Nesse sentido, Margarete Silva (2014, p. 3) aponta que “é a partir de Marx que
esse processo de alienacdo é explicitado como um processo econdémico, no qual o0 homem,
subtraido do fruto de sua producéo, torna-se estranho a si mesmo e ao ambiente que habita”.

Segundo Carlos Frederico Loureiro:

Historicamente, o surgimento dos movimentos sociais contemporaneos, nos quais se
inscreve 0 denominado movimento ambientalista e, em sua prética pedagdgica, a
Educacdo Ambiental, € uma resposta a colonizagdo do “mundo da vida” (das
relagBes praticadas na sociedade civil) pela racionalidade instrumental, sob o signo
mercantil e capitalista moderno, com o objetivo de constituir instancias de dialogo
(espagos publicos) democréticas e relagGes intersubjetivas (LOUREIRO, 2005, p.
78).

Dessa forma, o movimento ambientalista reivindica medidas de protecédo
ambiental e sobretudo uma mudanca de valores e habitos pela sociedade, surgindo assim

varios programas em todo mundo. De acordo com Simone Pinheiro Santos (2011), em 1945
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apareceu a expressdo Environmental studies (estudos ambientais), termo utilizado pelos
professores na Inglaterra, e em 1948 surgiu na cidade de Fontainebleau a Uni&o Internacional
para a Conservacdo da Natureza (UICN), a mais relevante até a criacdo do Programa das
Nacdes Unidas para o0 Meio Ambiente (Pnuma), em 1972.

A UICN é uma unido de so6cios composta unicamente por organizaces
governamentais e da sociedade civil, fornecendo conhecimento e ferramentas que permitem o
progresso humano, o desenvolvimento econdémico e a conservacdo da natureza para que
ocorra esse progresso a0 mesmo tempo nas organizacGes publicas, privadas e néo
governamentais. Trata-se da autoridade global sobre o estado do mundo natural e as medidas
necessarias para protegé-lo. Tem comissfes dedicadas a sobrevivéncia de espécies, legislacao
ambiental, areas protegidas, politica social e econdmica, gerenciamento de ecossistemas,
educacdo e comunicacdo. Ja a Pnuma foi criada como uma agéncia da Organizacdo das
NagOes Unidas (ONU) direcionada exclusivamente para os temas relacionados ao meio
ambiente. Tem por tarefa ordenar lideranca e instigar parcerias no cuidado do meio ambiente,
avaliando as condicdes e tendéncias ambientais nos niveis global, regional e nacional.

A relevancia de tais eventos para a EA € que, a partir de 1945, a expressdo
“estudos ambientais” passou a ser utilizada por professores na Gréa-Bretanha e,
posteriormente, nos Estados Unidos, com os artigos de Aldo Leopoldo? sobre a ética da Terra.
Eventos esses que impactaram a EA no mundo, pois sinalizaram caminhos para incorporar a
dimensao ambiental em todas as formas de educacéo.

E a UICN, segundo Dias (2014), que elaborou uma definicdo para EA:

E como um processo de reconhecimento de valores e clarificagio de conceitos,
voltado para desenvolvimento de atitudes necessérias a compreensdo e apreciacdo
das inter-relagBes entre 0 homem, sua cultura e seu entorno biofisico (DIAS, 2014,
p. 56).

Na década de 1960, nasceu o Clube de Roma, no qual foi elaborada uma série de
relatorios de grande impacto. Com essa repercussdo, a ONU realizou a Conferéncia das
Nacbes Unidas sobre o0 Meio Ambiente Humano, com a participacdo de 113 paises, incluindo
o0 Brasil. Em 1962, foi lancado o livro Primavera silenciosa, da bidloga marinha, escritora e
cientista estadunidense Rachel Carson, que potencializou uma inquietacdo internacional sobre

a precariedade da qualidade de vida. O livro expde como 0 uso descontrolado de pesticidas

! Nasceu em Burlington (1887) e morreu em Baraboo (1948), foi um silvicultor, académico, filésofo ambiental e
conservacionista estadunidense com extenso trabalho sobre a conservagdo da vida selvagem e dos espacos
naturais, considerado um dos biélogos de Yowa mais significativos do moderno biocentrismo.
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nos EUA mudava os processos celulares das plantas, limitando as populagdes de pequenos
animais e situando em perigo a saide humana. Com essa publicacdo, a escritora provocou um
debate nacional sobre o tema. Entretanto, a inddstria quimica combateu duramente a obra em
campanha para desprestigiar a autora e seu livro.

Realizada na Suécia, a iniciativa passou a ser intitulada Conferéncia de
Estocolmo, evento mundial em que se destacaram trés consequéncias: foi criado um
organismo novo da propria ONU, o Programa das Nacgdes Unidas para 0 Meio Ambiente
(Pnuma); os 113 paises participantes assinaram a Declaracdo da ONU sobre o Ambiente
Humano e atribuiu-se a criagdo do Programa Internacional de Educacdo Ambiental (Piea)
para amparar o combate a ameaca de crise ambiental no planeta.

Entretanto, esse programa sO foi efetivamente criado em 1975, quando
representantes de 65 paises se reuniram na Sérvia no que ficou conhecida como Conferéncia
de Belgrado. No documento produzido nota-se a preocupagdo com a relacdo entre producgéo

de riquezas, desigualdades sociais e consequéncias ambientais.

Nossa geragdo tem testemunhado um crescimento econdémico e um processo
tecnoldgico sem precedentes, 0s quais, a0 mesmo tempo em que trouxeram
beneficios para muitas pessoas, produziram também sérias consequéncias ambientais
e sociais. As desigualdades entre pobres e ricos nos paises, e entre paises, estdo
crescendo e ha evidéncias de crescente deterioragdo do ambiente fisico numa escala
mundial. Essas condi¢des, embora primariamente causadas por nimero pequeno de
paises, afetam toda humanidade (BRASIL, 1998, p. 19).

Assim como a Conferéncia de Belgrado, o Clube de Roma debateu varios assuntos
relacionados a desenvolvimento sustentavel, politica, economia e meio ambiente. Arillio
Peccei, que liderou a cria¢do do Clube de Roma, em 1972, publicou o relatério Os limites do
crescimento, no qual estabelecia modelos globais baseados nas técnicas pioneiras de analises
e sistemas, formuladas para “prever” o futuro do desenvolvimento econdémico. Tal documento
denunciava a busca incansavel pelo crescimento material da sociedade, a qualquer custo e
sem pensar nas consequéncias.

Em 1975, aconteceu em Thilisi, na Georgia, a primeira Conferéncia
Intergovernamental sobre Educacdo Ambiental, organizada pela Unesco. Foi um
prolongamento da Conferéncia de Thilisi. De acordo com Genebaldo Dias (2004), nessa
conferéncia foi recomendado que se considerassem todos os aspectos da questdo — politicos,
sociais, econémicos, cientificos, tecnologicos, culturais, ecologicos e éticos — e que a EA
fosse o resultado de uma orientacdo e articulacdo de diversas disciplinas e experiéncias

educativas. Assim, estavam lancadas no mundo, em linhas gerais, as orientacbes para 0
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desenvolvimento da EA, cabendo a todos os paises adequa-las de acordo com caracteristicas e
particularidades.

No Brasil, 0 MEC publicou em 1976 o documento Ecologia: uma proposta para o
ensino de 1° e 2° graus, indo na direcdo contraria do que foi estabelecido em Thilisi. Tal
documento representava, de acordo com Genebaldo Dias, um retrocesso grotesco em relagéo
a EA, por causa da abordagem reducionista apresentada e condicionada as ciéncias biologicas,
sem ressaltar os demais aspectos dessa questdo. Em agosto de 1981, o entdo presidente da
Republica, Jodo Figueiredo, sancionava a Lei 6.938, que dispunha sobre a Politica Nacional
do Meio Ambiente, seus fins e mecanismos de formacédo e aplicacdo. A partir dai a EA no
Brasil foi impulsionada.

Realizado em Brasilia, em parceria com Sema, Fundacdo Universidade de
Brasilia, CNPq, Capes e Pnuma, o primeiro Curso de Especializacdo em Educacdo Ambiental
teve como objetivo formar recursos humanos para a implementagdo de programas no Brasil.
O curso foi oferecido entre os anos 1986 e 1988 e preparou profissionais de varios estados
brasileiros que exerciam papeéis importantes e hoje formam a “clite” da EA no pais,
possibilitando uma enorme acdo multiplicadora.

Todavia, passados dez anos da Conferéncia de Thilisi, 0 que se manifestava nas
escolas era uma abordagem “ecoldgica”. Os professores ndo recebiam nenhuma informagéo
sobre a natureza da EA, a qual era confundida com ecologia. Eram estimulados a desenvolver
atividades reducionistas com seus alunos. Segundo Isabel Cristina Carvalho (2012, p. 47), em
relacdo a abordagem ecoldgica, “foram anos de utopia e ousadia, embalados por uma visédo
romantica”. Em 1987, o Conselho Federal de Educagdo aprovou o Parecer 226/87, que
considerava necessaria a inclusdo da EA entre os contetdos a serem explorados nas propostas
curriculares das escolas de 1° e 2° graus. Esse foi o primeiro documento oficial produzido
pelo MEC tratando das recomendacdes de Thilisi.

Ja em 1991, depois de 14 anos da referida Conferéncia, os preceitos fundamentais
ainda ndo haviam chegado a populacéo brasileira. O que se via eram celebracdes festivas e
varios protocolos de intencfes entre os setores ambientais educacionais. A esse respeito, um
grupo de pessoas do MEC e do Ibama elaborou uma proposta de divulgagéo e informacéo das
premissas basicas da EA aos professores de 1° grau veiculada pela revista Nova Escola,
contendo também um questionario do tipo resposta-postagem paga. O entdo presidente da
Republica, Fernando Collor, ordenou a imediata publicacdo do material, denominado Projeto
de Informacg6es sobre Educacdo Ambiental. Os questionarios respondidos pelos professores

revelaram que 85% disseram ser aquele o primeiro material que recebiam sobre o tema,
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mostrando a enorme caréncia sobre o bésico de EA.

Outros acontecimentos que também merecem destaque sdo a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre o0 Meio Ambiente e Desenvolvimento Eco-92, realizada aqui no Brasil,
mantendo-se conhecida por Rio-92. Durante o evento, a capital federal foi transferida
momentaneamente para a cidade do Rio de Janeiro, além de as for¢as armadas serem
convocadas para fazer a protecdo da cidade e a seguranga de todo o evento. Houve uma
grande participacdo de organizacfes ndo governamentais e a realizacdo do Forum Global, que
aprovou a declaracdo do Rio, conhecida também por Carta da Terra. Conforme esse
documento, os paises mais ricos tém maior compromisso na preservacdo do planeta. Foram
aprovadas duas relevantes convencdes sobre diversidade e mudancas climaticas. Também foi
elaborada a Agenda 21, um plano de acdo para o século XXI. Segundo Dias (2004, p. 522), a
Agenda 21 “¢ uma estratégia de sobrevivéncia. Nos seus quarenta capitulos, trata de
dimensGes econdmicas e sociais, conserva¢do e manejo de recursos naturais e meios de
implementagdo”.

Nessa conferéncia reuniram-se no Rio de Janeiro mais de 130 paises, que fizeram
um balanco dos problemas existentes e progressos realizados. Foram produzidos varios
documentos que vinham confirmar as decisfes finais de Thilisi, como a necessidade do
enfoque interdisciplinar, a prioridade de reorientar a educagdo para 0 desenvolvimento
sustentavel, aumentar esforcos para proporcionar a conscientizacdo das populacbes e
promover treinamento.

Vérios outros grupos foram criados bem como os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNSs), envolvendo tematicas de relevancia social. Em 1996, foi criado o Grupo
de Trabalhos de EA, firmando um protocolo de intencbes com o MEC que propunha a
cooperacdo técnica e institucional em Educacdo Ambiental. Assim, apds dois anos de
discussbes, em 1997, aprovados pelo Conselho Nacional de Educacdo, foram criados os
PCNs, os quais constituem subsidios para a escola na elaboracdo de projetos educativos
abrangendo temas de relevancia social urgente, denominados temas transversais, entre oS
guais se destaca o meio ambiente. Entretanto, a real admissdo da relevancia da EA como
tematica fundamental e permanente no processo educacional efetivamente s6 aconteceu em
abril de 1999, com a Lei 9.795/99, que dispbe sobre a educacdo ambiental, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias.

Apbs uma década da Rio-92, foi realizado em Johanesburgo, na Africa do Sul, o
Encontro da Terra, também denominado Rio+10, que teve a finalidade de avaliar as decisfes

tomadas naquela Conferéncia, visando colocar em pratica a Agenda 21. Em 2012, novamente
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na cidade do Rio de Janeiro, ocorreu a Rio+20, com a intencdo de apurar 0S COmpromissos
com o desenvolvimento sustentavel. Esse evento culminou com uma declaracdo de 49 paginas

assinadas pelos 188 paises participantes intitulada O futuro que queremos.

3.2 A construcéo da legislacéo brasileira sobre Educacdo Ambiental

Em face de todos esses movimentos que fortaleceram uma conscientizacdo sobre
0 papel do ser humano perante a natureza, foram criadas varias leis com o intuito de deter
qualquer prética nociva ao meio ambiente, sob a consequéncia de sancBes penais e

administrativas. Segundo Genebaldo Freire Dias, a legislagdo ambiental brasileira

sem davida foi uma grande conquista politica, e essa ndo se deu sem sacrificios de
centenas de ambientalistas an6nimos, funcionéarios(as) do Ibama, do Ministério do
Meio Ambiente, ongueiros(as), em sua luta diaria, nos corredores do Congresso,
fazendo lobby, convencendo parlamentares, demovendo resisténcia, conquistando
cumplicidades (DIAS, 2014, p. 201).

No Brasil, uma das primeiras leis que fazem referéncia a EA é a n° 6.938/1981,
que cria a Politica Nacional do Meio Ambiente, como dito anteriormente. A referida
legislagdo demonstra a imprescindibilidade de que a Educacdo Ambiental seja ofertada em
todos os niveis de ensino. Foi um marco relevante para a EA brasileira, pois resultou de longo
processo de discussdes entre professores, governantes e ambientalistas. Tal lei instituiu a
Politica Nacional do Meio Ambiente (PNMA), reforcada também pela Campanha da
Fraternidade (CF) do ano de 1988. Foi entdo criado o Sistema Nacional do Meio Ambiente
(Sisnama), gque instaurou o Cadastro de Defesa Ambiental. Esta previsto no artigo 2° da Lei n°
6.9381/81, e regulamentado pelo Decreto n® 99.274/1990, que a PNMA tem por objetivos a
“preservacdao, melhoria e recuperacdo da qualidade ambiental propicia a vida, visando
assegurar, no Pais, condi¢cbes ao desenvolvimento sdcioecondmico, aos interesses da
seguranca nacional e a prote¢do da dignidade da vida humana” (BRASIL, 1990).

Isso posto, para que se obtenha tais objetivos, € fundamental que a lei acate os

decorrentes principios que aponta:

| - agdo governamental na manutencéo do equilibrio ecolégico, considerando o meio
ambiente como um patriménio publico a ser necessariamente assegurado e
protegido, tendo em vista o uso coletivo; Il - racionalizagdo do uso do solo, do
subsolo, da &gua e do ar; Ill - planejamento e fiscalizagdo do uso dos recursos
ambientais; IV - protecdo dos ecossistemas, com a preservacdo de areas
representativas; V - controle e zoneamento das atividades potencial ou efetivamente
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poluidoras; VI - incentivos ao estudo e a pesquisa de tecnologias orientadas para o
uso racional e a protecdo dos recursos ambientais; VII - acompanhamento do estado
da qualidade ambiental; VIII - recuperacdo de areas degradadas; IX - protecdo de
areas ameacadas de degradacdo; X - educacdo ambiental a todos os niveis de
ensino, inclusive a educacdo da comunidade, objetivando capacita-la para
participacéo ativa na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981, Grifo nosso).

Nota-se a referida lei somente faz alusdo a Educacdo Ambiental neste artigo 2°,
especificamente no inciso X. Apesar de esse paragrafo indicar a indispensavel introducdo da
EA no contexto escolar, e ndo escolar, de outro modo, é preciso evidenciar a énfase dada a
abordagem naturalista de meio ambiente em relacdo aos aspectos que auxiliem o
desenvolvimento de uma EA voltada a formacdo de cidaddos criticos e conscientes de sua
parte no processo de mudanga social. Por abordagem naturalista entende-se, de acordo com 0s
estudos de Elisabeth Christmann Ramos (2006), uma perspectiva que

da énfase aos aspectos bioldgicos e ecoldgicos das questbes ambientais, e que
privilegia os danos fisico-quimicos sobre o meio ambiente em detrimento das
dimens@es politico-econémicas e desconsidera os conflitos sociais (RAMOS, 2006,

p. 6).

Tal abordagem vai em caminho contrario ao pensamento histérico materialista,
que propde uma pratica politica de transformacéao social.

Ja a Constituicdo Federal do Brasil, promulgada em 1988, determina, em seu
artigo 225, que “todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso
comum do povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a
coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras geragdes”
(BRASIL, 1988, p. 154). E cita em seu paragrafo quinto o objetivo de “promover a educagao
ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservacdo do
meio ambiente” (BRASIL, 1988, p. 155). Nesse sentido, percebe-se que é papel de toda a
sociedade a responsabilidade e o cumprimento do referido artigo.

Destaca-se também a Politica Nacional de Educagdo Ambiental sob a Lei n°
9.795/99, regulamentada pelo Decreto n°® 4.281/2002, que também nos diz o seguinte nos

artigos 1° e 2°;

Art. 1° Entendem-se por educacdo ambiental os processos por meio dos quais o
individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades,
atitudes e competéncias voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade. Art. 2° A
educacgdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacao nacional,
devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e modalidades do
processo educativo, em carater formal e ndo formal (BRASIL, 1999).
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Analisa-se que a lei abarca em sua definicdo de EA a ideia de sustentabilidade,
segundo a qual o uso dos recursos naturais ndo atende somente as necessidades da atual
geracdo, mas também das vindouras, alem da efetiva promocao da Educacdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e espacos. Assim, a EA tem a finalidade de despertar na sociedade a
consciéncia de que todos fazem parte do meio ambiente e de que cada individuo venha a
desempenhar o seu papel para a preservacao.

A Lei de Diretrizes e Bases (LDB), instituida pela lei n°® 9.394 de 1996, nédo
expressa claramente sobre a EA. Entretanto, em varios artigos cabem disposicdes
indiretamente ligadas a tematica. Em junho de 2012, o Ministério de Educacdo encaminhou
ao Conselho Nacional de Educacdo a proposta para estabelecimento das Diretrizes

Curriculares Nacionais para Educacdo Ambiental, que traz como proposta o seguinte:

Educacdo Ambiental envolve o entendimento de uma educacéo cidadd, responsavel,
critica, participativa, em que cada sujeito aprende com conhecimentos cientificos e
com o reconhecimento dos saberes tradicionais, possibilitando a tomada de decisfes
transformadoras, a partir do meio ambiente natural ou construido no qual as pessoas
se integram. A Educacdo Ambiental avanga na construcdo de uma cidadania
responsdvel voltada para culturas de sustentabilidade socioambiental (BRASIL,
2012, p. 2).

Tal parecer coloca o compromisso do Brasil em relagdo a teméatica ambiental e
une a comunidade com as questdes socioambientais. Do mesmo modo, em 2018, tivemos a
Resolucdo n° 3, de 21 de novembro, que define as Diretrizes Nacionais para o Ensino Médio,
reunindo principios, fundamentos e procedimentos para orientar as politicas publicas de
educacdo em todas as esferas. Eis os principios que se aplicam diretamente a temaética

ambiental:

VI - sustentabilidade ambiental; VII - diversificagdo da oferta de forma a possibilitar
multiplas trajetérias por parte dos estudantes e a articulacdo dos saberes com o
contexto histérico, econdmico, social, cientifico, ambiental, cultural local e do
mundo do trabalho (BRASIL, 2018).

E preciso avaliar a relagio entre esses avancos legais, a pressdo social em
decorréncia dos problemas ambientais e a adequacdo da escola a necessidade de pensar o

meio ambiente.
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3.3 Educacédo ambiental e diretrizes, LDB e PCNs

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, nas mais diversas
modalidades, reconhecem a relevancia e a obrigatoriedade da Educacdo Ambiental em todas
as etapas de ensino.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental (Dcnea) nos

trazem uma definicdo de como a EA deve compreendida:

A Educacdo Ambiental é uma dimensdo da educacdo, é atividade intencional da
pratica social, que deve imprimir ao desenvolvimento individual um caréater social
em sua relagdo com a natureza e com 0s outros seres humanos, visando potencializar
essa atividade humana com a finalidade de torna-la plena de prética social e de ética
ambiental (BRASIL, 2013, p. 538).

Assim, a prética da EA desenvolve um entendimento de uma educacdo cidada,
responsavel, critica, reflexiva de valores e saberes, permitindo tomar decisfes
transformadoras sustentaveis para o presente e futuro.

Quando Genebaldo Dias (2004) diz que Educacdo Ambiental é ter consciéncia do
seu meio ambiente e as DCNs definem que a EA deve imprimir ao desenvolvimento
individual um carater social em sua relagdo com a natureza, tais conceitos se entrelacam no
sentido de que o cuidado com o meio ambiente € uma préatica que transcende seja qual for a
idade, funcdo, profissdo, classe social ou nivel de escolaridade, o que nos remete a
responsabilidade de todos zelarem pelo futuro do planeta.

Entrelagcando o0s conceitos de ecologia e dos autores mencionados com a
concepcdo de EA das DCNs germinam as ideias que vdo ao encontro de Paulo Freire:
“ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo, 0s homens se educam entre si,
mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1981, p. 79). Portanto, o ser humano é um ser social e
concomitantemente ético.

Em levantamento feito por Marta Maria Pernambuco e Antonio Fernando Silva
(2009) sobre o porqué da importdncia de Paulo Freire em discussdo sobre educagdo

ambiental, eles constataram que esse autor

constituiu a sua obra, tendo como base a reflexdo sobre a acdo educativa
transformadora dos homens e do mundo, contra a opresséo e a injustica social, tendo
como horizonte a construcdo de uma nova sociedade. Partindo de experiéncias
concretas, buscando fundamenta-las, constr6i um pensamento que une a agdo a
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reflexdo, apontando como exigéncias de uma acdo transformadora a constituicdo de
trocas efetivas, recriando o conhecimento e saberes, a partir de tematicas que
possibilitem superacdes das visGes e vivéncias dos sujeitos (SILVA,
PERNAMBUCO, 2009, p. 208).

Aproximar a contemporaneidade de Paulo Freire & EA ¢ abeirar-se da completude
dos sujeitos em acdo transformadora do mundo, favorecendo uma Educagdo Ambiental como
um ato de transformacédo de sua realidade. Em relacdo a pratica educativa, o que se percebe
sob a oOtica de Paulo Freire é a necessidade de um comportamento ético de professores e

aprendizes.

Gostaria, por outro lado, de sublinhar a nés mesmos, professores e professoras, a
nossa responsabilidade ética no exercicio de nossa tarefa docente. Sublinhar esta
responsabilidade igualmente aquelas e aqueles que se acham em formagdo para
exercé-la. Este pequeno livro se encontra cortado ou permeado em sua totalidade
pelo sentido da necesséria eticidade que conota expressivamente a natureza da
pratica educativa, enquanto prética formadora. Educadores e educandos ndo podem,
na verdade, escapar a rigorosidade ética (FREIRE, 1996, p. 15).

Para o autor, a educacdo necessita uma 6tica global do aluno, destacando-se o
estudo da dimensdo ética, fundamentada na relacdo que o homem tem por estar no mundo e,
além disto, tornar-se apto para conviver com as pessoas € a sociedade. A educacdo prepara
para o didlogo com novos problemas e a producdo de reflexdes que os envolvem. Nessa
perspectiva, o dever de cada educador ou educadora ambiental é fazer florescer, aliés,
“mediar” o educando em suas relagdes com o mundo.

Assim, entende-se que a Educacdo Ambiental é sucessora de um debate ecologico,
debate esse que foi responsavel direto pelo entendimento da questdo ambiental como um
ponto que interessa a sociedade como um todo.

As bases internacionais para a EA estdo nos documentos finais da Conferéncia
Intergovernamental de Educacdo Ambiental de Thbilisi, ocorrido na Georgia, em 1977, em
parceria entre a Unesco e 0 Pnuma. A partir desse encontro surgiram as definicdes, os
objetivos, 0s principios e as estratégias para a EA adotadas no mundo todo. S&o ao todo 41
orientacdes de Thilisi. Tais recomendacdes geraram um universo de outras medidas. Destaca-
se a recomendacdo de nimero 3, um marco para a histéria da EA, ao propor “confiar a escola
um papel determinante no conjunto da educagdo ambiental e organizar, com esse fim, uma
acéo sistematica na educagdo primaria e secundaria”.

Assim, depois de Thilisi, destaca-se a Conferéncia Internacional sobre Educacdo e
Formacdo Ambiental, realizada em 1987 em Moscou, onde foram debatidos os avangos e as

dificuldades de se praticar a EA. Dias (2004) explica que o Congresso de Moscou fez
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uma analise da situagdo ambiental global e ndo encontrou sinais de que a crise
ambiental houvesse diminuido. Ao contrario, o abismo entre as nagdes aumentou e
as mazelas dos modelos de desenvolvimento econémico adotado se espalharam pelo
mundo, piorando as perspectivas para o futuro. Concordou-se que a EA deveria,
simultaneamente, preocupar-se com a promocao da conscientiza¢do, transmissao de
informacdes, desenvolvimento de habitos e habilidades, promocdo de valores,
estabelecimento de critérios e padrdes e orientacdes para a resolucdo de problemas e
tomadas de decisdes. Portanto, deveria objetivar modificacbes comportamentais nos
campos cognitivos e afetivos (DIAS, 2004, p. 140).

Outro aspecto levantado pelo autor diz respeito as dez observacbes importantes
feitas durante o Congresso de Moscou, que sdo reafirmacOes de Thilisi. Eis a nona
observacgao:

Por ser um processo que deve durar por toda a vida, a EA pode ajudar a tornar mais
relevante a educacgdo geral, por constituir-se numa excelente base na qual possam
desenvolver-se novas maneiras de viver em harmonia com o meio ambiente — um
novo estilo de vida (DIAS, 2004, p. 145).

Por modificar a forma como sdo compartimentalizadas as disciplinas —
transformando a estrutura da educacdo e seus curriculos rigidos e promovendo
conscientizacdo, mudanca de valores e habitos —, a EA tem grande potencial para a concepg¢éo
e elaboracdo do conhecimento como resultado do processo de ensino e aprendizagem. 1sso se
coaduna com as propostas transformadoras de Paulo Freire, para quem o conhecimento que o
homem adquire enquanto objeto é um conhecimento que se realiza sem intervencgdo de causa
exterior. Assim, o conhecimento que surge da relacdo do homem-sujeito com o mundo, com a
sociedade e com a cultura ndo se faz na singularidade, mas em conjunto, pela plenitude dos
sujeitos, em dimensdo dialdgica, na reflexdo critica sobre o que se conhece e acerca do
préprio ato de perceber, desejando-se transformacdo. Nesse sentido, aspira acdo
transformadora sobre a realidade e somente se faz quando €, em si mesmo, apto a transformar.

A partir das recomendacdes de Thilisi, 0 Ministério da Educacao (MEC) elaborou
um documento no qual ressaltou as mais relevantes caracteristicas da EA: dindmica
integrativa, transformadora, participativa, abrangente, globalizadora, permanente e
contextualizadora. Todas essas caracteristicas transformam a EA em um modo de tomada de
consciéncia e andlises reflexivas, devendo ser acima de tudo transformadora e integrativa,
aprimorada em longo prazo e continuamente, com a finalidade de enternecer e mudar as
pessoas participantes desse processo em cidaddos habilitados para alterar condutas
individuais, tornando-os multiplicadores dos principios apresentados durante a pratica da

Educacdo Ambiental. Dessa forma, a EA pode ser ampliada & comunidade, e ndo somente
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divulgada dentro da escola. Com isso, ela deve pertencer ao mundo concreto, constituido de
situagdes reais, ou seja, 0 mundo material — um mundo no qual se concebe a préxis humana,
um mundo social util.

Inserida por ultimo, temos ainda uma oitava caracteristica com a incumbéncia de
fazer parte da EA no Brasil, que € a transversal, isto é, que seja trabalhada dentro de todas as
disciplinas e contetudos. Assim, percebe-se que, para uma efetiva pratica da EA no ambiente
escolar, os temas trabalhados devem permear os diferentes campos de conhecimento, havendo
trocas entre as areas. Todas essas caracteristicas estdo sob o olhar de Thilisi e demonstram a
“inten¢do da conferéncia”.

Além das caracteristicas divulgadas pelo MEC, o documento destacou 0s
principios para a EA enumerados na Conferéncia de Thilisi, a comecar pelo seguinte:
“considerar 0 ambiente em sua totalidade, ou seja, em seus aspectos naturais e artificiais,
tecnoldgicos e sociais (econémico, politico, técnico, historico-cultural e estético)”. Esse
principio remete a uma abordagem holistica da Educacdo Ambiental, isto €, uma abordagem
em razdo de todas as concepgdes de vida. Dessa perspectiva, a EA pode “construir-se num
processo continuo e permanente, iniciando na educacdo infantil e continuando através de
todas as fases do ensino formal e ndo formal” (BRASIL, 2002).

Ao se referir a tal assunto, Dias (2004) enfatiza que a EA deve estar presente em
todas as etapas, inclusive comegcando em casa, mesmo antes da pré-escola, e que no ensino
formal as escolas tém de estar em harmonia com a realidade do aluno, relacionando-a com 0s
aspectos politico, social, econdmico, cientifico-tecnologico, histérico-cultural, moral e
estetico.

Ja o principio a seguir revela o aspecto interdisciplinar para a pratica da EA, que
deve apresentar uma agdo paralela com as mais variadas areas ao “empregar o enfoque
interdisciplinar, aproveitando o contetudo especifico de cada disciplina, para que se adquira
uma perspectiva global e equilibrada” (BRASIL, 2002).

César Augusto Soares e Carlos Frederico Bernardo Loureiro (2015, p. 696)
apontam que “o desafio esta em como configurar uma perspectiva interdisciplinar mais
proxima de interesses concretos, urgindo ao ponto de se colocar a servigo do conhecimento e
do enfretamento dos problemas suscitados na realidade desigual do capitalismo”.

Dessa forma, existem dificuldades sobre como trabalhar a interdisciplinaridade na
EA, uma vez que as disciplinas sdo fragmentadas e isoladas entre as ciéncias, o que colabora
para uma existéncia alienante. E necessario que as escolas abordem a interdisciplinaridade de

forma histérica e critica, levando em conta o contexto da sua realidade.
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De acordo com Dias (2004), no Brasil o recurso mais usado para trabalho do
professor € o livro didatico, produzido na maioria das vezes por alguns estados e utilizado no

restante do pais, afastando assim as realidades local e regional. Nesse sentido, o autor reforca:

Primeiro, trabalhamos o nosso ambiente anterior, as nossas posturas e decisoes,
depois 0 nosso entorno pessoal, nosso ambiente familiar, nosso ambiente escolar,
nosso ambiente de trabalho. O entorno desses ambientes, o patio da escola, o
entorno imediato, a escola, o bairro, a cidade, a regido, o Estado, o pais, o
continente, o hemisfério, o planeta, o cosmo! (DIAS, 2004, p. 118).

Outro principio da EA é “concentrar-se nas situacdes ambientais atuais e futuras,
tendo em conta também a perspectiva historica” (BRASIL, 2002, p. 113). Nesse sentido, ela
se propOe a fazer um paralelo entre o presente e 0 passado, analisando em quais aspectos
houve melhorias, pioras e delineando o futuro. Cabe aqui revelar o pensamento de Paulo

Freire, para quem

a mudanca da percep¢do da realidade que ndo pode dar-se a nivel intelectualista,
mas na agdo e na reflexdio em momentos historicos especiais, de ser a Unica
possibilidade de ser tentada, torna-se, como “associado eficiente”, instrumento para
a acdo de mudancas (FREIRE, 2002, p. 58).

Assim, Paulo Freire (2002) afirma que o homem tem de ser capaz de agir e refletir
acerca da realidade em que vive, percebendo-a criticamente, para dessa maneira transforma-
la. Contudo, este deve pensar acerca da sua realidade local, como também global, e
entender o que acontece distante de si, acarretando em consequéncias no seu meio.

Vejamos outros principios: “insistir no valor e na necessidade de cooperacéo
local, nacional e internacional, para prevenir e resolver os problemas ambientais” €
“considerar, de maneira clara, os aspectos ambientais nos planos de desenvolvimento e
crescimento” (BRASIL, 2002, p. 4). Assim, as escolas e demais instituicGes devem valorizar
atitudes e acBes sustentaveis que viabilizem atividades relevantes para conservar o meio
ambiente.

Segundo Dias (2004), os livros que abordam o tema EA sdo os de Ciéncias, 0s
quais trazem assuntos como poluicéo e efeito estufa, tratando assim sobre os sintomas, e néo
as causas e 0s motivos. Desse modo, vale salientar que a EA tem como mais um principio o
de “contribuir para que os alunos descubram os efeitos e as causas reais dos problemas
ambientais” (BRASIL, 2002). Isso nos conduz ao préximo principio: “salientar a
complexidade dos problemas ambientais e, consequentemente, a necessidade de desenvolver

0 sentido critico e as aptiddes necessarias para resolvé-los” (BRASIL, 2002). O autor analisou



46

esse principio a luz das ideias de Paulo Freire.

O desenvolvimento do senso critico, como preconiza Paulo Freire, foi 0 que menos
se praticou em nossas escolas, nos Ultimos vinte anos. Temos o tipo de escola que
prepara excluidos, dominados. O sistema € rigido, pouco dado ao didlogo, e 0s seus
conteddos nao lidam com a realidade do estudante. Representa o interesse das
classes dominantes, avidas de manter o que esta ai, um mundo de assalariados, sem-
teto, imersos num quadro de mobilidade social inexistente (DIAS, 2004, p. 123).

Observando-se o0 municipio de Rialma, ele se destaca pela producdo de cana-de-
acucar, que dinamiza socioeconomicamente a regido, movimentando a economia. Em
contrapartida, essa producdo traz uma serie de problemas locais como (ainda) a precarizacdo
do trabalho em relacdo a colheita manual, a sazonalidade na geracdo dos empregos em funcgéo
da safra e entressafra, 0 aumento das queimadas e seus efeitos a saude humana, além do uso
indiscriminado das &guas do principal rio da regido.

Desse modo, para estimular o senso critico e formar cidaddos atuantes e
reflexivos, podemos analisar e praticar 0 que nos indica e anuncia o0 proximo principio da EA:
“utilizar diferentes ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e
adquirir conhecimentos sobre o meio ambiente, privilegiando as atividades préticas e as
experiéncias pessoais” (BRASIL, 2002, p. 4). Retomemos a reflexdo sobre “educagio
bancaria” de Paulo Freire (1981), a qual apresenta perfil exclusivamente de transmissdo de
ideias — uma educacdo que nao valoriza a praxis, a reflexdo e a acdo, que dificilmente faz
acarretar um meio de transformacéo da relacdo ser humano-sociedade-natureza.

Sobre o papel politico que cabe a EA, Tozoni-Reis (2004, p. 41) aponta que, “para
0 setor mais critico do pensamento ambientalista, a problematica ambiental é essencialmente
politica e sua superacdo exige transformacdes profundas na organizagio da sociedade”.

Também Dias (2004), ao analisar os ambientes educativos, relembra que “como
diz Nana Mininni — uma grande contribuidora para a EA no Brasil: precisamos sair da posi¢do
de sentantes e passarmos para pensantes. Ao que acrescentamos: precisamos ser atuantes”
(Medina apud DIAS, 2004, p. 124).

A exemplo do conceito de “educagdo bancaria”, Medina usa a expressao “posi¢ao
de sentantes”, relatada por Dias, levando-nos a refletir que a EA presume acédo, o que remete

novamente a praxis de Paulo Freire. O que se percebe é que

sO aprende verdadeiramente aquele que se apropria do aprendido, transformando-o
em apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo; aquele que é capaz
de aplicar o aprendido-aprendido a situagdes existenciais concretas. Pelo contrario,
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aquele que é ‘enchido’ por outro de contetidos cuja inteligéncia ndo percebe; de
conteddos que contradizem a propria forma de estar em seu mundo, sem que seja
desafiado, ndo aprende (FREIRE,1975, p. 28).

Essa reflexdo nos indica ser essencial a “apropriagdo do aprendido,
transformando-o em apreendido, com o que pode, por isso mesmo, reinventa-lo” (FREIRE,
1975, p. 28). Essa afirmativa aplica-se também a especificidade da Educacdo Ambiental, tanto
no que diz respeito a producdo do conhecimento para a formacdo do educador quanto para a
rotina em sala de aula.

Reafirmando os principios definidos na Constituicdo Federal com relacdo a EA,
tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, n° 9.394, de 20 dezembro de 1996, que ndo
faz uma referéncia direta a EA, somente informando que, na formacéo basica do cidaddo,
deve ser assegurado o entendimento do ambiente natural e social. Nos curriculos carecem ser
contemplados saberes do mundo fisico e natural, e na educacéo superior deve-se valorizar o
conhecimento do ser humano e do meio vivido. A LDB, vale lembrar, é a legislacdo que
regulamenta o sistema educacional publico e privado do Brasil e abrange desde a educacao
béasica até o ensino superior.

Desenvolvidos pelo MEC no ano de 1997, os Parametros Curriculares Nacionais
tém por objetivo oferecer orientacdo aos professores, a fim de que o utilizem como ferramenta
de base nas mais diversas discussdes e argumentaces pedagogicas ocorridas na escola. Os
PCNs destacam a interdisciplinaridade e o desenvolvimento da cidadania dos alunos e
propdem alguns temas especiais para serem discutidos pelas disciplinas, chamados temas
transversais, destacando-se neste capitulo o tema meio ambiente.

De acordo com Antdnio Santos (2000), a EA ja era proposta pela Unesco e
Agenda 21, mas cumprida por pouquissimos professores, sem a merecida aten¢do que a
temética demandava. Assim, foi necessario criar outras maneiras juridicas que viabilizassem a
evolucgéo da Educacdo Ambiental no Brasil, sendo entdo publicada a Lei 9.795, de 27 de abril
de 1999, que cria a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e toma diversas outras
providéncias para fazer com que essa pratica ganhe mais forca. Regulamentada em 25 de

junho do ano de 2002, por meio do decreto n° 4.281, a referida lei estabelece que:

Art. 2° A educacdo ambiental € um componente essencial e permanente da educacéo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal. Art. 3° Como
parte do processo educativo mais amplo, todos tém direito a educagdo ambiental
(BRASIL, 1999).
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O artigo quarto da Lei que cria a Politica Nacional de Educacdo Ambiental
enumera 0s principios basicos para a EA:

I - 0 enfoque humanista, holistico, democratico e participativo;

Il - a concepcdo do meio ambiente em sua totalidade, considerando a
interdependéncia entre o meio natural, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque
da sustentabilidade;

111 - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na perspectiva da inter, multi
e transdisciplinaridade;

IV - a vinculacdo entre a ética, a educacdo, o trabalho e as praticas sociais;

V - a garantia de continuidade e permanéncia do processo educativo;

VI - a permanente avaliagdo critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questdes ambientais locais, regionais, nacionais e
globais;

VIII - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diversidade individual e
cultural (BRASIL, 1999).

O que se percebe, refletindo sobre os principios da EA, é que ela tem a finalidade
de estimular em todos a consciéncia de que o ser humano é parte do meio ambiente,
ultrapassando desse modo a perspectiva antropocéntrica que estabeleceu o homem como
centro de tudo e suprimiu a relevancia da natureza como parte constituinte.

Nesse sentido, a EA tem que despertar a consolidacdo da consciéncia critica sobre
toda a problematica ambiental, instigando a atuacdo individual e coletiva, de forma constante,
permanente e consciente. Os cidaddaos podem obter consciéncia de que, por meio da protecao
do meio ambiente, estd sendo mantida a qualidade de vida e o futuro da humanidade,
reforcando-se a cidadania por meio da defesa da qualidade ambiental com cunho humanista,
holistico, interdisciplinar e participativo, que leve ao entendimento da atuacdo individual e
coletiva que remete a pratica da EA.

Analisando cada um dos principios demarcados como orientadores das préaticas de
EA, podem ser ressaltados alguns termos elementares como: humanista, totalidade,
pluralismo, ética, avaliacdo, articulacdo e diversidade — concepcBes essas que devem ser
analisadas e bem compreendidas pelos educadores para que se torne viavel praticar realmente
uma EA e a fim de sejam alcancados os objetivos fundamentais retratados no artigo quinto da
Lei 9.795. Eis o objetivo que a referida lei cita em seu artigo:

O desenvolvimento de uma compreensdo integrada do meio ambiente em suas
maltiplas e complexas relagdes, envolvendo aspectos ecoldgicos, psicologicos,
legais, politicos, sociais, econdmicos, cientificos, culturais e éticos (BRASIL, 1999).

Tais aspectos estdo relacionados a concepgdo freireana pautada nas relacdes

homem-mundo e no materialismo historico dialético, ja que os fatos sociais ndo podem ser
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entendidos de forma isolada. O inciso segundo se refere a “garantia de democratizacdo das
informagdes ambientais”, analisado no contexto escolar, ressaltando-se o papel da escola no
procedimento de democratizacdo do entendimento estruturado, de maneira a cooperar com a
educacdo para a constituicao da cidadania.

3

A concepcdo de estimular e fortalecer “uma consciéncia critica sobre a
problematica ambiental e social” pode ser relacionada a ideia de “consciéncia critica” de
Paulo Freire (2001), que salienta o processo de formacdo de uma consciéncia critica com elo
nos fendbmenos da realidade objetiva, mostrada por meio da dependéncia entre o
comprometimento ético-politico-social e a préatica escolar.

O quarto objetivo proposto pela lei estabelece um item indispenséavel a construgédo
da cidadania, ao mencionar “o incentivo a participacdo individual e coletiva, permanente e
responsavel, na preservacdo do equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da
qualidade ambiental como um valor inseparavel do exercicio da cidadania” (BRASIL, 1999).

Considerando-se a estruturacdo de uma nova sociedade, o texto esta em harmonia
com os tratados firmados internacionalmente, entre os quais se destaca Thilisi, ao

compreender a

cooperacdo entre as diversas regides do Pais, em niveis micro e macrorregionais,
com vistas a construcdo de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos
principios da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Outro objetivo que a referida lei cita em seu artigo em relacdo ao desenvolvimento
econdmico e cientifico é “fomento e o fortalecimento da integragdo com a ciéncia e a
tecnologia”. Existe uma enorme caréncia de investimentos em pesquisas e analises no campo
educacional com base da insercdo entre os campos cientificos e tecnoldgicos, o0 que apresenta
uma relacédo direta com a EA.

Entretanto, Tozoni-Reis (2004, p. 35) ressalta que “a ideia da neutralidade da
ciéncia e da tecnologia tem sido mais uma forma de encobrir as contradi¢des geradas no
interior dessa sociedade, pois os interesses sociais, politicos e econdmicos as subordinam”. A
autora acrescenta que, dessa forma, “é¢ necessario pensar a problematica ambiental no
contexto histérico da sociedade moderna”.

Ja no ualtimo principio, tem-se “o fortalecimento da cidadania, autodeterminacéo
dos povos e solidariedade como fundamentos para o futuro da humanidade” (BRASIL, 1999).

Nesse sentido, percebe-se que os objetivos fundamentais da Pnea indicam para a formacéo de
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cidaddos criticos e conscientes, especialmente no que se refere as geraces futuras. Tais
objetivos sdo vastos, extensivos e se dirigem a uma educacdo voltada para a evolugdo do
senso critico em relacdo ao ambiente em que habitamos, associando aspectos socioambientais
a cidadania, revelando a natureza democratica que deveria estar presente na realizacdo da EA.

Entretanto, apesar da existéncia dessas iniciativas, a Educagdo Ambiental ainda
necessita de uma maior compreensdo em relacdo a sua aplicacdo interdisciplinar dentro do

ambiente escolar.

3.4 Educacdo Ambiental nas escolas

De acordo com Paulo Freire, a introducdo de uma EA de carater historico, social e

critico perpassa pensar questdes como:

Por que ndo aproveitar a experiéncia que tém os alunos de viver em areas da cidade
descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo, a poluigdo dos riachos e
dos cdrregos e os baixos niveis de bem-estar das populagdes, os lixdes e 0s riscos
que oferecem a sadde das gentes. Por que ndo ha lix8es no coracdo dos bairros ricos
e mesmo remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1996, p. 30).

Freire traz uma proposta de educacdo problematizadora, que promova nos
educandos um olhar critico da plenitude do ambiente onde estdo inseridos. Nesse sentido, a
Educagdo Ambiental nas escolas deve ser realizada como uma maneira constante de
conhecimento que considera as distintas formas de aprender para formar cidaddos com
consciéncia local e global, possibilitando analisar e refletir a relacio do homem com a
natureza, apoiados em uma maneira ética, que leve em conta valores morais e uma forma
distinta de se observar o mundo e os homens.

A acdo de educar € a mais prospera acao social, no sentido de independéncia e
libertacdo. A educacdo ambiental e a educacdo formal, por meio da escolaridade, permitem
formar uma consciéncia do conjunto de direitos e deveres de forma abundante e democratica.

Compreende-se do apresentado que a Educacdo Ambiental € de natureza
essencialmente revolucionaria, ou seja, causa mudanca profunda. Alias, pode-se dizer que o
ato de revolucionar, transformar, faz parte de umas das suas peculiaridades. Nessa esfera,
prende-se diretamente ao refazer, remontar, alterar... E se volta a situages como refazer
valores, remontar conceitos, alterar concepg¢des, enfim, transformar o processo de inter-
relacionamento homem e natureza, homem e homem, com perspectivas a uma alteracdo de

carater socioambiental. Para Isabel Cristina Carvalho, a Educacdo Ambiental desperta
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enorme expectativa renovadora do sistema de ensino, da organizacdo e dos
conteldos escolares, convidando a uma reviséo da instituicdo e do cotidiano escolar
mediante os atributos da transversalidade e da interdisciplinaridade. Essa ¢ tarefa
bastante ousada. Trata-se de convidar a escola para a aventura de transitar entre
saberes e areas disciplinares, deslocando-a de seu territorio ja consolidado rumo a

novos modos de compreender, ensinar e aprender (CARVALHO, 2012, p. 125).

Isso posto, a Educacdo Ambiental, por meio de sua caracteristica renovadora,
intenta reformular o molde da sociedade em que vivemos na perspectiva de que sejam
vencidas as formas de soberania, submissdo e exclusdo. Por essa Otica, & entdo um
procedimento acima de tudo participativo, por meio do qual as pessoas e a comunidade
erguem novos valores sociais, mostrando-se como um mecanismo relevante para o
fortalecimento de um novo padrdo de desenvolvimento e evolucdo social, dentro das regras de
um senso ambiental, econdmico e tecnoldgico que, impreterivelmente, acarreta em
autonomia.

Tal orientacdo educacional provoca o aparecimento de uma postura peculiar para
0 educador, que pode trabalhar o conhecimento de maneira integradora e participativa,
argumentando justamente sobre como construir um entendimento analitico e capaz de
respeitar as desigualdades e os anseios especificos dos varios movimentos sociais, tanto locais
guanto globais.

Nesse sentido, a orientacdo para a Educacdo Ambiental deve defrontar, incentivar
e realcar as habilidades de cada individuo e, concomitantemente, ser consciente para a
manifestacdo daqueles valores inerentes que constroem o perfil de cidaddos humanizados.
Perfil esse que se define de modo que o individuo seja capaz de analisar e refletir suas préaticas
e acdes para 0 bem da coletividade. Para Ubiratan D’ Ambroésio (1997, p. 70), “a educacdo é a
estratégia definida pelas sociedades para levar cada individuo a desenvolver seu potencial
criativo e para desenvolver a capacidade dos individuos de se engajarem em agdes comuns”.

Nané Medina e Elizabeth Santos corroboram essa apreciacdo defendendo que

a educacdo é um subsistema aberto, que ndo pode isolar-se do meio sociocultural e
se apresenta em um continuo processo de interagdo com ele. Ao mesmo tempo, pode
ser considerado como um subsistema complexo (compreendendo os diversos niveis
de ensino). Nesse sentido ele € um sistema instdvel porque, em relagdo as
circunstancias externas, se afasta permanentemente do equilibrio (MEDINA;
SANTOS, 1999, p. 22).

Dessa forma, a EA nas escolas necessita ampliar nos alunos a criatividade, o senso

critico e participativo, a fim de se entender e refletir sobre fatos da realidade no seu amago.
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Assim, comprende-se que a educacdo, segundo Dias (2004), ndo é neutra. E sob esse viés, 0

autor aborda uma relacdo de dominio ou de liberdade.

Quadro 1: Relagéo de dominio ou liberdade na educacdo — Genebaldo Freire Dias

DOMINIO LIBERDADE
Rigido Flexivel
Autoritario Participativo
Avesso ao dialogo Dialogal

Representa os interesses

das classes dominantes Representa o interesse de todos

Produz professores empenhados
em ter alunos ddceis e passivos

Quer alunos participativos,
guestionadores, criativos

Aulas formais, conteudistas

Conhecimentos da sua realidade,

suscitam reflexdes, analises,
criticas e autocriticas. Trabalha
com formagdo e informag&o

Objetiva MUDAR a situacéo

(informativas), distantes da realidade

Objetiva MANTER a situagéo
Fonte: Dias, 2004, p. 123.

Estabelecendo uma andlise dessa relacdo entre dominio e liberdade, observa-se a
necessidade de uma pratica efetiva da EA no ambiente escolar para agucar nos alunos o senso
critico e reflexivo, formando cidaddos atuantes. Nesse sentido, Genebaldo Freire Dias nos

alerta que

precisamos de uma escola comprometida com as mudancas sociais, uma
escola cujos contetidos programaticos revelem a sua realidade, uma escola
flexivel e aberta ao didlogo. Essa escola, de moldes mais plasticos, podera
formar pessoas com o carater da mudanca, do resgate de valores que
justificam a nossa experiéncia humana na Terra (DIAS, 2004, p. 124).

Com essa educacéo libertadora, Paulo Freire nos leva a refletir sobre a relagéo
do homem como sujeito da sua agdo. O conhecimento humano no pensamento freireano
procura apurar a realidade, reconhecendo as varias relacoes e inter-relacdes presentes na vida.
Na medida em que o sujeito age sobre essa realidade e toma consciéncia de agir sobre ela, ele

se torna protagonista do processo de construcdo do saber sobre 0 mundo.
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Educacg8o que, desvestida da roupagem alienada e alienante, seja uma forca
de mudanca e de libertagdo. A opcdo, por isso, teria de ser também, entre
uma “educagdo” para a “domesticacdo”, para a alienagdo, e uma educagdo
para a liberdade. “Educa¢do” para o homem-objeto ou educacdo para o
homem-sujeito (FREIRE, 1983, p. 36).

Ainda predomina o molde antigo de aprendizagem por meio do qual permanece
a informacdo passada pelo professor e a assimilacdo pelo educando. Repelir essa pratica,
segundo Paulo Freire (1983, p. 37), “é uma das fundamentais tarefas de uma educagio
realmente libertadora e por isso respeitadora do homem como pessoa”.

Cabe citar também o trabalho de Marcos Antonio Cuba (2010), que revela o

processo de Educacdo Ambiental nas escolas.

E um caminho possivel para mudar atitudes e, por consequéncia, 0 mundo,
permitindo ao aluno construir uma nova forma de compreender a realidade
na qual vive, estimulando a consciéncia ambiental e a cidadania, numa
cultura ética de paz, de solidariedade, de liberdade, de parceria e partilha do
bem comum, da habilidade, da delicadeza e do bom senso (CUBA, 2010, p.
29).

Assim, a EA diz respeito a transformacdo das interacdes entre os homens e deles
com 0 meio ambiente, ressaltando-se valores éticos e morais. De acordo com Elisio de

Oliveira, a implementacdo da EA nas escolas passa por trés dificuldades a serem superadas:

1. A busca de alternativas metodoldgicas que facam convergir o enfoque
disciplinar para interdisciplinar; 2. A barreira rigida da estrutura curricular
em termos de grade horaria, contetdos minimos, avaliacdo etc.; 3. A
sensibilizacdo do corpo docente para a mudanga de uma préatica estabelecida,
frente as dificuldades de novos desafios e reformulagfes que exigem
trabalho e criatividade (OLIVEIRA, 2006, p. 91).

Nessa perspectiva, o autor nos indica que buscar alternativas metodoldgicas €
pensar uma nova forma de se abordar um tema no qual toda a escola esteja envolvida. Ele cita
como exemplo a questdo do lixo e propde refletir sobre essa problematica ndo somente em
termos de destino, separacdo, coleta ou reciclagem, mas no sentido de tomar essa questdo
como subproduto de usos de diversos recursos naturais, por diferentes individuos pertencentes
a todas as classes sociais, além de analisar consequéncias como danos a salde e economia.
Assim, fazer essa reflexdo socioambiental aumentard a perspectiva para um enfoque
interdisciplinar.

Dessa forma, os conteldos abordados também tém que se intercruzar, ou seja,

deve haver uma mescla entre conteudo e disciplina versus situac@es-problemas e temas,
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ultrapassando a barreira rigida que cada disciplina ocupa nas escolas. E tudo isso sera possivel
com a sensibilizacdo dos professores em querer mudar, transformar. E sabido que somente a
conscientizacao ndo trard as mudancas almejadas frente a essas dificuldades, é inquestionavel
uma capacitacdo dos professores. Ainda conforme Oliveira (2006), tais dificuldades podem
ser superadas seguindo estratégias que vdo desde a formulacdo do projeto pedagdgico da
escola até a realizacdo de seminarios e encontros periddicos dos professores.

Entender que a implementacdo da EA € amparada por lei e necessita de um
carater urgente e inovador em relacdo ao ambito escolar para seu crescimento e difusdo é
imensamente relevante a fim de que, juntos, possamos dar melhores condi¢Ges de vida as

futuras geracdes.
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4 EDUCACAO AMBIENTAL EM RIALMA: LEGISLACAO E ACOES
PRATICADAS

4.1 O municipio de Rialma

O povoado que deu origem a cidade de Rialma surgiu a margem direita do rio das
Almas, juntamente com Ceres, que se erguia a esquerda, quando foi criada a Colénia Agricola
Nacional de Goias (Cang), em 1940. De acordo com Sandro Silva (2008, p. 180), a coldnia
(Ceres) fazia parte do municipio de Goias, e a Barranca (Rialma) era integrada ao municipio
de Jaragud, cidades essas remanescentes da exploracdo do ouro nos séculos XVIIl e XIX. A
noticia da distribuicdo de lotes gratuitos atraiu trabalhadores de vérias partes do pais,
sobretudo de Minas Gerais. Muitos passaram a residir do outro lado, razéo da alcunha de
“barranqueiros” e do nome de “Barranca” do povoado nascente (IBGE, 2018). Conforme
Silva (2008, p. 176), “a Barranca, na representacdo imaginaria da Col6nia, simbolizava uma

outra geografia (o outro lado do rio), outra sociabilidade, outra cultura e outra identidade”.

lHustracdo 1: Vista aérea de Rialma
Fonte: Rialma, 2018

Em relacdo ao Estado de Goias, foi povoado por meio de migragdes nacionais,
pela procura de novas terras. A atividade econdmica concebida era a exploracdo do ouro e
concomitantemente estruturou-se a pecudria e a agricultura. No decorrer do povoamento,
nasceram vilas e arraiais por causa da mineracéo, assim, lentamente o progresso econdmico e

social se estruturou. Foi implantada a ferrovia incorporada & malha viaria por volta de 1915 e
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1921 que propulsionou a emersdo da agricultura e uma relevante expansao da agropecuaria.
De acordo com Luciano do Valle:

As transformac@es no Estado de Goids comecam a ficar mais expressivas, e em 1930
a necessidade de buscar novas terras e da apropriacdo destas para melhor expanséo
da agropecudria, impulsiona o governo a lancar a “Marcha para o Oeste” (plano que
visava a ocupacdo do Centro Oeste brasileiro) e o desenvolvimento de programas
como o POLOCENTRO, PRODECER e a Colénia Agricola Nacional de Goias
(CANG), que deu origem a microrregido de Ceres/Goias (2016, p.33).

Programa esse, segundo o autor, viabilizou a chegada de tecnologias,
modernidade e novas técnicas de producdo, tornando acentuado o aproveitamento das areas

do Cerrado ndo cultivadas.

Sandro Dutra e Silva afirmam que a Marcha para o oeste evidenciava: A imagem
da nacdo em movimento, e os projetos de ocupacdo e deslocamento, caracterizavam a
representacdo social do territério nacional como um espago de conquista, expansdo e
integracdo (2008, p.36). Assim, tal projeto destaca-se pela ocupacéo de terras no interior do
Brasil, que teve a criacdo de col6nias agricolas nacionais. O estado de Goias foi o primeiro a
oferecer terras desocupadas para a criacdo da col6nia, levando a instalacdo da ja mencionada
CANG. Silva Regina Starling Assad de Avila, nos assevera que no contexto historico de

desenvolvimento da CANG.

O declinio da hegemonia cafeeira no Centro Sul e & implantagdo das politicas da
primeira fase de 34 do governo Getllio Vargas, que buscava nos projetos de
colonizagdo ampliar a oferta de alimentos, necessaria ao sucesso de seu projeto
urbano industrial e também permitir ocupacgdo de uma populacdo ociosa existente no
pais, incorporando-a ao mercado de consumo (2009, p.34).

Consequentemente, foi nomeado para administrar a CANG o engenheiro
agrénomo Bernardo Saydo, para demarcar, dividir e implantar as areas da coldnia agricola.
Silva Regina S. A. de Avila, ainda afirma que a principio a col6nia abrangia toda a mata.
Depois, a area foi reduzida até proximo a atual cidade de Ceres, liberando o restante para
loteamentos que deram origem as cidades de Rialma, Carmo do Rio Verde, Uruana,

Rubiataba, Nova América, Itapuranga e outras cidades menores (2009, p.34).

Colonizar segundo o dicionario Aurélio é fazer com que seja transformado em
colbnia, ou seja, é firmar a pessoa na terra, fornecendo a ela condigdes essenciais para que ela
produza. Luciano do Valle (2016), nos recorda que inicialmente esse processo: foi muito bem

sucedido e a producdo de grdos era exuberante, tornando a regido do Vale do Séo Patricio
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uma importante fornecedora de gréos e demais géneros alimenticios para 0s grandes centros,
notadamente os mais proximos, Goiania e a nova Capital Federal, em fase de construcéo, e
em inicio de funcionamento. De acordo com Denis Castillo a escolha da area para a
implantacdo da CANG indica alguns fatores basicos para a moderniza¢do daquele periodo
como: “Condi¢des de solo, proximidade com Anapolis (Até entdo principal centro regional) e
expansdo da politica e da economia pelo interior do pais” (2009, p. 120). O referido autor
ainda afirma que para a doacdo de lotes aos colonos, obedecia a certos critérios estabelecidos
pelo decreto 3.059, que variavam de 26 a 32 hectares conforme condicdes de solo e agua.
Assim, a colonizacdo atraiu uma forte migracdo. A partir de 1946 chegavam a Coldnia, em
média, 30 familias por dia. E em 1953 atingir uma populacdo de 36.672 habitantes. Nesse

contexto Denis Castilho ainda afirma que:

O fato é que as exigéncias para o estabelecimento na Col6nia impediam grande parte
das familias de adquirirem lotes. Até mesmo o atraso na construcdo das residéncias e
na demarcacdo dos lotes fez com que outros nlcleos surgissem. Grande parte das
familias excedentes se fixou no outro lado do Rio das Almas, na sua margem direita.
Foi assim que comegou a surgir o povoado de Barranca, hoje Rialma. O proprio
nome indica a localizago e as condi¢des de moradia: préximo ao “barranco” do rio.
Uruana e Carmo do Rio Verde também surgiram do excedente de migrantes da
CANG. Por questdes burocraticas e por motivos de ocupacdo desenfreada, o
povoado de Barranca se constitui como uma extensdo e, a0 mesmo tempo,
contraposi¢do ao modelo de ocupacao e implantacdo da CANG (2009, p.).

Havendo assim um povoamento acelerado na regido. Os pequenos agricultores se
fixaram na Coldnia em condicdes precarias. A Colonia (Ceres) era lugar de trabalho e a
Barranca (Rialma) lugar de diversdo. Os entdo agricultores que ali se instalavam utilizaram
métodos tradicionais, como as queimadas, dessa forma ap6s 10 anos com o solo desgastado a
maioria das lavouras de arroz e milho se tornaram pastos. Mesmo com condic¢des precérias na
década de 50 a CANG ja se destacava na producdo agricola de Goias. Dessa forma em 1954,
0 municipio de Rialma se emancipou e todas as transformacfes do territério goiano desde
1930 resultaram na criacdo de Ceres e Rialma. Com o passar das décadas a agricultura da
regido que anteriormente era variada, viu sua producdo de grdos diminuir, e em sentido

contrério, cresceu a area plantada de cana-de- agucar.

Dessa forma, Silvia Regina Starling Assad de Avila, afirma que, as usinas
sucrooalcooleiras implantadas na década 80 contribuiram para o desenvolvimento
populacional e econbmico na regido. Mas, como acrescenta Luciano do Valle: Ha uma

quantidade de cinco usinas, em um raio de 50 km da antiga CANG, o que se configura como
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fator econdmico bastante relevante para a economia da regido, mas também com sérias

implicaces sociais e ecoldgicas (2016, p.18).

Assim, a populacdo do povoado de Barranca crescia de maneira impressionante,
principalmente com a construgdo da rodovia federal Anépolis-Belém, atual BR-153 (Belém-
Brasilia), passando a denominar-se “Rialma”, forma sincopada de “Rio das Almas”. Rialma
passou a categoria de distrito por meio da Lei Municipal n°® 11, de 21 de agosto de 1948. A
emancipacdo politica deu-se em 16 de julho de 1953, pelo Decreto-Lei Estadual n® 753,
instalando-se 0 municipio em 1° de janeiro de 1954, desmembrado de Jaragud. Uma extensa
ponte de concreto armado une as duas cidades surgidas ao mesmo tempo em funcdo da
Colbénia Agricola Nacional (RIALMA, 2018).

De acordo com Luciano do Valle “a agricultura da regido que antes era
diversificada, viu sua producdo de grdos decair em sentido oposto ao crescimento da areas
plantada de cana de agucar” (2006, p.18). Ocorrido devido as usinas de alcool e agucar
implantadas na regido.

Sandro Dutra nos rememora que “os pioneiros da Barranca ndo negavam que
grande parte da populagdo residente naquela localidade era originaria de familias que néo
conseguiram se estabelecer na Colonia, mas isso ndo era regra geral” (2008, p.179).
Entretanto, mesmo que a populacdo da Barranca houvesse se formado pelos excluidos da
Colbénia, houve moradores que aproveitaram pra se estabelecer, dessa forma aumentando suas
posses e podendo iniciar nova atividade em Goias. Dessa forma Rilama crescia e fazia parte
de um dos muitos municipios que formam o Vale do S&o Patricio. Situada as margens da BR-
153, Rialma esté localizada na microrregido de Ceres, a qual € composta por 22 municipios,
no Centro Goiano, cuja populacdo estimada pelo IBGE em 2010 era de 10.523 habitantes.

No dia 04 de mar¢o de 1956, foi inaguraado o Grupo Escolar Camara Filho, no
qual recebeu esse nome homenagem a Joaquim Camara Filho, fundador do Jornal O Popular.

Atualmente, a cidade de Rialma possui cinco escolas municipais que recebem
alunos da primeira fase do Ensino Fundamental I. A maioria dos professores dessas escolas é
composta por efetivos, e alguns trabalham sob contrato. Todos tém ensino superior completo,
atuando nas suas respectivas areas de formacgdo, em sua maioria.

De acordo com Graciane Rodrigues Rocha et al. (2014, p. 1), a percepgéo
ambiental é conceituada como “investigacdo da consciéncia do ambiente pelo homem, ou
seja, 0 ato de analisar o ambiente em que se esta inserido e, dessa forma, procurar aprender a

proteger ¢ a cuidar do mesmo”. Observa-se que a educacdo ambiental é uma boa estratégia
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para uma significativa transformagdo na mentalidade dos educandos que, uma vez bem
informados, podem se tornar adultos comprometidos com a causa, agregando uma mudanga
de valores e nova visdo de mundo. Assim, a EA é uma ferramenta por meio da qual os alunos
iniciam o contato com as questdes ambientais, adquirindo novas ideias e conceitos e,
consequentemente, tornando-se agentes transformadores. E é na escola o lugar de adquirir
conhecimentos e aprender estratégias para coloca-los em prética. Assim, 0 sistema
educacional necessita colaborar para a construcdo de um conhecimento que valorize as
discussOes acerca da problematica ambiental, de modo que sejam feitas reflexdes e a¢bes para
um mundo social e ecologicamente mais justo.

Alexandrina Monteiro e Geraldo Pompeu Junior (2001, p. 13) ressaltam que cabe
a escola “uma dupla funcdo na sua tarefa de capacitar para a vida; por isso, ela deve ser
dotada de competéncia técnica, ética e civica, para poder formar cidaddos criticos, que tenham
condigdes de interagir no meio em que vivem”. De acordo com César Augusto Soares da

Costa e Carlos Frederico Bernardo Loureiro:

Analisar dentro da concepcdo de totalidade concreta significa buscar explicar, a
partir de um objeto de pesquisa delimitado, as multiplas determinacdes e mediacGes
histdricas que o constituem. Esta remete a um conjunto estruturado de relacdes
mutuamente determinadas e mediadas, que formam uma unidade que permite
compreender algo (COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 693).

Proceder a um diagndstico da realidade em questdo oportunizara a construcdo de
uma nova pratica de ensino em que esteja inserida a questdo ambiental. Nessa perspectiva, é
preciso identificar e entender onde melhor intervir com base nos conceitos ambientais para a
formacédo de um cidaddo mais consciente e critico da realidade que o cerca, de modo que toda
a populacdo seja beneficiada em relacdo as questdes ambientais.

Dessa forma, por meio do método do materialismo histérico dialético, analisando-
se com fatos concretos a vida social — constituida de individuos reais, suas acdes e condi¢des
materiais de existéncia que geram a base de todas as relagdes —, procedeu-se a analise das
acoes em EA em Rialma.

De acordo com Edvaldo Nepomuceno de Souza (2006, p. 136), o Grupo Escolar
Céamara Filho foi inaugurado no dia 4 de marco de 1956. Com a migragdo de pessoas vindas
de diversas partes do Brasil, surgiu a necessidade de uma escola, onde as criangas e jovens

pudessem se instruir e preparar para 0 mercado de trabalho
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4.2 Transversalidade, interdisciplinaridade e Educacdo Ambiental

Os Parametros  Curriculares  Nacionais (PCNs) norteiam que a
interdisciplinaridade ndo objetiva findar com as disciplinas, e sim utilizar os saberes de
diversas delas no entendimento de uma questdo, para propor solucbes e compreender um
acontecimento sob varios angulos, relacionando assim as disciplinas. Segundo Jacques

Delors:

A educacdo ndo pode contentar-se em reunir pessoas, fazendo-as
aderir a valores comuns forjados no passado. Deve, também,
responder a questdo: viver juntos, com que finalidades, para fazer o
qué? E dar a cada um, ao longo de toda vida, a capacidade de
participar, ativamente, num projeto de sociedade (DELORS, 1998, p.
60).

Delors afirma que o sistema educacional deve preparar cada um para o papel
social, seja na sua atividade profissional, cultural ou associativa, além de varios outros papéis
que as pessoas devem assumir em relacdo aos outros — objetivo esse que se tornou uma
missao para a educacao.

Pensando sobre a importancia da educacdo para a cidadania, temos que a EA
pretende propiciar conscientizacdo, desenvolvimento de valores, conversdo de atitudes e
comportamentos, tornando o cidaddo consciente e informado frente aos problemas
ambientais. Desse modo, o curriculo escolar deve contribuir para aplicagdes da vida cotidiana
e conhecimentos com as outras areas do saber, construindo assim significados e dando sentido
ao que se aprende. Para que isso ocorra, as questdes de urgéncia social podem ser tratadas
numa perspectiva de transversalidade, mostrando ao aluno sua conexdo com o mundo
exterior.

Quando se fala em urgéncia social, vem a tona a preocupa¢do com abordagem de
indagacOes graves, que se apresentam como empecilho para a efetivacdo da plenitude da
cidadania, expondo a dignidade dos individuos e prejudicando a qualidade de vida. Trabalhar
com questdes de urgéncia social numa abordagem transversal remete ao comprometimento a
ser partilhado pelos educadores, em virtude da intervencéo nos contetidos de todas as areas e
dando, nesse momento, atencdo especial a disciplinas que proporcionem ao educando a

compressdo de tais indagacgdes. Ubiratan D’ Ambr6sio nos chama a atencéo:

A sobrevivéncia da Terra estd ameacada, tornando-se uma preocupacao
central e imediata. A situacdo atual exige medidas urgentes em todos os
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setores — cientifico, cultural, econdmico e politico —, além de uma maior
sensibilizacdo de toda a humanidade. Devemos abragar a causa contra o
inimigo comum com todos os povos do planeta. O inimigo é qualquer acdo
que ameace o equilibrio do nosso ambiente ou que reduza a heranca do
passado e do presente para as geragdes futuras (D’AMBROSIO, 1997, p.
49).

Abordar o tema meio ambiente traz a imposicdo de haver conhecimento e
informacdo por parte da comunidade escolar para que se possa ampliar um trabalho
apropriado com os alunos. Essa obtencdo de informagbes sobre a temética é uma
inevitabilidade incessante para todos nos. Isso ndo quer dizer que todos os professores devam
“saber tudo” para desenvolver um bom trabalho, mas sim que queiram aprender sobre o
assunto e, além disso, mediar junto aos alunos a percepc¢édo de que 0 processo de construgdo e

geragdo do conhecimento é continuo.

O conceito de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos nossos
escritos desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente ligado
ao conceito de disciplina, onde a interpenetracdo ocorre sem a destruicao
basica as ciéncias conferidas. N&o se pode de forma alguma negar a
evolugdo do conhecimento ignorando sua histdria. Assim, se tratamos de
interdisciplinaridade na educagdo, ndo podemos permanecer apenas ha
préatica empirica, mas é necessario que se proceda a uma analise detalhada
dos porqués dessa pratica historica e culturalmente contextualizada
(FAZENDA, 2008, p. 21).

Ainda nessa perspectiva, cada disciplina deve ser examinada ndo apenas pelo
lugar que exerce na grade curricular. Segundo a autora, a intersubjetividade é primordial para
0 exercicio da interdisciplinaridade, pois ordena o eu e o outro. Isso requer que facamos uma
analise do outro, o que nos leva a um absoluto dialogo, de forma aberta e receptiva. O meio
interdisciplinar, conforme Fazenda (2013, p. 48), demanda “uma relagdo de reciprocidade, de
interacdo que pode propiciar o dialogo entre os diferentes contetdos desde que haja uma
intersubjetividade presente nos sujeitos”. A metodologia interdisciplinar, segundo a autora,

carece de

uma atitude especial ante o conhecimento, que se evidencia no
reconhecimento das competéncias, incompeténcias, possibilidades e limites
da propria disciplina e de seus agentes, no conhecimento e na valorizacdo
suficientes das demais disciplinas e dos que a sustentam. Nesse sentido,
torna-se fundamental haver individuos capacitados para a escolha da melhor
forma e sentido da participagdo e, sobretudo, no reconhecimento da
provisoriedade das posi¢es assumidas, no procedimento de questionar. Tal
atitude conduzira, evidentemente, a criacdo das expectativas de
prosseguimento e abertura a novos enfoques ou aportes. E, para finalizar, a
metodologia interdisciplinar parte de uma liberdade cientifica, alicer¢a-se no
didlogo e na colaboracéo, funda-se no desejo de inovar, de criar, de ir além e
suscita-se na arte de pesquisar, ndo objetivando apenas a valorizacdo
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técnico-produtiva ou material, mas, sobretudo, possibilitando um acesso
humano, no qual desenvolve a capacidade criativa de transformar a concreta
realidade mundana e histérica huma aquisicdo maior de educacdo em seu
sentido lato, humanizante e libertador do proprio sentido de ser no mundo
(FAZENDA, 1994, p. 69-70).

Assim, a pratica pedagdgica interdisciplinar indica para a implementacdo de uma
escola participativa, que procede da formagdo de um sujeito social, associando saber,
conhecimento e prética do aluno — assim, o professor tem papel primordial no progresso
construtivo do aluno, pois é quem percebe as necessidades do educando e 0 que a educacgédo
pode propiciar a ele.

Trabalhar a Educacdo Ambiental é fundamental para que os alunos ampliem sua
consciéncia global sobre as questdes relacionadas ao meio, a fim de que possam adquirir
posicBes agucadas com valores relativos a protecdo e ao aperfeicoamento. Para isso, €
relevante que sejam capazes de conferir sentido aquilo que entendem sobre a tematica
ambiental. E isso é consequéncia da conexao, da perspectiva de relacionar o que se aprende ao
que ja se conhece, incluindo ao mesmo tempo outras circunstancias. A perspectiva ambiental
traz subsidios para que o aluno seja capaz de entender problemas que atingem a prépria vida,
a de sua comunidade, do seu pais e do planeta. Diversas questdes politicas, econémicas e
sociais sdo mediadas por componentes diretamente relacionados a questdo ambiental. Nessa
I6gica, as escolas podem se organizar de modo que os alunos sejam capazes de utilizar o
entendimento acerca da tematica ambiental para compreender a propria vida e operar sobre
ela. As atividades praticadas dentro da escola ou na comunidade, em movimentos maiores,
sdo da mesma forma primordiais para que os estudantes consigam contextualizar o que foi
ensinado.

Trabalhar com a realidade local tem a caracteristica de ofertar um mundo atingivel
e conhecido, portanto sujeito a ser um mundo de conhecimento. No entanto, é relevante que
0s estudantes possam conferir significado ao que aprendem sobre a questdo ambiental,

conforme nos afirma Isabel Carvalho.

O educador é por “natureza” um intérprete, ndo apenas porque todos oS humanos 0s
séo, também por oficio, uma vez que educar é ser mediador, tradutor de mundos. Ele
esta sempre envolvido na tarefa reflexiva que implica provocar outras leituras da
vida, novas compreensdes e versdes possiveis sobre 0 mundo e sobre nossa a¢do no
mundo (CARVALHO, 2012, p. 77).

E para relacionar a teméatica Educacdo Ambiental a uma determinada disciplina, e

em especial ao ensino de Ciéncias e Matematica, o nosso olhar tem que ser “novo”, capaz de
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integrar e abranger, em vez de compartimentar. Essa premissa, também de acordo com
Carvalho (2012), reflete as ideias e o0s conceitos que organizam o mundo, tornando-o
inteligivel e familiar — s@o como lentes que nos fazem ver isso, e ndo aquilo. A pratica da
educacdo ambiental, por esse novo prisma, possibilita acbes nos espacos escolares que levam
a interdisciplinaridade.

Assume-se a compreensdo de que interdisciplinaridade é mais que integrar
conteddos: é também interacdo entre disciplinas, uma forma de agrupa-las onde cada uma
aponta colocacOes acerca de determinado assunto, dando uma visao geral e mais significativa
ao processo de ensino-aprendizagem de forma sistematica. Para Hilton Japiassu (1976, p. 74),
“a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo
grau de interacdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”.

Isso é assimilado como uma forma de trabalhar em sala de aula, implicando na
sugestdo de uma tematica com comportamentos em distintas disciplinas. E entender,
compreender as partes de conexdo entre as distintas areas do conhecimento, ligando-as para
gerar algo inovador — a Educacdo Ambiental entra aqui como uma possibilidade de restaurar e
transcender o pensamento segmentado, fazendo assim com que o educador tenha uma busca
permanente pela investigagdo. Grande parte das universidades que trabalham com cursos de
licenciatura ndo prepara seus discentes e futuros docentes para serem pesquisadores, e essa
realidade precisa mudar.

De acordo com Vera Garcia (2007), o professor pesquisador parte de indagacdes
relativas a vivéncia com a finalidade de aperfeicoa-la. Assim, ndo podemos nos contentar com
0 pouco que sabemos e adquirimos, devemos estar sempre buscando meios, pois segundo
Jaqueline Civardi et al. (2010, p. 60), “a pratica da pesquisa amplia a capacidade de entender
e agir em situagdes de ensino e aprendizagem da Matematica”. E entender que ndo somente
essa disciplina, mas todas podem ser melhoradas em seu processo de ensino-aprendizagem.

E de suma importancia ressaltar que o Brasil é o Ginico pais da América Latina que
possui uma politica nacional exclusiva para a Educacdo Ambiental. Quando, em 27 de abril
de 1999, o entdo presidente da Republica, Fernando Henrique Cardoso, sancionou a Lei
9.795/99, houve motivo de comemoracédo entre os educadores ambientais. Silvia Czapski nos

informa que:

Ex-relator do projeto de lei e ministro do Meio Ambiente na época da
promulgacdo, o entdo deputado José Sarney Filho relembrou, na ocasido, a
mobilizacdo da sociedade para a construcdo do texto. Segundo ele, mais de
300 entidades foram ouvidas no periodo em que o texto tramitou no
Congresso Nacional. Entre elas, universidades, secretarias de meio ambiente
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e de educagdo e organizacOes ambientalistas de todo o pais. Com isso, a lei
tornou-se um divisor de &guas na historia brasileira da EA, ganhando a
dimensao de politica publica (CZAPSKI, 2009, p. 59).

A nova lei, que regulamentou o artigo 225 da Constituicdo Federal de 1988,
atribui ao governo federal a responsabilidade de promover Educagcdo Ambiental e
conscientizacdo publica para a preservacdo do meio ambiente, tornando obrigatéria a EA
como processo educativo, formal ou ndo formal, para todos o0s setores sociais, ainda segundo
Czapski (2009).

Os PCNs ressaltam que:

Embora recomendada por todas as conferéncias internacionais, exigida pela
Constituicao e declarada como prioritéria por todas as instancias de poder, a
Educacdo Ambiental estd longe de ser uma atividade tranquilamente aceita e
desenvolvida, porque ela implica mudangas profundas e nada indcuas. Ao
contrario, quando bem realizada, a Educa¢do Ambiental leva a mudancas de
comportamento pessoal e a atitudes e valores de cidadania que podem ter
fortes consequéncias sociais (BRASIL, 2001, p. 27).

A Educacdo Ambiental, nessa expectativa, expde um carater interdisciplinar, em
que sua abordagem necessita ser associada e continua, ndo sendo apenas mais uma nova
disciplina, isto é, a EA ndo precisa ser inserida como uma disciplina no curriculo de ensino,
em concordancia com a Lei 9.795/99.

Marina Silva (2013) descreve que a EA, por ter natureza humanista, holistica,
interdisciplinar e participativa, pode colaborar muito para restaurar o processo educativo,
ocasionando a permanente avaliacdo critica, a adaptacdo dos conteudos a realidade local e o
abarcamento dos educandos em ac¢des solidas de mudanca dessa realidade.

Ja Michele Sato (2007) afirma que as instituicGes educacionais se encontram
conscientes de que a problematica deve ser trabalhada de modo correto e firme nas escolas,
pois muitas acdes ja sdo realizadas coligando a teméatica meio ambiente a preceitos de ensino
como assunto transversal dos curriculos, intervindo em toda a préatica educacional.

Fica claro que a insercdo da Educacdo Ambiental nas aulas de Matematica ndo
soluciona todos os problemas de aprendizagem, porém, se bem planejada, a acdo pode se
tornar uma poderosa aliada para o ensino-aprendizagem. Conforme Aurélia Medeiros e Maria
José Mendonga (2011), a cada dia que passa a questdo ambiental tem sido analisada como
uma realidade que precisa ser trabalhada com toda a sociedade e, especialmente, nas escolas,
uma vez que alunos bem informados a respeito dos problemas ambientais se tornaréo adultos

mais preocupados com o meio ambiente, além de transmissores dos conhecimentos que
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obtiveram na escola para sua casa, familia e vizinhos.

Assim, trabalhar a tematica meio ambiente é proporcionar a formacédo de cidadaos
conscientes, capazes de resolver e exercer a realidade socioambiental de maneira vinculada a
vida, ao conforto e a seguranca de cada individuo na sociedade, tanto em ambito global
quanto local. Finalizamos este toépico com o alerta de Ubiratan D’ Ambroésio (1997, p. 160),
para quem a “sobrevivéncia da Terra estd ameacada, tornando-se uma preocupacao central e
imediata. A situacdo atual exige medidas urgentes em todos os setores — cientifico, cultural,

econdmico e politico —, além de uma maior sensibilizagdo de toda a humanidade”.

4.3 Projeto politico pedagdgico (PPP) e Educacdo Ambiental nas escolas de Rialma

Um projeto politico pedagdgico (PPP) é um mecanismo que retrata a proposta
educacional da escola. E por meio dele que a comunidade escolar pode aprimorar um trabalho
coletivo, no qual as responsabilidades pessoais e coletivas sdo atribuidas para cumprimento
dos objetivos estabelecidos.

Assim, o PPP do Colégio Estadual Camara Filho ressalta:

Além de ser uma exigéncia legal, expressa na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, permite a revelacdo da identidade da
instituicdo, de suas concepcBes e de seus sonhos. Define a natureza e o papel
socioeducativo, cultural, politico e ambiental do colégio bem como a organizagdo e
gestdo curricular para subsidiar o seu Regimento Escolar e sua Proposta Pedagdgica,
documentos que sio os balizadores das acdes educativas (GOIAS, 2018, p. 20).

De acordo com Fabiana Pimentel, o PPP das escolas

ndo se constitui em documento somente para constar na instituicdo, tampouco se
tornou modismo. Ele supera os simples planos de ensino e as diversificadas
atividades, pois é um instrumento de trabalho que indica dire¢do e rumo, construido
com a participagdo de todos os profissionais da instituicdo (PIMENTEL, 2014, p.
90).

Em andlise realizada no PPP do Colégio Camara Filho, constata-se que ele
estipulou para o ano de 2018 os seguintes projetos: Fanfarra, Cuide do que é seu, Lual, Noite
das Regides, Dengue, Alimentacdo de Qualidade, Festa Junina e Consciéncia Negra.

Entre as agOes a serem executadas pela escola destacam-se duas que envolvem a
problematica ambiental — Projeto Cuide do que é seu e Projeto Dengue. Eis 0 que prevé o

Projeto Cuide do que € seu:



66

E um projeto de conscientizacdo dos alunos da unidade escolar para preservar o
meio ambiente, pois queremos imbricar que o patriménio de todos é conservar o
bem publico; valorizar os espacos publicos, ruas, pragas, escola e todo o acervo que
temos nela. O que fazemos com o nosso dinheiro. Trabalhos interdisciplinares com o
apoio dos professores de Historia e Matematica, procurando fazer de cada aluno um
disseminador da Educacdo Fiscal, que zela pelo bem publico e procura mais
qualidade de vida para a comunidade local (RIALMA, 2018, p. 40).

Observa-se no referido projeto a percep¢do naturalista de meio ambiente e uma
visdo mais conservadora da EA, no sentido de que é compreendida como um instrumento que
pode “conscientizar” e moldar as mentes para agirem de maneira correta diante das questdes
ambientais.

Também é perceptivel a intencdo de se trabalhar de forma interdisciplinar, uma
vez que menciona como disciplinas Matematica e Histdria. Entretanto, o projeto em questéo
poderia envolver mais disciplinas, como Geografia, Artes e Lingua Portuguesa.

Em relacdo a tematica ambiental, percebe-se que o tema é tratado de forma néo
muito objetiva (equivale mais a um projeto de “conscientizagdo”), sem que fique claro como
ele serd executado. Ademais, a proposta de EA dependera de como os professores envolvidos
vao perceber e colocar em pratica tais objetivos, ainda que ndo seja executado de forma
pontual. Em relacdo aos sujeitos envolvidos no projeto, ndo ha referéncias a comunidade
externa, o que leva a entender que somente a comunidade escolar interna sera envolvida.

Nesse sentido, Ilma Veiga (2001, p. 82) nos chama atencdo em relacéo ao PPP das
escolas, ao pontuar que “uma coisa é estar no papel, na legislacdo, na proposta, no curriculo, e
outra € estar ocorrendo na dindmica interna da escola, no real, no concreto”.

Vejamos agora o Projeto Dengue:

Tendo em vista 0 alto grau de contaminagdo e proliferacdo da dengue nos ultimos
anos em todo o Estado de Goias, os professores em parceria com a Secretaria de
Saude Municipal criaram um projeto de conscientizagéo e preven¢do da dengue com
a seguinte proposta: pesquisa sobre a dengue e seus transmissores; montagem de
murais de recortes e pesquisas relacionadas a dengue; caminhadas com faixas,
cartazes, carro de som, aptos para chamar atencdo da populacdo nas ruas da cidade, e
panfletagem feita pelos alunos. Desenvolver com os alunos o conceito de prevencdo
e 0s cuidados necessarios no combate a dengue, incentivando cada aluno a ser um
agente contra a propagacdo da dengue em nossa comunidade (RIALMA, 2018, p.
41).

Ja o Projeto Dengue ndo cita quais disciplinas serdo diretamente envolvidas
tampouco deixa clara a tematica ambiental. Vale ressaltar que, entre os projetos oferecidos
pela escola, esses dois s@o 0s que melhor apresentam caracteristicas para trabalhar a Educagéo

Ambiental. Entretanto, diferentemente do outro, esse Ultimo abarca a comunidade externa.
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Nota-se 0 envolvimento de instituicdo (Secretaria de Salde), entretanto ainda com uma
percepcao de EA na concepgdo de “conscientiza¢do” somente — indicando aos alunos, dessa
forma, que combater as consequéncias da falta de cuidados ao meio ambiente talvez seja
melhor que tratar e refletir sobre suas causas.

O referido PPP (2018, p. 20) propde como objetivo “que o aluno, a partir de uma
formacdo humanista, desenvolva uma viséo critica do papel politico e social no meio em que
vive”. Ao mencionar os temas transversais, 0 documento deixa claro que serdo abordados
assuntos sociais atuais e urgentes, os quais fardo parte do conteudo de todas as matérias e de
forma interdisciplinar.

Dessa forma, constata-se que PPP do Colégio Estadual Camara Filho estd de
acordo com as referidas leis que regem a educacdo nacional. Entretanto, € sabido que nédo
basta somente estar “no papel”, € preciso realmente que se realizem essas propostas em sala
de aula.

O PPP da outra escola que tem Ensino Fundamental em Rialma, o Colégio
Estadual Polivalente Rui Barbosa, ndo aborda projetos especificos em EA, referindo-se a
tematica meio ambiente quando pontua quais temas transversais a instituicdo vai trabalhar. O

Unico paragrafo que menciona a temética ambiental € o seguinte:

E de fundamental importancia que o cuidado com o meio ambiente seja uma pratica
interdisciplinar na escola, frutificando-se na comunidade de cada aluno e sendo
subsidio para o trabalho da educacéo que constroi o cidaddo, cuidando do bem-estar
do meio ambiente (RIALMA, 2018, p. 56).

Verifica-se que os projetos apresentados aqui abordam temas especificos, como o
Projeto Dengue, por exemplo, mencionando sempre o termo “conscientizacdo”. Entretanto, é
necessario que essas atividades (como montagem de murais, faixas e caminhadas) levem a

uma mudanca de valores e, consequentemente, de atitudes.

4.4 Projetos de Educacdo Ambiental em Rialma

No dia 13 de novembro de 2014, foi sancionada a Lei n° 1.343/14, que cria 0
Codigo Ambiental do Municipio de Rialma e institui o Sistema Municipal de Meio Ambiente.
A propésito, Dias (2004, p. 383) assinala que, “no Brasil, temos uma legislacdo ambiental
considerada muito avangada. As comunidades encontram nela importantes mecanismos de

participacao, em busca da protecdo e melhoria da sua qualidade ambiental”.
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O artigo quinto traz os principios norteadores da referida lei, entre os quais se
destaca 0 inciso X, que propde “a educagdo ambiental na sociedade, objetivando o
conhecimento da realidade, a tomada das responsabilidades sociais e o exercicio da
cidadania” (BRASIL, 2014, p. 2). J& o artigo sexto, no inciso IX, estabelece como objetivo
“promover educagdo ambiental na sociedade e na rede de ensino municipal” (BRASIL, 2014,
p. 3).

O documento elenca orgdos, entidades publicas e instituicbes privadas que
formam o Sistema Municipal de Meio Ambiente (Simma), a saber: Secretaria Municipal de
Meio Ambiente e Saneamento (Semmas), Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente
(Comdema), organizagdes ndo governamentais (ONGSs), Secretaria Municipal de Saude,
Secretaria Municipal de Educacdo, Secretaria Municipal de Planejamento e Secretaria
Municipal de Obras (BRASIL, 2014, p. 7).

Destaca-se a Secretaria Municipal de Educacgdo, que entre esses 6rgdos também
tem como atribuicdo promover a Educacdo Ambiental. Em relacdo a pasta, a secretaria Elaine

Cristina de Araujo nos informou que:

Muito se tem feito na pratica, nas escolas municipais, como: participacdo no Projeto
Agrinho, que é do governo estadual; palestras ambientais sobre preservacéo,
conscientizagdo, reciclagem; oficinas de arte, cinema, musica ambiental e também
reciclagem; aulas tematicas com trabalhos, cartazes, textos, desenhos; passeio
ciclistico; conscientizagdo ambiental; plantio de mudas e recuperacdo de nascentes;
mudas de espécies do Cerrado; Olimpiadas Ecolégicas Escolares; visita e palestra
oferecida pelo Projeto Pé do Cerrado; oficina de videos ambientais; desenhos
ambientais e redacdes (ARAUJO, 2017).

Os projetos sdo desenvolvidos no decorrer de todo o ano letivo, porém ocorrem
especialmente em algumas datas especificas como Dia da Agua e Semana de Meio Ambiente.
Em acdes como plantio de mudas e recuperacdo de nascentes, por exemplo, ha integracdo
com o cotidiano da cidade e parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente.

Nessa perspectiva, Pedro Roberto Jacobi (2005, p. 241) defende gue nas escolas
“as préticas educativas devem apontar para propostas pedagdgicas centradas na mudanca de
habitos, atitudes e praticas sociais, desenvolvimento de competéncias, capacidade de
avaliacdo e participacdo dos educandos”.

Analisando-se o projeto politico pedagdgico, uma das escolas cita entre os
objetivos da educacdo infantil “observar e explorar o ambiente com atitude de curiosidade,
percebendo-se cada vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio

ambiente e valorizando atitudes que contribuam para sua conservagao” (RIALMA, 2018, p.
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4).

Mudancas de hébitos e atitudes integram os projetos e sdo mencionadas a todo
instante. Esse tipo de mudancga, de acordo com Francilda Mendes e Cicero Marcelo Santos
(2013, p. 3), “requer instantaneamente a presenca da sensibilidade, da solidariedade humana,
do respeito as ideias contrérias e praticas divergentes”.

Com base em projetos elaborados por professores do municipio, observa-se que
eles trazem acbes para que os alunos percebam valores como responsabilidade social e
cidadania, a exemplo do projeto Agua — Fonte de Vida, da Escola Municipal Manoel Joaquim
Gongcalves, que tem como proposta “perceber as interferéncias negativas e positivas que o
homem pode fazer na natureza a partir da sua realidade social e adotar, por meio de atitudes
cotidianas, medidas de valorizacdo da &gua, a partir de uma postura critica” (RIALMA, 2018,
p. 1). Entretanto, ndo ha projeto escrito pela Secretaria de Educacdo — 0 que existe sdo
projetos elaborados por iniciativa de alguns professores e das escolas. As ilustracdes a seguir

evidenciam algumas a¢Ges em ambito municipal.
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lHustracéo 2: Caminhada ECdIégica da E. M. Manoel jo'aqufrr‘l éongalves
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2018

A ilustracdo traz a 12 Caminhada Ecoldgica Contra a Dengue, promovida pela Escola
Municipal Manoel Joaquim Gongalves e relacionada a uma das iniciativas que as escolas do
municipio executam: Projeto Dengue. Houve a participacdo de todo o corpo docente e
discente, além da parceria com o Programa Agrinho, o qual serd detalhado mais adiante. A

tematica é muito trabalhada nas escolas em decorréncia dos grandes surtos de dengue na
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cidade. Assim, acOes como essa sdo uma forma de chamar atencdo da populagéo para o

cuidado quanto a acumulo de lixo e presenca de focos em seus quintais.

lustragdo 3: Apresentacdo musical Grupo Boca do Lixo
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2018

A ilustracdo acima mostra a acdo desenvolvida pelo Grupo Boca do Lixo, que
tem parceria com o Sesc Anapolis na promocao do projeto Sesc Arte Educacdo Ambiental,
levando EA a todo o estado de Goiés. Essa acdo foi desenvolvida na Escola Municipal
Manoel Joaquim Goncalves com o corpo docente e discente. O referido grupo levou a
instituicdo a ideia de que podemos usar materiais reciclaveis para muitas coisas, inclusive
para a musica e 0 entretenimento.

Em relacdo aos projetos anteriormente mencionados, Agrinho e Pé do Cerrado,
trata-se de parcerias que a Secretaria de Educacdo Municipal estabeleceu em ambito estadual
e federal. Segundo o Servi¢o Nacional de Aprendizagem Rural (Senar), o Projeto Agrinho foi
criado em 1995 no estado do Parana e surgiu da necessidade de orientar trabalhadores rurais
quanto ao uso adequado de defensivos agricolas.

De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) elaborado pelo Senar (2017,
p. 28), “percebeu-se naquela época que este problema se dava devido ao baixo grau de
escolaridade desses trabalhadores, que na sua maioria ndo conseguiam ler as instrucdes das
embalagens desses produtos (defensivos agricolas)”. Dessa forma, com a finalidade de acabar

com o problema e garantir medidas de prevencdo, o Senar Parana desenvolveu o programa
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nas escolas daquele estado. A expansdo do campo para as cidades se deu naturalmente, em
funcéo do sucesso alcancado.

Ja em Goias, de acordo com o referido PPP, esse projeto teve inicio no ano de
2008 e foi desenvolvido pelo Senar-GO em parceria com a Federacdo da Agricultura e
Pecuéria do Estado de Goias (Faeg). Segundo o Senar (2017, p. 10), constitui-se como
conjunto de ac¢Bes de educagdo que busca agregar ao ensino publico e privado a formacéo de
agentes educacionais (gestores escolares, coordenadores pedagogicos, professores) e o
desenvolvimento de projetos. A cada edicéo, ¢ trabalhada uma tematica especifica, e em 2018
o tema escolhido foi “O Brasil que queremos: seja protagonista”.

Segundo o PPP elaborado pelo Senar-GO para a viabilizagdo do Programa
Agrinho, a entidade disponibiliza recurso financeiro cujo montante é definido previamente
conforme Plano Anual de Trabalho (PAT). O Senar e a Faeg contam também com parcerias
de empresas e instituicdes captadas por meio da assessoria de negécios da Faeg e firmadas no
decorrer de cada ano, ocasido em que tais empresas informam o valor e a forma como
poderdo contribuir (Senar, 2017, p. 33).

Assim, o Programa Agrinho tem como objetivo incentivar a pratica pedagodgica
por meio de projetos que contemplem a construgdo do conhecimento, proporcionando a
insercdo de temas de relevancia social, cultural, econdmica, politica e ambiental, visando
melhorias constantes de habitos e atitudes. As escolas municipais participaram no ano de
2014 da edicdo do projeto cujo tema foi “Saber e atuar para melhorar o mundo: esporte, lazer,
cidadania e 0 meio ambiente”.

Cabe lembrar que, para Paulo Freire (1977), a constru¢do do conhecimento pode
ser ressaltada por determinar como construimos e experimentamos o mundo, para nés e para

o0s outros. Na acepc¢édo do autor, nds deveriamos ndo importar ideias, e sim recria-las.
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lHustracdo 4: Premiacéo do Projeto Agrinho
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2014

Em relagdo ao projeto Pé do Cerrado, realizado pela ONG Nova Mulher e
patrocinado pela Petrobras por meio do Programa Petrobras Socioambiental, durante 24
meses incentivou a preservacdo do Cerrado por meio da conservacao dos recursos hidricos,
solo e biodiversidade, promovendo educacdo ambiental nas escolas de Rialma e difundindo as
tecnologias sociais na comunidade rural de agricultores familiares dos municipios de Ceres e
Rialma.

Os professores das escolas municipais de Rialma elaboraram as ac¢bes de acordo
com a proposta do referido projeto. Ressalta-se que, na rede educacional municipal, os alunos
contam somente com um professor para ministrar todos os conteudos, a excecdo do docente
de Lingua Inglesa.

Estudo feito pelo Ministério de Educagéo nos diz que:

Uma das fungbes mais importantes da escola é seu poder de influéncia e
transformacdo da comunidade em que esta inserida. Por outro lado, é na
temética ambiental que a escola poderia apresentar um impacto significativo
na sociedade, mediante a criacdo de canais de comunicacdo com a populacdo
que possibilitem a discusséo e reflexdo sobre o papel dos cidaddos quanto ao
meio ambiente (BRASIL, 2005, p. 21).

Em 2018, houve agdes em parceria com a Secretaria Municipal de Meio Ambiente
e 0 Grupo Acdo Cidadao. As escolas municipais Jodo Zeferino Dutra e Manoel Joaquim
Gongalves, com as turmas dos 5° anos, realizaram o plantio das 200 mudas de espécies do

Cerrado do Setor Residencial Alfa, em Rialma, para recuperacdo de uma nascente — o local
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foi escolhido por se tratar de um setor novo e localizado na area degradada. Também em
2018, as margens do Rio das Almas, no perimetro urbano da cidade, as referidas escolas
participaram do projeto de recuperacdo de nascentes, com plantio de mudas frutiferas e
espécies de madeira de lei. Posteriormente, os alunos tiveram no local aulas de preservacéo,
cuidado e manejo pos-plantio.

Contudo, ndo podemos deixar de enfatizar as palavras do educador Paulo Freire
(1983, p. 95): “Quanto menos criticidade em nos, tanto mais ingenuamente tratamos 0s
problemas e discutimos superficialmente os assuntos”. Nesse sentido, pode-se sim
desenvolver projetos, entretanto € necessario ter coragem, responsabilidade e amor para
trabalhar com os educandos. Freire (1983, p. 96) compreende que “a educacdo € um ato de
amor, por isso, um ato de coragem. Nao pode temer o debate. A anélise da realidade. N&o
pode fugir a discusséo criadora, sob pena de ser uma farsa”.

Isso se coaduna com o pensamento de Genebaldo Freire Dias em relacdo a pratica
da EA e seu aspecto interdisciplinar no processo educativo:

Por achar que a escola ndo pode ser um amontoado de gente trabalhando
com outro amontoado de papel; por ser catalisadora de uma educacéo para a
cidadania consciente, pode e deve ser o agente otimizador de novos
processos educativos que conduzam as pessoas por caminhos onde se
vislumbre a possibilidade de mudanga e melhoria do seu ambiente total e da
qualidade de sua experiéncia humana (DIAS, 2004, p. 255).

O autor reconhece que as a¢des devem partir do local, em casa, nas escolas, nas
pequenas cidades, até chegar as grandes metropoles, aos paises, continentes e ao planeta.
“Muitos problemas ambientais de ambito mundial sdo gerados nas cidades e, assim, suas
solucBes devem ser igualmente nelas geradas. A acgdo local é necessaria para a sobrevivéncia
global” (DIAS, 2004, p. 491).

Observa-se que, no municipio de Rialma, a pratica da EA que acontece perpassa
uma abordagem naturalista, por meio de acdes que voltam suas atencdes as consequéncias, e
ndo as causas da problematica ambiental — séo atividades, portanto, ainda muito reducionistas,
e os professores ddo muita énfase ao desmatamento ou reciclagem artesanal de papel.

Contudo, ainda assim, percebe-se nas escolas municipais um melhor tratamento

da EA no cotidiano da escola, em comparagdo com as escolas publicas estaduais.
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lHustracéo 5: Plantio de mudas
Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo, 2018

lHustragdo 6: Aula no Setor Residencial Alfa
Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo, 2018

As ilustracdes 5 e 6 demonstram o projeto da Secretaria Municipal de Meio
Ambiente, que leva a promocao da EA as escolas do municipio.

Atualmente, a cidade de Rialma possui cinco escolas municipais que recebem
alunos da primeira fase do Ensino Fundamental I: Escola Municipal Jodo Zeferino Dutra,
Escola Municipal Manoel Joaquim Gongalves e Centros Municipais de Educacdo Infantil
(Cemeis) Cassio Quirino de Oliveira, para alunos até 5 anos, Comecinho de Vida, na
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modalidade creche, e Costa e Silva, destinado a criancas de 4 e 5 anos. Todas as institui¢coes
recebem estudantes das zonas urbana e rural, inclusive os dois colégios estaduais: Colégio
Estadual Camara Filho, que é o foco da pesquisa em questdo, e Colégio Estadual Polivalente
Rui Barbosa, os quais recebem alunos do Ensino Fundamental 11 e Ensino Médio.

Assim, a EA que acontece nas escolas municipais de Rialma ocorre
principalmente por meio de projetos — iniciativas essas que partiram de outro estado (Projeto
Agrinho) e o Projeto Pé de Cerrado. Em pesquisa semelhante feita por Joselita Cordeiro
(2008) em escolas de Goiania, também se observa essa pratica para inserir a Educacao
Ambiental nas escolas. Cabe aqui a ideia de que o municipio de Rialma necessita criar um
projeto em EA baseado em um conhecimento critico, historico e local.

Genebaldo Freire Dias (2004, p. 491) aponta que “as cidades podem ser 0s
agentes de transformacdo por todo o mundo, ao compartilhar seus conhecimentos e
experiéncias com outras cidades. Esta acdo coletiva pode criar uma solidariedade global”.

Nesse contexto, as parcerias que as escolas fazem com os demais Orgaos
representam uma boa iniciativa para lidar com a tematica ambiental, de forma integrada e
participativa, necessitando contudo de uma maior relacdo dialética e dialdgica.

Outro 6rgdo que também visa promover EA € a Secretaria de Meio Ambiente. Por
meio de entrevista feita com a secretaria de Meio Ambiente, Nadia Carvalho, constatou-se
que ndo ha projeto escrito em se tratando da educacdo ambiental, seja em ambiente formal ou
ndo formal. O que se tem sobre meio ambiente esta no site da Prefeitura Municipal de Rialma,
na aba referente a Secretaria do Meio Ambiente, na qual se ressaltam as inimeras atribuices
da pasta, com destaque para “elaborar o Plano de Acdo de Meio Ambiente, programar através
do Plano de Acdo as diretrizes da politica ambiental municipal e promover a educacéo
ambiental” (RIALMA, 2018). Em relacdo ao Plano de Acdo de Meio Ambiente, ainda se
encontra em processo de elaboracéo, pois a referida Secretaria foi implementada no municipio
no ano de 2015.

Entre as inumeras atribui¢fes da Secretaria de Meio Ambiente, a oitava atribuicéo
para a qual se deu destaque pouco se concretiza no ambiente escolar. O que se percebeu foi a
pratica da EA ndo formal. De acordo com a Lei n°® 9.795, de 27 de abril de 1999, em seu

artigo 13, paragrafo unico, consta que o poder publico incentivara as seguintes praticas:

| - a difusdo, por intermédio dos meios de comunicacdo de massa, em
espacos nobres, de programas e campanhas educativas, e de informagdes
acerca de temas relacionados ao meio ambiente; Il - a ampla participacdo da
escola, da universidade e de organizacbes ndo governamentais na
formulacdo e execucdo de programas e atividades vinculadas a educacgdo



76

ambiental na formal; 111 - a participagdo de empresas publicas e privadas no
desenvolvimento de programas de educacdo ambiental em parceria com a
escola, a universidade e as organizacbes ndo governamentais; IV - a
sensibilizacdo da sociedade para a importancia das unidades de conservacao;
V - a sensibilizacdo ambiental das populacdes tradicionais ligadas as
unidades de conservacdo; VI - a sensibilizacdo ambiental dos agricultores;
VII - o ecoturismo (BRASIL, 1999).

Dessa forma, as acOes praticadas pela Secretaria de Meio Ambiente na cidade de
Rialma foram as que competem aos incisos IV, V, VI e VII. Segundo a referida lei,
“entendem-se por educacdo ambiental ndo formal as acdes e praticas educativas voltadas a
sensibilizacdo da coletividade sobre as questdes ambientais e a sua organizacéo e participacdo
na defesa da qualidade do meio ambiente” (BRASIL, 1999).

Entende-se que, para uma efetiva pratica da EA, ela deve ser promovida por todos

0s segmentos da comunidade.

5 DIAGNOSTICO DA PERCEPCAO DA RELACAO ENTRE MEIO AMBIENTE,
ESCOLA E O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM EM RIALMA (GO)

5.1 Percepcao ambiental dos professores do Ensino Fundamental das escolas estaduais
de Rialma

A humanidade esta continuamente agindo sobre o meio com o intuito de atender
suas necessidades e anseios. Cada pessoa percebe, comporta-se e corresponde de maneiras
distintas frente as atuacdes sobre o meio.

Segundo Genebaldo Freire Dias (2004, p. 148), a finalidade da Educacéo
Ambiental é a énfase na resolucdo de problemas praticos que afetam o meio ambiente
humano. E disso deriva outra caracteristica fundamental da EA, a abordagem interdisciplinar,
que considera a complexidade dos problemas ambientais e a multiplicidade dos fatores
ligados a eles.

Para Diamantino Trindade (2013, p. 72), o fenbmeno da interdisciplinaridade
como instrumento de resgate do ser humano com a sintese projeta-se no mundo todo. Mais
importante que conceituar é refletir a respeito de atitudes que se constituem como
interdisciplinares. A dificuldade na sua conceituacdo surge porque tal interdisciplinaridade
estd pontuada em atitudes, e ndo simplesmente em um fazer.

Acerca dessa acdo que depende da atitude das pessoas, Mariana Aranha (2013, p.
101) ressalta que no fazer do professor esta o aspecto mais complexo da interdisciplinaridade,
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que é a parte pedagdgica — € pelo professor que podemos sonhar com uma educagdo
interdisciplinar, possivel de ser vivida e materializada nas escolas. Varios eventos ocorridos
pelo mundo e no Brasil deixam claro que a EA tenha um carater interdisciplinar, como vimos
anteriormente (Conferéncia de Thilisi, 1977; Congresso de Moscou, 1987; Seminario Latino-
Americano de EA, na Argentina, 1988; Encontro Nacional de Politicas e Metodologias para a
EA, 1991; Rio-92, entre outras).

Dessa forma, compreender do que se trata e como abordar Educacdo Ambiental é
de suma relevancia para que o professor possa entender melhor tanto as inter-relacfes entre o
ser humano/aluno e o ambiente como suas perspectivas, satisfacdes, insatisfacdes, concepgoes
e acdes. E conhecer a percepcdo ambiental dos professores pode indicar uma forma de
estratégia para direcionar acdes e propostas, visando uma melhor abordagem metodoldgica no
processo de ensino e aprendizagem que englobe a EA nas disciplinas.

Assim, a pesquisa procurou identificar e compreender as condutas responsaveis
dos professores sobre as questdes ambientais relacionadas as praticas pedagogicas, com
reflexdes a luz das teorias relacionadas ao meio ambiente e a educacdo ambiental — como a
pedagogia de Paulo Freire (1987), baseada no dialogo verdadeiro, no pensamento critico e
problematizador, além do método historico dialético.

O principal objetivo desse trabalho foi diagnosticar a percepcdo ambiental e a
pratica em sala de aula utilizadas pelos professores de Matematica do Ensino Fundamental
das escolas estaduais da cidade de Rialma: Colégio Estadual Camara Filho e Colégio
Polivalente Rui Barbosa. Foram nove professores participantes da pesquisa. Quanto a
metodologia, a pesquisa foi realizada por meio da analise de questionarios compostos por 16
perguntas abertas e fechadas.

De acordo com a andlise, 100% dos professores das escolas estaduais que
trabalham no Ensino Fundamental com a disciplina Matematica possuem como formacéo
licenciatura em Matematica. Em relagdo aos professores de Ciéncias, 66,6% deles também

tém formacéo especifica na area.

5.1.1 A formagcéo dos professores e a Educagdo Ambiental

O novo modelo de sociedade estabelecido nas ultimas decadas clama por uma
pessoa que assuma 0s atuais paradigmas educacionais no processo de transformacdo da

educacdo, e essa pessoa € o professor. Nesse sentido, é preciso que a formacdo dele englobe
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questionamentos criticos e reflexivos a fim de propor novas acBes, com atitudes
interdisciplinares que possam dialogar com as mais variadas formas de conhecimento e,

concomitantemente, desenvolver um dialogo entre as multiplas areas do saber.

Se definirmos interdisciplinaridade como juncéo de disciplinas, cabe pensar
curriculo apenas na formatagdo de sua grade. Porém, se definirmos
interdisciplinaridade como atitude de ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se
formam professores (FAZENDA, 2013, p. 21).

A autora aborda a cultura, ou seja, a maneira de ser, 0 habito, 0os costumes, as
atitudes, a necessidade de uma nova postura ao se lidar com o conhecimento. Para Ivani
Fazenda (2011, p. 11), a interdisciplinaridade “nédo se ensina nem se aprende, apenas vive-se,
exerce-se e, por isso, exige uma nova pedagogia, a da comunicacao”.

E nesse sentido, Isabel Cristina Carvalho afirma que:

A meta ndo é unificar as disciplinas, mas estabelecer conexdes entre elas, na
construgdo de novos referenciais conceituais e metodologicos consensuais,
promovendo a troca entre 0s conhecimentos disciplinares e o dialogo dos
saberes especializados com os saberes ndo cientificos (CARVALHO, 2012,
p. 121).

Promover essa troca de conhecimentos e o didlogo entre os saberes vai ao
encontro do que Moreira José (2013, p. 93) defende: “eliminar as barreiras entre as disciplinas
é um gesto de ousadia, uma tentativa de romper com um ensino transmissivo e morto, distante
dos olhos das criancas e dos adolescentes que correm pelos corredores das escolas”.
Conforme a autora, escolher teméticas atuais para serem trabalhadas permite o
desenvolvimento de comparacfes entre realidades diferentes. Ela também menciona a

interdisciplinaridade e o ensino da Matematica:

O modo como ela é experienciada nas escolas reflete ndo s6 o que acontece
nos horéarios de aula. Dependendo de como é concebida, seu acolhimento —
ou rejeicdo — € altamente percebido (por quem for um pouco mais atento)
nos corredores da instituicdo, no intervalo das aulas e na preparacdo dos
alunos para as provas (MOREIRA JOSE, 2013, p. 95).

Diante desse contexto, a interdisciplinaridade e a formagéo docente se tornam um
grande desafio para as universidades na preparacdo de professores que atuardo nos espacos
escolares. A formacdo minima exigida para ser professor na rede estadual de ensino é a

graduacéo, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O artigo 62 da
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referida lei, no quarto paragrafo, afirma que

a formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida como formacdo minima
para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal (BRASIL, 1996, s/p).

Em relacdo a pos-graduacgdo, verificou-se no presente estudo que 44,4% dos
professores possuem pos-graduacdo no nivel lato sensu (especializacdo). Quatro docentes
responderam que nao fizeram pos-graduacdo, e um deixou a pergunta em branco. Ressalta-se
que foi em junho de 2012 que o governo do estado de Goiés sancionou a Lei n® 17.665, que
estabelece um plano de carreira para professores que tenham mestrado ou doutorado, com
gratificacdes de 40% e 50%, respectivamente, sobre o salario-base do professor efetivo. Em
média, todos esses professores tém 8,7 anos de experiéncia em sala de aula, como se observa

a seguir:

Tabela 1: Tempo de docéncia
Professor 1 |Sem resposta
Professor 2 |21 anos
Professor 3 |16 anos
Professor 4 |14 anos
Professor 5 |Sem resposta
Professor 6 |19 anos
Professor 7 |5 anos
Professor 8 |1 ano e meio

Professor 9 |2 anos e meio
Fonte: Questionarios aplicados aos professores. Elaboracéo da autora (2017).

Além da experiéncia, 66,6% dos pesquisados ja ministraram outra disciplina que nao
fosse a de sua base de formacdo, como Ensino Religioso, Geografia, Ciéncias, Artes e
Historia, por exemplo. 55,5% deles integram o quadro permanente da Secretaria de Educacéo
do Estado de Goids; e uma professora € aposentada, mas estd em regime de contrato
temporario.

De acordo com dados do Censo Escolar da Educagdo Basica, do Instituto Mauro
Borges, “apenas 65 dos 246 municipios de Goias tém mais de 45% de seus docentes do ensino
fundamental com formacao adequada & disciplina que lecionam” (GOIAS, 2016, p. 15).

Quando questionados se, durante a graduacdo, cursaram alguma disciplina que

abordasse a tematica ambiental, todos que tinham licenciatura em Matematica responderam
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que ndo. J& os professores com formacdo em Ciéncias Bioldgicas disseram que sim. Aqui,
percebe-se a caréncia dos cursos de licenciatura em relacdo a questdo ambiental — entretanto,
entende-se que os professores da presente pesquisa graduaram-se ha 8,7 anos, em media,
portanto apos a promulgacdo da Lei 9.795/99, que estabelece em seu artigo 11 que a EA deve
constituir os curriculos de formacdo docente em todos os niveis e em todas as disciplinas.

Em relacdo a formacdo docente, Taglieber enfatiza que

as politicas publicas de formacdo docente ressentem-se da falta de uma
filosofia de educacdo que mostre com clareza os valores éticos que o cidaddo
brasileiro deveria ter como base na sua formagdo. As agéncias de formacéao
de educadores tém dificuldades de toda ordem para vislumbrar curriculos de
formacéo docente compativeis com as necessidades de enfrentamento dos
problemas atuais, entre eles, os ambientais (TAGLIEBER, 2004, p. 17).

Taglieber (2004, p. 17) acrescenta que “a dimensdo ambiental ndo foi um foco,
mesmo que tangencial, da educacdo geral para a populacdo adulta atual. Foi relegada aos
contetdos da ecologia nas disciplinas de ciéncias naturais e da geografia”. Nota-se que a
maioria dos professores da pesquisa se enquadra nas ideias reveladas pelo autor, verificando-
se que a EA é trabalhada nos cursos de licenciatura nas areas de Ciéncias, e ndo por exemplo

na Matematica.

5.2 Anélise da percepcao sobre meio ambiente e da préatica de Educagdo Ambiental

Quando questionados “em que vocé costuma pensar quando se fala da
problematica ambiental”, as respostas foram variadas, conforme evidenciado na tabela a

sequir:

Tabela 2: Pensamento dos professores em relacdo a problematica ambiental
Professor 1 | No clima, na agua.

Professor 2 | Meio ambiente.

Professor 3 | Que falta trabalhar mais o assunto no EF II.

Professor 4 | Falta de &gua para o consumo.

Professor 5 | E um assunto que deveria ser trabalhado em todas as séries.
Professor 6 | Que tem sofrido muitas transformagdes ao longo do tempo.
Professor 7 | Que as pessoas nao sabem a importancia de cuidar do meio ambiente.
Professor 8 | A Educagio como um todo, e isso talvez explique as suas falhas.

Professor 9 | Consumismo descontrolado, o que gera gasto de recursos naturais.
Fonte: Questionarios aplicados aos professores. Elaboracéo da autora (2017).
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Fazendo uma andlise das respostas obtidas, temos que os professores 3, 5 e 8
estabelecem uma relacéo direta entre meio ambiente e necessidade de educacédo, percebendo
que ha auséncia da pratica efetiva da EA nas disciplinas lecionadas.

Outros trés professores — 1, 4 e 9 — demonstram preocupacdo com a &gua, no
sentido da escassez. Aqui, as respostas podem ser relacionadas a frequente falta de agua
tratada no municipio; em periodo de seca houve dias nos quais a populacdo ficou sem o
fornecimento de 4gua por horas em diversos bairros da cidade.

Na resposta do professor 9, tem-se: “Consumismo descontrolado, o que gera gasto
de recursos naturais”. Nesse sentido, Jussemar Goncalves (2004, p. 307) ressalta que
sociedade inteira € absorvida pelo consumo, pontuando que “tudo e todos se tornam presas e
predadores no interior dessa grande maquina que ndo tem fronteiras e que visa somente
produzir e, por isto mesmo, ¢ uma terrivel maquina de destruir”.

O problema aqui ndo é o consumir, e sim o0 consumismo exagerado e de forma
desordenada. Analisar ao comprar, refletir sobre qual produto gera menos impacto negativo
para si e para a sociedade sdo pequenas acles que, somadas a responsabilidade de cada
individuo, fazem a diferenca. E por meio da educagio que o individuo se desenvolve cultural
e historicamente. Nessa perspectiva, as geragdes trazem consigo o0 modo de vida, seus meios e
modos de produgdo, modificando o ambiente de acordo com necessidades e interesses.

Débora Ortiz de Ledo afirma:

Os(as) professores(as) constroem seus saberes ao longo de suas trajetérias de
vida; ndo sdo, portanto, apenas consumidores de saberes elaborados por
outros. Em decorréncia disso, é preciso que sejam reconhecidos, também,
como produtores de saberes. Aquela ideia asséptica de que, ao entrar na sala
de aula, os(as) professores(as) deveriam deixar sua vida do lado de fora esta
mais do que ultrapassada (LEAO, 2004, p. 28).

Percebe-se, nesse contexto, que a maioria dos professores pesquisados possui uma
ideia negativa de meio ambiente ou apresenta uma nogdo de meio ambiente com problemas
sujeitos a transformacgdes — todavia, ter essa percepcdao de meio ambiente ndo pode acarretar
problemas para a pratica da EA em sala de aula.

No que se refere a problematica ambiental clima, Irineu Tamaio alerta:

As mudancas climéticas causadas pela acdo humana sdo um fendmeno
comprovado pela ciéncia, ou seja, existem, sdo emergenciais e irreversiveis
para a atual geracdo. Trata-se de um fenbmeno complexo, multidisciplinar e
abrangente e, de uma forma ou de outra, em maior ou menor escala, suas
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consequéncias afetardo a todos, em todos os lugares (TAMAIO, 2010, p. 8).

Nessa perspectiva, tem-se aqui uma relevante tematica a ser trabalhada no
cotidiano escolar, a fim de mobilizar e transformar os cenarios que o futuro nos reserva. De
acordo com Paulo Freire, pensar nessa problematica ambiental remete a uma interferéncia do

homem.

Ninguém pode estar no mundo, com 0 mundo e com os outros de forma neutra. Nao
posso estar no mundo de luvas nas mdos constatando apenas. A acomodagdo em
mim é apenas caminho para a inser¢do, que implica decisao, escolha, intervencdo na
realidade (FREIRE, 1996, p. 77).

Todos os professores, quando questionados sobre como acompanham a questdao
ambiental, responderam que é por meio de noticiarios, jornais e internet.

Segundo Samia Sulaiman (2011), a midia teve papel relevante na propagacdo da
probleméatica ambiental e na rapidez da difusdo de temas como mudancas climéticas e
aquecimento global. No que se refere ao contexto escolar, a autora afirma que “¢ evidente o
papel educativo da midia, sobretudo frente a problematica ambiental contemporanea; porém,
ha que se analisar estratégias e contetidos abordados” (SULAIMAN, 2011, p. 648).

Em relacdo aos meios de comunicacéo, Paulo Freire (1996, p. 139) faz um alerta a
nos, educadores: “Nado temo parecer ingénuo ao insistir ndo ser possivel pensar sequer em
televisio sem ter em mente a questdo da consciéncia critica. E que pensar em televiso ou na
midia em geral nos pde o problema da comunicagao, processo impossivel de ser neutro”.

Diante desse contexto percebe-se que ndo é o bastante o professor simplesmente
acompanhar a questdo ambiental — € necessario analisar as informacGes e trazer toda essa
problematica para a sala de aula, informando os alunos, debatendo e, juntos, analisando,
pensando e agindo, com novas formas de fazer a diferenca do local para o global.

Quanto a midia e problematica ambiental, percebe-se também este outro aspecto
levantado por Renata Schlee:

O discurso ambiental, fortemente explorado por todo aparato publicitério,
age de forma téo sutil que nos captura. A midia, de modo geral, nos ensina e
nos disciplina através de seus discursos marcados pela aura da
periculosidade e/ou do salvacionismo, além de instituir verdades, de modo
que passamos a agir e pensar como nos é indicado (SCHLEE, 2014, p. 3).

Cabe aqui ressaltar mais uma vez o papel de extrema relevancia do professor em sala

de aula ao analisar e levar esse debate para os alunos. Paulo Freire (1996, p. 52) nos adverte:
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“Sei que as coisas podem até piorar, mas sei também que é possivel intervir para melhora-
las”.

Questionados se consideram importante que a Educacdo Ambiental seja introduzida
como uma nova disciplina curricular, todos os professores pesquisados responderam que sim,
em contraponto com a Lei 9.795/99, a qual diz que a EA nédo deve estar presente no curriculo
escolar como disciplina, mas como tema que permeia todas as disciplinas e atividades
escolares.

De acordo com Maria Beatriz Bernardes e Elisson Prieto:

E dificil imaginar que uma disciplina de Educacdo Ambiental consiga fugir a
tendéncia da “educacdo bancaria” que temos no Brasil, como diria Paulo
Freire. Isso implicaria em imposicdo de conteldos e preocupacdo com
provas e notas “pra passar”’, o que afronta a ideia da Educagdo Ambiental
como forma mutua de educar para uma tomada de consciéncia sobre as
questdes ambientais (BERNARDES; PRIETO, 2010, p. 179).

Segundo os Parametros Curriculares Nacionais, os PCNs, “a proposta de trabalhar com
questdes de urgéncia social numa perspectiva de transversalidade aponta para 0 compromisso
a ser partilhado pelos professores das areas” (BRASIL, 1998, p. 28). Na concepcdo de

Antonio Gramsci:

Dir-se-a que o que cada individuo pode modificar é muito pouco, com rela¢do as
suas forcas. Isto é verdadeiro até certo ponto, ja que o individuo pode associar-se
com todos os que querem a mesma modificacdo; e, se essa modificacdo é racional, o
individuo pode multiplicar-se por um elevado nimero de vezes, obtendo uma
modificacdo bem mais radical do que a primeira vista parecia possivel (GRAMSCI,
1995, p. 40).

Nessa perspectiva, Monteiro e Pompeu Janior (2001, p. 15) nos relatam que a
proposta dos PCNs para que os professores melhorem a pratica € analisar, refletir e discutir as
diferentes situagdes envolvidas nos contextos escolares, identificando assim contetdos mais
relevantes, formas de trabalhar e avaliar. Os autores acrescentam que, atualmente, o0s
professores “tém pela frente um grande desafio: educados num processo fragmentado, terdo
de superar os limites que essa formacdo lhes impGe e extrapolar as fronteiras de conteudos
vistos de forma parcial e a-historica” (MONTEIRO; POMPEU JUNIOR, 2001, p. 15).

Vale notar também a contribui¢do de Ubiratan D’Ambrésio em relagdo a

formagéo do professor:

H& inimeros pontos criticos na atuacdo do professor que se prendem a
deficiéncias na sua formagdo. Esses pontos sdo essencialmente concentrados
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em dois setores: falta de capacitacdo para conhecer o aluno e obsolescéncia
dos contetidos adquiridos nas licenciaturas (D’AMBROSIO, 2012, p. 76).

Portanto, cabe ao professor a tarefa de analisar a si mesmo e refletir em que é
preciso melhorar, aprimorar, mudar, acrescentar na sua pratica metodolégica em sala de aula
para um bem comum (do aluno, do docente e de toda a sociedade). Como assegura Paulo
Freire (1996, p. 29), “ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago”.

Tal pratica do professor deve estar atrelada a ideia de que todo ser racional tem
um passado e, por conseguinte, um futuro. E preciso entender essas relacdes, colocando-se
perante os alunos de maneira dialética, para se chegar a uma critica unidade de ideias.

Questionados sobre como deveria ser desenvolvida a Educagdo Ambiental nas
escolas, trés professores responderam: por meio de projetos; outros quatro sugeriram que ela
deveria ser abordada como se fosse uma disciplina, reafirmando a resposta da questdo quando
indagados sobre se a EA poderia ser introduzida como disciplina curricular. Uma professora
respondeu destacando ser por meio de ac¢Ges praticas (conscientizando) e outra fez um mix de
todas as respostas, indicando que isso se daria com projetos/palestras, disciplina e de forma
interdisciplinar.

Contrapondo as respostas dos quatro professores, Genebaldo Freire Dias nos
rememora que desde a Conferéncia de Thilisi que a EA ndo é encarada como uma nova

disciplina, e sim de maneira interdisciplinar:

H& de ser a contribuicdo de diversas disciplinas e experimentos educativos
ao conhecimento e a compreensdo do meio ambiente, assim como a
resolucdo dos seus problemas e a sua gestdo. Sem enfoque interdisciplinar
ndo sera possivel estudar as inter-relagdes, nem abrir 0 mundo da educacéo a
comunidade, incitando seus membros a agdo (DIAS, 2004, p. 211).

Em relacdo a pratica pedagdgica do professor, Monteiro e Pompeu Junior (2001,
p. 25) afirmam que ela deve estar comprometida “com o desejo de promover um processo de
‘humanizacéo’, aqui compreendido como um processo que permita ao outro perceber-se de
maneira significativa em um mundo possivel de ser transformado por meio de sua agdo”.

Ja Paulo Freire (1996, p. 98) afirma: “outro saber de que ndo posso duvidar um
momento sequer na minha pratica educativo-critica € o de que, como experiéncia
especificamente humana, a educag@o é uma forma de intervengdo no mundo”. E nesse sentido

cabe ao professor a traducdo desse mundo para o aluno, nessa via de mdo dupla que é a
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educacéo.
Em relacdo a décima terceira pergunta, que indaga se o professor trabalha a
Educacdo Ambiental na disciplina que leciona, todos responderam que sim. Observe na tabela

a sequir:

Tabela 3: Vocé trabalha EA em sua disciplina?

Professor 1 | Sempre que posso!
Professor 2 | As vezes com tabelas ou dados estatisticos.

N&o o quanto necessario para mudanca de atitude. Analiso dados e construo
Professor 3 | gréaficos.

Professor 4 | Sim.

Professor 5 | Porém fica muito a desejar.

Professor 6 | Sempre que tenho oportunidade de falar sobre o assunto.
Professor 7 | Sempre que consigo encaixa-la em um contetdo trabalho sim.
Professor 8 | Procuro associar com os contetdos trabalhados.

Professor 9 | Nas disciplinas de ciéncias e sociologia com mais frequéncia.

Fonte: Questionarios aplicados aos professores. Elaboracéo da autora (2017).

As respostas 1, 3, 4, 5, 6 e 7 demonstram uma certa “inseguranca” dos professores
pesquisados de afirmar que trabalham EA em sua disciplina ou d&o a entender que trabalham
de forma precaria. Uma hipdtese é que isso aconteca por se tratarem de professores, em sua
maioria, da disciplina de Matematica, contrapondo-se aqueles formados em Ciéncias
Biolodgicas e Sociologia, por exemplo.

Ja os professores 2, 8 e 9 sdo objetivos ao dizerem que sim — trabalham EA em
sala de aula —, pois prontamente mencionam a forma como o fazem ou a disciplina que
ministram. Percebe-se aqui que a maioria deles (8 e 9) é de Ciéncias Biologicas.

Nessa perspectiva, Maria Anastdcia Manzano e Renato Eugénio Diniz

argumentam:

Atualmente hd um consenso de que a escola é um lugar privilegiado para se
discutir as questbes ambientais, as quais devem ser consideradas na sua
totalidade, sob as vérias perspectivas que as compdem. Com isso, tais
questdes  contribuem  para  diversos  aspectos do  processo
ensino/aprendizagem, apresentando elementos relativos aos conteddos,
englobando disciplinas variadas (MANZANO; DINIZ, 2003, p. 1).

Isso vem ao encontro da proposta de Adriana Alves (2013, p. 111), para quem é
necessario “ter desapego por sua disciplina, visando tecer esta rede a muitas maos,
exercitando a construcdo de uma rede rica em significados. Estes sdo 0s pressupostos desta

nova atitude da qual a interdisciplinaridade é precursora”.
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Assim, cabe ao professor dialogar, encontrar ideias e solugdes, sendo necessario
que as informagdes compartilhadas com os alunos sejam transformadas em valores e atitudes,
0 que se coaduna com a educagédo “transformadora” de Paulo Freire (1996).

Alan Silva (2015) realizou uma pesquisa sobre percepcdo ambiental entre os
professores de Matematica de duas escolas publicas estaduais no estado da Paraiba e
encontrou resultado semelhante, detectando que a maioria dos docentes também trabalha a
Educacdao Ambiental nessa disciplina. Ele concluiu que € necessario exigir dos professores
uma participacdo mais efetiva e critica quanto aos contetdos abordados, além da aplicacao de
projetos e atividades que desenvolvam a teméatica ambiental.

Quando questionados se, na disciplina com a qual trabalha, é facil aplicar a
questdo ambiental, 77,7% dos professores ouvidos disseram que sim, conforme se observa na

préxima tabela.

Tabela 4: E facil aplicar a questiio ambiental na sua disciplina?

Professor 1 [ N&o.

Professor 2 | Sim.

Professor 3 | E facil. Ndo conseguimos mais porque o contelido é extenso.

Professor 4 | Sim.

Professor 5 [ Ndo conseguimos porque o contetdo é extenso.

Professor 6 | As vezes.

Professor 7 | Sim, pois Ciéncias estuda o ser humano, a natureza e a relacdo entre os dois.
Professor 8 | Na maioria das vezes sim, entretanto o contetdo é extenso.

Professor 9 [ Em Ciéncias até que é facil.
Fonte: Questionarios aplicados aos professores. Elaborado pela autora (2017).

Destaca-se que 0s professores que responderam “ndo” a pergunta sdo 0S que
ministram a disciplina Matematica, o que demonstra a falta de formacéo em relacdo a questdo
ambiental de forma interdisciplinar e mais abrangente.

Os professores 3, 5 e 8 mencionaram que ndo se consegue aplicar a referida
tematica porque o conteudo é extenso. Entretanto, vale destacar que o professor 8 é da
disciplina Ciéncias Bioldgicas — nesse caso especifico, além de demonstrar falta de autonomia
para selecionar temas relevantes, o argumento de que o conteldo é extenso € entendido aqui
como desfavoravel, uma vez que na disciplina de Ciéncias do Ensino Fundamental Il a
temética EA percorre facilmente todos os conteudos.

Em relacdo aos contetdos e a pratica do professor, Genebaldo Freire Dias alerta:
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Os contelidos programaticos e a absurda descontinuidade administrativa — o
MEC teve mais ministros do que anos de fundacdo — terminaram
consolidando o estudo para o nada, a preparacdo do estudante para um
mundo que ndo existe mais. Fugimos da educacdo transformadora
preconizada por Paulo Freire e estacionamos nos programas impostos pelos
paises ricos, nos quais formamos cidaddos conformados com a sua realidade
social e econémica, auténticos cordeiros a servico da sua majestade, a divida
externa (DIAS, 2004, p. 255).

Para Dias (2004, p. 255), “a escola ndo pode ser um amontoado de gente
trabalhando com outro amontoado de papel”. E preciso reconhecer que o professor tem uma
funcdo de extrema relevancia, pois é ele que vai selecionar, escolher e analisar os contetdos
de maior importancia para serem trabalhados em sala de aula.

Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 14) enfatizam que se trata de um processo
complexo, sendo “necessario querer mudar e acreditar que € possivel. Mais do que constatar
que precisamos mudar, é necessario ter a conviccdo de que sempre ha um novo jeito de
ensinar, que sempre ¢ possivel mudar”.

Um caminho possivel, ndo facil, é a interdisciplinaridade, que, somada ao
processo de formacao continuada dos professores, pode conduzir a mudangas. De acordo com
Susana Inés Molon (2003, p. 86), formacdo continuada diz respeito a préatica reflexiva
“implicada na vida cotidiana da escola, nos saberes e fazeres da experiéncia docente e nas
condicdes socio-politico-econdmico-histdrico-ecoldgicas determinantes na sociedade que
condicionam a realidade educacional” .

Costa e Loureiro (2015) assinalam que:

A Educacdo Ambiental critica e a producdo do conhecimento nesta, em uma
perspectiva interdisciplinar, sé poderd se manter enquanto materialidade que
contribui para potencializar a transformacdo da préxis pedagégica se assumir a
criticidade de suas proposicBes. Essa criticidade se relaciona a radicalidade da
transformacdo social que respeite a alteridade; e ao método dialético, que tem, na
contradicdo e na totalidade, conceitos fundantes para a compreensdo do ser social e
movimento histérico real (COSTA; LOUREIRO, 2015, p. 67).

Nessa perspectiva, a formacéo continuada do professor em EA pode se tornar um
problema, uma vez que teria de acontecer a partir da realidade da escola e da pratica
pedagdgica do docente. Ha diversas dificuldades que poderiam vir a se contrapor, por
exemplo: quem na escola se habilitaria a oferecer tal formacdo? Mesmo que os professores da
instituicdo fossem para uma formacéo continuada em outro local dada por uma pessoa que
ndo conhecesse a realidade da escola, as ideias abordadas durante a formacéo teriam de ser

repensadas para a realidade local.
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5.2.1 Formagcao continuada em EA em Rialma

O termo “formacdo continuada”, muito empregado no cenario educacional, é
vinculado a qualidade da educacdo e, consequentemente, a qualidade do ensino. Para Leiri
Valentin (2016), formacdo continuada é um algo continuo, que se da no decorrer da vida e
profissdo que a pessoa estiver exercendo, isto €, em qualquer &rea essa formacao representa
um elemento essencial da condi¢do humana.

Valentin (2016, p. 47) acrescenta que “as pesquisas e investigacfes sobre o
processo de formacdo docente, em nosso pais, oferecem indicios que nos permitem afirmar
que ndo ha um modelo Unico ou hegemonico de formacdo”. Assim, entende-se que formacéo
em Educacdo Ambiental é uma das tantas outras formacdes das quais o professor necessita.

Em relacdo a saber se sdo oferecidas oportunidades para aperfeicoamento docente
em EA, todos os professores pesquisados foram unanimes ao dizer que ndo. Segundo a
Subsecretaria Regional de Educacdo de Ceres, da qual o municipio de Rialma faz parte, a
formacdo oferecida foi especifica em cada area de graduacdo, ou seja, 0s professores
licenciados em Matematica, por exemplo, obtiveram formacdo em Matematica, sem nenhuma
abordagem com a tematica ambiental.

Os professores foram questionados também se ja participaram de alguma
formacdo para trabalhar com a EA, e uma docente disse que sim. Ela foi multiplicadora do
Programa Agrinho, coordenando um projeto com formacao em Goiania — como ela é também
professora do municipio, essa formacao foi vinculada a rede municipal de ensino.

Outros dois professores ja participaram de formacdo para trabalhar com EA por
meio de palestras e congressos oferecidos pela instituicdo na qual se graduaram, o Instituto
Federal Goiano — Campus Ceres. Esses docentes tém formacdo em Ciéncias Bioldgicas, em
que existe uma maior abordagem em relacéo a tematica ambiental.

Antonio Fernando Guerra e Maria Beatriz Lima (2004) apontam que:

No Brasil, a necessidade e a urgéncia da implementacéao de politicas pablicas
de formacdo de educadores (as) ambientais decorrem da crescente e historica
consciéncia dos problemas ambientais e da necessidade de os sistemas
educacionais buscarem desenvolver acfes e solucBes efetivas para que a
escola se mobilize e integre-se a comunidade no sentido de uma mudanga de
habitos e atitudes, enfrentando ou minimizando as a¢des de degradacdo
ambiental que afetam a sustentabilidade da vida como um todo (GUERRA,
LIMA, 2004, p. 43).
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Dessa forma, € um desafio ao processo da formacdo docente a implementacdo da
questdo ambiental, tanto na formacdo inicial quanto na continuada. Revela-se aqui a
necessidade de cursos de formacdo continuada para os professores da rede estadual de
Educacao do Estado de Goiés.

Em pesquisa realizada em 2006 pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC)
sobre o que fazem as escolas que dizem trabalhar com EA, verificou-se que:

De maneira geral, constata-se que a maioria das escolas de ensino
fundamental da regido Centro-Oeste ndo possui proposta pedagdgica de
Educagdo Ambiental. As escolas desenvolvem atividades pontuais com
énfase nas datas comemorativas, como o dia (ou a semana) do Meio
Ambiente, utilizando, em sua maioria, uma abordagem das tematicas
relacionadas aos residuos sélidos — destinacdo e/ou reutilizacdo — e a 4gua —
utilizacdo e conservacdo (BRASIL, 2006, p. 159).

Dessa forma, percebe-se que a EA € praticada de maneira fragmentada e pontual,
0 que se pode relacionar fortemente com a ma-formacdo ou a ndo participacdo em nenhum
curso que contemple em sua grade curricular a Educacdo Ambiental, retratando o despreparo

do professor ao lidar com as questdes ambientais.

Com relacéo ao espaco da escola, € preciso que professores e professoras se
fortalecam como aprendizes da sustentabilidade. E isto transcende de longe a
réplica de livros e teorias. Leva a pensar em escolas sustentaveis desde sua
estrutura até o sistema escolar, envolvendo todos os atores sociais dentro da
escola e em seu entorno, 0 que inclui a socializacdo de ideias, de material
didatico contextualizado e de convivéncia sociocultural, funcéo relevante do
ambiente escolar, que ndo se restringe aos muros da escola (FERRARO
JUNIOR, 2013, p. 31).

Nesse contexto, o autor aborda que os professores e toda comunidade escolar
tenham dialogo. Para Paulo Freire (1981, p. 82), “ndo ha dialogo verdadeiro se ndo ha nos
seus sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a dicotomia
mundo-homens, reconhece entre eles inquebrantavel solidariedade”. Assim, nos, professores

necessitamos de uma relacdo dialética com 0s nossos alunos.

5.3 Diagnostico da percepcéo dos alunos sobre meio ambiente e Educacdo Ambiental

De acordo com os dados coletados na pesquisa, 0 sexo feminino representa 49,4%
dos alunos pesquisados ao passo que o masculino, 50,6%. Eles se encontram na faixa etaria

entre 12 e 17 anos de idade. Observa-se na figura a seguir que a maioria desses estudantes se
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enquadra na idade regular para a série em estudo, com apenas 17, 3% apresentando distor¢do
de ano/idade.
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Figura 1: Faixa etaria dos alunos
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

Quando se prop6s que descrevessem a primeira imagem que vinha & mente ao
pensar em meio ambiente, 86,6% relacionaram a um meio natural, sem a presenca do ser
humano. E 13,3% aludiram a problemas ambientais como polui¢do do ar e de rios, além de
florestas desmatadas, conforme detalhado a seguir:
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Figura 2: Pensando em meio ambiente, descreva a primeira imagem que vem a sua mente
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

Percebe-se que a maioria dos alunos ndo relaciona meio ambiente a problemas
ambientais, havendo uma tendéncia de associa-lo apenas aos recursos naturais, além de terem
uma imagem utdpica ou ideal de meio ambiente, conforme respondido em pergunta aberta.

Assim, meio ambiente é entendido por eles como espaco natural. Uma hipdtese

possivel para isso € que a série em questdo é composta por 23% de alunos que vivem na zona
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rural. Soma-se a esse dado o fato de que muitos desses jovens tém as margens do Rio das
Almas, que corta a cidade, como local de lazer ou véao passar o fim de semana ou as férias em
propriedades rurais.

Tal conceito de ambiente natural remete a uma paisagem impecavel sem a
intervencdo do homem, evidenciando-se apenas elementos naturais como arvores, rios,

passaros e peixes. Isabel Cristina Carvalho entende que

essa visdo “naturalizada” tende a ver a natureza como o mundo da
abordagem biolégica, essencialmente boa, pacificada, equilibrada, estavel
em suas interagdes ecossistémicas, o qual segue vivendo como auténomo e
independente da interacdo com o mundo cultural humano (CARVALHO,
2012, p. 35)

Uma hipotese possivel para a ocorréncia dessa percepcao, segundo a autora, é que tal
conceito € sempre reafirmado em programas de TV que esculpiram nosso imaginario acerca
da natureza.

Ja Demétrio Delizoicov e Nadir Delizoicov salientam:

E preciso que o processo educativo tenha a intencionalidade de promover
uma leitura critica e seja planejado de tal modo que a tenha como um dos
objetivos que precisa ser alcangado. Assim, podemos entender a contribuicao
que a educacdo pode dar para a efetivagdo de acOes libertadoras e
transformadoras: uma compreenséo critica do mundo propiciada aos alunos
pela leitura critica das contradi¢des sociais (DELI1ZOICOV; DELIZOICQV,
2014, p. 87).

Acles libertadoras e transformadoras podem acontecer somente se nds,
professores, ndo partirmos “do conceito para entender a realidade, mas sim partirfmos] da
realidade para, através do conceito, compreender a realidade”, nas palavras de Paulo Freire e
Antonio Faundez (1985, p. 33).

E nesse contexto é necessario ter em mente que o educando, ao chegar a escola,
possui uma leitura particular do mundo, com base nas proprias experiéncias construidas
socialmente. Ele vem para a escola com indagacOes e explicacbes formadas pelas mais
distintas experiéncias que obteve, cabendo ao professor reconhecer e aplicar estratégias
necessarias.

Freire e Faundez (1985, p. 25) nos advertem que “para um educador ndo ha
perguntas bobas nem respostas definitivas” e que “a primeira coisa que aquele que ensina
deveria aprender é saber perguntar. Saber perguntar-se, saber quais sdo as perguntas que nos

estimulam e estimulam a sociedade”.
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Quando questionados sobre o que € meio ambiente, 26,6% dos alunos afirmaram
que meio ambiente é tudo, o lugar onde se vive, demonstrando uma percepg¢do segundo a qual
ele favorece as varias relacdes dos seres vivos entre si e a relacdo desses com 0 meio
ambiente. J& 46,6% assimilam meio ambiente como natureza, arvores, associando a ideia a
componentes da natureza. Outros 20% relacionam meio ambiente ao lugar que temos de
cuidar e preservar, demonstrando assim a ideia de zelo, de cuidado, e uma certa preocupagéo
com o futuro. E 26,6% associam a ideia de ambiente onde hé interacdo do homem, apontando
uma visdo negativa entre a relacdo do homem com a natureza, onde se observa na figura 4.

Graciane Rocha et al. (2014), no Estado de Minas Gerais, também realizou uma
pesquisa sobre percepcdo ambiental e encontrou resultados semelhantes, em que 23% dos

inquiridos demonstraram a ideia de meio ambiente em termos de onde héa interacdo

homem/natureza.
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Figura 3: Para vocé, o que é meio ambiente?
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

A minoria, equivalente a 6,6%, deu respostas sem sentido, como por exemplo esta
escrita por um aluno: “erro 404” (demonstrando um n&o conhecimento ou falta de interesse
em responder tal questionario).

Outro questionamento foi sobre que tipo de acdo para proteger 0 meio ambiente
vocé pratica no dia a dia — 58,6% se referiram a ndo jogar lixo no chdo, nas ruas. Tal
comportamento demonstra gque ficou na consciéncia dos estudantes que, por meio de pequenas
acOes, é possivel exercer a responsabilidade de zelar pelo meio em que vivemos, para uma

melhor qualidade de vida. As outras respostas, 18,6%, evidenciam ac¢fes que basicamente a
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midia procura mostrar, como ndo poluir, ndo desmatar e plantar arvores. J& 22,6%
responderam que nada fazem, demonstrando uma falta de interesse ou ndo se preocupando, 0
que leva a seguinte anélise: o que é causado ao meio ambiente certamente ndo me atinge.

Em relacdo a midia, percebe-se que ela tem influéncia a respeito da tematica em

questdo. E nessa perspectiva Paula Briigger nos demonstra uma preocupacao:

Talvez o principal problema na discusséo sobre midia e meio ambiente seja a
definicdo do que ¢ “ambiental”. Todo estudo sobre esse tema deve
ultrapassar as matérias de contetido ambiental explicito, ou seja, restritivas a
explicagbes sobre 0 mundo natural, ou as que se referem a interacdo do
homem com a natureza. Isso acontece porque a defini¢do de “ambiental” ndo
é a mesma para todos (BRUGGER, 2005, p. 158).

A autora ressalta ainda que “a midia influencia, assim, grandemente a construcao
dos conceitos de meio ambiente e de natureza, com grande repercussdo nas relacdes dos
homens entre si” (BRUGGER, 2005, p. 160).

E nesse sentido Paulo Freire enfatiza que:

Como professor, se minha opcéo é progressiva e venho sendo coerente com
ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao educando,
de desconhecer a especificidade do professor, ndo ouso, por outro lado,
negar que meu papel fundamental é contribuir positivamente para que o
educando v& sendo artifice de sua formagdo com a ajuda necessaria do
educador (FREIRE, 1996, p. 70).

Ressalta-se aqui a politicidade por meio da qual Paulo Freire (1996, p. 98) afirma
que “a educagdo ¢ uma forma de interven¢do no mundo”, ndo cabendo uma neutralidade que
nem existe.

Assim, necessitamos desenvolver conhecimentos visando um projeto politico de
sociedade. Ndo se sabe tudo, porém, uma vez inserido e fazendo uma ligagdo com o
conhecimento e a cultura dos educandos, estabelece-se um didlogo para que outros
conhecimentos sejam construidos, gradativamente tendo consciéncia da realidade em sua
volta e discutindo-a criticamente.

O professor pode levar a problematica ambiental local aos alunos, os quais,
mesmo tendo conhecimento do que esta acontecendo, podem ndo entender a situacdo de
maneira critica, histérica, politica e cultural — como € o caso do uso das aguas do Rio das
Almas, que corta a cidade pela usina de cana-de-acucar instalada na regido e frequentemente é
assunto na midia local e regional.

Como veremos a seguir, 0 periodo que se passou entre as ilustracfes a seguir é de
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exatamente 38 anos. Na primeira, tem-se a enchente de marco de 1980; j& a outra retrata a
paisagem do rio em agosto de 2018. O que se observou foi que, com o passar dos anos, néo

houve mais enchentes no local, como nas décadas de 1980 e 1990.

lHustracdo 7: Rio das Almas em 1980
Fonte: Rialma, 2018

lustracdo 8: Rio das Almas em 2018
Fonte: VALLE, 2017
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Essas duas fotos retratam aqui uma relevante problematica que atinge o municipio
de Rialma, bem como toda a regido, podendo ser usada como tema de aula em diversas

disciplinas.
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Figura 4: Que tipo de acéo para proteger o meio ambiente vocé pratica no dia a dia?
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

Outro questionamento foi: vocé se sente diretamente afetado, atingido por algum
problema ambiental? Quais? Nas respostas, 20% disseram ndo. E novamente aqui, observa-se
a influéncia da midia e também das usinas de cana-de-acUcar instaladas na regido, uma vez
que 45,3% dos pesquisados mencionaram queimadas, 6,6%, ar quente e seco, e outros 6,6%
uso da agua do rio e agrotéxicos — problemas esses diretamente correlacionados ao plantio de
cana-de-agucar. Outros 10,6% mencionaram falta de agua e aquecimento global, e 9,3%

responderam outros tipos de problemas.
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Figura 5: Problemas ambientais pelos quais que os alunos se sentem afetados
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos



96

A microrregido onde Rialma estd localizada, no Centro Goiano, vem se
despontando como uma nova fronteira da cana-de-agUcar dentro do estado de Goias. Os
autores Lara Cristine Ferreira e Jodo Batista (2011) esclarecem que, nessa microrregido,
foram incentivadas por politicas publicas a ocupacdo e expansdo canavieira, em um total de
seis usinas sucroalcooleiras.

Nas usinas de cana-de-agUcar é possivel observar a substituicdo da colheita
manual pela colheita mecanica em toda a regido Centro-Sul, para se adequar a normas
ambientais, de acordo com Gustavo Henrique Brito et al. (2011). Essas exigéncias ambientais
estdo na Lei Estadual n° 15.834, de 23 de novembro de 2006, a qual determina que 0s
plantadores de cana-de-acUcar que utilizem como método de pré-colheita a queima da palha
em areas mecanizaveis sao obrigados a reduzir gradativamente o uso do fogo e que a queima
de cana podera ocorrer em no minimo um quilémetro de distancia da area de urbanizacéo,
preferencialmente no periodo noturno.

Entretanto, percebe-se nas respostas dos alunos ao questionamento da figura
anterior que ainda estdo impregnados na mente da populacdo de Rialma os danos causados
pela colheita manual de cana-de-acUcar em anos anteriores, pois a pratica era antecedida pela
queimada dos canaviais, 0 que causava muitos transtornos a populacdo, como a fuligem que
pairava no ar, por exemplo.

Apesar de praticamente extinta, ainda persiste essa pratica na regido. A Lei n°
15.834, de 23 de novembro de 2006, estipula que os plantadores de cana-de-agUcar tém até o
ano de 2028 para acabar com 100% do uso do fogo como método espalhador e facilitador do
corte em areas mecanizaveis.

Analisa-se aqui que, na regido onde estdo localizadas as usinas € 0 municipio de
Rialma, existem terrenos de plantio de cana-de-aclcar aos quais as maquinas ndo tém acesso,
ou seja, areas que apresentam declive — o que nos leva a concluir, portanto, que nessa regiao
de Goiés acabar totalmente com o uso de fogo como método de colheita serd praticamente
impossivel. Nesse contexto, a medida correta seria ndo plantar nessas areas com declive,
somente naguelas que sao mecanizaveis.

Cabe aqui citar a analise de Michael Léwy, que problematiza o agronegdcio nessa

sociedade capitalista em que estamos inseridos:

De todos esses processos destrutivos, o mais 6bvio, e perigoso, é 0 processo de
mudanca climatica, um processo que resulta dos gases do efeito de estufa emitidos
pela industria, pelo agronegdcio e pelo sistema de transporte existente nas

sociedades capitalistas modernas (LOWY, 2013, p. 80).
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Quando questionados se eles se preocupam com o lugar onde vivem, 86,6% dos
estudantes responderam que sim. Entre os motivos de preocupacao, as respostas com maior
frequéncia foram: por se tratar do lugar onde moram (21,3%) e preocupagdo com as proximas
geracOes (12%). As demais respostas mencionaram aspectos diversos como producéo de lixo,
mosquito, desmatamento e queimadas. Outros 28% disseram se preocupar, porém nao
souberam responder por qué.

Sobre se ha algo que gostariam de modificar na paisagem de onde vivem, 86%
responderam que sim — e dentre esses, 38,6% relataram que desejariam mais arvores. As
demais respostas se dividiram em “lixo no lixo”, expressdo que demonstra 0 desejo de maior

cuidado com o lixo produzido na escola, e “menos poluicdo”, como se observa na figura a

sequir.
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Figura 6: O que vocé gostaria de mudar na paisagem do lugar onde vive?
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

Quando questionados se ha alguma prética que pode afetar ou vir a afetar o0 meio
ambiente escolar, qual e por que, 58,6% afirmaram que nao ha. Entre os que responderam sim
e elencaram quais, 21,3% citaram a preocupacgdo com o fato de que a escola coloca fogo nas
folhas que caem no chédo; 12% pontuaram sobre o lixo no chdo, e em 8% das respostas
aparece a preocupacdo com corte de arvores ou afirmando que a escola gasta muita agua.

Perguntados sobre a possivel solucdo para o problema apontado na questdo
anterior, 53,3% dos estudantes responderam que ndo ha. Quanto aos que disseram sim e qual
seria, 13,3% deram como solucdo ter mais lixeiras na escola, 21,3%, plantar mais arvores,
12%, fazer adubo das folhas, e 6,6%, campanhas de conscientizacao.

Ressalta-se aqui que os 12% que se referiram a fazer adubo das folhas revelam
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que essa parcela de alunos tem o conhecimento de compostagem, que, de acordo com o
Dicionario Aurélio, é o processo bioldgico de reciclagem de lixo, através do qual a matéria
organica se transforma em material como um solo, sendo usada como adubo agricola.

Dessa forma, nos, professores devemos aflorar nos alunos a ideia de que a escola
também faz parte do seu habitat, que ndo se vai a escola unicamente para aprender regras de
gramatica ou algoritmos matematicos. Nesse sentido, Marcos Sorrentino (2005, p. 19) nos
coloca que: “Precisamos despertar em cada individuo o sentido de ‘pertencimento’,
participacdo e responsabilidade na busca de respostas locais e globais que a temaética do
desenvolvimento sustentavel nos propde”.

Ubiratan D’ Ambrosio (1997, p. 163) corrobora com essa ideia segundo a qual “os
individuos devem relacionar-se com seu ambiente e com outras espécies, por meio da acao
sobre a natureza na qual estdo imersos, como parte integrante, e ndo como meros predadores”.

No que diz respeito a conscientizacdo das pessoas, 6,6% dos alunos da pesquisa
citaram como uma alternativa possivel as “campanhas de conscientiza¢do”. Isso reflete o
pensamento de Paulo Freire (2002, p. 21), para quem “a consciéncia se reflete e vai para o
mundo gque conhece: é o processo de adaptacdo. A consciéncia é temporalizada. O homem é
consciente e, na medida em que conhece, tende a se comprometer com a propria realidade”.

Assim, nessa perspectiva, cabe citar também o trabalho de Cruz et al., que
refletem sobre o materialismo dialético enquanto compreensdo de mundo a luz de Paulo

Freire:

Como Unico ser capaz de ter a si e a sua atividade como objeto do conhecimento, por
ser capaz de elaborar abstratamente os resultados de sua a¢do, 0 homem é capaz de
antever o resultado desta acéo, vislumbrando, no mundo das ideias, que efeito quer
produzir no mundo material. A atividade do homem, portanto, ndo se desenvolve
com base, puramente, em seus instintos; ndo é determinada diretamente por sua
espécie, como acontece com os demais seres, mas ao contrario, é determinada em
sua propria consciéncia (CRUZ et al., 2014, p. 42).

5. 4 A percepcéao dos alunos sobre a relagao entre as disciplinas e Educa¢do Ambiental

Em relacdo a pergunta: qual ou quais disciplinas na série em que vocé estuda
poderiam abordar melhor o tema meio ambiente? De que forma e por qué?

Conforme se observa na figura a seguir, 46,6% dos alunos responderam Ciéncias;
22,6% apontaram Ciéncias e Geografia; 6,6%, apenas Geografia, e 14,6% relataram que em

nenhuma disciplina. Dessa forma, fica claro que o tema meio ambiente certamente ndo é
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trabalhado de forma continua e interdisciplinar como propGem os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs). Verifica-se que 9,3% citaram outras disciplinas, entretanto o nimero de
alunos foi insignificante, dando a entender que essas disciplinas ndo trabalharam a tematica

ou que isso acontece de forma esporadica apenas.
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Figura 7: Qual ou quais disciplinas na série em que vocé estuda poderiam abordar melhor a respeito do tema
meio ambiente?
Fonte: Questionarios aplicados aos alunos

Em relacdo a disciplina Matemaética, apenas dois alunos a citaram, 0 que esta
inserido dentro da categoria de respostas intitulada “outras”, conforme figura 8. Percebe-se
gue esses estudantes ndo a encaram como uma disciplina em que também possa vir a ser
trabalhada a questdo ambiental. Ja os dois alunos que mencionaram a disciplina Matematica
em sua serie para abordar meio ambiente entendem a necessidade de se trabalhar a temética,

com nova didatica do professor. Nessa perspectiva, Claudiomir Siqueira ressalta:

O que se tem visto sdo alunos desinteressados com os estudos e saindo do
ensino basico cada vez mais com menos conhecimento e professores
cansados, repetindo suas mesmas aulas, até mesmo as aulas de seus antigos
professores. Mas isso ndo seria tdo ruim se as aulas fossem atrativas aos
alunos e proporcionassem um aprendizado satisfatério (SIQUEIRA, 2013, p.
20).

A proposicdo do autor é claramente percebida nas respostas dos alunos, quando
eles afirmam sobre a disciplina Matematica: “Todas [as disciplinas] possiveis, trabalhando
essa questdo de uma forma diferente, porque ¢é necessario” e “Matematica, Geografia,
Historia, Ciéncias da Natureza, ndo tem aula pra se falar sobre o meio ambiente”. Fica

evidente também que os alunos percebem a forma de se apresentar a aula.
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Observa-se que sdo nas disciplinas de Ciéncias e Geografia em que é comumente
trabalhada a temaética, pelo menos na perspectiva dos alunos. Genebaldo Freire Dias nos relata

que:

Antes, a EA ficava restrita a area de Ciéncias ou Biologia, o que foi um erro.
Precisamos praticar a EA de modo que ela possa oferecer uma perspectiva
global da realidade, e ndo uma perspectiva cientifica e biol6gica apenas. Sao
importantes 0s aspectos sociais, historicos, geograficos, matematicos, de
linguas, da expressdo corporal, da filosofia etc. (DIAS, 2004, p. 117).

Tal “erro” apontado pelo autor ainda é notado na escola em questdo, em que a
teméatica Educacdo Ambiental é tratada praticamente em duas disciplinas Em especial, o
aspecto matematico da questdo ambiental pode e deve ser tratado nas aulas de Matematica, 0
que se percebe que ndo acontece nas aulas dessa disciplina. “Praticamente tudo o que se nota
na realidade da oportunidade de ser tratado criticamente com instrumento matematico”, ja
apontou D’ Ambrosio (2012, p. 89).

Desde a Conferéncia de Thilisi, em 1977, existe concordancia de que a EA nao
deve ser parte do curriculo como uma Unica disciplina, e sim presente em todas. Em relacéo a
EA como uma unica disciplina, Dias (2004, p. 117) questiona: “que professor teria essa
fantastica capacidade?”. O autor enfatiza que se trata de um tema de natureza complexa e que
permite multiplas interagBes — de fundo ecoldgico, politico, social, ético etc.

Isso vem ao encontro do que D’ Ambrosio (2012, p. 78) declara, ao destacar que
“o professor ndo ¢ o sol que ilumina tudo”. Trabalhar a EA nas aulas de Matematica néo é
tarefa facil, exige preparo, vontade e coragem do professor ao pensar no planejamento; assim
como ocorre nas demais disciplinas.

De acordo com Monteiro e Pompeu Janior (2001, p. 79), “o trabalho em sala de
aula parte da concepgdo de que 0s temas transversais devem ser os ‘fios condutores’ dos
trabalhos escolares”. E nessa perspectiva todas as disciplinas podem “girar” em torno do tema
meio ambiente como destaque, tornando-se um instrumento para entender e articular a

realidade social.
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CONSIDERACOES FINAIS

A problematica ambiental contemporanea exige uma postura do professor como
mediador frente as atividades humanas, articulando teoria e pratica — postura essa que instigue
a interdisciplinaridade.

Assim, o objetivo central da presente pesquisa foi analisar a pratica de EA no
Ensino Fundamental Il nas escolas publicas estaduais de Rialma.

Por ser professora efetiva do Estado de Goias durante quase 16 anos, sempre via a
problemética ambiental sendo deixada de lado ou apenas inserida nos PPPs das escolas, mas
nada sendo realizado de forma efetiva, interdisciplinar, contextualizada, histérica e critica.
Além de se tratar de uma preocupacdo mundial, estd na legislacdo a determinacdo para que a
EA seja inserida de maneira interdisciplinar.

Dessa forma, concluiu-se do primeiro capitulo que a trajetéria da EA tanto no
Brasil quanto no mundo ndo ocorreu de forma aleatdria, mas por meio de processos
historicos, ou seja, tem-se uma base no passado de outras tantas relacdes sociais.

Nas esferas mundial e nacional houve uma sequéncia de ocorréncias que
auxiliaram para delinear, de alguma forma, a realidade socioambiental vigente, desde a
Conferéncia de Thilisi, tida como um dos grandes marcos da preocupagdo com a Educacao
Ambiental, até as mais recentes, como Rio +20. Esses acontecimentos conduziram a uma
construcdo da legislacdo voltada para o estudo da Educacdo Ambiental nas escolas
implementada pelo MEC, com PCNs e DCNs, todas eles sob um enfoque interdisciplinar,
tornando assim obrigatoria a Educacdo Ambiental nos espagos formais e ndo formais.

Em relagdo as questdes ambientais em nivel municipal, conclui-se que desde 2014
0 municipio de Rialma tem legislagdo propria para essa questao e trata também da insercao de

Educagcdo Ambiental nas escolas. Nesse contexto, as escolas municipais trabalham varios
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projetos, tanto de forma individual como também fazendo parcerias com outras instituigdes,
como secretarias de Meio Ambiente e Saude, além de algumas ONGs do municipio, como o
Grupo Acéo Cidada.

Entretanto, a EA que se faz transparecer nas escolas pesquisadas ainda é uma
Educacdo Ambiental preocupada com as consequéncias, enfatizando temas como reciclagem
e desmatamento, por exemplo. Existem ac@es e interesse em relacdo a questdo ambiental e a
pratica afetiva da Educacdo Ambiental nessas escolas, porém desligados de um apontamento
tedrico de transformacdo e compreensdo dos aspectos socio-histdricos relativos ao meio
ambiente, no viés de uma educacéo transformadora e critica.

Quanto ao diagndstico da percepcdo da relagdo entre escola, professores e alunos
com a Educacdo Ambiental, os professores da pesquisa demonstraram preocupacdo com as
questdes ambientais e a necessidade de trazer essa problematizacdo para a sala de aula — no
entanto, a extensa quantidade de conteldos a ser ensinada ainda é obstaculo a se superar.

Sem duvida, a Educacdo Ambiental desempenha um grande papel e perpassa
todas as areas do conhecimento. Contudo, a falta de formacdo continuada ndo prepara o
professor para uma atuacdo interdisciplinar, postura peculiar e inerente a pratica da EA.
Mesmo diante de uma precéria ou inexistente formacdo continuada para as reflexdes e
discussdes sobre a problematica ambiental, ainda assim h& esperanga de mudanca no cenario
atual, visto que os professores e a sociedade em geral demonstram interesse e preocupagdo em
relacdo as questbes ambientais.

Dessa forma, constatou-se que os professores de Matematica do Ensino
Fundamental de Rialma, uma amostra que representou toda a populacdo de professores, tém
um enorme desafio para conquistar: fortalecer a consciéncia ambiental em si e nos alunos.

Por meio da analise, percebeu-se que a maior parte dos estudantes inquiridos
compreende 0 meio ambiente com base em uma imagem utdpica, sem maiores
problematizacfes nem interferéncia humana. Contudo, alguns alunos estéo cientes de que ha
problemas ambientais na cidade e dentro da escola, mas nao se responsabilizam por causa-los,
sugerindo assim medidas simples que devem ser tomadas para a conservacdo. Ao listarem
problemas locais, entendem unicamente os ligados a lixo, desmatamento e queimadas. Dessa
forma, fica claro que nédo estdo conscientes dos problemas sociais que afetam de modo direto
a qualidade de vida.

Nesse sentido, por haver a percep¢do unicamente do ambiente fisico, ndo o
relacionando a dimensdo social, histérica e cultural da problemética ambiental, torna-se

fundamental mostrar aos alunos uma oética contextualizada de tal problematica, para que eles
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proprios, entendendo sua multiplicidade e amplitude, sejam capazes de refletir sobre as
atitudes e interferir no meio ambiente.

Segundo Marx, a forma como os individuos se portam e, consequentemente, suas
acOes se vinculam com a forma como se dao as relagcdes sociais e determinam também o
modo como trabalham e produzem 0s meios necessarios para a sustentacdo material das
sociedades.

Por essa razdo, Paulo Freire (1981) enfatiza a relevancia de uma educacédo
libertadora, a qual desenvolva no educando uma consciéncia critica acerca de seu contexto, ou
seja, da sua realidade, que o inclua no mundo como um ser pensante, que parte da reflex&o
para a acdo. Isso é o que o pensador define como préxis libertadora, transformando uma
consciéncia ingénua em uma consciéncia critica do educando. E necessario ter uma EA critica
e emancipadora, que supere o sistema do capital.

Somando-se a isso, ressaltemos o que Monteiro e Pompeu Junior (2001, p. 19)
dizem: “vivemos um momento em que a fragmentagdo do saber limita o entendimento da
realidade”. Assim, percebe-se como enorme desafio a transversalidade que é ultrapassar uma
organizacdo escolar baseada em forma analitica e cartesiana.

De forma geral, sobre a politica pedagdgica das escolas, nota-se que o
conhecimento cientifico interfere de forma extremamente positiva no processo de ensino e
aprendizagem, especialmente pela contribuicdo no estimulo a raciocinio, imaginacéo,
pensamento critico e posicionamento do ser humano e da sociedade em relacdo ao meio
ambiente. A Educacdo Ambiental proporciona, com isso, uma extrapolacdo das vivéncias
escolares dos alunos e professores com o seu cotidiano.

Nesse sentido, percebe-se que ha preocupacdo das escolas em inserir a tematica
ambiental no curriculo escolar. Entretanto, ndo existe uma metodologia elaborada para que
isso aconteca na pratica — o0 que se propde, geralmente, sdo projetos que vao depender das
iniciativas individuais de professores.

Por fim, o terceiro capitulo mostrou que os professores necessitam de formagéo
em Educacdo Ambiental, dada a ineficiente ou inexistente capacitacdo na rea. Ja os alunos
tém uma “ideia” do que seja meio ambiente ¢ EA, contudo ainda pensam em termos de um
ambiente utdpico ou idilico. Sobre a EA, eles a observam mais presente em disciplinas de
Ciéncias ou Geografia, 0 que demonstra que as outras disciplinas ndo fazem essa pratica.

Vale ressaltar que toda a trajetéria da EA ndo ocorreu de modo aleatdrio, e sim
por meio de processos histéricos. E sabido que o desenvolvimento econdmico é de enorme

relevancia para o avanco das sociedades. Contudo, gerar a economia de acordo com
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indicadores que demonstram dimensdes sociais e ambientais para as atividades —
reconhecendo as que sdo pertinentes a familia, a comunidade e a0 meio ambiente — ndo se
estende ao modelo econémico vigente. Essa falta de preocupacdo com a abordagem
ambiental, em detrimento da procura pela acumulacdo de riquezas, traz efeitos severos para o
proprio homem.

Assim, como proposta de produto educacional foi elaborado um jogo de perguntas
e respostas sobre meio ambiente destinado aos alunos do Colégio Estadual Camara Filho, com
a intencdo de inserir material e propor recursos para melhorar a metodologia que envolve a
aplicacdo da EA nas escolas, tendo como foco um caréter interdisciplinar referente a temética
ambiental pertinente ao municipio de Rialma. O jogo foi elaborado utilizando o power point.
Esse software constitui-se de slides, os quais permitiram a confeccdo com base em diversas
fotos, utilizadas como pano de fundo e ilustracdo, sendo obtidas pela prépria autora.

As perguntas do referido jogo apresentam quatro alternativas com apenas uma
resposta correta. As alternativas incorretas levam o aluno a refletir sobre onde e por que errou,
dando a ele subsidios para encontrar a resposta correta voltando o slide. O jogo apresenta
também titulo, instrucdes, dicas para os professores e bibliografia.

Levando em conta uma necessaria reflexdo sobre os desafios para que sejam
mudadas as maneiras de pensar e agir em torno da tematica ambiental numa perspectiva
contemporanea, fez-se necessario que o0s temas das questdes abordadas no jogo
contemplassem aspectos socio-historicos e econémicos locais. Assim, a proposta conduz ao
guestionamento de valores e premissas que norteiam as praticas sociais atuais, levando os

alunos a transformacéo do pensamento e do conhecimento de forma critica.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos vocé para participar da Pesquisa " Meio Ambiente e Interdisciplinaridade nas
Escolas Puplicas Estaduais de Rialma”, sob a responsabilidade da mestranda Cristina
Rodrigues de Assuncdo e orientacdo da professora Dr2 Leicy Francisca da Silva a qual
pretende analisar a pratica de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Il nas escolas
publicas estaduais de Rialma. A pesquisa visa a andlise e elaboracdo da Dissertacdo de
Mestrado, a ser apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu —Nivel Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de Goias para obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias, além de demais publicacGes académicas .Reiteramos
que a sua participacdo é voluntaria, e sua identidade ndo sera revelada em nenhum momento
da pesquisa, uma vez que o0 questionario apresenta carater anbnimo e devera ser respondido
individualmente. Pedimos que ndo utilize de nenhuma fonte de pesquisa na construcdo de
suas respostas. Para qualquer outra informacdo, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador pelo telefone (62) 98448-1999 (WhatsApp). Ao responder o questionario abaixo
VOCcé atesta 0 seu consentimento com esta pesquisa, declarando que compreendeu seus

objetivos e finalidade. Pesquisa de Dissertacdo em Ensino de Ciéncias.

QUESTIONARIO - ALUNOS
1. Sexo ( ) Masculino () Feminino

2. ldade:

3. Pensando em meio ambiente descreva a primeira imagem gue vem a sua mente.

4- Pra vocé, o que é meio ambiente?
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5- Que tipo de acdo para proteger o meio ambiente vocé pratica no dia-a-dia?

6-Vocé se sente diretamente afetado/atingido por algum problema ambiental? Quais?

7- Voceé se preocupa com o lugar onde vive? Por que?

8- Ha algo que vocé gostaria de modificar na paisagem do lugar onde vive? O qué?

9- Aqui na escola onde estuda, vocé acha que ha alguma pratica que pode afetar ou vir a
afetar o meio ambiente escolar ou do lugar em que a escola esta localizada? Qual e por qué?

10- Na sua opinido ha algum tipo de solucéo para o problema apresentado acima? E qual seria
?

11-Qual ou quais disciplinas na série em que vocé estuda poderia abordar melhor a respeito
do tema Meio Ambiente? De que forma e por que?
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APENDICE B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Convidamos vocé para participar da Pesquisa " Meio Ambiente e Interdisciplinaridade nas
Escolas Puplicas Estaduais de Rialma”, sob a responsabilidade da mestranda Cristina
Rodrigues de Assuncdo e orientacdo da professora Dr2 Leicy Francisca da Silva a qual
pretende analisar a pratica de Educacdo Ambiental no Ensino Fundamental Il nas escolas
publicas estaduais de Rialma. A pesquisa visa a andlise e elaboracdo da Dissertacdo de
Mestrado, a ser apresentada ao Programa de P6s-Graduagdo Stricto Sensu —Nivel Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias, da Universidade Estadual de Goias para obtencdo do
titulo de Mestre em Ensino de Ciéncias, além de demais publicacGes académicas .Reiteramos
que a sua participacdo é voluntaria, e sua identidade ndo sera revelada em nenhum momento
da pesquisa, uma vez gque 0 questionario apresenta carater andnimo e devera ser respondido
individualmente. Pedimos que ndo utilize de nenhuma fonte de pesquisa na construcdo de
suas respostas. Para qualquer outra informacdo, vocé poderd entrar em contato com o
pesquisador pelo telefone (62) 98448-1999 (WhatsApp). Ao responder o questionario abaixo
VOCcé atesta 0 seu consentimento com esta pesquisa, declarando que compreendeu seus

objetivos e finalidade. Pesquisa de Dissertacdo em Ensino de Ciéncias.

QUESTIONARIO -PROFESSORES

1. Sexo ( ) Masculino ( ) Feminino
2. ldade:

3.Formacao Académica:
Graduacao: Ano de conclusdo:

Instituicao:
4. Quanto tempo exercer docéncia:
5. Durante a graduacdo cursou disciplina que abordassem Educacdo Ambiental?

6. Possui Pos-graduagdo? Sim ( ) Nao ( )
Curso:

7. Atuacao profissional:
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Cargo: Disciplina:

Quais disciplinas vocé ja ministrou na Educacao basica?

Quais disciplinas ministra atualmente e em quais turmas?

8.Vocé e professor efetivo? () sim () ndo

9-Em que vocé costuma pensar quando se fala da problematica ambiental?

10-Como vocé tem acompanhado a questdo ambiental?

11-Vocé considera importante que a Educacdo Ambiental, seja introduzida como uma nova
disciplina curricular?

12-Em sua opinido como deveria ser desenvolvida a Educacdo Ambiental nas escolas?

13- Vocé trabalha a educacdo ambiental na sua disciplina?

14-Vocé acha que a sua disciplina é facil aplicar a questdo ambiental?

15-S&o oferecidas oportunidades para aperfeicoamento do professor em Educagdo ambiental?

16- Vocé ja participou de alguma formacdo para trabalhar com a Educacdo Ambiental? Qual?
Onde?



