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Uma cronica para pensar o ensino de historia

- Boa noite, professor. O senhor nos enviou seu curriculo e como vamos necessitar de um
professor de histdria para o ano letivo que comeca, gostaria de trocar ideias. Responda-me,
por favor. Por que gosta de ensinar Historia, caro mestre?

- Boa noite, senhor coordenador. Gosto de Historia pelos herois que mudaram o mundo,
encantam-me seus feitos e sua gléria. Amo descrever batalhas, situando-as em seu tempo e nos
lugares onde ocorreram. Gosto muito de datas, sempre tive enorme facilidade para memoriza-
las...

- Diga-me, professor, para o senhor, o ensino de Historia é o relato de fatos e lembranca
de datas? O senhor ndo costuma ver nos acontecimentos de agora uma dimensdo temporal?
Para o senhor, ensinar Historia ndo sdo episodios de construcdo de sociedades que nos faz
refletir sobre situagdes locais, regionais, nacionais e mundiais? Suas aulas ndo conduzem os
alunos a identificar semelhancas e diferencas entre culturas no espaco e no tempo, nas
mudancas e permanéncias nos modos de se viver, de pensar e de fazer e nas herancas que as
geracdes deixam as outras?

N&o senhor, diretor. Sou professor rigoroso e me oponho a essas modernidades que
escondem os herdis e, valorizando os intercambios de ideias, sugerem formas diferentes de
andlises e interpretagoes. Para mim, Historia é “preto no branco”, vencedores e derrotados,
herdis e bandidos!

- E suas aulas, professor? Como ensina Histéria?

- Impondo siléncio, é claro. Mostrando que o professor sabe o que fala e por isso ao aluno
outra tarefa ndo cabe sendo ouvir e anotar. Sou contra o debate, oponho-me ao didlogo e
insisto em mostrar o lugar que cabe ao aluno. Separo com energia e clareza o agora que ndo
pertence a minha aula e o passado no qual sou especialista...

- O senhor, professor, conhece outras situacfes de aprendizagem além da exposicao de
fatos pelo professor? Assume o papel interdisciplinar de sua disciplina? Instiga a curiosidade
de seus alunos, mostrando o ontem no agora e o0 agora em um possivel amanha? Avalia mais
0 progresso que os resultados de suas provas?

- Nada disso. Sou contra essas “perfumarias modernosas” e mostro que bem saber é quem
bem conhece os fatos, as datas e sua sucessdo. Nao animo reflexdes, imponho verdades. Sou
“pdo, pdo, queijo, queijo”. Para mim, aprender € guardar cada coisa em seu lugar. Posso
considerar-me contratado, prezado coordenador?

- Apenas uma questdo, querido mestre! Qual sua idade?

- Acabei a faculdade. Fago 23 anos na proxima semana. Por que pergunta, senhor
coordenador?

- Apenas curiosidade, professor. Acho-o “velho” demais para minha escola. Neste espago
gostamos de jovens professores, ainda que muitos tenham, bem mais que o triplo de sua idade.
Obrigado pela procura, o senhor esta dispensado.

(SELBACH, 2010, p. 11-13, com adaptacoes.)



A todos os professores de Historia que
acreditam, como eu, que a consciéncia historica
transforma mentes e que os multiletramentos no
ensino de Histdria sdo o caminho para que esta
transformagéo aconteca.
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“So ensina Historia quem ousa descortinar horizontes”.

(NIKITIUK, 2012, p. 9)



RESUMO

Esta dissertacdo tem como intuito principal a compreensdo do ensino de Histdria associado a
abordagem dada ao multiletramento (NEW LONDON GROUP, 1996) como uma proposta
pedagogica que visa ampliar as formas de ensinar e aprender a partir da diversidade de culturas,
linguagens e tecnologias que caracterizam a sociedade contemporanea. A delimitacdo do tema
se d& quanto ao uso dos multiletramentos por professores da disciplina de Historia nas escolas
publicas, da regido de Santa Maria-DF, a partir do ano de 2023. Diversos motivos de cunho
pessoal, social e académico justificam pesquisar o uso do multiletramento no ensino de Histéria
entre os docentes. O problema da pesquisa debruca-se em responder “Quais as implicagdes do
multiletramento nas concepgoes historicas de educagado e literacia?” O objetivo geral busca
compreender as implicacdes do multiletramento nas concepcfes historicas de educacdo e
literacia. Os objetivos especificos pretendem: (i) Mapear a temética pelo estado da arte; (ii)
Historicizar o ensino de historia no Brasil, apresentando a concepcao tradicional e critica de
ensino de Historia; (iii) Discutir sobre as diferentes concepgdes tedricas do multiletramento e
(iv) Analisar a concepcao dos professores de Historia da rede publica da regido de Santa Maria-
DF. Caracteriza-se como pesquisa aplicada, qualitativa, documental, analitica, tedrica e
empirica, sendo bibliogréafica com realizacdo do estado da arte. Para o estudo, tracou-se um
caminho metodoldgico inspirado no materialismo historico-dialético, considerando as
categorias da contradi¢do, totalidade e mediacdo tomadas como referéncias teoricas e
epistemoldgicas na compreensdo do objeto, com pesquisa de abordagem qualitativa. Utilizou-
se como procedimentos a pesquisa bibliografica, para estabelecimento dos conceitos tedricos e
metodoldgicos, e a pesquisa empirica, que analisou sua aplicagdo no ambiente escolar e de que
forma esses conceitos sdo abordados na préatica pedagdgica docente. O embasamento teorico,
no que se refere ao letramento, recorreu aos autores Soares (2012), Kleiman (1995, 2005) e
Freire (1970, 2007). No que se refere aos multiletramentos The New London Group (1996),
analisou-se os conceitos de diferentes autores dessa linhagem, dentre eles: Cope e Kalantzis
(2022), Rojo (2012) e Street (1984; 2007). Para a articulagdo entre multiletramento e ensino de
Histdria centrou-se o debate nas concepcdes sobre o conceito de consciéncia historica de Risen
(2001), associado a literacia histérica ou letramento histérico, analisando-se o aspecto de
diversos autores como Lee (2006), Barca (2006), Rocha (2021) e Gago (2016), como base para
este estudo, procurando defender o ensino de Historia amplo, sustentado em diferentes eixos e
dimens@es, apoiado ao movimento historiografico francés da Escola dos Annales e suas
gerac0es, sobretudo mais proxima da Teoria, Pedagogia e da Didatica da Historia em uma visao
critico-social em Burke (1997) e demais autores desse periodo. A posteriori, 0S
multiletramentos coadunam-se com as implica¢Ges da formacao e do trabalho docente. Nesta
perspectiva, 0s autores como NoOvoa (1992, 1995, 2017), Cerri (2010, 2013, 2021), Caimi
(2015), Schmidt (2009, 2012, 2019), Bittencourt (2008), Curado Silva (2011, 2017), Nikitiuk
(2012), Guimarées (2012), Pinsky (1992) e Saviani (2011) definem e organizam 0s conceitos
referentes a educacdo e ao ensino de Histdria, bem como a historicidade da educagéo brasileira.
Optou-se pelo estado da arte na CAPES em teses e dissertacbes usando-se o descritor
“multiletramento em Historia”, nos ultimos 10 anos, em mestrado e doutorado académicos, em
Ciéncias Humanas e Educacdo. A fase empirica foi aplicada por meio de questionario misto
para os professores de Historia dos anos Finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, da
rede publica de Santa Maria-DF, em exercicio no primeiro semestre de 2023. Conforme 0s
resultados alcancados constatamos que as concepcdes dos professores estdo em diferentes
niveis de conhecimento e compreensdo sobre o conceito de multiletramento no ensino de
historia.

Palavras-chave: Ensino de Historia. Multiletramentos. Educacdo Historica. Literacia
Historica.



ABSTRACT

This dissertation has as its main purpose the understanding of the teaching of History associated
with the approach given to multiliteracy (NEW LONDON GROUP, 1996) as a pedagogical
proposal that aims to expand the ways of teaching and learning from the diversity of cultures,
languages and technologies that characterize contemporary society. The delimitation of the
theme is related to the use of multiliteracies by teachers of the discipline of History in public
schools, in the region of Santa Maria-DF, from the year 2023. Several personal, social and
academic reasons justify researching the use of the multiliteracy in history teaching among
teachers. The research problem focuses on answering “What are the implications of
multiliteracy in the historical conceptions of education and literacy?” The general objective
seeks to understand the implications of multiliteracy in the historical conceptions of education
and literacy. The specific objectives intend to: (i) Map the theme through the state of the art;
(if) Historicize the teaching of history in Brazil, presenting the traditional and critical
conception of teaching history; (iii) Discuss the different theoretical conceptions of
multiliteracy and (iv) Analyze the conception of history teachers in public schools in the region
of Santa Maria-DF. It is characterized as applied, qualitative, documental, analytical, theoretical
and empirical research, being bibliographic with state-of-the-art realization. For the study, a
methodological path inspired by historical-dialectical materialism was traced, considering the
categories of contradiction, totality and mediation taken as theoretical and epistemological
references in the understanding of the object, with a qualitative research approach.
Bibliographical research was used as procedures to establish theoretical and methodological
concepts, and empirical research, which analyzed its application in the school environment and
how these concepts are addressed in teaching pedagogical practice. For the theoretical basis,
with regard to literacy, authors such as Soares (2012), Kleiman (1995, 2005) and Freire (1970,
2007) will be used. With regard to multiliteracies The New London Group (1996), analyzing
the concepts of different authors of this lineage, among them: Cope and Kalantzis (2022), Rojo
(2012) and Street (1984, 2007). For the articulation between multiliteracy and History teaching,
the debate centered on the conceptions of the concept of historical consciousness by Riisen
(2001), associated with historical literacy or historical literacy, analyzing the aspect of several
authors such as Lee (2006), Barca (2006), Rocha (2021) and Gago (2016), as a basis for this
study, seeking to defend the broad teaching of History, sustained in different axes and
dimensions, supported by the French historiographical movement of the Annales School and
its generations, especially closer to Theory, Pedagogy and Didactics of History in a social-
critical view in Burke (1997) and other authors of that period. A posteriori, the multiliteracies
are consistent with the implications of training and teaching work. In this perspective, authors
such as Novoa (1992, 1995, 2017), Cerri (2010, 2013, 2021), Caimi (2015), Schmidt (20009,
2012, 2019), Bittencourt (2008), Curado Silva (2011, 2017) , Nikitiuk (2012), Guimaraes
(2012), Pinsky (1992) and Saviani (2011) define and organize the concepts related to education
and teaching of History, as well as the historicity of Brazilian education. The state of the art at
CAPES was chosen in theses and dissertations using the descriptor “multiliteracy in History”,
in the last 10 years, in academic masters and doctorates, in Human Sciences and Education.
The empirical phase was applied through a mixed questionnaire to History teachers in the final
years of Elementary and High School, from the public network of Santa Maria-DF, in office in
the first semester of 2023. According to the results achieved, we found that the Teachers'
conceptions are at different levels of knowledge and understanding about the concept of
multiliteracy in teaching history.

Keywords: History Teaching. Multiliteracies. Historical Education. Historical Literacy.
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INTRODUCAO

Os multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996), conceito bastante
relevante para profissionais da educacdo, tornaram-se indispensaveis aqueles que buscam sair
da légica de uma educacdo transmissiva para uma abordagem de multiplas habilidades, com o
uso de diferentes midias (comunicativas, tecnoldgicas, linguisticas e culturais). Perante uma
sociedade progressivamente mais dinamica, a importancia do crescimento e da diversidade
cultural, provocada pelo mundo globalizado, desperta um novo olhar para as préaticas de ensino.
E nesse bojo que os multiletramentos no ensino de Historia sugerem a reflexdo das novas
formas de ensino-aprendizagem entre professores e alunos na contemporaneidade. Agregando,
assim, ao ensino de Historia, enquanto pratica docente, o objetivo de ampliar os métodos de
ensino associados a reflexdo critica e a consciéncia histérica (RUSEN, 2001). Nesse cenario,
abordagens tradicionais de ensino abrem campo para novas praticas de metodologias diversas,
levando o professor a refletir a respeito das suas implicac6es e do seu trabalho como docente.

Diante desse contexto, esta dissertacdo de mestrado buscou compreender, entre
professores de Historia! da rede publica de ensino do Distrito Federal, como se desenvolve o
uso de multiletramentos no ensino de Histéria e quais as implicacdes do multiletramento nas
concepgdes histdricas de educacdo e literacia. Visto que, o ensino de Historia vem se
transformando nas Ultimas décadas a fim de superar o que se denomina ensino “tradicional” da
Historia. Para tanto, utilizou-se do conceito de multiletramentos no ensino de Historia, tema
principal e objeto de estudo da presente pesquisa, propondo um didlogo entre as teorias de
letramento?, Soares (2012), multiletramento®, Grupo Nova Londres (1996), o conceito de
literacia historica, Lee (2006), construida nos campos da pedagogia e da didatica da Historia,
perpassando por uma abordagem ligada intrinsecamente a perspectiva da teoria da consciéncia
historica, Risen (2001), ancorada ao pensamento interdisciplinar de “Historia Nova” proposto

pela escola francesa dos Annales, Burke (1997). Freire (2007) nos instiga que ensinar exige

! Usou-se aqui a convencdo gramatical de Historia, com aga maiGsculo, como referéncia a disciplina, e historia,
como referéncia aos processos vividos no tempo. Assim, quando falamos em histéria ensinada, referimo-nos a
todos os processos de ensino e aprendizagem, ndo necessariamente vinculados a disciplina de Histéria, nos quais
0 sentido do tempo é o tema e o conteddo.

2 O termo Letramento utilizado com o sentido que lhe ¢ atribuido por Magda Soares. Para esta autora, Letramento
(derivado do termo inglés literacy) refere-se a condi¢do ou estado daquele que aprende a ler e escrever. Além
disso, o termo engloba a inser¢do do individuo letrado nas praticas sociais de leitura, tendo como efeito
consequéncias sociais, politicas, econdmicas, cognitivas e culturais (SOARES, 1998).

3 Os multiletramentos, conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG) em seu manifesto de 1996,
¢ uma perspectiva de letramento que considera a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...)
e a de culturas. (THE NEW LONDON GROUP, 1996).
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reflexdo critica sobre a prética:

A prética docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento dinamico,
dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer. (...) Por isso, ¢ fundamental que, na
pratica da formacdo docente, o aprendiz de educador assuma que o indispensavel
pensar certo ndo é presente dos deuses nem se acha nos guias de professores que
iluminados intelectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo contrario, 0
pensar certo que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em
comunh&o com o professor formador. (FREIRE, 2007, p. 38)

Por este motivo, esta pesquisa se insere na area da Pedagogia e da Didatica voltada ao
ensino de Historia, aproximando as pesquisas e producdes académicas das praticas docentes
nas escolas, de forma que as teorias e o conhecimento cientifico, desenvolvidos no interior da
academia, possam ser utilizados em sala de aula e (re)construidos a favor do processo de ensino
e de aprendizagem. Assim, apresenta um olhar multidisciplinar com relacdo ao ensino de
Histdria. Para tal, fez-se uma abordagem conceitual e critica aos termos de letramento,
multiletramento e letramento histérico, ressaltando que tais entendimentos estdo em construcdo
e sujeitos a constantes disputas, asseverando haver tendéncias predominantes em sua
compreensdo e sugerindo uma proposta pluralista de letramento histérico, em que 0 mesmo
ocorre na relacdo com diferentes instancias sociais, culturas escritas e historicas.

Levando em consideragcdo o conceito de transposicdo didatica como um processo de
transformacao de um saber cientifico ou académico em um saber escolar ou didatico, que possa
ser ensinado e aprendido pelos alunos. Esse processo envolve adaptacdes, simplificacbes e
selecdes do conteldo, levando em conta os objetivos pedagdgicos, as caracteristicas dos alunos
e as condi¢Oes de ensino.

Visto que, Schimdt (2021) defende que a transposicdo didatica deve ser critica e
reflexiva, levando em conta os interesses, necessidades e realidades dos alunos e da sociedade.
Propondo inclusive que a transposicdo didatica seja um processo coletivo e colaborativo,
envolvendo os professores, 0s alunos e os autores dos materiais didaticos,

Desta maneira, destaca-se a relevancia desta pesquisa na compreensao de um ensino de
Historia pautado na inter-relacdo dos multiletramentos no processo de ensino e suas
implicacdes na formacdo e no trabalho docente a partir de uma percepgéo francesa, baseada na
escola dos Annales e na tipologia alem& hiunseniana. Para tanto, ndo se pretende, aqui,
desconsiderar o saber construido no interior do ambiente escolar — trata-se, sobretudo, da soma
dos saberes, da transposic¢do do conhecimento cientifico para a pratica em sala de aula de que
trata a consciéncia historica. A respeito da finalidade do ensino de Historia, Schmidt e Garcia

(2003), em referéncia a Moniot (1993) traz a seguinte prestimosidade:
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Pode-se propor ao ensino de Histdria uma outra formulagéo sobre sua finalidade: levar
progressivamente o aluno a reconhecer a existéncia da historia critica e da historia
interiorizada, a viver conscientemente as especificidades de cada uma delas a
distinguir suas diferentes exigéncias e suas ligacdes inseparaveis. (p. 254)

Nessa vertente, propde-se um ensino de Historia focado como processo relacionado ao
ensino-aprendizagem numa vertente da consciéncia histérica proposta por Risen (2015) e
compreendido por Lee (2006) como forma de promocdo do conhecimento histérico no aluno.
E considerando que o multiletramento é um conceito bastante relevante para profissionais da
educacdo em busca de atualizacdo e novas formas de estimular o aprendizado dos alunos, na
contemporaneidade, ao contrario das técnicas pedagogicas tradicionais. Em suma, torna-se
necessario arguir.

Primeiramente, é fundamental que se entenda o conceito de letramento. Conforme
Soares (2012, p. 33), esse termo parece ter sido usado pela primeira vez no pais no ano de 1986
por Mary Kato, no livro “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Segundo
Soares (2012, p. 17), “Letrar ¢ mais que alfabetizar, ¢ ensinar a ler e escrever dentro de um
contexto onde a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da vida do aluno.”. Para tanto,
Kleiman (1995, p. 19) o define como “um conjunto de praticas sociais que usa a escrita,
enquanto sistema simbolico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para fins
especificos.”. Assim, torna-se importante perceber a necessidade do ser letrado para a sociedade
contemporanea, como uma conquista da cidadania, pois o individuo letrado é capaz de se
instruir por meio da leitura e se libertar.

A partir desta concepc¢ao, surgem os multiletramentos, conceito difundido pelo Grupo
de Nova Londres (The New London Group ou GNL) em seu manifesto de 1996, como uma
perspectiva de letramento que considera a multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora,
espacial...) e a de culturas. Dessa maneira, alfabetizacéo, letramento e multiletramento séo
indissociaveis, pois percorrem caminhos que ajudam a constru¢do do conhecimento, mas cada
um deles tem sua missdo importante na lingua, visto que alfabetizar é tornar o individuo capaz
de ler e escrever; letramento é o estado ou condi¢do de quem se envolve nas numerosas e
variadas praticas sociais de leitura e de escrita e multiletramento sdo textos compostos de muitas
linguagens e que exigem capacidades e praticas de compreensao e producdo de cada uma delas
para fazer significar e ressignificar.

A luz de Burke (2017), o conhecimento armazenado em livros e manuscritos, que ja foi
a outrora a forma mais prestigiada de saber, destacava-se como conhecimento dominante, no
qual todos os outros ficavam subordinados a ele. Todavia, na atualidade, vivemos num sistema

de conhecimento policéntrico, somos bombardeados por inumeras informacoes, de diversas
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fontes. Entretanto, torna-se cada vez mais evidente a necessidade de filtrar as informacdes e,
neste sentido, a importancia do papel do professor é imprescindivel.

Diante desses tensionamentos, o historiador Burke (2017) analisa ainda a sociedade
contemporanea e a no¢do de conhecimento, fazendo uma interessante analogia. Para ele,
informacdo é algo relativamente cru. Conhecimento, em relacdo a informagéo, é algo cozido,
que teve tempo de ser processado. Processar significa verificar, classificar, sistematizar. E o
produto final de tudo isso é a sabedoria.

Neste sentido, a escola ndo pode mais ser vista como a Unica fonte do saber. A escola
ndo é uma transmissora de informacdes, ela deve assumir a postura de desenvolver a capacidade
critica de seus alunos. Na “nova escola” necessaria para nossos dias, os alunos devem agir como
sujeitos e ndo como recebedores de informag6es. Logo, se pretendemos ter uma “nova escola”,
faz-se necessario um “novo professor”. Tornar o aluno protagonista ndo quer dizer que nao
havera mais espaco para o professor, ele sO terd de se adaptar as novas exigéncias do mundo
contemporaneo.

Neste quesito, o papel do professor, que antes consistia apenas como dono e transmissor
de conhecimento, de forma centralizada, e em um sentido hierarquico, também mudou e esta
ficando para trds. Consequentemente, a maneira de adquirir conhecimento, nos dias de hoje,
faz com que o professor procure métodos de ensino eficazes a nova geracao, nao desvalorizando
ou substituindo a sua fungdo, mas proporcionando novas maneiras para que se produza o
conhecimento. Todavia, apesar da “democratizacdo” no acesso a informagédo, proporcionada
pelo uso da tecnologia, isso ndo se tornou sinénimo de absorcdo de conhecimento.

A sociedade contemporénea esti cada vez mais imersa em um acelerado e sucessivo
processo de desenvolvimento tecnoldgico, o qual exige, em contrapartida, uma continua
atualizagdo dos individuos sobre 0os novos meios e produtos advindos desses avangos no quais,
intrinsecamente, o aluno, o professor e a escola estdo submersos.

Diante dessas mudancas, a escola publica, como uma das principais instituicdes
socialmente encarregadas de colaborar para a construcao da cidadania, como esclarece Rangel
(2010), nédo poderia deixar de atuar no sentido de mediar o contato dos alunos com as novas
tecnologias e novas culturas, propiciando uma visdo critica e analitica acerca do mundo no qual
estamos inseridos.

Concomitante a essas inumeras transformacgdes ocorridas na sociedade contemporanea
nos ultimos tempos, os avangos tecnoldgicos vém alterando, também, as formas de ensino-
aprendizagem. Desta forma, ““(...) as concepg0es atuais sobre aprendizagem mostram que a a¢ao

de ensinar pode provocar diferentes tipos de aprendizagem.” (KACHAR, 2001, p. 33). Martins
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(2019, p.8). conceitua que o historiador “Riisen considera a didatica em duas dimensdes: a
tradicional, voltada para o sistema escolar institucionalizado, e a genética, social, em que pensar
o tempo vivido se faz no dia-a-dia, por um sem nimero de meios.” Diante dessa relacdo de
ensino-aprendizagem, Bergmann (1990, p. 29), em referéncia a Jeissmann, ressalta a relacédo da
Didatica da Historia com a consciéncia historica “[...] o carater efetivo, possivel e necessario
de processos de ensino e de aprendizagem e de processos formativos da Historia. Nesse sentido
[...] se preocupa com a formacdo, o conteudo e os efeitos da consciéncia historica”.
No tocante a questdo da interdisciplinaridade, que foi pensada e esteve presente desde
o inicio das reflexdes a respeito da revista Escola dos Annales, e é apontada por historiadores
como Peter Burke, que destaca a revista, originalmente chamada de Annales d’histoire
économique et sociale, com o proposito de ser “o porta-voz, melhor dizendo, o alto-falante de
difusdo dos apelos dos editores em favor de uma abordagem nova e interdisciplinar da histéria”,
surge uma grande inovagdo na forma de pensar e interagir a Histdria com as outras ciéncias
humanas. Apesar de ser uma inovagdo dos Annales, Revel (1989, p. 18) afirma que “os
metddicos ja vinham buscando aproximacdo da histdria com outras ciéncias sociais”.
Para tanto, ndo obstante, torna-se importante o entendimento do conceito — literacia:
O termo literacia é importado da literatura anglo-saxdnica (literacy) e diz respeito ao
“conjunto das habilidades da leitura e da escrita (identificacdo das palavras escritas,

conhecimento da ortografia das palavras, aplicacdo aos textos dos processos
linguisticos e cognitivos de compreensdo) (MORAIS, 2013, p. 4).

A luz de Peter Lee (2006), um novo conceito surge a partir deste entendimento de
literacia historica como definicdo que dialoga principalmente com o campo da Teoria da
Histdria e o da Didatica da Historia, tendo como principal interlocutor o aleméo Jorn Rusen,
que para preencher um espaco vazio neste debate indaga:

Uma primeira exigéncia da literacia historica é que os alunos entendam algo do que
seja historia, como um “compromisso de indagagdo” com suas proprias marcas de

identificacdo, algumas ideias caracteristicas organizadas e um vocabulario de
expressdes ao qual tenha sido dado significado especializado: “passado”,
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“acontecimento”, “situag¢do”, “evento”, “causa”, “mudanca” e assim por diante”
(LEE, 2006 p. 136).

Nessa perspectiva, Lee (2006) pensa a literacia historica como uma forma de promover
0 conhecimento histérico no aluno. E a expressao literacia ganharia aspectos linguisticos
supostamente mais abrangentes neste conceito, Barca (2006). Desta maneira, “Ler” estaria
relacionado diretamente com leitura do mundo da vida e sua relagdo constitutiva com o
conhecimento construido pelo sujeito. Portanto, a literacia historica teria como principal funcao

operacional instrumentalizar o aluno no transcurso do aprendizado histérico, fomentando sua



21

consciéncia e sua capacidade de lidar com o tempo e os processos historicos de forma critica.

Ao se escrever sobre os aspectos da formagdo docente no ensino de Histéria, faz-se
imprescindivel ressaltar que, desde o inicio do seculo XIX, periodo da formacdo do Estado
Nacional brasileiro, essa disciplina era trabalhada nas escolas com a funcdo de legitimar a
memoria da elite brasileira, interessada em referendar os grandes homens, construir 0s seus
herois e narrar as batalhas que marcaram aquele periodo histérico. A essa luz, o contetdo de
tal disciplina ndo oferecia instabilidade ao sistema. Muito pelo contrario, contribuia para sua
afirmacdo. Nadai (1992) destaca que “a historia como disciplina escolar autdnoma surgiu nos
fins do século XIX, na Europa, imbricada nos movimentos de laicizagdo da sociedade e de
constituicdo das nagdes modernas.” (p. 23).

E papel do professor desenvolver estratégias para criar condi¢des que o aluno produza
conhecimento proprio, reconstruindo o socialmente produzido. Para isso, o professor também
precisa ser autor e elaborador de argumentos que fundamentem e concretizem sua acéo
profissional. Professor é o profissional da aprendizagem, Demo (2012). Consequentemente, a
partir do ensino, objetiva que seus alunos aprendam, ressignificando o conhecimento. Ensino
provocativo, indutor de pesquisas e da busca do conhecimento de forma sistematizada. N&o
professor “instrucionista”, “auleiro”, Demo (2012). Paises que avangaram em educagdo com
reconhecimento internacional investiram e seguem investindo no professor, em especial em sua
formacé&o inicial e continuada, bem como na remuneracao coerente com o trabalho que realiza.
(AKIBA; SCRIBER, 2007; DARLING-HAMMOND et al., 2009).

Segundo No6voa (1995), estar em formacdo demanda investimento pessoal, em trabalho
livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios com vista a construcfes da identidade
profissional. Esse autor assume uma perspectiva critico reflexiva de formacéo e indica que “os
momentos de balango respectivo sobre 0s percursos pessoais sé0 momentos em que cada um
produz a “sua vida”, “sua profissdo”. Significa que se o professor tiver oportunidade de refletir
sobre 0s seus proprios pensamentos (metacognicdo) e sobre suas acOes em situacOes
sistematicamente planejadas para isso, interagindo com colegas, parceiros da mesma
empreitada, o professor pode ir se reconstruindo como profissional, adequando seu trabalho,
potencializando as aprendizagens, dele e dos alunos. No processo continuo de formacéo, 0s
professores tém oportunidade de compreender o contexto no qual estdo inseridos e também a
si mesmos, pessoas portadoras de necessidades e desejos, limitacdes e possibilidades, inseridas
em relacgdes sociais, vivendo sua experiéncia numa estrutura social mais ou menos restritiva.
Nesse processo de idas e vindas, de atalhos e bifurcacgdes, os professores véo se formando, védo

tecendo, no dizer de Ndvoa (1995), maneiras de ser e estar na profisséo.
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Por outro lado, tem-se o0 exemplo claro para o ensino de Histdria, sobretudo no sentido
de substituir uma visdo demasiadamente politica e institucional da Historia, que caracterizava
as correntes anteriores, por uma Historia mais vasta, que incluisse todas as atividades humanas;
uma perspectiva da Historia menos ligada a narrativa dos acontecimentos e mais ligada a analise
das estruturas. A exemplo de Morais (2020, p. 16), “relacionar a experiéncia do individuo no
tempo e espaco para compreensao do presente € uma importante caracteristica da consciéncia
historica”. Assim, diante desta experiéncia, torna-se palpavel “a possibilidade de uma formacéo
docente pautada no desenvolvimento da consciéncia histérica”.

A partir destas experiéncias e inquietaces, foi possivel expressar o problema de
pesquisa em forma de questdo, que se apresenta da seguinte maneira: “Quais as implicacdes do
multiletramento nas concepcdes histdricas de educacao e literacia?” Diante desta indagacao,
surge a hipotese de que os professores de Historia que utilizam a perspectiva dos
multiletramentos com énfase na multimodalidade diversificam a sua pratica docente
promovendo a diversidade cultural, linguistica, semidtica e 0 pensamento critico a luz do
letramento historico.

Esta indagacdo conduz a duas direcdes: Pressupondo-se que o professor conheca o
conceito e as aplicacdes do letramento, em sua modelagem histdrica, podera utiliza-lo de forma
planejada e com propdsito ao seu desenvolvimento, ou fazer uso dele de forma inconsciente,
ndo intencional ou, ainda, ndo o incluir em seu trabalho enquanto professor de Historia. Por
outro lado, pressupde-se que o professor desconheca a teoria da Historia desenvolvida sobre a
consciéncia histérica e, portanto, ndo a utiliza ou, mesmo que o professor desconheca a
consciéncia historica, ela esteja presente em suas atividades de forma inconsciente. Ainda que
esta pesquisa ndo se trate de uma tese, pressupde-se que, se 0 docente tem sua formacao
alicercada a partir de um letramento que aborde o estudo da consciéncia histdrica, o ensino de
Historia por ele desenvolvido serd realizado numa perspectiva de formagdo da consciéncia
historica.

Diante dessas informacdes, 0 objetivo geral desta pesquisa foi 0 de compreender as
implicagbes do multiletramento nas concepg¢des historicas de educacdo e literacia. Para se
chegar a esta andlise, buscou-se os objetivos especificos: (i) Mapear a tematica pelo estado da
arte; (ii) Discutir sobre as diferentes concepcdes tedricas do multiletramento; (iii) Historicizar
0 ensino de histdéria no Brasil, apresentando a concepc¢éo tradicional e critica de ensino de
Historia e (iv) Analisar a concepgdo dos professores de Histdria da rede pablica da regido de
Santa Maria-DF.
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Neste contexto, a pesquisa se estruturou em cinco capitulos, considerando o objeto, a
delimitacdo, a pergunta problema, os objetivos (geral e especificos), 0 método e a metodologia
estabelecidos. Além das consideraces finais, referéncias, apéndice e anexos.

No capitulo I, apresenta-se a jornada académica e a construcdo metodoldgica, com o
desenvolvimento do memorial académico profissional, destacando a metodologia abordada
propinqua ao materialismo-historico dialético, além de evidenciar o estado da arte como “um
instrumento de pesquisa que pode ser muito utilizado e pode ser feito por um mapeamento dos
trabalhos j& produzidos sobre a tematica em questao (...)” (KOCHHANN, 2021, p. 45). Neste
caso, tal instrumento foi construido a partir do levantamento dos trabalhos coletados nas
plataformas: Google Académico, SCIELO (Scientific Eletronic Library Online) e BDTD —
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e DissertacGes e, posteriormente, nos Periodicos da
Capes, nos quais se estabeleceu uma relacdo entre multiletramentos e ensino de Historia,
discutidos a partir das pesquisas e trabalhos encontrados, considerando a relevancia desta
pesquisa diante dos trabalhos compativeis. Por fim, este primeiro capitulo aborda os sujeitos da
pesquisa.

No capitulo 1l, sdo discutidas diante da historiografia do ensino de Histéria, visbes
antagonicas entre a concepcdo tradicional e critica no ensino de Histéria. Tendo como base o
movimento historiogréfico francés da Escola dos Annales e suas geracfes seguintes,
evidenciadas por Burke (1997) e demais autores decorrentes dessa escola e precursores da
“Nova Historia”. Diante disso, retoma-Se aspectos das discussdes entre os historiadores e
professores em face da consciéncia histérica como uma nova preocupacdo da Didatica da
Histdria. Para a articulacdo entre esses eixos, baseou-se o debate nos autores Nadai (1992)
apresentando a historiografia brasileira, Bourdé e Martin (2021) sobre as escolas historicas,
Cerri (2010, 2013, 2021), Nikitiuk (2012), Pinsky (1992) e Bittencourt (2008) envolvendo
ensino de historia, consciéncia historica nas concepgdes didaticas na contemporaneidade.

Por conseguinte, no capitulo 111 o propdsito é o de analisar abstragdes a respeito do
erguimento da tematica, a partir de uma discussao conceitual dos multiletramentos (THE NEW
LONDON GROUP, 1996), analisando o0s conceitos de diferentes autores dessa linhagem,
dentre eles: Cope e Kalantzis (2022), Rojo (2012) e Street (1984; 2007). Desta maneira, e
partindo das concepgdes tedricas do letramento com Kleiman (2005), Soares (2012), Freire
(2007). Para a discusséo teorica, foram elencados autores como Lee (2006), Risen (2001) e
Strett (2007) na discussdo de letramento historico, sobre o ensino de historia Ribeiro e
Anastacia (2006), e a respeito de histdria digital, Lucchesi e Maynard (2021).
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Por fim, no capitulo 1V aborda-se a parte empirica, apresentando a anélise de dados
obtidos, correlacionando-os aos multiletramentos, ao ensino de Historia e a formacdo e ao
trabalho docente. Para uma compreensdo objetiva e clara das concepcdes e perspectivas
metodologicas adotadas neste estudo, apresenta-se, a partir do esquema a seguir (Figura 1), um

quadro de coeréncias e, posteriormente, o resumo da trajetdria escolhida nesta pesquisa.

Quadro 1 - Quadro de Coeréncia

QUADRO DE COERENCIA

ENSINO DE HISTORIA: implicagdes do multiletramento nas concepcdes histéricas de educagio e literacia

OBJETO DELIMITACAO DO OBJETO JUSTIFICATIVA

Os desafios existentes na
docéncia do ensino de
Historia chamaram atencgéo
do pesquisador.

O uso do multiletramento por professores de
Historia, nas escolas publicas de Santa Maria-DF,
a partir do ano de 2023.

Multiletramentos

PROBLEMA OBJETIVO GERAL

Quais as implicacbes do multiletramento nas
concepcoes historicas de educacao e literacia?
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Figura 1 - Dinamica geral da pesquisa
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CAPITULO 1

JORNADA ACADEMICA E CONSTRUCAO METODOLOGICA: uma discussio

inicial

O presente capitulo interpela questdes relativas a jornada académica e a construgdo
metodoldgica que fomentou a elaboracdo do projeto de pesquisa. Aborda o desenvolvimento
do memorial académico profissional, destacando a metodologia abordada aproximada ao
materialismo-histdrico dialético. Sdo apresentados também o Estado da Arte, que se configura
COMo acgao necessaria para encontrar lacunas, o que se encontra disponivel e a ser preenchido a
respeito desta tematica, quais trabalhos dialogam sobre o objeto e para avancar na discussao.
Para tanto, foi realizado o mapeamento e analise dos trabalhos encontrados e a producao
cientifica veiculada em periddicos indexados nos bancos de dados Google Académico, SCIELO
(Scientific Eletronic Library Online) e BDTD — Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertacdes e, posteriormente, nos Periddicos da CAPES.

Por conseguinte, sdo elencadas as questdes relativas a trajetéria da pesquisa, que
demarcou o caminho escolhido para o desenvolvimento do trabalho, associada aos
procedimentos e instrumentos escolhidos, relativamente o contexto da pesquisa e,
respetivamente, os sujeitos da pesquisa, partindo da problemaética e discutindo, além dos
procedimentos metodoldgicos, 0 método que norteia a presente investigacao.

Por fim, apresentam-se as caracteristicas da pesquisa, como sendo: aplicada, qualitativa,
analitica, tedrica e empirica, sendo bibliografica com realizacdo do estado da arte. Assim, para
este estudo, tracou-se um caminho metodoldgico inspirado no materialismo histérico-dialético,
considerando as categorias da contradicdo, totalidade e mediacdo tomadas como referéncias
tedricas e epistemoldgicas na compreensao do objeto, com pesquisa de abordagem qualitativa,
numa concepgao critica de letramento historico, tendo como ponto de partida a organizacao do
estado da arte, que compreende o levantamento de publicagdes e estudos ja realizados sobre as

categorias principais desta pesquisa: multiletramentos e ensino de historia.

1.1.  Memorial académico e profissional

Essa pesquisa busca se inserir no conjunto de pesquisas realizadas com o propdsito de
apoderar-se do uso do multiletramento por professores de Histéria, nas escolas publicas de

Santa Maria-DF, a partir do ano de 2023. Os desafios existentes na docéncia do ensino de



27

Historia chamaram atencdo do pesquisador, pois no decorrer dos quase 20 anos de atuacao por
diferentes regionais de ensino, percebeu que as problematicas do ensino se repetiam.

A trajetoria académica percorrida por este pesquisador foi decisiva no desenvolvimento
do que se constituiu a problematica desta pesquisa. O tempo de atuag¢do no “chdo da sala de
aula” permitiu capturar algumas particularidades com relagdo ao ensino na Secretaria de Estado
de Educacdo do Distrito Federal, em especial as implica¢fes da formacao e do trabalho docente
para o multiletramento no ensino de Historia, dos professores da rede publica da regido de Santa
Maria-DF. Nessa linha de consideracdes, a justificativa pessoal reside na possibilidade de
abordar a temética visando a ampliar a discusséo do trabalho docente na rede publica de ensino,
lugar de diferentes contradicdes, disputas e indefinicdes.

Sob a perspectiva académica, a trajetoria debrucada sobre a tematica do multiletramento
iniciou-se, a época, no meu Trabalho de Conclusdo de Curso em Especializacdo em Letramento
e Praticas Interdisciplinares nos Anos Finais da Universidade de Brasilia — UnB, no ano de
2015, fazendo com que eu percebesse a escassez de pesquisas com tal abordagem. Desta
maneira, este trabalho se justifica em razdo da pequena quantidade de producgdes cientificas
acerca do objeto e da necessidade de aproximacdo do ensino de Histéria com outras areas dos
conhecimentos. Uma das hipdteses para a escassez de trabalhos relacionados ao
multiletramento em Histdria reside na aproximacdo da origem do conceito ligado a lingua
portuguesa.

Essa pesquisa se insere na area da Pedagogia e da Didatica da Historia voltada ao ensino
de Historia, aproximando as pesquisas e produ¢des académicas das praticas docentes nas
escolas, de forma que as teorias e 0 conhecimento cientifico, desenvolvidos no interior da
academia, possam ser utilizados em sala de aula e (re)construidos em favor do processo de
ensino e de aprendizagem.

Cursei todo meu Ensino Fundamental e Médio na rede publica de ensino de Ceilandia,
especificamente no bairro do Setor P Sul, no Distrito Federal. Lembro-me de ter ingressando
na escola ja sabendo ler e escrever, talvez em raz&o de ser o cagula de uma familia de trés filhos,
na qual o incentivo ao estudo era sempre constante. Apesar de todas as dificuldades e
precariedades de se morar na periferia, meus pais acreditavam que a educagéo era a alternativa
para transformacao.

Ao final do ensino médio, em 1994, fui em busca de emprego, pois cursar uma faculdade
parecia ser um sonho distante, e isso ndo era a prioridade naquele momento, ja que era preciso
ajudar nas despesas da familia. Tendo um pai garcom e uma mde dona de casa, 0 orcamento

para se manter cinco pessoas era alto, e, entdo, todos os filhos tiveram de adentrar logo no
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mercado de trabalho. Mesmo tendo iniciado a vida profissional muito jovem, o sonho de cursar
uma faculdade ainda era real em mim, e assim, eu e minha irma resolvemos prestar vestibular
juntos na mesma faculdade, eu para Historia, ela para Economia, e para nossa felicidade, fomos
aprovados! Estava aberta uma nova possibilidade, e realmente as portas se abriram! Todavia,
estudar e trabalhar para manter o sonho de cursar o ensino superior ndo foi facil. Por ser uma
faculdade particular, passei grandes apuros financeiros para o transporte e a alimentacdo no
local, pois apds o dia todo no trabalho, eu ja ia direto para a faculdade, além de que, muitas
vezes, me vi privado também de condicGes para a aquisicdo de livros, e tive que me valer de
copias destes para ter acesso ao conhecimento.

Ainda na graduacdo, na faculdade Uni&o Pioneira de Integracéo Social-DF (UPIS), de
1998 a 2002, a preocupacao voltava-se aos métodos de ensino tradicionais dos professores e se
estes promoveriam uma visdo ampla da Historia, o que implicaria numa formacdo docente
multimodal. E mesmo antes da concluséo do curso, ja atuando em sala de aula, percebi a dificil
tarefa de como era ensinar Historia quando os alunos a percebiam, tdo somente, como disciplina
voltada ao estudo e registro do passado.

A compreensdo da importincia como ser pensante reflexivo, ou seja, “agente da
Historia”, diante da percepc¢ao de si mesmo como parte da Historia ensinada e na possibilidade
de buscar novas formas de anélise de um mesmo fato, foi um dos motivadores dos estudos do
ensino desta disciplina. Desta forma, o trabalho final da graduacéo trouxe as diferentes analises
interpretativas de diversos autores sobre a pré-historia brasileira.

Ao fim da graduacdo, as atividades docentes e os desafios como futuro professor de
Histdria, recheados de obstaculos e de ideias no processo de formacéo, que antes pareciam ser
de ordem tedrica, se materializam na atuacao efetiva enquanto docente, e novas problematicas
de ordem pratica assumiram o contexto de sala de aula. O desinteresse dos alunos pela
disciplina de Historia, expressada em questionamentos como “Por que e para que estudar
Historia?”, me direcionou a pesquisar novas metodologias de ensino. E nessa busca por
compreender novas formas de ensino-aprendizagem, a necessidade de aprimorar a metodologia
do ensino de Histéria me aproximou do campo do lato sensu, o que resultou, em 2005, pela
Faculdade Séao Luis de Jaboticabal-SP, na especializagdo em metodologia do ensino de Historia,
proporcionando o aprofundamento em novas metodologias que pudessem promover 0 processo
docente de forma mais ampla e me aproximando da teoria da histéria, especificamente do
movimento historiografico francés da escola dos Annales, em Burke (1997).

Na busca por perscrutar novas metodologias que pudessem despertar e motivar a pratica

docente e, consequentemente, a aprendizagem discente, busquei me distanciar das técnicas
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pedagogicas tradicionais, e nesse caminho contrario, tive contato com o conceito dos
multiletramentos, ja em 2014, em outra formacdo Lato Sensu, voltada especificamente para os
Letramentos e Praticas Interdisciplinares nos Anos Finais (6° ao 9° ano). A busca por um
método de ensino que envolvesse 0s alunos e os inspirassem a aprender Historia fortaleceu o
desejo de retornar & Universidade, a fim de encontrar elementos que pudessem auxiliar no
ensino em sala de aula, permitindo ao educador conectar a Historia ao seu cotidiano.

Neste novo contexto, vi a praticabilidade de ampliar os métodos de ensino, diante de
um mundo contemporaneo repleto de informacdes, e para além das abordagens comuns de
leitura e escrita praticadas nas escolas e muitas vezes tdo distantes da realidade dos alunos no
presente, gerar novas possibilidades, a partir do que era perceptivel aos alunos, tomando como
ponto de partida a Histdria local, tendo como instrumento de estudo pesquisa empirica realizada
com 32 professores de escola publica, do Centro de Ensino Fundamental 418 de Santa Maria-
DF, com o propdsito de investigar como os professores de Historia e de outras reas utilizavam-
se de multiletramentos na sua préatica docente.

O problema foi, assim, construido sobre esses pontos de origem, principalmente da
pratica em sala de aula diante das questdes dos alunos, bem como da necessidade de estudar
historia, que eles viam como uma disciplina voltada para a memorizagdo enraizada no passado;
assim como na busca de métodos e metodologias que se aproximassem da histdria de vida dos
alunos, e que estes reconhecessem o significado que lhes era atribuido na disciplina. Bittencourt
(2008) destaca que “as lembrangas de muitos alunos da Historia escolar e os livros escolares
produzidos no século XIX indicam o predominio de um método de ensino voltado para a
memorizagdo” (p. 67). Portanto, “aprender Historia significava saber de cor nomes e fatos com
suas datas, repetindo exatamente o que estava escrito no livro ou copiado no caderno” (p.67).

Em contato com a teoria da “consciéncia historica” (RUSEN, 2001), por meio da obra
organizada por Maria Auxiliadora Schmidt, Isabel Barca e Estevdo de Rezende Martins
(SCHMIDIT et al., 2019), de titulo “Jorn Riisen e o Ensino de Historia”, que retine varios
escritos publicados por Jorn Risen, em revistas estrangeiras e brasileiras, conjecturou-se a
possibilidade de quebrar o esteredtipo da Histéria como disciplina unicamente tedrica,
propondo a possibilidade que esta seja também pratica, relacionando a¢fes do presente as
experiéncias no tempo e refletindo a vida dos estudantes, como propde Rusen (2001).

Para que fosse possivel compreender o processo formativo da consciéncia histdrica nos
alunos foi necessario entender de que forma eram apresentados a eles 0os conhecimentos
historicos e, para isso, inicialmente buscou-se o estudo sobre a pratica do multiletramento. Para

tanto, fez-se necessario entender as concepg¢des de ensino de Histdria e seus desdobramentos
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no processo de formagéo e trabalho docente. Em meio as diversas abordagens e concepgdes
sobre o0 ensino de Historia, o esquema apresentado por Peter Lee, de acordo com De Azevedo
(2014), indica que Rusen “conecta a histdria a vida pratica cotidiana” (LEE, 2006, p. 135) e
neste sentido “o conhecimento nao deve ser inerte, mas deve agir como parte da vida do
aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). A literacia histérica instrumentalizaria o aprendiz a romper com
0 senso comum e fomentaria a consciéncia histdrica e sua funcéo pratica (RUSEN, 2001), isto
é, 0 “papel em nos orientar no tempo” (LEE, 2006, p. 135).

Imergindo mais profundamente, foi necessario compreender, também, o
desenvolvimento do ensino de Historia no Brasil, para entdo investigar as implicacGes da
formacdo e do trabalho docente no professor de Historia, a fim de analisar a formacdo da
consciéncia histdrica. Optou-se pela retomada historica do ensino para o desvelar do processo
de construcédo do ensino de Historia no Brasil, valendo-se, principalmente, dos escritos de Selva
Guimardes em “Didatica e pratica de ensino de Historia” (GUIMARAES, 2012) e Circe
Bittencourt em “Ensino de Histéria: fundamentos e métodos” (BITTENCOURT, 2008), que
descrevem a trajetoria da disciplina e seus marcos fundamentais.

A primeira versao do projeto que originou essa dissertacdo versava sobre o0 uso de novas
tecnologias no ensino de Histdria. Dessa forma, teve como proposta analisar a metodologia de
ensino associada ao uso das novas tecnologias no ensino de Histdria, propondo um comparativo
entre o ensino tradicional e o contemporaneo. Tal proposta caminhava paralelamente a teoria
da pedagogia dos multiletramentos ligada a Roxane Rojo, mas distante da teoria da consciéncia
historica hiinseniana.

Ao aproximar o projeto inicial a lupa da orientagdo e ao aprofundar nas leituras sobre
multiletramentos, que ao contrario das técnicas pedagogicas tradicionais tem o objetivo de
ampliar os métodos de ensino, que vao além das abordagens comuns de leitura e escrita.
Associou-se a Didatica e a Teoria da Historia, a fim de compreendé-la como uma ciéncia, como
propde Risen (2001), sob a 6tica da escola dos Annales numa abordagem interdisciplinar para
tornar possivel o desenvolvimento da consciéncia historica, entre os alunos, era necessario que
o professor, em seu planejamento, tivesse a intencdo de fazé-lo, pretendendo entender como se
da na formacdo e no trabalho docente, o desenvolvimento da consciéncia historica.

Neste sentido, buscou-se, durante a pesquisa, compreender a pratica docente a partir do
estudo de disciplinas como: “Topicos em Estudos do Letramento”, ministrada pela professora
Dra. Carla Conti, que promoveu o entendimento de conceitos de (multi) letramentos como
praticas complexas e multiplas, seus desdobramentos para os estudos de linguagem em

perspectiva intercultural, em uma abordagem critica, politica e multicultural dos letramentos e
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a disciplina intitulada “Curriculo e Pedagogia Historico-Critica”, regida pelo professor Dr.
Francisco Thiago Silva, que me proporcionou o entendimento, partindo do pressuposto de que
as ideias marxianas e de alguns marxistas do campo educacional, somadas as elaboracGes
criticas de educacao e de curriculo, sintetizam o pensamento e a pratica de politicas curriculares
assentadas na defesa por um conhecimento cultural, artistico, cientifico e filos6fico organizado
em conteudos escolares pensados pelos Ultimos arbitros dos documentos curriculares: 0s
profissionais do magistério.

Por fim, a partir dessas experiéncias e inquietac6es, foi possivel me debrucar sobre o
problema de pesquisa em forma de questdo, que se apresenta da seguinte maneira: “Quais as
implicagdes do multiletramento nas concepgdes historicas de educacao e literacia?” e tracar oS

objetivos para o desenvolvimento da pesquisa.

1.2. O método Materialismo Histérico-Dialético

Segundo Mascarenhas (2014), o materialismo histérico-dialético ndo pode ser
considerado simplesmente um método, mas sim o fundamento da filosofia e da ciéncia
marxista. O marxismo é uma filosofia e uma ciéncia humana. Assim, o marxismo representa
uma linha de pensamento que se contrapde a matematizacdo do pensamento e a positivacao,
que empobrece muito a anélise da realidade.

Dessa forma, o método do materialismo histérico-dialético proporcionou um
agucamento critico acerca do objeto desta pesquisa. Nesse entendimento, segundo Johnson
(1997), compreende-se:

O método de pesquisa de Marx é um método para compreender a vida social que se
fundamenta na ideia de que todos os aspectos da vida humana — bioldgicos,
psicoldgicos, sociais, historicos, etc. — possuem uma base material originaria da
reproducdo humana e da producdo econdmica de bens e servicos. O materialismo
considera a produgdo e a reproducdo como processos sociais essenciais, que
influenciam muito, se € que ndo determinam o carater basico dos sistemas sociais, 0s
padrdes de vida a eles associados, e os padrfes de mudanca histérica e de
desenvolvimento. (...) Marx associa 0 materialismo ao conceito de uma dialética — a

luta entre ideias opostas sobre forcar sociais (tese e antitese) — que resulta em uma
nova sintese (JOHNSON, 1997, p. 139-140).

Torna-se necessario o entendimento do conceito de dialética, antes de aplicarmos o
método. Neste sentido, Demo (1987) explica que ndo ha um Gnico conceito para dialética, nem
mesmo a dialética marxista € harmoniosa, alias, o autor acredita que atualmente haja mais
divergéncias do que consenso entre os estudiosos do método de Marx com relacdo ao peso que

a dialética ocupa, quando se relaciona com a categoria central do préprio Marx: a contradicdo,
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sendo ela:

[...] fendmeno da contradicdo ou, em outros termos, do conflito. Aceitar que
predomina na realidade o conflito sobre a harmonia e consensos [...]. A dialética
acredita que a contradicdo mora dentro da realidade. N&o é defeito [...]. A realidade
social é complexa e totalizante, conflituosa e dindmica, transbordando a possibilidade
de quantificacdo, de classificacdo, de definicdo, de teste, etc. N&o se explica por
monocasualidades. Multiplos sdo os fatores, embora alguns sejam sempre mais
importantes que outros (p. 86-87-94 - grifos do autor).

Originalmente, dialético ¢ uma palavra de origem grega que significa “arte do dialogo,
de convencer, de persuadir ou raciocinar”. A dialética, segundo o fildsofo alemao Hegel, é um
debate de ideias diferentes, chegando a uma conclusdo que, por sua vez, torna-se um novo
conceito que pode ser contrariado novamente. Para alguns fildsofos, como Sdcrates, Platdo e
Aristoteles, € uma maneira de filosofar. No pensamento hegeliano: a consciéncia néo € estatica,
pois estd em constante mudanca e desenvolvendo novas categorias e conceitos, que determinam
como nds vivemos 0 mundo. Assim, a estrutura dialética (tese — antitese — sintese), segundo
Hegel, se sucede como um movimento em espiral que ndo se fecha, ou seja, ndo tem fim, pois
é uma evolucdo de ideias.

Isto posto, Chaui (2002) nos questiona, entdo, por que materialismo histérico?

Materialismo porque somos o que as condi¢cBes materiais (as relagdes sociais de
producdo) nos determinam a ser e a pensar. Histérico porque a sociedade e a politica

nao surgem de decretos divinos nem nascem da ordem natural, mas dependem da acao
concreta dos seres humanos no tempo (CHAUI, 2002, p. 537).

Consequentemente, torna-se fundamental comparar a dialética hegeliana e a dialética
marxiana. Percebendo-se que uma das diferencas fundamentais entre a dialética hegeliana e a
dialética marxiana pode ser encontrada na confrontacgéo entre a formulagdo de Hegel (1959) —
em sua obra Principios de Filosofia do Direito — de que “o que é real ¢ racional e o que ¢é racional
¢ real” e a formulagdo de Marx — em sua 112 Tese sobre Feuerbach — de que “os filésofos se
limitaram a interpretar o mundo de diferentes maneiras; o que importa é transforma-lo”. Assim,
o0 elemento central desta diferenca estd na relagdo conservacao-transformacéo; por um lado,
Hegel explica a realidade com o objetivo de conserva-la. Por outro, Marx explica também a
realidade, mas com o objetivo de transforma-la.

Gadotti (1990) destaca que para Aristoteles, a quem Marx chama de “o maior pensador
da Antiguidade”, a dialética era apenas auxiliar da filosofia. Ele a reduzia a atividade critica.
Né&o era, portanto, um método para se chegar a verdade; era apenas uma aparéncia da filosofia,
uma “logica do provavel”. Para ele, 0 método dialético ndo conduz ao conhecimento, mas a

disputa, a probabilidade, a opinido.
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O mesmo autor, Gadotti (1990), fazendo referéncia a Marx, define que a dialética (...),
na sua forma racional, causa escandalo e horror a burguesia e aos porta-vozes de sua doutrina,
porque sua concepcdo do existente, afirmando-o, encerra, a0 mesmo tempo, o reconhecimento
da negacdo e da necessaria destruicdo dele; porque apreende, de acordo com seu carater
transitorio, as formas em que se configura o devir; porque, enfim, nada se deixa impor, e é, na
sua esséncia, critica e revolucionéria.

Por isso, a ideia da dialética na época moderna ndo é a mesma da Grécia antiga. Em sua
concepcdo moderna, a dialética pode ser entendida como “[...] 0 modo de pensarmos as
contradicGes da realidade, o modo de compreendermos a realidade como essencialmente
contraditoria e em permanente transformagdo.” (KONDER, 1998, p. 8).

Engels [1890, 1982] diz que a concepcdo materialista da histdria parte da tese de que a
producdo, e com ela a troca dos produtos, é a base de toda a ordem social; de que em todas as
sociedades que desfilam pela histéria, a distribuicdo dos produtos, e juntamente com ela a
divisdo social dos homens em classes ou camadas, € determinada pelo que a sociedade produz
e como produz o pelo modo de trocar os seus produtos.

De conformidade com isso, as causas profundas de todas as transformac@es sociais e de
todas as revolucdes politicas ndo devem ser procuradas nas cabe¢as dos homens nem na ideia
de que eles fagcam da verdade eterna ou da eterna justica, mas nas transformacdes operadas no
modo de producdo e de troca; devem ser procuradas ndo na filosofia, mas na economia da época
de que se trata.

Marx alerta que “0s homens fazem a sua prépria histéria; contudo, ndo a fazem de livre
e espontanea vontade, pois ndo sao eles quem escolhem as circunstancias sob as quais ela é
feita, mas estas Ihes foram transmitidas como se encontram”. (MARX, [1851], 2011, p. 25).
Outra diferenga fundamental é explicitada pelo proprio Marx quando diz que seu “[...] método
dialético, por seu fundamento, difere do método hegeliano, sendo a ele inteiramente oposto.”.
E explica que para “Hegel, o processo do pensamento — que [0 mesmo] transforma em sujeito
auténomo sob o nome de ideia — ¢ o criador do real, ¢ o real é apenas sua manifestagdo externa.”,
enquanto para ele “[...] ao contrario, o ideal ndo ¢ mais do que o material transposto para a
cabeca do ser humano e por ela interpretado.” (MARX, 1968, p. 16).

Para Marx, na producdo social da sua existéncia, os homens estabelecem relagdes
determinadas, necessarias, e independentes da sua vontade, relacbes de producdo que
correspondem a um determinado grau de desenvolvimento das forgas produtivas materiais.
Sendo que o conjunto dessas relagdes de produgéo constitui a estrutura econdmica da sociedade,

a base concreta sobre a qual se eleva uma superestrutura juridica e politica e a qual
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correspondem determinadas formas de consciéncia social.

A relacdo entre o objeto de pesquisa e 0 materialismo historico-dialético se aproxima
devido a categoria do trabalho ontologico ser a base do trabalho concreto, tanto no momento
de formacdo como de atuacdo, pela totalidade e contradi¢do, bem como pelo corpus tedrico de
criticaatendéncia tradicional do trabalho concreto e discutindo a possibilidade de emancipagédo
com a praxis e a tendéncia historico-critica no trabalho concreto pela formacéo e trabalho
docente, tendo o trabalho que é ontoldgico e teleoldgico, como principio educativo. E
necessario compreender, de inicio, os limites e caminhos possiveis que o materialismo historico
dialético pode oferecer para que as dimensdes do objeto citado acima se revelem por meio de
uma sintese superadora que traga a tona as contradi¢des do problema apresentado. Para Engels:

De acordo com a concepg¢do materialista da histéria, o elemento determinante final na
historia é a producdo e reproducéo da vida real. Mais do que isso, hem eu e nem Marx
jamais afirmamos. Assim, se alguém distorce isto afirmando que o fator econémico é

0 Unico determinante, ele transforma esta proposicéo em algo abstrato, sem sentido e
em uma frase vazia (ENGELS, [1890] 1982, p.547).

Partindo desse pressuposto, “ndo € a consciéncia dos homens que determina o seu ser,
mas, ao contrario, é o seu ser social que determina a sua consciéncia”. (MARX, [1859], 1983).
Assim, o materialismo historico-dialético criado por Karl Marx e Friedrich Engels é um
enfoque tedrico, metodoldgico, que busca compreender a realidade do mundo a partir das
grandes transformag@es da histdria e das sociedades humanas. E importante colocar que o termo
“materialismo” diz respeito a condi¢do material da existéncia humana, e o termo “historico”
revela a compreenséo de que existéncia do ser humano € condicionada historicamente, e 0 termo
dialético & o movimento da contradi¢do produzida na propria historia. (MARX, [1867], 2002).
Dessa maneira, este trabalho de investigacdo cientifica se aproxima da perspectiva
Materialista Historico-dialética, pelas categorias analiticas do trabalho, da praxis, da
contradicdo, da totalidade e da mediacdo. Considerando as categorias analiticas escolhidas para
0 desenvolvimento dessa dissertacdo, destacamos:
a) A categoria analitica do trabalho,
(...) O trabalho é um processo entre 0 homem e a Natureza, um processo em que 0
homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a
Natureza. Ele mesmo se defronta com a matéria natural como forca natural. Ele pde
em movimento as forgas naturais pertencentes a sua corporalidade, bragos e pernas,
cabeca e mdo, a fim de apropriar-se da matéria natural numa forma Util para a sua
prépria vida. Ao atuar, por meio desse movimento, sobre a Natureza externa a ele e
ao modifica-la, ele modifica, ao mesmo tempo, sua prépria natureza. Ele desenvolve

as poténcias nela adormecidas e sujeita 0 jogo de suas for¢as e seu proprio dominio
(MARX, [1867] 1985, p.149).
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Compreendemos, a luz de Marx, o trabalho como uma dimensdo ineliminavel da vida
humana, isto é, uma dimenséo ontoldgica fundamental, pois, por meio dele, 0 homem cria, livre
e conscientemente, a realidade, bem como o permite dar um salto da mera existéncia organica
a sociabilidade. Assim, esta inserida na categoria maior, que é a praxis. Dessa forma, podemos
pensar que, como o trabalho é a base de toda a atividade econdmica, é imprescindivel
compreendé-lo, pois se refere diretamente ao homem e a sua relagdo com a sociedade.

b) A categoria analitica da praxis,

A Préxis pode ser uma categoria mais abrangente que a do proprio trabalho, ja que o
trabalho se constitui por meio da mediacdo humana entre a natureza, ambos se
modificam e atendem suas necessidades bésicas. Enquanto a praxis, no ser social, é

sempre o trabalho, a medida que o ser ndo se cessa somente neste ltimo. O ser social,
em seu constante desenvolvimento, cria objetivacdes (CURY, 1985, p.22).

Marx chama de préxis a agdo humana de transformar a realidade. A unido dialética da
teoria e da pratica. Praxis a acdo da classe trabalhadora que muda a realidade existente. Praxis
€ muito mais do que a pratica, € muito mais do que fazer, é fazer consciente que a sua acdo
transforma o meio em que vocé vive. Prética pensada. Sujeitos da Histdria, transformadores da
realidade.

Schmidt (2017, p. 62), fundamentada nos textos de Rusen, diz que a didatica, enquanto
dominio tedrico especifico do conhecimento, tem como questdo central, “[...] compreender
como 0 pensamento histérico contribui para orientar, temporalmente, a vida humana para
dentro (identidade) e para fora (praxis)”.

Por outro lado, a formacdo é o conceito que designa o retorno do saber cientifico como
orientador da pratica vital. Trata-se de um encontro entre teoria e pratica, no qual se recorre ao
saber cientifico para entender e enfrentar as situacfes praticas. Na sociedade, quando uma
necessidade de um individuo é atendida por meios ndo-cientificos, como a arte, Risen
denomina isso de formagdo compensatoria (Rusen, 2007, p. 96).

Porém, essa formacdo cotidiana ndo assegura uma dimenséo cognitiva que possibilite
ao sujeito uma interpretacdo do mundo e de si mesmo. Ele estd imerso em atribuicbes de
sentido, protonarrativas, tradi¢cGes pré-existentes que condicionam sua acdo presente (Risen,
2001, p. 73). O desafio parece ser tornar o passado vivo enquanto tal, escapando ou
compreendendo o processo de inércia que ocorre. A essa formacdo, Risen chama de
complementar (Rusen, 2007, p. 97), que abrange trés esferas: a totalidade, a praxis e a
subjetividade.

C) A categoria analitica da contradicéo,
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A contradicdo é destruidora, mas também criadora, ja que se obriga a superacao, pois
a contradicao ¢ intoleravel. Os contrarios em luta e movimento buscam a superagao
da contradigdo, superando-se a si proprios. Na superagdo, a solugdo da contradicdo
aparece enriquecida e reconquistada em nova unidade de nivel superior. Cada coisa é
uma totalidade de movimentos e de momentos e elementos provenientes de suas
relacGes, de sua génese e de sua abertura (CURY, 1985, p.30).

A categoria da contradicdo ¢é a qualidade dialética da totalidade, é fundamentalmente
constituida por esta tltima e subordinada a ela, a medida que ela é sempre refeita de totalidades
cada vez mais densas e complexas. Podemos dizer, ainda, que sé ha contradi¢cdo quando ha
movimento, para tanto, ela é o proprio eixo desse desenvolvimento. Assim, consideramos a
contradi¢cdo componente imprescindivel para a sociedade, pois esta realidade social provida da
totalidade também é contraditoria. Na concepcao marxista, a contradicao se instaura devido aos
fendmenos sociais que por conta de variaveis ndo se solucionam.

O método dialético, baseado no que diz respeito a contradicdo, explicita que o
movimento social € constante, operando dessa forma, como agente modificador externo. Uma
sociedade composta pela liberdade de pensamento, liberdade politica, liberdade econémica,
livre arbitrio, propriedade privada, trabalho com remuneracdo, pressao para produtividade e
democracia é extremamente contraditéria. No sistema do capitalismo haver4d somente um
dominador, toda a producdo sera convertida para o beneficio deste, e em troca de toda a
producdo, dard ao proletario a condicdo de continuar trabalhando tendo em troca sua
subsisténcia e sobrevivéncia. Ou seja, para eliminar esta contradicdo e atingir a superacao deste
movimento contraditorio social é necessaria a superacdo destas condi¢des, pois somente assim
havera o avanco social.

d) A categoria analitica da totalidade,

Na totalidade, cada realidade e cada esfera dela sdo uma totalidade de determinagdes,
de contradi¢des atuais ou superadas. Cada esfera da realidade est4 aberta para todas
as relagdes e dentro de uma acdo reciproca com todas as esferas do real. Mas a
totalidade sem contradicBes é vazia e inerte, exatamente porque a riqueza do real, isto
é, sua contraditoriedade, é escamoteada, para sé se levarem em conta aqueles fatos
que se enquadram dentro de principios estipulados a prior. A consideracdo da
totalidade sem as contradic@es leva a colocar a coeréncia acima da contradi¢do. Nesse
caso, o0 objeto de conhecimento ganha em coeséo e coeréncia, em detrimento, porém,

do que ha de conflituoso nele. E o privilegiamento da contradi¢do revela a qualidade
dialética da totalidade (CURY, 1985, p. 35).

Partimos do pressuposto de que so ha totalidade por haver contradicéo, ja que a primeira
organiza um processo que salienta a busca por entendimentos a respeito de determinada
constatacdo. Esta categoria nos remete colocar a compreensao do real, elaborada por conexdes,
em que o todo supera as partes e permanece em constante construcao, ndo ha totalidade acabada,

ja que ela é produto da contradicdo, que por sua vez, estd alocada constantemente em bases
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instaveis, para tanto, sempre havera movimento. Assim, a totalidade sé é apreendida por meio
das partes e das relagdes entre elas.
e) A categoria analitica da mediacao,

(...) Essa categoria deve ser a0 mesmo tempo relativa ao real e ao pensamento.
Enquanto relativa ao real, procura captar um fendmeno ao conjunto de suas relacdes
com os demais fendmenos e no conjunto das manifestagdes daquela realidade de que
ele é um fendmeno mais ou menos essencial. (...) A histéria € o mundo das mediacGes.
E a histéria, enquanto movimento do préprio real, implica 0 movimento das
mediacBes. Assim, elas sdo historicas, e, nesse sentido, superdveis e relativas.

Enquanto relativas ao pensamento, permitem a ndo petrificagdo do mesmo, porque o
pensar referido ao real se integra no movimento do préprio real (CURY, 1985, p.43).

A categoria analitica da mediacdo marca as relacbes concretas e vincula-se,
dialeticamente, a momentos diferentes de um todo. O conceito de mediacgdo indica que nada é
isolado. Assim, o distanciamento de oposi¢es irredutiveis e sem sintese superadora, a0 mesmo
tempo em que pressupde uma conexdo dialética de tudo o que existe, € uma busca de aspectos
manifestos no processo em curso.

Por fim, vé-se que embora nos aproximamos do método do materialismo-historico
dialético e, categoricamente, ndo se tenha a pretensdo de referendar absolutamente o uso por
completo do método nessa pesquisa, entendemos que a dindmica do objeto de estudo em
questdo nos fez aproximar dele para encontrarmos possibilidades de provaveis respostas para
as nossas questdes. Assim sendo, encontramos terreno fértil nessas categorias prévias de anélise
para a nossa compreensdao. Conforme Cury (1989), se a intencdo € descortinar as multiplas
determinac6es do que se pretende investigar, as contribuicdes derivadas da dialética marxista

contribuem bastante nessa analise.

1.3. Um olhar sob o Estado da arte

Nessa etapa do estudo, utilizou-se do estado da arte, recurso que permite mapear e
discutir a producdo académica identificando lacunas e evolugdes na construgdo do
conhecimento ja produzido sobre a problematica, e obteve-se os seguintes dados, tendo como
fonte os trabalhos disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes
(BDTD).

Segundo Brand&o et al. (1986, p. 7), o termo “Estado da Arte” ¢ originario da literatura

cientifica americana e tem por meta “realizar levantamentos do que se conhece sobre um

4 O site na data da pesquisa, 14 de janeiro de 2022, contava com um acervo de 514.554 dissertacdes e 195.329
teses, totalizando 709.882 documentos de 127 instituicdes brasileiras.
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determinado assunto a partir de pesquisas realizadas em uma determinada area”. Sendo assim,

de acordo com Kochhann (2021), o estado da arte tem como objetivo:

(...) mapear e discutir a produgdo académica em uma &rea especifica da ciéncia,
destacando as dimensdes e 0s aspectos privilegiados em diferentes épocas e lugares,
mas também as lacunas nas pesquisas, preocupando-se com as formas e as condicées
em que sdo realizadas as pesquisas num determinado campo cientifico; identificando
a evolucdo das pesquisas em uma determinada area (KOCHHANN, 2021, p. 46).

Quadro 2 - Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (2012 — 2022)

DESCRITORES BUSCA RESULTADOS

“Multiletramento” e “Ensino de

Historia” Geral 71 (Dissertacoes) e 16(Teses)
1Storia

Fonte: Elaborado pelo autor com base na BDTD, 2022.

As pesquisas nesta plataforma ocorreram no dia 14 de janeiro de 2022, com um recorte
temporal definido para os Gltimos 10 anos de producdo cientifica (2012 — 2022). Foi aplicado,
como método de pesquisa na plataforma, o uso de filtros especificos de acordo com o0s
descritores propostos, com a finalidade de afunilamento de resultados. Dos resultados obtidos
nas buscas realizadas foram selecionados os trabalhos que se encaixavam dentro da tematica
definida. Os demais trabalhos foram ignorados a priori, por se tratarem de producdo nao
relacionada diretamente com o objetivo e com a tematica especifica deste estudo. Como
resultado inicial, verificou-se que ndo ha registros no BDTD de dissertacfes ou teses que
tenham em seus titulos a relacdo entre multiletramento e o ensino de Histdria e as implica¢fes
na formacéo e no trabalho docente.

Todavia, a partir dos descritores tendo como area de concentracao as ciéncias humanas,
no periodo de 2012 a 2022, conforme descrito na tabela 1, localizou-se 87 trabalhos. Destes 87
estudos, apos o refinamento, a partir da leitura do resumo, da introducgdo e das palavras-chaves,
encontrou-se estudos que se distanciam e se aproximam em relacdo ao objeto de estudo e que
possibilitam ao pesquisador prosseguir com a pesquisa, apreendendo o estado historico e
sistematico do objeto (KOCHHANN, 2021).

A partir desses refinamentos, a pesquisa na BDTD resultou na selecdo de 87 trabalhos,
entretanto percebeu-se a escassez da tematica vinculada ao titulo. Dentre 0s que se distanciam
do objeto, temos as dissertacdes de Almeida (2021); Feitoza (2020) e Azzari (2013), pois
tratam, especificamente, do tema associado a Lingua Portuguesa ou a Inglesa.

Entretanto, mediante uma busca mais detalhada com o uso dos filtros, percebeu-se uma
aproximagcdao parcial com os multiletramentos no ensino, no trabalho de Silva (2020), intitulado

Multiletramentos como instrumentos para desencapsulacdo curricular escrita, Programa de



39

Estudos PoOs-Graduados em Educacdo: Formacdo de Formadores (2019), PUC- SP. A
dissertagdo: Os multiletramentos como pedagogia de transformacéo: um olhar atento aos afetos
em sala de aula (2020), de Cordeiro (2020), PUC-SP, traz em sua base tedrica e método de
pesquisa 0 materialismo-histdrico-dialético bastante presente e relevante.

As demais dissertagdes restantes encontradas focam em questfes diferentes do objeto
de pesquisa, ora se aproximando de multiletramento, ora o associando especificamente ao
letramento digital, letramento dos saberes em lingua portuguesa ou inglesa. Diante disso, a
pesquisa dentro da tematica e eixos propostos se torna relevante, pois associa um olhar
contemporaneo ao ensino de Histdria, que se volta para a associagdo com diversos temas e
contetidos; além do olhar critico social. Ressaltando a relevancia da pesquisa, que apresenta a
possibilidade de gerar conhecimento para entender, prevenir e/ou solucionar um problema que
afete 0 bem-estar dos sujeitos da pesquisa e de outros individuos; Elucidar davidas sobre a
formacao e a préatica dos professores de Histdria da rede publica da regido de Santa Maria-DF,
com a finalidade de trazer contribuicOes atuais da pesquisa para 0 ser humano, para a
comunidade na qual esta inserido e para a sociedade.

O termo multiletramentos, criado pelo Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG) em seu
manifesto de 1996, € uma perspectiva de letramento que considera a multiplicidade dos mais
variados tipos de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e de culturas, com 0 proposito
de promover e incentivar a formacdo critica e autbnoma do aluno como protagonista do seu
préprio desenvolvimento.

Desse modo, as formas de ensino-aprendizagem vém se transformando gradativamente
na sociedade contemporanea, exigindo que a educagdo assuma novas, constantes e mutaveis
caracteristicas, o papel do professor, antes figura central no processo de ensino-aprendizagem
como exclusivo detentor do saber, o aluno como receptor passivo do conhecimento
inquestionavel, e, por fim, a escola como fonte indubitavel de informac&o; estdo adquirindo
cada vez mais papeis diferentes daqueles convencionais.

Assim sendo, a docéncia é encarada como um trabalho que demanda criatividade e
constante renovacdo para acompanhar as transformacgdes na sociedade. E os professores
precisam desempenhar um papel importante de pesquisa por novas estratégias pedagdgicas
adequadas ao contexto atual, possibilitando ao aluno uma maior variedade de fontes e
multimeios em multiplataformas, para que possam favorecer a capacidade de refletir, observar,
indagar e elaborar hipoteses sobre o conhecimento.

Nesta vertente, surge a terminologia “multiletramentos” associada ao ensino de Historia

com o proposito de enfatizar a importancia do desenvolvimento da capacidade critica dos
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alunos para que interpretem e produzam textos constituidos por cores, sons, imagens,
movimentos, fazendo uso ou ndo das novas tecnologias, privilegiando formas mais profundas
de aprendizagem, em que o criar e o fazer conectam os conteudos curriculares com o “mundo
real”. E, por conseguinte, o ensino de Historia aproximando-se de um modelo de ensino que
propde dinamismo, valoriza o conhecimento prévio do aluno, promove a democratizagdo e 0
acesso a informagé&o.

Nesta acepcao, vincula-se o termo letramento, que inicialmente se relacionava apenas a
decodificacdo de palavras, ao ato de ler e escrever, a simples decodificacao de letras e fonemas
do alfabeto, o qual assume uma nova definicdo, associando o termo também a um caracter
social e cultural. Destacando, neste sentido, no campo da Teoria e da Didéatica da Historia — o
letramento histdrico ou literacia historica. Assim, os multiletramentos seriam letramentos para
essa sociedade contemporanea, preparando os alunos para transitarem por entre os diversos
espacos e situa¢des do mundo globalizado.

Deste modo, ser letrado, hoje, é saber decodificar os mais diversos tipos de informacao
a gue temos acesso. Assim, o conceito de alfabetizacdo, que é movel, vai se alterando a medida
gue mudam as tecnologias e as formas de circulacdo de informacdo. Inevitavelmente, a maneira
como a sociedade se informa também muda. Atualmente, nos informamos continuamente, a
limitacdo do acesso a informacdo, antes represada dentro de livros ou na figura de um professor,
ja ndo tem mais espago para a abundancia “democratica” de informacdo tecnoldgica. Desta
maneira, consequentemente, a abundancia de informacdo seria o equivalente a “beber 4gua com
uma colher de café em um hidrante aberto”.

Buscando entender o ensino de Historia sustentado em diferentes eixos e dimensdes,
tornou-se necessario um aprofundamento minucioso em uma busca préxima a Teoria e a
Didatica da Histdria e a consciéncia histdrica diante do uso dos multiletramentos como praticas
no ensino da disciplina. Desse modo, a justificativa pela escolha dessa temética se alicerca pelo
fato de que mesmo na contemporaneidade, nas aulas de Historia, as formas de ensinar Historia
parecem ainda permanecer arregradas de rancos do tradicionalismo positivista e considerando
verificar a escassez de trabalhos que envolvem o multiletramento associado ao ensino de
Historia. Diante dessa situacdo, a tematica pode indicar avancos para o estudo e as implicacfes
sobre o ensino de Historia na contemporaneidade.

Dessa maneira, houve a necessidade de que este trabalho se fundamentasse no estado
da tematica diante do assunto multiletramentos no ensino de Histdria, cujo objeto de analise foi
a producdo cientifica veiculada em periddicos indexados nos bancos de dados Google
Académico, SciELO (Scientific Eletronic Library Online) e BDTD - Biblioteca Digital
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Brasileira de Teses e DissertacGes e posteriormente, nos Periodicos da Capes, com login restrito
a “Comunidade Académica Federada (CAFe)” a partir do conteudo assinado disponivel para
estudantes vinculados a Universidade Estadual de Goias (UEG).

Os termos de busca com operadores booleanos para pesquisa nos repositorios
académicos foram palavras-chaves associadas ao contexto deste estudo, s&o elas

2 ¢ 29 ¢¢

“multiletramentos”, “ensino de Histdria”, “literacia historica”, “letramento historico”, “ensino-

2 ¢¢

aprendizagem de Historia”, “educac¢ao basica”, “ensino fundamental” e “ensino médio”.

Quadro 3 - Base de dados, string de busca

Base de dados String de busca Resultados
Google Académico| “Literacia histdrica” AND “letramento histérico” AND 1067
(https://scholar.google.com) "multiletramentos em Histéria"
Scielo (https://www.scielo.br/) ((((((C"literacia™ OR ("letramento™)) AND ("ensino de 188

Historia")) OR ("letramento histérico™)) OR ("Educacdo
historica™)) OR ("Teoria da Histéria") ) OR ("Didatica da
Historia")) OR ("multiletramentos™)

("multiletramentos™) AND ("ensino™) 19
BDTD - Biblioteca Digital | (Todos os campos:literacia E Todos os campos:letrament* 22
Brasileira de Teses e Dissertacfes | E Todos os campos:ensino E Todos os campos:histéri* E
(https://bdtd.ibict.br/) Todos os campos:multiletramento™)
Periddicos Capes (https://www- | Qualquer campo contém "literacia histérica™ OU Qualquer 26
periodicos-capes-gov- campo contém “letramento historico” E Qualquer campo
br.ezl.periodicos.capes.gov.br/) contém “ensino de Historia” E “educagio basica”

Fonte: Elaborado pelo autor.

Sendo assim, em um primeiro momento, foram excluidos os trabalhos duplicados entre
as bases consultadas ou que divergiram do objeto de estudo. Apos, foram aplicados dois
critérios de inclusdo: ter como tema principal os conceitos de literacia ou letramento ou
(multi)letramento(s) e estar relacionado ao ensino de Histéria. Para checagem do primeiro
critério, foram analisados titulo, resumo e palavras-chave dos trabalhos. Ja para o segundo,
foram considerados nome e escopo das revistas, alem dos curriculos Lattes dos(as) autores(as),
nos casos em que as revistas eram multitematicas ou de outras areas. A partir desta analise,

foram incluidos:

Quadro 4 — Critérios de excluséo e inclusao

Critérios de exclusdo de documentos Critérios de inclusédo de documentos

a) (E) Artigos duplicados. a) () Trabalhos publicados em revistas de Historia
ou multitematicas em que a Historia constasse
como uma das areas do escopo da publicagdo.
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b) (E) Nao houve acesso ao trabalho completo. b)  (I) Artigos, teses ou dissertacdes que fazem uso da
temaética na educacéo basica.

C) (E) O estudo nao aborda a area de ensino. c) (I) Estudos que foram produzidos em lingua
portuguesa.

d) (E) O estudo nédo aborda a temética ou apenas [d) (I) O estudo apresentar ao menos uma palavra-

a tangencia. chave em comum no titulo ou resumo ou

palavras-chave.

e) (E) Estudo nao é do campo da Historia. e) (1) O método de estudo deve ser o materialismo
histérico-dialético.

f) (1) Considerar a formacéo de professores para a
consciéncia histérica do aluno.

Fonte: Elaborado pelo autor.

Foi realizada uma analise inicial com base nos titulos dos trabalhos selecionados, em
seguida foi feita uma segunda selecéo pela leitura dos resumos dos trabalhos e, posteriormente,
feita a leitura na integra dos textos selecionados e examinados dentro dos critérios de inclusdo
pré-estabelecidos, que foram: estudos publicados entre 1996 e agosto de 2022.

Considerando se tratar de uma temaética inédita ou ainda pouco explorada no campo da
Historia, a terminologia “multiletramentos” no ensino de Historia, associada aos termos como
“letramento(s)”, “multiletramento” e especificamente da expressdo “multiletramentos” que
surgiu exclusivamente associada ao campo da linguistica, foi necessario entdo definir
parametros de inclusdo/exclusdo que pudessem ao mesmo tempo estar proximo do campo do
ensino e, quem sabe, em especial ao ensino de Historia. Todavia, sabendo-se da existéncia de
terminologias especificas do campo da Historia como: “Letramento Historico” e “Literacia
Historica”, proximas ao estudo da Teoria e a Pedagogia da Historia, estabeleceu-se como
critério de incluséo trabalhos que estivessem alinhados a tais vertentes e que conversassem com
0 método do materialismo histérico-dialético de Karl Marx e ao mesmo tempo promovessem o
pensamento da consciéncia histérica.

A analise dos dados a partir dos resultados das pesquisas investigadas fundamentou-se
em oito categorias para analise: Periodico/Autor, Titulo, Ano de Publicacdo, Selegdo da
Amostra, Faixa Etaria/ Local da Pesquisa, Objetivos do Estudo, Principais Resultados e
Conclusoes.

A figura 01 apresenta o fluxograma descrevendo o processo das buscas e a evolugdo do
estudo, tendo sido encontrados 1303 trabalhos que foram pré-selecionados para esta revisao.
Apos a andlise dos titulos, resumos e palavras-chave, 83 estudos foram selecionados para a
leitura dos resumos, considerando-se relevante, apos a leitura dos resumos, 44 estudos no total,

que foram separados para a leitura na integra. Destes, 36 estudos foram excluidos, pois ndo se
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relacionavam com o tema proposto e/ ou ndo correspondiam com a faixa etaria pre-estabelecida.
Sendo assim, esta busca virtual, resultou em 08 estudos relevantes para esta revisao sistematica.

Como o interesse desta revisdo foi o de entender, a partir de trabalhos cientificos ja
publicados, Como se d& o uso de multiletramentos como pratica no ensino de Historia na
educacdo bésica na atualidade?, optou-se por fazer um recorte temporal a partir do ano de
publicacdo do manifesto de 1996 pelo Grupo de Nova Londres (GNL), a fim de ndo haver o
risco de excluir estudos importantes a partir desta data. Portanto, todos os trabalhos publicados
no periodo a partir do ano de 1996 até agosto de 2022 foram incluidos.

A pesquisa foi realizada conforme recomendacGes metodoldgicas da declaracao
PRISMA (Preferred Reporting Itens for Systematic Reviews and Meta-Analyses) para
trabalhos de revisao sistematica, utilizado 0 gerador PRISMA

(http://prisma.thetacollaborative.ca/) para criacdo do esquema a seguir.

Figura 2 - Representacdo esquematica dos métodos de identificaco, triagem, elegibilidade e inclusdo de trabalhos
de revisdo, adaptada de acordo com o PRISMA Flow Driagram.

Trabalhos identificados por meio
de pesquisa nas bases de dados
(Google Académico: 1067,
SciELO: 188; BDTD: 22;
Periddicos Capes: 26)

Identificacdo

Trabalhos selecionados ap6s

avaliacéo de titulos (Google

Académico: 66; SCIELO: 62;
BDTD: 01; Periddicos Capes: 20)

1154 trabalhos excluidos por
nao atenderem aos critérios de
inclusao

Triagem

Textos completos de trabalhos |
selecionados (Google Académico: 36 trabalhos excluidos ap6s
20; SciELO: 22; BDTD: 01; leitura do texto completo ‘
Periddicos Capes: 01)

Estudos incluidos na pesquisa ap6s
analise critica
Total: 08 Trabalhos

Inclusdo | Elegibilidade

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na fase de identificagdo, foram encontrados 1303 trabalhos, identificados por meio de
pesquisa nas bases de dados, distribuidos da seguinte maneira: (Google Académico: 1067;
SciELO: 188; BDTD: 22; Periodicos Capes: 26). Na fase de triagem, houve a avaliacdo de
trabalhos de acordo com os critérios pré-estabelecidos de titulos resultando em: (Google
Académico: 66; SCIELO: 62; BDTD: 01; Periddicos Capes: 20) totalizando 149 trabalhos, dos
quais 36 trabalhos foram excluidos por ndo atenderem aos critérios de inclusdo. Na etapa de
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elegibilidade, apos a leitura dos textos completos (Google Académico: 20; SciELO: 22; BDTD:
01; Periodicos Capes: 01) foram excluidos 36 levando em conta os critérios de exclusdo
estipulados, resultando em um total de 08. Por fim, na fase de inclusao, apos a analise critica
dos artigos selecionados, os trabalhos foram classificados por autor, ano de publicacéo, local

da pesquisa, objetivos, tipo de metodologia aplicada e resultados apresentados.

Figura 3 - Estudos incluidos na pesquisa ap0s analise critica

Periddico/ Autor /

Ano de Publicacéo Titulo Objetivos do Estudo Conclusdes
/ Tipo / Local

e Dialogos Letramento Verificar como os estudantes, | O artigo depreende que a
Plurais (2021) histérico dos | colaboradores desse estudo, | aprendizagem historica deve

e Artigo estudantes e o | matriculados no terceiro ano | permitir um grau de consciéncia,

e SILVA, Fabia | conceito de | do Ensino Médio de duas | naqual o estudante ndo somente
Janaina Marciel | consciéncia escolas puUblicas estaduais, | se enxergue dentro da Historia,
da. historica: compreendem o conceito de | como também reconheca as

e Luziania, GO - | percepcoes no | consciéncia histérica e a | inlmeras possibilidades de
Brasil contexto do | importdncia  da  Histéria, | modificacdes dos fatos.

ensino médio enquanto ciéncia fundamental | Dificilmente  sairemos  de
para o conhecimento humano, | determinados  abismos sem
bem como, algumas | utilizarmos na prética desse
abordagens acerca da teoria da | conceito de consciéncia
Historia. histérica.

e Territérios e | Letramento(s) O artigo aborda os termos | Os resultados apresentados por
fronteiras historico(s): Uma | letramento e  letramento | este estudo mostram que o
(2021) proposta  plural | histérico, registrando que sua | letramento histérico faz parte da

e Artigo para 0 ensino e a | acepcdo estd em construgdo e | cultura histérica que informa

e BASTOS aprendizagem de | sujeita a disputas. Demonstra | determinada sociedade,
ROCHA, Historia que hd ao menos duas | constituindo-se de um conjunto
Helenice tendéncias predominantes em | particular de praticas de leitura e
Aparecida sua compreensdo e defende | escrita relativas a Histéria —

e UFMT, Cuiaba, uma proposta pluralista de | sendo essas praticas
MT - Brasil letramento historico, em que o | predominantemente escolares. O

mesmo ocorre na relagdo com | letramento histérico faz parte de
diferentes instancias sociais, | um continuum ndo linear
culturas escritas e histdricas. | privilegiado na escolarizacéo,
Nessa proposta, defende o | ndo demarcado em etapas
investimento em letramentos | fechadas, entre os niveis de
historicos  sustentados em | ensino. O letramento histérico
diferentes eixos e dimensbes, | ocorre  entre  dois  eixos
oportunizando uma formacéo | fundamentais interligados, o da
histérica ampla aos alunos da | linguagem (verbal e ndo verbal)
escola brasileira. e 0 do conhecimento histérico, e
que ele pode ser composto de
dimensdes semi-independentes e
interrelacionados que
constituem o edificio da
formacdo historica.

e Dissertacdo Interagdo  verbal | O  trabalho  apresentado | Os resultados apresentados
(Mestrado em | com fontes: | objetiva analisar as diferentes | mostram que a interagdo com as
Ensino de | letramento(s) no | producdes textuais elaboradas | fontes histéricas proporcionou
Histdria) UERJ | ensino de Histéria | ao longo do experimento (os | oportunidades para uma escrita
(2016) murais eletrénicos, os textos | mais reflexiva e autoral. Os

publicados no blog e aqueles | resultados oferecem um forte
feitos apés a exposicdo | indicativo de que o trabalho
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AZEVEDO,
Claudia
Fernandes de.
Dissertagdo
S8o0  Gongalo,
RJ - Brasil

didatica), buscando avaliar os
possiveis efeitos que a
interacdo com as fontes teve
sobre a aprendizagem de
conhecimento histérico.

concreto com as fontes historicas
pode contribuir para desenvolver
habilidades cognitivas diversas
(identificacdo, caracterizagéo,
generalizacéo, inferéncia,
comparacao, analise, sintese
etc.). Assim, permitiu ao aluno
mobilizar habilidades cognitivas
mais complexas do que as
normalmente empregadas em
aulas nas quais assumem um
papel mais passivo.
Considerando a relagdo entre
conhecimentos prévios e
compreensdo leitora, bem como
para a aquisicdo de novos
conhecimentos, pode contribuir
para enriquecer o arsenal de
conhecimentos prévios. Quanto
menos mecanicos e repetitivos
forem os usos da escrita nas
praticas de letramento
disciplinares, mais expressivos
dos processos internos de
pensamento dos alunos essas
estratégias serdo.

Educar em
Revista (UFPR)
(2016)

Artigo

LEE, Peter
Curitiba, PR -
Brasil

Literacia historica
e Historia
transformativa

Encontrar maneiras de permitir
que os alunos adquiram
passados historicos utilizaveis
que ndo sdo Histdrias fixas.

O artigo conclui que a Historia
tem um lugar na educacdo
porque desenvolve a consciéncia
historica dos alunos,
localizando-os no mundo, de
forma a incentiva-los a pensar
sobre as relagfes temporais. Se
0S nossos alunos aprendem a
abordar 0 passado
historicamente,  eles  terdo
disponivel a possibilidade de vé-
las sob uma luz diferente. A
Educacdo Historica ndo deve
apenas confirmar formas de
pensar que os alunos ja tém: ela
deve desenvolver e expandir seu
aparato conceitual. A Educagdo
Historica deve desenvolver um
determinado tipo de consciéncia
histéorica — uma forma de
literacia histérica — tornando
possivel ao aluno experimentar
diferentes maneiras de abordar o
passado (incluindo a Histéria),
inserindo a si mesmo como
objeto de investigacdo historica.

Pés graduacdo
em letramento e
em préticas
interdisciplinare
s UnB
Monografia

Multiletramentos
em Histéria: um
desafio para o
professor de
Historia a frente
do seu tempo

Investigar se existe o0 uso de
multiletramentos nas aulas de
Historia e identificar as novas
tecnologias que podem ser
utilizadas nelas.

O trabalho concluiu que quando
utilizada com significado e
critério, a tecnologia pode
contribuir para a producdo do
conhecimento e para a melhoria
do processo ensino-
aprendizagem. Verificou-se no
relato  dos  professores a
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NOGALHA DE importancia do uso das TICs
LIMA. Jades para 0 aumento do interesse,
Daniel (2015) participacdo e motivacdo dos
Brasilia, DF alunos, a aprendizagem mais

significativa e a aula produtiva e
dindmica, facilitando a
problematizagéo dos conteldos.
Com o uso significativo das
tecnologias, tém-se melhores
resultados no processo de ensino
e de aprendizagem,
evidenciando-se a necessidade
da formacéo e 0
aperfeicoamento dos docentes
guanto ao uso das tecnologias da
informac&o e da comunicacéo.

e Cadernos  de | Letramento no | Discutir as demandas | O artigo concluiu que o conceito
Historia (2011) | Ensino de Historia | crescentes pelo | de letramento nos remete a
e Artigo (Literacy in | desenvolvimento dos niveis de | condi¢do adquirida pelo sujeito
e DA SILVA, | History Teaching) | leitura e letramento dos | que € capaz de executar a leitura
Marco Antdnio. estudantes brasileiros, nas | de forma proficiente e autbnoma
e Minas Gerais, séries finais do Ensino | nos diversos contextos sociais
MG Fundamental. em que esta capacidade €

solicitada. Portanto, 0
letramento em Historia é a
condicdo adquirida pelo sujeito
que é capaz de utilizar uma
Estrutura Histérica Utilizavel
(UHF) para ler, interpretar,
analisar de forma critica e
consistente, fazendo projecdes
de futuro e/ou redefinindo
conhecimento do passado nas
mais diversas situagdes sociais
em que as narrativas histéricas
cotidianamente estdo presentes.

e Histdria & | Literacia Realizar uma sistematizacdo | O artigo concluiu que a literacia
Ensino (2009) histdrica: um | do conceito de literacia | histérica assume que sua
e SCHMIDT, desafio para a | historica. finalidade é a formacdo da
Maria educacdo histdrica consciéncia historica, em que ela
Auxiliadora no século XXI seja portadora da orientacdo
e Artigo entre o presente, passado e
e Londrina, PR — futuro.
Brasil

Fonte: Elaborado pelo autor.

Dos 08 estudos incluidos nesta revisdo, 06 sdo classificados como artigos, 01 como
dissertagdo e 01 como monografia, tendo como campos abordados letramento, literacia,
literacia historica, letramento historico, multiletramentos e ensino de Historia.

A Revisdo Sistematica de Literatura observou a escassez de trabalhos voltados a
tematica multiletramentos associada ao ensino de Histdria. O artigo de Da Silva (2021) indica
gue a aprendizagem histérica deve permitir um grau de consciéncia historica. Bastos Rocha

(2021) aponta que os termos — letramento e letramento historico — esta em construcdo e sujeito
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a disputas. Desta maneira, defende uma proposta pluralista de letramento histérico, em que o
mesmo ocorre na relacdo com diferentes instancias sociais, culturas escritas e historicas.

A tese de Azevedo (2011) mostrou a interacdo com diferentes producgdes textuais, como
a aprendizagem do conhecimento histérico. Lee (2016) infere que desenvolver uma consciéncia
historica nos alunos é fundamental. Para tanto, a ideia de literacia histérica — enquanto conjunto
de competéncias de interpretacdo e compreensdo do passado — surge associada a proposta de
desenvolvimento da consciéncia histérica. Corroborando para ampliar a reflexdo critica de
outros professores sobre o uso de multiletramentos, (NOGALHA DE LIMA, 2015) apresenta
novos processos de aprendizagem que oferecem possibilidades de renovar ou mesmo romper
com a concepgdo de modelos tradicionais de educacdo, contribuindo para uma nova praxis
pedagdgica.

Silva (2011) revela a necessidade de se discutir os letramentos como préatica no ensino
de Histdria na educacdo basica, considerando que o letramento em Histéria é a condicéo
adquirida pelo sujeito que é capaz de utilizar uma Estrutura Histérica Utilizavel (UHF) para ler,
interpretar, analisar de forma critica e consistente, fazendo projecdes de futuro e/ou redefinindo
conhecimento do passado nas mais diversas situa¢fes sociais em que as narrativas historicas
cotidianamente estdo presentes. Por fim, em Schmidt (2009) h& a preocupacéo de sistematizar
e conceituar o letramento historico, abordando a formacgdo de uma consciéncia historica
concatenada com a relacdo entre passado, presente e futuro.

A baixa quantidade de artigos encontrados sobre a temaética investigada reforca a
necessidade de mais estudos sobre o tema, haja vista a sua relevancia. A escassez de trabalhos
que discutem os eixos do ensino de Histdria, as praticas de letramento, o letramento histdrico
associados aos multiletramentos ficaram evidentes, com excecdo de Lima (2015), que buscou
fazer esta analise permeada pelo uso das tecnologias ligadas ao trabalho docente, os demais
trabalhos deixam evidente a necessidade de explorar esta grande lacuna.

Diante de perspectivas em um momento em que 0 negacionismo ganha novamente
espaco dentro da sociedade e coloca em xeque preceitos basicos e ja sedimentados pela ciéncia
no mundo, em gue a escola ja ndo é compreendida como o Unico lugar de letramento e muito
menos de conhecimento e apropriacdo de leitura e escrita que permeia a Histdria,
imprescindivel se faz o aprofundamento de estudos nesta area. E, assim, ndo sendo a escola o
unico local para “letrar-se” cientificamente, principalmente historicamente e, observando a
sociedade atual, na qual muitos professores e alunos utilizam de outros meios para trocar

experiéncias — ensinar e aprender, existe a necessidade de se debater a consciéncia historica
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levando em consideracdo 0 que mostraram os estudos aqui apresentados, associando-a,

principalmente, a préatica de letramentos diversificados; os multiletramentos.

1.4.  Trajetdria da pesquisa, procedimentos e instrumentos

Tratando-se de uma pesquisa de natureza qualitativa, nos amparamos como
metodologia de pesquisa 0 Estudo de Caso compreendido a partir de Yin (2001, p. 32) como
“(...) uma investigacdo empirica de um fenémeno contemporaneo dentro de um contexto da
vida real, sendo que os limites entre o fendmeno e o contexto nao estao claramente definidos™.
Desta maneira, Yin (2001) enfatiza ser a estratégia mais escolhida quando é preciso responder
a questdes do tipo “como” e “por que” e quando o pesquisador possui pouco controle sobre os
eventos pesquisados.

Trivifios (1987, p. 133, grifo do autor) destaca que o Estudo de Caso "é uma categoria
de pesquisa cujo objeto é uma unidade que se analisa aprofundadamente”. Esta unidade deve
ser parte de um todo e ter realce, isto &, ser significativa, e por isso permitir fundamentar um
julgamento ou propor uma intervencdo. A luz de Yan (2001), uma investigaco de estudo de
caso apresentard mais variaveis de interesse e, por isso, baseia-se em varias fontes de
evidéncias, sendo necessaria a triangulacdo dos dados, que sera beneficiada pelo
desenvolvimento prévio de proposicdes tedricas que conduzem a levantamento e andlise de
dados.

Além disso, Bruney, Herman e Schoutheete (in DUARTE e BARRQOS, 2006, p. 216)
definem estudo de caso como ‘“‘andlise intensiva, empreendida numa tnica ou em algumas
organizacOes reais.” Para eles, o estudo de caso retne, tanto quanto possivel, informagdes
numerosas e detalhadas para apreender a totalidade de uma situacao.

A vista disto optamos pela técnica da triangulacéo, apoiada em Trivifios (1987), que
explica que em uma pesquisa qualitativa, em que se tenha disponivel uma multiplicidade de
recursos para a coleta e analise dos dados, é necessario levar em conta o processo de
triangulacdo, que se sustenta a partir de trés pontos: a descricao, a explicacdo e a compreensao
do objeto de estudo. Segundo o autor, na analise de um fenémeno social considera-se o contexto
em que este se insere, bem como suas raizes historicas e seus significados culturais.

Em contraponto, aos autores que dizem que o estudo de caso é uma estratégia mais facil
de pesquisa, Yin (2001) alerta que:

[...] é necessario um pesquisador bem-treinado e experiente para conduzir um estudo
de caso de alta qualidade devido a continua interacdo entre as questdes tedricas que
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estdo sendo estudadas e os dados que estdo sendo coletados. Durante a fase de coleta
de dados, somente um pesquisador mais experiente sera capaz de tirar vantagem de
oportunidades inesperadas, em vez de ser pego por elas — e também para ter cuidado
suficiente para se proteger de procedimentos potencialmente tendenciosos (YIN,
2001, p. 81).

Yin (2001, p. 109) alerta que “para os estudos de caso, o uso mais importante de
documentos € corroborar e valorizar as evidéncias oriundas de outras fontes”. Ademais, o autor
explica a utilidade do uso do documento como fonte de evidéncia na verificagdo de dados
mencionados na entrevista, no fornecimento de detalhes especificos que corroborem com
informac@es obtidas a partir de outras fontes e na possibilidade de se fazer inferéncias, as quais
podem levar a uma analise mais aprofundada.

Os questionarios foram aplicados aos professores regentes da disciplina de Historia,
atuantes no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, da regido de Santa Maria-DF, com o intuito
de identificar o desenvolvimento tedrico e pratico dos regentes nesses seguimentos com 0 Uso
dos multiletramentos no ensino de Historia. Assim, nesta pesquisa, adotou-se a abordagem
qualitativa de carater exploratdrio. Nesse sentido, 0 método de pesquisa materialista historico-
dialético se apresenta como um referencial propicio para nos aproximarmos do conhecimento
e para se explicar a realidade, a vida e a natureza, uma vez que esse método nos permite analisar
e compreender as estrondosas e rapidas mudancas da economia, da politica e da sociedade. De
acordo com Gil (2008):

[..] tem como principal finalidade desenvolver, esclarecer e modificar conceitos e
ideias, tendo em vista a formulagdo de problemas mais precisos ou hipéteses
pesquisaveis para estudos posteriores. [...] sdo desenvolvidas com o objetivo de

proporcionar visdo geral de tipo aproximativo, acerca de determinado fato. (GIL,
2008, p. 27)

Na Pesquisa basica, estratégica, qualitativa de carater exploratorio, aproximando-se do
método de pesquisa materialista historico-dialético, como procedimento bibliografico, buscou-
se fazer um memorial académico e profissional com o objetivo de conceituar, a partir do estado
da temética, o multiletramento no ensino de Historia.

A escolha da abordagem, técnicas e instrumentos desta pesquisa buscam construir uma
analise alicercada na compreensdo de que o estudo da teoria explica parte da realidade.
Contudo, é na pesquisa empirica, na analise da relacao entre teoria e préatica, que se é possivel
construir conhecimentos que contribuam com a pratica docente. Desta maneira, a partir da
proposta metodoldgica apresentada, pretende-se conhecer os norteadores da pratica docente e
como esta lhe atribui significado, a fim de dar respostas ao questionamento central desta

pesquisa.
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No que tange a abordagem, a pesquisa se apresenta como qualitativa, ja que mistura as
duas abordagens, visto que analisard os dados quantitativos, mensurados. Primeiramente, se
conduz a fase qualitativa para a compreensdo do objeto e, secundariamente, nos apoiaremos
nos dados quantitativos, considerando os numeros para interpretar e analisar a realidade
concreta de maneira qualitativa.

Quanto aos procedimentos, se alicerca como uma pesquisa bibliografica e empirica,
pois “usa material elaborado como livros, artigos, base de dados e outros” (KOCHHANN,
2021, p. 21). O principal beneficio da pesquisa bibliografica reside no fato de se utilizar,
fundamentalmente, das contribuices de diversos autores acerca do multiletramento. E empirica
participante, pois “usa o campo para coletar dados sobre o tema [...], 0 pesquisador interage
com o objeto de pesquisa, interferindo e sofrendo interferéncias, tornando-se um membro que
participa das atividades” (KOCHHANN, 2021, p. 22) e caracteriza-se como uma pesquisa de
campo, uma vez que € institucional na SEEDF.

A pesquisa de campo foi realizada com os professores de Historia dos anos finais do
ensino fundamental e do ensino médio, da rede publica de Santa Maria-DF, em exercicio no
primeiro semestre de 2023. Foi escolhido como instrumento metodoldgico, modelo de
questionario misto, desenvolvido pelo aplicativo de gerenciamento de pesquisas (google forms)
que foi encaminhado ao total dos 39 professores de Histdria que compunham a rede publica de
ensino no primeiro semestre de 2023.

O questionario foi encaminhado via aplicativo de mensagem (whatsApp) para os setores
das coordenacdes e/ou direcdes e/ou supervisdes ou ainda, diretamente aos professores de
Histdria das escolas selecionadas pelos critérios de inclusdo. Sendo respondido a partir do link
compartilhado do (Google Forms), o prazo para devolutiva do questionario foi de 10 dias
corridos, apés a data de recebimento, que ocorreu entre os dias 05 a 15 de junho de 2023.
Concluida a analise dos questionarios, considerando categorias escolhidas a posteriori,
conseguiu-se a adesdo de 12 escolas que atenderam o0s critérios determinantes de
inclusdo/exclusdo. Os dados obtidos foram examinados segundo o arcabouco tedrico da analise
de contetdo de Bardin.

Quanto a populacdo, isto &, o universo dos participantes, foi composta por 39
professores de Histdria. Considerando parte, por critérios de inclusdo, o professor efetivo ou
temporario de Histdria, dos anos finais do ensino fundamental (6° ao 9° ano) e/ou do Ensino
Médio, da rede publica de Santa Maria - DF, independente do tempo de formacdo e do
quantitativo de anos trabalhados na institui¢do, até o ano de 2023. E o critério de excluséo foi
aplicado a professores de Historia que ndo estejam lecionando para turmas em sala de aula, pois
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no momento da pesquisa estdo ocupando cargos de diretor, coordenador ou supervisor
pedagogico.

Destaca-se que outros critérios poderdo surgir, isto é, serem definidos a posteriori,
considerando que o estudo em questdo se realiza num processo dindmico, que pede uma prética
dialogica constante entre o que se deseja analisar, o que a realidade nos da condicGes de captar
e como transpor o que foi investigado para acOes praticas que contribuam para o contexto
estudado.

O questionario misto também sera um instrumento metodolégico utilizado para a coleta
de dados, em razdo de ter um numero de questdes que oportuniza ao pesquisador o
conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses, expectativas e situacdes
vivenciadas (GIL, 1999). Visando a obter a interpretacdo dos dados que nao sao numéricos,
utilizar-se-4 a analise de contetdo proposta por Bardin (1977).

Apds a coleta de dados primarios por meio do questionario, estes serdo tabulados e
organizados em planilhas para facilitar a visualizacdo e a comparacdo. A analise dos dados sera
feita utilizando o método de andlise de conteudo, seguindo os procedimentos propostos por
Bardin (2011). Para isso, os dados serdo codificados e comparados com uma matriz de analise,
ou seja, com categorias de analise que compdem um modelo tedrico, o qual sera definido com
base no referencial tedrico, na etapa de revisao sistematica de literatura.

As fases da analise de contelldo organizam-se em torno de trés etapas: da pré-analise,
gue consiste na escolha dos documentos que constituiram o corpus da investigacao, que neste
estudo foram os questionarios mistos; da exploracdo do material, que objetiva a construcédo de
indicadores e categorias, que poderdo ser definidas a priori, em razdo do quadro tedrico, ou a
posteriori, dado as analises exploratdrias; e, por fim, do tratamento dos resultados obtidos,
momento em que 0s resultados podem ser expressos por meio de quadros, diagramas, figuras,
operac0es estatisticas simples ou complexas, que condensam e pdem em relevo as informagdes
fornecidas pela analise, de forma que os resultados possam ser tratados como significativos e
validos. Em suma, esse conjunto de técnicas, esse procedimento sistematico, possibilitara
inferir o que os dados tém a nos dizer, tanto no que concerne a produgdo, bem como a recepcao
dessas mensagens (BARDIN, 2011).

A partir da analise dos questionarios, foi importante revisitar o problema e os objetivos
da pesquisa para se ter a nocdo se eles estavam em consonancia com 0 norteamento da
investigacdo, aplicando as reformulagdes necessarias, baseando-se pela praxis, isto €, pela agdo
racional, tendo em vista a reconfiguragcéo das relagdes sociais, das quais 0 pensamento se

desenvolve.
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1.5. O contexto da pesquisa, a regiao e os sujeitos da pesquisa

A pesquisa foi realizada nas escolas publicas da regido de Santa Maria-DF. Fazendo um
breve parametro, a cidade de Santa Maria-DF é uma Regido administrativa (RA®), nomeada
como RA XIlII, que compreende as areas da Marinha, Saia Velha, Polo JK, além da propria
Santa Maria, e se localiza aproximadamente a 26 km de Brasilia. A cidade é rodeada por dois
ribeirdes, Alagado e Santa Maria, este ultimo originando o nome da cidade. As primeiras
quadras foram ocupadas a partir de fevereiro de 1991, totalizando uma area de 211 km2

Conforme o censo (PDAD 2010/2011), a cidade possui uma populacdo de 123.956 habitantes.

Figura 4 - Mapa de Santa Maria-DF (RA XIII)
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Fonte: Administragdo Regional de Santa Maria (RA XII1) (2022)

Oficialmente, Santa Maria surgiu no mapa do Distrito Federal no dia 10 de fevereiro de
1993, com a publicacdo do decreto de n° 14604. Santa Maria € a XIll Regido Administrativa
do DF, é composta de area urbana, rural e militar. O Nucleo Rural Santa Maria permaneceu
como area rural do Gama até 1992, quando a Lei n® 348/92 e o Decreto n°® 14604/93

desanexaram o territdrio, criando a regido administrativa de Santa Maria. Sua criacdo esta

5 O Distrito Federal é dividido em 33 regides administrativas, cujos limites fisicos definem a jurisdigdo da acédo
governamental para fins de descentralizacdo administrativa e coordenacdo dos servi¢os publicos. Nomeadas como:
Aguas Claras (RA XX), Arniqueira (RA XXXI11), Brazlandia (RA V), Candangolandia (RA X1X), Ceilandia (RA
1X), Cruzeiro (RA XI), Fercal (RA XXXI), Gama (RA 1), Guara (RA X), Itapoa (RA XXVIII), Jardim Botanico
(RA XXVII), Lago Norte (RA XVIII), Lago Sul (RA XVI), Nucleo Bandeirante (RA VIII), Paranoa (RA VII),
Park Way (RA XXIV), Planaltina (RA V1), Plano Piloto (RA 1), Recanto das Emas (XV), Riacho Fundo (RA
XVII), Riacho Fundo Il (RA XXI), Samambaia (RA XIlI), Santa Maria (RA XIII), Sdo Sebastido (RA XIV),
SCIA/Estrutural (RA XXV), SIA (RA XXIX), Sobradinho (RA V), Sobradinho Il (RA XXVI), Sol Nascente e
Pér do Sol (RA XXXII), Sudoeste/Octogonal (RA XXII), Taguatinga (RA 111), Varjao (RA XXIII) e Vicente Pires
(RA XXX)
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vinculada ao Programa de Assentamento de Familias de Baixa Renda, em lotes
semiurbanizados. O Governo da época loteou uma &rea do Nucleo Rural Santa Maria e
transferiu os moradores das invasfes do Gama e das demais localidades do Distrito Federal. Na
area rural, estdo os Nucleos Rurais: Alagado e Santa Maria, onde predominam as atividades de
agropecuéria e a exploracao de jazidas de cascalho. Ja na area militar, estdo localizados o Centro
Integrado de Defesa Aérea e 0 Controle de Trafego Aéreo — CINDACTA, do Ministério da
Aeronautica, e a Area Alfa, pertencente ao Ministério da Marinha.

Segundo a Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), a
Coordenacéo Regional de Ensino (CRE) de Santa Maria-DF contabiliza um total de 29 escolas
publicas. Destas, sdo quantificadas na regidao como: 01 Jardim de Infancia (JI), 03 Centros de
Educacao Infantil (CEI), 02 Centros de Atencao Integral a Crianca (CAIC), 07 Escolas Classe
(EC), 10 oferecem o ensino fundamental (CEF), 02 ofertam ensino fundamental e médio
(CED), 02 oferecem ensino médio (CEM), hd 01 Centro de Ensino Especial (CEE) e 01 Centro
Interescolar de Linguas (CIL).

Foi decidido realizar a pesquisa na regido de Santa Maria-DF por observar
caracteristicas dispares presentes, talvez pelo fato de a regido localizar-se proxima ao entorno
do DF e englobar alunos e professores de outras localidades da Regido Integrada de
Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno — RIDE®, algo que chamou a atencéo do
pesquisador.

Dessa forma, conhecer o contexto da pesquisa favorece a compreensao das abordagens
dadas ao ensino de Historia pelo professor e a forma como é conduzido o trabalho pedagdgico
na escola. Assim como também o €, o conhecimento dos sujeitos participantes da pesquisa,
motivo pelo qual os apresentamos a seguir.

Optou-se por questionar os professores de Histdria da regido de Santa Maria-DF com o
objetivo de buscar possiveis respostas para a questdo problema aqui langcada e para outras
indagacdes que possam surgir no decorrer da pesquisa. Todavia, por questdes éticas, ndo
identificaremos os docentes.

A pesquisa de campo sera com os professores de Historia dos anos finais do ensino

®A Regido Integrada de Desenvolvimento do Distrito Federal e Entorno (RIDE) foi criada pela Lei Complementar
n° 94, de 19 de fevereiro de 1998, e regulamentada pelo Decreto n° 2.710, de 04 de agosto de 1998, alterado pelo
Decreto n° 3.445, de 04 de maio de 2000. A RIDE ¢é constituida pelo Distrito Federal, pelos municipios de
Abadiania, Agua Fria de Goias, Aguas Lindas de Goias, Alexania, Cabeceiras, Cidade Ocidental, Cocalzinho de
Goids, Corumba de Goias, Cristalina, Formosa, Luziania, Mimoso de Goids, Novo Gama, Padre Bernardo,
Pirendpolis, Planaltina, Santo Antdnio do Descoberto, Valparaiso de Goias e Vila Boa, no Estado de Goias, e de
Unai, Buritis, Arinos e Cabeceira Grande, no Estado de Minas Gerais.
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fundamental e do ensino meédio, da rede publica de Santa Maria-DF, em exercicio no primeiro
semestre de 2023. Foi aplicado questionario misto aos 39 professores da rede, o qual foi
respondido a partir de link do Google Forms, encaminhado para os grupos de whatsapp das
coordenacdes das referidas escolas, tendo como prazo para devolutiva do questionario 10 dias
corridos, ap6s a data de recebimento. Os respondentes do questionario dentro do prazo fardo
parte da amostra aleatdria por adesdo. Concluida a anélise dos questionarios, considerando
categorias escolhidas a posteriori. Os dados obtidos serdo examinados segundo o arcabouco

teodrico da anélise de contelido de Bardin.
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CAPITULO 2

ENSINO DE HISTORIA: uma discussdo conceitual

O presente capitulo compara 0 antagonismo das concepcdes tradicional e critica de
ensino de Histéria. Em contrapartida, procura defender o ensino de Histéria amplo e
multiletrado, sustentado em diferentes eixos e dimensbes, apoiado ao movimento
historiografico francés da Escola dos Annales e suas geracOGes posteriores, sobretudo a
concepgdo proxima a Teoria da Histéria em uma visdo histérico-critico-social, presente em
Burke (1997) e em demais autores decorrentes dessa escola e predecessores da “Nova Historia”.

Nessa abordagem, retoma-se com Risen (1992, 2005, 2012, 2019) aspectos das
discuss@es entre os historiadores e os professores em face da consciéncia histérica, como uma
nova preocupacdo da Didatica da Historia e a criacdo de sentido histdrico. Para a articulagdo
entre esses eixos, baseou-se o debate nos autores Bourdé e Martin (2021) sobre as escolas
historicas, e a partir de Cerri (2021), Nikitiuk (2012), Pinsky (1992) e Bittencourt (2008) foram
apresentadas as ideias referentes ao ensino de histdria e a consciéncia historica nas concepcoes

didaticas na contemporaneidade.

2.1 Concepcdes do ensino de Historia no Brasil

A luz de Schmidt (2012), para compreender a construcio da trajetoria do ensino de
Historia no Brasil, € importante levarmos em consideracdo que esse processo faz parte do
campo de estudos sobre a histdria das disciplinas escolares. Dessa maneira, 0 ensino de Historia
passa a ter como objetivo principal a “formag¢ao moral e civica”, ou seja, a construgdo da “ideia
de nacdo associada a patria, integrada como eixos indissoltveis” (BITTENCOURT, 2008, p.
61-78). Esse Programa fora inspirado no ensino secundario francés e dividia a Historia
conforme a visdo eurocéntrica: Histdria Geral, subdividida entre as Civilizagbes Antigas, a
Idade Média, Idade Moderna e, mais tarde, ldade Contemporanea. Em sentido lato, a acéo de
ensinar pode ser entendida como “pratica social de comunicacdo e intercambio de conteudos
culturais que sdo obtidos em um meio institucionalizado e com valores relacionados com a
cultura” (ACOSTA, 2013, p. 199).

Cerri (2021) destaca que, atravessando os séculos XIX, XX e XXI, a funcdo do ensino
de histdria vem se constituindo como a producéo e reproducao da identidade nacional, o que o

autor chama de “um tipico produto liberal e iluminista” (p.105). Haja visto que a construcéo do
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cddigo disciplinar da Historia no Brasil tem como marco institucional fundador o Regulamento
de 1838, do Colégio D. Pedro Il, que determina a insercdo da Histéria como conteudo no
curriculo, percebendo uma forte influéncia das concepgdes europeias na historia, conforme
atesta Nadai (1992):
a Historia da Europa Ocidental fosse apresentada como a verdadeira Historia da
Civilizacdo. A Historia patria surgia como seu apéndice, sem um corpo autbnomo e
ocupando papel extremamente secundario. Relegada aos anos finais dos ginasios, com

nimero infimo de aulas, sem uma estrutura propria, consistia em um repositdrio de
biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas (NADAI, 1992, p. 146).

Durante muito tempo, o ensino de histéria foi marcado por um enfoque tradicionalista,
que valorizava os grandes acontecimentos politicos e os feitos heroicos, e dava pouca
importancia as questdes sociais, econdmicas e culturais. Desta forma, o ensino de Histdria passa
a ter como objetivo principal a “formagao moral e civica”, isto significa a construcio da “ideia
de nacdo associada a patria, integrada como eixos indissoluveis” (BITTENCOURT, 2008, p.
61-78). Esse Programa, inspirado no ensino secundario francés, propunha o seccionamento da
Historia, conforme a visdo eurocéntrica: Historia Geral, subdividida entre as Civilizagfes
Antigas, a ldade Média, Idade Moderna e, sequencialmente, Idade Contemporanea. Esse tipo
de ensino limitava o conhecimento dos alunos e ndo estimulava a critica e a reflexdo sobre os
conteddos estudados. Tal abordagem tradicionalista também implicava em uma preocupacao
em ndo criar questionamentos e em evitar debates em sala de aula, o que dificultava a
formulagdo de uma historia-problema. Isso acarretava em uma visdo estitica e em uma
compreensdo fragmentada da historia, que ndo permitia ao aluno compreender as relacdes entre
passado e presente e as dindmicas sociais.

O processo de constituicdo da Historia como disciplina escolar no Brasil se assemelha
ao ocorrido na Alemanha. Risen (2010) destaca, com a institucionalizacéo e profissionalizacéo
da historia, a didatica da histdria:

deixou de ser o centro de reflexdo dos historiadores sobre sua propria profissdo. O
resultado dessa atitude foi empurrar a didatica da histéria para mais perto da
pedagogia e abrir uma lacuna entre ela e os estudos normais de historia. A fascinacao

com as reformas curriculares tendeu a subestimar as caracteristicas peculiares da
histéria como campo de aprendizado (RUSEN, 2010, p. 31).

A luz de Bittencourt (2008), o ensino de histéria no pais tem sido marcado pela opressio
e excluséo de certos grupos sociais. A autora critica que a historia ensinada no Brasil tem sido
tendenciosa e distorcida, com o objetivo de refor¢car uma imagem de unidade e progresso do

pais. Dessa forma, torna-se importante incluir uma visao mais ampla e diversificada da histéria
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do Brasil no ensino e desenvolver curriculos e materiais de ensino mais criticos e baseados em
fontes diversas, promovendo, quem sabe, um ensino baseado em multiletramentos.

No primeiro momento, ainda no periodo Colonial (1500-1822), quando se inicia o
ensino de Historia no Brasil, o ensino era restrito a uma pequena parcela da populacao,
principalmente as elites coloniais e as criangas de familias abastadas. O ensino era ministrado
nas escolas de elite, como o Colégio Jesuita de Olinda (PE) e o Colégio de Sao Paulo (SP), e
era baseado em textos classicos e na histdria da civilizacdo europeia. O objetivo principal era
formar cidadaos leais a Coroa Portuguesa e a Igreja Catolica. O ensino da histdria indigena e
africana era ignorado e os povos indigenas e 0s escravos eram vistos como inferiores.

Bem como, ao lidar, por exemplo, com as abordagens em relagdo a formulacdo de
conteddos para o ensino de Historia do Brasil, Nadai (1992) expde que:

O fio condutor do processo histérico centralizou-se, assim, no colonizador portugués
e, depois no imigrante europeu e nas contribui¢des paritarias de africanos e indigenas.
Dai a énfase no estudo dos aportes civilizatorios — os legados pela tradicéo liberal
europeia. Desta forma, procurava-se negar a condicdo de pais colonizado bem como
as diferencas nas condicGes de trabalho e de posi¢do face a colonizagdo das diversas
etnias. Procurou-se criar uma ideia de nacéo resultante da colaboracdo de europeus,
africanos e nativos, identificada as similares europeias. A dominagao social (interna)

do branco colonizador sobre africanos e indigenas bem como a sujeicédo (externa) do
pais-col6nia a metrépole ndo foram explicitadas (NADAI, 1992, p. 149).

Mais tarde, no periodo Imperial (1822-1889), o ensino de historia continuou a ser
restrito a uma pequena parcela da populagdo, mas comegou a ser oferecido em instituices de
ensino mais amplas, como as escolas normais e as faculdades. O objetivo do ensino continuava
o0 de formar cidadaos leais a Coroa e a Igreja, mas também havia um esfor¢o para desenvolver
uma identidade nacional brasileira. Foi nessa perspectiva de construcdo da narrativa nacional
que se cria o Instituto Historico e Geografico Brasileiro (IHGB), em 1838, denunciando a
preocupacdo do império brasileiro com a construcao de um processo educativo que contribuisse
para a difusdo do idedrio patriético e nacionalista. Assim, a histéria do Brasil continuava a ser
vista como uma extensdo da historia da Europa e da América Latina, e a histéria indigena e
africana continuavam a ser menosprezadas. O ensino era baseado em livros didaticos e na
memorizag&o de fatos historicos.

Posteriormente, na Republica Velha (1889-1930), o ensino de historia comegou a ser
expandido para incluir uma maior parcela da populagdo, com o objetivo de formar cidaddos
leais e patriotas. Neste ponto, Schmidt (2012) destaca que esse processo de construcdo da
Histdria como disciplina escolar insere-se no proprio movimento de construgédo e consolidagédo
do Estado Nacional, no qual se destacam o0s embates entre monarquistas e republicanos e a
necessidade de definicdo de uma identidade nacional. Todavia, 0 ensino era ministrado em
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escolas publicas e particulares, e havia uma maior énfase na historia do Brasil, especialmente
na histdria politica e social.

Em seguida, o ensino de historia continuou a ser expandido, durante a Era Vargas (1930-
1945), havendo uma maior énfase na construcdo de uma identidade nacional brasileira. O
governo Vargas criou o Departamento Nacional do Ensino Fundamental e o Instituto Nacional
de Estudos Historicos e Geograficos, com o objetivo de desenvolver curriculos e materiais de
ensino mais adequados. O ensino ainda era baseado em livros didaticos e na memorizagédo de
fatos histéricos. Todavia, durante este periodo, ocorreu uma forte censura ao ensino de historia
e de outras disciplinas, com o objetivo de moldar a opinido publica de acordo com a ditadura
Vargas e sua ideologia.

De acordo com Abud (1993):

Alegando a necessidade de substituir as antiquadas institui¢fes politicas brasileiras,
Getulio Vargas prometia a modernizacdo do pais mediante a reformulacdo do seu
modelo econdmico e juridico-politico. Nesse contexto, a reforma Francisco Campos
pode ser vista como “fator de coesdo nacional” e “a Historia era tida como disciplina
que, por exceléncia, formava os estudantes para o exercicio da cidadania e seus
programas incorporavam essa concepg¢édo (ABUD, 1993, p. 165).

Logo mais, no periodo poés-guerra (1945-1964), o ensino de historia continuou a ser
expandido e havia uma maior énfase na construcdo de uma identidade nacional brasileira. O
governo procurou adaptar o ensino de histéria para atender as necessidades do pais em
desenvolvimento econémico e social. No decorrer desse periodo, ocorreu também a tentativa
de se adequar o ensino de historia as necessidades politicas do pais, de acordo com a ditadura
militar que se instalou no Brasil em 1964, e na tentativa de extinguir a disciplina de Histdria,
as matérias de Historia e Geografia foram substituidas pelo chamado "Estudos Sociais” (lei n.
5.692/71). Nessa disciplina, o mesmo professor teria de ensinar as duas matérias com livros
didaticos que obrigatoriamente passavam pelo crivo da censura. Como discorre Bittencourt
(2008):

A Histéria e a Geografia transformaram-se em Estudos Sociais, para sintetizar o
ensino sobre a sociedade e diminuir o nimero de docentes, e a disciplina que surgiu
dessa juncdo ainda teve de competir com contelidos dogmaticos provenientes das
aulas de Educacdo Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil. Um
contedo de Historia e Geografia, de carater dogmatico, passou a prevalecer nos oito
anos do primeiro grau. No segundo grau, apesar de a Histdria subsistir, a diminui¢cdo
da carga didatica comprometeu qualquer mudanca significativa capaz de substituir
um contetido erudito e enciclopédico por outro mais adequado a formacdo de uma

geracao proveniente de culturas e condicfes sociais multiplas (BITTENCOURT,
2008, p. 83-84).
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Subsequentemente, no periodo da Ditadura Militar (1964-1985), o ensino de histéria foi
fortemente censurado e controlado pelo governo, com o objetivo de moldar a opinido publica
de acordo com a ideologia da ditadura. A historia do Brasil foi retratada de forma distorcida e
tendenciosa, para reforcar a imagem de um pais estavel, progresso e unido. Além de que,
professores e alunos eram vigiados e punidos se desviassem da linha oficial. O acesso ao ensino
também foi restrito, com o objetivo de diminuir o nimero de estudantes universitarios e limitar
a formacéo de intelectuais criticos.

Durante o periodo do regime militar, a disciplina de historia sofreu restricdes
significativas. Somente com a reabertura politica e a transi¢cdo para um Estado de Direito, a
historia foi reintroduzida no curriculo do ensino fundamental, substituindo as disciplinas de
Estudos Sociais, Moral e Civica e Organizacdo Social e Politica do Brasil. No entanto, essa
medida ndo foi sem controvérsia, especialmente entre setores conservadores da sociedade. Nos
anos de 1980 e 1990, varias propostas educacionais surgiram como resultado das tensdes
existentes desde o século XX, mostrando que o campo educacional ainda é propenso a disputas
entre defensores de modelos tradicionais e progressistas. Cerri (2021) destaca que, neste
periodo:

[...] o civismo e 0 ensino de histdria continuam a servigo daquela instru¢éo nacional,
e aescola, por sua vez, tinha incluida em sua misséo a tarefa de reproduzir o consenso
fabricado da associa¢do dos interesses nacionais com o governo militar, e toda
oposicao a eles como um crime de lesa-pétria. Mas, no Brasil, essas imagens passaram
a perder forca ainda nos anos 1970, e jd nos anos 1980, a Igreja Catdlica, as

universidades e as escolas eram espacos importantes de resisténcia ao regime (CERRI,
2021, p. 107).

Por muito tempo, o ensino de historia foi baseado na abordagem positivista, que
enfatizava uma histdria dita “eurocéntrica” e reproduzia uma visdo linear e estatica da historia,
como resultado de uma "ordem" e "progresso” natural. Essa abordagem enfatizava 0s
acontecimentos politicos e os grandes nomes da historia, e ndo valorizava as questdes sociais,
econémicas e culturais. Esse modelo de ensino, ao destituir o aspecto dialético e critico da
disciplina, serviu como instrumento de reproducdo ideologica do regime militar.

A partir dos anos 80, houve um movimento no ensino de historia que buscou incorporar
uma visao mais ampla e critica da histdria. Isso foi influenciado pelo marxismo, pela “Nova
Historia” e pela Historiografia francesa, e resultou na renovagdo e no surgimento de novos
livros didaticos, que incorporavam avangos académicos e contribuiram para uma abordagem
histérica mais critica e completa.

Cerri (2021) destaca que:
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Os anos 1980 e boa parte da década de 1990 foram marcados por tentativas, dos
professores e intelectuais preocupados com o ensino de historia, de manipulagao de
propostas que congregassem a nova identidade a formar junto aos alunos: nacional,
mas também socialmente critica, revisando a historia dos vencedores e abrindo espaco
para outra historia, como a dos vencidos; tentando trazer o homem e a mulher comuns
para a sala de aula e convencé-los do protagonismo essencial do povo nos processos
histéricos (CERRI, 2021, p. 107).

Ainda no mesmo periodo, 0os exames seletivos passaram a exigir do estudante uma
maior capacidade critica na interpretacdo da historia, diminuindo, assim, a necessidade de
memorizacdo de nomes, de datas e de fatos isolados de seus contextos socioeconémicos. 1sso
contribuiu, em parte, para 0 rompimento com o ensino alienado de histéria em sala de aula e
permitiu que muitos professores incorporassem uma visao critica de sua disciplina, deixando
de ser meros reprodutores de contetdo e assumindo o papel de pesquisadores do conhecimento
historico.

Consequentemente, o aluno também sofreu mudangas significativas, devido as
transformacoes internas do pais, aos avangos pedagogicos e a revolucdo da era da informacéo.
Ele deixou de ser um receptor passivo de conhecimento, enquanto o professor também perdia
0 monopolio absoluto do saber. Isso ndo significa que o professor ndo tinha mais o
conhecimento suficiente para ensinar, mas sim que ele adquiriu uma maior consciéncia de suas
limitacGes e da complexidade do conhecimento hist6rico com os novos estudos e enfoques. A
historia deixou de ser considerada apenas como uma consolidadora do passado e passou a ser
vista como uma ciéncia em constante construc¢do. “Para muitos, esse foi um periodo em que o
ensino em geral, e com ele o ensino de histdria, estava em franco declinio, e a aprendizagem
entrava em condicdes de verdadeira indigéncia.” (CERRI, 2021, p. 107).

Durante o periodo da redemocratiza¢do do Brasil (1985 até os dias atuais) o ensino de
histdria tem sido reestruturado para incluir uma visdo mais ampla e diversificada da historia do
Brasil e para desfazer as distor¢fes e tendéncias impostas durante a ditadura militar. H4 um
esforgo para desenvolver curriculos e materiais de ensino mais criticos e baseados em fontes
diversas, e para estimular a reflexdo e a pesquisa independente. Ainda assim, ha desafios para
alcancar uma historia educacao mais inclusiva e diversa, e para garantir que todos os estudantes
tenham acesso a uma educacgéo de qualidade. Além disso, ainda ha desafios para garantir que a
historia ensinada seja precisa e baseada em evidéncias historicas, e para combater a distor¢do
da histéria por interesses politicos e ideolégicos.

Diante desse breve apanhado historico, verifica-se que, gradativamente, a intencao e as

tentativas de ameacas ao ensino de Historia como proposta de ferramenta ideologica e politica
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no Brasil. Contraditoriamente, e na busca por um ensino emancipador e que associe as
dimensdes da cultura histdrica a escolar, Schmidt (2012), dispde:
[...] tentativas de reconstrugéo do cddigo disciplinar da Historia tém levado, ndo s no
Brasil, mas em diferentes paises, a debates e propostas que, dialogicamente, procuram
estabelecer articulagBes mais organicas entre as dimensfes da cultura histérica e a

cultura escolar, ndo num sentido instrumental, mas numa perspectiva mais
emancipatéria (SCHMIDT, 2012, p. 90).

A concepcdo de ensino de historia no Brasil tem enfrentado desafios significativos
devido a falta de recursos e de preparacdo dos professores, bem como ao uso de métodos de
ensino obsoletos e ao uso de livros didaticos com contetdo inadequado. Além disso, a falta de
valorizagdo da histéria como disciplina importante para o desenvolvimento de uma sociedade
critica e consciente também tem contribuido para esses desafios. Para superar esses problemas,
é necessario investir em formacao continuada dos professores, desenvolver novos métodos de
ensino e adotar livros didaticos com contetdo atualizado e adequado. Além disso, € importante
valorizar a historia e sua importancia para a formacéo de cidadaos criticos e conscientes.

Isto posto, uma das principais questdes debatidas no ensino de Histéria nos ultimos
trinta anos € a critica ao enfoque eurocéntrico da disciplina, que ndo considera adequadamente
a diversidade cultural existente no Brasil. Nadai (1992, p. 160) leva a refletir que, apesar das
dificuldades do ensino de Historia no Brasil diante das “diversas propostas de ensino, as praticas
docentes tém ajudado a viabilizar outras concepcdes de Histdria, mais comprometidas com a
libertagdo e a emancipagdo do homem”. E Bittencourt (2008) revela que o ensino de Historia
pode possibilitar ao aluno reconhecer a existéncia da historia interiorizada e a viver
conscientemente as especificidades de cada uma delas. E isto é o que se pretende com um

ensino de Historia voltado para as préaticas do multiletramento.

2.2 Concepgao tradicional do ensino de Histéria

A concepcdo tradicional do ensino de Historia surge no inicio do século XIX,
desenvolve e prolonga-se durante o periodo da Terceira Republica na Franga, com a escola
historica dita “metddica”. Neste periodo, buscava-se consagrar a Historia o status de ciéncia
com a utilizagdo de métodos cientificos que a distanciassem da literatura e da filosofia.

Segundo Bourdé e Martin (2021), a escola metodica, mais frequentemente conhecida
como escola positivista, interessada em querer determinar, com a pesquisa cientifica, o
distanciamento de qualquer especulacdo filosofica que pretenda conduzir a objetividade

absoluta no dominio da histéria. Acreditava que pode se chegar a seus fins aplicando técnicas
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rigorosas concernentes ao inventario das fontes, a critica dos documentos e & organizacao das
tarefas na profissdo. Desta maneira, sua historia possuia uma verdade historica objetiva, 0
historiador limitava-se a narrar fatos congelados, sem a construcdo de hipoteses.

Dessa maneira, a Escola Metddica visava ao estudo dos fatos como verdadeiramente
aconteceram, de acordo com sua época especifica, datas e personagens importantes. O
historiador tinha o proposito de apenas narrar tais fatos, com uma postura neutra e objetiva, sem
exprimir suas opinides. Assim, “diante desse ‘monstro intelectual’, somos assaltados por uma
duvida quanto a capacidade de todo e qualquer saber em ciéncias humanas se abstrair do meio
social de que se saiu.” (BOURDE e MARTIN, 2021 p.165), se fazendo presente — sob forma
de uma galeria de herdis e de combatentes exemplares — na memdria de geracGes de alunos até
0s anos 1960.

Entretanto, o autor Pinsky (1992) adverte que no fim dos anos cinquenta e inicio da
década de sessenta, ampliou-se a preocupacdo com as ciéncias da sociedade. Assim, é dada
neste periodo uma énfase no que se chamou de “realidade brasileira”, ramo do conhecimento
gue associava sociologia, economia, passando pela ciéncia politica e geografia. Todavia, a
historia positivista ensinada nas escolas era considerada uma visdo reacionaria da sociedade,
funcionando como ponto de partida para uma tentativa de autocompreensdo como seres
historicos.

Abordando os principios basicos da racionalidade, da intencionalidade e da cronologia,
metodoldgica e objetivamente a escola positivista propunha, segundo Langlois e Seignobos
(1898 apud BOURDE e MARTIN, 2021, p. 173), que “a historia é acionada por documentos”.
Portanto, caberia ao historiador e, posteriormente ao professor e aos alunos, apenas replicar os
fatos, sem questiona-los. Para tais autores:

Ora, 0s manuais escolares, muito explicitamente incensam o regime republicano,
alimentam a propaganda nacionalista e aprovam a conquista colonial. (...) formar nas
escolas um corpo homogéneo de professores e professoras do ensino basico; (...)

Contudo, os republicanos “burgueses” mantiveram um fosso profundo entre a escola
primaria, destinada ao povo, e o colégio secundario, reservado a elite (p. 173 - 183).

Caberia nesta acepcdo, como tarefa do professor escolar, perfeitamente definida, formar
republicanos conscientes e soldados valorosos. Nesta concepcao tradicional de ensino, o foco
estd no professor, que detém conhecimentos e os repassa ao aluno. O estudante tem metas a
cumprir dentro de determinados prazos, que sdo verificadas por meio de avaliagdes periddicas.

A concepcdo tradicional do ensino de Historia se concentra principalmente em fatos e
eventos do passado, e que tendem a enfatizar a narrativa cronologica desses eventos. Esse tipo

de ensino costuma focar em personagens histéricos importantes e em eventos importantes, e
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tende a deixar de lado as experiéncias e perspectivas de grupos minoritarios ou marginalizados.
A concepcao tradicional do ensino de Histdria também pode enfatizar a importancia de lideres
e governos, em vez de dar énfase as acdes e experiéncias das pessoas comuns. Pinsky (1992)
destaca que:
Historia de reis, herdis e batalhas redutoras do homem a categoria de objeto infimo
no universo de monstros grandiosos que decidem o caminho da humanidade e o papel
de cada um de nos. (...) O carater alienador dessa histéria manifesta-se mesmo através

daqueles que a apreciam, pois na verdade, apreciam na histéria o seu carater alienante
(PINSKY, 1992, p. 18).

Essa abordagem considerada tradicional é a forma como a Histdria tem sido ensinada
por muito tempo, e é ainda amplamente utilizada em muitos lugares. No entanto, nos Gltimos
anos, tem havido um crescente reconhecimento da necessidade de uma abordagem mais
inclusiva e equilibrada no ensino de Historia, que dé voz e espago para as experiéncias e
perspectivas de grupos que foram historicamente excluidos ou marginalizados. Isso tem levado
a uma mudanca na forma como a Histdria é ensinada em muitos lugares, embora ainda haja
muito trabalho a ser feito neste sentido.

Bittencourt (2008) critica o “aprender de cor”, técnica de memorizagdo no ensino de
historia, no qual a ténica é a principal capacidade exigida dos alunos, com o propdsito de
decorar datas, nomes, fatos..., ainda presente nos dias atuais. Todavia, essa metodologia nao
pode ser confundida com a “memoriza¢do consciente”, memorizar de forma consciente os
acontecimentos, situando-os de forma critica.

Uma das principais criticas a concepcao tradicional do ensino de Histdria é que ela tende
a dar uma visdo distorcida da realidade, pois da maior énfase a certos fatos e eventos, em
detrimento de outros. Isto pode levar a uma compreensao inadequada da Historia e a uma falta
de reconhecimento da complexidade e da diversidade do passado. Além disso, a concepgéo
tradicional do ensino de Histdria tende a valorizar apenas a historia "oficial" e as narrativas
dominantes, ignorando ou excluindo as histérias alternativas e as perspectivas de grupos
minoritarios ou marginalizados.

Para corrigir essas deficiéncias, alguns historiadores defendem uma abordagem mais
critica e reflexiva no ensino de Historia, que leve em consideracao as diferentes perspectivas e
os diversos contextos historicos. Isto pode acarretar no uso de fontes diversas e na inclusdo de
historias e perspectivas de grupos minoritarios ou marginalizados. Além disso, pode ser (til
desenvolver habilidades de analise critica e de interpretacdo histérica, em vez de simplesmente
apresentar fatos e eventos do passado, de maneira linear e desconexa.

Por outro lado, desafiando o dominio da "escola positivista ", uma nova tendéncia na
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historia francesa surge durante o século XX. Uma corrente inovadora que desconsidera 0s
acontecimentos e valoriza a longa duracdo dos fatos; coloca em exibi¢cdo a vida politica e a
atividade econdmica, a organizacao social e a psicologia colaborativa; e esforgca-se para se
aproximar da historia de outras ciéncias humanas.

No campo do ensino de Historia, tem-se a escola de Annales, voltada contra uma
historiografia positivista, uma das ideias principais da primeira geracdo dos Annales, liderada
por Marc Bloch (1886-1944) e Lucien Febvre (1878-1956), movimento que prima por um novo
paradigma conhecido como "Historia problema”, "Histdria social” ou "Nova Historia", em que
a Historia ndo deveria mais ser pensada como uma "ciéncia do passado", e sim, deveria dar
importancia ao presente para poder compreender o passado; e nem como "ciéncia do homem",
a Historia seria, segundo Bloch, "A ciéncia dos homens no tempo" e Febvre definia a Historia
como sendo "Filha de seu tempo”. Agora, os documentos, que para 0S positivistas
representavam fontes verdadeiras de Historia, passam a ser considerados vestigios historicos,
mesmo o mais claro documento néo fala se ndo for interrogado pelo historiador.

Em definicdo, a escola de Annales foi uma corrente historiografica fundada na Franca,
na década de 1930, por Marc Bloch e Lucien Febvre. A escola de Annales teve uma grande
influéncia na renovagdo dos métodos e dos objetivos da historiografia e foi precursora de
importantes correntes historiograficas, como a ‘“Nova Historia”, valorizando a analise dos
grandes processos historicos e das estruturas de longa duracgdo, ao invés da historia dos fatos e
das personalidades.

Para isso, utiliza uma variedade ampla de fontes documentais, incluindo ndo apenas as
fontes escritas, mas também o0s objetos materiais, as imagens, as musicas e os relatos orais.
Também busca superar a divisdo tradicional entre a Historia e as outras ciéncias sociais,
promovendo o diélogo interdisciplinar e a anélise das interagdes entre os diferentes aspectos da
vida social.

Para tanto, a Escola dos Annales surge com o intuito de contribuir com a proxima
geracdo de historiadores, pois, por meio de pesquisas regionais e locais, reinterpreta fatos que
antes eram interpretados dentro de um discurso hegeménico, atribuindo-lhes novos valores e
desconstruindo esteredtipos herdados pela histéria universal, sendo de suma importancia para
a historiografia contemporanea, por ter proposto uma revisdo da propria metodologia da
historia, tendo em muito colaborado para a transi¢cdo de um modelo positivista para um modelo
critico.

Definitivamente, essa escola preconiza a participacao ativa e a autonomia dos estudantes

na construcao do conhecimento, promovendo o debate critico e a reflexdo sobre os problemas
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e sobre as questdes contemporaneas. Além disso, enfatiza a participacéo ativa e a autonomia
dos estudantes na construcdo do conhecimento.

Desta maneira, influenciados pelas ideias durkheimianas, os Annales ddo importancia a
interdisciplinaridades, presando por haver uma unidade entre a Historia e as ciéncias sociais,
de forma que as formas de pensar em Histdria estejam abertas as problematicas e as
metodologias existentes em outras ciéncias sociais.

Por outro lado, para Lee (2012), a Histdria pensada a partir da ideia de Literacia
Histdrica possui a capacidade de fazer as pessoas pensarem e agirem de maneira que antes desse
processo de aprendizagem seria inconcebivel. Além da insercéo publica da Histéria pela escola,
que deve ser tratada com muito cuidado. Sobre esse cuidado ou fragilidade, Lee (2016) atribui
diretamente relacdo as caracteristicas atuais: em tempos de multiculturalismo, ha esforgos tanto
para que a Historia se volte para valores partilhados, como para agendas politicas que pensam
no reforco dos ideais nacionais. Sem esquecer, ainda, das empresas que parecem mais
preocupadas com o treino de méo de obra, o que estaria inserido em um movimento de integrar
a Historia em uma proposta de Humanidades. O autor alerta: “A Histéria € uma conquista fragil,
e 0 ensino de Historia (quando ele tenta ser histdrico) pode ser ainda mais fragil” (LEE, 2016,
p. 107).

Fidalgo (2010) traz uma importante relacdo entre trabalho docente e avanco tecnoldgico,
a ser questionada:

Pela sua propria esséncia de transformacédo, os processos educacionaisdeveriam ter
um caréter inovador. Entretanto, as inovagdes impfem determinados requisitos
psicossociais em relacdo a capacidade de aceitagdo, acomodacgdo e motivagdo dos
individuos em relacdo as mudancas introduzidas nos processos de trabalho. Este
fendmeno é crucial, pois ao se incorporar tais inovac6es, elas forcam a busca de novas
concepgdes e solugBes pedagdgicas para necessidades e problemas préprios da
civilizacdo tecnoldgica atual, desafio cada vez mais complexo se considerarmos o
dinamismo que a caracteriza. Ndo se trata, portanto, de mera incorporacdo,
experimentacdo e difusdo dosnovos dispositivos técnicos, mas de desenvolvimento da

capacidade de lidar de forma critica e criadora com 0s mesmos e de superar 0s
obstaculos e as dificuldades que surgem neste processo (FIDALGO, 2010, p. 31).

Desta maneira, a compreensdo que o professor possui da Histdria e do papel dessa
disciplina na formacdo do sujeito também exerce uma agdo consideravel sobre a Historia
ensinada. Suas argumentagdes em sala de aula estdo permeadas por sua formacéo, por suas
leituras e pela compreensdoacerca do conhecimento historico. Neste sentido, o quadro de “tipos
de criacdo e sentidos historicos”, elaborado por Gago (2016) in Risen (2005), propde uma
esquematizacao a respeito do conhecimento historico:



Figura 5 - Esquema: Quatro Tipos de Criacdo de Sentido Histérico
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Fonte: Riisen (2005, p.12) (traducdo: Marilia Gago)

Gago (2016) esclarece que para Rusen (2012):

Esta tipologia (e com ela a sua epistemologia) é muito importante para a didatica da
Historia, ja que os estudantes tém de aprender as estruturas basicas do pensamento
histérico, as suas diferentes formas logicas, as suas inter-relagdes e a ordenacdo do
seu desenvolvimento. Isto é bastante facil, ja que os tipos ocorrem na vida diaria assim
como em formas mais elaboradas de fazer Historia. Esta aprendizagem deveria ser
acompanhada pelo ensino histérico “normal” na escola: ao tratar eventos historicos
de forma que eles obtenham significado para o presente e deveria (e poderia) ser
refletida a sua perspectiva futura (GAGO, 2016, p. 165).

Compreende-se a Histdria ensinada como um género hibrido, pois transita por diferentes

concepcdes historiograficas e também pelos conhecimentos cientificos e do senso comum.

Percebe-se que o ensinado esta permeado de diversos saberes e de diferentes esferas

discursivas. Os géneros que permeiam a aula estdo nesse entre caminho, isto €, entre 0s campos

da Educacdo, da Historia e da pratica, sendo mobilizados e direcionados a um fim — ensinar,

promover o aprendizado, construir sentido historico.

Nesse sentido, as préaticas de letramento sdo orientadas, em primeira instancia, a este

fim: ensinar Historia. Perpassando, assim, por conhecimentos historicos construidos em

diferentes espacgos sociais, mesclados de diferentes géneros que s@o pelos professores

imbricados e se interpenetram na argumentacéo efetivada na Historia ensinada. A Histdria, pode

ser compreendida enquanto a principal base discursiva que permeia a Historia ensinada,

mesclada por diversos campos enunciativos e produzida em uma composicao distinta de carater

hibrido e muitas vezes ambivalente.
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Como pode-se perceber, existem vertentes importantes no campo da Historia que se
desdobram, especificadamente sobre o ensino de Histdria, as praticas de letramento ou de
multiletramento, sejam na Historia ensinada, sejam no mundo, sdo circunstanciadas e validadas
pelo contexto de vida, ndo podendo ser analisadas, categorizadas ou compreendidas fora da
producdo de sentido que as constitui e estrutura seus atos. Em virtude disso, tais praticas sdo
sempre sociais e marcadas pelo tempo-espaco que as compdem enquanto materialidade e
validade. No caso, na Historia ensinada, elas sdo constituidas pela perspectiva escolar, histérica,
social e filosofica que recobre seus atos e, assim, os sentidos produzidos em praticas de
letramento. Acreditamos que, ao usar letramento histérico, estamos pontuando um dialogo com
outras areas de conhecimento, o que pode produzir reflexdes mais fecundas e densas para o
ensino de Historia.

Antes de lancar critica ao conceito literacia historica, pretendo relembrar a origem do
termo letramento no campo de debate brasileiro:

Letramento é uma palavra recém-chegada ao vocabulario da Educacéo e das Ciéncias
Linguisticas: é na segunda metade dos anos 80 [...] que ela surge no discurso dos
especialistas dessas areas. [...] Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim
littera (letra), com o sufixo -cy, que denota qualidade, condicéo, estado, fato de ser
(como, por exemplo, em innocency, a qualidade ou condigdo de ser inocente). No
Webster's Dicionary, literacy tem a acepcdo de "the condition of being literate", a
condicdo de ser ‘literate’, e literate é definido como "educated; especially able to read
and write", educado, especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o

estado ou condicao que assume aquele que aprende a ler e a escrever (SOARES, 2012,
p. 17).

Cerri (2021) entende que, o conceito de consciéncia histdrica, na interpretacdo do
préprio individuo e da coletividade no tempo, comeca a ser formado muito antes da
escolarizacdo das criancas. Neste sentido, ao presumir que a leitura é uma passagem direta para
a constituicdo da consciéncia historica, apenas porque o aprendiz é alfabetizado e, assim, é
capaz de manipular as fontes, mostra um reducionismo das relagcdes sociais nas quais 0s
processos de leitura e escrita sdo constituidos.

A literacia histérica teria como principal funcdo operacional instrumentalizar o aluno no
transcurso do aprendizado historico, fomentando sua consciéncia e sua capacidade de lidar com
0 tempo e com 0s processos historicos de forma critica. Neste sentido, como o proprio autor
salienta, existem marcas de identificagdo, vocabularios e expressdes (LEE, 2006, p. 136) que
constituem essa area de conhecimento.

Apesar das justas criticas que recebeu de historiadores do século XX, a Escola metodica
foi de fundamental importancia para atribuir confiabilidade ao método historico. Com relacao

a definicdo de histdria: para os metddicos, a historia era entendida como ciéncia nos moldes
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positivistas; no século XX, a historia também era concebida como ciéncia, porém com a
particularidade de ser uma ciéncia “dos homens no tempo”, como a definiu o historiador
francés Marc Bloch. Além disso, com relacdo as fontes (ou aos documentos), que sao outro
conceito de grande importancia para a historia, os metodicos privilegiavam as fontes escritas,
0s documentos escritos, ndo se atendo muito as demais formas de testemunho da historia
humana. No século XX, os historiadores passaram a considerar “documento histérico” tudo
aquilo que o homem produziu ao longo de sua existéncia.

Na concepc¢do de Bauman (2013), a crise da educacdo contemporanea é muito peculiar
porque, provavelmente, pela primeira vez na historia moderna, percebemos que as diferencas
entre 0s seres humanos e a falta de um modelo universal estdo em confronto, buscando a
compreensdo das intensas crises que se multiplicam no campo da educacdo, no que se refere
a construcdo de diferentes paradigmas que estdo propiciando posturas distintas ante as
discussdes acerca das tendéncias pedagogicas na contemporaneidade.

A escola é uma instituicdo de grande relevancia na vida de todo ser humano. Muitas
vezes relacionada ao seu sucesso ou ao seu fracasso. Mas € a escola que tem como funcéo social
garantir condicOes para que o aluno viva plenamente a cidadania, cumprindo seus deveres e
usufruindo de seus direitos.

Para que isto ocorra, a comunidade escolar precisa adotar posturas que possam erradicar
a cultura da repeténcia e da evaséo escolar, possibilitando o desenvolvimento harmonioso do
ser humano e, por meio da aprendizagemsignificativa, levando-o a responder positivamente
as necessidades sociais contemporaneas: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a
conviver, aprender a ser e aprender a empreender.

Os principios da aprendizagem significativa se manifestam a partir das diferentes
potencialidades de aprender do ser humano e devem produzir novas aprendizagens. De acordo
com Nikitiuk (2012, p. 25), “o professor lida com tudo isso e faz do seu mister um sonho:
formar consciéncia, formar o cidaddo.”. Assim, a autora enfatiza que “nas relagdes de ensino-
aprendizagem ndo se pode, portanto, descurar do registro lido e/ou produzido. E
responsabilidade do professor abrir as janelas desse saber” (NIKITIUK, 2012, p. 27).

Portanto, o papel do professor € relevante, ele “pode ensinar o aluno a adquirir as
ferramentas de trabalho necessérias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do saber
historico” (SCHMITD, 2004, p. 57), uma vez que sua atuagdo responsavel, comprometida e
planejada podera facilitar ou dificultar o processo de aprendizagem do aluno. As atitudes do

professor podem tornar este processo mais dindmico e eficaz, produzindo habilidades e
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competéncias fundamentais ao exercicio consciente da cidadania.

Consequentemente, a escola tem como missdo oferecer aos alunos uma educagao de
qualidade, que os faca desenvolver-se cognitiva, afetiva e moralmente, para que eles possam
evoluir como pessoas e atingir a cidadania plena. Para atualizar e qualificar os processos
educativos, é necessario capacitar os professores, buscando conhecer e discutir formas de
utilizacdo de tecnologias no campo educacional.

2.3 Concepcdao critica do ensino de Historia

A concepcdo critica do ensino de Historia propde como objetivo desenvolver uma
compreensdo critica e reflexiva da realidade histdrica, bem como promover a conscientizacdo
politica e a transformacéo social dos estudantes. Essa abordagem parte do pressuposto de que
a Historia ndo é uma mera narrativa dos fatos passados, mas sim um campo de disputa de
interpretagdes e de construcdo de sentido.

Propde-se 0 ensino de Histdria critico as multiplas perspectivas e as relacdes de poder
presentes na construcdo da memoria historica, desafiando os discursos hegemonicos e as visdes
simplificadas da realidade. Deve também promover o dialogo entre os diferentes saberes e as
diversas fontes documentais, possibilitando aos estudantes o acesso a uma gama ampla de
informacdes e interpretacdes.

Além disso, a concepcao critica do ensino de Historia, como ja destacado, valoriza a
participacdo ativa e a autonomia dos estudantes na construcdo do conhecimento, incentivando
a pesquisa, 0 questionamento e o debate critico. Essa abordagem também deve promover o
dialogo entre o passado e o presente, possibilitando aos estudantes a reflexdo sobre os
problemas e as questdes contemporaneas, a partir da analise das suas raizes historicas. Neste
sentido, a concepgdo critica do ensino de Historia busca formar cidadaos criticos e conscientes,
capazes de compreender o mundo em que vivem e de agir de forma transformadora na
sociedade.

Por sua vez, a consciéncia historica é entendida como a capacidade de compreender o
passado de forma critica e reflexiva, considerando as multiplas perspectivas e as relagdes de
poder presentes na construcdo da memoria historica. E um elemento fundamental para o
exercicio da cidadania e para a construcao de uma sociedade mais justa e democratica.

Cerri (2021) evidencia a constante busca de diversos autores para definir consciéncia
histérica. Aron “toma consciéncia historica predominantemente como uma espécie de

consciéncia politica” (2021, p. 23). Ja para Heller e Risen “[...] a consciéncia historica nao é
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meta, mas uma das condi¢cdes da existéncia do pensamento” (p. 27). Sendo esta Ultima
concepgdo a que consideramos ser a mais plausivel para a realidade contemporanea do ensino
de Historia.

Isto posto, “um [...] aspecto a considerar € se a consciéncia histérica € um fenbmeno
inerente a existéncia humana ou se é uma caracteristica especifica de uma parcela da
humanidade.”. Acredita-se, portanto, que a consciéncia historica é como algo inerente ao ser
humano — algo universalmente humano, como defende Risen (2001). Desta maneira, a
consciéncia historica implica em compreender que o passado ndo é um conjunto de fatos
objetivos e imutaveis, mas sim uma construcdo social, resultante da interacdo de diferentes
grupos sociais com interesses e visoes distintas. Portanto, a compreensdo do passado ndo pode
ser baseada em uma unica versao dos fatos, mas sim em uma anélise critica de diferentes fontes
documentais e interpretacdes.

Além disso, a consciéncia historica envolve a compreensdo de que o passado esta
presente no presente e que as experiéncias e 0s processos historicos continuam a influenciar a
sociedade atual. Por isso, ¢ fundamental a reflexdo critica sobre as raizes historicas dos
problemas e das questdes contemporaneas, bem como sobre as possibilidades de transformacéo
social.

Por outro lado, a “Nova Historia” é entendida como uma corrente historiogréfica que
surgiu na década de 1960 e que buscou repensar 0s métodos e os objetivos da historiografia
tradicional. A “Nova Historia” valoriza a diversidade e a multiplicidade das fontes
documentais, incluindo tanto as fontes escritas quanto as ndo escritas, assim como 0s objetos
materiais, as imagens, as musicas e 0s relatos orais.

Por conseguinte, a “Nova Historia” também busca recuperar as experiéncias e 0S
discursos das margens da sociedade, que foram excluidos ou silenciados pelos discursos
hegemonicos. Essa abordagem valoriza a anélise das relacdes de poder, de género, de raca e de
classe, bem como as interacdes entre as diferentes esferas da vida social, buscando superar a
divisdo tradicional entre a Historia e as outras ciéncias sociais, promovendo o dialogo
interdisciplinar e a analise das interagdes entre os diferentes aspectos da vida social. Além disso,
valoriza a participacdo ativa e a autonomia dos estudantes na constru¢do do conhecimento,
promovendo o debate critico e a reflexdo sobre os problemas e as questfes contemporaneas.

O pensamento da histdria tradicional propunha a histéria como narracdo dos grandes
fatos. Contraditoriamente, a “Nova Histdria”, vertente historica precedente da Escola do
Annales, preocupa-se em analisar as estruturas. Por conta disso, para a “Nova Historia” ndo é

suficiente saber os acontecimentos e, sim, conhecer toda estrutura que permeia as
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transformacdes, considerando diversos personagens que precisam ser analisados. Assim sendo,
a educacéo histdrica’ oferece oportunidades para compreensio do mundo, reflexdo sobre a
sociedade em diferentes épocas (passado, presente e futuro) e compreensdo da sociedade em
que vivemos e dos grupos nos quais estamos envolvidos.

Para tanto, a critica a essa concep¢do tradicional exige um posicionamento do
historiador e, principalmente, do professor de Historia. Interessa, sobretudo, discutir o modo
como esse conhecimento foi construido e o lugar da sua producéo. A tradicdo conservadora,
incorporada pelo livro didatico, se transmuta em objeto de reflexdo para o professor em sua
pratica pedagdgica. Além disso, a metodologia e 0s recursos utilizados no ensino de Historia
devem possibilitar, ou melhor, levar o aluno a compreender que a histéria é social, que se faz
de forma colaborativa, que é producdo humana, e que o professor é o intermediario no processo
de conceituacdo da histdria para o educando.

Conhecer o passado permite que os alunos entendam como e por que muitas agdes que
afetam suas vidas cotidianas, comunidades, paises e até mesmo o mundo inteiro foram
formadas, além de compreender como as diferencas culturais e sociais entre diferentes tipos de
vilas e cidades se formaram ao longo da histéria. E importante notar que a historia esta em
constante formacao; como resultado, esta disciplina ndo transmite conhecimentos de tempos
distantes. Neste sentido, a consciéncia histérica é compreendida como uma experiéncia
consciente e inconsciente de relagdes significativas presente-passado e horizontes-futuro,
combinando cognitivo e emocional, empirico e normativo.

Segundo Freire (1970), na formacdo da consciéncia critica, a injustica deve tornar-se
uma percepcao clara para o sujeito, permitindo-lhe participar do processo histérico e fazendo
com que se envolva na busca de sua afirmacdo. Além disso, segundo o autor, a consciéncia
critica permite a incorporacdo dos sujeitos a realidade para melhor compreendé-los e
transforma-los, preparando-os para enfrentar, ouvir e desvendar o mundo, buscando encontros
com os outros e estabelecendo dialogos que resultam o saber: "os homens, desafiados pela
dramaticidade da hora atual, se propGem a si mesmos como problema. Descobrem que sabem
pouco de si (...) e se fazem problema eles mesmos. Indagam. Respondem, e suas respostas 0s
levam a novas perguntas” (Freire, 1970, p. 29).

Para tanto, o que é consciéncia historica? Para Riisen (2019), consciéncia historica seria

" A Educacdo Histdrica é uma area de pesquisa cujo principal foco das investigacdes é a analise da aprendizagem
da Histdria. Partindo da epistemologia da Historia e reunindo pesquisadores de diferentes paises, como Inglaterra,
Canada, Portugal, Italia, Brasil, etc., essa area de investigagdo revela a preocupagdo com a busca de respostas
sobre a construgdo do pensamento histérico e a formacgao da consciéncia historica de criancas e jovens (SCHMIDT;
BARCA, 2009).
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o0 entendimento do tempo, principalmente do senso de dilatacdo do tempo, ou seja, quando
aprendemos e ensinamos historia fazemos isso para entender o qudo préximo ou distante
temporalmente um evento esta do presente. A sistematizacao dos trés principios selecionados
indica que novas formas de captacdo e didatizacdo dos conteidos a serem ensinados em Historia
contribuem para o desenvolvimento da consciéncia histdrica critico-genética, que supera, mas
ndo exclui formas tradicionais de consciéncia histdrica.
Martins (2021) traz uma interessante definicdo para consciéncia histérica:
E a expressdo utilizada contemporaneamente para designar a consciéncia de que todo
agente racional humano adquire e constréi, ao refletir sobre sua vida concreta e sobre
sua posicdo no processo temporal da existéncia. Ela inclui dois elementos

construtivos: o da identidade pessoal e 0 da compreensdo do conjunto social a que
pertence, situados no tempo (MARTINS, 2021, p. 55).

Para Risen (1992), sdo quatro tipos de consciéncia historica: tradicional (a totalidade
temporal é apresentada como continuidade dos modelos de vida e cultura do passado); exemplar
(as experiéncias do passado sdo casos que representam e personificam regras gerais da mudanca
temporal e da conduta humana); critica (permite formular pontos de vista histéricos, por
negacao de ouras posicOes); e genética (diferentes pontos de vista podem ser aceitos porque se
articulam em uma perspectiva mais ampla de mudanca temporal, e a vida social é vista em toda
sua complexidade).

Ja Pandel (1987), apud Martins (2019), propds sete “dimensdes” da categoria de
consciéncia da historia (1) consciéncia do tempo (distin¢do entre passado, presente e futuro) e
a “densidade” historica (saturagdo de eventos) de um determinado tempo; (2) sensibilidade para
com a realidade (sensacao de real e ficcional); (3) consciéncia da historicidade (duragéo e
mudanca da existéncia concreta no tempo); (4) identidade (consciéncia de pertencer a um grupo
e capacidade de levar isso em consideracdo); (5) consciéncia politica (visdo das estruturas e
interesses dominantes na cultura; (6) consciéncia econdmico social (conhecimento da
desigualdade social e econémica); (7) consciéncia moral (capacidade de reconstruir valores e
normas da época, sem cair em relativismo alienante nem abrir mao do proprio juizo).

N&o obstante, para os historicistas, a historia deveria, ao contrario das ciéncias naturais,
pautar-se pela categoria da compreensdo, e ndo da explicagdo cientifica, pois, desta maneira,
compreender implicava em interpretar e criar a0 mesmo tempo. J& o Materialismo Histdrico
Dialético de Marx, escola que se difundiu em meados do século XIX, compenetrava-se numa
verdade subjetiva na qual o objeto de estudo na Historia era considerado uma “engrenagem”:
analisada, observada, quantificada e mergulhada em outras realidades, havia uma anélise

dindmica dos fatos. No inicio do século XX, surge a Escola dos Annales, que vai esculpir essa
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verdade subjetiva do Materialismo Historico, criando o que seria a “Nova Historia”.

Dessa forma, tem-se a origem historica da Ecole des Annales no inicio da década de

1920, privilegiando as contribuices de Marc Bloch e Lucién Febvre, que foram os

responsaveis por uma verdadeira mudanca de paradigma nas ciéncias historicas,

principalmente suas criticas a ciéncia positivista e as novidades teodricas e metodoldgicas dessa

“nova” corrente do pensamento historiografico.

De forma resumida, o quadro comparativo mencionado por Burke (1992) compara 0s

seis pontos de diferencgas entre a Historia Tradicional e a “Nova Historia™:

Quadro 5 - Diferencas entre a Histdria Tradicional e a “Nova Historia”

Diferencas Histdria Tradicional “Nova Histéria”

1 Histdria diz respeito a politica; Toda atividade humana pode ser

objeto da histdria;

2 Pensam na histéria como essencialmente uma | Estd mais preocupada com a
narrativa de acontecimentos; andlise das estruturas;

3 Oferece uma visdo de cima, no sentido de que tem | Estdo preocupados com a histdria
sempre se concentrado nos grandes feitos dos | vista de baixo, com opiniGes das
grandes homens, estadistas, generais ou | pessoas comuns e sua experiéncia
eclesiasticos; de mudanca social,

4 A histéria deveria ser baseada em documentos | Expde as limitagcBes de tipo de
oficiais escritos; documento, examinando maior

variedade de evidéncias, atribuindo
menor énfase as fontes escritas e
maior relevancia ao uso da histdria
oral, iconografia e vestigios
arqueoldgicos;

5 Preocupa-se com as a¢des dos individuos; Considera relevantes movimentos

coletivos e individuais;

6 A histéria é objetiva, e a tarefa Unica do | Mostra a inevitabilidade da falta de
historiador é acrescentar aos seus leitores os fatos. | isencdo ao olhar sobre o passado.

Fonte: Adaptado de Burke (1992, p. 2-4)

Por conseguinte, o historiador contemporaneo Peter Burke (1992), fazendo aluséo aos

novos paradigmas da Histdria, define o termo “Nova Historia” como sendo:

A nova historia € a historia escrita como uma reagdo deliberada contra o “paradigma”
tradicional, aquele termo til, embora impreciso, posto em circulagdo pelo historiador
de ciéncia americano Thomas Kuhn. Sera conveniente descrever este paradigma
tradicional como “historia rankeana”, conforme o grande historiador alemao Leopold
von Ranke (1795-1886) [...]. Poderiamos também chamar este paradigma de a vis&o
do senso comum da histéria, ndo para enaltecé-lo, mas para assinalar que ele tem sido
com frequéncia — com muita frequéncia — considerado a maneira de se fazer historia,
ao invés de ser percebido como uma dentre varias abordagens possiveis do passado.

(BURKE, 1992, p. 2)

Esclarecendo, o termo “Historia Nova” ou ‘“Nova Historia” foi langado em 1978 por

alguns membros do chamado grupo dos Annales, conforme Guy Bourdé e Hervé Martin. Em
segundo lugar, os historiadores tradicionais pensam na histéria como essencialmente uma

narrativa dos acontecimentos, enquanto a “Nova Historia” esta mais preocupada com a analise



74

das estruturas. A “Nova Historia” trouxe uma pluralizacdo de novas tematicas e, nesse sentido,
uma atencao especial seria dada as formas de perceber a sociedade a partir da cultura. Assim,
em sua visdo, enquanto o movimento dos Annales teria surgido com o intuito de fazer uma
historia total, centrada no homem e em suas relacdes com o meio, a “Nova Historia”
fragmentaria-se para estudar as mentalidades e imaginarios em suas mais variadas estruturas e
temporalidades.

Desta maneira, a Histéria enquanto campo de conhecimento recebeu o estatuto de
Ciéncia no século X1X, com o historiador prussiano Leopold VVon Ranke, que nega a filosofia
da Histdria, por considera-la subjetiva ao tentar transformar a Histéria em ciéncia, separando-
a da literatura, o qual exerceu um papel importante na configuracdo dos aportes tedricos que
possibilitaram fornecer um caréater cientifico a Histéria. Em um panorama superficial do século
XIX, nessa época, as ciéncias naturais dominavam o ambito académico e cientifico,
principalmente gracas a criacdo dos métodos de pesquisas empirico-cientificos da matematica,
fisica, quimica e biologia, pois acreditava-se que poderiam esquematizar e explicar o universo
a partir de leis e enunciados.

A proposta de Ranke, considerado o pai da historiografia alema moderna (LOWY, 2007,
p. 68), era a de reconhecer os fatos histdricos “tal como realmente se passaram”. O historiador,
portanto, deveria reproduzir fielmente o que estava inserido nos documentos oficiais escritos,
tendendo a imparcialidade. Os historicistas, como eram chamados 0s positivistas na época,
gueriam destacar a objetividade cientifica no estudo do passado, promovendo analises lineares
da Historia, isto ¢, fundamentadas nos acontecimentos politicos, nos grandes personagens
historicos (reis, principes, Estados, governadores, etc.), verdadeiros responsaveis pela formacéo
e consolidagéo dos Estados Nacionais (BITTENCOURT, 2008, p. 141).

Sendo assim, pretendiam, com a contribuigdo do positivismo socioldgico de Durkhéim
e Comte, promover uma concepcdo de Historia entendida como um caminho rumo ao
progresso. Essa corrente da historiografia recebeu profundas criticas no inicio do século XX,
principalmente dos adeptos do Materialismo Historico Dialético e também dos historiadores da
Escola dos Annales. Um novo embate estava por vir, entre a Historia tradicional e a “Nova

Historia”, como destaca Morin (2007):

A histéria tradicional narrou-nos o som e a flria das batalhas, golpes de Estado,
ambigdes pessoais. A “nova historia” (hoje antiga) privilegiou o determinismo e a
continuidade e s6 viu no acontecimento a espuma do tempo. Doravante, o
acontecimento e 0 acaso, que irromperam nas ciéncias fisicas e biologicas, exigem
ser reintegradas nas ciéncias histdricas. Estdo longe de ser epifendmenos:
provocam quedas, aceleragdes, mudancasde rumo da torrente histérica (MORIN,
2007, p. 206).



75

A distincdo entre passado e presente é um elemento essencial da concepg¢do do tempo,
uma vez que se trata de uma atividade fundamental da consciéncia e da ciéncia histérica. A
proposta historiografica de Leopold Von Ranke, por exemplo, era a de obter solidez e
permanéncia dos resultados da pesquisa histérica por meio do rigor metodoldgico. Para isso,
deveria acreditar plenamente que o historiador deveria buscar a objetividade, teria 0 dom de se
neutralizar e de expressar uma analise imparcial da histéria.

Desta forma, a busca por um senso de objetividade absoluta passava a incidir
diretamente sobre o oficio e as praticas do historiador, cultuadas como a Unica forma possivel
de atestado dos eventos passados, a autoridade que emanava das fontes escritas oficiais passava
a exprimir em si mesmas a veracidade dos fatos.

Ao pesquisador-historiador caberia utilizar métodos investigativos rigorosos nos
documentos, pois, assim, garantiria a cientificidade da pesquisa e 0 acesso a verdade dos fatos.
Conforme Fontes (2001, p. 127) “o objeto e o sujeito do conhecimento sdo historicos. [...] O
objeto (no caso, as sociedades), para Marx, ndo &, no entanto, mero agregado de sujeitos, mas
comporta uma logica propria, capaz inclusive de socializar (moldar) sujeitos”.

Diante do exposto e nos limites dessas abordagens tedricas, pensar no historiador com
postura ensimesmada, quando este produz conhecimento obedecendo integralmente aos limites
que propde sua escola historiogréfica e apenas analogo a ela, leva a refletir sobre uma nova
dimensdo interpretativa de Historia e do ensino de Historia dentro do campo da Teoria da
Complexidade na atualidade.

Os historiadores da dita “Escola Metddica ou Positivista” afirmavam-se capazes de tecer
consideracOes sobre determinado objeto ou fato historico de maneira meramente objetiva, ou
seja, dentro dessa perspectiva, 0 objeto falava por si mesmo. Acreditavam que, se adotassem
uma atitude de distanciamento de seu objeto, sem manter relagdes de interdependéncia,
obteriam um conhecimento histdrico objetivo, um reflexo fiel dos fatos do passado, puro de
toda distor¢éo subjetiva.

O historiador, para eles, narra fatos realmente acontecidos e tal como eles se passaram
(REIS, 2004, p.18). Dentro dessa perspectiva, considerava-se a Historia como uma ciéncia
linear, fundamentada na observacao passiva do passado, cabendo ao historiador apenas o relato
de fatos e eventos ocorridos, em uma postura de distanciamento em relacdo ao objeto
investigado.

Para a historia, ou “ciéncia da historia”, tal paradigma é imperativo, haja vista que o

objeto de estudo do historiador é o passado. E, sendo passado, ndo ha como acessa-lo
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diretamente, s6 hd como tangencia-lo por meio daquilo que ficou, dos “restos” desse passado.
Grosso modo, dos indicios dos eventos passados. Dessa forma, a histéria é um saber, ou uma
ciéncia, indireta.

A vista disso, indaga-se — O que é ser letrado, hoje? — Ser letrado, hoje, é saber
decodificar os mais diversos tipos de informacdo a que temos acesso. O conceito de
alfabetizacdo é movel e ele vai mudando & medida em que mudam as tecnologias e as formas
de circulacdo de informacdo. Consequentemente, a maneira na qual a sociedade se informa,
também mudou. Atualmente, a informacdo é continua, a limitacdo da informacdo, antes
represada dentro de livros ou na figura de um professor, j& ndo tem mais espaco para a
abundancia “democratica” de informagdo tecnologica. Desta maneira, analogicamente, a
abundancia de informacao seria o equivalente a “beber 4gua em um hidrante aberto com uma
colher de café”.

Caimi (2015, p. 111) salienta que “para ensinar Historia a Jodo ¢é preciso entender de
ensinar, de Histéria e de Jodo”. Deixando de forma evidente que, para ensinar Historia ndo
basta, por suposto, possuir conhecimentos historicos, ter alguma formacdo pedagdgica ou
conhecer algo de psicologia da aprendizagem. Ha a necessidade de superar visdes reducionistas
que defendam a supremacia do dominio do conhecimento historico na tarefa docente ou que
indicam a suficiéncia dos saberes pedag6gicos em detrimento do saber disciplinar, ou ainda que
valorizam prioritariamente o polo discente, posi¢do traduzida na retérica de que é preciso
“conhecer a (e partir da) realidade do aluno”.

Portanto, considerando que o multiletramento é uma abordagem que visa ampliar as
praticas de leitura e escrita dos alunos, considerando as diversas formas de comunicacdo que
existem na sociedade atual, como as tecnologias digitais, as linguas estrangeiras e as expressoes
culturais. E a literacia historica uma forma de promover o aprendizado histérico nos alunos,
desenvolvendo suas habilidades e competéncias para lidar com o tempo e 0S pProcessos
historicos de forma critica e autbnoma. Uma possivel relagdo entre as duas propostas & que
ambas buscam formar cidaddos conscientes e participativos, capazes de interpretar e
transformar a realidade em que vivem, utilizando os recursos e conhecimentos disponiveis em
diferentes contextos e situagdes.

Sendo assim, o multiletramento e a literacia histérica, apesar da literacia histdrica ndo
ser uma proposta pedagogica e ter uma das finalidades de Educacéo historica que € um campo
epistemoldgico emergente assente nas Epistemologias da Historia e da Educacdo, de pesquisa
empirica de ideias dos diferentes intervenientes educativos e de préaticas pedagogicas. Ambas

sdo duas propostas que visam preparar 0s alunos para os desafios da sociedade contemporanea.
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Uma vez que, ambas reconhecem a diversidade e a complexidade das formas de comunicagéo
e de conhecimento que circulam no mundo atual, e buscam desenvolver as habilidades e
competéncias necessarias para que os alunos possam interpretar e transformar a realidade em
que vivem. Dessa maneira, o multiletramento e a literacia historica contribuem para a formacao
de cidadaos conscientes e participativos, capazes de dialogar com diferentes culturas, linguas e
perspectivas historicas.

Em decorréncia disto, a escola ndo pode mais ser vista como a Unica detentora do saber.
A escola ndo é uma transmissora de informacdes, ela deve assumir a postura de desenvolver a
capacidade critica de seus alunos. Na “nova escola” necessaria para nossos dias, 0s alunos
devem agir como sujeitos e ndo como recebedores de informac6es. Logo, se pretendemos ter
uma “nova escola”, faz-se necessario um “novo professor”. Tornar o aluno protagonista ndo
quer dizer que ndo havera mais espaco para o professor, ele sO tera de se adaptar as novas
exigéncias do mundo contemporaneo.

Em suma, a maneira de absorver conhecimento nos dias de hoje faz com que o professor
procure métodos de ensino eficazes a nova geracao, ndo desvalorizando ou substituindo a sua
funcdo, mas proporcionando novas maneiras para que se adquira o conhecimento. Todavia,
apesar da “democratiza¢do” no acesso a informagao, proporcionado pelo uso da tecnologia, iSSO

n&o se tornou sinénimo de absorcdo de conhecimento.
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CAPITULO 3

MULTILETRAMENTOS: uma discussao conceitual

No capitulo 111, o propésito é o de discutir sobre as diferentes concepcdes teoricas do
multiletramento. Analisando abstragdes a respeito do erguimento da tematica, realizou-se uma
discussao conceitual dos multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996), trazendo a
tona os conceitos de diferentes autores desse ramo, dentre eles: Cope e Kalantzis (2022), Rojo
(2012) e Street (1984; 2007); utilizando-se também das concepcdes tedricas do letramento com
Kleiman (2005), Soares (2012) e Freire (2007) e, ainda, de letramento historico, Lee (2006),
Risen (2001) e Strett (2007). Tais desdobramentos trazem a tona os principais autores, que tém
procurado discutir as diferentes abordagens de ensino com propdsito de docéncia critica, como:
Novoa (1992, 1995, 2017), Cerri (2010, 2013, 2021), Caimi (2015), Schmidt (2009, 2012,
2019), Bittencourt (2008), Curado Silva (2011, 2017), dentre demais autores fundamentais para
essa discussdo.

Partindo do principio que os multiletramentos no ensino de Histdria referem-se a uma
abordagem que valoriza a compreensao da realidade historica a partir de diferentes linguagens,
como a escrita, a imagem, a mausica, os relatos orais, entre outros; infere-se que essa
interpretacdo busca promover a compreensdo critica e reflexiva da realidade historica,
valorizando a participacdo ativa e a autonomia dos estudantes na construcao do conhecimento.

Para tanto, na eminéncia de promover os multiletramentos no ensino de Histéria, 0
professor deve utilizar uma variedade ampla de fontes documentais, incluindo ndo apenas as
fontes escritas, mas também o0s objetos materiais, as imagens, as musicas e os relatos orais.
Além disso, deve incentivar a reflexdo critica e a analise das relacbes de poder e das
desigualdades presentes no passado e no presente.

A abordagem dos multiletramentos no ensino de Historia promove, ainda, a
interdisciplinaridade, valorizando o dialogo e a integracdo com outras areas do conhecimento,
como a geografia, a sociologia e a antropologia. Dessa forma, permite aos estudantes
compreender a realidade historica como resultado das interacdes entre os diferentes aspectos
da vida social, econdmica, cultural e politica.

Por outro lado, foi apresentada uma abordagem conceitual e critica dos termos,
destacando que o seu entendimento esta em construgdo e sujeito a constantes disputas,
asseverando que ha tendéncias predominantes em sua compreensao e sugerindo uma proposta

pluralista de letramento histérico, em que 0 mesmo ocorre na relacdo com diferentes instancias
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sociais, culturas escritas e historicas. Desta maneira, propondo um ensino de histéria amplo,
entretanto mais proximo da teoria da Historia e da Didatica da Historia. E neste contexto,
pressupde ser relevante a importancia de correlacionar, neste capitulo, dentro de concepgdes
teoricas, o letramento e os multiletramentos ao ensino de Historia.

Por fim, alude sobre formacdo e trabalho docente, apresentando uma discusséo
conceitual acerca das concepcdes e dos sentidos que compdem a formagéo de professores de
historia no Brasil, as dimensdes da formacao inicial e continuada e os elementos do trabalho
docente. Para tal, tornou-se necessario criticar a formacéo inicial e continuada, bem como 0s
elementos do trabalho docente, destacando criticas existenciais pujantes em relacdo ao do
trabalho do professor, com base na normatizacéo da Base Nacional Comum para a Formagéo
Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao) (BRASIL, 2019).

A formacéo de professores envolve a reflexdo e a transformacao da pratica docente, pois
ela oferece horizontes para a aquisi¢do de varios tipos de letramento. Assim, perscrutando por
meio de autores em evidéncia a respeito do campo preceptoral e os elementos que o compdem,
apoiou-se nos debates que envolvem a pedagogia e a Didatica da Historia as principais
contribuicdes da teoria da Histdria e as abordagens propostas ao ensino desta disciplina,

presente em diversas obras, relacionando-as aos resultados obtidos nesta pesquisa.

3.1  Concepgdes tedricas do multiletramento e o conceito de literacia historica

O termo "multiletramentos™ surgiu pela primeira vez no manifesto chamado A pedagogy
of multiliteracies: designing social futures, publicado em 1996, do grupo de pesquisadores
intitulados The New London Group (NLG)?8, no qual vamos nos referenciar como Grupo Nova
Londres (GNL). Neste manifesto, producdo considerada como elementar para entendermos o
conceito de multiletramentos, a preocupacdo seria em discutir acerca de uma educagdo que
contemplasse as diferentes pessoas e suas culturas e que fosse mais adequada para a atualidade,
ou seja, pensar em como atender efetivamente a complexa realidade escolar na
contemporaneidade. Compreendendo a estrutura da palavra multiletramentos, esta possui 0
prefixo multi em virtude da multiplicidade de culturas e a multiplicidade de semioses
(multimodalidade). A luz de Cope e Kalantzis (2022),

O termo multiletramentos refere-se atualmente a dois aspectos principais [...]. O
primeiro é a diversidade social ou a variabilidade de convencdes de significado em

8 O NLG era composto pelos seguintes membros: Allan Luke, William Cope, Carmen Luke, Courtney Cazden,
Charles Eliot, Gunther Kress, Jim Gee, Martin Nakata, Mary Kalantzis, Norman Fairclough, Sarah Michaels.
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diferentes situacBes culturais, sociais ou de dominio especifico. [...] O segundo
aspecto da construcédo de significado destacado pela ideia de multiletramentos é a
multimodalidade. [...] parte como resultado dos novos meios de informagdo e
comunicagdo (COPE E KALANTZIS, 2022, p. 19-20).

Deste modo, os multiletramentos sdo compreendidos como praticas de ensino compostas
pelos diversos aspectos dos Letramentos, seja no ambito da apreenséo e da utilizagdo social dos
textos (orais, escritos, visuais), seja pela compreensdo da execugdo desses textos nas suas
multimodalidades e diversidade cultural. Neste sentido, os estudos sobre multiletramentos
enfatizam a importancia do desenvolvimento da capacidade critica de leitores para que
interpretem e produzam textos constituidos por cores, sons, imagens, movimentos.

Segundo Freire (2007), aprender a ler e a escrever € aprender a ler o mundo,
compreender o seu contexto numa relagdo dindmica, vinculando linguagem e realidade, e ser
alfabetizado é tornar-se capaz de usar a leitura e a escrita como meio de tomar consciéncia da
realidade e de transforma-la. Assim, o autor se volta aos oprimidos e demonstra que eles
possuem letramento, o da leitura do mundo, o da leitura da sua realidade, e que este é um reforgo
para um letramento escrito que ultrapasse e transforme as praticas de dominacdo em uma
“praxis revolucionaria” em “co-laboragdo”, em um dialogo em que o educador ¢ um mediador,
e o letramento ndo ¢ dado pronto e obrigatorio, mas ¢ um “ato curioso do sujeito diante do
mundo”.

A vista disso, corrobora a pedagogia do letramento auténtica, segundo Cope e Kalantzis
(2022), que surgiu como uma forma de contrapor a pedagogia tradicional, sobretudo no que
tange ao lugar que o estudante ocupava, de passividade no processo de transmissdo do
conhecimento. Assim, 0s autores destacam que, na pedagogia auténtica, o aluno tem espaco
para ser ativo, questionador e experimentador, e o professor se reserva a orientar os caminhos
de aprendizagem, conferindo autonomia aos estudantes.

A luz de Cope e Kalantzis (2022), ao centralizar 0s usuarios nessa pedagogia, passa-se
a reconhecé-los como designers dos futuros sociais. Essa € a premissa dos multiletramentos e
sua pedagogia: habilitar os alunos, como criadores de sentidos, para tornarem-se designers dos
futuros sociais através do uso da multimodalidade e da multiplicidade cultural. De modo que
tanto educadores quanto alunos se reconhegam como participantes ativos na mudanga social.

Por outro lado, para definir as préaticas de leitura e producéo de textos construidos a partir
de diferentes linguagens (sonoras, visuais, escritas, corporais e digitais) e que, por isso, exigem
letramentos diversificados, percebe-se que no ensino de Histdria também é possivel haver a
necessidade desta construcéo.

Diante dos modos ou modalidades semidticas e de “alguns” dos seus componentes,
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podemos ver a gama de opcdes que o professor — ndo apenas da disciplina de Histdria — pode
utilizar para desenvolver a sua metodologia, associadas ou desassociadas, como exemplifica o

organograma trazido por Buzato (2021):

Figura 6 - Modos ou modalidades semidticas e alguns de seus componentes
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Fonte: (BUZATO, 2021)

Rojo (2012) reflete a respeito do que caracteriza os multiletramentos, que de acordo com
a autora, distinguem-se do conceito de letramentos multiplos:
Diferentemente do conceito de letramentos (multiplos), que ndo faz sendo apontar
para a multiplicidade e variedade das praticas letradas, valorizadas ou ndo nas
sociedades em geral, o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para
dois tipos especificos e importantes de multiplicidades presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade cultural

das populacdes e a multiplicidade semiética de constituicdo dos textos por meio dos
quais ela se informa e se comunica (ROJO, 2012, p. 13).

Segundo Lorenzi e Padua (2012), partindo dessa liberdade de construcdo discursiva e de
sentidos, a pedagogia dos multiletramentos possibilita que os alunos se transformem em
criadores de sentido dentro do processo ensino/aprendizagem. Nesta vertente, Rojo (2012)
discorre que os multiletramentos estdo associados a multiplicidade cultural e a multiplicidade
semiotica de construcao dos textos.

Em contrapartida, como disserta Motta (2008), na vertente do letramento critico ha a

busca por engajar o aluno em uma atividade critica a partir da linguagem, utilizando como
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estratégia o questionamento das relacdes de poder, das representacdes presentes nos discursos
e das implica¢des que isto pode trazer para o individuo em sua vida e comunidade.

Por fim, na pedagogia dos letramentos na abordagem critica, os letramentos sao vistos
por um prisma plural, coerentemente com a propria visdo de que as vozes dos estudantes sdo
heterogéneas, partem de diversos contextos sociais, associados a uma multiplicidade de textos,
midias digitais e culturas populares. Ensinar pode ser considerada uma tarefa relativamente
facil quando nao consideramos a sua relagao imediata com o aprender. Nesse sentido, “ensinar
é facil, bem mais dificil € fazer o outro aprender, bem mais dificil é criar condi¢bes para que
outro sujeito possa mobilizar-se intelectualmente.” (CAIMI, 2015, p. 115). Portanto,
entendendo que ensinar e aprender é um ato politico, essa pedagogia atua no exercicio da
reflexividade da mente e da acéo.

Na sua origem, o termo letramento surgiu no Brasil na década de 80 e se originou do
inglés literacy. Despontou a partir da necessidade de denominar o estado ou condic¢do daqueles
que ndo mais pertenciam ao grupo dos analfabetos e que utilizavam a escrita e a leitura em seus
contextos. A luz de Soares (2012), o conceito de letramento, em especial no Brasil, explica-se
por:

[...] Etimologicamente, a palavra literacy vem do latim littera (letra), com o sufixo -
cy, que denota qualidade, condigdo, estado, fato de ser (como, por exemplo, em
innocency, a qualidade ou condicao de ser inocente). No Webster's Dicionary, literacy
tem a acepcdo de "the condition of being literate”, a condigéo de ser literate. e literate
é definido como "educated; especially able to read and write", educado,

especialmente, capaz de ler e escrever. Ou seja: literacy é o estado ou condicdo que
assume aquele que aprende a ler e escrever (SOARES, 2012, p. 17).

No Brasil, a palavra foi traduzida do inglés e tornou-se letramento. Expresséo usual nos
campos de conhecimento da Educac&o e das Ciéncias Linguisticas, no sentido de alfabetizado.
Literacia é mais utilizada em Portugal, e esta acepcdo foi a opcédo utilizada por Lee (2006). A
pesquisadora Isabel Barca, da Universidade do Minho, que estabelece um dialogo com Risen
e Lee de forma mais estreita, trazem na literacia historica que “a aprendizagem ¢ orientada para
uma leitura contextualizada do passado, a partir da evidéncia fornecida por variadissimas
fontes” Barca (2006, p. 95). Nessa perspectiva, a leitura € compreendida como algo dado, isto
é, o fato de ser alfabetizado garantiria a compreensao de variadissimas fontes historicas.

Street (1984) é o pioneiro em trazer dois modelos de letramento, o letramento
autdbnomo e o letramento ideoldgico. O modelo autdnomo € o tipicamente escolar; como
caracteristica tem-se uma lingua fechada, aprisionada e inflexivel. O ideoldgico é caracterizado
por considerar a lingua carregada de valores e as relagdes humanas em toda a sua complexidade.

Colello (2021), se baseando em Street (2007), tece reflexdes a respeito da necessidade
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da emergéncia de um novo conceito de letramento surgido no seculo XX, que seria 0 modelo

de letramento ideoldgico sugerido por ele, esquematizado na figura abaixo:

Figura 7 - A emergéncia de um novo conceito (final séc. XX)
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Fonte: (COLELLO, 2022)

Nesta perspectiva, Colello (2021) retoma Street (1984) com o objetivo de especificar o
termo letramento, e sua nova amplitude no século XX, além da influéncia de termos em outras
areas da sociedade. Essa ramificacdo em dimensdes, segundo a autora, ird proporcionar novos
conceitos e analogias como: na dimensdo politica, com a questdo do capitalismo e a
necessidade da produtividade da formagdo do mercado consumidor; na economia, com a
participacdo do trabalhador no mercado competitivo, exigindo que aquele trabalhador que
apenas sabia assinar 0 seu nome perca seu espago no mercado competitivo; na dimenséo social,
que por conta da urbanizacgéo as pessoas passaram a viver em um ambiente carregado de escritas
e de modos de escrita; na dimensdo tecnoldgica, com a modificagdo advinda do uso das
tecnologias da comunicagdo (TIC’s), que trouxeram alteragdes no cotidiano da sociedade; no
campo cientifico, impactado pelos aportes das areas das ciéncias, sociais, linguisticas e
psicoldgicas, provocando grande impacto do aporte de teorias que trazem novas ideias para
questionar o ensino distante do mundo real; na conjuntura nacional, os sujeitos que

conseguiam bons resultados com o uso limitado da lingua passam a ndo se ajustar mais na



84

sociedade; e, por fim, a dimensdo educacional com a democratizacdo do ensino e novas
posturas educacionais, proporcionando sujeitos mais ativos e participativos.

Segundo esse entendimento, o ensino da lingua escrita passou a ir além da decodificacdo
das letras e esclarece que tdo importante quanto saber ler e escrever é fazer uso desse
conhecimento para a convivéncia social e para atender aos apelos da sociedade contemporanea.

Freitas (2019) destaca que a discussdo sobre multiletramentos envolve diferentes
aspectos que se interrelacionam como as tecnologias de informagdo e comunicacdo e 0 aos
maultiplos recursos da linguagem, motivados pela diversidade cultural. Tais aspectos, ao se
relacionarem ao contexto de educacgéo e de formacdo de professores, tornam-se importantes
instrumentos para o professor, uma vez que, contribui para formacéo da sociedade atual. Dessa
forma, permitem que a sala de aula seja compreendida como um lugar onde ha diferentes
discursos e necessita de diferentes conhecimentos para se desenvolver a capacidade de pensar
e refletir, além de evidenciar as questdes cotidianas.

Strett (2007) tece uma critica a esta compreensao sobre a leitura e a escrita:

A nogdo de que a aquisi¢do de um letramento Unico e autbnomo terd consequéncias
pré-definidas para os individuos e as sociedades provou ser um mito, quase sempre
baseado em valores especificos culturalmente estreitos sobre o que é propriamente o
letramento [...]. Prefiro trabalhar com base no que chamo de modelo “ideologico” de
letramento, o qual reconhece uma multiplicidade de letramentos; que o significado e
0s usos das praticas de letramento estdo relacionados com contextos culturais

especificos; e que essas praticas estdo sempre associadas com relagdes de poder e
ideologia: ndo séo simplesmente tecnologias neutras (STREET, 2007, p. 466).

Corroborando com Kleiman (2005, p. 14), “A alfabetizagdo (em qualquer de seus
sentidos) é inseparavel do letramento. Ela é necessaria para que alguém seja considerado

plenamente letrado, mas nao € o suficiente.”, conforme a figura 7:

Figura 8 - Ensino da lingua escrita
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Fonte: (SOARES, 2021)
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A luz de Soares (2012, p. 18), que diferencia alfabetizagdo como “agio de ensinar ou
aprender a ler e escrever” e letramento como “estado ou condi¢do de quem ndo apenas sabe ler
e escrever, mas cultiva ¢ exerce praticas sociais que usam a escrita”, manifesta-se o conceito de
letramento, questionando o que significa aprender a ler e a escrever nos dias de hoje? Todavia,
acima de tudo, percebe-se que alfabetizacdo e letramento se cruzam e sdo indissociaveis, e
podem ser um ato continuo em diferentes momentos de nossas vidas.

Tendo como base 0s conceitos e as concepcdes acerca dos estudos sobre letramento e
suas implicacOes para as praticas sociais dos sujeitos, estudos revelam que esse termo vem
sofrendo ressignifica¢des devido as mudangas sociais ocorridas nos ultimos tempos, bem como
as pesquisas realizadas em diversos campos que se dedicam ao estudo da escrita e seus impactos
na sociedade. Tais ponderacdes mostram, entre outros fatores, que o papel da escola é ampliar
o letramento dos alunos, para que estes possam desenvolver capacidades de leitura e de escrita
em diversos contextos sociais, com vistas a participacdo ativa na sociedade, especificamente
abordado aqui, na concepc¢éo de letramento e letramento histérico.

A producéo de estudos e pesquisas no Brasil sobre letramento, desde a década de 90, é
bastante vasta. Autoras de referéncia que pesquisam sobre o tema, como Magda Soares, Roxane
Rojo, Angela Kleiman, tém como referencial os trabalhos de Brian Street, que propds dois
modelos opostos de letramento — 0 autbnomo (modelo tipicamente escolar; inflexivel) e o
ideoldgico (modelo carregado de valores; utilizado nas relagdes humanas), este Gltimo debatido
na analise conceitual deste capitulo.

A proposta de uma pedagogia dos multiletramentos surgiu em 1996 em um manifesto
de professores e pesquisadores americanos, como resultado de um coléquio do Grupo de Nova
Londres (GNL), no qual foram discutidos os propdsitos da educacao de forma geral e 0s novos
letramentos emergentes na sociedade contemporanea. O documento sugeria incorporar na
pratica escolar a diversidade de midias, de linguagens e de culturas introduzidas pelas novas
Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo. Segundo Rojo:

[..] para abranger esses dois “multi” — a multiculturalidade caracteristica das
sociedades globalizadas e a multimodalidade dos textos por meio dos quais a

multiculturalidade se comunica e informa, o grupo cunhou um termo ou conceito
novo: multiletramentos (ROJO, 2012, p. 13).

O conceito de multiletramentos vai além, entdo, das nocbes de letramento e de
letramentos multiplos, pois, mais do que focalizar diferentes abordagens de ensino, a proposta
é que a escola forme cidaddos capazes de analisar e de debater a respeito da multiplicidade de

culturas e de canais de comunicagdo que o cercam, podendo, assim, participar de forma ativa
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da esfera publica, seja no aspecto profissional ou pessoal.

O desenvolvimento da pesquisa se fundamenta na anélise critica, diante do uso dos
multiletramentos no ensino de Historia, aliado as implicacdes da formacdo e do trabalho
docente. Reservando-se a origem etimoldgica dos multiletramentos, Rojo (2012) afirma que,
em 1996, o termo foi apresentado em um manifesto resultante de um coloéquio do Grupo de
Nova Londres (doravante, GNL), um grupo de pesquisadores dos letramentos que, reunidos em
Nova Londres (dai o nome do grupo), em Connecticut (EUA), ap6s uma semana de discussoes,
publicou um manifesto intitulado A Pedagogy of Multiliteracies — Designing Social Futures
(traduzido pela autora como “Uma pedagogia dos multiletramentos — desenhando futuros
sociais”™).

Letramento vem da traducdo do inglés, literacy. Por muito tempo, no entanto, nossa
escolha era outra: traduziamos literacy como alfabetizacdo. E, assim, illiterate era uma pessoa
analfabeta. Todavia, 0 conceito de uma pessoa letrada era bem mais do que simplesmente
alfabetizada. E, por outro lado, alguém alfabetizado ndo é necessariamente letrado.

Mesmo em inglés, a percepcdo de letramento tornou-se algo mais amplo e complexo.
Isso quer dizer que, letramento, hoje, inclui alfabetizacdo, mas abarca outros conhecimentos
que véo além da decodificacdo das letras e de fonemas do alfabeto. Hoje, sabemos que o ato de
ler e escrever desempenha papel social e cultural. Felizmente, essa percepg¢do ndo parou por ai
e educadores de vérias partes do mundo, inclusive do Brasil, concordam que letramento é um
conceito em constante movimento.

A expressdo idealizada por Peter Lee, literacia historica, aproxima-se principalmente
do campo da Teoria da Historia e da Didatica da Historia, tendo como principal interlocutor o
alemé&o Jorn Riisen. Nessa perspectiva, Lee (2006) pensa a literacia histérica como uma forma
de promover o conhecimento histérico no aluno.

Para tanto, nos baseamos pela definicdo de o que é didéatica, atrelada ao ensino de
Histdria, proposta por GEDHI — Grupo de Estudos em Didatica da Historia (2011):

Consideramos que a Didatica ¢ uma disciplina da ciéncia da Educacéo preocupada
prioritariamente com a metodologia de ensino e aprendizagem, surgida a partir da
preocupacdo com a Educacédo formal / escolar. Seus temas referem-se principalmente
ao ensino e a aprendizagem de conteddos, disciplinas, técnicas, linguagens e cddigos,
comportamentos, atitudes e valores. Existem, entretanto, fendmenos ndo-escolares de
aprendizagem para 0s quais estruturas, conceitos, elementos, questdes da Didatica
podem e devem contribuir para elucidar, mas ndo constituem necessariamente o seu
objeto inicial aprendizado na relacdo familiar / construcdo e reconstrucdo das

identidades, objetiva e subjetivamente / relacdo com a informacdo e seus fluxos /
processos de decisdo vinculados a questdes individuais e coletivas (GEDHI, 2011).

E ainda, complementando:
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Didatica da Historia, para 0 GEDHI, é um campo de estudos interdisciplinar, que
envolve a Educacéo (Didatica especifica da Historia como Metodologia do Ensino) e
a Historia (Teoria da Historia — didatica da Historia como teoria geral da
aprendizagem historica). Dedica-se ao estudo dos fendmenos referentes a produgao e
a circulagdo de conhecimento que tenha por nlcleo alguma consideragdo /
representacdo da experiéncia humana no tempo, que pode ser observada nos processos
de ensino e de aprendizagem, elaboracdo de narrativas, processos de constitui¢do da
consciéncia historica e de identidade, formacdo do pensamento histérico (entendido
como apropriacdo das capacidades do método histérico cientifico para analise da
realidade), processos de legitimacéo social de institui¢cBes, enfim, toda situacéo social
em que o saber sobre a coletividade no tempo seja demandado para dar sentido
ou desencadear as acGes / paixdes (GEDHI, 2011).

Conforme o esquema representado pela figura 8 a Didatica da Historia se organiza por

elementos norteadores.

Figura 9 - Didatica da Historia

Teoria da Historia

Reflexdo sobre
consciéncia
historica

Fonte: (GEDHI, 2011)

Teoria de Ensino e
aprendizagem

Metodologia do
ensino de Historia

[

Didatica da Historia

Historia Ciéncia da Educagio

Uma vez que, segundo GEDHI (2011):

quanto mais se busca um objeto préprio a uma Didatica Geral, mais nos aproximamos
do centro do campo epistemolégico da Educacdo, e, inversamente, quanto mais
pensamos na especificidade da historia ensinada, mais nos aproximamos do centro do
campo epistemolégico da Historia. (GEDHI, 2011)

Por outro lado, a producéo de sentido em préaticas de letramento na historia ensinada

ocorre em uma perspectiva socio historica. Nesse caminho, uma aula de historia se constitui em

préaticas de letramento, visto que a propagacao da historia académica ou escolar se veicula via

leitura e escrita e em préticas oralizadas mediadoras do escrito. Nesse sentido, a historia

ensinada em nossa sociedade grafocéntrica produz sentido em praticas de letramento que

ousamos chamar de — “letramento historico”.

Para Cerri (2010), a literacia historica e 0 Ensino de Historia podem ser definidos como

a interferéncia de carater de desenvolvimento cognitivo, capaz de ajudar o aluno a abrir novas
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portas para a sua capacidade de pensar, definir e atribuir sentido ao tempo. Como certifica a

sequir:

A perspectiva de uma literacia historica — ou, no uso mais comum no portugués
brasileiro, de um letramento histérico — é um marco decisivo, pois supera a ideia de
ensino de Historia como transmissdo, rumo a ideia de um saber que sé concretiza a
sua necessidade se € aplicavel e faz diferenca na capacidade do sujeito de agir no
mundo em sintonia com sua progressiva leitura desse mundo (CERRI, 2010, p. 270).

Ao presumir que a leitura € uma passagem direta para a constituicdo da consciéncia

historica, apenas porque o aprendiz é alfabetizado e assim é capaz de manipular as fontes,

mostra um reducionismo das relagfes sociais nos quais 0s processos de leitura e escrita sdo

constituidos. Nesta tentativa, Rocha (2021) destaca a sua inquietacao:

Outra dificuldade em definir tais nocfes — letramento e letramento histérico — advém
da delimitacdo do tempo e do espaco onde ocorrem. Para alguns, o letramento seria
um processo estritamente escolar e o letramento histérico, respectivamente, so
ocorreria na aula de Histdria, em processo deliberado e com resultados autbnomos.
Para outros, o letramento ultrapassa o tempo e o0 espaco da escola, sendo parte de todas
as praticas relacionadas a escrita em interagdo ou ndo com esse espaco e tendo como
consequéncia os resultados mais diversos (ROCHA, 2021, p. 276).

Diante do problema, Risen (2001) e Lee (2006) convergem na defini¢cdo do que se

pretende chegar com o conceito de letramento histérico, lancando luz sobre um debate

fundamental no ensino de historia, que delineia em uma perspectiva de como fazer a literacia

historica estar presente nos processos de aprendizagem do aluno. Nesta perspectiva, afirmam

que “[precisamos] de uma nog¢ao operacionalizavel de literacia histérica” (LEE, 2006, p.134).

Jorn Riisen”:

Para conduzir essa indica¢do operacional, Lee faz referéncia a “Matriz disciplinar de

Figura 10 - matriz disciplinar de Jérn Riisen

(visdes orientadoras referentes a experiéncia) (de representagao)

Teorias Formas

Disciplina de Historia

Pratica de vida (lebenspraxis)

(interpretagcoes de necessidades para
orientacdo no tempo)

Interesses Funcdes

(para orientacao existencial)

-

Fonte: Esquema de Risen (LEE, p. 135, 2006)
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De acordo com De Azevedo (2014), o esquema indica que Risen “conecta a histdria a
vida pratica cotidiana” (LEE, 2006, p. 135,) e, neste sentido, “o conhecimento ndo deve ser
inerte, mas deve agir como parte da vida do aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). Dessa forma, a
literacia histdrica instrumentalizaria o aprendiz a romper com o0 senso comum e fomentaria a
consciéncia historica e sua funcdo pratica (RUSEN, 2001), isto ¢, o “papel em nos orientar no
tempo” (LEE, 2006, p. 135). Assim:

[...] ao reconhecer a histdria como algo que transcende a orientacéo de “senso comum”,
mas ainda unindo-a em caminhos complexos com agdes no mundo cotidiano, a

consideracdo de Risen sobre a consciéncia histérica sugere alguns principios para
construir um conceito de literacia historica (LEE, 2006, p. 136).

A Historia, como disciplina escolar, ensina a ler o mundo, em letramento especifico — o
que significa pensar historicamente: reconhecer evidéncias, perceber padrbes, construir
argumentos pautados na historicidade dos homens e das mulheres. A Histéria, pois, participa
dos processos de construcdo do pensamento formal, em perspectiva historica, por meio do
estudo de diferentes sociedades humanas.

H& mais na histéria do que somente acimulo de informagdes sobre o passado. O
conhecimento escolar do passado e atividades estimulantes em sala de aula sdo inuteis
se estiverem voltadas somente a execucdo de ideias de nivel muito elementar, como
que tipo de conhecimento é a historia, e estdo simplesmente condenadas a falhar se

ndo tomarem como referéncia os pré-conceitos que os alunos trazem para suas aulas
de historia. Aqui a pesquisa tem algo a dizer (LEE, 2006, p. 136).

A Histdria, no entanto, ndo € solitaria no processo de formacao. Muitos garantem que as
diversas disciplinas escolares participam, cada uma com sua contribui¢do, da formacéo basica.
A interdisciplinaridade, nessa perspectiva, é resultado de uma base disciplinar sélida, a qual
permite o didlogo entre praticas escolares e a conformacdo de um curriculo que engendra
comunicacgédo entre os diversos saberes escolares. A formacdo continuada possibilita que os
professores identifiquem quais sdo as principais dificuldades de aprendizado dos alunos e
permite que eles criem formas de contornar a situagdo, o que traz beneficios tanto para sua
carreira profissional, quanto para a escola na qual trabalham.

O letramento histérico teria como principal funcéo operacional instrumentalizar o aluno
no transcurso do aprendizado historico, fomentando sua consciéncia e sua capacidade de lidar
com o tempo e 0s processos historicos de forma critica. Neste significado, como o proprio autor
salienta, existem marcas de identificacdo, vocabularios e expressées (LEE, 2006, p. 136,) que
constituem essa area de conhecimento.

Sobre o comportamento dos letramentos diante de novas ferramentas, Rojo conversa

com Ribeiro e Anastacia, e todas questionam:
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E como ficam nisso tudo os letramentos? Tornam-se multiletramentos: séo
necessarias novas ferramentas — além das da escrita manual (papel, pena, lapis, caneta
giz e lousa) e impressa (tipografia, imprensa) — audio, video, tratamento da imagem,
edicédo e diagramacéo. Sdo requeridas novas praticas:

@ de producdo, nessas e em outras, cada vez mais novas ferramentas;
(b) de analise critica como receptor.
Séo necessarios novos e multiletramentos (ROJO, 2012, p. 21 - grifo da autora).

Nesta conversa com Ribeiro e Anastacia, ambas questionam o papel da “Nova Histéria™®
e a utilizacdo de novos recursos didaticos:
Essa “nova” Historia exige que os professores saibam lidar criticamente com esses
novos procedimentos e com as fontes, as mais diversas, que esses procedimentos
trazem a tona. O livro didatico e o paradidatico, assim como jornais e revistas, filmes,
outdoors e campanhas de publicidades na TV, anedotas, a linguagem e a oralidade
presentes trabalham com a Historia, o professor devera ser capaz de lidar com essa
diversidade de registros, saber como indaga-los e como desconstrui-los,

contextualiza-los e explora-los (RIBEIRO; ANASTACIA, 2006, p. 03 - grifo das
autoras.).

Sobre esta 6tica, tém-se duas vertentes: a do professor que ndo vé necessidade de utilizar
multiletramentos em sala de aula pelo fato de imaginar, talvez, que o aluno que deve se adaptar
a sua forma de ensinar, e ndo o contrario, ndo devendo o professor ser um facilitador do
conhecimento para o aluno, ou seja, 0 aluno que deve buscar o conhecimento. E também a dos
professores que utilizam os recursos, buscam informacdes, softwares didaticos, blog’s, paginas

na web, inimeras formas de conseguir inserir a sua aula no mundo informatizado.

Sobre o ensino de Historia, Ribeiro e Anastacia (2006) também descrevem a importancia

fundamental da postura do professor de Historia:

Para o ensino de Histdria é fundamental que os alunos nao se sintam apenas leitores
afastados de fatos pretensamente mortos, ocorridos no passado, sem qualquer
importancia no presente. E preciso demonstrar que, ao revisitar o passado, ao se
informar sobre ele, ao indagar o passado, eles, alunos, transitam pelas temporalidades
da Histdria e participam da elaboracdo de novas interpretacdes, transformando
conhecimentos até entdo inquestionaveis, comparando elementos aparentemente
apartados, buscando pistas para entender a histéria dos homens, tanto em seus
momentos de ruptura, de mudancas abruptas e por vezes radicais, quanto em suas
permanéncias e continuidades (RIBEIRO; ANASTACIA, 2006, p. 09).

Ao sugerir uma ampliacdo de praticas de letramentos convencionais para além do
desenvolvimento da leitura e da escrita, Lankshear e Knobel (2003, 2006, 2013) elencam

algumascategorias para o termo ‘novos’. Vale lembrar que na perspectiva de tais autores, a

9 0 termo “Nova histéria” aqui como uma referéncia a escola dos Annales, movimento historiografico que se constitui em

torno do periodo académico francés Annales d'histoire économique et sociale, tendo se destacado por incorporar métodos das
Ciéncias Sociais a Historia. (Burke, 1997)
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palavra novos ndo implica necessariamente, no uso das novas midias, mas, sim, de raciocinios,
ideias, acOes, praticas de letramentos que representam rupturas com as formas convencionais
de ler o mundo e de nele atuar.

Em vista das consideracdes feitas neste capitulo, compreendemos a necessidade de se
refletir sobre as mudangas no mundo social advindas do surgimento dos letramentos, como bem
destaca Kleiman (2005):

O letramento é complexo, envolvendo muito mais do que uma habilidade (ou conjunto
de habilidades) ou uma competéncia do sujeito que 1. Envolve multiplas capacidades

e conhecimentos para mobilizar essas capacidades, muitos dos quais ndo tém
necessariamente relacdo com a leitura (KLEIMAN, 2005, p. 18).

Assim como salienta Rocha (2021), o letramento historico faz parte de um continuum
ndo linear privilegiado na escolarizag¢do, ndo demarcado em etapas fechadas, entre os niveis de
ensino. Portanto, o ato de “Letrar-se” historicamente promove a formagao de um cidadao apto
ao desenvolvimento social, cultural, critico, cientifico, tornando os sujeitos de hoje, ainda
criancas, futuros homens preparados para enfrentar 0os meios socioculturais, prontos para
assumir suas ambicdes e responsabilidades como adultos.

No que diz respeito ao ensino de Histdria, a preocupacdo ndo deve se voltar apenas a
apropriacdo do aprendizado de Histdria, mas sim de um letramento historico, visto aqui como
uma pratica indissociavel que “conecta a historia a vida pratica cotidiana” (LEE, 2006, p. 135)
e neste sentido “o conhecimento ndo deve ser inerte, mas deve agir como parte da vida do
aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). Portanto, a perspectiva do letramento vai além da leitura e
interpretacdo de texto, propde a criacdo de um cidadao critico em construcéo, eterno aprendiz
em diferentes niveis.

Concomitantemente, Dudeney, Hockly, Pegrum (2016) salientam que a educacdo deve
preparar os estudantes para viver em um mundo de diversas linguagens e leituras, que exige
maultiplos letramentos, com o intuito de preparar os individuos para as necessidades presentes,
com a valorizacdo dos conhecimentos culturais e populares, assim como suas necessidades
futuras, fruto de um desenvolvimento tecnologico.

Com esse contexto, a pessoa letrada passa a ter uma outra condigdo social e cultural,
muda o seu lugar social, seu modo de viver, sua inser¢éo na cultura e, consequentemente, uma
forma de pensar critica e historicamente diferente. Possivelmente, quando o multiletramento é
trabalhado, o estudante tem contato com diferentes ferramentas comunicativas, tecnoldgicas,
linguisticas e culturais. Isso, de certa forma, pode preparar o estudante para 0 mundo

globalizado, no qual esta inserido.
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Destarte, diante dos desafios que os professores de Historia tém enfrentado, desde a sua
formagdo até a sua pratica docente, existe a necessidade de analisar como o uso de

multiletramentos tem modificado as praticas sociais dos estudantes na contemporaneidade.

3.2 Concepgdes tedricas do multiletramento e da literacia histdérica na formagéo

docente

As concepcoes tedricas do multiletramento relativas aos elementos que compdem a
formagdo docente no ensino de Historia, se desdobram diante da execugdo de diversas
atividades que visam promover a compreensdo critica e reflexiva da realidade histérica pelos
estudantes no cotidiano da sala de aula na atualidade.

A formagcdo de professores de historia no Brasil ainda enfrenta desafios, principalmente
no que diz respeito a diversidade cultural e a representatividade historica. A abordagem
eurocéntrica tradicional ainda é presente em muitas instituicGes de ensino, e isso tem sido
criticado por pesquisadores e por educadores que defendem uma abordagem mais inclusiva e
diversificada. Para se tornar um professor de Historia, € necessario cursar uma licenciatura em
Historia ou em uma &rea relacionada, como Geografia ou Ciéncias Sociais. Durante o curso, 0
futuro professor deve adquirir conhecimentos sobre a historia brasileira e a mundial, bem como
sobre as metodologias de ensino e as técnicas de pesquisa.

O processo de formacdo de professores de historia no Brasil atravessou diversos
percalcos até chegar a atualidade. Para tanto, é importante refletir a respeito de ser professor de
Historia, hoje, no Brasil, 0 que sé pode ser compreendido se lancarmos ao passado, buscando
o entendimento do que foi ser ou torna-se professor no pais, no decorrer da trajetoria no tempo.
Assim, para adentrar na discussdo a respeito da formacao dos profissionais de historia, torna-
se necessario tracar um panorama histdrico dos cursos superiores de histdria no pais.

Em principio, no Brasil, segundo Novoa (1992), a profissdo de professor surge nos
moldes portugueses, vinculados a uma dimensao religiosa, sob a presenca jesuita no pais, que
concebe a docéncia como dom natural e divino, ao passo que, apos 0 antigo regime, torna-se
secularizada, sujeitando-se as leis civis e afastando-se das questdes religiosas. Cerri (2013),
corroborando com essa ideia, afirma que no Brasil, como col6nia portuguesa, a profissdo
docente seguia 0s mesmos moldes do que se dava no Reino de Portugal, ainda vinculada a
Igreja Catdlica e, mais precisamente, a ordem dos Jesuitas, demarcando a Companhia de Jesus

como instituicdo tutelar e executiva do ensino primitivo em Portugal e, consequentemente, em
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suas colonias. Percebe-se ainda, na sociedade atual, resquicios desse modelo de docéncia,
atrelada ao que seria uma capacidade natural, um talento inato ou mesmo uma dadiva.

Neste sentido, Brasil (2022) informa que a educacéo oficial no Brasil comec¢a em 15 de
outubro de 1827, com um decreto imperial de D. Pedro I, que determinava que "todas as
cidades, vilas e lugarejos tivessem suas escolas de primeiras letras". E por este motivo,
inclusive, que o Dia do Professor é comemorado em 15 de outubro. A data, todavia, s6 foi
oficializada em 1963. Entretanto, o acesso a educacdo, na época do Império, reservava-se,
exclusivamente, as familias abastadas, que tinham condicGes de contratar professores para
educar seus filhos. Desta maneira, o docente atuava vendendo o seu conhecimento de forma
independente, ou atuando em escolas particulares.

Todavia, apenas a partir dos anos 30, com o surgimento dos grupos escolares, foi que o
ensino publico gratuito passou a se organizar e a atender mais alunos. No nascedouro das
licenciaturas no Brasil, surge o “modelo 3+1, assim chamado porque se referia a trés anos de
estudos tedricos na area disciplinar, acrescido de um ano de formacéo pedagdgica, ao final dos
quais o estudante estaria pronto para enfrentar a sala de aula” (CERRI, 2013, p. 4). Nessa época,
0 poder publico passou a se responsabilizar efetivamente pela educacéo das criancgas, havendo
a expansao e a interiorizacdo dos grupos escolares e surgindo as primeiras escolas de formacéo
superior de professores em licenciatura.

Ao longo do século XIX, periodo em que a docéncia foi ocupada por professores de
areas diversas e, a0 mesmo tempo, em que 0S Cursos superiores e as universidades se tornaram
escassos, a educacdo primaria sofria da falta de professores formados em institui¢des
especificamente dedicadas a esse fim. Com o advento da Republica, comecgou a haver uma
maior preocupagdo com a formacéo de professores, sendo criado o Curso Normal, destinado a
formar professores para ensinar no ensino primario.

De acordo com Bittencourt (2008), o que se encontrava no Brasil eram professores
bachareis em cursos com saberes analogos as disciplinas escolares, as disciplinas de
humanidades eram lecionadas por bacharéis em Direito ou por sacerdotes catolicos, uma vez
que suas formacGes englobavam filosofia e teologia. Cerri (2013) destaca que a docéncia
profissional no Brasil s6 foi regulamentada em 1827, com a Lei Geral de Ensino e o Ato
Adicional de 1834, que atribuiu autoridade e responsabilidade as provincias e criou escolas
normais para formar professores. No entanto, € importante destacar que o ensino das Ciéncias
Humanas sempre esteve sob o controle de bacharéis em Direito ou de tedlogos catdlicos,
resultando em uma educacdo de historia baseada em sacralidade, universalidade e simbolos

nacionais.



94

Entretanto, essa formacdo ainda era limitada e baseada em uma abordagem tradicional
e eurocéntrica, desfavorecendo a compreensdo e o ensino da diversidade cultural brasileira.
Durante o regime militar, a formacao de professores foi ainda mais restrita e a disciplina de
historia foi retirada do curriculo escolar. Com a reabertura politica e a transi¢cdo para um Estado
de Direito, a historia foi reintroduzida no curriculo escolar e a formagédo de professores de
historia comegou a ser discutida com mais intensidade.

Nascimento (2013) lembra que a formacdo do professor de Histdria nasce atrelada a
formacéo do professor de Geografia, de modo a compor uma dupla habilitacdo. A juncdo destas
duas areas causava discussdes entre os profissionais, o que levou a separacdo, a partir da Lei n°
2.594, de 8 de setembro de 1955, assinada pelo presidente Café Filho (1955-1956) e pelo
ministro Candido Motta Filho. Ressalta-se que algumas universidades mantiveram a juncéo até
a década de 1960, como a Universidade do Brasil.

Ainda nos anos de 1980 e 1990, surgiram vérias propostas para melhorar a formacéo de
professores de historia, incluindo a incluséo de abordagens mais progressistas e a incorporagao
da historia da Africa, indigena e afro-brasileira na formacdo. Hoje em dia, a formacdo de
professores de histdria é regulamentada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB), a
qual destaca, em seu paragrafo 4°, que: “O ensino da Historia do Brasil levard em conta as
contribuicdes das diferentes culturas e etnias para a formagéo do povo brasileiro, especialmente
das matrizes indigena, africana e europeia” (LDB, 2020, p.21). Tornou-se obrigatorio que 0s
professores de histdria tivessem formacao especifica na area, conforme exposto também nas
leis 10.639/2003 e 11.645/2008, relativas a educacao das relacdes étnico-raciais e ao ensino de
historia e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

De acordo com Gago (2018), as recentes propostas e abordagens quanto ao saber
profissional dos professores apontam para uma mudanga na perspectiva sobre o
profissionalismo. A concepgdo classica de profissionalismo, que se caracterizava pela
possibilidade dos professores terem uma base de conhecimento especializado e/ou uma cultura
técnica compartilhada, juntamente com um espirito de vocacdo e regulamentada coletivamente,
estd sendo questionada. Novos caminhos estdo sendo trilhados, como evidenciado pelas
preocupacOes atualmente expressas em relacao a promocao da reflexdo. Em um paradigma pos-
positivista, novas defini¢bes de profissionalismo surgem, tais como o profissionalismo flexivel,
o profissionalismo pratico, o profissionalismo extensivel e o profissionalismo complexo.

Evidentemente que o contexto atual da formacg&o de professores de histéria continua
marcado pelas dificuldades, pela falta de verbas e pelos sérios problemas nas condi¢Bes de

trabalho dos professores formados. As mas condicfes de trabalho e os insuficientes
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investimentos em educacdo ainda afastam os jovens mais talentosos da escolha do magistério

como carreira a seguir. A algumas carreiras, nem 0s jovens pouco talentosos acorrem, o que
conduz a caréncia cronica de professores nessas disciplinas.

Em contrapartida, a profissao de historiador no Brasil sé foi regulamentada em 17 de

agosto de 2020, pela Lei 14.038, de 2020. Reconhecendo o exercicio da profissao historiador:

[...] quem tem diploma de curso superior, mestrado ou doutorado em historia;

diploma de mestrado ou doutorado obtido em programa de p6s-graduacdo

reconhecido pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(Capes) com linha de pesquisa dedicada a histdria; e profissionais diplomados em

outras &reas que comprovarem ter exercido a profissdo por mais de cinco anos a contar
do dia 17 de agosto, data de promulgacéo da lei (BRASIL, 2020, p. 01).

Tal lei entrou em vigor apds anos de obscuridade da profissdo, uma vez que o Congresso
Nacional Brasileiro recomendou o veto total (VET 10/2020) do projeto original (PLS
368/2009), por acreditar que o projeto, ao disciplinar a profisséo de historiador com a imposi¢ao
de requisitos e condicionantes, restringia “o livre exercicio profissional” e feria o principio
constitucional que determinava ser livre “a expressdo da atividade intelectual, artistica,
cientifica e de comunicacgdo, independentemente de censura ou licenga” (BRASIL, 2020).
Propondo, entre outras atribuices dos historiadores, o magistério da disciplina de historia nas
escolas de ensino fundamental e médio, desde que cumprida a exigéncia da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei 9.394, de 1996) quanto a obrigatoriedade da licenciatura.

Por consequéncia, surge a “Resolucdo CNE/CP 2, de 19 de fevereiro de 2002, que
institui a “duracdo da carga hordria prevista no Art. 1° desta Resolu¢do, obedecidos os 200
(duzentos) dias letivos/ano dispostos na LDB, integralizada em, no minimo, 3 (trés) anos
letivos” (CNE, 2002). Assim, de acordo com a legislagdo brasileira, para exercer a atividade de
professor de historia no Brasil, é necessario obter o diploma superior de licenciatura em
Histdria, reconhecido pelo Ministério da Educacdo (MEC).

Schmitd (2004) destaca que a formacéo do professor de Historia ndo se restringe a um
curso de Historia, mas engloba diversas areas do conhecimento das Ciéncias Humanas, como
Filosofia, Ciéncias Sociais, entre outras. Dessa forma, tem-se a “imagem do professor de
Histdria, geralmente marcada pela ambiguidade, na qual sua identidade oscila entre a do
professor difuso e a do transmissor de conhecimento” (SCHMITD, 2004, p. 55).

Uma vez que no multiletramento ha a necessidade de compartilhar o conhecimento,
Soares (1995) acentua que o professor seja 0 promotor da unido entre a competéncia académica
(dominio dos saberes) e as competéncias de vida. Durante muito tempo, “antes alguém entrava

num curso de histéria por razdes politicas ou por uma visao alienada da historia”. Na atualidade,
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“o pragmatismo € o fio condutor das escolhas, e uma vez dentro do curso, os alunos rapidamente
se aliam aos professores que detém mais poder politico com vistas a uma pés-graduacao, a uma
carreira.”. Ademais, os multiletramentos, revelados por “novos objetos e novas metodologias”,
penetram no universo limitado e ja mofado da velha historia. Assim, “os melhores profissionais,
assim como significativos grupos de professores, ja estdo saindo atrds do homem na historia”
(PINSKY, 1992, p. 20-21).

Além disto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) define que o professor
de Historia deve ter uma formacdo solida nas areas de historia, filosofia, sociologia e outras
disciplinas afins. Concomitante, ele deve ser capaz de ensinar 0s alunos a compreender e a
analisar o passado, bem como a fazer reflexdes criticas sobre a sociedade e sua evolucao.

Salienta-se que a BNCC e a disciplina de histéria despertam diversas criticas
relacionadas ao contetdo e a forma como este € abordado: falta de objetividade, favorecendo
determinadas interpretacGes politicas e ideoldgicas; descontextualizacdo dos fatos historicos,
desconsiderando o contexto histdrico e cultural dos acontecimentos; foco excessivo na historia
europeia; auséncia de abordagem interdisciplinar, menosprezando a possivel ampliacdo da
compreensdo dos estudantes sobre a historia e seu impacto na sociedade; desatencdo as
desigualdades sociais. Entretanto, apesar dos pontos apresentados, parece que 0S mesmos nao
estdo em linha com as novas propostas de educacéo histérica e da literacia/letramento histérico
e ainda, com o desenvolvimento de consciéncia historica, mas sim com uma visdo tradicional,
transmissora de valores, apenas “revista cosmeticamente”.

Embora estas criticas sejam relevantes, é importante destacar que a BNCC (2017) é um
documento em constante evolucgéo e que a forma como a disciplina de historia é ensinada pode
variar de escola para escola. Além disso, os professores tém um papel fundamental na
interpretacdo e na contextualizacdo dos fatos historicos, assim como na forma como eles séo
apresentados aos alunos.

Paralelamente, a BNCC assume o compromisso de “criar ¢ disponibilizar materiais de
orientacdo para os professores, bem como manter processos permanentes de formagéo docente
que possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e aprendizagem” (BNCC,
2017, p. 19), o que nem sempre é observado na pratica.

Desde a sua formacédo, o professor de Historia enfrenta dilemas. Schmitd (2004),
refletindo a respeito da formacéo e da relagcdo professor-aluno em sala de aula, diz:

Os alunos em condicdo de receptaculos de informacdes, contetidos, curriculos, livros
e materiais didaticos, na maioria das vezes desinteressantes, que eles lutam para

decifrar, entender. [...] Na relagdo pedagodgica, [0s alunos] buscam, na verdade, a
autonomia, procuram convencer-se por si mesmos da validade do que Ihes é proposto,
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desejam pensar por si mesmos, ser reconhecidos, ser libertados em sua originalidade,
na compreensao e no resgate de histéria (SCHMITD, 2004, p. 56).

A falta de recursos e a falta de infraestrutura adequada nas instituicbes de ensino
também tém sido apontadas como um problema para a formacéo de professores de histéria no
Brasil. Muitas institui¢fes de ensino ndo possuem bibliotecas especializadas em historia, ou as
bibliotecas existentes ndo estdo atualizadas, ou ndo possuem 0S recursos necessarios para
atender as necessidades dos professores e dos estudantes. Isto pode dificultar a pesquisa e a
atualizacdo dos professores, além de afetar a qualidade do ensino de historia.

Diante disso, Névoa (2017), coadunando com Darling-hammond, (2016) destaca:

A desprofissionalizacdo manifesta-se de maneiras muito distintas, incluindo niveis
salariais baixos e dificeis condi¢cBes nas escolas, bem como processos de
intensificacdo do trabalho docente por via de Idgicas de burocratizacéo e de controle.
O discurso da eficiéncia e da prestacéo de contas tem reforgado politicas baseadas em
“medidas de valor acrescentado”, que remuneram os professores em func¢do dos
resultados dos alunos. (...) O regresso de ideologias que afirmam a possibilidade de
atribuir funcdes docentes a pessoas que tenham “notdrio saber” de uma dada matéria,

como se isso bastasse, também contribui para o desprestigio da profissio (NOVOA,
2017, p. 1109).

Outro desafio é a falta de profissionais capacitados para ministrar as disciplinas de
historia da Africa, indigena e afro-brasileira, o que tem sido uma preocupagcéo cada vez maior,
tendo em vista que essas abordagens sdo cada vez mais valorizadas e consideradas importantes
para a formacéo de professores de histéria. A BNCC (2017) orienta que, no ensino de Historia,
o professor estimule o aluno a compreender acontecimentos historicos, relacdes de poder e
processos, assim como mecanismos de transformacéo e de manutencao das estruturas sociais,
politicas, econémicas e culturais, ocorridas ao longo do tempo e em diferentes espacos.

Conforme argumenta Pinsky, Pinsky, Karnal (2004), argumentam que para além da
formacdo docente, é necessaria a motivagdo do docente:

Um professor mal preparado e desmotivado ndo consegue dar boas aulas nem com o
melhor dos livros, ao passo que um bom professor pode até aproveitar-se de um livro
com falhas para corrigi-las e desenvolver o velho e bom espirito critico entre seus

alunos. Mais do que o livro, o professor precisa ter conteddo (PINSKY, PINSKY,
KARNAL, 2004, p. 22).

E importante ressaltar que a formacao de professores de histéria no Brasil tem evoluido
ao longo dos anos e tem sido alvo de discussdes e debates cada vez mais intensos. No entanto,
€ necessario que haja mais investimento e politicas publicas que possam contribuir para a
melhoria da formacdo de professores de historia no Brasil, para que possam oferecer aos seus

alunos uma educacgao mais inclusiva e diversificada.
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Contraditoriamente, como destaca Novoa, “A formagdo de professores tem ignorado,
sistematicamente, o desenvolvimento pessoal, confundindo "formar" e "formar-se”, ndo
compreendendo que a logica da atividade educativa nem sempre coincide com as dinamicas
proprias da formagio” (NOVOA, 1992, p. 12). Sobre a perspectiva dos multiletramentos no
ensino de Historia, os estudantes podem adquirir cada vez mais habilidades para interpretar
textos e ter um olhar mais critico sobre diferentes temas, mas a formag&o docente ndo viabiliza
o0 conhecer/dominar ferramentas, para os professores, 0s quais ndo precisam se limitar aos livros
didaticos em sala de aula e podem trabalhar com inimeras ferramentas para ampliar a
comunicacdo e a compreensdo por parte dos alunos, incluindo: videos, imagens, memes,
gréficos e infogréaficos, noticias, gifs, jogos, animacdes, dentre outros diversos letramentos, de
maneira que tal propdsito ndo fique limitado.

Além disso, como destaca Cerri (2013), sobre o contexto atual da formacdo dos
professores de historia no Brasil:

O contexto atual da formagdo de professores de histdria continua marcado pelas
dificuldades, falta de verbas e problemas sérios nas condi¢fes de trabalho dos
professores formados. As mas condicGes de trabalho e os insuficientes investimentos
em educacdo ainda afastam os jovens mais talentosos da escolha do magistério como

carreira a seguir. A algumas carreiras, nem 0s jovens pouco talentosos acorrem, o que
conduz a caréncia cronica de professores nessas disciplinas (CERRI, 2013, p. 14).

Todavia, 0 impasse € se o professor de Historia tem contato com metodologias que,
ainda na sua formacéo, permitam conhecer e dominar a teoria e a pratica com o0 uso de tais
metodologias, de forma critica e atrelada a consciéncia historica. Ou seja, 0 multiletramento vai
além das abordagens comuns de leitura e de escrita praticadas nas escolas do passado. Este
conceito visa a explorar os multiplos modos de expressao, a diversidade cultural e a linguistica
para garantir uma formag&o omnilateral dos alunos. Independentemente do caminho escolhido,
é importante que o professor siga se atualizando e se aperfeigcoando continuamente, buscando
novas técnicas e metodologias para melhorar seu desempenho e impactar positivamente na vida
dos estudantes, atendendo ao desafio de uma nova escola na contemporaneidade.

Galindo e Inforsato (2016, p. 1) entendem por formagdo continuada “a realiza¢do de agdo
formativa posterior a outra agdo formativa primaria, que pode se chamar de formacdo inicial (em
nivel superior, em curso de graduacdo em licenciatura na maioria dos paises do mundo e também
no Brasil — exigéncia legal)”. A producdo académica sobre a formacao continuada de professores
no Brasil é (quase) consensual quanto a sua finalidade: estar a servico do aperfeicoamento
continuo da pratica profissional dos docentes, com preocupacfes centradas na busca de

melhorias na qualidade do servico educacional prestado a comunidade escolar.
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Uma vez que a formagdo, seja ela inicial e continuada, ndo somente de professores de
Historia, torna-se um elemento fundamental para garantir a qualidade do ensino e o
desenvolvimento de uma consciéncia critica e reflexiva dos estudantes. A formacdo de
professores abrange diversas dimensfes, tanto tedricas quanto praticas, para possibilitar a
compreensdo critica da realidade histdrica e a capacidade de promover a conscientizacdo
politica e a transformacéo social dos estudantes.

Curado Silva (2017, p. 2) expressa as dificuldades assimiladas no universo amplo da
formagao de professores, principalmente voltadas para os professores iniciantes, “ja que o inicio
de qualquer atividade profissional tem suas particularidades, desafios, realizacBGes e angustias
ligados a sensacdo de descoberta, temor e inseguranca, que podem contribuir, formar e informar
os professores e 0s processos de formagao inicial e continuada”.

Pode-se aferir que a formacdo continuada de professores no Brasil, quanto a sua
finalidade de estar a servi¢o do aperfeicoamento continuo da préatica profissional dos docentes,
com preocupacdes centradas na busca de melhorias na qualidade do servigo educacional
prestado a comunidade escolar, remete-se a uma necessidade constante.

A vista disto, o primeiro aspecto a considerar é o perfil do egresso, na graduacio, no
curso de historia, que segundo Cerri (2013):

Tem-se percebido que a maioria dos que escolhem cursar histdria é de jovens pobres
para 0s quais as mas condic¢Oes de trabalho, remuneracdo e carreira no magistério
ainda sdo opcbes profissionais melhores dos que as que se oferecem para outras
opcBes na sua classe social. Outra parte é de diletantes que gostam de historia ou

profissionais geralmente do setor publico que buscam no titulo superior uma
oportunidade de ascensdo em suas proprias carreiras (CERRI, 2013, p. 14).

Portanto, torna-se claro quais aspectos sé@o considerados na formacdo inicial do
professor de Histdria e quais as motivagdes para a escolha da profissdo. Tem-se, ainda, outro
fator a se considerar, que sdo os investimentos na formacéo docente, visto que, no Brasil, a
questdo do investimento na formacéao de professores, que representa um desafio crescente nos
ultimos anos. Isso se evidencia ndo s pela falta de metodologias para qualificar os educadores
a situacdo de cada aluno, como também pela precéria condicédo trabalhista direcionada a tais
profissionais.

Entretanto, o investimento na formacdo de professores, que mostrava relativo
crescimento na década passada (nos anos de 2013-2014), atualmente padece com uma série de
cortes. A exemplo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia — PIBID, o qual
“oferece bolsas de iniciacao a docéncia aos alunos de cursos presenciais que se dediquem ao

estagio nas escolas publicas e que, quando graduados, se comprometam com 0 exercicio do
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magistério na rede publica” (BRASIL, 2023), que mesmo apesar do baixo valor para o aluno
bolsista, ¢ mantido e € um incentivo, uma vez que “permanece escassa a relagdo/interlocucao
entre os cursos de formacao e as praticas escolares, o que resulta em acentuada dissociacao
teoria-pratica” (CAIMI, 2015, p. 111). Novoa (1992) constata que:

(...) ndo tem valorizado uma articulacdo entre a formacéo e os projectos das escolas,
consideradas como organizacGes dotadas de margens de autonomia e de decisdo de
dia para dia mais importantes. Estes dois "esquecimentos" inviabilizam que a
formacdo tenha como eixo de referéncia o desenvolvimento profissional dos
professores, na dupla perspectiva do professor individual e do colectivo docente
(NOVOA, 1992, p. 13).

Além disso, Gatti (2009) destaca diversas questdes em que a formacdo continuada se

torna ineficiente, tanto no seu desenvolvimento como na sua aplicacdo. Uma vez que, a

formagdo continuada é estruturada com reduzida sintonia com as necessidades e dificuldades

dos professores e da escola. Acrescenta-se, os professores, na maioria das vezes, ndo participam

das decisdes acerca dos processos de formacdo aos quais serdo submetidos, visto que muitos

formadores ndo tém conhecimento dos contextos escolares e dos professores que irdo preparar.

J& os programas nao preveem acompanhamento e apoio sistematico da préatica pedagdgica dos

professores, que sentem dificuldade de atender a relacdo entre o programa desenvolvido e suas

aces no cotidiano escolar, mesmo quando os efeitos sobre a pratica dos professores sao

evidentes, estes encontram dificuldade em prosseguir com a nova proposta apés o inicio do

programa. Por fim, a descontinuidade das politicas e orienta¢bes do sistema dificulta a

consolidacdo dos avangos alcancados, ja que falta melhor cumprimento da legislacdo que
assegura ao professor o direito a formacédo continuada.

Neste sentido, Curado Silva (2015) defende que:

a formacdo inicial compde, junto com a carreira, a jornada de trabalho e a

remuneracao, elementos indispensaveis de valorizagao profissional e constituicdo do

profissionalismo. Porém, esta formacdo inicial € um dos aspectos da formacdo de

professores que, certamente, ndo define o profissional, nem sua competéncia, sucesso

ou insucesso. A formacao de professores é um processo continuo de desenvolvimento

pessoal, profissional e politico social, que ndo se constri em alguns anos de curso,

nem mesmo pelo acimulo de cursos, técnicas e conhecimentos, mas pela reflexdo

coletiva do trabalho, de sua diregdo, seus meios e fins, antes e durante a carreira
profissional (CURADO SILVA, 2015, p. 15).

Em concordancia com Tedesco (2005), a crise da educacdo na sociedade na
contemporaneidade vem tensionando os processos e os resultados de formacdo em todos os
niveis. Seja na escola, seja fora dela, as expectativas criadas sobre a educagéo estdo levantando
questBes sobre sua estruturacdo, que tende a seguir o modelo escolar tradicional, que esta em

crise. Isso também pode ser visto na formacao continua de professores, cujo enfoque principal
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é baseado nas escolas e segue uma légica predominantemente escolar.

Gago (2018) aborda que os cursos de licenciatura voltados para o ensino tém como
objetivo principal formar professores capacitados para ensinar uma disciplina especifica no
ensino fundamental e/ou no ensino médio. Desta forma, uma das finalidades da formacao inicial
de professores é prepara-los para desenvolver uma metodologia eficaz para a construgdo do
conhecimento nos estudantes, na area disciplinar em que lecionam. Considerando que a
formacéo inicial de professores de Historia deve prepara-los para o ensino dessa disciplina, é
importante compreender de forma ampla como os professores de Histdria sdo capacitados na
Filosofia da Historia e na metodologia de ensino da Historia.

Caimi (2015) levanta a seguinte questdo: Quais conhecimentos e competéncias devem
orientar os processos de formacao inicial e continuada de professores de Histdria para dar conta
das exigéncias dessa disciplina escolar? Tal questionamento induz a reflexdo a respeito da
formagdo necesséria para que o professor de Histdria possa trabalhar na atualidade. Diante
disso, a autora responde que “o desafio de ensinar Histdria neste contexto plural e complexo
gue emerge na contemporaneidade também interpela as instituicdes de formacdo docente,
obrigando-as a redefinir acordos minimos para formar os futuros professores” (CAIMI, 2015,
p. 111). Por conseguinte, a autora destaca as competéncias necessarias para ser professor de
historia na contemporaneidade:

Os docentes em geral, ndo s6 os que atuam na disciplina Historia, sdo hoje chamados
a exercer o seu trabalho com niveis mais altos de autonomia. [...] Exige-se um
dominio disciplinar que os habilite a ndo oferecer respostas Gnicas, considerando-se a
dinamicidade da producéo e disseminacdo do conhecimento na atualidade. Ainda,
exige-se do professor um forte compromisso ético, politico, social e técnico, diante
dos resultados da aprendizagem de seus alunos. Se em outras épocas bastava ensinar,

cada vez mais se exigem indices positivos nos processos educativos [...] (CAIMI,
2015, p. 109).

Dito isto, permanece a ideia de uma escola com professores que conhegam bem os
fundamentos de sua disciplina e que saibam comunicé-la aos jovens, para fazé-los pensar
historicamente. Tais desafios, essencialmente relevantes, confirmam a historia escolar, que séo,
resumidamente: as tarefas de interrogar os distintos contextos contemporaneos em uma
perspectiva histdrica, de interpretar esses contextos com o aporte da metodologia histérica e de
construir a consciéncia cidada sob a perspectiva da Historia.

Dentre as dimensdes da formacdo inicial e continuada de professores, pode-se

sumarizar:
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1. Dimensdo tedrica: conhecimento das correntes historiograficas, das fontes documentais
e dos métodos de pesquisa histérica.

2. Dimensdo pratica: capacidade de planejar, organizar e avaliar aulas de Histdria de forma
critica e reflexiva.

3. Dimenséo ética: reflexdo critica sobre as responsabilidades e sobre os compromissos do
professor de Histdria com a sociedade.

4. Dimensdo pedagogica: conhecimento das teorias e das praticas pedagdgicas aplicadas
ao ensino de Historia.

5. Dimens&o politica: compreensdo da importancia da Historia para a formacdo cidada e
para a transformacéo social, bem como o papel do professor de Historia na promogéo
da justica e da democracia.

6. Dimensdo interdisciplinar: didlogo com outras areas do conhecimento e compreensdo
das interacdes entre os diferentes aspectos da vida social.

7. Dimenséo cultural: compreensdo da diversidade cultural e das relagdes de poder
presentes na construcdo da memdria historica.

8. Dimensdo inovadora: busca por novas metodologias e estratégias de ensino que

possibilitem aos estudantes a compreensao critica e reflexiva da realidade histdrica.

Caimi (2015) conceitua os saberes necessario a formag&o e ao trabalho docente para se
ensinar Historia, supondo-se que o dominio unilateral de um ou de outro elemento ndo é
suficiente para conduzir a docéncia, e destaca trés aspectos para refletir sobre a natureza do
trabalho: 1) os saberes a ensinar: historia, historiografia, epistemologia e outros; 2) os saberes
para ensinar: docéncia, curriculo, didatica, cultura escolar e outros; 3) os saberes do aprender:
aluno, cognicdo, pensamento histdrico e outros.

Por sua vez, a autora destaca o papel do professor de Historia, relativo as suas tarefas,
evidenciando, de forma sistematizada, os seguintes aspectos: conhecer o valor epistemolédgico
do que se ensina e porque se ensina de tal modo; explicitar a corrente historiografica a partir da
qual se trabalha; fundamentar a selecdo e a organizacdo dos conteddos para a utilizacdo de
determinadas metodologias e ndo de outras; dar lugar a diferentes interpretagdes, analisar
distintas ou divergentes versdes e situa-las nos debates historiograficos contemporaneos;
contemplar os conceitos estruturantes proprios da disciplina, dentre os quais: tempo historico,
sujeito historico, fontes, causalidade/multicausalidade, empatia, passado, memoria, historia;
refletir sobre a responsabilidade social e o compromisso ético-politico do que se ensina,

problematizando sobre o sentido e a utilidade do conhecimento histérico escolar.
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Levando em consideragdo uma primeira dimensédo da formacéo inicial e continuada de
professores de Historia, tem-se a dimensdo tedrica, que inclui o conhecimento das correntes
historiogréficas, das fontes documentais e dos métodos de pesquisa historica. Esta dimenséo
deve possibilitar aos professores compreender a complexidade e a diversidade da realidade
historica, bem como as disputas de interpretacdo e de sentido presentes na construgdo da
memoria historica. Se o problema epistemoldgico da Histéria é compreender como as
sociedades pretéritas responderam aos desafios e as demandas do seu tempo, o problema
pedagdgico do ensino de Histéria € organizar os conhecimentos de modo a provocar a
mobilizacdo intelectual (CHARLOT, 2006; 2013) do aluno, para que aprenda Historia.
Portanto, é um equivoco acreditar que a simples apresentacdo do contetido pde a inteligéncia
em movimento, diz Charlot (2006; 2013). Entdo, “a questdo fundamental a ser resolvida por
aquele que ensina é saber como provocar uma mobilizacdo intelectual daquele que aprende”
(CHARLOQT, 2006, p. 12).

Uma segunda dimenséo da formac&o inicial e continuada de professores de Historia é a
dimensao pratica, que inclui a capacidade de planejar, de organizar e de avaliar aulas de Histéria
de forma critica e reflexiva. Essa dimensdo deve possibilitar aos professores promover a
participacdo ativa e a autonomia dos estudantes na construgdo do conhecimento, incentivando
a pesquisa, o questionamento e o debate critico.

Segundo Caimi (2015), os conhecimentos procedimentais dizem respeito a
compreensdo e a aplicacdo de préaticas especificas adotadas para o tratamento de problemas
histéricos, como avaliacdo de fontes, investigacdo e interpretacdo historica, elaboracdo de
argumentos fundamentados. Evidenciando a sua compreensédo conceitual e ordenamento:

Compreensdo dos conceitos historicos, caracterizados como conhecimentos
conceituais e procedimentais. Os conhecimentos conceituais se distinguem entre
conceitos de primeira ordem (feudalismo, democracia, socialismo, revolucéo etc.) e

conceitos de segunda ordem (por exemplo, causalidade, progresso, evidéncia, fato,
contexto, fontes primarias e secundérias, dentre outros) (CAIMI, 2015, p. 118).

Uma terceira dimensdo da formacao inicial e continuada de professores de Historia é a
dimensao ética, que inclui a reflex&@o critica sobre as responsabilidades e 0os compromissos do
professor de Historia com a sociedade. Esta dimensdo deve possibilitar aos professores
compreender a importancia da Historia para a formacéo cidada e para a transformacao social,
bem como o papel do professor de Histdria na promocao da justica e da democracia.

Uma quarta dimensao, a dimensdo pedagdgica, € fundamental no ensino de Historia,

pois possibilita aos professores promover a compreensdo critica e reflexiva da realidade
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historica pelos estudantes. Para isso, € necessario que os professores tenham conhecimento das
teorias e das praticas pedagogicas mais adequadas para o ensino de Historia.
Por sua vez, Caimi (2015) evidencia que:

Dentre os elementos que compdem a tarefa de ensinar do professor de Historia, pode-
se elencar a necessidade de contextualizar os espacos educativos onde se inscreve o
trabalho docente; apropriar-se de marcos teéricos que possibilitem analisar a
complexa trama onde as praticas educativas se produzem e reproduzem; ir além de
aprender Histéria para si, ja que precisa ensinar outros a pensar historicamente de
maneira critica; buscar e construir propostas alternativas de ensino; colocar em cena
propostas de relagbes ndo anacrénicas entre o passado e 0 tempo presente; mobilizar
metodologias que contemplem o trabalho com fontes histéricas e com meios

audiovisuais, a resolucdo de problemas, o uso de categorias temporais, mudancas e
permanéncias, dentre outras (CAIMI, 2015, p. 117).

Pontuando, é a teoria critica da educacdo que valoriza a participacao ativa e a autonomia
dos estudantes na construcdo do conhecimento. Nesse sentido, o professor de Histéria atua de
forma a promover a pesquisa, 0 questionamento e o debate critico entre os estudantes,
incentivando a reflexdo sobre os problemas e sobre as questdes contemporaneas.

Outra teoria pedagdgica relevante para o ensino de Historia é a teoria da aprendizagem
significativa, que destaca a importancia de relacionar o conhecimento histérico com as
experiéncias e os interesses dos estudantes. “Isso implica, fundamentalmente, em problematizar
em que consiste a tarefa de aprender, do ponto de vista do aluno, compreendendo a estrutura da
cogni¢cdo e os recursos cognitivos mobilizados nas diversas situagcdes de aprendizagem”
(CAIMI, 2015, p. 118). Nesse sentido, o professor de Histdria precisa estimular a construgdo
de sentido e de significado pelos estudantes, incentivando a reflexdo sobre os processos
historicos e sobre as relacdes de poder. Além dessas teorias, o professor de Histdria deve estar
atento as particularidades e as necessidades de cada grupo de estudantes, adaptando suas
metodologias e estratégias de ensino de forma a garantir o envolvimento e o interesse dos
estudantes pelo conhecimento historico.

A quinta dimensdo aqui enumerada é a dimensdo politica da formacdo inicial e
continuada no ensino de Histdria, que inclui a compreensdo da importancia da Historia para a
formagéo cidada e para a transformacéo social, bem como o papel do professor de Historia na
promogao da justica e da democracia. “Exige-se do professor disposicdo (e competéncia) para
trabalhar de forma integrada a outras disciplinas e areas do conhecimento, uma vez que 0
trabalho docente ¢ de natureza social” (CAIMI, 2015, p. 109).

Por sua vez, essa dimens&o valoriza a analise critica e reflexiva da realidade historica,
buscando compreender as relagdes de poder e as desigualdades presentes no passado e no

presente. Além disso, valoriza a conscientizacdo politica dos estudantes e 0 compromisso do
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professor de Histéria com a promog¢do da justica e da democracia. Para promover essa
dimensdo, o professor de Historia busca incentivar o debate critico e a reflexdo sobre os
problemas e sobre as questdes contemporaneas, bem como o papel da Histdria na formacéo
cidada e na transformacdo social. Ademais, deve estimular a participacdo ativa e a autonomia
dos estudantes na construcgdo do conhecimento, incentivando a pesquisa e o0 questionamento.

Por conseguinte, a sexta dimensdo da formacéo inicial e continuada no ensino de
Histdria € a interdisciplinar, que se refere ao didlogo e a integragdo com outras areas do
conhecimento, como a geografia, a sociologia e a antropologia. Essa dimenséo valoriza a
compreensdo da realidade histérica como resultado das interacfes entre os diferentes aspectos
da vida social, econdmica, cultural e politica. “A Historia pode subsidiar estudos em diversas
disciplinas que sdo mais bem compreendidas se contextualizadas historicamente, em suas
origens e fazeres cientificos” (CAIMI, 2015, p. 109). Portanto, para promover essa dimens&o,
o professor de Histdria incentiva o didlogo e a integracdo com outras areas do conhecimento,
bem como a analise das interacdes entre os diferentes aspectos da vida social. Outrossim, deve
utilizar uma variedade ampla de fontes documentais, incluindo ndo apenas as fontes escritas,
mas também os objetos materiais, as imagens, as musicas e o0s relatos orais; aqui defendido
como o campo dos multiletramentos.

A dimensdo interdisciplinar também valoriza a participacdo ativa e a autonomia dos
estudantes na construcdo do conhecimento, promovendo o debate critico e a reflexdo sobre os
problemas e sobre as questdes contemporaneas. Para promover essa dimensdo, o professor de
Histdria deve incentivar a pesquisa, 0 questionamento e o debate critico entre 0s estudantes.

E, por fim, a dimensdo inovadora da formagédo inicial e continuada no ensino de
Histdria, que se refere a busca por novas metodologias e estratégias de ensino que possibilitem
aos estudantes a compreensdo critica e reflexiva da realidade histérica. Essa dimensdo valoriza
a criatividade e a inovacdo no ensino de Historia, buscando promover a participagdo ativa e a
autonomia dos estudantes na constru¢do do conhecimento. Caimi (2015) destaca a respeito
deste campo, que:

[...] as exigéncias de trabalhar com metodologias ativas do campo pedagdgico, que
assegurem maior protagonismo dos estudantes em seus percursos de aprendizagem,
de modo a superar a perspectiva enciclopedista, verbalista e assentada apenas na
memorizagdo do passado que tem marcado esta disciplina; o uso de metodologias
préprias do campo da investigacdo historiografica, que aproximem os estudantes do
oficio do historiador, como o trabalho com fontes histéricas em sala de aula; a atengédo
a temas que dizem respeito aos novos sujeitos que adentram a escola, especialmente

a diversidade de grupos étnicos e culturais e as questdes de género, por exemplo
(CAIMI, 2015, p. 110).
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Para promover tal dimensdo, o professor de Histéria pode buscar por novas
metodologias e estratégias de ensino que possibilitem aos estudantes a compreensdo critica e
reflexiva da realidade historica. Além disso, deve estar aberto ao dialogo e a troca de
experiéncias com outros professores e com o0s estudantes, buscando sempre oportunizar a
criatividade e a inovagao no ensino de Historia.

Uma forma de proporcionar a dimenséo inovadora no ensino de Histdria é a partir do
uso de tecnologias da informacéo e da comunicagdo, como o0s recursos digitais e as midias
sociais, que possibilitam aos estudantes 0 acesso a uma ampla variedade de fontes documentais
e de informagdes. Ademais, 0 uso de tecnologias da informacdo e da comunicagdo pode
favorecer a participagdo ativa e a autonomia dos estudantes na construgdo do conhecimento,
incentivando a pesquisa, 0 questionamento e o debate critico.

N&do obstante, a Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019, e outras
resolugdes — dispdem sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagéo Inicial de
Professores da Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo de
Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacao), a qual apresenta da seguinte maneira, em

(BRASIL, 2019):
Figura 11 — As bases da “Nova BNC-Formacéo de Professores do MEC

- DCN LICENCIATURAS

/= RESIDENCIA PEDAGOGICA
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EDUCACAQO BASICA

- ESTAGIO PROBATORIO

~ FORMACAOCONTINUADA - - PLANO DE CARREIRA

AVALIACADO AOD LONGOD DA
CARREIRA

Fonte: BRASIL (2019)

A BNC-Professores delimita em trés eixos norteadores a formacao inicial e continuada
dos docentes: conhecimento, pratica e engajamento. No conhecimento, o professor deve
dominar os conteidos e saber como ensina-los, demonstrar conhecimento sobre os alunos e
sobre seus processos de aprendizagem, reconhecer os diferentes contextos e conhecer a
governanca e a estrutura dos sistemas educacionais. No segundo eixo, a pratica, o professor
deve planejar acOes de ensino que resultem na aprendizagem efetiva, saber criar e gerir
ambientes de aprendizagem, ter plenas condigdes de avaliar a aprendizagem e o ensino, e
conduzir as praticas pedagdgicas dos objetos do conhecimento, competéncias e habilidades

previstas no curriculo. No terceiro e Gltimo eixo, esta 0 engajamento, em que é necessario que
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o professor se comprometa com seu préprio desenvolvimento profissional, com a aprendizagem
dos estudantes e com o principio de que todos sdo capazes de aprender. Também deve participar
da elaboracgéo do projeto pedagogico da escola e da construcao de valores democraticos, alem
de ser engajado com colegas, familias e toda a comunidade escolar (BRASIL, 2020).

Diante da estrutura apresentada a respeito das dimensdes da BNCC—Formacao e do que

diz o artigo 11 da mesma resolucéo, tecemos a critica:

Figura 12 - Proposta Formativa da BNC-Formagéo
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comunidade.

habilidades.

Fonte: Elaborada pelo autor com base na BNC-Formagéo, 2019.

O artigo N° 11 da BNC-Formacao, diz:

Art. 11. A referida carga horéria dos cursos de licenciatura deve ter a seguinte
distribuicdo: I - Grupo I: 800 (oitocentas) horas, para a base comum que compreende
0s conhecimentos cientificos, educacionais e pedag6gicos e fundamentam a educacéao
e suas articulagdes com os sistemas, as escolas e as praticas educacionais.

Il - Grupo II: 1.600 (mil e seiscentas) horas, para a aprendizagem dos contelidos
especificos das areas, componentes, unidades teméticas e objetos de conhecimento da
BNCC, e para o dominio pedagdgico desses contelidos.

I11 - Grupo 11 800 (oitocentas) horas, pratica pedagégica, assim distribuidas:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situagdo real de
trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagodgico do Curso (PPC) da instituicdo
formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares dos Grupos |
e 11, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio, segundo o PPC da instituicdo
formadora (BRASIL,2019, p.6).

Observa-se 0 quadro comparativo entre as Resolucdes de 2015 e 2019 da BNC-

Formacao:



Figura 13 — Quadro comparativo BNC-Formacéao

As bases da nova BNC-Formacio de Professores do MEC
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400 horas para as praticas como
curricular.

na BNCC—educacdo basica. CITEETE
Grupo I Grupo IT Grupo ITII
base comum de conhecimentos Aprofundamento Pratica pedagégica

A atual resolugio atinge duramente a antonomia
das instituigbes universitarias;
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dﬂg; ggli'j"" 20 de dezembro | relaciio 4 de 2015:
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de 2019

Audiéncia publica de 08 de outubro de 2019
produziu um cardter neotecnicista, privatista e
praticista.

Fonte: Elaborada pelo autor com base na BNC-Formag&o, 2015 e de 2019.

Observados o artigo e os quadros em questao, vimos que a parte mais controversa entre
0s cursos de licenciatura esta calcada na distribuicdo da carga horaria trazida pela resolucédo
mais recente, uma vez que foram separados em grupos I, 1l e I1l. O grupo | engloba os grupos
das disciplinas pedagogicas educacionais que fundamentam a educacéo, ou seja, aquelas que
sdo comuns para qualquer licenciatura e elas precisam ser iniciadas, mesmo nao tendo a
exigéncia de serem concluidas, no primeiro ano. O mais querelante é que as disciplinas
especificas das areas, no grupo I, sé devem ser efetivas a partir do 2° ou do 4° ano, o que parece
ser o retorno do “3+1”, porém, agora invertida a ordem para “1+3”, iniciando com as disciplinas
pedagdgicas e concluido com as disciplinas especificas.

Com a aprovacgéo da Resolugdo CNE/CP n° 02, de 20 de dezembro de 2019, intitulada
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagé&o inicial de professores para a educagéo basica,
instituindo a Base Nacional Comum para a formagé&o inicial de professores (BNC-Formacao),
revogou-se a Resolucdo CNE/CP n° 02, de 01 de julho de 2015. Todavia, na contramdo das
posicOes apresentadas pelos educadores e por suas entidades na audiéncia publica de 08 de
outubro de 2019 e, posteriormente, reforgadas pelo posicionamento de mais de 30 organismos
da area educacional, o CNE deixou claro que estava em sintonia com questfes de carater

neotecnicista, privatista e praticista.
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Uma conquista importante desde o estabelecimento dos Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN’s) ¢ a previsdo do ensino de Historia no Ensino Fundamental 1. O objetivo
central era a alfabetizacdo, nesta etapa, de modo que os conhecimentos historicos acabavam
ficando em segundo plano, uma vez que os professores “acreditam que, primeiro, é preciso
ensinar a ler e a escrever, para depois ensinar e aprender Historia” (SILVA; FONSECA, 2010,
p.24). Todavia, tal perspectiva € limitada se tomarmos o principio freiriano de que aprender a
“ler é ler o mundo”. Porém, Segundo Lima (2019), a BNCC - contradizendo os PCN’s —
estabelece um conjunto minimo e obrigatorio de temas que devem ser abordados em todas as
escolas brasileiras, pablicas e privadas. A Base, nesse sentido, toma como ponto de partida as
diretrizes anteriores, porém, mobiliza outros conceitos para definir os objetivos e as préticas
gue devem ser adotados pelos professores. O conceito de habilidades, por exemplo, torna-se
central no documento e a nocao de “conteudos” ¢ suplantada por “objetos de aprendizagem”,
bem como aquilo que no passado se entendia como “disciplinas” passa a ser tratado como
“componentes curriculares” que integram “areas do conhecimento”.

Lavoura, Alves e Junior (2020) alertam que “tais competéncias, por si s0, ja seriam um
tanto quanto controversas, uma vez que pautar a formacéo de professores exclusivamente nelas
pode configurar em estratégia de rebaixamento e esvaziamento da formacgdo politica e
pedagogica dos futuros professores” [...], visto que “o problema se torna ainda maior quando
encontram-se as habilidades respectivamente associadas a cada uma destas dimensdes das
competéncias especificas” (p. 567). Tais diretrizes curriculares articulam-se a politica
educacional mais geral de rebaixamento e esvaziamento dos curriculos e do processo de
formacéo humana.

Brasil (2020), estabelece que a resolucdo que trata da formacdo continuada de
professores pontua que a premissa da proposta da BNC-Formacao sdo os recorrentes resultados
insuficientes de aprendizagem dos estudantes e da baixa qualidade da formacdo dos docentes.
Uma vez que, 0S cursos contam com muita teoria e pouca pratica, falta aprofundamento na
formacéo inicial para a educagdo infantil, alfabetizagdo e anos iniciais, além de estagios
curriculares sem planejamento e sem vinculagdo com as escolas.

Diante disto, em contraponto, Lima (2019, p. 8) alerta que no campo do ensino de
Historia:

O documento deveria incorporar novos paradigmas e novas perspectivas das
pesquisas histéricas (relacionadas aos Estudos Culturais, as reflexdes tedricas sobre
tempo histérico e as investigacOes sobre os saberes escolares) bem como ampliar o

espaco de conteudos relativos a Africa, aos afrodescendentes e as populagdes
indigenas, como determinam as leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008; a versdo final
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manteve a estrutura disciplinar eurocentrada oriunda do século XIX, tanto na
cronologia, quanto nos temas. (LIMA, 2019, p.8)

Ademais, a Resolucdo CNE/CP n° 01, de 27 de outubro de 2020, dispde sobre as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdo Continuada de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacdo Continuada). Assim, a BNC/Formacdo, tanto inicial como
continuada, traz as competéncias profissionais que todos os docentes devem desenvolver para
tornarem-se capazes de colocar em pratica ndo s6 as dez Competéncias Gerais da BNCC, como
as aprendizagens essenciais a serem garantidas a todos os estudantes, como salientam Lavoura,
Alves e Junior (2020), impetrados pelos rumos da politica brasileira nos marcos do
desenvolvimento do capitalismo dependente, e sua subserviéncia ao ideario neoliberal, a
reestruturacdo do setor produtivo e a financeirizacdo do capital em sua fase imperialista e
desenvolvida tanto no plano da dimensdo pedagdgica quanto politica, com vistas a defesa de
outra légica de formacdo de professores cujo horizonte seja a busca pela humanizacdo dos
individuos e a superacdo do modo de producéo da vida social regido pela exploracédo do trabalho
pelo capital.

Ao fim e a cabo, é evidente que aqueles que sofrem com a decadéncia da profisséo
merecem um suporte substancioso. Consequentemente, ao Ministério da Educacdo, que €
incumbido de fornecer programas de treinamento, cabe promover cursos de formacao continua,
juntamente com iniciativas para elevar as condi¢des laborais na area da educacdo, por meio de
aportes financeiros do Estado, que devem ser destinados para aprimorar a formacéo.

Destarte, espera-se que os professores brasileiros adquiram novos conhecimentos e
habilidades, alcancando, assim, melhores condic¢des para a pratica educacional. Uma vez que,
concordando com Cope e Kalantzis (2006, p. 48), deve-se “desconstruir praticas e pensamentos
monoculturais e excludentes para, entdo, reconstrui-los a partir de uma abordagem critica e
reflexiva” e, em busca de suprir as novas necessidades da sociedade, o professor desempenha
importante papel no sentido de auxiliar na construcdo da identidade dos alunos, tornando-os
individuos criticos e que consigam refletir acerca de valores politicos, econémicos, morais,
entre outros, elevando a importancia de uma formacéo voltada para a realidade substancial de

um professor multiletrado.

3.3  Concepcoes tedricas do multiletramento e da literacia historica no trabalho

docente
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As concepcg0es tedricas do multiletramento relativas aos elementos que compdem o
trabalho docente no ensino de Histdria, se desdobram diante da execuc¢do de diversas atividades
que visam promover a compreensdo critica e reflexiva da realidade historica pelos estudantes
no cotidiano da sala de aula na atualidade. Assim, a perspectiva da Didatica da Histdria, na
concepgdo de Risen, aponta que o ensino de Histdria objetiva a formagdo de um pensamento
historico a partir da producdo do conhecimento, sendo este provisorio, configurado pela
consciéncia historica dos sujeitos.

De acordo com Schmitd (1996, p. 115), “no que se refere a pratica cotidiana do
professor de 1°e 2° graus, isto €, aquela instancia denominada sala de aula, as mudancas, de
modo geral, ainda nao sdo satisfatorias.”.

Um grande conjunto de variaveis pode ser responsabilizado pelo relativo insucesso da
renovacao do ensino de Histdria, destacando-se, principalmente, o descaso a que vem
sendo submetida a educacéo brasileira por parte das autoridades governamentais. Na
verdade, pode-se afirmar que o quadro negro ainda persiste na educacdo brasileira,

inclusive, e muitas vezes, como Unico recurso, na formacdo do professor e no
cotidiano da sala de aula (SCHMITD, 1996, p. 116).

O papel do professor na constituicdo da disciplina de histéria merece destaque. Assim,
Schmitd (2005, p. 299) reverbera que “essa concep¢ao permite entender que a historia estuda a
vida de todos os homens e mulheres, com a preocupacéo de recuperar o sentido de experiéncias
individuais e coletivas.”. Este pode ser um dos principais critérios para a sele¢dao de contetidos
e sua organizacdo em temas a serem ensinados com o objetivo de contribuir para a formacéo
de consciéncias individuais e coletivas, numa perspectiva critica.

Para promover a participacao ativa e a autonomia dos estudantes, o professor de Historia
deve utilizar metodologias e estratégias de ensino que possibilitem aos estudantes a
compreensdo critica e reflexiva da realidade historica. Algumas opgdes incluem o trabalho em
grupo, o uso de tecnologias da informagdo e da comunicagdo, como 0s recursos digitais e as
midias sociais, e a realizacéo de atividades praticas, como visitas a museus e a locais historicos.

A participacdo ativa e a autonomia dos estudantes no ensino de Historia séo
fundamentais para garantir a qualidade do ensino e a formacéo cidadd dos estudantes. Além
disso, promovem a construcdo de uma sociedade mais critica e participativa, capaz de
compreender e enfrentar os desafios do presente e do futuro. Desta maneira, o professor, como
destaca Bittencourt (2005), é o sujeito principal do que efetivamente acontece nas escolas e se
pratica nas salas de aula. “O professor é quem transforma o saber a ser ensinado em saber
apreendido, a¢do fundamental no processo de produgdo do conhecimento.”. Assim, remetendo

a ideia de conhecimento de Burke (2017), no sentido de transformar conhecimento em
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sabedoria.

Efetivamente, no trabalho docente, a agdo do oficio do professor ndo se resume apenas
a de um técnico ou a de um “reprodutor” do saber. O professor deve ser capaz de promover e
despertar o entusiasmo pelo aprender. Portanto, o ato de lecionar, como elucida Bittencourt
(2008), ¢ uma “acdo complexa que exige o dominio de varios saberes caracteristicos e
heterogéneos.”.

Tardif (2002) corrobora com Monteiro (2001), ao destacar que professores mobilizam
em seu oficio os saberes das disciplinas, os saberes da formacéao profissional e os saberes da
experiéncia. Por sua vez, a pluralidade desses saberes define o “saber docente”. E ainda que tal
acao pareca ser um ato individual, mesmo que aparentemente o professor possa ficar isolado na
sala de aula com seus alunos, sua a¢éo também é coletiva.

A vista dos objetivos centrais do ensino de Historia na contemporaneidade, relaciona-
se a sua contribui¢do na formacao de “identidades” e esta constitui¢do associada a formagao de
“cidadania”. Por sua vez, a formagao do cidadao politico, segundo Bittencourt (2008), explica
a afirmacdo de que a Historia deve contribuir para a formagao do “cidadao critico”.

Integrando a ideia de multiletramento ao ensino de Histdria, Schmitd (1996) destaca
que:

O professor de Histéria pode ensinar o aluno a adquirir as ferramentas de trabalho
necessarias; o saber-fazer, o saber-fazer-bem, lancar os germes do histérico. Ele é o
responsével em ensinar o aluno a captar e valorizar a diversidade dos pontos de vista,
de provar que cada um tem a sua razdo de ser, e ndo apenas de justifica-los todos no
mesmo nivel e teimar em aniquila-los em beneficio de uma s6 ideia tiranica. A ele
cabe ensinar o aluno a levantar problemas e reintegrar o problema levantado num

conjunto mais vasto de outros problemas, procurando, em cada aula de Historia,
transformar temas em probleméticas (SCHMITD, 1996, p. 118).

Desta maneira, a autora esclarece que “ensinar Historia passa a ser, entdo, dar condigdes
para que o aluno possa participar do processo do fazer, do construir a Historia”, valorizando
inclusive e — aprendendo a valorizar — a historia da sua comunidade, do seu povo, a sua. Dessa
forma, o professor de Historia pode ascender & sociedade usando o ensino como instrumento
de luta e transformagéo social, proporcionando aos alunos uma consciéncia critica que supere
0 Senso comum, para que possam ndo somente ver 0s acontecimentos, mas enxerga-los de
maneira critica e reflexiva, percebendo que a disciplina de histéria ndo é apenas relato, mas
experiéncias insignes vividas no passado e que influenciam o nosso presente. Assim, fica claro
que o professor/historiador € um axioma, peca motriz no motor da historia, ele tem o poder de
classificar os fatos, sejam eles grandiosos ou pequenos, com 0 mesmo grau de importancia com

0 qual colocam em evidéncia a subjetividade e a imparcialidade. Neste sentido, o estudo dos



113

multiletramentos no ensino de Historia, além de enfatizar a importancia do desenvolvimento da
capacidade critica de leitores para que interpretem e produzam textos constituidos por cores,
sons, imagens, movimentos, permite ao professor de Historia “descortinar horizontes”
(NIKITIUK, 2012, p. 9).
De tal forma, Segal faz mencéo ao conceito de cidadao, especificamente no que se refere
a Historia escolar, diz que:
Formar individuos que vivem um presente contraditério, de violéncia, desemprego,
greves, congestionamentos, que recebem informacBes simultaneas sobre
acontecimentos internacionais, como as guerras, que devem escolher seu
representante para ocupar cargos politicos institucionais, [devem, por isso], ter
condicdes de refletir sobre tais acontecimentos, localiza-los em um tempo conjuntural
e estrutural, estabelecer relagdes entre os diversos fatos de ordem politica, econdmica
e cultural, de maneira que fiquem preservados das reagBes primarias: a colera

impotente e confusa contra os patrfes, estrangeiros, sindicatos ou o0 abandono fatalista
da forga do destino (SEGAL apud BITTENCOURT, 2008, p. 121-122).

Com esse escopo, a finalidade do ensino de Histdria esta articulada a outra significativa
finalidade: a de formacgdo intelectual, que ocorre por “intermédio de um compromisso de
criacdo de instrumentos cognitivos para 0 desenvolvimento do pensamento critico”, que se
constitui pelo desenvolvimento da capacidade de “observar e descrever, estabelecer relacoes
entre presente — passado — presente, fazer comparacdes e identificar semelhancas e diferencas
entre a diversidade de acontecimentos no presente e no passado” (BITTENCOURT, 2008, p.
122).

N&o obstante, além das finalidades de — formac&o politica e formacéo intelectual —, 0s
PCN’s, que auxiliam o professor na tarefa de reflexdo e de discussao de aspectos do cotidiano
da pratica pedagdgica, a serem transformados continuamente pelo professor (BRASIL, 1997,
p.7), acrescenta-se a eles a formacdo humanistica dos alunos, que difere da formacéo das
“humanidades”, de periodos anteriores, protagonista de uma educagao enciclopédica, destinada
a setores econémicos favorecidos e a uma elite exclusiva, atuando de forma integrada a BNCC.

Desta maneira, a formacéo de professores com vistas ao multiletramento e a consciéncia
historica pode ser comprometida com o desenvolvimento cognitivo e critico do sujeito, e isto
se da além do dominio da vida pratica, pela praxis pensando a formacéo integral, critica e
emancipatdria, esclarece Curado Silva (2017).

Utilizando-se da metafora da “curvatura da vara”, figura utilizada anteriormente por
Lénin, Saviani demonstra sua preocupacao com o ensino dos conteudos cientificos acumulados
pela humanidade e indica o caminho possivel que seguiria ao contrapor a pedagogia tradicional
(pedagogia da esséncia) a nova (pedagogia da existéncia), opondo a pedagogia revolucionaria

a reacionaria, afirmando o carater revolucionario da pedagogia da esséncia e o carater



114

reaciondrio da pedagogia da existéncia (SAVIANI, 2011, p. 67-68).

Nessa perspectiva, o dominio tedrico, ao invés de uma formula, constitui-se num
referencial para compreender como trabalhar com a realidade, ou entdo, como transformar a
realidade objetiva em conteudos escolares, ou ainda, como identificar os “(...) elementos
culturais que precisam ser assimilados pelos individuos da espécie humana para que eles se
tornem humanos e, de outro lado e concomitantemente, a descoberta das formas mais adequadas
para atingir esse objetivo” (SAVIANI, 2011, p. 13).

No campo do ensino da Historia, reporta-se aos niveis de competéncia apresentados
inicialmente por Rlsen (2015), com a preocupacdo em estar além do campo da vida prética ou
estar além do nivel de consciéncia tedrica. Por sua vez, Orso (2018) alerta que “se a pratica esta
articulada a teoria, s6 uma teoria transformadora pode possibilitar uma pratica também

transformadora” (p. 288).

Figura 14 — Esquema dos niveis de competéncia no aprendizado de Jorn Riisen

Fonte: Risen (2015), traducdo Gago (2018)

Para Gago (2018), a nova resposta que Risen (2015) traz é um nivel de consciéncia das
novas narrativas, numa logica em espiral ascendente, em que a partir da critica pode-se trabalhar
em diferentes niveis de consciéncia histérica. Ora no campo tradicional, ora no campo
exemplar, ou no campo genético ou, ainda, ontogenético.

Por conseguinte, para Gago (2018), a consciéncia historica esta de maos dadas com a
narrativa historica, que naturalmente em Histdria ¢ “multiperspectivada”, conseguindo a sua
objetividade quando se € feito um criticismo que é mutuo, numa logica de realismo interno
critico. Logo, a propria narrativa forma e informa uma identidade “multiperspectivada” e
“autocentrada”.

Diante do contexto de sala de aula e, consequentemente, do ensino de Histdria, o

professor precisa saber lidar com as diferentes realidades, porém, atuando de forma a entender
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as “multiperspectivas” baseadas em ideias de diferenca e pluralidade existentes na sociedade.

Ampliando a visdo do ensino de Histéria para “além dos muros”, Schmidt e Cainelli (2009)

apontam que:
Uma das principais finalidades da aprendizagem histérica é a formacéo da consciéncia
histérica. Esse pressuposto pde em relevo o fato de que o ensino de histéria deve ter
por objetivo a formacdo de uma consciéncia que supere formas tradicionais e
exemplares da consciéncia historica, responsaveis pela consolidacdo de narrativas
baseadas em organizac®es lineares do tempo, bem como as visfes de que a histéria é
a mestra da vida. Ao mesmo tempo, busca-se também evitar a formacdo de
consciéncias criticas pautadas em narrativas que rompem com qualquer possibilidade
de rever o passado. O objetivo € uma consciéncia critico genética, cuja relagdo
presente-passado seja fundamentada em narrativas mais complexas, que se prestem a
uma orientacdo temporal para a vida presente, baseadas em alguns principios, como

liberdade, democracia e direitos humanos, fundamentos de uma formacéo para a
cidadania (SCHMIDT; CAINELLI, 2009, p. 69).

Cabe ainda uma reflexdo, sera que por ser vista como uma matéria que se preocupa com
0 passado, hada muda, apenas se acrescenta? Nada mais longe da realidade. A histéria lida com
a concepgéo e a compreensdo de mundo. A viséo e o enfoque que temos do passado dependem
de nossa sociedade hoje. Até 1989, ainda tinhamos uma educacdo baseada na néo reflexao, na
memorizacdo, fruto de décadas da ditadura militar. Em um mundo democratico, a disciplina de
Historia se redescobre como ferramenta para formar um cidaddo critico e participativo.
Portanto, o foco pungente passa a ser a argumentacdo, a pluralidade cultural, o respeito, o
dialogo com o diferente, a compreensdo do mundo atual a partir do entendimento das origens
dos elementos da nossa sociedade, unindo isso aos multiletramentos.

As concepcdes tedricas do multiletramento associado as novas tecnologias nos provoca
a reflexdo, principalmente, de que este tema vai se tornar muito mais importante para 0s
professores depois de 2020, ano em que a pandemia do COVID-19 apresentou varias estruturas
organizacionais escolares, incluindo ensino remoto e atividades online. Assim, de acordo com
Lucchesi e Maynard (2021), os quais afirmam que ndo ha um padrdo definido para o uso da
tecnologia e sugerem que isso se deve as inumeras desigualdades sociais no Brasil, que
atualmente ganham cada vez mais atencdo no discurso publico, analisamos: O que é ser letrado
hoje? O que é ser letrado historicamente? O que é pensar historicamente? Sera que a Literacia
histérica ndo responde a isso?

Portanto se ser letrado historicamente significa ter uma consciéncia historica que
permite compreender o passado e o presente de forma critica e reflexiva, considerando as
transformacdes, contradicOes e diversidades que marcam as experiéncias humanas. Pensar
historicamente significaria usar o conhecimento histérico como uma ferramenta para interpretar

e explicar os fendbmenos historicos, levando em conta as evidéncias, argumentos, narrativas e



116

perspectivas que os constituem. Assim, a literacia histérica atuaria como uma forma de
promover o aprendizado histdrico nos alunos, desenvolvendo suas habilidades e competéncias
para lidar com o tempo e 0s processos historicos de forma critica e autbnoma.

Por outro lado, ser letrado, hoje, € saber decodificar os mais diversos tipos de
informacdo a que temos acesso. O conceito de alfabetizacdo € movel e ele vai mudando a
medida que mudam as tecnologias e as formas de circulacdo de informacéo. Consequentemente,
a maneira na qual a sociedade se informa também mudou.

De acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), em
2014, mais da metade das residéncias brasileiras passou a ter acesso a internet e, no ano
seguinte, atingiu-se a marca de 92,1% de domicilios com acesso a internet. Se levar em conta
0 percentual de pessoas que acessaram a internet a partir dos 10 anos de idade ou mais, 0
percentual é de 57,5% da populacéo, o que corresponde a 102,1 milhGes de pessoas. Entretanto,
considerando que na atualidade as pessoas acessem a internet pelo celular, em 2021, o
percentual de pessoas que acessou a internet no grupo de 10 a 13 anos foi de 82,2%. O indice
Cresceu sucessivamente nos grupos etarios subsequentes e alcancou quase 95% no grupo de 25
a 29 anos, passando depois a cair, até atingir 57,5% no grupo de 60 anos ou mais.

Diante disto, parece sensato pensar que a escola ndo pode ficar fora dessa discussao,
independente do contexto. Mesmo porque ha certa relevancia em refletir que a escola ndo pode
mais ser vista como a Unica detentora do saber. A escola ndo é uma transmissora de
informacdes, ela deve assumir a postura de desenvolver a capacidade critica de seus alunos. Na
“nova escola”, necessaria para os dias atuais, os alunos devem agir como sujeitos € ndo como
recebedores de informacdes. Logo, se pretende-se ter uma “nova escola”, faz-se necessario um
“novo professor”. Tornar o aluno protagonista ndo quer dizer que nao havera mais espago para
o professor, ele s6 tera de se adaptar as novas exigéncias do mundo contemporaneo. Portanto,
ensinar ndo é transferir conhecimento. Neste sentido, Freire (2007) afirma:

E preciso insistir: este saber necessario ao professor — que ensinar néo é transferir
conhecimento — ndo apenas precisa de ser apreendido por ele e pelos educandos nas

suas razBes de ser — ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica — mas
também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido (FREIRE, 2007, p. 47).

Retomando a quest&o sobre novas tecnologias, segundo Lucchesi e Maynard (2021), em
referéncia ao historiador holandés, Gerben Zaasma, ao discutir o fazer historiografico na era
digital, com a geracdo que Marc Prensky classificou como ‘“nativos digitais”, demonstra
preocupacdo com este completo fascinio pelo novo e alerta para a necessidade de tentarmos

combinar o0 “novo” e o “velho” numa pratica que seja cada vez mais hibrida, o que tivemos o
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prazer ou desprazer de vivenciarmos na pratica durante, e ainda nao findada, pandemia mundial.
Lucchesi e Maynard (2021) salientam:
Assim, é pouco proveitoso que, nos dias atuais, as diferentes modalidades de
especializacdo, atualizacdo ou aperfeicoamento de professores no que tange ao uso
das tecnologias digitais se restrinjam a teoria, a leituras ou palestras. E necessario que
apreendamos (no sentido de apreender e aprender) essas novidades por um viés
diferente, que a nosso ver passa incontornavelmente pelo popular “botar a mao na
massa”. Por isso, a proposta da experimentagdo criativa aqui ¢ que abandonemos as
atividades isoladas e promotoras de uma atitude passiva do sujeito interessado em
aprender e busquemos caminhos para inserir a interacdo com as tecnologias digitais

no nosso dia a dia [...] (LUCCHESI e MAYNARD, 2021, p. 179 - 184 — grifo dos
autores).

Reforca-se que, o papel do professor, que outrora era de dono e transmissor de
conhecimento, mudou. Por conseguinte, a cultura de modo integral foi atingida por toda essa
tecnologia, comunicacdo e acesso massivo a informacdo, o que denomina esse cenario atual
como a era da cibercultura — um mundo conectado, a sociedade em rede e praticamente todas
as acOes realizadas de modo digital promoveram fatores que ja se tornaram familiares e que
foram agravados pela pandemia.

Outra questdo a ser problematizada — e que também parece estar subjacente ao
Manifesto do Grupo Nova Londres — € a ideia de que os letramentos sdo cada vez mais
influenciados por dois efeitos globais: a expansdo da comunicacdo de massa (atualmente
compartilhada em escala mundial) e a massificacdo das novas tecnologias de informacéao e
comunicacdo (TIC). Obviamente, é fundamental que se compreenda que as transformacdes de
ordem social, politica e cultural sdo também o corolario de mudancas no mundo do trabalho,
decorrentes de processos de globalizagdo, incluindo nesse bojo & ubiquidade das TIC’s.

Todavia, se essa relagédo for levada a ferro e fogo, sem consideragdo de seus matizes,
corremos 0 risco de ser guiados por uma perspectiva que se enquadra exclusivamente na
dindmica de reestruturacdo do capitalismo, que se consolida no modelo vigente neoliberal. Tal
perspectiva pode conduzir (e, em muitos contextos, ja conduz!) a criagdo de modelos de ensino
gue se enquadram em logicas mercadoldgicas, sugeridas, e até em alguns casos, impostas por
grandes conglomerados e corporac@es internacionais.

Essas logicas, praticas de competitividade, produtividade e utilitarismo — bases do
discurso neoliberal — podem, em ultima instancia, transformar a educacdo em commaodities, ou,
como j& dizia Marx (1985 [1867], p. 45), em uma "imensa colecdo de mercadorias", cujo papel
seria mais direcionado e dimensionado pela utilidade e fungdo que desempenhariam no/para o
mercado, como muitos parecem desejar!

Se a informac&o esta em todas as partes e 0 acesso a midias faz parte do cotidiano, qual
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seria o papel do professor na sociedade? Como ensinar de forma critica, promovendo também
a consciéncia critica? E como fica a escola diante de tudo isso? Para se obter possiveis respostas
é necessario o entendimento de que os estudantes estdo inseridos na cultura digital. E que a
geracdo a qual pertencem ndo absorve apenas conteudos, como também cria, colabora,
compartilha e, principalmente, produz conhecimento. Desta forma, a aprendizagem esta em
uma dimensdo continua, extra escola.

Para contribuir com o aprendizado, surgem os ‘“Novos letramentos” e as midias fazem
parte do tecido social e cultural. Como destaca Aguaded (2017), as competéncias midiaticas
correspondem a capacidade de compreender e usar as midias de uma forma inteligente, ativa,
participativa, em oposi¢cdo completa ao consumo compulsivo, inconsciente, massivo, que
normalmente sdo as praticas da dinamica com as tecnologias de comunicacgéo e informacéo.

Desta forma, a escola tradicional perde o papel de autoridade, de fonte de conhecimento,
de autoridade dos saberes e esse papel fica pulverizado, dividido com outros atores, dentre 0s
quais alguns sem credenciais. Sendo assim, a escola tradicional ndo conecta com o novo mundo
interativo e os alunos sdo obrigados a manter uma postura passiva, ao escutar, assistir, absorver,
decorar e reter o conhecimento centralizado na figura do professor, ou seja, aprender a
reproduzir.

Para Moran (2000, p. 16), “somente podemos educar para a autonomia, para a liberdade,
com processos fundamentalmente participativos, interativos, libertadores, que respeitem as
diferengas, que incentivem, que apoiem, orientados por pessoas e organizagdes livres”. Por
conseguinte, a escola contemporanea deve ser um espaco de troca e ndo de transmissao,
propondo um aprendizado ativo e o protagonismo ao buscar percursos autdbnomos de
conhecimento, desenvolvendo uma atuacdo critica, resolvendo problemas e compartilhando
aprendizado, baseando-se na resolucgéo de problemas, promovendo a investigagéo e a criagdo a
partir de metodologias ativas e projeto agregadores, alinhados as questfes existentes na
sociedade.

Ainda conforme Moran (2000, p. 23), “um dos grandes desafios para o educador é ajudar
a tornar a informacéo significativa, a escolher as informagdes verdadeiramente importantes
entre tantas possibilidades, a compreendé-las de forma cada vez mais abrangente e profunda e
a torné-las parte do nosso referencial”. Ja Behrens (2000) discorre sobre o acesso a tecnologia:

Num mundo globalizado, que derruba barreiras de tempo e espago, 0 acesso a
tecnologia exige atitude critica e inovadora, possibilitando o relacionamento com a
sociedade como um todo. O desafio passa por criar e permitir uma nova acéo docente

na qual professor e alunos participam de um processo conjunto para aprender de forma
criativa, dindmica, encorajadora e que tenha como esséncia o dialogo e a descoberta



119

(BEHRENS, 2000, p. 77).

Lib&neo (2003) faz abordagens que s&o bem diretas aos professores. Uma é que 0s
professores ndo podem ser levados pelo mito de que serdo substituidos pela tecnologia, pois a
intervencdo e direcdo fornecidas pelos professores jamais poderao ser substituidas por qualquer
tipo de maquina, uma vez que os alunos precisam ser levados a pensar e ndo simplesmente a
“saberem fazer”. Outra abordagem ¢ que, mais uma vez, na atual sociedade exige profissionais
mais versateis que saibam ndo so utilizar algumas midias como instrumentos didaticos, mas
também ser capazes de aproveitar as “mensagens e informagdes recebidas das midias” para
fazer com que os alunos saibam interpreta-las, e ndo simplesmente serem passivos perante essas
tecnologias. O professor, neste sentido, deve estar atento as exigéncias da sociedade moderna
e refletir sobre as possiveis mudancas para buscar uma melhor educacao. Para Kenski (2003),

A evolugdo social do homem confunde-se com as tecnologias desenvolvidas e
empregadas em cada época. Diferentes épocas da histéria da humanidade sédo
historicamente reconhecidas pelo avango tecnoldgico correspondente. As idades da
pedra, do ferro, do ouro, por exemplo, correspondem ao momento histérico social em
que foram criadas “novas tecnologias” para o aproveitamento desses recursos da
natureza de forma a garantir melhor qualidade de vida. O avanc¢o cientifico da

humanidade amplia o conhecimento sobre esses recursos e cria permanentemente
“novas tecnologias”, cada vez mais sofisticadas (KENSKI, 2003, p. 20).

A ideia apresentada por Kenski (2003) é também sustentada por Lévy (1993), ao
enfatizar que a tecnologia ndo é algo novo. Para ele, as trés grandes tecnologias inteligentes,
vivenciadas pela humanidade, foram: a oralidade, a escrita e a informéatica. Segundo ele, a
técnica participa e esta diretamente ligada a cultura. Cada uma dessas modalidades teve seu
momento de apogeu, mas ainda se faz presente atualmente. Em vista das consideraces feitas
neste artigo, compreende-se a necessidade de se refletir sobre as mudangas na educacéo, na
escola e nas metodologias de ensino no mundo contemporaneo, advindas do surgimento da
tecnologia e do uso de multiletramentos.

A vista disso, para combater a desinformacio e promover a anlise critica, é
fundamental saber analisar as fontes. Consequentemente, existe a necessidade do professor
utilizar-se de diferentes ferramentas com os alunos, para que estes possam desenvolver uma
postura critica e ndo pacifica ao ter contato com as mais diversas formas textuais.

Assim como atenta Rocha (2021), o letramento historico faz parte de um continuum né&o
linear privilegiado na escolariza¢do, ndo demarcado em etapas fechadas, entre os niveis de
ensino. Portanto, o ato de “Letrar-se” historicamente promove a formac¢ao de um cidadao apto
ao desenvolvimento social, cultural, critico, cientifico, tornando os sujeitos de hoje, ainda

criancas, futuros homens preparados para enfrentar os meios socioculturais, prontos a assumir
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suas ambicdes e responsabilidades como adultos.

No que diz respeito ao ensino de Historia, a preocupacdo ndo deve se voltar apenas a
apropriacdo do aprendizado de Historia, mas sim de um letramento historico, visto aqui como
uma pratica indissociavel que “conecta a historia a vida pratica cotidiana” (LEE, 2006, p. 135)
e neste sentido, “o conhecimento ndo deve ser inerte, mas deve agir como parte da vida do
aprendiz” (LEE, 2006, p. 135). Portanto, a perspectiva do letramento vai além da leitura e da
interpretacdo de texto, propde a criacdo de um cidadao critico em construcéo, eterno aprendiz
em diferentes niveis.

Dessarte, diante dos desafios que os professores de Historia tém enfrentado, desde a sua
formacdo até a sua pratica docente, existe a necessidade de analisar como o uso de
multiletramentos tem modificado as praticas sociais dos estudantes na contemporaneidade.
Desta maneira, a educacdo deve preparar 0s estudantes para viver em um mundo de diversas
linguagens e leituras que exige maltiplos letramentos, com o intuito de preparar os individuos
para as necessidades presentes, com a valorizagdo dos conhecimentos culturais e populares,
assim como suas necessidades futuras, fruto de um desenvolvimento tecnologico (DUDENEY;
HOCKLY; PEGRUM, 2016). A pessoa letrada passa a ter uma outra condi¢éo social e cultural,
muda o seu lugar social, seu modo de viver, sua inser¢cdo na cultura e, consequentemente,
desenvolve uma forma de pensar critica e historicamente diferente.

Em sintese, a caréncia de consciéncia histdrica muitas vezes da lugar a visdes
anacroénicas do passado, e ndo é incomum, em nome de aproximacdes mais simplistas, ter-se a
compreensdo de que um periodo histérico distorcido e pouco debatido, revela afirmacdes
pertinentes. Sendo assim, diante de diversos impasses existentes, € inextinguivel a necessidade
de se debater os fatos e gerar cada vez mais pesquisas e pesquisadores.

Diante de tais tensionamentos em uma sociedade, em que expressdes como:
compartilhamento, colaboragédo, constru¢do de conhecimento coletivo, autonomia e cidadania
ganham forgas, o trabalho de ensinar Historia, dentro das questfes do letramento, torna-se um
desafio constante para professores e estudantes ainda na licenciatura. Talvez pelo fato de muitos
deles ndo terem se formados para ensinar histéria e correlacionar este conhecimento, associado
ao processo de letramento historico a consciéncia historica.

Percebe-se que as perspectivas em um momento em que 0 negacionismo ganha
novamente espaco dentro da sociedade e coloca em xeque preceitos basicos e ja sedimentados
pela ciéncia no mundo, a escola ndo deve ser compreendida como o unico lugar de letramento
e muito menos de conhecimento e apropriacdo de leitura e escrita que permeia a Historia.

Portanto, ndo sendo a escola o unico local para “letrar-se” cientificamente, principalmente
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historicamente e, observando na sociedade atual, na qual muitos professores e alunos utilizam
de outros meios, para trocar experiéncias — ensinar e aprender; compreende-se que 0
conhecimento é policéntrico.

Assim, quando o professor de Histdria faz ou exige a interpretacao de fontes histéricas,
faz-se, por intermédio de alguns questionamentos: Quem produziu esta fonte? Quando a
produziu? Com que intengbes o fez? Quais 0s seus objetivos? Esses questionamentos s&o
importantes para ajudar a extrair da fonte histérica 0 maximo de informacdes.

Cabe ao estudante em sala de aula exercer o “oficio do historiador” e/ou ao licenciado
em formacdo, além de buscar novas metodologias de ensino que se adequem ao processo de
ensino-aprendizagem, ao mesmo tempo filtrar informagdes diante da problemaética da
veracidade, que irrigada por ingredientes presentes nas estratégias dos “produtores de duvida”,
buscam uma falsa simetria na argumentacdo cientifica e criam teorias conspiratérias para
explicar o inexplicavel, combaté-las e em uma escola que esteja aberta para a novidade e
criatividade que novas geragoes, a cada ano, de maneira mais desafiadora, trazem consigo. E
ao mesmo deve orientar por desafios e questionamentos que o estudante as filtre. Por fim,
promover uma postura contestadora pode ensejar transformacdes curriculares, didaticas,

pratico-metodoldgicas e de objetivos educacionais de consciéncia historica determinantes.
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CAPITULO 4

MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE HISTORIA: uma discussao empirica

Este capitulo apresenta uma discussdo empirica diante das categorias emergidas sobre
a pratica dos multiletramentos no ensino de Historia. A partir de uma perspectiva empirica de
analise dos dados, o capitulo visa analisar e discutir as concepc¢des dos professores de Historia
sobre multiletramentos e a concepcdo dos professores de Histdria sobre ensino de Historia,
correlacionando os multiletramentos, ao ensino de Historia e as concepcles historicas de

educacéo e literacia.

4.1  Concepcdao sociodemografica e profissional dos professores de Historia

Analisando a concepcdo sociodemografica e profissional dos professores de
Histdria sobre os multiletramentos, elegeram elementos com o intuito de relacionar o tema
ao perfil do professor. Assim, foram levantadas as seguintes questdes, destacadas abaixo,
as quais foram respondidas pelos professores de Histéria da regido de Santa Maria e aqui

analisadas.

Figura 15 — Distribuicdo de género dos professores de historia

Sexo:
20 respostas

@ Masculino
@ Feminino

Fonte: o autor

O gréfico acima mostra a distribuicdo de género dos 20 professores de Historia que

responderam a pesquisa. A maior parte dos professores (60%) é do sexo feminino, representada
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pela cor azul. A menor parte dos professores (40%) € do sexo masculino, representada pela cor
vermelha. O gréafico € um tipo de gréfico circular, que mostra as proporc¢des de cada categoria

em relacéo ao total.

Figura 16 — Faixa etaria dos professores de histdria

Idade

20 respostas

@ WMenos de 20 anos
@ Entre 21 - 25 anos
@ Entre 26 - 30 anos
@® Enire 31 - 35 anos
@ Entre 36 - 40 anos
@® Entre 41 - 45 anos
@ Entre 46 - 50 anos
@ Mais de 50 anos

O grafico em acima mostra a distribui¢do de idade dos 20 professores de Historia que

Fonte: o autor

responderam a pesquisa. O grafico € um tipo de gréafico circular, que mostra as porcentagens de
cada faixa etaria em relacdo ao total. As faixas etéarias sdo divididas em oito categorias, cada
uma com uma cor diferente. A categoria mais frequente é "Entre 31-35 anos", com 25% das
respostas, seguida por "Entre 26-30 anos" e "Entre 41-45 anos", com 20% cada. As categorias

menos frequentes sdo "Menos de 20 anos" e "Entre 36-40 anos", com 15% cada.

Figura 17 — Relacdo das escolas na qual os professores de Histdria estdo atuando

Qual escola vocé esta trabalhando?

20 respostas @ CEF 103 de Santa Maria
@ CEF 201 de Santa Maria
@ CEF 209 de Santa Maria
@ CEF 213 de Santa Maria
@ CEF 308 de Santa Maria
@ CEF 316 de Santa Maria
@ CEF Santos Dumont

@® CEF Sargento Lima

@ CED 310 de Santa Maria
@ ECIM 416 de Santa Maria
@ CEIM 404 de Santa Maria
@ CEWM 417 de Santa Maria

Fonte: o autor
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O grafico mostra a distribuicdo dos professores de histdria por tipo de escola em que
estdo trabalhando na regido de Santa Maria-DF. O gréafico € um tipo de grafico circular, que
representa as frequéncias relativas de cada categoria em relacdo ao total. As categorias foram
estabelecidas pelos seguintes critérios: a escola deve ser “ptblica, “ofertar ensino fundamental
ou médio” na regido. O numero de respostas é 20. Participaram da pesquisa, seguindo 0s
critérios pré-estabelecidos as 12 escolas de ensino fundamental e/ou médio de Santa Maria.
Ficando assim distribuidos: CEF 103 de Santa Maria (01) professor participante,
correspondendo a (5%), CEF 201 de Santa Maria (03) professores participantes,
correspondendo a (15%), CEF 209 de Santa Maria (01) professor participante, correspondendo
a (5%), CEF 213 de Santa Maria (02) professores participantes, correspondendo a (10%), CEF
308 de Santa Maria (02) professores participantes, correspondendo a (10%), CEF 316 de Santa
Maria (01) professor participante, correspondendo a (5%), CEF Santos Dumont (02)
professores participantes, correspondendo a (10%), CEF Sargento Lima (01) professor
participante, correspondendo a (5%), CED 310 de Santa Maria (02) professores participantes,
correspondendo a (10%), ECIM 416 de Santa Maria (01) professor participante,
correspondendo a (5%), CEM 404 de Santa Maria (02) professores participantes,
correspondendo a (10%), CEM 417 de Santa Maria (02) professores participantes,
correspondendo a (10%), totalizando 20 professores das 12 escolas que se enquadraram nos

critérios estabelecidos.

Figura 18 - Tipo de vinculo dos professores de Histéria com a SEEDF

Qual o seu vinculo com a SEEDF?
18 respostas

@ Eretivo (40h)
@ Efetivo (20h)

44.4% )
Efetivo (20h + 20h)

@ Temporario (40h)

‘ @ Temporario (20h)

@ Temporario (20h + 20h)

Fonte: o autor
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O grafico mostra a distribuicdo dos professores de histdria por tipo de vinculo com a
Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). O gréfico é um tipo de gréafico
circular, que representa as frequéncias relativas de cada categoria em relacdo ao total. As
categorias sao: “Efetivo (40h)”, “Efetivo (20h)”, “Efetivo (20h + 20h)”, “Temporario (40h)”,
“Temporario (20h)” e “Temporario (20h + 20h)”. O nimero de respostas € 18. A categoria mais
frequente ¢ “Temporario (40h)”, com 44,4% das respostas, indicando que a maioria dos
professores tem um vinculo temporario e uma carga horaria integral. Ja a categoria “Efetivo
(40h)”, é de 27,8%. Ao somar-se todas as categorias de “Efetivo”, chegou-se ao resultado de
44,5% e ao somar-se todas as categorias de “Temporario”, chegou-se ao resultado de 55,6%.

Revelando que em sua maioria € composta por professores temporarios.

Figura 19 — Segmentos de ensino dos professores de historia no primeiro semestre de 2023

Para qual(is) seguimento(s) vocé leciona neste momento? (1° Semestre de 2023)

19 respostas

6° Ano (E.F)
7°Ano (E. F)
8° Ano (E. F) 8 (42,1%)

9°Ano (E. F)
12 Série (E. M.)

2* Série (E. M.)

3% Série (E. M.) 9 (26,3%)

EJA

Fonte: o autor

O gréfico mostra a distribuicdo dos professores de histdria por segmento de ensino em
gue estdo lecionando no primeiro semestre de 2023. O grafico é um tipo de gréafico de barras,
que representa as frequéncias absolutas de cada categoria. As categorias sao 0s segmentos de
ensino, que vao do 3° ao 9° ano do ensino fundamental. O eixo X representa 0 numero de
professores e 0 eixo y representa 0s segmentos de ensino. A categoria mais frequente € o 8°
ano, com 8 professores, indicando que esse é o segmento com maior demanda por professores

de historia. A categoria menos frequente é o EJA, com 2 professores, indicando que esse € 0
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segmento com menor demanda por professores de historia.

Figura 20 — Situacéo de trabalho dos professores de historia em relagdo a atuacdo em outra instituicdo de ensino

Vocé trabalha atualmente em outra instituicdo de ensino, além da SEEDF?

19 respostas

® sim
® Nio

Fonte: o autor

O gréfico mostra a distribuicdo dos professores de historia por situacéo de trabalho em
relacdo a atuagdo em outra instituicdo de ensino, alem da Secretaria de Estado de Educagéo do
Distrito Federal (SEED-F). O gréafico é um tipo de gréfico circular, que representa as
frequéncias relativas de cada categoria em relacdo ao total. As categorias sdo: "Sim" e "Nao".
O ndmero de respostas € 19. A categoria mais frequente é "N&ao", com 84,2% das respostas,
indicando que a maioria dos professores ndo trabalha em outra instituicdo de ensino. A categoria
menos frequente é ""Sim", com 15,8% das respostas, indicando que uma minoria dos professores

trabalha em outra instituicdo de ensino.

Figura 21 - Tempo de atuacdo dos professores de histéria

Quanto tempo voceé atua como pI’OfESSOI’?
19 respostas

® 1anc

@® 2-3anos

@ 4-5anos

@® 6-7anos

@ 8-9anos

@ Acima de 10 anos
@ Acima de 15 anos
@ Acima de 20 anos
@ Acima de 25 anos

Fonte: o autor
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O grafico mostra a distribuicdo dos professores de histéria por tempo de atuacéo na
profissdo. O gréafico é um tipo de grafico circular, que representa as frequéncias relativas de
cada categoria em relagdo ao total. As categorias s&o intervalos de tempo que véo de 1 ano até
acima de 25 anos. O numero de respostas ¢ 19. A categoria mais frequente ¢ “acima de 20
anos”, com 21,1% das respostas, indicando que uma grande parte dos professores tem uma
longa experiéncia na profissdo. As categorias menos frequentes sdo “Acima de 10 anos” e
“Acima de 15 anos”, com 5,3% em cada uma das respostas, indicando que uma pequena parte

dos professores tem uma longa experiéncia na profissao.

Figura 22 — Nivel de formag&o dos professores de histéria

Qual o seu nivel de formacéo?

19 respostas

Graduagao

Pés Graduacao Lato Sensu

0
(Especializagéo) 10 (52,6%)

Pés Graduagao Stricto Sensu

0,
(Mestrado) 3(158%)

Pés Graduagao Stricto Sensu
(Doutorado)

Fonte: o autor

O grafico mostra a distribuicdo dos professores de historia por nivel de formacgédo. O
gréfico é um tipo de grafico de barras, que representa as frequéncias absolutas de cada categoria.
As categorias sdo os niveis de formacao, que vao de pos-graduacdo lato sensu até outros. O
namero de respostas é 19. A categoria mais frequente é "POs Graduagdo Lato Sensu
(Especializacdo)", com 10 respostas, indicando que a maioria dos professores tem esse nivel de
formagéo. A categoria menos frequente é "P6s Graduacao Stricto Sensu (Doutorado)™, com 0

respostas, indicando que nenhum professor tem esse nivel de formacéo.
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Figura 23 — Tempo desde a Gltima formagéo dos professores de historia

Quanto tempo tem desde a sua ultima formagao?

19 respostas

® 1ano
15,8% ® 2-2anos
15,8% 4 — 5 anos

® 6-7anos
‘ @ 8-9anos
@ Acima de 10 anos
15,

® Acima de 15 anos
@ Acima de 20 anos
@ Acima de 25 anos

O grafico mostra a distribuicao dos professores de historia por tempo decorrido desde a

Fonte: o autor

ultima formacéo. O gréfico é um tipo de gréfico circular, que representa as frequéncias relativas
de cada categoria em relacéo ao total. As categorias sdo intervalos de tempo que vao de “1 ano”
até acima de “25 anos”. O nimero de respostas € 19. A categoria mais frequente ¢ “1 ano”, com
26,3% das respostas, indicando que uma grande parte dos professores fez alguma formacéo
recente. As categorias menos frequentes sdo “4 — 5 anos”, “8 — 9 anos” e “acima de 25 anos”,
com 5,3% das respostas cada, indicando que uma pequena parte dos professores fez uma
formacéo ha pouco tempo.

4.2  Concepcao do processo de formagéo continuada dos professores de Historia

Analisando a concepcédo do processo de formacéo continuada dos professores de
Historia sobre o ensino de Historia, elegeram elementos com o intuito de relacionar o tema
ao perfil de formacdo do professor. Assim, foram levantadas as seguintes questdes,
destacadas abaixo, as quais foram respondidas pelos professores de Historia da regido de

Santa Maria e aqui analisadas.

e Vocé, ainda na graduacao, considera que recebeu uma formacao adequada
(preparo, acompanhamento e mentoria) para estar em sala de aula?

Nao

Né&o

N&o tanto quanto eu esperava.
N&o, eu aprendi na prética.

> wn e
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N&o. Faculdade JK utilizava de professores com especializagdo e poucos com mestrado e Doutorado
N&o.

Ja tinha experiéncia em Ensino Fundamental, a graduac&o veio agregar mais conhecimentos a minha
profisséo.

8. Sim
9. Apesar de ter passado por uma boa formacéo, quando comecei em sala de aula faltava algo a mais.
10. Parcialmente preparado.

11. Nao. A minha formacao foi mais voltada para a area de pesquisa em Histéria, embora o curso fosse de
licenciatura. Os professores ndo tinham o foco na formacdo para a docéncia.

12. N&o. Considero que foi insuficiente a minha formacéao para a préatica pedagogica.

13. Acredito que a carga horéaria destinada a formacéo especifica para a regéncia em classe deveria ser
maior.

14. Nao. A formacao deixa a desejar nos aspectos pedagdgicos para sala de aula.

Entendo que a formacao inicial dos professores de historia € um tema relevante para a
qualidade da educacdo e para o desenvolvimento profissional dos docentes. Nesse sentido, a
questdo levantada teria como objetivo analisar as percepg¢des dos professores de histéria sobre
a adequacdo da sua formacao inicial para a atuagédo em sala de aula. Sendo assim indagadas a
14 professores de histéria que responderam a seguinte pergunta: “Vocé, ainda na graduacao,
considera gue recebeu uma formacdo adequada (preparo, acompanhamento e mentoria) para
estar em sala de aula?”. As respostas foram categorizadas em trés grupos: negativas, positivas
e parciais.

Os resultados mostraram que a maioria dos professores (78,6%) teve uma percep¢ao
negativa da sua formacdo inicial, apontando que ndo receberam um preparo adequado, um
acompanhamento efetivo ou uma mentoria qualificada para a pratica docente. Alguns
professores relataram que aprenderam na pratica, que faltava algo a mais na formacao ou que a
formacdo era mais voltada para a pesquisa em historia do que para a docéncia. Outros
professores criticaram a qualidade dos professores da graduacdo, a carga horéaria destinada a
formagéo pedagogica ou 0s aspectos especificos para a sala de aula.

Apenas um professor (7,1%) teve uma percepcdo positiva da sua formacao inicial,
afirmando que recebeu uma formacéo adequada para estar em sala de aula. Esse professor ndo
especificou os motivos da sua avaliagdo positiva.

Dois professores (14,3%) tiveram uma percepc¢do parcial da sua formacdo inicial,
indicando que receberam um preparo parcialmente adequado para a atuagdo em sala de aula.
Esses professores reconheceram que passaram por uma boa formagdo, mas que ainda havia
lacunas ou limitagGes na sua preparacao.

A partir desses dados, pode-se concluir que hd uma insatisfacdo generalizada dos

professores de historia em relagdo a sua formacéo inicial, evidenciando a necessidade de
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melhorias nos cursos de licenciatura em histdria, tanto no aspecto tedrico quanto no pratico.
Também se faz necessario um maior investimento na formagéo continuada dos professores,

visando suprir as demandas e os desafios da pratica docente.

e Como vocé considera a sua formacao inicial com relacdo ao método de ensino

(Tradicional, Construtivista, Critico, Sécio-interacionista, Humanista...)?

Tradicional

Critico

Critico

Tradicional.

A metodologia do ensino de Histéria na faculdade passa despercebido. E um tema que fica

concentrado no tradicionalismo e no critico.

Limitado.

No ‘inicio’ de minha formacdo foi tradicional.

8. Na época da minha formacao a instituicdo que estudei ja estava associada a modelo ‘humsnista’,
uma ideologia mais critica diante do processo ensino -aprendizagem.

9. Humanista

10. Importante e ‘adeguadro’ principalmente no periodo em que me formei.

11. Construtivista

12. Eu considero muito basica. Li textos sobre o assunto na disciplina de Didéatica, do departamento de
Educacao, na faculdade e depois li resumos para estudar para concursos.

13. Tradicional

14. Tradicional, pois focado na reproducéo de contetdos.

15. Apenas regular.

16. Critico

AN A

No

Destaca-se que a metodologia do ensino de histdria é um aspecto fundamental para a
formacdo dos professores e para a aprendizagem dos alunos. Nesse sentido, este
questionamento tem como objetivo identificar as concepcdes dos professores de historia sobre
a metodologia do ensino de histéria que foi utilizada na sua formacdo inicial. Frente a 16
respostas, os professores de historia que responderam a seguinte pergunta: "Como vocé avalia
a metodologia do ensino de Historia na sua formacéo inicial?". Verificou-se quatro grupos:
tradicional, critico, humanista e construtivista.

Os resultados mostraram que a maioria dos professores (56,3%) avaliou a metodologia
do ensino de historia na sua formacéo inicial como tradicional, caracterizada pelo foco na
reproducdo de conteudos, na memorizacao de fatos e datas, na transmissao de informacoes pelo
professor e na utilizacdo de livros didaticos como fonte principal. Alguns professores
apontaram que essa metodologia passava despercebida, que era limitada ou que era adequada
para o periodo em que se formaram.

Um grupo menor de professores (25%) avaliou a metodologia do ensino de histdria na
sua formacdo inicial como critica, caracterizada pelo questionamento das versdes oficiais da

historia, pela analise das relacbes de poder e conflito, pela problematizacdo dos conceitos e
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categorias histdricas e pela utilizacdo de fontes diversas e documentos historicos. Alguns
professores destacaram que essa metodologia estava associada a uma ideologia mais humanista
diante do processo ensino-aprendizagem.

Apenas um professor (6,3%) avaliou a metodologia do ensino de historia na sua
formacao inicial como humanista, caracterizada pelo respeito a diversidade cultural e temporal,
pela valorizagdo das experiéncias e vivéncias dos alunos, pela promogéo da autonomia e da
cidadania e pela utilizacéo de recursos ludicos e interativos.

Apenas um professor (6,3%) avaliou a metodologia do ensino de historia na sua
formacao inicial como construtivista, caracterizada pela constru¢do do conhecimento histérico
a partir da interacdo entre o aluno, o professor e o objeto de estudo, pela mediagéo do professor
como facilitador da aprendizagem, pela utilizacdo de estratégias que estimulem a reflexdo e a
pesquisa e pela consideracdo dos saberes prévios dos alunos.

A partir desses dados, pode-se concluir que ha uma predominancia da concepcéao
tradicional sobre a metodologia do ensino de histdria entre os professores pesquisados,
evidenciando uma possivel defasagem entre a formacdo inicial e as demandas atuais da
educacdo histérica. Também se faz necessario um maior debate sobre as diferentes concepgoes

metodoldgicas e suas implicagdes para a pratica docente.

e Vocé se sente motivado a realizar cursos de formacéo continuada na area de

Historia? Comente.

Sim

Sempre! Tenho uma visdo que o professor é sempre um eterno estudante

Sim. A (nica area que me motiva é o conhecimento histérico.

Sim. Complementar minha formacdo é meu objetivo numero 1

N&o! N&o hé politicas, ao meu ver, de valorizagéo da histéria em si. No meu caso, por exemplo, fui

buscando areas afins, como minha ultima pds em direitos humanos, area mais comum para o

direito. Assim como a pos atual que faco, em LIBRAS, voltada e identificada como da educagao, de

modo geral.

6. Sim. E sempre bom estarmos atualizados.

N&o.

8. Sim, hoje como estou em sala de aula acho importante e fundamental implementar conhecimentos
para dar mais qualidades ao dia dia em sala de aula e como ser humano formador de opini&o.

9. Sinto sim. Acho que é importante. Estou fazendo agora um curso da EAPE sobre Africa e historia
da Africa. Esses cursos ajudam a preencher lacunas na nossa formagcéo e a nés atualizarmos para
atuar em sala de aula.

10. Néo

11. Sim. Entre 2020 e 2022, cursei o Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Historia, pela
UFG. Acredito que um ensino de Historia de qualidade requer a formacao continuada do professor,
que também multiplica o seu repertério pratico e tedrico em sala de aula.

12. Sim, mas, por iniciativa pessoal.

13. Sim. Mas por motivagdes pessoais. Em relacdo a motivagdes educacionais e com o apoio de
politicas pUblicas ndo ha motivagao.

grwdE

~

A formacéo continuada dos professores de historia € um processo essencial para a
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atualizacdo dos conhecimentos, o aperfeicoamento das praticas e o desenvolvimento
profissional dos docentes. Nesse sentido, tal questionamento tem como objetivo analisar as
motivacdes dos professores de histdria para realizar cursos de formacgéo continuada na area de
Histdria. Para isso, foi realizada uma pesquisa com 13 professores de historia que responderam
a seguinte pergunta: "Vocé se sente motivado a realizar cursos de formacao continuada na area
de Historia? Comente.". As respostas foram categorizadas em dois grupos: motivados e
desmotivados.

Os resultados mostraram que a maioria dos professores (84,6%) se sente motivada a
realizar cursos de formacdo continuada na area de Historia, expressando uma visao positiva
sobre a importancia da formacgdo continuada para a sua qualificagdo profissional e pessoal.
Alguns professores destacaram que a formacao continuada é uma forma de complementar a sua
formacdo inicial, de preencher as lacunas na sua formacao, de se atualizar sobre os temas e as
abordagens da Histdria e de implementar conhecimentos para dar mais qualidade ao seu
trabalho em sala de aula. Outros professores afirmaram que a formacg&o continuada é uma forma
de exercer a sua paixdo pelo conhecimento histérico, de ser um eterno estudante e de se sentir
realizado como professor.

Apenas dois professores (15,4%) se sentem desmotivados a realizar cursos de formagéo
continuada na area de Historia, expressando uma visdo negativa sobre a falta de politicas
publicas, de valorizacdo da Histdria e de apoio institucional para a formacéo continuada. Esses
professores relataram que buscaram areas afins a Histdria, como Direitos Humanos ou Libras,
ou que nao realizaram nenhum curso de formacao continuada.

A partir desses dados, pode-se concluir que ha uma predominancia da motivacéo
intrinseca dos professores de historia para realizar cursos de formacéo continuada na area de
Histdria, evidenciando um compromisso com a sua profissao e com o seu desenvolvimento. No
entanto, também se faz necessario um maior incentivo extrinseco por parte das politicas
publicas, das instituicbes educacionais e da sociedade para valorizar e apoiar a formacéo

continuada dos professores de historia.
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Figura 24 — Participacéo dos professores de historia em eventos da area

Vocé tem o habito de participar de eventos ligados a area de Histéria? Qual(is)?
19 respostas

Congressos
Encontros

Seminarios 3(15,8%)

Simpdsios

Foruns 2 (10,5%)
Conferéncias
Cursos promovidos pela EAPE 9 (47,4%)
Cursos fora da SEEDF 7 (36,8%)
Nao tenho participado de event... 7 (36,8%)
0 2 4 6 8 10

Fonte: o autor

O gréafico acima discorre diante das respostas dos 23 professores de histdria sobre o seu
habito de participar de eventos relacionados a area de Historia. O grafico mostra 0 nimero de
respostas para cada opc¢do de evento, que sdo: congressos, encontros, seminarios, simpdsios,
féruns, conferéncias, cursos promovidos pela EAPE e cursos fora da SEEDF.

O grafico revela que a maioria dos professores (30,4%) ndo tem participado de eventos
da area de Histdria, indicando uma possivel falta de interesse, de tempo ou de oportunidade
para a participacdo. Em seguida, a opcdo mais escolhida pelos professores (26,1%) foi a de
cursos fora da SEEDF, sugerindo uma busca por formacdo continuada em outras instituicdes.
As demais opgOes tiveram um numero menor de respostas, variando entre 4,3% e 13%. Os
eventos menos frequentados pelos professores foram os encontros e 0s simposios, com apenas
uma resposta cada.

O gréafico permite concluir que hd uma baixa participacdo dos professores de historia
em eventos da area, principalmente aqueles que envolvem a socializagdo e a divulgacdo de
pesquisas e experiéncias. Também se observa uma preferéncia por cursos que oferecam

certificacdo e qualificagdo profissional.
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Figura 25 — Frequéncia de participacdo dos professores de histéria em eventos da area

Se SIM, com que grau de frequéncia?
12 respostas

6

5 (41,7%)

4 (33,3%)

2 (16,7%)

1 (8,3%) 0 (0%)

1 2 3 4 S

Fonte: o autor

O gréfico apresenta a frequéncia com que os professores de historia que responderam
“sim” a pergunta “Vocé se sente motivado a realizar cursos de formac¢do continuada na area de
Historia?” realizam esses cursos. O grafico mostra o nimero de respostas para cada categoria
de frequéncia, que séo: 1 (uma vez por ano), 2 (duas vezes por ano), 3 (trés vezes por ano), 4
(quatro vezes por ano) e 5 (mais de quatro vezes por ano).

O grafico aponta que a maioria dos professores (75%) realiza cursos de formacao
continuada na area de Historia com uma frequéncia alta, ou seja, quatro ou mais vezes por ano.
Isso demonstra um alto grau de interesse e de comprometimento dos professores com a sua
formacdo continuada. Em seguida, a frequéncia mais escolhida pelos professores (16,7%) foi a
de duas vezes por ano, indicando uma participacdo moderada nos cursos. Apenas um professor
(8,3%) realizou um curso por ano, mostrando uma baixa frequéncia. Nenhum professor deixou
de realizar cursos de formagéo continuada na area de Historia.

O grafico permite concluir que hd uma forte motivacgdo dos professores de histdria para
realizar cursos de formacdo continuada na &rea de Historia, refletindo em uma alta frequéncia
de participacdo nos cursos. Também se observa uma diversidade de opgdes e de oportunidades

para os professores se qualificarem na sua area.

e Paravocé qual o papel da formagao continuada no ensino de historia que atenda

as necessidades na atualidade?

1. Para mim, o papel é manter o professor conectados com as mudancas para que ndo transmita uma

histéria bancaria para os estudantes.

Desde que ndo seja um curso cheio de revisionismos e negac6es do ébvio, qualquer curso.

3. Acumular novas perspectivas que nos ajudam em nossa compreensdo da historia e a adaptar o
ensino para as diversas situacfes encontradas em sala de aula

4. Necessario, sobretudo em relacao as novas tecnologias.

NS
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5. Elaborar uma metodologia que nos ensine a construir e relatar a histdria de hoje. Como se
escrever a historia que esta acontecendo agora? Qual ponto de vista, ou quais (sendo todos)
relatar? Qual a teoria historiografica mais se encaixa nos cenario atual, nacional e internacional?

6. E preciso preparar os professores para a diversidade existente em sala de aula.

7. Aformagdo continuada é um meio para estamos trocando experiéncias com outros docentes e
também nos capacitarmos para as mudancas e inovagoes de nosso trabalho.

8. Necessario e de grande importancia, até porque o processo de conhecimento histérico é
literalmente, infinito.

9. E fundamental

10. Sim

11. Fundamental, principalmente porque estamos vivendo tempos de superacéo no dia a dia dentro de
sala de aula.

12. Aprimoramento da atuacio na sala de aula.

13. Atualizagdo nos debates atuais da historiografia.

14. De fundamental importancia, mas a sobrecarga é muita, sem muito tempo disponivel para essa
formacao.

15. A formacao continuada em ensino de Histdria deve contemplar a realidade dos alunos, seus desejos
e sua vida cotidiana. Dessa maneira, 0 ensino de Histdria deve trazer questdes e problemas que
conecte os estudantes aos conteidos.

16. Entendo que a formacéao continuada representa um elo direto com uma atualizagao constante que
deve ser feita em relacéo ao ensino de histéria, tendo em vista 0 dinamismo com que as novas
tecnologias se apresentam para nossos alunos e que muitas vezes ndo conseguimos acompanhar.

O presente questionamento tem como objetivo analisar as respostas dos professores de
histéria a pergunta “Para vocé€ qual o papel da formagdo continuada no ensino de historia que
atenda as necessidades na atualidade?”.

As respostas dos professores revelam diferentes percepcdes sobre o papel da formacéo
continuada no ensino de histdria. A maioria dos professores (69,6%) considera a formacédo
continuada como uma necessidade, uma importancia ou uma fundamentalidade para o ensino
de histdria, sem especificar os motivos ou 0s objetivos dessa formacdo. Esses professores
expressam uma valorizacdo da formacdo continuada como um principio geral, mas néao
explicitam as suas expectativas ou as suas demandas em relagcdo aos cursos oferecidos.

Outros professores (26,1%) apontam alguns aspectos que consideram relevantes para a
formacdo continuada no ensino de historia, tais como: a conexdo com as mudangas sociais,
culturais e tecnologicas; a superagdo da visdo bancaria da historia; a diversidade de perspectivas
e de situacGes em sala de aula; a construcdo e o relato da historia do presente; a atualizacdo nos
debates historiograficos; e a troca de experiéncias com outros docentes. Esses professores
demonstram uma consciéncia critica sobre o papel da formacdo continuada no ensino de
historia, indicando as suas necessidades e 0s seus interesses em relagdo aos cursos oferecidos.

Apenas um professor (4,3%) manifesta uma postura cética em relagdo a formacéo
continuada no ensino de historia, condicionando a sua participacao a auséncia de revisionismos
e negacdes do 0bvio nos cursos. Esse professor revela uma desconfianca em relagdo aos cursos
oferecidos, sugerindo uma resisténcia as novas abordagens e as novas problematicas da historia.

O texto permite concluir que ha uma heterogeneidade nas percepcbes dos professores



136

de histdria sobre o papel da formacdo continuada no ensino de histéria que atenda as
necessidades na atualidade. Também se observa que ha uma necessidade de ampliar o didlogo
entre os professores e os formadores, para que os cursos oferecidos possam atender as demandas

e as expectativas dos docentes.
4.3  Concepcéao pelas categorias emergidas

Neste subtitulo propos-se, analisar a concepcdo dos professores de Historia sobre o
ensino. Assim emergiram categorias que foram analisadas dentro dos seguintes eixos: EIXO 1
— Multiletramentos no ensino de Historia e Eixo 2 — Ensino de Histdria.

Desta forma, categorizadas pelas questdes aplicadas aos professores, todas as respostas
foram consideradas para eleger as categorias nesta trajetoria. Assim, foram apresentadas as
perguntas e as respostas obtidas foram analisadas abaixo.

Diante das categorias emergidas destacam-se: desconhecimento ou duvida sobre o
conceito de multiletramentos, nocdo béasica ou parcial do conceito de multiletramentos,

compreensdo ampla e critica do conceito de multiletramentos.

E1XO 1 — Multiletramentos no ensino de Histoéria

e O que vocé entende por "multiletramentos™ no ensino de Histéria?

1. Usar todos os meios disponiveis na atualidade para o ensino de Histéria .

2. Desconheco o que seja o Multiletramento. "uso de diferentes midias (comunicativas, tecnoldgicas,
linguisticas e culturais).", nesse caso eu busco utilizar principalmente imagens e videos como
suporte para as minhas aulas expositivas.

3. E aprimeira vez que me deparo com esse termo. Se for para adivinhar creio que seriam os
conhecimentos multiplos (quimica, fisica, filosofia, informéatica) acumulados durante nossa vida e
formacgéo

4. Desconheco

5. Justamente a utilizacdo de meios diversos para se transmitir os conteidos, sejam eles tecnoldgicos,
visuais, e fisicos, como também conceitos culturais.

6. Diferentes linguagens.

7. E uma proposta que visa inserir o educando no processo pedagdgico, levando_o a refletir sobre o
passado e sua contribuicdo para o presente e o futuro.

8. E autilizagdo de ferramentas tecnologias para dinamizar as aulas e obter o melhoramento da
abstracdo do conhecimento pelos alunos, isto é, sair do modelo massante da oralidade.

9. Entendo por multiletramento, a insercdo de outras ferramentas de ensino que vao além da mera
transmissao escrita. Entretanto, a realidade vivida dentro da sala e a falta de interesse por parte
dos alunos, dificultam a sua aplicacgdo.

10. As multiplas formas de se comunicar e de se identificar dentro do contexto histérico globais.

11. Multiletramento creio que venha da capacidade que temos de formular diversas formas de se
comunicar.

12. E usar diferentes formas de comunicacao para ensinar Historia.

13. S6 tive contato com o conceito quando estudava o Curriculo em Movimento, mas nédo pensei muito
sobre a conexd@o dele com o ensino de Historia.
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14. E tentar despertar no estudante o interesse pela disciplina de Historia, na maioria das vezes, o
estudante tem aversdo quanto a esse aprendizado.

15. A utilizacdo de variadas midias, recursos e atividades sensoriais como meios facilitadores para o
conhecimento histérico.

16. Utilizac&o de recursos pedagogicos que fujam do tradicionalmente aplicados e que possam
contribuir para atrair a atencéo dos alunos bem como facilitando o entendimento dos conceitos e
conteidos propostos.

17. O uso de varios meios de ensino, utilizando imagens, sons, desenhos, ou seja, ‘varias’ formas de
expressar a informacgao ministrada.

18. A capacidade de transmitir o conteddo por mais de uma forma. Utilizando recursos diversos € a
criatividade para isso.

Ao analisar as respostas dos professores de histéria frente ao questionamento: "O que
vocé entende por 'multiletramentos’ no ensino de Histdria?". Percebeu-se que as respostas dos
professores revelam diferentes niveis de conhecimento e de compreensédo sobre o conceito de
multiletramentos, que pode ser definido como uma proposta pedagdgica que considera a
multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial etc.) e de culturas no momento de
ensinar e alfabetizar os estudantes. O multiletramento visa inserir melhor os jovens na
sociedade contemporanea, fazendo com que eles estejam prontos para transitar pelos diversos
espacos e situa¢des do mundo globalizado e tecnoldgico em que vivemos.

A maioria dos professores (56,5%) demonstra desconhecer ou ter ddvidas sobre o que
seja 0 multiletramento, indicando uma lacuna na sua formacdo continuada. Alguns professores
tentam adivinhar o significado do termo, relacionando-o com 0s conhecimentos maltiplos de
outras &reas ou com o uso de diferentes midias no ensino de historia.

Outros professores (39,1%) apresentam uma nog¢do béasica ou parcial do que seja o
multiletramento, associando-o com o uso de diferentes formas de comunicacdo, de meios
tecnoldgicos ou de conceitos culturais para transmitir os contetdos histéricos. Esses professores
reconhecem a importancia do multiletramento para dinamizar as aulas e para obter o
melhoramento da abstracdo do conhecimento pelos alunos.

Apenas um professor (4,3%) manifesta uma compreensdo mais ampla e critica do que
seja 0 multiletramento, apontando-o como uma proposta que visa inserir 0 educando no
processo pedagdgico, levando-o a refletir sobre o passado e sua contribui¢do para o presente e
o futuro.

A metade dos professores (50%) demonstra desconhecer ou ter dividas sobre o que seja
0 multiletramento, indicando uma lacuna na sua formacgdo continuada. Alguns professores
tentam adivinhar o significado do termo, relacionando-o com os conhecimentos multiplos de
outras areas ou com o uso de diferentes midias no ensino de historia.

Outros professores (46,4%) apresentam uma noc¢do basica ou parcial do que seja o

multiletramento, associando-o com o uso de diferentes formas de comunica¢do, de meios
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tecnoldgicos ou de conceitos culturais para transmitir os conteddos histéricos. Esses professores
reconhecem a importancia do multiletramento para dinamizar as aulas e para obter o
melhoramento da abstracdo do conhecimento pelos alunos. Alguns professores também
mencionam a intencdo de despertar o interesse dos estudantes pela disciplina de histdria, que
muitas vezes é vista com aversdo.

Apenas um professor (3,6%) manifesta uma compreensdo mais ampla e critica do que
seja 0 multiletramento, apontando-o como uma proposta que visa inserir o educando no
processo pedagdgico, levando-o a refletir sobre o passado e sua contribui¢do para o presente e
o futuro.

Assim permite concluir que ha uma necessidade de ampliar o conhecimento e a
aplicacdo do conceito de multiletramentos no ensino de historia, para que os professores possam
explorar as diversas linguagens e culturas que compdem a realidade dos alunos e do mundo
atual.

e Nas 600 paginas da Base Nacional Comum Curricular
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/), a palavra “digital” é citada 132 vezes,
ao lado da necessidade de novas praticas de letramentos e multiletramentos nas
escolas. Especificamente a palavra "multiletramento’ é citada 11 vezes na
BNCC para definir as praticas de leitura e producdo de textos construidos a
partir de diferentes linguagens (sonoras, visuais, escritas, corporais e digitais) e
que, por isso, exigem letramentos diversificados. Como vocé considera que seja
possivel utilizar-se de diferentes linguagens para o ensino de Histéria na

atualidade?

1. Com o uso de documentarios que tratem de temas polémicos e conceitos chaves como ditadura,
democracia, direitos humanos, igualdade social, contetidos que estimulem o debate.

2. A utilizagdo de videos e podcasts em sala de aula dinamizam o trabalho de certos tépicos no qual é
necessario maior ajuda visual ou perspectivas ndo encontradas facilmente em livros. Estas Linguagens
apoiam em muito o trabalho em sala.
Sim
4. Atecnologia cada vez mais evolui, e ha professores que ndo acompanham esse processo, ja devido a uma
deficiéncia 1a4 de tras em manipular computadores, celulares e tal. Para esses, a insercdo agora de
métodos que facilitem seus trabalhos é um desafio. Nesses casos, a permanéncia de metodologias
tradicionais sdo mais praticas, do que adequar aos novos métodos. Talvez, a formacdo continuada, deva
mirar exclusivamente na maneira de como ensinar com o uso dessas ferramentas tecnoldgicas. Por
exemplo: como posso me utilizar dos celulares dos alunos para dar uma aula de Historia?

Utilizar diferentes recursos, como musica, poemas e afins

6. Na atualidade, o estudante precisa ser inserido no contexto, através de seminarios, teatro,,mdsica,jogos,
etc. Essa participacdo pode ser coletiva e ou individual .

7. Sera possivel quando o Estado, ou seja, o poder publico de fato se concientizar sobre a importancia da

Educacao e investir sem corrupcao.

Através de musica relacionadas a tematica de ensino, por meio de filmes, passeios e etc.

N&o apenas possivel como necessario a inclusdo do ensino de histéria nas diferentes linguagem,

principalmente as digitais.

10. Acho que ensinar histdria hoje significa enfrentar uma batalha todos os dias, isso torna determinante que
facamos uma abordagem nos contetidos a serem aplicados em sala de aula se utilizando de textos com
diferentes manifestacdes linguisticas para que possamos atrair a atencéo do aluno.

11. A musica e os depoimentos populares séo bons exemplos.
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12. Promover atividades que utilizem diferentes tipos de linguagem.

13. Creio que o primeiro passo seria despertar no estudante o interesse e a compreensdo do tema que estio
estudando.

14. Por meio de variadas fontes histéricas: musicas, discursos de personagens histéricos em video,
quadrinhos, noticias de jornais, documentos oficiais, poemas, cartas e diarios de pessoas comuns etc.

15. Aplicando novas metodologias de ensino, por meio de recursos digitais, jogos por exemplo, ou quizzies
de perguntas e respostas em uma forma de competi¢do ludica entre equipes, mas, lembrando que para
isso, toda a estrutura atual precisaria de adaptacgdes e alteracdes, sejam fisicas nas estruturas das escolas
e formativas na preparacao do corpo docente.

16. De forma um tanto limitada se for contar somente com os instrumentos e meios ofertados pela sedf.
Mministrada.Mas, faco uso de datashow com slides, jogos tematicos, portfélios , musicas e leituras
tematicas.

17. Com o uso de tecnologias em sala de aula. Com 0 acesso a internet variando em aulas expositivas,
pesquisas em computadores, entre outros.

Ao analisar as respostas dos professores de histéria a partir das respostas dadas a
pergunta sobre: “Como vocé considera que seja possivel utilizar-se de diferentes linguagens
para o0 ensino de historia na atualidade”, podemos identificar o surgimento das seguintes
categorias: Linguagem audiovisual: engloba as respostas que mencionam o uso de
documentérios, filmes, videos e podcasts como recursos para o0 ensino de historia. Essa
categoria representa 16% das respostas. Linguagem musical: engloba as respostas que
mencionam o uso de musica como recurso para o ensino de historia. Essa categoria representa
22% das respostas. Linguagem artistica: engloba as respostas que mencionam o uso de poemas,
teatro e jogos como recursos para 0 ensino de histdria. Essa categoria representa 22% das
respostas. Linguagem digital: engloba as respostas que mencionam o uso de celulares e outras
ferramentas tecnologicas como recursos para o0 ensino de historia. Essa categoria representa
22% das respostas. Linguagem experiencial: engloba as respostas que mencionam o uso de
passeios e seminarios como recursos para o ensino de historia. Essa categoria representa 6%
das respostas. Linguagem textual: engloba as respostas que mencionam 0 uso de textos com
diferentes manifestacfes linguisticas como recurso para o ensino de histéria. Essa categoria
representa 6% das respostas. Outro: engloba as respostas que ndo se enquadram nas categorias
anteriores ou que ndo respondem diretamente a pergunta. Essa categoria representa 6% das
respostas. Alem disso, percebemos que as linguagens musical, digital e audiovisual sdo as mais
citadas pelos professores, indicando uma preferéncia por esses tipos de recursos.

A partir dessa analise, podemaos inferir que os professores reconhecem a importancia e
a necessidade de utilizar-se de diferentes linguagens para o ensino de histéria na atualidade,
mas também apontam alguns desafios e limitacbes para essa pratica, como a falta de

investimento puablico, a deficiéncia na formacao docente e a resisténcia a inovacao.

e A maioria dos adolescentes lida com uma multiplicidade de linguagens
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diariamente, resultado do contato intenso com diversos recursos tecnoldgicos, e
utiliza diferentes modos (linguistico, visual, auditivo, espacial e gestual) em suas
praticas letradas (ROJO; MOURA, 2012). Na sua concepgdo, 0 uso de
multiletramentos pode facilitar ou dificultar o ensino de Historia na atualidade?

Facilitar

Facilitar.

Com toda certeza facilita, pois ao utilizamos a linguagem atual dos estudantes ,temos a
possibilidade de tornar a disciplina mais acessivel.

Certamente facilita.

Como descrito na resposta anterior, essas linhagens podem ajudar a trabalhar tépicos especificos.
No entanto, dependendo da linguagem, o video por exemplo, essa ajuda pode virar barulho.
Atrapalhar com informagdes falsas ou mesmo retirar a seriedade de certos assuntos.

Sim

Como o acesso a informagdo est4 ao alcance das méos dos alunos, esse recurso deveria ser
utilizado a favor de uma aula préatica excepcional. Porém ndo ha conhecimento da parte do
profissional em como concentrar os esfor¢os na busca por um resultado. Tarefa a ser desenvolvida
em uma elaboracdo de uma formacao continuada para esse fim.

Na maioria das vezes pode facilitar, depende do incentivo.

Em tese deveria facilitar o aprendizado. Porém, em sala de aula, o professor enfrenta diversos
desafios que dificultam utilizacdo desses métodos, como por exemplo, o desinteresse do aluno, o
desrespeito desses com o professor, €, ainda, a falta de participacdo dos pais ou responsaveis na
educacdo dos prdprios filhos.

Facilitar,

Facilitar

Isso depende da forma como for pensado e aplicado em sala de aula.

Acho que facilitaria, quando o estudante se identifica com o que é transmitido, ele se esforga um
pouco mais.

Facilitar. A multiplicidade de linguagens presentes no mundo contemporéneo, por um lado, traz
bastante desinformagao historica, como no caso da empresa Brasil Paralelo, mas, por outro,
também nos contempla com bons exemplos, como no caso do site Café Histdria e do canal do
YouTube Leitura ObrigaHistoria.

Se existir planejamento prévio, facilitara, mas, feito a toque de caixa e sem o devido debate entre a
comunidade escolar, ndo prosperara.

O multiletramento, se bem estruturado, pode ser um facilitador e aproximador da curiosidade dos
alunos ao conteddo.

Ao analisar as respostas dos professores de histdria a pergunta: " Na sua concepgéo,

o uso de multiletramentos pode facilitar ou dificultar o ensino de Histéria na atualidade?".

Percebeu-se que a maioria das respostas (12 de 16) afirma que o uso de multiletramentos

pode facilitar o ensino de Historia na atualidade, pois permite utilizar a linguagem atual dos

estudantes, tornar a disciplina mais acessivel, trabalhar topicos especificos e aproximar a

curiosidade dos alunos.

Algumas respostas (4 de 16) apontam que o uso de multiletramentos depende de

outros fatores, como o planejamento prévio, o incentivo, o conhecimento do profissional e a

forma como € pensado e aplicado em sala de aula. Uma resposta (5) destaca que o uso de

multiletramentos pode trazer desafios, como a desinformacéo histérica, as informacoes

falsas e a perda de seriedade de certos assuntos. Nenhuma resposta afirma que o uso de

multiletramentos pode dificultar o ensino de Histéria na atualidade.
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Portanto, 75% das respostas (12 de 16) afirma que o uso de multiletramentos pode
facilitar o ensino de Historia na atualidade. 25% das respostas (4 de 16) apontam que 0 uso
de multiletramentos depende de outros fatores. 6,25% das respostas (1 de 16) destaca que o
uso de multiletramentos pode trazer desafios. 0% das respostas (0 de 16) afirma que o uso
de multiletramentos pode dificultar o ensino de Historia na atualidade.

Essa andlise mostra que ha uma predominédncia da opinido favoravel ao uso de
multiletramentos no ensino de Historia, mas também uma parcela significativa que
reconhece a necessidade de condic@es e critérios para sua aplicacdo. Todavia, sugere que ha
uma percepc¢ao positiva sobre o uso de multiletramentos no ensino de Historia, mas também

uma consciéncia dos limites e das dificuldades que podem surgir na pratica.

E1XO 2 - Ensino de Historia

Considerando o eixo 2 — Ensino de Historia, as respostas apresentam diferentes
dificuldades no ensino de Historia na atualidade, que foram agrupadas em cinco categorias
principais: falta de recursos tecnologicos, desinteresse dos estudantes, desconstrucdo de

visdes pré-existentes, aplicacdo de normas e conceitos e conexdo entre passado e presente.

a) Quais as principais DIFICULDADES perceptiveis no ensino de Historia na

atualidade?

=

A falta de tecnologias nas escolas para deixar a disciplina mais atrativa para os estudantes.

2. Nao sei de particulares ao ensino de histéria mas o desinteresse e falta de perspectiva sdo

dificuldades encontradas por todos os colegas de profissao.

Pouco suporte material

Falta de material multimidia

Desconstrugao conceitual pré-existente. Ou seja, ha uma dificuldade, por exemplo, em desconstruir

a visdo sagrada da igreja ao longo da historia. Isso faz com que o professor entre em questdes da

individualidade da fé, que é objetiva na vida daquela pessoa. Ndo ha como desconstruir a visdo

"boazinha" sem parecer que isso € um ataque direto a fé individual. Além do risco de incorrer

acusac0es de injuria, preconceitos, doutrinagdes, e essas idiotices.

Temas desconectados com a realidade dos estudantes

Uma das maiores dificuldades é levar o educando a refletir sobre essas praticas.

Falta de investimento em recursos tecnolégico , para tornar dinamica as de histdria

O excesso de informacédo que é disponibilizado ao adolescente por meio dos canais de

comunicacao, bem como, os conteddos de entretenimento, em especial os de tempo curto, provocam

nele um desinteresse por contelidos mais densos e que exigem maior capacidade de raciocinio. A

falta de gosto pela leitura e por aprender coisas relevantes, e ainda, a falta de educacéo e bom

senso por parte dos alunos, tem sido as maiores dificuldades em sala de aula.

10. Aplicacbes normativas no dia a dia da sala de aula.

11. Em grande parte as limitagdes de formacdes dos professores, e a falta de interesse dos alunos,
deficiéncia de leitura e escrita.

12. A falta de interesse em pesquisar o passado para entender o presente.

13. Dificuldade do estudante em ver a conexao entre o passado que estd sendo estudado e o presente,
entendendo a Histéria como uma ciéncia viva.

14. Falta de compreenséo do que é transmitido.

gk w
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15. A falta de foco dos estudantes, a deficiéncia da formacao pedagogica de grande parte dos
professores e a desvalorizacdo da inovacéo, pelos professores e pela sociedade.

16. Atrair e manter a atencdo dos alunos nos contetidos propostos, muitas vezes taxados pelos proprios
como " assuntos velhos". Utilizac@o de metodologia puramente tradicional ndo costuma ajudar
muito para prender a atengdo dos alunos.

17. A pouca possibilidade de acesso a equipamentos tecnologicos que possam ampliar a perce¢ao
visual do estudante que esta acostumado aos meios digitais e, ao chegar no ambiente escolar, o
maximo de tecnologia é em forma de data show.

18. Sao muitas as dificuldades no ensino; ndo s6 em Histéria. A propria organizacéo educacional nao
é favoravel para que haja educacdo. Entre as principais estdo: A ma formacao dos professores; a
falta de estrutura para que tal formacao desses profissionais seja desenvolvida; os baixos salarios
para os profissionais da educacao; salas de aula cheias; a falta de interesses dos préprios
estudantes; o viés ideoldgico nas salas de aulas.

A categoria mais citada é a falta de recursos tecnoldgicos, que aparece em 27,8%
das respostas (5 de 18). Essa dificuldade se refere a auséncia ou insuficiéncia de materiais
multimidia que possam tornar a disciplina mais atrativa e dindmica para os estudantes, que
estdo acostumados aos meios digitais.

A segunda categoria mais citada € o desinteresse dos estudantes, que aparece em
22,2% das respostas (4 de 18). Essa dificuldade se relaciona com o excesso de informacéao
disponivel nos canais de comunicacgéo, os conteudos de entretenimento de curta duracao, a
falta de gosto pela leitura e pelo aprendizado e a falta de foco e atencdo dos estudantes. Além
disso, muitos estudantes consideram os conteidos histéricos como "assuntos velhos" e
irrelevantes.

A terceira categoria mais citada é a desconstrucdo de visdes pré-existentes, que
aparece em 11,1% das respostas (2 de 18). Essa dificuldade envolve o desafio de questionar
e criticar as concepc¢Oes historicas que sdo naturalizadas ou sacralizadas pela sociedade,
como por exemplo, a visdo "boazinha" da igreja. Essa dificuldade pode gerar conflitos com
a fé individual dos estudantes e acusagdes de injuria, preconceito ou doutrinagdo por parte
dos pais ou responsaveis.

A quarta categoria mais citada € a aplicacdo de normas e conceitos, que aparece em
11,1% das respostas (2 de 18). Essa dificuldade se refere a necessidade de seguir as
orientacOes curriculares e os pardmetros avaliativos que nem sempre condizem com as
praticas pedagogicas mais adequadas para o ensino de Historia. Essa dificuldade também
implica em levar os estudantes a refletir sobre as praticas historicas e ndo apenas memorizar
fatos e datas.

A quinta categoria mais citada é a conexao entre passado e presente, que aparece
em 11,1% das respostas (2 de 18). Essa dificuldade se refere a dificuldade dos estudantes em
ver a relacdo entre o que esta sendo estudado e o que esta acontecendo na atualidade,

entendendo a Historia como uma ciéncia viva e ndo como um conjunto de acontecimentos
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passados e distantes.

A sexta categoria mais citada € a formac&o dos professores, que aparece em 5,6%
das respostas (1 de 18). Essa dificuldade se refere a deficiéncia na formacao pedagogica e
na atualizacdo dos professores, que muitas vezes ndo estdo preparados para lidar com as
novas demandas e realidades do ensino de Historia. Além disso, hd uma desvalorizagdo da
inovacgao por parte dos professores e da sociedade.

A sétima categoria mais citada é o viés ideoldgico, que aparece em 5,6% das respostas
(1 de 18). Essa dificuldade se refere a presenca de tendéncias politicas ou ideoldgicas nas
salas de aula, que podem interferir na objetividade e na imparcialidade do ensino de Histéria.

Essa analise mostra que h&a uma diversidade de dificuldades no ensino de Historia na
atualidade, que exigem dos professores uma constante atualizacdo e adaptacdo as novas
demandas e realidades. Seria importante também que os professores buscassem formas de
tornar o ensino de Histéria mais significativo e relevante para os estudantes, mostrando as
conexdes entre o passado e o presente, utilizando recursos tecnolégicos e metodologias
ativas, promovendo o debate critico e o respeito a diversidade e valorizando a producéo do

conhecimento histérico como uma pratica social e humana.

b) Quais as principais POSSIBILIDADES para melhorar a compreensdo do contetido
de Histdéria em sala de aula na atualidade?

1. Ferramentas que atraiam a atencéo e concentracdo dos estudantes, como , por exemplos, jogos
didéticos .

2. Especificamente no ensino de Historia eu ndo sei dizer, mas acredito que a Histdria sofra das
mesmas dificuldades das demais areas que séo a precariedade da infraestrutura das escolas como
falta de Internet , de projetores, equipamentos de audio decentes, entre outras caréncias.

3. Em minha experiéncia curta como professor, um trabalho mais profundo no porque do estudo da

historia.

Ampliacéo dos recursos materiais

Mais apoio de tecnologias

A criacdo de um banco de dados com contetdos claros, objetivos, confiaveis, com dados amostrais

ou oficiais dos mais diversos tipos, além da universalizacao de recursos audiovisuais em todas as

salas de aulas, como também um canal aberto de transmissdo de conteudos histéricos para
desperta o interesse na matéria, seriam possibilidades viaveis de valorizacao do contetdo de

Historia.

7. Temas relevantes e contextualizados.

Promover debates entre os estudantes supervisionados pelos professores.

Além dos recursos tecnolégico ditados anteriormente, um insentivo familia para habitos de leituras,

até porque é essencial a leitura para entender os contextos historicos, a consciéncia dos alunos

sobre a importéncia de se conhecer algo e por fim um educador com acesso a um processo de
capacitacdo para melhor administrar seus conhecimentos.

10. Estimulo a leitura e questionamentos sobre o que ele leu. A indicacao de filmes e musicas, quando
atreladas a leitura, auxiliam também na compreensao.

11. Uso de ferramentas digitais

12. Possibilidade €, que possamos fazer com que os alunos voltem a ter interesse pela disciplina de
historia.

13. Usar todos os recursos disponiveis. E levar o ensino pra fora da sala em museus e teatros por
exemplo.

eo G &
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14. Propor atividades mais participativas, tentar mostrar como o presente que orienta a Histéria como
campo do conhecimento e usar varias tipos de linguagem.

15. Despertar no estudante esse interesse.

16. A utilizacdo de diversas fontes histdricas, a utilizagdo de variadas linguagens e um cuidadoso
planejamento de aulas.

17. De maneira geral, oferecer atrativos que conectem os alunos ao seu dia a dia, jogos virtuais, redes
sociais, recursos audio visuais diversos, produc¢do de documentarios com linguagem menos técnica
e mais ligada aos jovens.

18. Acredito que a crianca precisar visualizar para poder construir um video mental do processo
descrito pelo professor. E com as renovaces digitais, com os materiais animados, quadros
interativos, junto de aspectos criativos e maior interacdo com ambientes virtuais ajude a transpor
algumas barreiras.

19. Melhor formacdo dos professores; boa estrutura para a formagao dos profissionais da educacéo;
valorizagdo econbmica da carreira de magistério; diminuicao de estudantes por sala de aula;
interesse do estudante.

As respostas apresentam diferentes possibilidades para melhorar a compreensdo do
contetdo de Historia em sala de aula na atualidade, que podem ser agrupadas em seis
categorias principais: uso de ferramentas digitais, ampliacdo dos recursos materiais, estimulo
a leitura e ao debate, contextualizacdo dos temas historicos, diversificagdo das fontes e
linguagens e melhoria da formagéo e das condicdes de trabalho dos professores.

A categoria mais citada é o uso de ferramentas digitais, que aparece em 31,6% das
respostas (6 de 19). Essa possibilidade se refere a utilizacdo de recursos multimidia, como
jogos didaticos, videos, audios, redes sociais, entre outros, que possam atrair a atengdo e a
concentracdo dos estudantes, além de facilitar a visualizacdo e a interacdo com os contelidos
historicos.

A segunda categoria mais citada é a ampliacdo dos recursos materiais, que aparece
em 21% das respostas (4 de 19). Essa possibilidade se relaciona com a melhoria da
infraestrutura das escolas, como a disponibilidade de internet, projetores, equipamentos de
audio, quadros interativos, entre outros, que possam garantir o acesso e a qualidade dos
recursos tecnologicos utilizados no ensino de Historia.

A terceira categoria mais citada é o estimulo a leitura e ao debate, que aparece em
15,8% das respostas (3 de 19). Essa possibilidade envolve o incentivo a formacéo de habitos
de leitura por parte dos estudantes e das familias, a indicagéo de obras literarias, filmes e
musicas relacionados aos temas histdricos e a promocéao de discussdes criticas e reflexivas
sobre os contetdos estudados.

A quarta categoria mais citada é a contextualizacdo dos temas historicos, que
aparece em 10,5% das respostas (2 de 19). Essa possibilidade se refere a selecdo de temas
relevantes e atuais que possam despertar o interesse dos estudantes e mostrar as conexdes
entre o passado e o presente, bem como o sentido e a importancia do estudo da Histéria como

uma ciéncia viva.
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A quinta categoria mais citada é a diversificacdo das fontes e linguagens, que
aparece em 10,5% das respostas (2 de 19). Essa possibilidade se relaciona com o uso de
diferentes tipos de documentos historicos, como textos escritos, imagens, mapas, graficos,
entre outros, que possam enriquecer a analise e a compreensdo dos fendmenos historicos.

A sexta categoria mais citada é a melhoria da formacdo e das condigdes de
trabalho dos professores, que aparece em 10.5% das respostas (2 de 19). Essa possibilidade
envolve o aprimoramento da qualificacdo profissional dos docentes, a valorizacao
econdmica da carreira do magistério, a diminui¢do do numero de estudantes por sala de aula
e 0 apoio institucional para o planejamento e a execuc¢do das atividades pedagdgicas.

Essa analise mostra que hd uma diversidade de possibilidades para melhorar a
compreensdo do contetido de Historia em sala de aula na atualidade, que dependem tanto da
atuacdo dos professores quanto da participacdo dos estudantes, familias e comunidades

escolar.

¢) Quais as principais NECESSIDADES do ensino de Historia na atualidade?

1. Considero importante a necessidade da combinagéo Hist6ria e tecnologia na préatica de sala de

aula .

Abolir 0 "Novo Ensino Médio".

3. Novamente. Nao consigo identificar necessidades especificas do ensino de historia mas a falta de
recurso e estrutura séo problemas comuns.

N

4. Novas abordagens

5. Compreender o passado

6. A construgdo de livros didaticos especializados e verificados. H4 uma quantidade enorme de
publicacGes tendenciosas que afagam um periodo politico em detrimento de outro. Isso contribui
para a formacéo guiada de uma geragao inteira de profissionais que se baseardo em somente
determinado vieis ideoldgico, tornando-se isso um perigo para a consolidacao de sociedades mais
radicais.

7. Condicdes ideais de trabalho, propor¢ao de alunos por sala

8. Mais matérias pedagogicos de acordo com o curriculo/série em que o aluno esta inserido.

9. Maior capacitacdo do professor, recursos e vontade dos alunos em aprender.

10. Infraestruturas das escolas

11. Professores mais capacitados , salas de aulas mais equipadas para dar a oportunidade aos

professores, melhores condigfes de trabalho e amis respeito dentro de sala de aula e por parte dos
noss0s governantes.

12. Recursos audiovisuais e passeios noturnos no caso da EJA.

13. Permitir que o estudante construa ferramentas para pensar e aprender por si mesmo.

14. Que o estudante entenda a necessidade de compreensao e interpretacéo do que lhe é transmitido.

15. Conectar-se com a realidade cotidiana dos estudantes.

16. Melhorar o ambiente escolar, parte estrutural mesmo, valorizacdo dos profissionais e oferta de
formacao continuada mais diversificada, criando assim, mais interesse e participacéo.

17. Acesso a tecnologias.

18. Mestres que entendam que ao trabalhar com educacao, ele ndo esta apenas ensinando um
contetido, mas tocando uma outra alma humana. Além de recursos tecnolégicos, saida de campo,
visitas e passeios educativos.

As respostas apresentam diferentes necessidades do ensino de Histdria na atualidade,
que podem ser agrupadas em seis categorias principais: melhoria da infraestrutura escolar,
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uso de tecnologias digitais, capacitacdo e valorizagdo dos professores, contextualizagéo e
problematizacdo dos contetdos historicos, revisdo do curriculo e dos livros didaticos e
realizacdo de atividades extracurriculares.

A categoria mais citada ¢ a melhoria da infraestrutura escolar, que aparece em
22.2% das respostas (4 de 18). Essa necessidade se refere a adequacgédo das condigdes fisicas
e materiais das escolas, como a disponibilidade de internet, equipamentos de &udio e video,
salas de aula confortaveis e seguras, entre outros, que possam garantir o0 acesso e a qualidade
dos recursos pedagogicos utilizados no ensino de Historia.

A segunda categoria mais citada € o uso de tecnologias digitais, que aparece em
16.7% das respostas (3 de 18). Essa necessidade se relaciona com a incorporagédo de recursos
multimidia, como jogos didaticos, videos, audios, redes sociais, entre outros, que possam
atrair a atencdo e a concentracdo dos estudantes, além de facilitar a visualizacéo e a interacédo
com os contetdos historicos.

A terceira categoria mais citada é a capacitacdo e valorizagdo dos professores, que
aparece em 16.7% das respostas (3 de 18). Essa necessidade envolve o aprimoramento da
qualificacdo profissional dos docentes, a valorizacdo econdmica da carreira do magistério, o
apoio institucional para o planejamento e a execuc¢do das atividades pedagdgicas e a oferta
de formacdo continuada mais diversificada.

A quarta categoria mais citada é a contextualizacdo e problematizacdo dos
conteudos histéricos, que aparece em 16.7% das respostas (3 de 18). Essa necessidade se
refere a selecdo de temas relevantes e atuais que possam despertar o interesse dos estudantes
e mostrar as conexdes entre o passado e o presente, bem como o sentido e a importancia do
estudo da Historia como uma ciéncia viva. Também se relaciona com o incentivo a leitura
critica e reflexiva dos documentos histdricos e a construcdo de ferramentas para pensar e
aprender por si mesmo.

A quinta categoria mais citada é a revisdo do curriculo e dos livros didaticos, que
aparece em 11.1% das respostas (2 de 18). Essa necessidade se relaciona com a adequacao
dos contetidos programaticos as demandas sociais e educacionais da atualidade, bem como
com a verificacdo da qualidade e da imparcialidade das publicacdes didaticas utilizadas no
ensino de Historia.

A sexta categoria mais citada € a realizacao de atividades extracurriculares, que
aparece em 5.6% das respostas (1 de 18). Essa necessidade se relaciona com a ampliacéo dos
espacos de aprendizagem para além da sala de aula, como museus, teatros, passeios

educativos, entre outros, que possam proporcionar experiéncias significativas e
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diversificadas para os estudantes.

d) Quais os principais DESAFIOS do ensino de Histdria na atualidade?

e G o= N
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10.
11.
12.
13.
14,

15.
16.

17.

18.

19.

A falta de leitura, falta de interpretacdo de texto , a dificuldade que os alunos tém em relagéo a
pratica de uma leitura diaria .

Abolir a reforma do ensino médio.

Competigdo. Vou assistir esta aula de 1h30m sobre o tema ou vou assistir o video do influencer que
eu gosto de 2 minutos com piadas? A simplificacdo leva a generalizac6es que levam a conclusdes
dubias e perigosas. A ascensdo recente da estrema direita pode ser apontada como uma
consequéncia dessa relacdo mais relaxada com a histéria.

Sair do método tradicional

Fazer entender que a historia é tdo importe quanto outras disciplinas

A liberdade de ensinar. Dependendo do assunto proposto em sala, sua aula pode ser taxada como
doutrinadora. Isso até que € interessante de se observar, logo que a Histdria nos possibilita adentar
em narrativas diversas, porém, quem esté de fora, acaba por taxar certos contelidos como
inapropriados e como formador de opinido, como se isso fosse errado. Ha uma tentativa de
criminalizar o ponto de vista.

O desinteresse acumulado com experiéncias frustrantes por parte dos estudantes.

Prender a atencdo dos estudantes.

A grosso modo, o grande desafio para o ensino de histéria esta na falta de politicas pablicas, que
valorizem de fato, todos os profissionais da Educacéo.

Manter a sala organizada, o desinteresse do aluno, a incapacidade de concentracdo em temas que
exigem raciocinio dentre outras.

Ser atrativa.

Falta de reconhecimento, falta de respeito dentro de sala de aula, melhores condicGes de trabalho.
Buscar o interesse do aluno em pesquisar o passado.

Baixa carga horaria de Historia no Ensino Médio (no sistema do Novo Ensino Médio), dificuldade
de concentracdo dos estudantes, formacéo continuada dos professores.

Fazer o estudante gostar de fatos que por eles, sdo considerados coisas do passado.

Escolas bem equipadas com recursos digitais e cursos de graduacéo melhor preparados para a
pratica docente no ensino basico.

Cumprir literalmente o basico, ensinar o aluno a pensar criticamente, ser capaz minimamente de
entender os conceitos fundamentais dos contetdos propostos, enfim, nortear a formagao de um
cidadao consciente.

Unir os fatores fisicos do ambiente escolar com as varias personalidades e conflitos sociais dos
alunos. De forma que possar ser mais atrativo para eles.

Desperta no estudante a curiosidade historica. Mostrar para cada individuo a importancia de
conhecer sua historia, a histéria de sua familia, a histdria da sua cidade, a histéria da sua nacao e
a histéria da humanidade em geral. Que a partir disso ele pode se situar no mundo e entender sua
humanidade.

Analisando as respostas apresentadas, é possivel identificar alguns desafios do ensino

de Historia na atualidade, que podem ser agrupados em quatro categorias principais:

desinteresse e dificuldade dos estudantes, falta de valorizacao e capacitacéo dos professores,

interferéncia politica e ideoldgica e limitacdo curricular e metodoldgica.

As respostas apresentam diferentes desafios do ensino de Histdria na atualidade, que

podem ser agrupados em cinco categorias principais: desinteresse e dificuldade dos

estudantes, falta de valorizacdo e capacitacdo dos professores, interferéncia politica e

ideolodgica, limitacdo curricular e metodoldgica e precariedade da infraestrutura escolar.

A categoria mais citada € o desinteresse e a dificuldade dos estudantes, que aparece
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em 31.6% das respostas (6 de 19). Esse desafio se refere a baixa motivacdo e a pouca
habilidade dos alunos para aprender Histdria, que pode estar relacionada a falta de leitura,
interpretacdo de texto, concentragdo, raciocinio e pesquisa. Também pode estar associada a
competicdo com outras fontes de informacdo e entretenimento, como 0s videos de
influenciadores digitais, que podem simplificar ou distorcer os contetdos historicos.

A segunda categoria mais citada é a falta de valorizacdo e capacitacdo dos
professores, que aparece em 21.1% das respostas (4 de 19). Esse desafio se relaciona com a
precariedade das condic¢des de trabalho dos docentes, que envolve a falta de reconhecimento,
respeito, remuneracgdo e infraestrutura adequados. Também se relaciona com a necessidade
de formacéo continuada dos professores, que possa atualizar seus conhecimentos e praticas
pedagogicas.

A terceira categoria mais citada € a interferéncia politica e ideoldgica, que aparece
em 15.8% das respostas (3 de 19). Esse desafio se refere a pressdo exercida por grupos ou
movimentos sociais que tentam controlar ou censurar o ensino de Historia, acusando 0s
professores de doutrinacdo ou imposicao de pontos de vista. Também se refere a reforma do
ensino médio, que pode reduzir a carga horaria e a importancia da disciplina de Histdria no
curriculo escolar.

A quarta categoria mais citada é a limitagao curricular e metodoldgica, que aparece
em 15.8% das respostas (3 de 19). Esse desafio se refere a necessidade de revisar os
contetdos programaticos e os livros didaticos utilizados no ensino de Historia, buscando
temas mais relevantes e atuais que possam contextualizar e problematizar o passado e o
presente. Também se refere a necessidade de sair do método tradicional e incorporar recursos
tecnoldgicos e atividades extracurriculares que possam tornar 0 ensino de Historia mais
atrativo e significativo.

A quinta categoria mais citada é a precariedade da infraestrutura escolar, que
aparece em 10.5% das respostas (2 de 19). Esse desafio se refere a inadequacgdo das
condicdes fisicas e materiais das escolas, como a disponibilidade de internet, equipamentos
de audio e video, salas de aula confortaveis e seguras, entre outros, que possam garantir o
acesso e a qualidade dos recursos pedagogicos utilizados no ensino de Historia.

Essa analise mostra que ha uma variedade de desafios do ensino de Histdria na
atualidade, que exigem uma reflexdo critica e uma acdo conjunta dos professores, estudantes,

familias e gestores educacionais.

e) Que recursos vocé recomenda se o aluno quiser aprender mais sobre o contetdo de
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Historia?

Sites, podcast, canais no YouTube , livros ...

Contetdos na Internet como YouTube e filmes disponiveis em plataformas virtuais e livros.

Leitura de Para-Didaticos e certos canais de youtube que sdo mais sérios como "nerdologia”

Pesquisas em sites especializados

Livros direcionados aos assuntos especificos

Livros, sempre. Apesar de haver uma vasta filmografia fantastica que insere o aluno aos mais

variados contextos histdricos.

Artigos e livros académicos.

Leitura/video/visita a museus e locais histdricos/ visita a exposicdes.

Primeiro uma internet que funcione , e depois ofereca uma tecnologia atualizada.

0. Indico livros, além dos didaticos, sites confiaveis e que apresentem discussdes historiograficas

atuais.

11. Livros, paginas nas midias digitais, artigos.

12. Buscar livros e documentérios de autores renomados e conceituados historicamente, site que seja
confiavel .

13. Pesquisa.

14. Livro didatico, alguns canais do YouTube e podcasts.

15. Vérios recursos hoje podem auxiliar o estudante, mas o principal ainda € leitura e compreenséo do
texto.

16. Filmes, quadrinhos, livros de literatura, sites de internet, pinturas, esculturas, videos no YouTube,
charges, memes, livros didaticos, mapas, musicas etc.

17. Atualmente peco aos alunos que utilizem a plataforma digital YouTube, tendo em vista a
possibilidade de acessar dezenas de video aulas, documentarios, animacdes, sobre praticamente
todos os contetidos de historia presente em nossa base curricular.

18. Literatura, videos de outros professores na internet, ferramentas de metodologia.

19. Primeiro, é necessario a curiosidade histdrica. Se ele tiver isso, vai buscar o contetido. Os recursos

sdo conhecidos: Livros e filmes. Acho que isso.

Uk wdE
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Analisando as respostas apresentadas, & possivel identificar quais 0s recursos
mencionados quando o aluno quer aprender mais sobre o contetido de Historia, que podem ser
agrupados em quatro categorias principais: livros, Canais do YouTube, filmes, sites, artigos,
podcasts, quadrinhos, pinturas, esculturas, charges, memes, mapas, muasicas, museus, locais
historicos, exposicoes, internet que funcione, tecnologia atualizada e curiosidade historica.

A maioria dos respondentes (14 em 19, ou 73,7%) mencionou livros como um recurso
recomendado para o aluno que quiser aprender mais sobre o conteddo de Histdria. Isso indica
que os livros ainda sdo considerados uma fonte confidvel e relevante de informacdao historica,
seja na forma de livros didaticos, paradidaticos, literarios ou académicos.

O segundo recurso mais citado foi 0 YouTube (8 em 19, ou 42,1%), seguido por filmes
(4 em 19, ou 21,1%). Isso mostra que 0s recursos audiovisuais sdo bastante valorizados pelos
respondentes, que reconhecem o potencial pedagdgico e o interesse dos alunos por esse tipo de
midia. Alguns respondentes também especificaram que os canais ou filmes devem ser serios,
renomados ou confiaveis, o que indica uma preocupacdo com a qualidade e a veracidade das
informagdes veiculadas.

Outros recursos mencionados foram: sites (4 em 19, ou 21,1%), artigos (3 em 19, ou
15,8%), podcasts (2 em 19, ou 10,5%), quadrinhos (1 em 19, ou 5,3%), pinturas (1 em 19, ou
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5,3%), esculturas (1 em 19, ou 5,3%), charges (1 em 19, ou 5,3%), memes (1 em 19, ou 5,3%),
mapas (1 em 19, ou 5,3%) e musicas (1 em 19, ou 5,3%). Esses recursos sao exemplos de
diferentes linguagens e expressdes artisticas que podem ser utilizadas para abordar temas
historicos de forma criativa e diversificada.

Apenas um respondente (1 em 19, ou 5,3%) mencionou a possibilidade de visitar
museus, locais histdricos ou exposi¢des, 0 que pode indicar uma limitacdo de acesso ou de
interesse por esses espacos educativos. Outro respondente (1 em 19, ou 5,3%) destacou a
importancia de ter uma internet que funcione e uma tecnologia atualizada, o que pode refletir
as dificuldades de infraestrutura e de conectividade enfrentadas por muitos alunos e professores.

Por fim, um respondente (1 em 19, ou 5,3%) ressaltou que o recurso mais importante é
a curiosidade historica, que é o que motiva o aluno a buscar o contetdo. Esse aspecto pode

ser considerado fundamental para o processo de ensino-aprendizagem de Historia.

g) ABNCC diz que "'(...) para se pensar o ensino de Historia, é fundamental considerar
a utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos, iconograficos,
materiais, imateriais) capazes de facilitar a compreensao da relacéo tempo e espaco
e das relacdes sociais que 0s geraram. Vocé concorda com essa ideia? Como vocé
procura desenvolver a sua pratica docente em sala de aula?

1. Muito importante. O uso de imagens e videos na sala de aula torna a compreensdo do contetido
muito mais facil .

2. Concordo. Busco sempre apresentar uma boa selecao de imagens e produgdes em videos durante
minhas aulas.

3. Passando filmes e videos que abordam os temas trabalhados ou abordam o discurso do periodo
historico.

4. Ampliando os recursos

5. Trabalho com imagens

6. Sim! Eu utilizo de filmes, quando quero ambientar o cenario do que € tratado, videos curtos de
mapas mentais ou resumos dos contelidos, para a partir dai iniciar o conteddo na integra.
Projecdes de pinturas classicas ou renascentistas que expressam a visdo do artista sobre aquele
periodo, usando a leitura de imagens para isso.

7. Concordo.

8. O manuseio de materiais concretos é muito importante para o aprendizado. Na minha pratica
utilizo de debates a partir de temas propostos pelo curriculo, também utilizo videos e o livro
didatico e analise de musicas de acordo com o que esta sendo estudado ou algum fato da realidade.

9. Procuro na medida do possivel, trazer varios recursos audio visuais , debates interativos e criticos
diante dos fatos, contextualizar os fatos histéricos, enfim biscos recursos lidicos para melhor
abstracao do contetdo dos meus alunos.

10. Sim, trazendo as diferentes possibilidades de ensino.

11. Sim concordo. Porém desenvolvo métodos pessoas sempre trazendo a histéria contada no passado
para o presente , mostrando a realidade dentro da nossa sociedade.

12. Sim. Tento mesclar interatividade com aulas expositivas. Inserindo quando possivel alguns
passeios.

13. Eu concordo. Procuro utilizar diversos tipos de fontes durante as aulas expositivas e as atividades.

14. Sim, concordo. Mas existe uma grande diferenga entre a teoria e a pratica, atualmente nem livro
didatico tenho pra todos os estudantes da sala.

15. Concordo. Por meio de recursos e fontes histdricas descritos na questdo acima.

16. Sim, concordo. Como ja dito anteriormente utilizando recursos digitais e criando. ativudades
ludicas que amplifique o interesse dos alunos.



151

17. Concordo. Procuro trazer os conceitos em formatos distintos, utilizando de jogos , de analégicas
com fatos atuais , adaptacdes .

18. Sim. Desenvolvo isso justamente variando a forma de dar aula. Aulas explicativas, leituras em
conjunto, uso de projetor em sala de aula, exercicios de fixagcdo, levando objetos histdricos para o
contato direto com o aluno, musica, filme e de forma rara, saida de campo.

Analisando as respostas apresentadas, € possivel identificar, que todos os respondentes
(18 em 18, ou 100%) concordaram com a ideia da BNCC de que é fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento para o ensino de Histdria. Isso indica que
os respondentes valorizam a diversidade e a pluralidade de perspectivas historicas, bem como
a capacidade de andlise critica dos alunos sobre as fontes.

O recurso mais citado pelos respondentes foi o video (9 em 18, ou 50%), seguido por
imagens (5 em 18, ou 27,8%). Isso mostra que os recursos audiovisuais séo bastante utilizados
pelos respondentes, que reconhecem o seu potencial para facilitar a compreenséo da relacéo
tempo e espaco e das relacbes sociais que os geraram. Alguns respondentes também
especificaram que os videos podem ser usados para ambientar o cenario, para apresentar mapas
mentais ou resumos dos contetidos, ou para abordar o discurso do periodo historico.

Outros recursos mencionados foram: filmes (3 em 18, ou 16,7%), pinturas (1 em 18,
ou 5,6%), musicas (2 em 18, ou 11,1%), livro didatico (2 em 18, ou 11,1%), jogos (2 em 18,
ou 11,1%), objetos historicos (1 em 18, ou 5,6%) e saida de campo (1 em 18, ou 5,6%). Esses
recursos sdao exemplos de diferentes linguagens e expressdes artisticas que podem ser utilizadas
para abordar temas historicos de forma criativa e diversificada.

Apenas um respondente (1 em 18, ou 5,6%) mencionou a possibilidade de usar
materiais concretos, o que pode indicar uma limitacdo de acesso ou de interesse por esse tipo
de fonte. Outro respondente (1 em 18, ou 5,6%) destacou a importancia de trazer a historia
contada no passado para o presente, o que pode refletir uma preocupacdo com a
contextualizacdo e a relevancia dos contetdos historicos para os alunos.

Por fim, quatro respondentes (4 em 18, ou 22,2%) mencionaram a realizacdo de debates
a partir de temas propostos pelo curriculo ou por algum fato da realidade. Esse recurso pode ser
considerado importante para estimular o dialogo, a argumentacéo e a participacdo dos alunos
no processo de ensino-aprendizagem de Historia.

Um respondente (1 em 18, ou 5,6%) apontou uma dificuldade pratica para aplicar a ideia
da BNCC: a falta de livro didatico para todos os estudantes da sala. Esse problema pode afetar

a qualidade do ensino e a equidade do acesso a informacao.

h) Literacia histérica ou letramento historico, expressao idealizada por Peter Lee
(2006), tem a perspectiva de promover o conhecimento historico no aluno.
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Agregando, assim, ao ensino de Historia, enquanto pratica docente, o objetivo de
ampliar os métodos de ensino associados a reflexao critica e a consciéncia historica
(RUSEN, 2001). Como vocé busca desenvolver o letramento histdrico associado a
reflexd@o critica e/ou a consciéncia historica na sua pratica docente?

1.

P w

No

10.
11.

12.
13.
14.
15.
16.

17.

18.

A docéncia de Historia é o desenvolvimento da reflexdo critica e de uma consciéncia histérica. Nao
consigo conceber um ensino dissociado disso. Busco constuir isso através de debates e sempre me
preocupando em criar links com o tempo presente e a forma da sociedade atual.

Sempre fazer paralelos com a atualidade como em noticias ou eventos nas redes sociais e sempre
tentar humanizar o passado seja com uma luz positiva ou nao.

Nao sei

Tentar colocar o aluno em seu momento historico

Contextualizando o aluno no ambiente em que ele vive. A partir da consciéncia do meio ambiente em
que em esta inserido e também da classe social em que ele vive, o0 aluno pode entdo compreender as
diversas relagdes envolvendo a eterna luta de classes existentes na historia. A visdo sistematica de
todos os acontecimentos histdricos e sua identificacdo, comeca com a minha real localizacao nesse
contexto atual.

N&o sei.

Através de leitura para reflexdo de textos variados para debates em sala.

Proponho aos meus alunos que todos os fatos histéricos que estudamos, levantemos pensamentos
criticos, levando em consideracdo a mentalidade da época e o questionamento de hoje.

Ao apresentar o contetdo, faco uma conexdo, quando possivel, com acontecimentos da atualidade e
explico as repercussdes dos acontecimentos nos tempos atuais.

Tentando romper com o ensino tradicional,e mostrar uma visdo critica das propostas.

Quanto ao letramento sabemos que isso ocorre dentro de um processo distinto elevado a vérias
dimensdes para que possamos cada vez mais estimular o conhecimento do aluno de uma forma
contextualizado dentro das préaticas sociais

Sempre busco a experiéncia dos alunos da EJA para fazer reflexdes com eles.

Procuro sim. Tento instigar a reflexdo dos estudantes, além de trabalhar muito com os principios que
baseiam a pratica dos historiadores.

Procuro realizar semindrios, resumos, leitura coletiva, etc.

Por meio de aulas expositivas, exercicios com analise de variados tipos de fontes histéricas e
linguagens, debates sobre questbes contemporaneas relacionadas a contetdos historicos e
planejamento de aulas que privilegia o questionamento constante entre o professor e os alunos.
Procuro criar analogias com o tempo em que vivemos em relacdo aos conteidos, visando facilitar a
compreenséo dos alunos e paralelamente fazer a devida reflex&o critica do que esta sendo estudado.
Durante as explanacdes trago ao ambientes questdes do dia a dia para serem refletivas em conjunto
daqueles aspecto do momento histérico estudado. Sempre busco formas variadas de expressar ou
demonstrar aquela andlise, com o que o aluno descreve do seu meio ambiente. Deixo o fluxo da aula
também ser ditado pelos estudantes.

Primeiro entrego o contetido ao aluno. Mostro os pontos de vista histdricos em discussao no tempo
de no espaco. Sé depois disso é possivel haver uma reflexdo critica. Ndo ha critica sem o saber. N&do
ha saber sem refletir. Ndo ha reflexdo sem apreensao do contetdo.

Dos nove respondentes, um (1 em 9, ou 11,1%) ndo respondeu a pergunta. Isso pode

indicar uma falta de conhecimento ou de interesse pelo conceito de letramento histérico e suas

implicagOes para a pratica docente.

Dos oito respondentes que responderam a pergunta, seis (6 em 9, ou 66,7%)

mencionaram a importéncia de fazer analogias com o tempo presente ou trazer questdes do

dia a dia para desenvolver o letramento histdrico associado a reflexdo critica e/ou a consciéncia

historica na sua pratica docente. I1sso mostra que esses respondentes reconhecem o valor de

contextualizar os conteudos historicos e de mostrar as suas repercussdes nos tempos atuais, bem
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como de estimular os alunos a se posicionarem diante dos acontecimentos historicos e suas
relagbes com o presente.

Outros dois respondentes (2 em 9, ou 22,2%) destacaram a relevancia de utilizar
variados tipos de fontes histdricas e linguagens para desenvolver o letramento historico
associado a reflexdo critica e/ou & consciéncia histdrica na sua pratica docente. Isso indica que
esses respondentes valorizam a perspectiva de ampliar o repertério dos alunos sobre as
diferentes fontes e tipos de documento para o ensino de Historia, bem como de promover a
capacidade de analise critica dos alunos sobre as fontes.

Apenas um respondente (1 em 9, ou 11,1%) mencionou a possibilidade de usar a
experiéncia dos alunos da EJA para desenvolver o letramento historico associado a reflexéo
critica e/ou a consciéncia histdrica na sua pratica docente. Esse recurso pode ser considerado
importante para valorizar os saberes prévios dos alunos e para estabelecer uma relacao dialégica
entre o professor e os alunos.

Outros recursos mencionados foram: seminarios, resumos, leitura coletiva, debates
sobre questdes contemporaneas e trabalhar com os principios que baseiam a pratica dos
historiadores. Esses recursos sdo exemplos de diferentes estratégias que podem ser utilizadas

para abordar temas historicos de forma criativa e diversificada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Essa dissertacdo teve como objeto de estudo o ensino de Histdria, associado ao conceito
dos multiletramentos (THE NEW LONDON GROUP, 1996), buscando compreender as
implicacfes do multiletramento nas concepgdes histéricas de educacdo e literacia pelos
professores de Historia do Ensino Fundamental e Médio, em uma escola da cidade de Santa
Maria, Distrito Federal. Sugerindo a reflexdo das novas formas de ensino-aprendizagem entre
professores na contemporaneidade. Agregando, assim, ao ensino de Historia, enquanto pratica
docente, o objetivo de ampliar os métodos de ensino associados a reflexdo critica e a
consciéncia histérica (RUSEN, 2001).

Com o objetivo de compreender as implicaces do multiletramento nas concepgoes
historicas de educacdo e literacia de professores da disciplina de Historia da Secretaria de
Educagdo do Distrito Federal, atuantes na regido de Santa Maria-DF. Assim, buscou-se
reconhecer que, se torna-se imprescindivel olhar o objeto em sua totalidade, contradigdo e
mediacdo. A partir do objetivo geral, elegeram-se indagacGes que levaram aos objetivos
especificos que configuraram os capitulos dessa dissertacéo.

Nesse cenario, abordagens tradicionais de ensino abrem campo para novas préaticas de
metodologias diversas, levando o professor a refletir a respeito das suas implicagdes e do seu
trabalho como docente. Para responder as proposi¢des postuladas, constituimos esta pesquisa a
partir de quatro capitulos, os quais resgatamos aqui relacionando os resultados encontrados e
suas contribuicdes para o ensino de Historia e para os estudos do campo do multiletramento.

Por se tratar de uma pesquisa aplicada, qualitativa, documental, analitica, tedrica e
empirica, sendo bibliografica com realizacdo do estado da arte. Para o estudo, tragou-se um
caminho metodoldgico inspirado no materialismo historico-dialético, considerando as
categorias da contradicdo, totalidade e mediacdo tomadas como referéncias teoricas e
epistemoldgicas na compreensdo do objeto, com pesquisa de abordagem qualitativa.

Utilizou-se como procedimentos a pesquisa bibliografica, para estabelecimento dos
conceitos tedricos e metodoldgicos, e a pesquisa empirica, que analisou sua aplicacdo no
ambiente escolar e de que forma esses conceitos sdo abordados na pratica pedagogica docente.
Valendo-se de teoricos, como Soares (2012), Kleiman (1995, 2005) e Freire (1970, 2007), no
que se refere ao letramento. The New London Group (1996), Cope e Kalantzis (2022), Rojo
(2012) e Street (1984; 2007), no que se refere aos multiletramentos. No debate nas concepgdes
sobre 0 conceito de consciéncia histérica de Rusen (2001), associado a literacia histdrica ou

letramento historico, analisou-se o aspecto de diversos autores como Lee (2006), Barca (2006),
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Rocha (2021) e Gago (2016).

Tal estudo foi alicercado ao movimento historiogréafico francés da Escola dos Annales
e suas geracOes, sobretudo mais proxima da Teoria, Pedagogia e da Didatica da Historia em
uma visdo critico-social em Burke (1997) e demais autores desse periodo coadunam-se com as
implicacbes da formagdo e do trabalho docente. Nesta perspectiva, os autores como Novoa
(1992, 1995, 2017), Cerri (2010, 2013, 2021), Caimi (2015), Schmidt (2009, 2012, 2019),
Bittencourt (2008), Curado Silva (2011, 2017), Nikitiuk (2012), Guimardes (2012), Pinsky
(1992) e Saviani (2011) definem e organizam os conceitos referentes a educacao e ao ensino de
Historia, bem como a historicidade da educacdo brasileira.

Os documentos oficiais analisados foram a Resolu¢do CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro
de 2019, e outras resolucdes que dispdem sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacao Bésica e institui a Base Nacional Comum para a
Formac&o de Professores da Educacgdo Béasica (BNC-Formacéo).

A fase empirica foi com aplicacdo de questionario misto aos professores da rede da
regido de Santa Maria, sendo para os professores de Histdria dos anos Finais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, da rede publica de Santa Maria-DF, em exercicio no primeiro
semestre de 2023, tendo ades&o de todas as escolas.

Em busca de uma definicdo conceitual, o letramento histérico que se refere ao
desenvolvimento de habilidades e competéncias para compreender, interpretar e construir a
realidade histérica, utilizando-se de fontes, evidéncias, narrativas e métodos proprios da
disciplina de Historia, envolve também o reconhecimento das rela¢fes entre o passado e 0
presente, bem como a consciéncia historica e a cidadania critica.

O capitulo 1, inicia-se com a discussdo da apresentacdo da jornada académica e a
construcdo metodoldgica, perpassando sobre 0 memorial académico profissional, os aspectos
metodoldgicos da pesquisa, explicando as escolhas tedricas e praticas que orientaram o estudo.
Existindo uma preocupacao em situar o tema da pesquisa no contexto da producéo cientifica
existente, realizado por intermédio do estado da arte com andlise critica dos trabalhos ja
publicados sobre multiletramentos e ensino de histdria. Evidencia, ainda, a relevancia e a
originalidade da pesquisa, que busca contribuir para o avanco do conhecimento na area de
educacdo historica, a partir de uma perspectiva critica e dialética.

Dessa maneira, percebeu-se que embora nos aproximamos do método do materialismo-
historico dialético e, categoricamente, ndo se tinha a pretensdo de referendar absolutamente o
uso por completo do método nessa pesquisa, entendemos que a dindmica do objeto de estudo

em questdo nos fez aproximar dele para encontrarmos possibilidades de provaveis respostas
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para as nossas questdes. A escassez de trabalhos que discutem os eixos do ensino de Historia,
as préticas de letramento, o letramento historico e/ou a literacia historica associada aos
multiletramentos ficaram evidentes, reforcando a lacuna existente e a necessidade de
aprofundamento da tematica.

Apresentou como a pesquisa foi delineada, expondo as metodologias adotadas e os
procedimentos de anélise, bem como os instrumentos utilizados no levantamento dos dados.
Cada uma das técnicas ou instrumento buscou responder a um dos objetivos da pesquisa.
Através da pesquisa bibliogréafica, buscou-se apresentar o processo constitutivo dos conceitos
e teorias utilizados na pesquisa. Assim, a partir da analise dos questionarios, foi importante
revisitar o problema e 0s objetivos da pesquisa para se ter a nocdo se eles estavam em
consonancia com o norteamento da investigacdo, aplicando as reformulacbes necessarias,
baseando-se pela praxis, isto é, pela acdo racional, tendo em vista a reconfiguracdo das relagdes
sociais, das quais 0 pensamento se desenvolve.

O capitulo Il apresentou uma analise comparativa entre as concepgdes tradicional e
critica de ensino de Histdria, destacando seus antagonismos e limitacdes. Em seguida, propde
uma concepcdo de ensino de Historia ampla e multiletrada, fundamentada em diferentes eixos
e dimensdes, que dialoga com o movimento historiografico francés da Escola dos Annales e
suas geracOes posteriores, especialmente com a Teoria da Histéria em uma perspectiva
histérico-critico-social, presente em Burke (1997) e em outros autores decorrentes dessa escola
e precursores da “Nova Historia”. Assim, o capitulo discute as implicagdes da historiografia do
ensino de Historia para a formacdo dos alunos, considerando as visGes antagonicas entre a
abordagem tradicional e a abordagem critica.

Visto que os professores devem adquirir novos conhecimentos e habilidades, obtendo,
assim, melhores condicGes para a pratica educacional. Pois, de acordo com Cope e Kalantzis
(2006, p. 48), € preciso “desconstruir praticas e pensamentos monoculturais e excludentes para,
em seguida, reconstrui-los a partir de uma abordagem critica e reflexiva”. E, visando atender
as novas demandas da sociedade, o professor tem um papel importante de auxiliar na construcéo
da identidade dos alunos, tornando-os individuos criticos e capazes de refletir sobre valores
politicos, econdmicos, morais, entre outros, aumentando a importancia de uma formacéo
voltada para a realidade concreta de um professor multiletrado.

O objetivo da concepcao critica do ensino de Historia é desenvolver uma compreensao
critica e reflexiva da realidade historica, além de promover a conscientizagdo politica e a
transformacédo social dos estudantes. Essa abordagem pressupde que a Historia ndo é uma

simples narrativa dos fatos passados, mas um campo de disputa de interpretacdes e de
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construcdo de sentido. PropGe um ensino de Historia critico em relagdo as multiplas
perspectivas e as relagdes de poder envolvidas na construgdo da memoria historica, desafiando
os discursos hegemonicos e as visdes simplificadoras da realidade. Também sugere o didlogo
entre os diferentes saberes e as diversas fontes documentais, possibilitando aos estudantes o
acesso a uma variedade ampla de informacdes e interpretagdes.

Ademais, a concepcdo critica do ensino de Histdria, como j& salientado, valoriza a
participacdo ativa e a autonomia dos estudantes na constru¢cdo do conhecimento, incentivando
a pesquisa, o questionamento e o debate critico. Essa abordagem deve ainda promover o dialogo
entre o passado e o0 presente, possibilitando aos estudantes a reflexdo sobre os problemas e as
questBes contemporaneas, a partir da analise das suas origens histdricas. Nesse sentido, a
concepcao critica do ensino de Histdria busca formar cidadaos criticos e conscientes, capazes
de compreender 0 mundo em que vivem e de agir de forma transformadora na sociedade.

Por outro lado, a consciéncia historica é entendida como a capacidade de compreender
o0 passado de forma critica e reflexiva, considerando as maltiplas perspectivas e as relagdes de
poder envolvidas na construcdo da memdria histdrica. E um elemento essencial para o exercicio
da cidadania e para a construcdo de uma sociedade mais justa e democratica.

No capitulo 11, o propdsito foi o de discutir sobre as diferentes concepces tedricas do
multiletramento, portanto apresenta uma reflexdo sobre os multiletramentos no ensino de
Historia, destacando seus beneficios e desafios. Defendendo uma abordagem pluralista e
interdisciplinar do ensino de Historia, que valoriza a diversidade de linguagens e fontes
documentais, bem como a participacdo ativa e critica dos estudantes na construcdo do
conhecimento histérico. Reconhece que os conceitos de letramento e multiletramentos estéo
em constante construcdo e disputa, e propde uma concepc¢édo de letramento historico que leva
em conta as diferentes instancias sociais, culturas escritas e histéricas que influenciam a
compreensdo da realidade histérica.

Diante de uma visdo atualizada e alinhada com as tendéncias teoricas e metodoldgicas
da Historia e da Didatica da Historia, que buscam superar uma visdo tradicional e linear do
ensino de Histdria, baseada apenas na transmissao de fatos e datas. O letramento historico teria,
portanto, como principal fungdo operacional instrumentalizar o aluno no transcurso do
aprendizado histérico, fomentando sua consciéncia e sua capacidade de lidar com o tempo e 0s
processos histdricos de forma critica.

O capitulo 1V abordou a parte empirica, apresentando a analise de dados obtidos,
correlacionando o multiletramentos ao ensino de Histdria. Para uma compreensdo objetiva e

clara das concepcdes e perspectivas metodologicas adotadas neste estudo, uma vez que, com a



158

aplicacdo do questionério para os docentes, foi possivel visualizar o pensamento dos sujeitos
da pesquisa. Além disso, o conhecimento do contexto em que a pesquisa se insere, bem como
o local e os sujeitos da pesquisa, também se tornaram evidentes.

Retomando a hipdtese da pesquisa que partiu-se do pressuposto de que “se o professor
compreende o uso dos multiletramentos, que resultam nas implicagdes da sua formacao e do
seu trabalho como docente, e que também proporcionam a compreenséo da abordagem dada a
consciéncia histérica (RUSEN, 2001)” e “se sua formacdo inicial esteve pautada no
desenvolvimento dessa consciéncia, tais abordagens se fardo presentes na pratica de
multiletramentos (GNL, 1996) no ensino de Historia em sala de aula.”

Pode-se concluir, diante da analise empirica que as respostas dos professores revelam
diferentes niveis de conhecimento e de compreensao sobre o conceito de multiletramentos. E
gue ha uma necessidade de ampliar o conhecimento e a aplicacdo do conceito de
multiletramentos no ensino de historia, para que os professores possam explorar as diversas
linguagens e culturas que compdem a realidade dos alunos e do mundo atual. Pode-se inferir
que os professores reconhecem a importancia e a necessidade de utilizar-se de diferentes
linguagens para o ensino de historia na atualidade, mas também apontam alguns desafios e
limitacGes para essa pratica, como a falta de investimento publico, a deficiéncia na formacéo
docente e a resisténcia a inovacao. Essa analise mostra que ha uma predominancia da opinido
favoravel ao uso de multiletramentos no ensino de Histéria, mas também uma parcela
significativa que reconhece a necessidade de condicdes e critérios para sua aplicacao.
Todavia, sugere que ha uma percepcéo positiva sobre o uso de multiletramentos no ensino
de Historia, mas também uma consciéncia dos limites e das dificuldades que podem surgir
na prética.

Inclusive que ha uma diversidade de dificuldades no ensino de Histdria na atualidade,
que exigem dos professores uma constante atualizagdo e adaptacdo as novas demandas e
realidades. Seria importante tambeém que os professores buscassem formas de tornar o ensino
de Historia mais significativo e relevante para os estudantes, mostrando as conexdes entre o
passado e o presente, utilizando recursos tecnoldgicos e metodologias ativas, promovendo o
debate critico e o respeito a diversidade e valorizando a producao do conhecimento historico
como uma pratica social e humana.

Uma vez que hd uma diversidade de possibilidades para melhorar a compreensao do
conteldo de Historia em sala de aula na atualidade, que dependem tanto da atuagdo dos
professores quanto da participacdo dos estudantes, familias e comunidades escolar. Tais

afirmacdes revelam que ha uma variedade de desafios do ensino de Histdria na atualidade,
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que exigem uma reflexdo critica e uma acdo conjunta dos professores, estudantes, familias e
gestores educacionais.

Destarte, em um caminho utopista que sera uma formacéo de professores que incida
na articulacdo da Histéria, da Epistemologia da Historia e da Educacdo numa perspectiva de
cognicdo situada em que se atenda ao contexto, interesses e caréncias dos estudantes, bem
como na metodologia da propria ciéncia da histéria que através da heuristica e da
hermenéutica que permitem a analise critica e cruzada de fontes diversas aliada a uma
compreensdo contextualizada da realidade (seja passado, presente e eventuais cenarios
futuros) e ao fazer sentido dessa realidade narrativa.

Dessa maneira, 0s pensadores que compuseram a base tedrica e que possibilitaram o
desenvolvimento dessa pesquisa de dissertacdo, os quais tenho como referéncias no oficio
da docéncia, contribuiram também para a formacdo do pesquisador. Uma vez que as
angustias da docéncia, muitas vezes se voltaram aos diversos guestionamentos por vezes
aqui elencados.

Por fim, a proposta foi a de ampliar os horizontes do pensamento nos campos da
pedagogia e da didatica da Historia, perpassando por uma abordagem ligada intrinsecamente
a perspectiva da teoria da consciéncia histérica e do letramento/literacia historica, para que,
como individuo, mas sobretudo coletivamente, também seja possivel ampliar os horizontes.
Uma vez que realizar as consideraces finais dessa pesquisa é também contar um pouco da
minha trajetdria como professor e pesquisador, por muitas vezes indissociavel.

Ao chegar ao fim e ao cabo as escritas desta dissertacdo, por questdes temporais e nao
conceituais e analiticas, promovem novas indagagdes que sao inevitaveis diante de imensas
lacunas. Visto que, ao tentar responder a um problema, concluimos que elegemos outros tantos
no percurso, que podem, inclusive, ser objetos de novas pesquisas em outras caminhadas.
Assim, espero ter contribuido com as deliberagdes propostas no &mbito da Didatica da Historia.
E, caso este apoio possa coadjuvar as iniciativas de docentes que, a semelhanca da minha
trajetdria, se encontram em busca de uma praxis mais transformadora, me esforcarei a
prerrogativa de nutrir um otimismo adicional em relacdo as a¢fes de continuidade reflexiva e

critica.
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DESCRICAO DAS ATIVIDADES

Data de inicio

Data de término

Cursar disciplinas (obrigatdrias e optativas) 18/10/2021 30/08/2022

Participagdo em eventos 18/10/2021 31/10/2023

PublicagcOes em anais e/ou revistas 18/10/2021 31/10/2023

Reformulacdo do projeto de pesquisa junto ao 18/10/2021 30/04/2022
orientador

Construcéo do referencial teorico 01/05/2022 01/09/2023

Escrita da Dissertacdo (parte teorica) 01/05/2022 01/03/2023

Qualificacdo da Dissertacdo 08/03/2023 08/03/2023

Revisdo a partir da Qualificacao 08/03/2023 04/04/2023

Coleta de dados 05/06/2023 15/06/2023

Analise dos dados do questionério 16/06/2023 17/07/2023

Consideracdes 18/07/2023 18/08/2023

Redag&o Final da Defesa 19/08/2023 08/09/2023

Defesa da Dissertacao 11/10/2023 11/10/2023

Correces da dissertacdo 11/10/2023 21/10/2023




APENDICE B - QUESTIONARIO PARA DOCENTES
Pesquisa com Professores de Historia da regido de Santa Maria-DF

Prezado(a) professor(a) de Historia,

Vocé esta sendo convidado(as) a participar da pesquisa intitulada “MULTILETRAMENTOS NO
ENSINO DE HISTORIA: implicacdes da formac&o e do trabalho docente”, como instrumento de
analise de dados para obtenc¢do do titulo de mestre, pela Universidade Estadual de Goias, elaborada
pelo pesquisador Jades Daniel Nogalha de Lima, sob a supervisdo da Profé Dr? Andréa Kochhann.
O objetivo da pesquisa € apresentar as implicagcdes da formacdo e do trabalho docente para o
multiletramento no ensino de Historia, dos professores da rede publica da regido de Santa Maria-
DF. O motivo que leva a propor esta pesquisa sdo os desafios existentes na docéncia do ensino de
Historia, pois no decorrer dos quase 20 anos de atuagao por diferentes regionais de ensino, percebi
que as problematicas do ensino se repetiam. O tempo de atuacao no “chio da sala de aula” permitiu
capturar algumas particularidades com relacéo ao ensino na SEEDF, em especial as implicacdes
da formacéo e do trabalho docente para o multiletramento no ensino de Histéria dos professores da
rede publica daregido de Santa Maria-DF. A partir da analise dos dados obtidos, espera-se
investigar as implica¢es da formacéo e do trabalho docente e se ha o uso de multiletramentos
pelos professores de Histdria da rede publica de Santa Maria-DF.

A sua participacdo é muito importante e ela se efetiva a partir da resposta deste questionario.
Gostaria de esclarecer que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé se recusar a
participar ou mesmo desistir em qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer énus ou
prejuizo a sua pessoa. Informo, ainda, que as informacdesserdo utilizadas somente para os fins
desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo, confidencialidade e anonimato, de
modo a preservar a sua identidade, baseando-se na carta de ética do Conselho de Etica da
Universidade Estadual de Goias.
(https://cdn.ueg.edu.br/source/comite_de_etica_51/conteudoN/5881/CNS_Norma_Oper
acional_0012013.pdf)

Caso vocé tenha davidas ou necessite de mais esclarecimentos com relagdo ao preenchimento
desta pesquisa, pode entrar em contato com: JADES DANIEL NOGALHA DE LIMA, por e-
mail professorjades@gmail.com ou celular (61) 98107-8991.

Desde ja agradeco pela sua participacao!

Questionario virtual, acesso a partir dos links:

https://docs.qgoogle.com/forms/d/e/1FAIpQLSed pZ71i9fNbleyxK5hOaM-
gokyEAMuULNBu4NSFFqfE7hmiQ/viewform

ou

https://forms.gle/AmSvAn3yTCviQZ6t9
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Questionario para professores de Historia de Santa Maria — DF

1. Nome:

2. Sexo:

Marcar apenas uma oval.

Masculino
Feminino

Prefiro ndo declarar

3. Idade

Marcar apenas uma oval.

Menos de 20 anos
Entre 21 - 25 anos
Entre 26 - 30 anos
Entre 31 - 35 anos
Entre 36 - 40 anos
Entre 41 - 45 anos
Entre 46 - 50 anos

Mais de 50 anos

4. VVocé esta atuando em sala de aula?

Marcar apenas uma oval.

Sim Pular para a pergunta 7

N&o Pular para a pergunta 6

5. Em qual(is) seguimento(s) vocé estd atuando como professor de Histdria nesse ano de
20227

Marque todas que se aplicam.
6° Ano
P Ano
8° Ano
9° Ano
12 Série do Ensino Médio
22 Série do Ensino Médio
32 Série do Ensino Médio
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Pular para a pergunta 7
6. Em qual funcéo vocé esta atuando? *

Marcar apenas uma oval.

Diregéo Vice-diregéo

Coordenacao PedagogicaSupervisdo Pedagdgica Supervisdo Administrativa

Professor do Atendimento Educacional Especializado - Sala de Recursos Generalistas e
Especificas

Professor do Ensino Especial
Outro:

7. Qual a sua formacao?

Marque todas que se aplicam.

Graduacao
P6s-Graduagdo Lato Sensu (Especializacao)
P6s-Graduagéo Stricto Sensu (Mestrado)

P&s-Graduagéo Stricto Sensu (Doutorado)

8. Qual a data de conclusdo da sua Gltima formag&o?

9. Quanto tempo vocé atua como professor?

Marcar apenas uma oval.

1ano

2—3 anos
4 —5 anos
6 —7 anos
8 -9 anos

Acima de 10 anosAcima de 15 anosAcima de 20 anosAcima de 25 anos
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10. Qual o seu vinculo com a SEEDF?
Marcar apenas uma oval.
Efetivo (40h)
Efetivo (20h)
Efetivo (20h + 20h)
Temporario (40h)
Temporario (20h)
Temporario (20h + 20h)

11. Vocé trabalha atualmente em outra instituicdo, além da SEEDF?

Marcar apenas uma oval.

N&o
E1XO 1 - Multiletramentos no ensino de Historia

Na sociedade atual, diante das novas tecnologias, existem novos modos de
representacdo da linguagem (sonoras, visuais, escritas, corporais e digitais),
novos géneros textuais, novas formas de ler e de escrever, 0s quais deram origem
ao termo multiletramentos.

12. O que vocé entende por "multiletramento no ensino de Historia™?

13. Nas 600 paginas da Base Nacional Comum Curricular
(http://basenacionalcomum.mec.gov.br/), a palavra “digital” é citada 132 vezes, a0
lado da necessidade de novas praticas de letramentos e multiletramentos nas escolas.
Especificamente a palavra "multiletramento” é citada 11 vezes na BNCC para definir
as praticas de leitura e producdo de textos construidos a partir de diferentes
linguagens (sonoras, visuais, escritas, corporais e digitais) e que, por isso, exigem
letramentos diversificados. Como vocé considera que sejapossivel utilizar-se de
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diferentes linguagens para o ensino de Historia na atualidade?

14. A maioria dos adolescentes lida com uma multiplicidade de linguagens diariamente,
resultado do contato intenso com diversos recursos tecnoldgicos, eutiliza diferentes
modos (linguistico, visual, auditivo, espacial e gestual) em suaspréaticas letradas
(ROJO; MOURA, 2012). Na sua concepcao, o uso de multiletramentos pode facilitar
ou dificultar o ensino de Historia?

E1XO 2 - Ensino de Histéria

A BNCC orienta que, no ensino de Histéria, o professor estimule o aluno a
compreenderacontecimentos historicos, relacbes de poder e processos, assim como
mecanismos de transformacdo e manutencdo das estruturas sociais, politicas,
econdmicas e culturais, ocorridas ao longo do tempo e em diferentes espacos.

Dessa forma, BNCC e Historia possuem um elo importante no ensino, pois a formagéo
doaluno como um individuo critico, ético, democratico e solidario é constituida por
meio dasinterferéncias dos estudos de Historia e dos projetos interdisciplinares que
possam surgira partir disso.

Sobre as principais implicagdes da sua pratica como professor de Historia, com relacéo
ao uso de multiletramentos, responda:

15. a) Quiais as principais DIFICULDADES perceptiveis no ensino de Historia na
atualidade?
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16. b) Quais as principais POSSIBILIDADES para melhorar a compreensdo do
contetdo de Historia na atualidade?

17. ¢) Quais os principais DESAFIOS para o ensino de Historia?

18. Que recursos vocé recomenda se o aluno quiser aprender mais sobre ocontetdo de
Historia?

19. A BNCC diz que "(...) para se pensar o ensino de Histdria, é fundamental considerar a
utilizacdo de diferentes fontes e tipos de documento (escritos,iconograficos, materiais,
imateriais) capazes de facilitar a compreensédo darelacdo tempo e espaco e das relagfes
sociais que os geraram. Nessa dimensao, como voceé realiza esse pensar na sua pratica
docente?
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EIXO 3 - Trabalho docente e Formacéo inicial e continuada

20. Vocé, ainda na graduacdo, considera que recebeu uma formacédo adequada(preparo,
acompanhamento e mentoria) para estar em sala de aula?

21. Como vocé considera a sua formacdo inicial com relacdo ao método de ensino
(Tradicional, Construtivista, Critico...)?

22. Vocé se sente motivado a realizar cursos de formacao continuada na area de Historia?
Comente.

23. VVocé tem o habito de participar de eventos ligados a area de Historia? Qual(is)?

Marque todas que se aplicam.
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Congressos

Encontros

Seminarios

Simpdsios

Féruns

Conferéncias

Cursos promovidos pela EAPE

Cursos fora da SEEDF

N&o tenho participado de eventos na area

24. Com que grau de frequéncia?

Marcar apenas uma oval.

Raramente

Frequentemente

25. Qual o papel da formag&o continuada na implementagéo do ensino de historiaque atenda
as necessidades da atual educagédo?

Criado no:
Google Formulérios
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APENDICE C -ESCOLAS DE SANTA MARIA - DF
Listas de Escolas (Ensino Fundamental e Médio)

Centro de Ensino Fundamental

CEF 103 de Santa Maria
CEF 201 de Santa Maria
CEF 209 de Santa Maria
CEF 213 de Santa Maria
CEF 308 de Santa Maria
CEF 316 de Santa Maria
CEF 403 de Santa Maria*
CEF 418 de Santa Maria*
CEF Santos Dumont

10. CEF Sargento Lima

© © N o g & W M E

Centro Educacional

11. CED 310 de Santa Maria
12. ECIM 416 de Santa Maria

Centro de Ensino Médio

13. CEM 404 de Santa Maria
14. CEM 417 de Santa Maria

Fonte: https://www.educacao.df.gov.br/cre-santa-maria-pp-2020/

*Escola ndo atende o Ensino Fundamental Il e/ou Ensino Médio



