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RESUMO

A escola enquanto instrumento de reprodugdo da ideologia da classe dominante
replica para os estudantes os padrdes e normas por ela estabelecidos, ou seja, o
ambiente escolar, frequentemente, absorve e difunde os aspectos sociais e culturais
praticados na sociedade, dentre os quais destacamos a discriminagdo, a nao
aceitacao, o desrespeito e a exclusdo das pessoas LGBTQIA+. Essa evidéncia nos
despertou o interesse em realizar esta pesquisa, pois entendemos que, apesar das
resisténcias e discriminagdes no interior da escola e da sala de aula, existem inUmeras
possibilidades para discussdes, disseminagdo de informagdes e esclarecimentos
sobre sexualidade, género e diversidade sexual. Em nossa leitura, a sociedade
envolve e é envolvida por varias diversidades e adversidades, na qual estdo contidas
diferentes pessoas, culturas, habitos, costumes, sexualidades, dentre outros
aspectos. Nesse contexto, acreditamos que € preciso entender e, principalmente,
respeitar essa realidade dinamica da qual fazemos parte. Na expectativa de direcionar
a pesquisa, estabelecemos como objetivo central analisar o entendimento que
professores e alunos do 3° Ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Professor
Antbénio Marco de Araujo (Luziania/GO) apresentam sobre sexualidade, género e
diversidade sexual e como tais questdes sao trabalhadas no interior da sala de aula.
Para empreender a pesquisa optamos pela utilizagdo do “estudo de caso”, pois
representa um método empirico da investigagdo de fendbmenos contemporaneos em
sua profundidade e em seus contextos de mundo real, sobretudo quando os limites
entre o fendbmeno e o contexto ndo estdo claramente evidenciados. No tocante a
analise dos dados coletados, recorremos a uma abordagem quanti-qualitativa, visto
que nos possibilita efetuar uma caraterizagado holistica de um fenbmeno que se
materializa em uma situacao natural, repleta de informacgdes descritivas, dispde de um
plano aberto, flexivel e focalizado na complexidade e contextualizagao da realidade.
Portanto, constitui instrumento de substancial potencialidade para que tenhamos as
condi¢des de conhecer e compreender os contextos que caracterizam as interagdes
e acodes no interior da escola. As nossas constatagdes indicam que ha a necessidade
urgente de que a escola amplie a sua ag&o e atuagao para o cumprimento de suas
responsabilidades sociais — sem deixar de considerar as competéncias e
responsabilidades do Estado estabelecidas na legislagdo brasileira —, mediante a
compreensao e adaptacdo ao permanente processo de transformacgao da sociedade
em direcdo ao estabelecimento de uma convivéncia respeitosa e amistosa com as
diversidades humanas.

Palavras-Chave: Educacao - Sexualidade. Escola - Discriminagéo Sexual. Identidade
- Género em Luziania/GO.
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ABSTRACT

The school as an instrument of reproduction of the ideology of the dominant class
replicates for students the standards and norms established by it, that is, the school
environment often absorbs and disseminates the social and cultural aspects practiced
in society, among which we highlight discrimination. , the non-acceptance, disrespect
and exclusion of LGBTQIA+ people, evidence that aroused our interest in carrying out
this research, as we understand that despite resistance and discrimination within the
school and the classroom there are numerous possibilities for discussions,
dissemination of information and clarification on sexuality, gender and sexual diversity.
In our view, society involves and is involved by various diversities and adversities, in
which different people, cultures, habits, customs, sexualities, among other aspects, are
contained. In this context, we believe that it is necessary to understand and, above all,
respect this dynamic reality of which we are a part. In the expectation of directing the
research, we established as a central objective to analyze the understanding that
teachers and students of the 3rd year of High School at Colégio Estadual Professor
Anténio Margo de Araujo (Luziania/GO) present about sexuality, gender and sexual
diversity and how such issues are worked on. inside the classroom. To undertake the
research, we chose to use the “case study”, as it represents an empirical method of
investigating contemporary phenomena in their depth and in their real-world contexts,
especially when the boundaries between the phenomenon and the context are not
clearly evidenced. Regarding the analysis of the collected data, we used a quantitative-
qualitative approach, since it allows us to carry out a holistic characterization of a
phenomenon that materializes in a natural situation, full of descriptive information, it
has an open, flexible and focused plan complexity and contextualization of reality.
Therefore, it constitutes an instrument of substantial potential for us to have the
conditions to know and understand the contexts that characterize the interactions and
actions within the school. Our findings indicate that there is an urgent need for the
school to expand its action and performance to fulfill its social responsibilities — while
considering the competences and responsibilities of the State established in Brazilian
legislation —, by understanding and adapting to the permanent process of transforming
society towards the establishment of a respectful and friendly coexistence with human
diversities.

Keywords: Education - Sexuality. School - Sexual Discrimination. Gender Identity in
Luziania/GO.
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1 INTRODUGAO

Sexualidade, género e diversidade sexual sdo questdes que vém ganhando
espago na sociedade contemporanea, em decorréncia da maior atencdo de
pesquisadores das mais diversas partes do mundo sobre a tematica inaugurada na
década de 1970 e reforcada pelo movimento politico e social denominado Gays,
Lésbicas e Simpatizantes (GLS) na década de 1990. Nos anos seguintes, o
movimento evoluiu e passou a incluir diversas pessoas de diferentes orientacdes
sexuais e identidade de género, atualmente composto por Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Transgéneros, Queer, Intersexos e Assexuais (LGBTQIA+), intensificando a luta na
defesa da inclusao, aceitagao e respeito integral dos direitos dessas pessoas.

Reflexo do contexto social e cultural da discriminagdo, ndo aceitacdo e
exclusao das pessoas LGBTQIA+ disseminada na sociedade, o ambiente escolar
manifesta 0 mesmo comportamento. Fato que nos levou a empreender a presente
pesquisa na medida em que entendemos que, apesar das resisténcias e
discriminagdes no interior da escola e da sala de aula, existe uma riqueza de
possibilidades para as discussoes, disseminacao de informacgdes e esclarecimentos
sobre sexualidade, género e diversidade sexual, assim como para o entendimento das
realidades e dificuldades enfrentadas pelas pessoas que ndo se enquadram no

padrao heteronormativo da sociedade.

Bortolini (2011, p. 31), argumenta as contradicbes acerca das tematicas em
muitas situagdes acabam se transformando em agdes impregnadas de intolerancia e
violéncia. A medida em que a convivéncia com a intensificacdo de uma melhor
compreensao da diversidade sexual afastada da discriminagdo nos possibilita
rechacar “atitudes preconceituosas e violentas de pessoas, grupos e instituicoes.
Esses fatos ocorrem em todo o corpo social, em diferentes lugares e momentos, na

familia, no circulo de amigos, na comunidade, no trabalho e, é claro, na escola”.

A educacdo em nosso pais €& orientada por uma tradicdo de
heteronormatividade que, de acordo com Louro (2004), a pessoa que, por algum
motivo ndo esta dentro das normas socialmente estabelecidas, se encaminha para
uma nova conformacao de sexualidade, género e diversidade sexual, entendidas com
“‘minorias” e colocadas a margem das atengdes e conteudos de um curriculo escolar
destinado a “maioria”. Ainda de acordo com a autora, “paradoxalmente, esses sujeitos

marginalizados continuam necessarios, pois servem para circunscrever os contornos



13

daqueles que s&o normais e que, de fato, se constituem nos sujeitos que importam”
(LOURO, 2004, p. 27).

No interior da sala, apesar das dificuldades, existe também uma infinidade de
possibilidades para o desenvolvimento da pratica docente quanto as questdes de
género e diversidade sexual. Todavia, é necessario ter conhecimento para lidar com
esse novo ciclo da educacao, essa nova era de descobrimento, de aceitacdo e de
enfrentamento de sujeitos que, por ndo se enquadrarem no padréo heteronormativo,
ficam expostos as desigualdades, preconceitos e violéncias de toda ordem. A
abordagem dessas tematicas pode proporcionar aos professores a oportunidade de
questionar a heterossexualidade como modelo unico; ultrapassar os limites do
conceito cultural homem-mulher e dos padrées de género e aprofundar as discussdes

sobre os diferentes aspectos da sexualidade.

Louro (2004, p. 130) denuncia que “as politicas curriculares sao, entdo, alvo
da atencdo de setores conservadores, na tentativa de regular e orientar criangas e
jovens dentro dos padrbes que consideram moralmente saos”. Diante dessa
realidade, € possivel encontrar professores que apresentam resisténcia em trabalhar
a questao de género e diversidade sexual no ambiente escolar ou mesmo inseguranga

para abordar a tematica.

Em pesquisa realizada pela Organizagcdo das Nagbdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2004), intitulada “Perfil dos Professores
Brasileiros: O que Fazem, O que Pensam, O que Almejam”, destaca que 59,7% dos
professores que participaram da entrevista declararam ser inadmissivel que uma
pessoa tenha experiéncias homossexuais, evidenciando assim a resisténcia para lidar

com as situacdes que estao cada vez mais recorrentes no ambiente escolar.

Veiga-Neto (2002, p. 23) ressalta a dificuldade que o proprio professor tem
com as mudancgas de paradigmas ao afirmar que na atualidade desempenhamos as
atividades docentes decorrente de uma formagdo intelectual e profissional
conservadora e dentre as suas principais consequéncias “é que talvez nao estejamos
suficientemente aptos para enfrentar, nem mesmo na vida privada, as rapidas e
profundas mudancgas culturais, sociais, econdmicas e politicas em que ndés achamos

mergulhados”.
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De acordo com Canario (1991, p. 54) “a formagao de professores foi durante
muitos anos entendida como sendo apenas o processo de formacao inicial”. Mas o
processo de formacgao do professor ndo é unico e deve estar em constante movimento,
pois a sociedade estd em movimento e é papel do professor acompanhar essas

mudancgas e estar preparado para aborda-las com propriedade.

Nesse sentido, entendemos que a formacdo continuada do professor e
demais profissionais da educacao € de significativa importancia, pois constitui uma
renovacao dos saberes, que pode possibilitar ao professor o enfrentamento para com
as dificuldades e desafios cotidianos em sua pratica docente em constante
transformacdo. Novoa (2003, p. 23), de sua parte, argumenta que “o aprender
continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente,

e a escola como lugar de crescimento profissional permanente”.

Em nossa concepcgido, a sociedade envolve e € envolvida por inUmeras
diversidades, na qual estao contidas diferentes pessoas, culturas, habitos, costumes,
sexualidades, identidades de género, dentre outros aspectos. Portanto, acreditamos
que é preciso entender e, principalmente, respeitar essa realidade dindmica em que
estamos inseridos. Tomamos por referéncia o Artigo 3°, Inciso IV da Constituicdo
Federal do Brasil que define que um dos objetivos fundamentais € de “promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras
formas de discriminacdo” (BRASIL, 1988, p. 11). Assim, entendemos haver a
necessidade da construgcdo e desenvolvimento de uma cultura de valorizacdo no
ambiente escolar da diversidade para o exercicio desde cedo da fungdo social em sua
amplitude, com vistas a compreensao das diferencas e semelhancas entre os seres

humanos e a diversidade existentes em cada um de nds.

Nesse sentido, para direcionar a presente pesquisa estabelecemos como
objetivo geral, analisar a formagdo, a pratica pedagogica dos professores e o
entendimento que professores e alunos do 3° Ano do Ensino Médio do Colégio
Estadual Professor Antonio Margo de Araujo (Luziania/GO) apresentam sobre
Sexualidade, Género e Diversidade Sexual e como tais questdes sao trabalhadas no
interior da sala de aula. Como objetivos especificos temos: 1) apresentar as
discussodes, concepgdes e conceitos sobre a tematica na literatura e sua disposi¢ao
na legislacdo da educagao no Brasil; 2) verificar a existéncia/oferta de cursos de

capacitacao e/ou formacdo continuada sobre a tematica para apoiar a pratica
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cotidiana docente disponibilizadas tanto pelo governo federal quanto pelo governo
estadual; 3) Identificar e analisar as concepg¢des de professores e alunos sobre a
tematica de género, sexualidade e diversidade sexual. No entendimento de Deslandes
(1991), é exatamente nos objetivos que apontamos as nossas possibilidades em
diregdo da finalizagdo da investigacdo, na medida em que €& de fundamental
importancia que tais objetivos sejam alcangados.

A nossa expectativa com a materializacdo desta pesquisa € que contribua
para o entendimento da diversidade sexual e da identidade de género ndo como
opg¢ao, mas como orientagcédo sexual, bem como contra a incompreenséo, resisténcia,
discriminagdo e exclusdo das pessoas que nao sado enquadradas no padrao
heteronormativo determinado e imposto pela sociedade. E, ainda, para a mudancga de
postura acerca da tematica por parte da escola, de seus dirigentes, de professores de
alunos, da comunidade local e da sociedade em si, visto que ser “diferente” € nao
atender aos padrdes estabelecidos por uma sociedade historica e estruturalmente

machista.

Para isso optamos pela utilizacdo do “estudo de caso”, pois representa um
método empirico da investigagdo de fendmenos contemporaneos em sua
profundidade e em seus contextos de mundo real, sobretudo quando os limites entre
o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente evidenciados. Entendemos ainda, que
o estudo de caso se defronta com situagdes tecnicamente diferenciadas com
inumeras variaveis de interesses e com varias fontes de evidéncia que demandam a
necessidade de sua convergéncia de forma triangular, contribuindo para o
desenvolvimento das proposicdes tedricas que orientam a coleta e analise de dados
(YIN, 2015).

Diante dessas consideragdes, aclaramos que 0 nosso universo e sujeitos da
pesquisa sdo constituidos por onze (11) professores e doze (68) alunos das duas
turmas do 3° ano do Ensino Médio do Colégio Estadual Professor Anténio Margo de
Araujo, estabelecido no municipio de Luziania/GO. De acordo com Gil (2012, p. 89),
0 universo da pesquisa representa “o conjunto definido de elementos que possuem
determinadas caracteristicas”; e seus sujeitos, aqueles que estdo diretamente
envolvidos com o processo de pesquisa. No que diz respeito a analise dos dados
coletados, recorremos a uma abordagem quanti-qualitativa, visto que nos possibilita

efetuar uma caraterizacdo holistica de um fendbmeno que se materializa em uma
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situacao natural, “rica em dados descritivos, tem um plano aberto, flexivel e focaliza a
realidade de forma complexa e contextualizada”, portanto constitui instrumento de
grande potencialidade para que possamos conhecer e compreender os contextos que
caracterizam as interacdes e acdes no interior da escola, bem como a sua relacdo
com as demais instituigdes da sociedade (LUDKE; ANDRE, 1986).

O instrumento utilizado para a coleta de dados foi um questionario com
perguntas abertas, pois é constituido por “um conjunto de perguntas que sao
respondidas por escrito pelo pesquisado e as perguntas, por seu tempo, “possibilitam
investigagdes mais profundas e precisas”, contemplando assim o objetivo da
pesquisa, que visa um conhecimento mais profundo dos entrevistados (MARCONI;
LAKATOS, 2003, p. 204). Este instrumento, ainda de acordo com Marconi e Lakatos
(2003), permite ao entrevistado responder com maior liberdade e seguranga as

perguntas em razao da preservacgao de sua identidade’.

1 Ver Apéndice 1 (Questionario Professores) e Apéndice 2 (Questionario Alunos).
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2 CONTEXTUALIZAGAO TEORICA DAS TEMATICAS CENTRAIS E SUA
INSERGAO NA LESGISLAGAO DA EDUCAGAO NO BRASIL

Na primeira parte desta Secao (Capitulo 1) abordamos as definicbes e suas
variagbes sobre as tematicas sexualidade, género e diversidade sexual para que
tenhamos as informagdes essenciais e possamos compreender a constru¢cao de
conceitos e comportamentos que representam e expressam as pessoas humanas
enquanto protagonistas de seus desejos e aspiragdes e nao como ser “diferente”.
Buscamos ainda, proporcionar o entendimento da existéncia substancial de outros

“‘iguais” aos “diferentes” em luta pelo reconhecimento e aceitagdo da sociedade.

Na segunda parte da Secgéo 2, destacamos a insergao da tematica central da
presente pesquisa na legislagao brasileira, em especial, nos documentos que dizem
respeito a educagao, com vistas a construgdo de um entendimento critico e reflexivo
sobre a sua disposigao na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN),
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Base Nacional Comum Curricular BNCC,
visto que em nossa concepg¢ao a analise da incidéncia da sexualidade, género e
diversidade sexual na legislagdo educacional brasileira pode contribuir para a
reconstrugao do seu entendimento tanto na prépria educagéo quanto no interior da

escola.

2.1 Definigoes Conceituais Possiveis sobre Sexualidade, Género e Diversidade

Sexual

Os movimentos sociais em defesa da igualdade de género e da diversidade
sexual se intensificaram nas ultimas décadas do século XX com a realizagcdo de
diversos eventos e agdes para a garantia dos direitos legais relacionados a
sexualidade, sobretudo, nas areas de saude e de educacdo — com a inclusdo nos
curriculos escolares sobre tais tematicas, ganhando espago nas agendas politicas de
varios paises do mundo, inclusive do Brasil, no final dos anos 1990. Aqui destacou-se
a implantacdo dos Paréametros Curriculares Nacionais, que disponibilizaram nos

Temas Transversais as abordagens sobre “Género e Sexualidade”.

Especificar os conceitos relacionados ao género se faz necessario para que
possamos compreender as formas de sua apropriagao histérica, social e cultural no
interior das sociedades humanas, que no decorrer dos tempos privilegiaram a

preponderancia do masculino sobre o feminino, sempre considerando os aspetos
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bioldgicos da forga fisica do homem sobre a mulher. No entanto, partimos do principio
de que a relagdo masculinidade e feminilidade n&o deve ser entendida com base
apenas nos elementos bioldgicos, visto que deixam de considerar as suas respectivas
representagcdes. Nao que haja aqui a nossa intengao de desprezar tais aspectos e/ou
elementos constitutivos dos seres humanos, mas de entender a construgao,
transformacdo, adequacéo e ajustamento dos géneros em sua caracterizagdo no
processo historico, social e cultural que envolveram e envolvem as sociedades na
contemporaneidade (LOURO, 1997; 1998; 2000; 2001; 2004).

Assim, acreditamos que o campo educacional constitui um significativo
instrumento tanto para o esclarecimento quanto para o enfrentamento historicamente
imposto pelos padroes masculinos e machistas na sociedade capitalista no diz
respeito ao nao respeito, ao desprezo, a exclusdo e a discriminagdo homoafetiva. O
ambiente escolar pode — dentro de suas limitagdes — contribuir para o combate a tais
questodes, pois constitui — ou pelo menos entendemos que deve constituir — espacgo
para a construcdo de concepcbdes e posicionamentos criticos, orientados por
conteudos, metodologias e praticas assentadas no respeito as diversidades e em

defesa dos direitos da pessoa humana.

A diversidade aqui compreendida busca expressar as diferentes concepgoes
de sexualidade e nos possibilita entender que ndo ha uma unica definicdo que a
caracterize de forma rigida, pois se trata de esséncia e sentimentos humanos quanto
a sexualidade e ao envolvimento afetivo de cada ser humano em relagao ao outro ser
humano, na medida em que nao se trata de uma opg¢ao ou preferéncia sexual, mas
de uma orientacdo. No entendimento de Simdes e Facchini (2009, p. 31):
‘comportamento e identidade s&do componentes da orientagdo sexual que né&o
caminham necessariamente na mesma diregao”. Portanto, as relacbes entre
comportamento, desejo e 0 modo como as pessoas se percebem também sao fruto
das convengdes e constrangimentos sociais. E importante destacar que falar de
orientagdo sexual ndo esta ligada as escolhas feitas pelo individuo, pois ndo dizem

respeito a uma dimensao racional, conforme esclarece Louro (2013):

[...] esse é um processo constrangido e limitado desde seu inicio, uma vez
que o sujeito ndo decide sobre o sexo que ird ou ndo assumir; na verdade, as
normas regulatérias de uma sociedade abrem possibilidades que ele assume,
apropria e materializa. Ainda que essas normas reiterem sempre, de forma
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compulséria, a heterossexualidade, paradoxalmente, elas também dao
espago para a producao dos corpos que a elas ndo se ajustam. Esses seréo
constituidos como sujeitos “abjetos” — aqueles que escapam da norma
(LOURO, 2013, p. 45-46).

Concebemos a necessidade ndo apenas do debate, mas de sua intensificacédo
no interior das escolas de Educacao Basica, especialmente, no processo formativo de
professores nas Instituicbes de Ensino Superior — que ndo nos ocuparemos dessa
discussdo no presente trabalho — visto que se faz urgente em nossos tempos a
disposicado de informacdes, esclarecimentos, compartilhamento de dados cientificos
que possam aclarar e transformar concepg¢des conservadoras e machistas acerca das
diversidades sexuais em nosso pais, que possibilitem a reflexdo das realidades do
mundo atual, sempre ressaltando os valores éticos de respeito, defesa e pleno
exercicio da cidadania (CICCO, 2017).

Freire (2001, p. 45) argumenta sobre a necessidade de que o individuo no
exercicio de seus direitos possa usufruir tanto daqueles que remetem aos civis quanto
aos politicos no interior de um Estado supostamente democratico, no qual a “cidadania
tem que vir com a condig¢ao de cidadao, quer dizer, com o uso dos direitos e o direito

= ”

de ter deveres de cidadao”. E, nesse sentido, retomamos as definicbes sobre a
diversidade em sua terminologia, tomando por referéncia o Dicionario de Filosofia de

Abbagnano (1971), ao especificar que:

[...] toda alteridade, diferenca ou dessemelhanga. Esse termo é mais genérico
que os trés acima e pode indicar qualquer um deles ou todos juntos. Pode
outrossim indicar a simples distingdo numérica quando duas coisas nao
diferem em nada, exceto por serem numericamente distintas. Nesse sentido,
€ a negacéo pura e simples da identidade; Wolff a definia dizendo que sao
diversas as coisas que ndo podem ser substituidas uma pela outra,
permanecendo constantes os predicados que se atribuem a uma delas, seja
absolutamente, seja em dada condigdo (ABBAGNANO, 1971, p. 291).

A “diferenga”, na concepc¢ao de Burbules (2003, p. 160) passou a ser encarada
e entendida como parte da vida interior de cada sujeito, retirando “dos ombros de
muitos individuos a carga de frequentemente ter de justificar a ndo conformidade com
normas ou identidades convencionais e dominantes”. Louro (1997, p. 47), por sua vez,
destaca que os embates sobre as diferencas estdao sempre implicados com as
relacdes de poder, pois “a diferenga € nomeada a partir de um determinado lugar que

se coloca como referéncia”.

”

Examinando tais relagdes, é possivel afirmar que a designacao do “diferente

€ importante para reforgar, reafirmar, reiterar a existéncia de um modelo
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compreendido como normal para a sociedade, pois fomos adestrados a compreender
0 género e a sexualidade por meio de aspectos culturais determinados pela sociedade
e difundidos por meio de discursos institucionais pelos meios de informacao e
comunicagao (LOURO, 2008). Em contrapartida, o desenvolvimento das tecnologias
digitais, a criacao de redes sociais como Facebook, Instagram, Tik Tok, Twitter e
aplicativos multiplataforma de comunicagdo como o WhatsApp, Facebook Messenger,
Telegram, dentre outros, muito tém contribuido para a propagacao dos discursos dos
movimentos sociais sobre um novo entendimento sobre sexualidade, diversidade

sexual e diferengas.

Na concepcdo de Teixeira (2014, p. 42), tal encaminhamento “pode
representar algo rico, mas também desestabilizador, pois embora nas instituicdes em
geral, a posigao socialmente aceita e pedagogicamente recomendada seja a de
respeito e tolerancia para com a diversidade e a diferenga”. Louro (2004 ), por sua vez,
destaca que a diversidade € resultado de um contexto determinado, considerando

que:

[..] em nossa sociedade, devido a hegemonia branca, masculina,
heterossexual e cristd, ttm sido nomeados e nomeadas como diferentes
aqueles e aquelas que ndo compartilham desses atributos. A atribuigdo da
diferenca é sempre historicamente contingente — ela é dependente de uma
situagéo e de um momento particulares (LOURO, 2004, p. 50).

Hall (2000), acrescenta que a sociedade atual é atravessada por diferentes
divisdes e antagonismos que produzem uma variedade de diferentes “posicbes de
sujeito”, isto é, diferentes posi¢des de identidades, formados por meio do processo de
diferenciagao no interior de jogos de poder e de exclusdes. Silva (2000) complementa
a necessidade de problematizagdo e seu esgotamento sobre identidade e diferencga
no contexto neoliberal e conservador, visto que a diferenga ndo é pré-existente,
portanto, representa um predicado que somente tem sentido em suas relacées,

devendo ser socialmente construido.

As diferencas tém recebido maior atencéo e provocado a reflexdo de boa parte
dos profissionais da educagao, bem como a emergéncia de uma orientagao politica
que permite que diferentes grupos sociais discutam sua singularidade diante de um
discurso contemporaneo de homogeneidade — um discurso que enfatiza necessidades
e interesses comuns. Tais discussdes no ambito educacional sdo de grande

importéncia e significado ao levarmos em conta a incidéncia e aumento de crimes
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homofdbicos e da violéncia de género em nosso pais, caracterizada pela crescente
violagdo dos direitos da pessoa humana expressa pela discriminagao, preconceito,
exclusdo e demais violéncias impostas as pessoas pelo simples fato de que a sua
orientacdo sexual ou identidade de género ndo consideram os padroes
heterossexuais (CICCO, 2017).

Nao podemos deixar de apontar que a homossexualidade era considerada
como patologia, como desvio de conduta sexual para o dominante padrao da
heterossexualidade. Somente com a publicagdo da quarta edicdo do Manual de
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais em 1995 ocorreu a exclusdo da
homossexualidade da classificagdo de “doenga”. Entendemos ser pertinente apontar
que a sexualidade representa uma energia que nos motiva a procurar amor, contato,
ternura e intimidade, contida no modo de como nos sentimos, movemos, tocamos e
somos tocados, € ser sensual e ao mesmo tempo sexual; ela influencia pensamentos,
sentimentos, agdes e interagdes e, por isso, influencia também a nossa saude fisica
e mental (OMS, 1992).

Nas palavras de Louro (2001) as diferentes formas de experimentar e
vivenciar desejos e prazeres enquanto pessoas humanas que frequentemente se
manifestam socialmente, foram sendo historicamente reguladas em suas renovagdes
e aceitas ou ndo pela sociedade. Transformagdes que remetem as suas origens a
acgao e atuagao dos movimentos feminista e de gays e Iésbicas ainda na década de
1960, que se ocuparam das discussdes acerca de identidades de género e praticas
sexuais, produzindo por resultado novos entendimentos sobre identidades sociais
opostas aquelas até entdo consideradas “normais”. Nessa diregéo, é possivel afirmar
que a sexualidade representa um conjunto de comportamentos caracteristicos do
individuo agregado a experiéncias que adquire durante sua vida, podendo ser
resumido também no conjunto das condi¢gbes anatémicas, fisiologicas e psicoldgicas

que caracterizam cada sexo.

Analisar as transformacdes sobre a concepcao de sexualidade é importante
para que possamos entender a formagdo dos conceitos e comportamentos que
constituem e exprimem os individuos enquanto protagonistas dos seus desejos e n&o
€ como um ser atipico, bem como para compreender que existem inUmeros outros

iguais a ele na busca e em luta permanente pelo reconhecimento e aceitagao.
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Identificar a ampla ramificagdo constituinte da diversidade demanda alguns

esclarecimentos acerca dos diversos conceitos que nela estdo contidos.

Nos encaminhamos entdo para a tarefa de aclarar que, historicamente, a
concepgao de género exprime uma construgédo social do sexo, explicado como uma
caracterizagdo anatémica e fisiolégica dos seres humanos e suas categorias s&o
hierarquizadas, binarias e relacionais. A tradicdo cultural das sociedades
contemporaneas define a diferenga sexual (vagina ou pénis) como sendo a base da
identidade de género. As diferencas anatdomicas entre os sexos sao usadas como
base para dividir o mundo entre mulheres e homens, assim como para definir quem
deve se classificado nas categorias feminina ou masculina, construidas
subjetivamente na conformidade dos atributos, comportamentos e papéis

convencionalmente estabelecidos para as mulheres e para os homens.

A construgédo dos géneros se da por meio da dindmica das relagdes sociais,
pois 0s seres humanos sO se constroem como tal, na medida em que se relacionam
com os outros seres humanos. De acordo com Saffioti (1992), ndo se trata apenas de
entendimento de corpos e sim da totalidade da jungao do corpo, intelecto, emogao,
carater e histéria de suas relagdes sociais. Portanto, género € uma categoria de
percepg¢ao social e, assim como a sexualidade € concebida como uma producéo da
cultura, da mesma forma ocorre com as categorias heterossexual e homossexual.
Louro (2013), de sua parte, afirma que ao mesmo tempo em que se produz a
heterossexualidade se rejeita a homossexualidade, ou seja, as diferentes orientagdes

sexuais sdo também produtos da cultura e representam uma histéria.

A identidade de género pode ser expressa pela certeza de ser do sexo
feminino ou masculino, de acordo com os atributos, papéis e comportamentos
socialmente convencionados para a definicdo de fémeas e de machos. As identidades
sdo definidas ou se definem em termos relacionais, organizam e descrevem a
experiéncia da sexualidade dos sujeitos. Na sociedade contemporénea, as
identidades sao usadas para reivindicar legitimidade e luta pelo reconhecimento e
respeito. As identidades sao histéricas e culturalmente especificas, sdo respostas
politicas a determinadas conjunturas e constituem uma “estratégia das diferengas”
(SIMOES; FACCHINI, 2009, p. 31).

A sexualidade nao heterossexual, as identidades de género e identidades

sexuais também sao produtos do processo historico que exprimem o modo de viver.
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A sexualidade e a ideia de orientagcdo sexual devem serem vistas como forma de
admitir a sua diversidade na vida das pessoas em sociedade. De acordo com Sousa
Filho (2009), as orientagbes sexuais constituem sensibilidades e expressdes do
desejo e do prazer que podem aparecer na vida de um individuo de muitas maneiras

sem que sejam fixas e inevitaveis.

Jesus (2012, p. 23) nos disponibiliza outros esclarecimentos acerca das
categorias por meio de um glossario de termos inclusivos para orientar sobre
identidades de género, como: “Sexo”: classificagdo bioldégica das pessoas como
machos ou fémeas”, orientada por aspectos orgénicos caracteristicas orgénicas
‘como cromossomos, niveis hormonais, 6rgdos reprodutivos e genitais. “Género”™
classificagao pessoal e social das pessoas como homens ou mulheres”, que orienta

“papéis e expressdes de género, independe do sexo”.

Dessa forma, o sexo pode ser entendido como caracteristica que ja nasce
com o individuo, esta presente na sua identidade genética, enquanto o género é
construido de acordo com o conhecimento do individuo sobre seu préprio corpo e
mente e ndo esta ligado ao sexo, sendo um processo gradativo, pois quanto mais o
individuo se conhece, mais vai definindo o seu género. Quanto as definicdes de
‘expressao de género” e de “identidade de género”, a autora nos disponibiliza as

seguintes especificagdes:

Expressdo de género: forma como a pessoa se apresenta, sua aparéncia e
seu comportamento, de acordo com expectativas sociais de aparéncia e
comportamento de um determinado género. Depende da cultura em que a
pessoa vive”. ldentidade de género: género com o qual uma pessoa se
identifica, que pode ou ndo concordar com o género que lhe foi atribuido
quando de seu nascimento. Diferente da sexualidade da pessoa. ldentidade
de género e orientagdo sexual sdo dimensbes diferentes e que néo se
confundem. Pessoas transexuais podem ser heterossexuais, lésbicas, gays
ou bissexuais, tanto quanto as pessoas cisgénero (JESUS, 2012, p. 20).

Partindo de tais apontamentos, podemos observar que a expressao de género
se define na forma como a pessoa manifesta publicamente a sua identidade de
género, seja por meio do seu nome, vestimentas e outros fatores externos,
basicamente € como o individuo se apresenta para a sociedade. Enquanto a
identidade de género indica uma experiéncia interna do género de cada individuo, que
pode ou nao corresponder ao sexo atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal
do corpo, ou seja, basicamente o modo como o individuo se identifica com o seu

género. Passamos as consideragdes da autora sobre as definicbes contidas na
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orientagdo sexual, ou seja, a escolha por quem o individuo se atrai afetivamente e

sexualmente:

Assexual: pessoa que nao sente atracao sexual por pessoas de qualquer
género. Bissexual: pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por pessoas de
qualquer género. Heterossexual: pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por
pessoas de género diferente daquele com o qual se identifica. Homossexual:
pessoa que se atrai afetivo-sexualmente por pessoas de género igual aquele
com o qual se identifica (JESUS, 2012, p. 23).

Assim, o individuo independente do seu sexo, da sua identidade ou expressao
de género, pode se sentir atraido por homens, mulheres, ambos os sexos ou nenhum
deles. Quanto ao transexualismo, Jesus (2012, p. 23) aponta que constitui um termo
genérico que classifica o individuo que nao tem identificagdo com o género que Ihe foi
atribuido quando de seu nascimento e nos chama a atencéo para a necessidade de
se a utilizagao do termo transexual de forma isolada, “pois soa ofensivo para pessoas
transexuais, pelo fato de essa ser uma de suas caracteristicas, entre outras, e ndo a
unica. Sempre se refira a pessoa como mulher transexual ou como homem transexual,

de acordo com o género com o qual ela se identifica”.

A mulher transexual € uma pessoa que nasceu com sexo biolégico masculino
e que no decorrer de sua vida se identificou com o sexo feminino e reivindica o
reconhecimento social e legal como mulher. E o homem transexual € uma pessoa que
nasceu com o sexo feminino e que no decorrer da sua vida se identificou com o sexo

masculino e reivindica seu reconhecimento social e legal como homem.

Contudo, as pessoas nessa condicdo sofrem muito preconceito e
discriminagao por parte da sociedade, dentre os quais destacamos a transfobia —
“preconceito e/ou discriminagdo em fungdo da identidade de género de pessoas
transexuais ou travestis” — e a “homofobia: medo ou 6dio com relagdo a Iésbicas, gays,
bissexuais e, em alguns casos, a travestis, transexuais e intersexuais” (JESUS, 2012,
p. 31).

Em outras palavras, a transfobia esta relacionada a atitudes ou sentimentos
negativos em relagdo as pessoas travestis, transexuais e transgéneros. A homofobia
se caracteriza por atitudes e sentimentos negativos que algumas pessoas, ou grupos
de pessoas nutrem contra homossexuais — homens gays e mulheres |ésbicas — e
bissexuais. A lesbofobia, por sua vez, constitui o preconceito e/ou discriminacao
relacionado as mulheres lésbicas como individuos, como um casal ou como um grupo

social.
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A sociedade ¢é orientada por uma concepcdo de identidades e
comportamentos, considerados normais e individuos que se afastam dessa
concepgao sao julgados como anormais. Esse comportamento € denominado
heteronormatividade ou heterossexualidade compulséria — a crenga na

heterossexualidade como caracteristica do ser humano “normal” (JESUS, 2012).

Conforme apontamos anteriormente, as discussdes sobre as questdes de
sexualidade, género e diversidade sexual tém ganhado espacgo e provocado algumas
transformagdées no campo legislativo quanto a garantia dos direitos das pessoas
LGBTQIA+ nas ultimas décadas, apesar de verificarmos um significativo aumento de
sua violagdo a partir da instalagdo de um governo negacionista, homofobico e

misdgino em 2018.

Nessa dire¢cdo, Nardi e Quartiero (2012) nos chamam a atengdo para a
utilizacdo de forma genérica do termo diversidade sexual, tanto pelos movimentos
sociais quanto pelas politicas publicas e, sobretudo, pela educagao — no sentido da
singularidade e da multiplicidade — para definir o termo diferente referente a
diversidade sexual aqueles que ndo sdo considerados heterossexuais ou que a
identidade de género ndo esteja em conformidade com a linearidade sexo-género-
sexualidade. Portanto, a heteronormatividade exclui a heterossexualidade do conjunto
compreendido pela diversidade sexual, isto €, que todos sao naturalmente
heterossexuais e, nesse sentido, basta denominar o que ndo se enquadra neste

padrao.

Entendemos que um instrumento para o enfrentamento contra essas
concepgdes — predominantemente discriminatorias e excludentes — pode ser
encontrado no desenvolvimento de uma pratica educativa para a sexualidade, na
medida em que pode contribuir para a desconstrugdo de padrées hegemdnicos e
naturalizados do entendimento sobre a sexualidade, por meio da problematizagao de
que os discursos produzidos e difundidos sobre a tematica sao construgdes histéricas,
sociais e culturais no processo de constituicdo das pessoas. De acordo com Teixeira
(2014, p. 41), “uma educagdo para a sexualidade possibilita, também, o
questionamento de certezas e de discursos considerados como unicos e verdadeiros,
compreendendo, assim, que as formas de se trabalhar com a sexualidade na escola

sao multiplas”.
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2.2 Breves Apontamentos sobre a Inser¢cao das Tematicas Sexualidade, Género
e Diversidade Sexual na Legislagao da Educacgao Brasileira

A diversidade sexual vem ocupando cada dia mais espaco em diferentes
segmentos da sociedade, nesse sentido, a escola precisa contribuir para os debates
e discussdes. Cabe destacar que, historicamente, a educagao esteve a servigo da
defesa e difusdo da ideologia dominante, por meio de curriculos e conteudos que
desconsideram as realidades que caracterizam a ampla maioria da populacao e das

diversidades no interior da sociedade.

A violéncia no ambiente escolar ndo € uma situagado que se encontra apenas
na atualidade, vem sendo atravessada por décadas. Todos os tipos de agressoes,
podendo elas serem fisicas, verbais e a discriminagao, sao situagdes corriqueiras na
escola e acabam refletindo o que uma sociedade machista como a nossa estabelece
como parametro, sendo este: o aluno branco, heterossexual, de classe média e

catdlico. Sendo imposto assim o “normal” aceito na sociedade.

Na instituicdo escolar, a homofobia é expressa por agressoes fisicas e/ou
verbais que alunos que ndo se enquadram na heteronormatividade imposta pela
sociedade e refletida no ambiente escolar. No contexto educacional, o termo bullying,
tem sido utilizado para nomear atos de violéncia sofridos por alunos(as) na instituigao
educacional e o termo bullying homofébico tem sido utilizado para nomear
especificamente a violéncia sofrida por alunas (os) gays, lésbicas, bissexuais,

travestis e transexuais.

Tradicionalmente, os “diferentes”, no desenvolvimento de seu processo de
escolarizagao, tém sido discriminados, desrespeitados, desprezados, excluidos, pois
nao se enquadram no padréo heteronormativo. O bullying com aqueles que afirmam
ser de outras orientagdes sexuais, que possuem identidades incongruentes com o
estabelecido para seu género biolégico é uma ocorréncia presente e constante nas
escolas. Nesse contexto, os profissionais que atuam na educacéo precisam dispensar
maior atencao para o trato com a questao por meio de medidas e acées educativas

para prevenir e reduzir praticas discriminatdrias e excludentes no ambiente escolar.

Em dados encontrados por Teixeira-Filho, Rondini e Bessa (2011) evidencia-
se:
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[...] piadas ofensivas a pessoas homossexuais contadas na escola,
encontramos que, embora 42 (43,8%) n&o-heterossexuais tenham
apresentado uma atitude de enfrentamento da homofobia, o restante
escolheu alternativas que indicavam reagbes tipicas de quem se sente
constrangid@ (sic) , violentad@ (sic), ou entdo de quem internalizou e aceitou
a homofobia, isto é, acha normal rirem das pessoas por conta de sua
orientagao sexual (p.728).

Acerca desse caso BORGES & MEYER (2008) consideram que os ‘[...]
comportamentos homofébicos variam desde a violéncia fisica da agressdo e do
assassinato até a simbdlica, em que alguém considera licito afirmar que ndo gostaria

de ter um colega ou um aluno homossexual’.

Esclarecemos que a importancia da presente pesquisa nao se restringe ao
estudo de sua tematica central em si mesma, mas em defesa da autonomia para que
a pessoa LGBTQIA+ seja respeitada pela sociedade sem discriminagdo de sua
identidade de género e o sexo a que entende pertencer. Além disso, para
reconhecimento de que uma pessoa pode ter um género atribuido que nao
corresponde com a sua identidade, decorrente das imposigdes hegemonicamente
naturalizadas pela sociedade e do desamparo da legislagao brasileira para assegura

a sua protecéao e direitos.

Os dispositivos contidos na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
(CF), promulgada em 5 de outubro de 1998 visam promover o “bem de todos, sem
preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao”, bem como assegurar os direitos individuais e coletivos “a vida, a
liberdade, a igualdade, a seguranga e a propriedade” e a igualdade entre homens e
mulheres como preceitos constitucionais inviolaveis (BRASIL/CF, 1988, Artigos 3° e
5°).

O Artigo 205 especifica que a “educacéo é direito de todos e dever do Estado
e da familia” e devera ser “promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”. De acordo com as disposi¢cdes da
Constituicao Federal de 1988, o ensino sera ministrado, dentre outros, com base nos
principios: “I - Igualdade de condi¢cdes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
Il - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de instituicoes
publicas e privadas de ensino” (BRASIL/CF, 1988, Artigo 206).
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagéao Nacional (LDBEN) promulgada em
2 de dezembro de 1996, replica e amplia os principios que orientam o ensino:

| - Igualdade de condi¢cbes para o acesso e permanéncia na escola; Il -
Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; Ill - Pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagdgicas; IV - Respeito a liberdade e aprego a tolerancia; V - Coexisténcia
de instituicdes publicas e privadas de ensino; VI - Gratuidade do ensino
publico em estabelecimentos oficiais; VIl - Valorizagdo do profissional da
educacgéao escolar; VIl - Gestdo democratica do ensino publico, na forma
desta Lei e da legislagao dos sistemas de ensino; IX - Garantia de padrao de
qualidade; X - Valorizagao da experiéncia extraescolar; Xl - Vinculagao entre
a educacao escolar, o trabalho e as praticas sociais; Xl - Consideragdo com
a diversidade étnico-racial; Xlll - Garantia do direito a educagcdo e a
aprendizagem ao longo da vida (Incluido pela Lei n° 13.632/2018); XIV -
Respeito a diversidade humana, linguistica, cultural e identitaria das pessoas
surdas, surdo-cegas e com deficiéncia auditiva (Incluido pela Lei n°
14.191/2021) (BRASIL/LDBEN, Artigo 3°).

Conforme podemos observar nas disposi¢cbes legais do Artigo 3° da
LDBEN/1996, o processo educativo compreende a formagao da pessoa humana que
se realiza tanto nos movimentos sociais quanto nas manifestacdes culturais
associados as praticas sociais, bem como destaca a liberdade do ensino, da
aprendizagem e da pesquisa, tendo em vista colaborar com o pluralismo de ideias e

de concepgdes pedagdgicas.

No entanto, ao analisarmos a realidade que caracteriza a educacgao brasileira
podemos constatar a sua distancia e mesmo contrariedade a legislagéo que a orienta,
visto que ao considerarmos os elevados indices de evaséo e fracasso escolar em
decorréncia da nao aceitacdo, desrespeito, discriminacdo, exclusido e violéncia
praticadas contra as pessoas/estudantes transgéneros, gays, Iésbicas e bissexuais
(BORGES; MEYER,2008; JUNQUEIRA,2010; DINIS,2011). Portanto, as finalidades
especificadas nos dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional ndo
tém sido asseguradas, sobretudo, no que diz respeito a formagao para a cidadania e

ao desenvolvimento da tolerancia reciproca que deve orientar a vida social.

Ressaltamos que as questdes relacionadas a sexualidade, identidade de
género e diversidade sexual ndo sdo expressas de forma devida e explicita, o que
demanda a necessidade de atengao na leitura, analise e interpretacao da legislacéo.
Nesse contexto, entendemos que tais temas e suas imbricacbes podem ser

abordadas na escola e na sala de aula por meio da utilizagdo do curriculo oculto?,

240 curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte
do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita para aprendizagens sociais relevantes. O
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ressaltando que para Libaneo (2004), o curriculo esta “oculto” porque “[...] ele ndo é
escrito, ndo aparece no planejamento, embora se constitua como importante fator de
aprendizagem”. pois constitui importante ferramenta para compreender as realidades
e necessidades das comunidades local e escolar, contribuindo de forma efetiva para
a construcao e desenvolvimento de conteudos para satisfazer as caréncias de cada
unidade escolar. Destacamos as palavras de Sacristan (1998) para apoiar as nossas

argumentacgoes:

A acepcdo do curriculo como conjunto de experiéncias planejadas é
insuficiente, pois os efeitos produzidos nos alunos por um tratamento
pedagogico ou curriculo planejado e suas consequéncias sao tao reais e
efetivos quanto podem ser os efeitos provenientes das experiéncias vividas
na realidade da escola sem té-las planejado, as vezes nem sequer ser
conscientes de sua existéncia. E o que se conhece como curriculo oculto
(SACRISTAN, 1998, p. 43).

Reiteramos a importdncia da recorréncia ao curriculo oculto para que
possamos no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem no interior da
sala de aula, utilizar diferentes e variadas possibilidades tematicas, educativas e
qualitativas, com vistas a responder aos anseios e conflitos vivenciados ndao apenas

no ambito da escola, mas para além dos limites de seus muros.

Trazemos para uma breve apreciagao o Documento Curricular Referencial da
Bahia para o ensino médio, que esta e consonancia com os principios do Plano
Estadual de Educagao da Bahia e com a Resolugédo CEE n° 137/2019. Onde ja no
item 4.1 dos principios gerais, tras a “Valorizagdo dos principios do respeito aos
direitos humanos, a inclusdo, a diversidade de género, orientagdo sexual, étnico-
racial, religiosa e a sustentabilidade socioambiental e respeito a participacédo das
juventudes.” (DCRBEM, 2022, p. 51)

Na parte dos eixos estruturantes do documento, é apresentada a valorizagao
da diversidade na educagao, tendo como componente basilar a educacido de
qualidade social para todas as pessoas, tendo assim tanto uma educacdo na

diversidade quanto uma educacao para a diversidade.

No campo da diversidade de género e sexualidades, outro normativo recente
que reforca a atuagao dos/as educadores/as sobre a questao é a publicagao
da Resolugdo CEE-BA n°45/2020, que dispde sobre Educagao das Relagdes
de Géneros e Sexualidades, a ser observada pelas instituicbes publicas e
privadas integrantes do Sistema Estadual de Ensino da Bahia, conforme o
art. 2° da referida resolugao, que tem como principios: I. Dignidade humana;

que se aprende no curriculo oculto sdo fundamentalmente atitudes, comportamentos, valores e
orientagdes” (SILVA, 1999, p, 78).
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Il. Laicidade da educagao; lll. Educagdo democratica; IV. A equidade de
género; V. Reconhecimento e valorizagéo das diferencgas e da diversidade de
género e sexualidade; (DCRB, 2022, p. 60)

O Curriculo traz um item intitulado “Educacéo para a diversidade”, onde é feito
um convite aos profissionais para exercerem uma reflexdo acerca da tematica. E
exposto também a importancia da escola ser um espago social que integra a
diversidade humana e que ela nao pode se tornar um ambiente social neutro e que ha
a necessidade dela exercer e legitimar o seu papel politico-pedagdégico. O documento
também afirma que essa tematica e acdes para debaté-la no ambiente escolar devem
estar presentes nos PPPs, curriculos e agbes pedagogicas, intencionais e planejados

pelo coletivo de toda a comunidade escolar.

Ainda nesse item do documento, é feita uma explanagao para a compreensao
da educagdo para as Relacbes de Género e Sexualidade, ressaltando que
sexualidade e género se referem a duas importantes dimensdes humanas que estéo
intimamente relacionadas. Explica-se ainda os conceitos basicos sobre sexo, género,
identidade de género, papéis/esteredtipos de género e identidade sexual ou

orientagao sexual.

O curriculo ressalta ainda a importancia da tematica no ambiente escolar:

Quando os curriculos ndo dialogam com as tematicas da Educacgéo para as
relacdes de Género e Sexualidade, com e entre os sujeitos, as praticas de
negagdo aos “diferentes” sdo potencializadas, uma vez que deixam de
prepara-los/empodera-los para situagbes dentro e fora do ambiente escolar,
como abusos e violagdes de direitos expressos nas mais diversas formas de
violéncias morais, psicoldgicas, patrimoniais, fisicas e/ou sexuais contra
meninas e mulheres, sobretudo as negras e os grupos LGBTQIA+. (DCRB,
2022, p. 78)

E importante ressaltar que a tematica é proposta somente para a 32 série do
Ensino Médio, no componente curricular obrigatorio: “Saude integral”, que visa
trabalhar no individuo as dimensodes fisica, mental, social e espiritual. De acordo com
o curriculo, devem ser abordados temas relacionados as identidades de género e
orientacao afetivo-sexual da populagao, politicas publicas em saude da populagao
LGBTQIA+ e estudos e intervengdes necessarias sobre a violéncia de género da
populacao LBGTQIA+.

De acordo com o discurso oficial propalado pelo governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso (1995-2003), os Parametros Curriculares Nacionais

(PCNs) foram implementados em 1998 para direcionar os educadores por meio da
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normatizacao de alguns aspectos fundamentais concernentes a cada area do ensino.
Servem como norteadores para professores, coordenadores e diretores, que podem
adapta-los as peculiaridades locais e construir seus respectivos curriculos escolares
e estdo articulados com os objetivos do Plano Nacional de Educacédo (PNE-2001 a
2010).

Os Parametros Curriculares Nacionais sao diretrizes elaboradas pelo Governo
Federa que foram elaborados com o objetivo de ser um norteador para os professores,
por meio da normatizacéo de fatores que sao fundamentais para cada disciplina. Eles
orientam o cotidiano escolar tanto da rede publica quanto a privada de ensino e
definem que os curriculos e conteudos nao podem ser trabalhados apenas como
transmissao de conhecimentos, mas uma construcdo que tem como objetivo a

aprendizagem do aluno.

Os PCNs nao s&o documentos engessados para a unidade de ensino seguir,
eles sédo orientadores, que servem principalmente para a constru¢do do Projeto
Politico Pedagdgico da Instituigdo, orientando assim na pratica diaria do professor. O
Volume 10.5 dos PCNs/Temas Transversais intitulado “Orientacao Sexual’, apresenta
como objetivo a promogédo de reflexdes e discussdes de técnicos, professores,
equipes pedagogicas, bem como pais e responsaveis, tendo como fim a
sistematizagdo da ag&o pedagdgica no desenvolvimento dos alunos, considerando os

principios morais de todos os envolvidos e respeitando os direitos humanos.

Esta dividido em duas partes, a primeira justifica a importancia de incluir a
tematica como tema transversal nos curriculos e a segunda parte disponibiliza
instrucdes sobre os blocos de conteudos e os critérios de avaliagdo. O seu conteudo
foca no desenvolvimento da sexualidade, gravidez indesejada na adolescéncia,
doengas sexualmente transmissiveis/AIDS e virgindade. Assim, ndo apresenta
abordagens diretas ou indiretas ligadas a tematica central da presente pesquisa no
que se remete a diversidade sexual e de género. Nesse sentido, Altmann (2013)

afirma que:

[...] a tematica da homofobia ou mesmo da diversidade sexual nio foi
contemplada ali, tendo esta sido foco de politicas publicas, como o programa
“Brasil sem Homofobia”: programa de combate a violéncia e a discriminagao
contra GLBT e promocgéao da cidadania homossexual”, a partir de 2004. Os
PCNs se apresentaram como uma proposta curricular sem atencdo e
investimento na formacgao profissional, motivo pelo qual foram criticados por
instancias académicas e de militdncia social. De modo distinto, um dos focos
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de intervencdo do programa “Brasil sem Homofobia” foi a formacéo
profissional (ALTMANN, 2013, p. 74-75).

Além das inumeras dificuldades e caréncias que o professor enfrenta em sua
pratica cotidianamente, ainda precisa se manter atualizado sobre diversas tematicas
dentre as quais destacamos a sexualidade, género e diversidade sexual que s&o
pertinentes ao desenvolvimento pleno do aluno por sua propria conta, pois ha uma
significativa deficiéncia do Estado em promover e assegurar a oferta e manutencgéao
de cursos de formagado continuada. Vejamos as disposi¢cdes especificadas nos

Parametros Curriculares Nacionais:

[...] € necessario que o educador tenha acesso a formagao especifica para
tratar de sexualidade com criangas e jovens na escola, possibilitando a
construgcado de uma postura profissional e consciente no trato desse tema. Os
professores necessitam entrar em contato com suas préprias dificuldades
diante do tema, com questbes tedricas, leituras e discussdes referentes a
sexualidade e suas diferentes abordagens; preparar-se para a intervengao
pratica junto aos alunos e ter acesso a um espago grupal de produgédo de
conhecimento a partir dessa pratica, se possivel contando com assessoria
especializada. A formacgao deve ocorrer de forma continuada e sistematica,
propiciando a reflexdo sobre valores e preconceitos dos préprios educadores
envolvidos no trabalho de Orientagdo Sexual (BRASIL, 1998, p. 303).

No entanto, as realidades vivenciadas pelos professores diariamente nas
escolas estdo muito distantes do que preconiza os PCNs, pois além da caréncia de
recursos e materiais didaticos de apoio, ndo ha no chdo de escola profissionais
especializados para lhes dar suporte, ndo ha a oferta de cursos de capacitagao e
aperfeicoamento, ou seja, formacédo continuada por parte das instancias de poder
responsaveis pela educacao, assim, conforme podemos observar no recorte, constitui
verdadeiro absurdo transferir para o professor as responsabilidades pelas dificuldades

que enfrenta no exercicio da docéncia.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), por sua ordem, de acordo com
os seus defensores e partidarios, tem por finalidade nortear as atividades educativas
em todas as etapas da Educacéo Basica — Educacéo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. A BNCC regulamenta as aprendizagens essenciais que devem ser
realizadas nas escolas publicas e privadas, tendo por objetivo nortear os curriculos de
todos os estados e municipios de nosso pais, sob a justificativa de assegurar o direito
a aprendizagem e o desenvolvimento dos estudantes. De acordo com o Ministério da
Educacdo (MEC), a Base Nacional Comum Curricular:

[...] € um documento normativo que define o conjunto organico progressivo
das aprendizagens essenciais e indica os conhecimentos e competéncias
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que se espera que todos os estudantes desenvolvam ao longo da
escolaridade. Ela se baseia nas diretrizes curriculares nacionais da educagao
basica e soma-se aos propdsitos que direcionam a educacgao brasileira para
formacdo integral e para a construgdo de uma sociedade melhor
(BRASIL/MEC/BNCC, 2017).

A organizacado dos sistemas de ensino federal, estadual e municipal esta
disposta na Constituicdo Federal de 1988, e de acordo com Artigo 210 estabelece
que: “serao fixados conteudos minimos para o ensino fundamental, de maneira a
assegurar formagdo basica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais” (BRASIL/CF, 1988). O Titulo IV da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, por sua vez, reafirma as disposi¢coes legais contidas na CF de
1988 ao definir as responsabilidades e competéncias da Unido, distrito federal,

estados e municipios para a organizagao dos seus respectivos sistemas de ensino.

Em junho de 2015 foi realizado o | Seminario Interinstitucional para a
elaboragado da Base Nacional Curricular (BNC), sendo publicada a Portaria MEC n.
592/2015, que instituiu a Comissado de Especialistas para a Elaboracdo de Proposta
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e disponibilizada a sua primeira verséo
no més de setembro do mesmo ano. As discussdes prosseguiram, contando com a
participacdo de mais de nove mil integrantes de todos os niveis de ensino de escolas
de todo o pais, sendo disponibilizada para consulta em maio de 2016 a segunda

versao.

Entre os meses de junho e agosto de 2016 foram realizados vinte e sete
Seminarios Estaduais — promovidos pelo Conselho Nacional de Secretarios de
Educacéo (CONSED) e a Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéo
(UNDIME) — com a participagao de professores, gestores e especialistas da educagao
para discutir a segunda versdo. Ainda no més de agosto a terceira versdo comecgou a
ser redigida com base na versao anterior. Em abril do ano seguinte o Ministério da
Educacéo enviou a versao final da BNCC — Educacéo Infantil e Ensino Fundamental
— para elaboragao de parecer do Conselho Nacional de Educagédo (CNE), sendo

homologada em 20 de dezembro de 2017.

No transcorrer dos meses marco e abril de 2018 ocorreram os debates da
Base Nacional Comum Curricular para o Ensino Médio com base na versao
homologada pelo MEC. Escolas publicas e privadas de todo Brasil — de acordo com
as informacgdes disponibilizadas pelo MEC — num esfor¢o conjunto se reuniram para
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discutir e contribuir com a BNCC do Ensino Médio, resultando em sugestdes para
melhorar o documento. Aos 14 dias do més de dezembro de 2018 a Base Nacional

Comum Curricular para esta etapa da Educagao Basica foi homologada pelo MEC.

Entretanto, o Ministério da Educagao desconsiderou boa parte do trabalho
realizado pelos profissionais da educacao, pois alterou inumeros conteudos de forma
impositiva e autoritaria. Passagens que especificavam que a orientagdo sexual de
cada pessoa teria que ser respeitada por todos e o termo género, por exemplo, foram
excluidos do documento; violando veementemente os direitos das pessoas
LGBTQIA+. Foram preservados apenas pressupostos gerais “como o respeito, a
abertura a pluralidade, a valorizagdo da diversidade de individuos e grupos sociais,
identidades, contra preconceito de origem, etnia, convicgao religiosa ou de qualquer

natureza e a promogao dos direitos humanos” (TOKARNIA, 2017, p. 1).

As alteragdes realizadas pelo MEC resultaram na imediata reagéo de diversos
setores da sociedade brasileira. A época, o presidente do Conselho Nacional de
Secretarios Educacdo (CONSED) Anténio Idilvan de Lima Alencar — atualmente
deputado federal pelo Partido Democratico Trabalhista (PDT) — afirmou ser um grande
desrespeito a todo o trabalho que foi realizado pela sociedade e trabalhadores da
educacdo. Nas palavras do entdo secretario do CONSED: “retirar o debate da
orientagdo sexual e da identidade de género mascara a situagao real que existe na
escola hoje. Uma das causas do abandono é a homofobia. Quando se retira isso da
BNCC, afasta-se do mundo real, € muito grave” (TOKARNIA, 2017, p. 1).

Daniel Tojeira Cara — Coordenador Geral da Campanha Nacional pelo Direito
a Educagao (2006-2020) — quando da homologagdo da BNCC pelo Ministério da
Educacao, manifestou a sua insatisfacao e repudio sobre as alteracdes realizadas no
documento, que deveria estar alinhado a Constituicdo Federal de 1988 quanto a
garantia dos direitos iguais para todos e complementou ser totalmente inaceitavel a
exclusao da expressédo orientagdo sexual, bem como a retirada da discuss&o acerca
das questdes de género. Ainda de acordo com Daniel Cara, “a escola tem missao de
garantir que na sociedade todos respeitem todas as formas de identidade e que néo
colocar essa questdao na BNCC significa que nao vao refletir sobre um pais que é
machista, miségino, homofébico. E um recuo grave” (TOKARNIA, 2017, p. 1).

A jornalista Torkania (2017, p. 2) denuncia ainda que a versao disponibilizada

pelo MEC apds a realizacdo de suas alteragdes, que houve mudancga no trecho que
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destaca que “os sistemas de ensino devem incorporar aos curriculos alguns temas
como ‘sexualidade e género’, mas a versao final restringiu-se ao termo ‘sexualidade’;
a versao original incluia também a necessidade de acolher a diversidade de
individuos, sem preconceitos baseados na identidade de género e orientagdo sexual.

A ultima verséo traz apenas ‘diferenga de género™.

A retirada de tais termos/expressdes da BNCC construida por alguns
segmentos da sociedade e, em especial, por professores, gestores e especialistas da
educacao pelo Ministério da Educacgao — reiteramos, de forma impositiva e autoritaria
—, provocou uma desconexao com a realidade vivida pelos professores e estudantes
nos ambitos da escola e da sala de aula, que constituem os espacos em que se realiza
a formacgao social da pessoa humana, fundamental para a construcido de sua
cidadania. A exclusdo das questdes sobre orientagdo sexual e de género era
reinvindicagcdo antiga de setores conservadores do Congresso Nacional e foi
plenamente atendida pelo atual governo e seus partidarios.

Os setores conservadores da sociedade brasileira desrespeitam e violam
sistematicamente os diretos constitucionais, na medida em que exprimem “um modelo
de humanidade que nega a diversidade e refor¢a um determinado padrdo de humano:
ocidental, cristdo, branco, masculino, cisgénero, de classe média, adulto, urbano, sem
deficiéncia e com uma orientagdo heteronormativa e cisnormativa” (CONAE, 2018). E
urgente a necessidade de se promover a desconstrucdo de concepgdes
homogeneizantes e conservadoras de que a diversidade representa um problema,
quando em realidade deve constituir um dos principais pilares da experiéncia humana

e da emancipacao social.

Reafirmamos que o protagonismo e a atuagédo de grupos minoritarios, como
o LGBTQIA+ e os movimentos coletivos muito tém contribuido para a educacéo do
individuo. Esses movimentos s&o constituidos por sujeitos em movimento, estando os
professores inseridos nessa categoria e responsaveis por promover as discussoes e
debates sobre as questdes da democracia, direitos humanos, justica, inclusao social,
inclusdo educacional, sexualidade, diversidade sexual e identidade de género. Para
tanto, as insténcias de poder que regulam e regulamentam a educagédo tém o dever
de disponibilizar para estes profissionais capacitacao, aperfeicoamento, formacao

continua.
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No espaco escolar, para além da escolarizagado formal, também aprendemos
e exercitamos principios e valores que fardo parte de nossas vidas em toda a sua
extensado. Nesse sentido € que se faz necessario a formacao para o respeito ao outro,
para o respeito ao “diferente”. Reiteramos que as questdes sobre sexualidade,
identidade sexual e diversidade sexual precisam fazer parte da rotina escolar,
contudo, a realidade que se verifica em nossos dias no interior das unidades escolares
caminha na direcao contraria, conforme atesta os dados disponibilizados pelo Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacéo Basica (SAEB), que aponta que mais da metade
das escolas de Ensino Médio em nosso pais, ndo realizam/desenvolvem projetos

sobre as questdes machismo e homofobia.

O Relatério Final da Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE, 2018)
aborda o respeito a diversidade e aos direitos humanos contra toda forma de
discriminagao. Apresenta pontos que precisam ser explanadas, como a necessidade
de as questdes curriculares serem articuladas para combater o racismo, sexismo,
homofobia, discriminagdo social, cultural, religiosa, pratica de bullying entre outras
formas de discriminacdo no ambiente escolar, bem como a ampliacdo do debate e a
promog¢ao da diversidade étnico-racial, de género e orientagdo sexual em oposi¢céo ao
documento final da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O Eixo V do Relatorio (Planos Decenais, SNE e Educagéo e Diversidade:
Democratizagdo, Direitos Humanos, Justi¢ca Social e Inclusdo), destaca a importancia
de uma atuacao ativa “dos movimentos sociais e as acdes coletivas nos diversos
espacos da vida politica, econdmica, cultural e social no que se refere a igualdade de
direitos, garantia aos direitos basicos, dos direitos humanos, da solidariedade”
(CONAE, 2018, p. 103). Ressalta também que é preciso “compreender a pobreza,
miséria, racismo, sexismo, LGBTfobia e todo e qualquer tipo de discriminagao,
violéncia, intolerancia, devendo ser discutidos e incluidos em documentos oficiais
“para uma mudanga positiva da sociedade” (CONAE, 2018, p. 103). Para tanto, se faz

urgente:

a) Garantir cursos continuados para propor inclusdo de qualidade e com
compromisso, havendo sintonia ampla entre todos os professores envolvidos
no processo ensino e aprendizagem; b) Democratizagao dos direitos sociais
foram conquistados pelas reivindicagées por meio de diretrizes, buscando a
clara utilizagcdo de forma plena as regras; c) Os avaliadores do PNE,
multidisciplinar, estejam ligados diretamente com a educacédo em todas as
esferas, para entender e participar de todas as areas da educagao; d)
Garantir recursos minimos constitucionais especificos e significativos para a
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Educacdo e Diversidade; e) Assegurar o atendimento especializado no
ensino regular com recursos e profissionais capacitados; f) Assegurar
mediante politicas o atendimento itinerante para PCDs na educagio; g)
Ampliar a acessibilidade na escola (CONAE, 2018, p. 103-104).

Contudo, ha a necessidade da “implementacdo de politicas publicas que
garantam o direito a diversidade em articulagdo com os direitos humanos, a justica
social, a inclusdo, os direitos culturais e linguisticos implicam a implementagédo de
agdes e politicas setoriais e intersetoriais” (CONAE, 2018, p. 18). Essas politicas
entendidas como de “agdes afirmativas” objetivam a superagao de desigualdades que
acontecem com significativa incidéncia histérica em determinados grupos
“invisibilizados”, como os aqueles que integram o Movimento LGBTQIA+. Tais
politicas sdo de carater emergencial transitério, passiveis de avaliagdo sistematica e
em tese somente poderiam ser extintas desde que comprovada a superacédo das
desigualdades que as originaram. Todavia, ndo € o que verificamos na pratica politica

em nosso pais desde 2016.

De acordo com os relatdrios finais das Conferéncias Nacionais de Educacao
dos anos de 2014 e de 2018, as questdes de género e a diversidade deveriam estar
relacionadas nos planos estaduais, municipais e distrital de educacéo, com vistas a
promover efetiva consolidagdo das politicas publicas voltadas para uma educacéao
inclusiva, garantindo assim a promogéao dos direitos humanos em consonéncia com

as diretrizes, metas e estratégias do Plano Nacional de Educagao (PNE, 2014-2024).

Salientamos que para que as politicas de educacgao destinadas as “minorias”
se realizem e desenvolvam de forma eficaz é fundamental uma articulagéo entre os
planos e projetos de diferentes areas do conhecimento e da sociedade, com vistas a
promover a oferta de uma educacao inclusiva e de boa qualidade, bem como a
disponibilizacdo de cursos de aperfeicoamento e formacdo continuada para os
profissionais da educacéao, sobretudo, para professores que atuam em sala de aula

nos diferentes niveis de ensino.

Nessa dire¢ao, o documento final resultante da CONAE (2018, p. 117) orienta
e reivindica que as Instituicbes de Ensino Superior (IES), que ofertam a formagéao
académica para os profissionais da educacdo devem cimentar o caminho em diregao
a “emancipacdo trazida pelas discussdes e lutas mais radicais pela defesa da
democracia e considerando tais questdes, afirma a importancia de reincluir na BNCC

as questdes de género retiradas de forma arbitraria na edicao da terceira versao”.
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3 O PROCESSO ACADEMICO-FORMATIVO DO PROFESSOR PARA UMA
CONSCIENTIZAGAO ACERCA DA DIVERSIDADE SEXUAL

A sociedade é formada por individuos unicos, singulares e plurais ao mesmo
tempo. Mas esses sao distintos no modo de sentir, agir, existir, pensar e ser no mundo,
que € o ambiente de convivéncia com outras pessoas que se diferem nas mais
diversas caracteristicas fisicas, morais, psicologicas, de valores e histérias de vida.
Contudo, nesse contexto repleto de diversidades, alguns individuos “diferentes” séo
colocados a sua margem e coibidos do pleno acesso aos direitos fundamentais e aos
bens materiais e culturais (MANTOAN, 2003).

Mais uma vez destacamos que entre os marginalizados pela sociedade estéo
as pessoas que constituem o movimento politico e social LGBTQIA+, vitimas de
preconceitos e discriminagcdes nos mais diversos espagos na contemporaneidade,
inclusive no espago escolar. Conforme apontamos anteriormente, os debates sobre
sexualidade, identidade de género e diversidade sexual é relativamente novo, remete
as suas origens aos anos finais da década de 1960 (STONEWALL INN/EUA3) e o seu

aprofundamento a década 1990%.

3.1 A Necessidade de Compreensao sobre as Questdoes que envolvem a
Diversidade Sexual no Interior da Sociedade: Homofobia Nao!

O processo de ensino-aprendizagem envolve professores e alunos em
constante interacdo no ambiente escolar, que compreende conteudos tanto do
curriculo escolar oficial, quanto do curriculo oculto, como sociedade, politica,
economia, cultura, diversidade étnica e humana, diversidade sexual, identidade de
género, homofobia, misoginia, racismo dentre outros. Esses temas estdo cada vez
mais presentes no ambiente escolar, no entanto, a cultura escolar brasileira é
caracterizada pelas dificuldades de aceitagdo de temas que néo integram o curriculo

oficial.

3 A Revolta de Stonewall se tornou 0 marco mais representativo das lutas pelos direitos LGBT. Em 1969
os frequentadores do bar Stonewall Inn, em Nova York decidiram se rebelar contra a opresséo policial
que frequentemente assolava o publico do lugar, dando inicio ao movimento em defesa dos direitos
LGBT nos Estados Unidos e no mundo (FERNANDES, 2019, p. 2).

4 A represséo a liberdade sexual e as violagdes por questdes de género, orientagéo e identidade, foram
motivagbes para que o0s movimentos sociais passassem a integrar os chamados movimentos
transnacionais a fim de dar visibilidade as suas causas e provocar uma ruptura nos padrées opressores
(GONZAGA, 2019, p. 2).
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A grosso modo, o espago escolar é associado a imagens de democracia,
direitos, acolhimento, igualdade, acesso ao conhecimento, conforme destacamos
anteriormente. Todavia, o reconhecimento da realidade n&o decorre exclusivamente
da aquisicdo de informagdes e conhecimento técnico ou da interiorizagcdo de
conteudos. O ambiente escolar é vivenciado em seu cotidiano diariamente e as
praticas que o condicionam se transformam em aprendizado. No entendimento de
Fabretag (2005, p. 230), a educagao tanto em acgéo social quanto em agao cultural,
“resulta sempre em uma agao simbdlica. Negar o simbolo da agédo educativa a privaria
de um elemento essencial”. Junckes e Silva (2009), por sua vez, argumentam que no

espaco escolar:

[...] os alunos relacionam-se, apaixonam-se, desenvolvem afetos bons e
ruins, admiragcdo, repulsa, formam carater e organizam muitos outros
elementos que servem de base para a vida adulta cidada. O espaco escolar
é, portanto, muito mais do que um local onde se “adquire” conhecimento
técnico e se é preparado para o trabalho; mais que isso, ele € componente
da existéncia das pessoas durante boa parte de sua vida. Assim, o espaco
escolar é complexo, é tanto produtor de significados como é também
produzido por eles (JUNCKES; SILVA, 2009, p. 151).

No entanto, a escola e os professores, em termos gerais, ndo estédo
instrumentalmente preparados para debater e trabalhar abertamente. Por exemplo, a
questdo da sexualidade ou da diversidade sexual com os alunos, uma vez que
“apresentam muita dificuldade no trato da orientagdo sexual e género, mostrando-se
muitas vezes perdidos e inseguros diante das cenas que nao estao presentes em seus
manuais” (GROSSI, 2005, p. 53).

A sexualidade é elemento presente no ambiente escolar e tem engendrado
diversos questionamentos acerca da propriedade dos professores para elaborar
estratégias e procedimentos com vistas a superar atitudes e agbes de discriminagao
contra a diversidade sexual. Cabe ressaltar que os professores e demais profissionais
que atuam na escola sado pessoas humanas que tém os seus principios e valores
morais, bem como posi¢des ideoldgicas proprias €, em muitas situagdes, praticam
acoes discriminatdrias. Assim, a necessidade de formacgao especializada e continua
se faz urgente, tendo vista o enfrentamento ao preconceito e discriminagao tanto no

espaco escolar quanto no interior da sociedade.

O espago escolar € um ambiente propicio para a discussdo sobre a
diversidade sexual, fundamental para que os estudantes obtenham informacgdes sobre

a tematica para que tenham os devidos instrumentos para que possam aceitar e se
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aceitarem no que diz respeito a sexualidade e a identidade de género na perspectiva
de combater a homofobia e o bullying para com os “diferentes”. Segundo Pocahy
(2009), a homofobia € gerada pelos sentimentos de aversao e édio relacionados aos
homossexuais, bem como a todas as outras manifestacbes das sexualidades nao

hegemonicas. Louro (2000) de sua parte enfatiza que:

[...] a homofobia expressa-se pelo desprezo, pelo afastamento, pela
imposicao do ridiculo. Como se a homossexualidade fosse “contagiosa”, cria-
se uma grande resisténcia em demonstrar simpatia para com sujeitos
homossexuais: a aproximagao pode ser interpretada como uma adesao a tal
pratica ou identidade (LOURO, 2000, p. 22-23).

A homofobia e o bullying na escola geram efeitos negativos sobre os
estudantes, pois os processos de construcdo dos individuos e de identidades
heterossexuais ocasionam e sustentam o sexismo e a homofobia, sobretudo, entre os
estudantes do sexo masculino, na medida em que o outro se traduz em mulher ou
gay. Em outras palavras, tais questdes repercutem diretamente na sociedade e
contribuem para a formagao de individuos que respeitam ou nao as diferengas e as

individualidades de cada um.

Algumas familias produzem e propagam discursos de 6édio relacionados
aqueles que nao estao contidos no padrao heterossexual estabelecido pela sociedade
e a escola pode contribuir para a desconstrugdo do entendimento que o aluno
reproduz com base no que aprende em casa. O mais importante mediador para a uma
nova construcao é o professor em sua conduta e pratica cotidiana em direcao a
aceitacao e respeito, pois do mesmo modo que a crianga e/ou o adolescente reproduz
na sociedade o que lhe é ensinado em casa, também reproduz o que aprende no

ambiente escolar.

Assim, os professores desempenham importante papel no processo formativo
e na vida do estudante, uma vez que além de mediar a aprendizagem formal, os
professores representam exemplos concretos de identificagdo sexual dos seus
alunos, pois do mesmo modo que os pais, compartilham verbal ou ndo-verbalmente,
informacgdes sobre a sexualidade (BRAGA, 2002). De acordo com Figueird (2006) a

atuacao do professor em sala de aula:

[...] ndo é tao simples como possa parecer, e que nao basta ter recebido uma
“preparagao” prévia — para alguns, ndo basta nem mesmo estar num grupo
de “assessoria”, em que se pode contar com supervisdo e apoio [...] quando
o professor tenta dar inicio a uma pratica, varios fatores dificultadores entram
em jogo — ao que parece, a maioria deles de carater emocional, mesmo
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quando a dificuldade parece ser apenas técnica, relacionada a escolha de
estratégias de ensino (FIGUERO, 2006, p. 27-28).

Podemos verificar, portanto, que muitos fatores influenciam na condugao do
assunto por parte dos professores e que nédo basta uma formagao precedente, pois
conforme ja afirmamos os professores sdo pessoas humanas que tém os seus
principios e valores morais, bem como posi¢cdes ideoldgicas proprias e, por vezes.
praticam acgdes preconceituosas e discriminatérias, caracteristicas de seu meio
familiar e social. Nessa diregdo, Braga (2002, p. 82) argumenta que “a escola,
querendo ou nao, interfere na construcdo da sexualidade de cada aluno. A
sexualidade esta presente também na escola, isso ndo se pode negar”. A observagao
de que a escola também promove o preconceito e a discriminagcio, que o processo de
ensino e aprendizagem reproduz as desigualdades, demandaram do Ministério da
Educacdo a necessidade de discutir, refletir e construir novos caminhos de
fundamentacao feminista e nao sexista ou homofdbica. Todavia, as discussodes e

reflexdes:

[...] ndo resultaram na plena incorporagao e explicitagdo dos temas nos
documentos de politica educacional. Os cadernos de Temas Transversais,
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino Fundamental,
publicados pelo MEC em 1998, sdo, ainda hoje, a Unica referéncia oficial de
tratamento das tematicas relativas a género no campo educacional
(JUNCKES; SILVA, 2009, p. 152).

A apreensao da conexao entre a sexualidade e os demais segmentos da vida
social, econdbmica e politica ndo ¢é tarefa facil de ser realizada, especialmente no
ambiente escolar, que se caracteriza por sua proposi¢cao de educacao simbdlica, tanto
como objeto de estudo quanto como agente de construgdo da sexualidade
(FABREGAT, 2005). Contudo, ndo podemos deixar de apontar que a escola tem
significativa aptidao para promover ag¢des pedagdgicas e praticas de vivéncia dos

direitos humanos.

Tal perspectiva aumenta os desafios de inclusdo e de cidadania para a
comunidade escolar, em especial, para os professores. Apesar da evidente
necessidade pelo reconhecimento da sexualidade como aspecto importante para a
construcdo de uma democracia plural, verificamos na realidade de nosso pais uma
substancial deficiéncia na formagdo académica no que diz respeito ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades para o acolhimento e tratamento de

temas relativos a género e sexualidade.
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A escola exerce, historicamente, a formacdo das pessoas para viverem
segundo normas sociais e, nesse sentido, realiza tanto a construgdo de “pessoas
normais” quanto expde e exclui as “pessoas nao normais”. Nesses trilhos, Louro

(1997) argumenta que:

A escola delimita espacgos. Servindo-se de simbolos e cddigos, ela afirma o
que cada um pode (ou ndo pode) fazer, ela separa e institui. Informa o “luar’
dos pequenos e dos grandes, dos meninos e das meninas. Através de seus
quadros, crucifixos, santas ou esculturas, aponta aqueles/as que deverao ser
modelos e permite, também, que os sujeitos se reconhegam (ou nao) nesses
modelos. O prédio escolar informa a todos/as sua razao de existir. Suas
marcas, seus simbolos e arranjos arquiteténicos “fazendo sentido”, instituem
multiplos sentidos, constituem distintos sujeitos (LOURO, 1997, p. 58).

As concepgodes que os professores formam a respeito da diversidade sexual
influenciam na desconstrugao de atitudes preconceituosas e discriminatérias, que
podem acontecer no interior do espaco escolar e resultar na pratica de violéncias
homofdbicas que se refletem na sociedade. Assim, o silenciamento ou a negacgéo de
um debate acerca das multiplas identidades sexuais e de género podem contribuir de
forma significativa para enaltecer os preconceitos sutis ou manifestos nos meios
sociais de convivéncia. E importante reiterar que a escola enfrenta dificuldades para

lidar com as diferencas, visto que:

Ao longo de sua histdria, a escola brasileira (e por escola, daqui em diante,
pretendo referir-me também a seus curriculos, lato sensu) estruturou-se a
partir de pressupostos fortemente tributarios de um conjunto dindmico de
valores, normas e crengas responsavel por reduzir a figura do “outro”
(considerado “estranho”, “inferior”, “pecador’, “doente”, “pervertido”,
“criminoso” ou “contagioso”); todos aqueles/as que nao se sintonizassem com
0os arsenais cujas referéncias eram e ainda sdo centradas no adulto,
masculino, branco, heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”
(JUNQUEIRA, 2010, p. 211).

Maia (2009, p. 286-287) — concordando com afirmagdes de Junqueira —,
aponta que a comunidade escolar em boa parte das vezes opta por ignorar ou se
omitir “diante do preconceito e da violéncia inerente a tais padroes, o que reforca a
discriminagao e impede a inclusao social de todos”. Esses fatos ocorrem em raz&o da
deficiéncia de formacado dos profissionais de educacao, que frequentemente nao
sao/estdo preparados para trabalhar com determinadas situacbes ou porque
acreditam que se omitir diante de episddios de discriminacao e de preconceito sofridos
pela populagcdo LGBTQIA+ no ambiente escolar € uma maneira de preservar a
normalidade e manter valores e comportamentos hegemoénicos, deixando assim de

cumprir seu papel social que € o de incluir todos os individuos.
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Porém, mesmo fugindo da realidade da educagéao brasileira, a escola “é uma
das instituigdes sociais responsaveis por transmitir, além dos conteudos formais,
valores” (ROSA JUNIOR; LOURINHO, 2017, p. 208), cujo dever é o de delinear
posturas de valorizacao e respeito a diversidade e aos direitos humanos, de cidadania,
empatia, inclusdo e incentivar os estudantes a construir opinides e defender
posicionamentos que sdo criticos e contrarios as posturas conservadoras e
hegemoénicas da nossa sociedade atual. Se faz necessario reconhecer que a

educacao escolar:

[...] como espaco de construgdo de conhecimento e de desenvolvimento do
espirito critico, onde se formam sujeitos, corpos e identidades, a escola torna-
se uma referéncia para o reconhecimento, respeito, acolhimento, didlogo e
convivio com a diversidade. Um local de questionamento das relagdes de
poder e de analise dos processos sociais de producdo de diferengas e de sua
tradugdo em desigualdades, opressao e sofrimento (BRASIL, 2007, p. 9).

O Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (2012) e o Plano
Nacional de Educacado em Direitos Humanos (2007), afirmam que a educagéo deve
contribuir para promover e valorizar as diversidades para a erradicagdo das
discriminagdes, sendo elas de ordem étnico-racial, religiosa, socioeconémico, cultural,
geracional, territorial, fisico-individual, de género, de orientacdo sexual, de
nacionalidade, de opcéao politica, dentre outras. Observando esses pontos, podemos
afirmar que a escola tem o papel fundamental de debater acerca das tematicas que

perturbam de alguma forma a sociedade. Nesse sentido Louro (2004) argumenta que:

[...] os sujeitos que, por alguma razéo ou circunstancia, escapam da norma e
promovem uma descontinuidade na sequéncia sexo/género/sexualidade
serao tomados como minoria e serdo colocados a margem das preocupacdes
de um curriculo ou de uma educacido que se pretenda para a maioria.
Paradoxalmente, esses sujeitos marginalizados continuam necessarios, pois
servem para circunscrever os contornos daqueles que sao normais e que, de
fato, se constituem nos sujeitos que importam (LOURO, 2004, p. 27).

De forma equivocada, algumas pessoas ainda acreditam que o convivio com
a comunidade LGBTQIA+ tem o poder de influenciar ou incentivar a postura de outros
individuos, podendo assim fazer com que adotem essas identidades. Sendo a escola
uma pequena amostra da sociedade, esse equivoco de comportamento também esta
presente nesse ambiente, caracterizado pelo despreparo e a auséncia de
conhecimento da comunidade escolar, que por vezes, nega o dialogo e a discusséo
relacionados a diversidade sexual e de género, pois acreditam que esses debates

devem estar presentes apenas no ambiente externo a escola.
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Também é frequente a influéncia de determinados grupos sociais que nao
aceitam a discussao sobre a diversidade sexual e de género no ambiente escolar, pois
acreditam que essas discussdes que envolvem a tematica representam “uma ameaca
multipla: a reprodugao bioldgica, a divisdo tradicional de poder entre 0 homem e a
mulher na familia e na sociedade e, sobretudo, a manutencdo dos valores e da
moralidade responsaveis por toda uma ordem e visdo de mundo” (MISKOLCI, 2007,
p. 105).

Assim, a escola acaba por reproduzir o desrespeito e fomentar a intolerancia
ao que foge da normalidade, desconsiderando o direito ao acesso, permanéncia e
sucesso escolar dos individuos pertencentes a comunidade LBGTQIA+. Nessa
dire¢ao, Souza (2015, p. 2013) complementa que “a homofobia, o sexismo e o racismo
sdo preconceitos operantes nas relagdes sociais no interior da escola”, logo, ha a
‘necessidade de erradica-los através da promocao de valores democraticos —
pautados pelos direitos humanos, de uma cultura de paz e de respeito a diversidade

humana e cultural”.

Lins, Machado e Escoura (2016, p. 101-102), por seu tempo, esclarecem que
“a escola é parte de uma sociedade em que ha extrema desigualdade de género;
portanto, se ndo defender uma proposta pedagogica de intervengao nessas questoes,
ela somente reproduzira injusticas, violéncias, discriminagdes, exclusbes e

marginalizagdes”.

3.2 Formacgao Inicial e Continuada para Professores sobre Diversidade Sexual

no Brasil

E na graduagdo licenciatura que o estudante é formado para lecionar e é
essencial entendermos que essa formagao nédo pode ser compreendida como algo
acabado e isolado. A formacgao inicial do professor se justifica pela necessidade de
qualificagao profissional para exercer a profissdo docente. La Torre e Barrios (2002,
p. 14) esclarecem que formar € “ajudar a tomar consciéncia das proprias atuagoes e
como melhora-las”. O individuo quer ser professor, com frequéncia tem alguma
bagagem que o faz seguir para o caminho da docéncia. Na perspectiva de Martins
(1999):

[...] o conceito de formacdo assume-se como uma garantia de estabilidade
socioeconémica na medida em que fornece ao individuo, os instrumentos
necessarios para a sua insergdo num novo mundo de trabalho, ao mesmo
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tempo que lhe atribui um estatuto socioprofissional, importante para o
equilibrio pessoal do individuo (MARTINS, 1999, p. 30).

Dessa forma, o individuo passa a ter uma visdo ndo somente voltada para a
preparagao do desempenho de uma fungdo, mas passa a enxergar a formagéo como
uma realizagdo pessoal e uma possibilidade de autonomia financeira. A formacéo é
um percurso pelo qual o individuo aprende e desenvolve habilidades inerentes a sua
pratica. Assim, a formacao deve ser vista ndo s6 como habilitagdo para a pratica
docente, mas também como forma de preparagao para conhecimentos especificos da
profissdo que possibilite refletir sobre as suas praticas.

Pensar na formacao do professor é refletir sobre as muitas formas de expandir
seu conhecimento inicial, fazendo uma analise critica e pensando principalmente em
analisar e propor mudangas que sao necessarias para 0s seus conhecimentos e
praticas. Em geral, o processo de formagao de docentes apresenta trés caracteristicas
estruturais que, segundo Ferry (1987, p. 38), “surgiram do contexto historico-cultural
da formagéao de professores. Primeiro porque o trabalho do professor exige, por um
lado, uma formacao cientifica, literaria e artistica e, por outro, uma formacéao

1

profissional, podemos dizer, que € uma ‘formation double”.

Baseando-se nessa possivel bipolaridade, os programas de formagao de
professores tendem a reduzir uma ou outra dimensao ou sobrepor uma a outra, o que
e fundamental, pois dela depende a relevancia dos aspectos didaticos ou pedagogicos
a serem transmitidos. O professor passou de um teérico reprodutor de conhecimentos
e monitor de programas pré-estabelecidos pelas instituicbes de educagdo — que o
tornava um consumidor de curriculos — para um instrumento chave no processo de
ensino e aprendizagem, e sem a sua participagdo nesse processo nao €& possivel

ocorrer qualquer transformacao significativa na educagao.

No entendimento de Pacheco (1999, p. 45), “o professor € um profissional
dotado de saberes, conhecimentos e competéncias cuja fungdo esta dimensionada
num contexto social e a sua atuacdo concretizada num contexto sociocultural,
institucional e didatico”. Assim sendo, o professor € o mediador responsavel para que
o aluno aprenda além do que esta estipulado no curriculo, bem como compartilhar

uma visao social, politica e cultural para os alunos.

A formacao inicial possibilita a construcdo de saberes que devem ser

passados para os alunos, mas embora isso seja a base, ndo € o suficiente, os
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professores sdo pessoas que devem “ajudar a construir o habitus, ndo em circuito
fechado, mas na medida de uma interagcdo entre a experiéncia, a tomada de
consciéncia, a discussao, o envolvimento em novas situacdes”, sendo este 0 momento

gue se inicia a aprendizagem por meio de experiéncias (PERRENOUD, 1993, p. 109).

De acordo com Canario (1991, p. 54) “a formagao de professores foi durante
muitos anos entendida como sendo apenas o processo de formacgao inicial’. Mas
como ja foi dito anteriormente, o processo de formagéao do professor n&o € unico e
deve estar em constante movimento, pois a sociedade esta em movimento, sendo seu

papel acompanhar essas mudancas e estar preparado para tanto.

Pacheco e Flores (1999, p. 51-52) apontam que o ‘itinerario formativo” do
professor € composto por trés etapas, que estdo diretamente relacionadas com a
formacéo inicial, a iniciacdo ao ensino e a formagao continua. O estudante que conclui
o curso de Pedagogia é habilitado para lecionar na Educacgéo Infantil e Ensino
Fundamental I. O estudante também pode optar por uma formacdo nos cursos de
Matematica, Letras, Historia, Geografia, Biologia, Fisica, Quimica, que lhe habilita a

atuar no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio.

A iniciacdo do ensino, constitui a formacao do professor em sala de aula no
exercicio de sua funcdo, onde aprende com a sua experiéncia cotidiana e, finalmente,
a formacgao continuada que pode acontecer por cursos sequenciais, cursos de curto
periodo, pds-graduacgéao, dentre outros. A formagéao continuada ou formagao ao longo
da vida docente representa uma renovagao dos saberes, por meio da qual o professor
adquire recursos para superar desafios em sua trajetoria profissional, pessoal e social,
com vistas a se adequar, por exemplo, aos novos modelos e recursos didaticos e

técnicos em sua pratica profissional.

Nesse contexto, aescola é essencial para que o aluno se sinta inserido nessa
nova realidade em que a sociedade se encontra e muitas vezes, somente a formacgéao
inicial do professor n&o é suficiente para apresentar aos alunos essas novas e rapidas
mudancgas que vem acontecendo no mundo, como uma visao geral. Segundo Noévoa
(2003, p. 23) “o aprender continuo é essencial e se concentra em dois pilares: a
propria pessoa, como agente, e a escola como lugar de crescimento profissional

permanente”. Romanowsky (2009) acrescenta que:

[...] a formacgdo continuada é uma exigéncia para os tempos atuais. Desse
modo, pode-se afirmar que a formacado docente acontece em continuum,



47

iniciada com a escolarizagao basica, que de pois se complementa nos cursos
de formagéo inicial, com instrumentalizagdo do professor para agir na pratica
social, para atuar no mundo e no mercado de trabalho (ROMANOWSKI,
2009, p. 138).

Realizados os esclarecimentos sobre a formagdo geral — graduacgéao
licenciatura — incorporamos a tematica central desta pesquisa e sua importancia no
processo formativo do professor tanto inicial quanto continuada. Entendemos que é
preciso promover a insercao nos cursos de formacao inicial de professores dos temas
direta e indiretamente ligados a sexualidade, a diversidade sexual, a identidade de
género, dentre outras para que o futuro professor tenha condigbes para construir

estratégias para confrontar o curriculo heteronormativo vigente em nosso pais.

Os cursos de graduacéo licenciatura oferecidos nas Instituicbes de Ensino
Superior no Brasil raramente contemplam as tematicas sexualidade, género e
diversidade sexual, considerando que as IES gozam de significativa autonomia para
a definicdo de curriculos e conteudos distintivamente da Educag¢ao Basica. Altmann
(2013) argumenta que se de uma parte a autonomia universitaria permite que
professores receptivos a tematica ofertem disciplinas mais especificas aos seus
alunos, de outra parte, propicia para uma quantidade substancial de outros
professores e demais profissionais finalize a sua formagdo em nivel superior sem ter

tido qualquer contato com essas tematicas. A autora complementa que:

[...] as frequentes mudancas de foco em relagdo a que aspecto da
sexualidade € mais ou menos importante em cada momento histérico, parece
impor desafios a formagao profissional nos cursos universitarios, os quais
precisam encontrar maneiras de lidar com a nao fixidez do conhecimento e
das suas dimensoes politicas e sociais (ALTMANN, 2013, p. 79).

A caracteristica dilacerante da tematica vem conduzindo varios segmentos da
sociedade a mobilizar-se em direcao a realizagcao de eventos — académicos ou ndo —
€ a oferta de cursos tanto de formagdo continuada quanto de especializacdo e a
pesquisas em nivel de mestrado e doutorado. As experiéncias acumuladas no
exercicio da profissdo docente e a formacgao continuada podem contribuir para que o
professor dé novo significado a sua pratica docente cotidiana, por meio de cursos
como “Género e Diversidade na Escola” (GDE) disponibilizado pela Universidade
Aberta do Brasil (UAB) em convénio com as universidades publicas brasileiras,
“Género e Sexualidade na Educacao” oferecido pela Universidade Federal da Bahia
(UFBA), e os cursos do “Programa Brasil sem Homofobia”.
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Entretanto, com a ‘“instalacdo” de um governo conservador, machista,
autoritario, homofébico, miségino e completamente descompromissado com as
questdes sociais, passamos a sofrer um retrocesso historico inimaginavel na garantia
dos direitos de nosso povo. O golpe politico que deu inicio a desconstrugao do pais,
iniciado com os questionamentos de irregularidades no pleito eleitoral de 2014 por
parte do entdo candidato a presidéncia da republica Aécio Neves, do Partido da Social
Democracia Brasileira (PSDB), que se desdobrou em um “golpe de Estado”
substancialmente apoiado pela elite brasileira em 2016 e, por consequéncia, resultou
na eleicdo de Jair Bolsonaro em 2018. Essa sequéncia de fatos politicos promoveu
um sistematico e pleno desmonte das politicas sociais, dentre elas a educacional,
ambiental, de saude, de assisténcia social, de habitagao etc. Nas palavras de Jakimiu
(2021):

[...] a partir do ano de 2015 o contexto social e politico marcado pelo
golpeachment® da Presidenta Dilma Vana Rousseff passa a ser demarcado
por um projeto educacional ancorado e em dialogo com a agenda politica
neoliberal conservadora, que ndo s6 desconsidera todo caminho de luta e de
garantias de direitos percorridos até entdo, como acaba por culminar na
extingdo da SECADI banalizando e apagando a meméoria histérica dos
sujeitos para os quais as acdes e programas da SECADI destinavam-se
(JAKIMIU, 2021, p. 116-117).

A extincao da Secretaria de Educacgao Continuada, Alfabetizacao, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) foi oficializada com a publicagdo do Decreto n. 9.465, de 2 de janeiro
de 2019. Para além da extingdo da SECADI, o “governo avesso” passou a defender o
“‘método fonico” para alfabetizagdo, esvaziou os conselhos de participagado social,
propds o ensino domiciliar e a criacdo da subsecretaria de fomento as escolas civico-
militares, bem como passou a atacar os investimentos do Custo-Aluno Qualidade
Inicial (CAQi) e o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo Basica e de
Valorizagdo da Educagdo (FUNDEB). Jakimiu (2021) destaca que por meio de
mensagem publicada no Twitter, o atual ocupante da cadeira presencial ndo demonstrou

qualquer:

[...] constrangimento com a extingdo da SECADI, pelo contrario, evidencia
claramente os preceitos de sua agenda neoliberal em consonéancia com o
Estado Minimo ao deixar claro o objetivo de “formar para o mercado de
trabalho” e ao manifestar sua concepgao de que o “foco” do governo anterior
(pautado na garantia dos direitos humanos e para a diversidade) estaria

> Neologismo formulado por Paulo Kliass, que evidencia “a imposigdo de uma nova configuragcdo de
Estado, de carater conservador e autoritario, com um crescente fechamento democratico. E um Estado
submetido aos interesses do financismo, nos marcos de uma exacerbagéo de neoliberalismo, com um
amplo retrocesso no campo dos direitos sociais e trabalhistas que remontam a um Brasil de 80 anos
atras, um Brasil pré-Vargas” (CARVALHO, 2017, p. 1).
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associada a formacdo de “mentes escravas das ideias de dominacao
socialista” (JAKIMIU, 2021, p. 129).

De acordo com matéria publicada pelo O POVO Online (2019, p. 1), “durante a
corrida presidencial, Bolsonaro ja demonstrava ser contrario a politicas especificas para

grupos vulneraveis, classificando esse tipo de acado como ‘coitadismo™. O “coitadismo”,
mencionado por Jair Bolsonaro, estaria associado a um comportamento de
autovitimizagdo dos sujeitos. De acordo com Bolsonaro “tudo € coitadismo: coitado do
negro, coitado da mulher, coitado do gay, coitado do nordestino, coitado do piauiense” e

no entendimento do mesmo é preciso acabar com “isso” (MARINE, 2018, p. 1).

Na concepcéo de Giroux e Figueredo (2020, p. 16), Bolsonaro se utiliza de
um recurso amplamente aplicado a sua campanha eleitoral, assim como em seu
governo; um recurso de criminalizagdo dos discursos e agdes “a resisténcia e a luta
dos oprimidos. Os rotulos sdo usados para travar a guerra ideoldgica: ‘comunistas’,
‘radicais de esquerda’, ‘sindicalistas’, ‘vandalos™.

As palavras e posicionamento de Bolsonaro, além da discriminacdo e
desprezo com a populagcdo brasileira, reafirmam o seu alinhamento com as
determinagdes da politica econdmica neoliberal. Assim, ndo se remete apenas a
retrocessos e retirada da garantia dos direitos do povo brasileiro, mas de medidas e
agdes para demolir as forgas produtivas, defender e garantir as condigbes requeridas

para a reproducao do capital.

A dissipacdo da Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo nao se limitou apenas a uma alteragdo formal “com pouco ou
nenhum impacto na realidade objetiva da educacgéao brasileira”, muito pelo contrario,
pois se dirigiu:

[...] as populagbes vulneraveis, com as quais o Estado brasileiro tem uma
inestimavel divida histérica. Isto, por consequéncia, ameaca o préprio direito
a educagao, uma vez que estas populagdes, ausentes de politicas publicas,
tornam-se alvos preferenciais da evasao escolar e do baixo rendimento
(PONTES, 2019, p. 1).

Apesar de suas caréncias e fragilidades, decorrentes da “insuficiéncia de
orcamento, pessoal, regulagdo, acompanhamento, participagdo, avaliagdo”
desempenhava papel de significativa relevancia em busca de “assegurar o direito a
educagao com qualidade e equidade, tendo politicas publicas educacionais voltadas
para a inclusao social’. Nessa direcao, nao € possivel desconsiderar a importancia do

curso “Género e Diversidade na Escola” destinado a formacdo continuada para
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professores da Educacdo Basica de escolas publicas brasileiras, centrado na
discussao de tematicas como sexualidade, género, diversidade sexual, raca e etnia.
Nao poderiamos deixar de destacar que o objetivo do curso visava o fortalecimento

do exercicio da profissdo docente e demais profissionais da educagao enquanto:

[... ] promotores/as da educacéo e cultura de respeito a garantia dos direitos
humanos, da equidade étnico-racial, de género e da valorizacdo da
diversidade, contribuindo para que a escola nao seja apenas um instrumento
de reprodugéao de preconceitos, mas seja espago de promogéao e valorizagao
das diversidades que enriquecem a sociedade brasileira (HEILBORNE;
ROHDEN, 2009, p. 12).

O curso Género e Diversidade na Escola por ser ofertado na modalidade a
distancia (ou semipresencial) proporcionou a formag¢ao de um quantitativo significativo
de professores da Educacdo Basica, também em Tecnologias da Informacéo e
Comunicagao (TICs), ao considerarmos que a sua realizagdo ocorria por meio da
Plataforma Moodle. Rossi et al. (2012) argumentam que a utilizacdo da tecnologia

para a formacéao a distancia é:

[...] fundamental em um pais como o Brasil, no qual as distancias sao
enormes e as diferengas regionais também. Os locais em que inexistem
Centros de Formacdo das Universidades, devido as contingéncias
geograficas/politicas e sociais do pais, puderam ser contemplados a partir do
uso da plataforma. Esta é uma alternativa que fascina, tanto pelo contato com
as Tecnologias de Informagdo e Comunicagéo (TICs), ao alcance da maioria
dos professores/as, como pela tematica abordada, atual, legitima e também
causadora de estranhamento (ROSSI et al., 2012, p. 13).

N&o poderiamos deixar de ressaltar que o curso Género e Diversidade na
Escola (GDE) da Secretaria de Educagéao Continuada, Alfabetizacéo, Diversidade e
Inclusao (SECADI), ultrapassando os limites do debate, discussao, problematizagao
e construcdo de atividades, producao literaria sobre a sexualidade, identidade de
género e diversidade sexual, dentre outras tematicas, se debrugou sobre a pesquisa,
analise, interpretacéo e reflexao dos assuntos que dizem respeito a este universo,
destaque para a indicacdo de modelos de moral, de principios, de valores, de
preconceitos, de discriminacdo em relacao a diversidade e a vida sexual das pessoas
(ROSSI et al., 2012).

A distorcado da compreensdo de tais assuntos sistematicamente veiculadas
pelos meios de comunicagao — televisdo, radio, internet, redes sociais e todas as
tecnologias digitais — estabelecem padrbes que n&o consideram as “minorias”, pois
nao estdo contidas em um padrdo de “normalidade e comportamento” em nossa

sociedade que se refletem, influenciam e interferem diretamente no campo da
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educacao e, em especial, no ambiente escolar. A ndo consideracdo e desvio da
materialidade social amplamente difundidas pelos meios de comunicacdo e midias
digitais promovem a disseminagdo da nao aceitagdo, da discriminagcdo, do
preconceito, da aversdo e do ddio contra aqueles que nao estdo enquadrados nos
padrdes heteronormativos de nossa sociedade (ROSSI et al. 2012).
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4 SEXUALIDADE, GENERO, IDENTIDADE E DIVERDADE SEXUAL NA
CONCEPGAO DE PROFESSORES E ALUNOS DA REDE PUBLICA DE ENSINO
ESTADUAL EM LUZIANIA/GO

Nos dias atuais, a sociedade se encontra cheia de diversidades; apresentando
varios tipos de individuos, de culturas e de conceitos. E preciso compreender e
especialmente, respeitar essa vasta realidade em que estamos vivendo, possuindo
como nogao o artigo 3°, inciso da Constituicdo da Republica Federativa do Brasil que
estabelece como uma das finalidades principais do pais “promover o bem de todos,
sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminagao” (BRASIL, 1998, p. 15).

A escola é o local onde esta presente divergentes valores, crencgas,
costumes, atividades, além de padroes comportamentais diversos, podendo se
qualificar em individuais, sociais ou institucionais. E um ambiente onde acontece
intervencao pedagogica desde a educacgao infantil até a fase adulta, ela tem a fungéo
de acolher pessoas diversificadas, podendo trabalhar a socializagdo, também é
encarregada de construir ou desconstruir conceitos, simbolos, ideias e atitudes. Desse
modo, o ambiente escolar desempenha uma finalidade essencial no desenvolvimento
da cidadania, no respeito as diversidades culturais e sexuais. Pode ser considerada
um centro de formagéo ao exercicio do poder ideoldgico, se relaciona com processos
culturais com o foco na conquista de hegemonias, e simultaneamente produz chances
de processos contra-hegemonias, visto que, ela se insere em relagdes sociais
historicas e dinamicas, em locais de lutas, onde é formado o processo de socializagéo,
de gestdo, de curriculo, nas relagdes interpessoais e nas relagbes de poder entre
escola sociedade (GENTLE, 2008).

O ambiente escolar esta organizado para formar os sujeitos e elaborar as
“identidades escolarizadas”, por intermédio dos aprendizados, gestos e maneiras de
ser e ocupar os espagos. Os movimentos, gestos e sentidos séo realizados na escola
e absorvidos por meninos e meninas. No espaco escolar os alunos aprendem a olhar
e a se olhar, a ouvir, a falar e a calar, inclusive aprendem a preferir (LOURO, 1997).

As tematicas “diversidade de género” e “diversidade sexual" vém sendo
frequentemente abordadas na midia e nos meios de comunicagao, o que tem levado
a escola a discutir a tematica, que muitas vezes sao trazidas até mesmo pelos proprios

alunos, agregando para o aprimoramento dos conhecimentos que se referem a
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relevancia do respeito reciproco a todo e qualquer sujeito, assim como a diversidade
sexual.

A presente pesquisa realizada é caracterizada como do tipo exploratdria, uma
vez que, possui como uma das finalidades principais a investigagdo dos impasses no
cotidiano, acerca da tematica abordada no estudo, ou seja, diversidade sexual e de
género no ambiente escolar. Desse modo, & viavel coletar mais informagdes para
efetuar uma analise com maior precisdo. A observacao foi possivel por meio de um
questionario constituido por dez perguntas. O processo elaboragdo das questdes
buscou investigar a opini&do de professores e alunos, além dos problemas e praticas
pedagogicas no ambiente escolar.

A aplicagédo do instrumento foi feita no Colégio Estadual Professor Anténio
Marco de Araujo, para o total de onze professores e sessenta e oito alunos, entretanto,
apenas seis professores e doze alunos se propuseram a participar do estudo, isto
significa que, somente 23% das pessoas optaram por argumentar sobre o assunto, o
que pode se apresentar como um indicio de auséncia de interesse de ambas as partes
presentes no espaco escolar referente ao debate da diversidade e de género. Essa
atitude pode ser considerada como um contratempo, ja que, a diversidade sexual e
de género se caracterizam como uma tematica que requer uma extensa discusséo
nas escolas. E possivel citar como um exemplo dessa auséncia de didlogo e
conhecimento a homofobia, que se qualifica como o desrespeito a diversidade, e que
tem a capacidade de desencadear varios efeitos negativos no futuro processo de
aprendizagem (NOGUEIRA, 1997).

A finalidade deste capitulo é apontar as respostas recebidas no material de
coleta de dados — questionario, para uma elucidagdo e um bom entendimento das
respectivas dos professores e alunos. Os graficos que serdo apresentados abaixo
retratam a parcial das respostas e suas respectivas porcentagens para cada

questionamento.

4.1 Formacao e Pratica Docente no Interior da Escola: Entendimento das
Tematicas da Pesquisa

Estima-se um processo de aprendizagem focado na valorizagao e respeito a
diversidade sexual, ao género e sexualidade, no entanto, € de extrema relevancia
observar como essa tematica tem sido ou ndo abordada na pratica do cotidiano de
uma sala de aula. Visando essa finalidade, foi elaborado um instrumento de pesquisa.
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GRAFICO 1.
Sabe qual é o significado da sigla LGBTQIA+?

16.6% Professores

Responderam sim

Parcialmente
83.3%

Fonte: Elaborado pela Autora (2023)

Na primeira pergunta do questionario direcionado aos docentes, é levantada
a questao referente a possuir o conhecimento em relagdo ao significado da sigla
LGBTQIA+. E visivel que mais da metade dos professores responderam ter o
entendimento acerca da sigla, no entanto, o restante, respondeu ter um conhecimento
minimo, ja que, sabem parcialmente o significado dela. Nenhum profissional
respondeu que nao sabia o significado.

Se tem a compreensdo que atualmente existem algumas interdigbes que
impossibilita a tematica “igualdade de género” de vincular livremente pelo ambiente
escolar. Porém, nos ultimos anos a educacgao brasileira adquiriu uma proviséria e
ilusoria democracia no que diz respeito as pesquisas de género e diversidade sexual,
inclusive por intermédio de regulamentos como o Programa Nacional em Direitos
Humanos (BRASIL, 1996), o qual foi o primeiro documento oficial do Estado a destacar
a palavra “homossexuais” em seu texto, assim, apresentando um progresso na
visibilidade desses individuos; os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1996),
gerados por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional — LDB de 1996,
tido por diversos autores como o0 mais relevante progresso em associagdao a
legitimagao de uma perceptiva de género nas politicas educacionais. A formacao do
conselho Nacional de Combate a Discriminagcdo (BRASIL, 2004), que apresenta a
incumbéncia de acompanhar as politicas Publicas voltadas a defesa dos direitos
sociais e individuais de individuos que estdo propensos a sofrer discriminagao racial,
entre outras intolerancias e o Programa Brasil sem Homofobia, de 2004, criado depois

de discussbes entre o Estado e a sociedade civil, com o intuito de proporcionar a
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cidadania e os direitos humanos de LGBTQI+ (LGB, se refere a orientagdo sexual do
individuo, como: lésbica, gay e bissexual. TQI, se refere a identificagdo do género:
transexuais/travesti/transgénero, queer e intersexuais. O simbolo + (mais) se refere
as outras possibilidades de identidades de género). Ja a geracao da Secretaria de
Educacdo Continuada, alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), ocorreu no ano de
2004. Ela tem como responsabilidade garantir o avango do acesso a educacéo e a
diminuigéo das desigualdades educacionais (CATRINCK; MAGALHAES; CARDOSO,
2020).
FIGURA 2

Nas turmas de Ensino Médio da escola em que
atua existem alunos transexuais, travestis,
gays, lésbicas ou outras formas de identidade
de género ou orientagao sexual?

Professores

Responderam sim

100.0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A partir dessas afirmacgdes fornecidas € plausivel constatar que a presenca de
alunos transexuais, travestis, gays, lésbicas e entre outros é constante, o que
intensifica a necessidade de trabalhar com os assuntos pertinentes a sexualidade e
ao género, sendo assim, evitando futuros conflitos na comunidade escolar e no corpo
social. Ademais, ndo ha como negar que a escola tem como uma das suas finalidades
formar cidadaos que possuam uma boa convivéncia no corpo social, e para que isso
aconteca é necessario que os alunos aprendem a respeitar as diferencas. Apesar de
diversos educadores compartilharem dessa opinido, muitos ainda enxergam a
diversidade sexual um tabu dentro da sala de aula. Por ndo se expressar diante dessa
realidade, a instituicdo escolar acaba se anulando sobre questbes referentes ao
preconceito, que com o tempo tendem a se transformarem em casos de violéncia e
homofobia. Desse modo, o afastamento do professor quando existem diversidades no
ambiente escolar fortalece a descriminagao, visto que, ignorar tais corpos no local é
enxergar como uma solugdo plausivel, pois, ndo permite que a ocorréncia de

questionamentos ou discussdes (LOURO, 2001).
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Podemos dizer que o ambiente escolar se apresenta como um local de
diversidade, ja que, compde um universo heterogéneo, plural e em constante
movimentacgao, e cada aluno é singular, com uma identidade formada, por meio do,
seu grupo social, firmada por valores, crengas, habitos, saberes, padrdes de condutas,
trajetérias e capacidades cognitivas variadas em relacdo a aprendizagem
(ROMANOWSKI, 2007).

FIGURA 3
Ja presenciou alguma manifestacao de
preconceito e/ou discriminagao em razao de
orientacao sexual e identidade de género ou
algum caso de evasao/abandono escolar de
alunos LGBTQIA+?

Professores

Responderam sim

100.0%
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Novamente, é verificada a unanimidade no resultado de uma das questdes
expostas no instrumento de estudo. E evidente a ocorréncia de conflitos na escola
ocasionados pela orientacdo sexual e identidade de género. E importante ressaltar
que o0 espaco escolar possui um papel necessario no combate a intolerancia e
homofobia, a mesma deve desenvolver as oportunidades de pertencimento, nas quais
haviam a inclusdo de todos no mesmo lugar de sociabilidade, a promogao de
igualdade e o reconhecimento e respeito a diversidade de valores e comportamentos
relacionados a sexualidade em suas multiplas maneiras de expressdo (BRASIL,
2004).

A escola é o local onde esta presente divergentes valores, crengas, costumes,
atividades, além de padrbées comportamentais diversos, podendo se qualificar em
individuais, sociais ou institucionais. E um ambiente onde acontece intervencéo
pedagdgica desde a educacéo infantil até a fase adulta, ela tem a fungéo de acolher
pessoas diversificadas, podendo trabalhar a socializagao, também é encarregada de
construir ou desconstruir conceitos, simbolos, ideias e atitudes. Desse modo, o
ambiente escolar desempenha uma finalidade essencial no desenvolvimento da

cidadania, no respeito as diversidades culturais e sexuais. Além disso, pode ser
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considerada um centro de formag&o ao exercicio do poder ideoldgico, se relaciona
com processos culturais com o foco na conquista de hegemonias e simultaneamente
produz chances de processos contra hegemonias, visto que, ela se insere em relagdes
sociais histéricas e dindmicas, em locais de lutas, onde é formado o processo de
socializag&o, de gestédo, de curriculo, nas relagdes interpessoais e nas relagdes de
poder entre escola sociedade (GENTLE, 2008)

FIGURA 4
A escola realiza alguma atividade ou fomenta
debates/discussoes direcionados a
diversidade sexual e/ou as discriminagodes
vivenciadas pela populacao LGBTQIA+?

Professores

Responderam sim
50.0%

C Responderam nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

De acordo com as respostas da quarta pergunta do questionario, metade dos
professores acreditam que a escola ndo desempenha o seu papel de promover no
ambiente escolar discussoes referentes a tematica, assim, a mesma nio cumpre um
dos seus maiores objetivos, uma vez que, a escola se caracteriza como um dos
ambientes mais relevantes para a constituicdo dos saberes de um individuo, inclusive
o de identidade, dessa maneira, pode ser considerado um local onde a crianga possui
o seu primeiro contato com as divergéncias, especialmente, as de género. E
indispensavel que ocorra o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de atitudes
baseadas no respeito a diversidade e aos direitos humanos. Porém, é necessario ter
a ciéncia de que o ambiente escolar esta inserido no corpo social em que convivemos,
sendo assim, estao presentes todos os preconceitos e discriminagdes existentes em
diversos locais da sociedade (NOGUEIRA, 1997).

O autor Felicissimo (2020), era um apoiador do tema em instituicbes de ensino
e destaca que a desigualdade de género é a causadora de diversos conflitos sociais.
Durante o tempo em que debates que estimulem igualdade de género e respeito a

diversidade sexual ndo sao incluidos no curriculo, muitos educadores indagam sobre
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como se introduzir neste ambito complexo que atualmente aparenta ser controlado
por individuos que ameagam, oprimem e criminalizam a profissdo de magistério.
Muitos profissionais, da area da educacao, levantam a hipotese de que professores
da disciplina de lingua portuguesa possuem um lugar privilegiado para resgatar e levar
diferentes discursos sociais dentro do convivio escolar, com o objetivo de analisa-las
com os seus educandos. Desse modo, esta relacionado a analise de debates que se
introduzem na sociedade.

Segundo pesquisas na area de educacgao, debates executados no ambiente
escolar, possuem um resultado esclarecedor, por contribuir no comportamento, nas
crengcas relacionadas a sexualidade, e nos assuntos que dizem respeito as
desigualdades de género, visto que as ligagdes entre a mudancga, e o processo de
ensino e aprendizagem, precisam auxiliar na compreensao sobre varias formas de
organizagdo social, com resultado a instituicdo deve proceder no mundo atual,
procurando realizar transformacgdes de padrboes, com uma perspectiva minuciosa a
respeito de conhecimentos, que sejam capazes de nos proporcionar uma vida digna,
liberta de desigualdades sociais. Assim, a instituicdo de ensino é vista como
mediadora de uma geragéao de principios, que estimule o respeito as divergéncias,
mas é preciso que o educador tenha conhecimento sobre os métodos discutiveis de
estudar tais assuntos de maneira coerente (SANTOS, 2007).

GRAFICO 5.

Em algum momento da sua trajetoria
académica/profissional participou de
palestras, cursos, seminarios, formacao
continuada para trabalhar questoes
relacionadas a diversidade sexual na escola?

Professores

Responderam sim

67.0%
C Responderam nao

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

E possivel analisar que a maioria dos profissionais atuantes da area da
educacao e que participaram do estudo nao obtiveram uma formagao continuada,
dessa maneira, apresentando uma defasagem no ensino. A formagéo continuada tem

a fungéo de proporcionar meios para a constituigdo de um desenvolvimento pessoal
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e profissional, oferecendo contribuicdes as caréncias impostas pela agao educativa e
ndo uma mera sugestdo externa de modificacdo de procedimento e agbes
pedagdgicas. Para que esse método néao fique restrito a teoria, € necessario que os
educadores tenham a percepgdo da mesma nao somente como subjetividade de
assuntos importantes, mas sim como uma oportunidade para incentivar a reflexao, os
debates e principalmente, que impossibilite as teorias caracterizadas. E de suma
importancia que o educador apresente uma boa formacgao tedrica e consiga a
interligar com a pratica do dia-a-dia, postura interdisciplinar, olhar critico, autonomia
do seu trabalho e especialmente, uma conduta pesquisadora e reflexiva, uma vez que,
a formagdo continuada obtém como foco a reflexdo e a autoformacgdo se liga
habilidade de questionar teorias, ndo se deixar levar pela rotina e as praticas vigentes
na escola, argumentar, ser pesquisador, além de formular mudancas pedagdgicas.
Ademais, é valido destacar que a mesma é de suma relevancia, ja que, é possivel
afirmar que o mundo esta lidando com um periodo de exigéncias, o que nao quer dizer
que é obrigagéo dos professores possuir todos os dados, porém é importante que os
mesmos tenham conhecimento e bom senso para que ocorra um bom entendimento
sobre os fatos e processos histéricos e politico-sociais ( NOVOA, apud Yeda, 2000).
Existem muitas reclamacgdes por parte dos professores acerca dos cursos
de formacéo, os cursos séo caracterizados como muito teérico e que pouco ajudam
na busca de provocar modificagbes nas praticas pedagdgicas. As atividades de
formacao consistem em seminarios, cursos e palestras que apenas discutem sobre o
tema como transmissdo de conteudo, sendo assim, a formacédo continuada € vista
como uma maneira de deixar o professor ciente das pesquisas mais recentes, como
se as praticas pedagodgicas fossem modificadas sozinhas (NOVOA, apud Yeda, 2000).
FIGURA 6.

Costuma trabalhar com os alunos tematicas
relacionadas a diversidade sexual e as
discriminacgdes sofridas pela populagao
LGBTQIA+?

Professores

Responderam sim
67.0%
C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)
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Ao questionar se os educadores possuiam o habito de trabalhar atividades
com temas associados a diversidade sexual e as discriminagdes sofridas pela
populagcdo LGBTQIA+ com seus educandos, quatro professores responderam que
sim, que possuem o costume de trabalhar tais tematicas, e dois professores relataram
nao aplicar atividades com essas tematicas.

Mesmo com os debates sobre género e diversidade sexual se apresentando
cada vez mais evidentes em discussdes publicas, diferentes interdicdes as isolam do
ambiente escolar, utilizando o argumento de preservacao de "valores da familia”, em
uma astuciosa alegagédo que concentra género e diversidade sexual a classe familia.
E necessario reflexionar de que forma a populagéo ira dar um fim aos tabus de género
e sexualidade que provocam diversos episodios de pré-conceitos, uma vez que a
educacao, que é caracterizada como uma das principais maneiras de ocasionar
transformacao, pode estabelecer limites a seguir a ideologias do capital, colocando as
pessoas a disposicao desse sistema. Uma das maneiras cabiveis de confronto, se
apresenta no front da sala de aula, onde o educador pode executar a sua autonomia
critica.

De acordo com Meirelles (1997, p. 83), “o professor € mediador e organizador
do processo pedagodgico, favorece a visdo de conjunto sobre a situagéo, e propde
outras fontes de informacgado, colocando o aluno em contato com outras formas de
pensar”. Freire (1981, p. 39), relata que para atingir a consciéncia critica é preciso
passar por um “processo educativo de conscientizacdo”. Sendo assim, pretende-se
que uma educacao libertadora e critica tenha capacidade de viabilizar uma conjuntura
na qual seja possivel debater os pontos de vista de género de maneira a ndo causar
uma opressao ou desumanizagao dos individuos.

As escolas sao fundamentais na fungao de transmitir conhecimento, de ser
um local onde atividades de ensino e aprendizagem podem ser realizadas. Nesses
ambientes, atividades as quais podem colaborar na compreensao sobre as
divergéncias e as desigualdades, destacando o respeito para o outro e com o outro,
pois € um més que engloba principios culturais e sociais importantes para a sociedade
que pela falta de entendimento em certos momentos exibem atitudes preconceituosas,

e até mesmo intolerantes.
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FIGURA 7
Acredita que existe resisténcia dos professores
(as) e da gestao escolar em trabalhar em
questoes relacionadas a diversidade sexual no
ambito escolar?

Professores

Responderam sim

100.0%

Fonte: Elaborado pela autora (2023).

Conforme o produto desse questionamento € notério que esse tema é tabu no
ambiente escolar por parte dos docentes. Além disso, € viavel afirmar que apesar de
muitas vezes o educador ndo possuir a consciéncia de que também assume o papel
de educador sexual, ele o desempenha (FIGUEIRO, 1995).

O ambiente escolar e os professores optam por ignorar os fendmenos sociais
na escola por auséncia de formacgao e informacao. A homossexualidade apresenta-se
como a orientagao sexual alvo de atitudes violentas e preconceituosas na escola, uma
vez que, uma grande parcela dos alunos segue os padrdes de “certo" e “errado”,
padrdes esses que sdo impostos pela sociedade, ou grande parte dela. Os conjuntos
sociais que estdo presentes nas posi¢cdes centrais, “normais" (de género, de
sexualidade, de raga, de classe e de religido) possuem a chance de ndo somente
representar a si mesmos, mas em consonancia representar os outros. Sendo assim,
podemos confirmar que as identidades sociais e culturais sao politicas (LOURO,
2000). Assim, & necessario que os professores tenham ciéncia que o principal objetivo
de incluir essa tematica nas escolas é o direito que o aluno possui de entender o seu
corpo e a sexualidade, como uma concepcao positiva e por ser essencial rever e
modificar as maneiras se relagao afetivo-social que possivelmente sejam opressoras
(SIMONETTI, 1994).
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GRAFICO 8
Na sua opinido abordar tais questdes na
escola representa interferir, de alguma forma,
na atuagao da familia no processo de
formacao dos alunos?

Professores

Responderam sim

67.0% C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No questionamento a respeito da possivel interferéncia da instituicdo de
ensino na atuacao da familia, 6,7% dos educadores responderam que ha sim a
interferéncia. Complementaram suas respostas com as seguintes falas: "Sim. Pois &
na familia que surge os primeiros valores"; "Sim, pois ao abordar questbes tao
sensiveis e latentes é preciso que a familia concorde e participe para acolher e
compreender o momento, a existéncia e o ser desses alunos; e "Sim, muito.
Precisamos dar voz a todos no contexto escolar. Buscamos respeito por parte de
todos, e s6 conseguiremos conversando sobre, levando informagao para todos. O
restante dos professores questionados, 3,3%, relataram que nao existe interferéncia,
segundo eles: "N&o. Vejo como uma forma de esclarecer duvidas que sao normais e
evitar o preconceito"; e "Acredito que ndo. Quando se ha uma opinido formada e néo
como para impor algo. A escola juntamente com toda esquipe discute para melhorar
e socializar os alunos".

A pedagogia de Paulo Freire visa possibilitar uma autonomia cultural aos
membros da sociedade, desse modo, superando algumas herangas culturais. De
acordo com Franco (2017, p. 157), a pedagogia de Freire “surge como um rompimento
epistemologico e politico frente ao que se desenhava como perspectiva politica na
educacéao e, mais que tudo, surge como uma resisténcia a logica liberal e tecnicista
que marcava a histéria politica do Brasil até aquele momento”, fortalecendo a
ideologia de democracia e globalizagdo do ensino. Para Fonseca (2011, p. 107),

“Paulo Freire entende a democracia como uma forma de aprendizado, em que o
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homem vai refletindo sobre sua posi¢cao e, consequentemente, isso o motiva a mudar
o0 mundo em que vive".

De acordo com Freire (1981, p. 69), o que se apresenta, ao decorrer dos anos,
€ um sistema educacional brasileiro garantindo a vistoria de uma escola “tradicional”
na qual “[...] mata o poder criador ndo s6 dos educandos, mas também do educador”,
ao estimular uma educacéo servil, autoritaria e antidialdgica que receia e desvaloriza
o valor da criacao critica, extraindo de suas nog¢des tematicas tidas como rumorosas.
Se pode citar como exemplo a realizagdo do Plano Nacional de Educacéo (BRASIL,
2014), que extraiu os seguintes termos: homofobia, identidade de género, lesbofobia,
machismo, movimento feminista, orientagdo sexual, segregacéo, sexismo e transfobia
da ultima versédo do documento, devido ao conservadorismo de setores do Congresso
Nacional, retratado principalmente pela bancada fundamentalista crista.

O ambiente escolar € um dos principais ambientes educacionais, pois realiza
uma relagdo entre aprendizagem e os pensamentos, sendo assim, € fundamental
trabalhar na escola, questionamentos como: O que eu sou? E o0 que eu gostaria de

ser?”. Sempre buscando incentivar boas reflexdes. Silva (2010), relata:

Para entender as tensbes sobre o reconhecimento da nogao universal e abstrata de
respeito aos direitos das diferengas sexuais, termo que na escola era constantemente
ressignificado como tolerdncia e/ou como reputacdo, houve a apropriagdo dos
conceitos de género e de sexualidade para a analise das informagdes, assim como da
teorizagéo sobre: o reconhecimento cultural, o multiculturalismo e a defesa simultanea
dos direitos a igualdade e a diferencga. (SILVA, 2010; p.22).

Acima de tudo, é papel do profissional educador buscar entender os individuos
em suas diversidades e particularidades, até mesmo porque quem ensina, deve
possuir um compromisso de ensino e aprendizagem, que seja inclinado a debates,
apresentando que a transformacéo é um processo que ocorre gradativamente com

profissionais e individuos.
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FIGURA 9.

A auséncia de referéncias a diversidade sexual
no ambiente escolar pode influenciar e/ou
prejudicar o processo de formagao dos alunos,
bem como o enfrentamento e superacao das
discriminacoes e preconceitos presentes no
cotidiano escolar e na sociedade da populacao
LGBTQIA+?

Professores

Responderam sim

67.0% .
4 C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Na atual pesquisa, quatro professores, ou seja, aproximadamente 67% dos
entrevistados afirmaram que a auséncia de referéncias a diversidade sexual no
espaco escolar pode desencadear consequéncias negativas para o discente, tanto na
escola, quanto na sociedade. Quando falamos de Educagdo Sexual nos referimos
também ao envolvimento e comprometimento com temas como a formacgao
continuada do professor, a profissdo docente, o aprendizado do aluno e a qualidade
do ensino. A Educagao Sexual tem a fungao de englobar o aspecto informativo e o
formativo (FIGUEIRO, 2020).

Também é valido relembrar que o corpo social estabelece, por intermédio de
normas e regras qual deveria ser o comportamento sexual ideal de homens e
mulheres. Uma concepg¢ao sociocultural que se da, por meio das idealizagdes
padronizacgdes de feminilidade e masculinidade impostos de modo direto ou indireto
ao cidadao no decorrer de sua vida. Essas imagens estereotipadas referentes as
relacdes de género fortalecem a desigualdade entre os sexos. E pertinente salientar
que que quando nos referimos ao género, ele ndo esta restrito somente a macho ou
fémea, mas também de masculino e feminino. Género refere-se a construgdes sociais,
historicas, culturais e politicas que se relacionam com disputas materiais e simbdlicas
que compreendem processos de configuragao de identidade, deliberacbes de papéis
e fungdes sociais, construgbes e desconstrugdes de representagdes e imagens,
distintas distribuicdes de recursos e de poder de implantacdo e modificacdo de
hierarquias entre os que sdo socialmente estabelecidos como que € homens e
mulheres e 0 que nao é conceituado como homem e mulher, nas diversas sociedades

e ao longo do tempo (BRASIL, 2007). Por exemplo, na escola o ato de meninas e
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meninos se envolverem de divergentes maneiras, com dependéncia do sexo, ratifica
essa construcado social. Geralmente, as alunas passam o seu tempo comendo e
dialogando, andando em pequenos grupos, praticando vélei ou handball, uma vez
que, os alunos preenchem o mesmo intervalo de tempo com futebol ou lutas corporais
de breve duragéo (BRASIL, 2007).

FIGURA 10
Entende que existe resisténcia e oposicao de

determinados segmentos da sociedade que
nao concordam que temas relacionados a
diversidade sexual sejam discutidos na escola?

Professores

Responderam sim

100.0%
Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Quando a pergunta em questéo foi em relagdo a resisténcia e oposigédo de
certos grupos sociais que nao concordavam que tematicas ligadas a diversidade
sexual necessitam ser conversadas no ambiente escolar, os professores responderam
da seguinte forma: "Sim. Infelizmente alguns colegas de profissdo ndo usam uma
abordagem adequada, como uso de termos chulos, e isso causa espanto na parcela
conservadora e religiosa da populagdo. Temos que ressaltar o nosso objetivo de
promover o respeito as diferencas e que nao estamos ali para atacar os valores
sagrados dessa parcela populacional ou incentivar os alunos a fazerem sexo, mas
fazé-los compreender e conviver bem com a diversidade"; "Sim. Devido as questdes
religiosas, principalmente, que exigi uma familia tradicional. Acredito, também, que o
marxismo presente na sociedade também influencia."; "Sim, ha resisténcias
governamentais atrelado ao emergir do conservadorismo nacional, nem como ha
resisténcias dos curriculos que ndo abordam a tematica, bem como dos professores
que sejam por despreparo ou por questdes culturais, sociais ou religiosas se recusam
a abordar o tema como meio para coibir a existéncia ou disseminacdo. "; "Sim, € o
gue mais tem. Pessoas preconceituosas existem em todos os lugares, e a escola n&o

é diferente.
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Por isso precisamos falar sobre, para que todos entendam a necessidade de
nao excluir ninguém."; "Sim. Nas igrejas tanto evangélicas como catdlicas ndo gostam
de abordar esse tema e alguns politicos também."; e "Sim. Hoje em dia acredito que
as pessoas estao bem intolerantes. E infelizmente os preconceitos existem seja de
género, classe social, politica ou qualquer outro tema que venha da énfase na
sociedade e que isso venha a se repercutir. Penso que através de uma educagao de
qualidade e que realmente as pessoas queiram mudar suas concepc¢oes de repente o
mundo melhore. Porém infelizmente ha sim resisténcia de alguns profissionais seja
da educacdo ou qualquer outro setor ainda tem resisténcia de aceitar que o mundo
esta mudando e mudara mais com o passar do tempo e muitas coisas ainda estao por
acontecer. Cada um tem que fazer sua parte e principalmente respeitar o espaco do
outro.".

O autor Felicissimo (2020), era um apoiador do tema em instituicbes de ensino
e destaca que a desigualdade de género é a causadora de diversos conflitos sociais.
Durante o tempo em que debates que estimulem igualdade de género e respeito a
diversidade sexual ndo sao incluidos no curriculo, um numero expressivo de
educadores se indaga sobre como se introduzir neste ambito complexo que
atualmente aparenta ser controlado por individuos que ameagam, oprimem e
criminalizam a profissdo de magistério. Muitos profissionais, da area da educacéo,
levantam a hipotese de que professores da disciplina de lingua portuguesa possuem
um lugar privilegiado para resgatar e levar diferentes discursos sociais dentro do
convivio escolar, com o objetivo de analisa-las com os seus educandos. Desse modo,
esta relacionado a analise de debates que se introduzem na sociedade.

Segundo pesquisas na area de educacgéao, debates executados no ambiente
escolar, possuem um resultado esclarecedor, por contribuir no comportamento, nas
crengas relacionadas a sexualidade, nos assuntos que dizem respeito as
desigualdades de género, visto que, as ligagdes entre a mudanga e o processo de
ensino e aprendizagem, precisam auxiliar na compreensao sobre varias formas de
organizagédo social, com resultado a instituicado deve proceder no mundo atual,
procurando realizar transformacgdes de padrdées, com uma perspectiva minuciosa a
respeito de conhecimentos, que sejam capazes de nos proporcionar uma vida digna,
liberta de desigualdades sociais. Nesse contexto, a instituicado de ensino € vista como

mediadora de uma geragao de principios, que estimule o respeito as divergéncias,
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mas é preciso que o educador tenha conhecimento sobre os métodos discutiveis de
estudar tais assuntos de maneira coerente (SANTOS, 2007).

4.2 A Formacao Escolar dos Esquecidos em Contexto Adverso: A Voz dos
Alunos

Ademais, também é essencial ouvir a opinido dos discentes, ja que, eles sao
atingidos diretamente pelas consequéncias do processo de aprendizagem, sendo
positivo ou ndo. Pensando nisso e com objetivo de aprofundar mais as informagdes,
os questionarios foram aplicados para os estudantes.

FIGURA 11
Sabe qual é o significado da sigla LGBTQIA+?

16.66% Alunos
Responderam sim

> Responderam néo

58.33% C P

Parcialmente

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Na primeira pergunta do questionario, pode-se avaliar que o significado da
sigla LGBTQIA+ ainda ndo esta ao alcance de todos, o que demonstra a defasagem
no ensino acerca da diversidade sexual e de género no ambiente escolar. Sete alunos
afirmam conhecer a sigla e o seu significado, trés alegaram nao conhecer e dois
disseram conhecer parcialmente. O ndo conhecimento se desenvolve em locais onde
o conhecimento e a educacédo ndo alcancam ou ndo cumpre com a sua finalidade
(LOURO, 1997).
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FIGURA 12
Nas turmas de Ensino Médio na escola em que

estuda existem alunos transexuais, travestis,
gays, lésbicas ou outras formas de identidade
de género e/ou orientacao sexual?

8.33% Alunos

16.66% Responderam sim

C Responderam nédo

75.0% N&o sabem

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Logo apos serem questionados sobre o conhecimento e compreenséo da
sigla LGBTQIA+, foi questionado sobre a existéncia de alunos transexuais, gays,
|ésbicas ou outras formas de identidade de género e/ou orientagao sexual, no ensino
meédio do Colégio Estadual Prof. Antbnio Margo de Araujo. Ao responderem, nove
alunos relataram a existéncia desses alunos, sendo um se apresentando como tal
(ndo especificado), dois relataram que nao havia alunos que se enquadravam ao
referido na pergunta e apenas um relatou nao saber.

E necessario ter a compreensdo de que questdes como homofobia e
transfobia dizem respeito a sexualidade, preconceito, discriminacdo, intolerancia e
violéncia. Segundo Scoot (1995, p. 75), género é “uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e mulheres”. Ja para
Aran e Peixoto Jr. (2007, p. 137), “os atributos de género sao performativos e ndo uma
identidade pré-existente”, de forma que uma suposta “verdade sobre género” se
transforma apenas em uma ficgao reguladora. Assim, como uma ficcdo reguladora,
ela pode ser descentralizada, uma vez que mesmo que 0 género seja “0 mecanismo
pela qual as nogdes de masculino e feminino sado produzidas e naturalizadas”, como
afirma Butler (2014, p. 253), também pode “muito bem ser o aparato através do qual
esses termos podem ser descontraidos e desnaturalizados”. Diante disso,
manifestagbes heteronormativas no ambiente escolar (mesmo nao apresentados
como tais, mas disfargcados por uma falsa manifestagao pro-familia que diminui esta
instituicdo a retratos que servem ao poder disciplinar) forma o ambiente escolar ndo

somente como poder que desempenha forca centripeta heteronormativa, mas
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principalmente como um espaco onde é possivel provocar sentimento de medo,
opressao e inseguranga, visto que a sexualidade, as identidades de género e suas
dissidéncias nao sao portateis — o que se “abandona” do lado exterior da instituicao
de ensino, ao adentrar, e “coleta” ao término das aulas — tornando, contrariamente,
algo incorporado na instituicdo, que insiste por principios dialdgicos, inclusivos e
libertadores.

FIGURA 13
Ja presenciou alguma manifestacao de
preconceito e/ou discriminagao em razao da
orientagao sexual ou identidade de género?

Alunos

Responderam sim

C Responderam néo
66.66% P

Fonte: Elaborado pela autora (2023
Na indagacédo relacionada aos atos discriminatorios e preconceituosos

ocorridos na escola, dos 12 discentes que aceitaram participar do estudo, 8 deles, o
que é caracterizado como préximo de 67%, alegaram ja terem vivenciado esse tipo
de situagdo, com isso, é plausivel alegar que a cultura escolar esta mediada de
conflitos, contradicdes e confrontos, e a escola pode manter os preconceitos, porém,
também pode auxiliar na destruicdo deles. A escola ndo pode se resumir somente ao
reflexo das posturas, dos valores e das crencas do corpo social em que esta
introduzida. Ademais, tem muito potencial para refletir acerca da mesma sociedade e
de seus mecanismos de exclusao social. Compreende-se a fungdo fundamental de
uma escola verdadeiramente cidada desnaturalizar a homofobia para depois de seus
muros (BRASIL, 2004).

Além do mais, a escola pode se classificar como um dos mais importantes
fatores responsaveis pela reprodugao e naturalizagdo da homofobia, ndo somente no
quesito dos conteudos disciplinares, como também nas relagbes do cotidiano que
acontecem no seu interior e que se estendem para as residéncias. Desse modo, a

homofobia retrata de maneira semelhante a légica violenta de outros modos de
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inferiorizagcdo, como por exemplo, o racismo e o0 sexismo, cuja finalidade é
desumanizar o outro (BRASIL, 2004).

As praticas homofdbicas que ocorrem no espacgo escolar sdo vistas como
aversao, repugnancia, 6dio e preconceito que um grupo de pessoas mantém contra
homossexuais, Iésbicas e bissexuais. Na maioria das vezes aqueles que retém estes
sentimentos n&o determinaram por completo a sua identidade sexual, dessa forma,
indagacdes e revolta, que sado passadas para aqueles que ja definiram suas
preferéncias sexuais. A homofobia também se associa ao senso comum, fica invisivel,
espalhada, no cotidiano e passa por um processo de naturalizacdo. Ela pertence ao
grupo de preconceitos, tal como, o sexismo, o heterossexismo e o racismo, ou seja,
atitudes de discriminagao usadas com a finalidade de desvalorizar o outro que é visto
como diferente. A homofobia € marcada e repetida varias vezes, por meio de
mensagens que a normalizam, ou até mesmo, por intermédio do siléncio e da
permiss&o da violéncia no ambiente escolar brasileiro (LIONCO, 2009).

O espaco escolar pode se caracterizar como um ambiente desfavoravel, de
discriminagao, preconceitos e prepoténcia. Ele delimita o comportamento, observa e
realiza um controle acerca das a¢des dos alunos, construindo um local de violéncia
onde sao expostos varios adolescentes LGBT, muitas vezes mais frageis a situagdes
delicadas de internalizagdo da uma fobia, negagéo e auto culpa (BRASIL, 2004). No
cotidiano escolar, a sexualidade esta inserida de diversas maneiras, nas suposi¢coes
referente a formacao das familias, dos papéis e do modo de se comportar de homens
e mulheres, nas descrigdes manuais, nos exercicios pedagogicos, pichagdes nas
paredes e nas carteiras, em olhares atraentes que estdo em busca de um decote,
pernas, braguilhas, traseiros, piadas e apelidos que desaprovam meninos que agem

de modo “delicado” e as meninas que sdo mais “masculinizadas" (LOURO, 1999).
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FIGURA 14

A escola realiza alguma atividade ou fomenta
debates/discussoes direcionadas a diversidade
sexual e/ou As discriminagdes vivenciadas pela

populacao LGBTQIA+?

8.33%

Alunos

Responderam sim
C Responderam nédo

As vezes

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Na questdo de numero quatro os estudantes foram indagados acerca da
promogao de atividades que trabalhassem assuntos referentes a sexualidade, género
€ 0s seus possiveis efeitos, por intermédio dos educadores ou pela instituicdo. Cerca
de 84% dos discentes alegaram nao terem acesso a esse tipo de conteudo, o que
pode ser caracterizado como um erro na formagao dos mesmos, pois, € fundamental
entender que o educando deve se envolver no processo ensino-aprendizagem como
um sujeito ativo e ndo apenas como um simples recebedor de conhecimentos,
informacdes e orientacdes (FIGUEIRO, 2020).

A formacéao continuada do professor também é necessaria para solucionar esse
problema, visto que, € de extrema importancia que o professor tenha alcance a
formacao especifica para abordar o assunto sexualidade com crianga e jovens na
escola, dessa forma, proporcionando o desenvolvimento de uma conduta profissional
(BRASIL, 2000). A pratica profissional do professor aborda as fungbes pedagdgicas,
sociais e politicas, ademais da transmissdo de conhecimento aos alunos. No atual
momento, a autonomia docente é restrita a decisbes pedagdgicas e administrativas
no nivel da escola (ROMANOWSKI, 2007).
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FIGURA 15

Acredita que existe resisténcia dos professores
e da gestao escolar em trabalhar questdes
relacionadas a diversidade sexual no ambito
escolar?

Alunos

Responderam sim

R aak C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Segundo a maioria dos participantes da pesquisa, € visivel a resisténcia de
alguns elementos do grupo educacional, como por exemplo, dos professores em
elaborar atividades sobre questbes associadas a diversidade sexual no espacgo
escolar. Essa questdo pode ser considerada como um problema, uma vez que, o
professor € responsavel pela criagcdo das possibilidades para o aprendizado do
educando e pela ajuda nesse processo (FIGUEIRO, 2010).

Ademais, os educadores estdo em uma encruzilhada que indica para a
reformulacdo de sua identidade. O desenvolvimento de uma cultura profissional
consiste em um processo longo, que s6 possui relevancia se for reconhecido em uma
perspectiva critico-reflexiva, possibilitando o pensamento autdnomo e participacao de
atividades de autoformacao participada. Um dos fatores que resultam na formagao da
identidade do educador é a reflexdo acerca da pratica nas suas dimensdes
complementares que se apresentam como pratica individual e pratica coletiva. As
novas praticas de formacao tém foco no educador e a sua funcédo na construgao de si
e do seu conhecimento, ou seja, ha uma nova tendéncia que se apresenta na
formacéo de educadores mais reflexivos. E necessario inserir a formagéo continuada
dos professores como o principal objetivo da profissdo, uma vez que, necessitam de
atualizagdo cientifica em sua area de atuacdo e em outras adjacentes (NOVOA,
1995). Existem pessoas que concordam que a escola opta por ndo entendera
diversidade sexual e suas expressdes utilizando um discurso que indica a

invisibilizacdo daqueles que nao se encaixam nos “padrdes “. Com isso esses alunos
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que séo silenciados sao tratados pela escola como se eles n&o existissem (LOURO,
1997).

FIGURA 16

Na sua opiniao abordar tais questdes na escola
representa interferir de alguma forma, na
atuagao da familia no processo de formacgao
dos alunos?

Alunos

Responderam sim

C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

O questionamento de numero seis, levou os alunos a uma reflexdo, os
permitindo realizar uma analise sobre uma possivel interferéncia da instituicado de
ensino na atuacao da familia no desenvolvimento dos alunos. Grande parte dos
alunos, resultando em 83,33%, relataram que n&o ha interferéncia. O restante,
16,66%, relataram perceber tal referéncia.

O segmento familiar, como agente interativo nas atividades e projetos criados
no ambiente escolar, e definido como instituicdo social, vem passando por mudancgas
no decorrer do progresso da sociedade contemporanea, das quais modificagdes tém
interferido precisamente na maneira de realizar a comunicacao familiar, construindo
diversas formas de interagao e de ressignificagdo (RAMOS, 2008).

Freire (1996), também dizia que a instituicdo de ensino necessita se adequar
a essas transformacoes, a essa realidade social, acolher e determinar essa vivéncia
com as diferengas. Uma pesquisa solicitada pelo Ministério da Educagcao a FIPE
(Fundacao Instituto de Pesquisas Econdmicas da USP), realizada no ano de 2009,
chegou ao resultado que apontava que os principais individuos que sofriam bullying e

discriminagao na escola eram negros, pobres e homossexuais.
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FIGURA 17

A auséncia de referéncias a diversidade sexual
no ambiente escolar pode influenciar e/ou
prejudicar o processo de formacgao do aluno,
bem como o enfrentamento e superagao das
discriminacOes e preconceitos presentes no
cotidiano escolar e na sociedade da populacao
LGBTQIA+?

Alunos

41005 Responderam sim

C Responderam néo

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

Ao questionar aos alunos se a falta referéncias a diversidade sexual poderia
interferir no processo de formacdo dos mesmos, e em uma respectiva superacao de
discriminagdes e preconceitos presentes no dia a dia do ambiente escolar e na
sociedade, 41,66% responderam que sim e 58,33% responderam que nao. Apesar de
diversos estudos no campo da diversidade, ha entrelinhas sobre o tema e diversas
pessoas passando por preconceitos, seja por orientagao sexual ou cor racial, em sua
grande parte sado atacados por individuos que ndo aceitam a diferenga. Porém, no
ambiente escolar nao é diferente, podendo ser mencionado a homofobia, que provoca
diversos problemas, como bullying, as vezes seguido de violéncia verbal e fisica, sem

mencionar as complicagdes psicologicas e traumas. Louro (2003), afirma:

E comum as escolas tratarem género e sexualidade como sendo sinénimos,
padronizando um modo Unico e adequado do que é o masculino e o feminino e
possibilitando, de uma Unica maneira apenas, a forma de viver a sexualidade. Tece-se
uma complexa trama normativa que estabelece uma linha de continuidade entre o sexo
(macho e fémea), o género (masculino e feminino) e a orientacdo sexual que se
direciona “naturalmente” para o sexo oposto. (LOURO, 2003; p. 14)

De acordo com Freire (2001), ndo existe individuo mais adequado para lidar

com a inclusédo do que o oprimido, pois ele apresenta a experiéncia da opressao,
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possui o peso de ser diferente e sera um dos beneficiados do confronto a favor da

inclusdo. Freire afirma sua ideia ao relatar:

[...] quem, melhor que os oprimidos, se encontrara preparado para entender o
significado terrivel da sociedade opressora? Quem sentira, melhor que eles, os efeitos
da opressao? Quem, mais que eles, para ir compreendendo a necessidade de
libertacdo? Libertagdo a qual ndo chegaram pelo acaso, mas pelas praxis de sua
busca; pelo conhecimento e reconhecimento da necessidade de lutar por ela. (FREIRE,
2001, p. 31).

FIGURA 18

Para vocé, de quem é a responsabilidade em
trabalhar com as questdes relacionadas a
diversidade sexual?

Alunos

50.0% Familia
. o

C Sociedade

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

No questionamento de numero oito do questionario aplicado, o assunto
abordado foi em relagcdo a responsabilidade em trabalhar com as questbes
relacionadas a diversidade sexual, mais especificamente se estava atribuida a familia
ou a sociedade. Ao responder, metade dos alunos apontaram que a responsabilidade
cabe a familia. Ja a outra metade, atrelou a responsabilidade a sociedade.

E necessario que se crie uma cultura de valorizagdo da diversidade, com o
objetivo de se exercer desde inicio a fungéo social e que proporcione o entendimento
das relagdes entre as pessoas e suas diversidades. Em conjunto com a auséncia de
entendimento do que é diversidade sexual, a palavra sexualidade é ampla e complexa
de ser entendida em apenas um significado caracteristico, podendo alterar a
compreensao de individuo para individuo. Dessa forma, a palavra se apresenta muito
relativa, podendo ser vista como concepgao de descoberta do corpo; maneira que a
pessoa se relaciona com outras; e ligagao a assuntos culturais.

A sexualidade homossexual, as identidades sexuais e identidades de género

sao resultados do processo histdrico que representa a maneira de ser da sexualidade.
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O conceito de orientacdo sexual deve ser considerado uma maneira de aceitar a sua
diversidade na vida de outros individuos. Segundo Sousa Filho (2009), as orientagdes
sexuais formam expressodes e sensibilidades do prazer e do desejo que podem surgir
na vida de uma pessoa de diversas formas, sem que sejam permanentes e
indispensaveis, pois “comportamento e identidade sdo componentes da orientagao
sexual que ndo caminham necessariamente na mesma dire¢cdo” (SIMOES &
FACCHINI, 2009, p. 31).

FIGURA 19
Em sua concepcgao, entende que existe
resisténcia e oposi¢cao de determinados
segmentos da sociedade que ndao concordam
que temas relacionados a diversidade sexual
sejam discutidos na escola?

Alunos

Responderam sim

C Responderam néo

o Nao sabem

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

E relatado que cerca de 67% dos educandos acreditam que ja uma resisténcia
e até mesmo uma oposigdo oriunda de alguns segmentos da sociedade que
discordam que tematicas ligadas a diversidade sexual sejam abordadas. De acordo
com Louro (2008), apesar da sexualidade ter se tornado um assunto de estudo pata
diversas areas como por exemplo a da ciéncia, religiosa e médica, a mesma ainda se
mantém como foco de vigilancia e de controle, apontando quem pode e quem esta
preparado para argumentar acerca da sexualidade, para que seja possivel realizar a
sua definicdo nos “padrbes de pureza" (LOURO, 2008).

Atualmente, ambos os sexos estdo presentes no mesmo espaco fisico no
ambiente escolar, porém, s&o ensinados elementos desiguais. Uma significativa parte

das pessoas associam que o fato de meninas e meninos estarem dividindo 0 mesmo
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local de maneira simultanea, tal como, salas de aula e patio, seja eficaz para resolver
o impasse do desnivelamento. Entretanto, essa jungdo n&o € capaz de garantir uma
verdadeira igualdade de oportunidades. Dentro da escola permeiam suposigoes,
modos de hierarquizagao, papéis, regras e formas de participagdo, formacéo dos
corpos e jogos de linguagem que aplicam no cotidiano e com muita repeticdo, as
distingbes entre os sexos socialmente compulsérias pelas relagbes de género
(LOURO, 2000). Ha ainda quem acredita que a Educacdo Sexual que tem sido
trabalhada no ambiente escolar se apresenta como falsa e moralista, na qual nao
atualiza os alunos e desenvolve uma nocdo da sexualidade que provoca a
depreciagao e a insatisfagdo para com a relagao fisica (BENARDI, 1985).

E importante salientar que a Educacdo Sexual pode ajudar na diminui¢do da
gravidez precoce e ndo planejada e das estatisticas de Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST), podendo incluir a AIDS (ACQUIRED IMMUNODEFICIENT
SYNDROME), porém, a mesma pode atuar simultaneamente como contribuinte na
construcéo integral da personalidade do aluno e, dessa maneira, interferindo na sua
qualidade de vida (FIGUEIRO, 2020).

FIGURA 20

A resisténcia e oposicao de determinados
segmentos da sociedade que nao concordam
gue temas relacionados a diversidade sexual

precisam ser discutidos na escola?

Alunos

Responderam sim

C Responderam néo
75.0

Fonte: Elaborado pela autora (2023)

A respeito do didlogo em sala de aula relativo aos cidaddos que possuem
oposicao ao trabalho da escola em assuntos relacionados a diversidade sexual e de
género, 67% dos entrevistados julgam que € essencial que esse debate saia da teoria
e entre em pratica. As indagacgdes referentes a sexualidade, homossexualidade,

identidade e expressdes de género ndo sao atuais no ambiente escolar. Entretanto,
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no Brasil, s6 se iniciaram as discussdes de modo mais amplo nos locais sociais na
metade dos anos de 1980. Até entdo, no espacgo escolar, quando essa tematica surgia,
ou seja, assuntos referentes a sexualidade no curriculo, ficavam nas areas de
Ciéncias ou, raramente, circunscrito na Educagao Moral e civica (BRASIL, 2007).

E necessario o debate sobre essas questdes para que o aluno crie autonomia
sobre as suas acgdes e pensamentos. Por intermédio da Educacdo Sexual
Emancipatéria, € viavel a ocorréncia de uma transformacgao social. Assim, é essencial
expandir a autonomia do discente sobre os valores e atitudes relacionadas ao
comportamento sexual e a sua habilidade de realizar notificagdes das ocorréncias
repressoras da sexualidade (FIGUEIRO, 2020).

O educador sexual que concorda com a Educacao Sexual Emancipatoria deve
informar aos alunos sobre ela com a finalidade de fazer com que eles entendam e
figuem cientes da precisdo de se exercer os dois tipos de resgates. O “Resgate de
Género “ se caracteriza por um conjunto constituido por homens e mulheres que
visam avaliar novamente a maneira de viver e as formas de agir no corpo social, seus
deveres e direitos, possuindo como maior objetivo o bem-estar, o seu crescimento e
a ampla felicidade em um local onde ndo haja hierarquia sexual, ou seja, em um
ambiente em que um sexo ndo tenha mais valor que o outro, desse modo, todos
dispbem dos mesmos direitos, inclusive, as pessoas LGBTT (Lésbicas, Gays,
Bissexual, Travestis e Transexuais) (FIGUEIRO, 2010). J&4 o “Resgate Erético” se
apresenta como um agente para auxiliar o aluno a enxergar a sexualidade como algo
bonito e que faz bem para a vida das pessoas, assim, visando extinguir a opinido que
tem prevalecido: a de uma coisa “suja”, “feia” e vergonhosa (FIGUEIRO, 1995).
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A sociedade atual ndo € somente heterossexual, mas também marcada
historicamente como heteronormativa. Desse modo, argumentar sobre algo
relacionado a diversidade sexual, género e sexualidade pode ser apresentada como
uma tarefa complexa, uma vez que, é evidente o posicionamento da sociedade que
estabelece um ladrdo e tudo que n&o se encaixe no mesmo gera um afastamento e
estranhamento. Pesquisas apontam que a discriminagdo e o preconceito sao
constantes no cotidiano escolar, uma vez que, o padrao imposto, como dito
anteriormente, se expande para as familias, grupamentos e organismos que séo
responsaveis por ocupar o sistema social, e na maioria das vezes, i espago escolar é
heteronormativo e rigido.

No decorrer do século XX, foi possivel analisar que os movimentos sociais que
lutavam em defesa da igualdade de género e da diversidade sexual se fortaleceram,
isso foi viavel por causa dos diferentes eventos e atos, com a finalidade de assegurar
os direitos legais referentes a sexualidade, podendo destacar a implantacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. A diversidade procura expor as divergentes
perspectivas de sexualidade, o que permite a compreensao do fato de ndo haver
somente uma definicdo para a sexualidade, em razdo de, ndo ser uma opgao ou
preferéncia sexual e sim de uma orientagéo. E evidente que além de debates é preciso
uma intensificagcdo na preparagao dos professores, uma formagao continuada para
que assim o espacgo escolar consiga tentar suprir a urgéncia de inserir essa tematica
neste ambiente.

Um fato interessante € que antigamente a homossexualidade era
caracterizada como uma patologia, ou até mesmo como uma desorientacdo de
conduta sexual para o dominante padrao da heterossexualidade, apenas em 1995
aconteceu a exclusdo da homossexualidade da classificagdo de “doenga”, isso foi
viavel, posteriormente, a publicagdo da quarta edicdo do Manual de Diagndstico e
Estatistico de Transtornos Mentais. Ademais, vale destacar que as variadas maneiras
de testar e viver desejos e prazeres eram expostas na sociedade, forma aos poucos
sendo controladas e aceitas ou n&o pelo corpo social.

A partir das dindmicas das relagdes sociais s&o constituidos os géneros, visto
que, a constituicdo do ser humano sé ocorre quando existe relacionamento com outros
seres humanos. Assim, o género consiste em uma categoria de percepgao social € a

sexualidade é idealizada como uma produgéao de cultura. Ja as identidades de género
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sdo determinada ou se determinam em termos relacionais, constituem e representam
a experiéncia da sexualidade dos sujeitos. E relevante apontar que as argumentacdes
sobre a sexualidade, género e diversidade sexual tém adquirido lugar de fala e
causado modificagdes na area legislativa quanto a garantia dos direitos das pessoas
LGBTQUIA+.

Tornou-se evidente a grande proporgdo que a diversidade sexual vem
tomando em diversos segmentos da sociedade. E importante ressaltar a importancia
do papel da escola em abordar debates nessa tematica. Levantar questdes de género,
sexualidade e diversidade no ambiente escolar, na maioria das vezes, se torna um
assunto complicado, por ainda se configurar como tabu perante a sociedade. Parte
dessa complexidade é consequente da auséncia de conhecimento por parte dos
educadores para discorrer sobre tais temas, no entanto, essas tematicas fazem parte
do cenario atual, discutidos em redes sociais e com diversas informagdes acessiveis
em banco de dados eletronico e, assim, a instituicdo de ensino necessita debater
esses temas de forma educativa.

E perceptivel que questdes de género e sexualidade no ambiente escolar é
uma fungédo de grande valia que os professores necessitam realizar. As questdes
ligadas a sexualidade, identidade de género e diversidade sexual ndo séo
apresentadas de maneira adequada e explicita, o que requere a precisao de cautela
na leitura, analise e interpretacao da legislagado. Nessa perspectiva, entendeu-se que
essas tematicas e suas inferéncias podem ser discutidas no ambiente escolar através
da utilizacdo do curriculo oculto, pois forma um instrumento de valor relevante para
entender as realidades e necessidades da sociedade, colaborando de maneira ativa
para a geracao e desenvolvimento de conteudo para atender as necessidades de
cada instituicao de ensino.

Também se pode observar que segundo os relatérios finais das Conferéncias
Nacionais de Educacgéo dos anos de 2014 e de 2018, os assuntos de género e de
diversidade poderiam estar associados nos planos estaduais, municipais e distrital de
educacdo, com o intuito de proporcionar um fortalecimento de politicas publicas
eficiente voltada para uma educagao inclusiva, assim, permitindo o progresso dos
direitos humanos em conformidade com as diretrizes, metas e estratégias do Plano
Nacional de Educacdo. E importante ressaltar que para as politicas de educacdo
direcionadas as “minorias” se concretizem e crescam de maneira eficiente é

indispensavel um vinculo entre planos e projetos de diferentes campos de
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conhecimento e da sociedade, com a finalidade de ofertar uma educacao de qualidade
e inclusiva, assim como a acessibilidade a cursos de aperfeicoamento e formagao
continuada para os educadores, especialmente, para profissionais da educacao que
trabalham em sala de aula de mais de um nivel de ensino.

O corpo social € composto por pessoas unicas, singulares e plurais
simultaneamente, porém, diferentes na maneira de agir, sentir, existir, pensar e ser no
mundo, que é definido como o local de coabitacdo com outros individuos que se
divergem nas mais variadas particularidades fisicas, morais, psicoldgicas, de valores
e histérias de vida. Além disso, € interessante citar que entre os corpos marginalizados
pela prépria sociedade estdo os integrantes que compdem o movimento politico 2
social LGBTQIA +, pessoas que sofrem com atividades preconceituosas e
discriminatérias nos mais variados ambientes, inclusive, na escola.

Ainda, ficou explicito a precisdo de entendimento a respeito de entendimento
a respeito de, questdes que abordem a diversidade sexual no interior da sociedade,
desse modo, sendo utilizado como uma ferramenta para a luta contra a homofobia. O
método de ensino e aprendizagem compreende professores e alunos que possuem
uma interagdo continua no ambito escolar, incluindo conteudos do curriculo escolar
oficial quanto do curriculo oculto que discorre sobre o que se refere a sociedade,
politica, economia, cultura, diversidade ética e humana, diversidade sexual, identidade
de género, homofobia, misoginia e racismo. Felizmente, essas tematicas expostas
anteriormente estao inseridas com maior frequéncia nas escolas, por outro lado, existe
uma certa resisténcia por uma parte da sociedade em aceitar esses temas no
curriculo.

A escola é experenciada em seu dia a dia e as condutas que a preservam
convertem-se em aprendizado. Podemos mencionar que a educagdo sempre tera
como consequéncia uma agao simbdlica. Um notorio problema ligado a educagéo é a
auséncia de uma preparacgao qualificada tanto dos professores quanto da escola para
realizarem os debates e trabalharem abertamente sobre 0 assunto. A sexualidade se
apresenta como um conteudo recorrente em sala de aula e tem gerado muitos
questionamentos, que varias vezes ndo sao solucionados, por meio do educador, ou
seja, da as geradas duvidas referentes a formagao profissional desses atuantes da
area da educacdo. Outro ponto consideravel se relaciona ao fato de os docentes
serem pessoas humanas, quer dizer, dispdem de seus principios, valores morais e

ideologias, dessa forma, acontecendo de ele, em algumas ocasides cometerem
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atitudes discriminatorias e preconceituosas. Portanto, se torna indispensavel uma
formacéao especializada e continua.

O ambiente escolar é considerado um local ideal para argumentacdes
referentes a diversidade sexual, essencial para que os alunos obtenham informacgdes
e conhecimento. Algumas ag¢des podem provocar efeitos de aspectos negativos, como
por exemplo, a homofobia e o bullying, ambos podem ocasionar o fortalecimento do
sexismo € da homofobia, isto é, ecoam de modo direto na sociedade.

Tradicionalmente, o local de ensino cumpre a finalidade de formar as pessoas,
para que elas vivam de acordo com as normas sociais, € para isso, efetua a
construcdo de” pessoas normais" e também evidencia e recusa as “pessoas nao
normais”. O silenciamento e a rejeigcdo de debates pertinentes ao assunto colaboram
de modo significativo para a consolidagdo dos preconceitos sutis ou manifestagdes
nos meios sociais de convivéncia. O Programa Mundial de Educagdo em Direitos
Humanos e o Plano Nacional de Direitos Humanos, declaram que uns dos objetivos
da educacado é colaborar para proporcionar e reconhecer as diversidades e a
erradicagao das discriminagdes. Ademais, ja cidadaos que sao contra esse tipo de
ensino nas escolas, dessa maneira, dificultando ainda mais esse processo.

Realizando a reflexdo acerca da formacdo inicial e continuada para
profissionais da educagao sobre diversidade sexual no Brasil, pode-se chegar na
percepcao de que a formacao inicial proporciona a formagao de conhecimentos que
podem e devem ser repassados para os alunos, entretanto, mesmo isso sendo a
fundamentagédo, néo é o bastante, os educadores s&o individuos que devem colaborar
com a construgédo dos habitos, ndo em circuito fechado, porém na proporgao de uma
relacdo entre a experiéncia, a tomada de consciéncia, a discusséo e a participagao
em novas ocasides.

Por muito tempo a formacao de profissionais da educacéao foi vista somente
como um processo de formacgao inicial. Porém, atualmente, possuimos a consciéncia
de que o processo de formagao do educador n&o € unico e deve estar em frequente
atualizacédo, até mesmo porque a sociedade também se encontra em constante
atualizagao, dessa forma, € fung¢ao do professor acompanhar essas transformacoes e
se apresentar sempre preparado.

Compreendeu-se que a formacdo do educador € constituida por trés
segmentos, que estéo ligados de forma direta com a formacéo inicial, a iniciagao ao

ensino e a formacgao continua. A iniciacdo do ensino, estabelece a formagao do
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professor em ambiente escolar na atuagcéo do seu papel, onde adquire saberes por
meio da sua vivéncia no cotidiano de uma rotina escolar e, para finalizar, a formacao
continuada que pode ocorrer por cursos realizados apds a formacao inicial, que
podem ser das seguintes categorias: cursos de curta duragéo, pos-graduagéao, entre
outros. A formacdo continuada caracteriza uma renovagao de conhecimentos, por
intermédio da qual o profissional ganha meios para vender obstaculos em sua
caminhada profissional, pessoal e social, com a finalidade de se encaixar aos novos
instrumentos didaticos e técnicos em sua pratica profissional.

Podemos assegurar que a formagédo do grupo de docentes é caracterizada
como deficitaria, isto €, ndo atende a demanda necessaria para se realizar uma boa
abordagem referente ao tema, o que pode ser explicado pelo fato da graduagéo dos
mesmos nao terem proporcionado contribuigdes relevantes para o futuro profissional
desses professores. A falta de reflexbes epistemoldgicas, tedricas e metodologicas
representa uma situagdo de incapacidade com ligacdo a abordagem da tematica
diversidade sexual no dia a dia escolar. Ha estudos que comprovam que a discrigao,
o silenciamento e a timidez nos debates acerca do assunto fortalecem a perpetuagao
da naturalizagdo das condutas preconceituosas, desigualdade e a hierarquizagao de
um modelo heteronormativo masculinizado.

Se fez notorio que a instituigdo de ensino € fundamental para que o aluno
tenha o sentimento de inclusdo nessa realidade em que a sociedade reapresentar
atualmente e em algumas das vezes, o professor possuir apenas a formacéo inicial
nao é o bastante para mostrar aos alunos essas aceleradas transformacdes que vem
ocorrendo na sociedade. Foi possivel compreender que se faz necessario
proporcionar a inclusao nos cursos de formagao inicial de professores das tematicas,
diretamente e indiretamente, relacionados a sexualidade, a identidade de género e a
diversidade sexual. Assim sendo, o profissional da educacéo, futuramente, tera meios
para conseguir elaborar estratégias para confrontar o curriculo heteronormativo
vigente em nosso pais.

E relevante reafirmar o carater formador do ambiente escolar como instituicao
social, as quais necessitam de uma maior quantidade de conhecimento, e
investimentos para a elaboracdo de novos projetos, abordando a tematica
“sexualidade, género e diversidade sexual", procurando abranger ndo somente os
educandos, mas também a sociedade ao seu todo. Dessa forma, pode-se observar

que alguns habitos do cotidiano de uma instituicdo de ensino possuem o poder de
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consolidar a educacgéo, e diminuir conflitos relacionados as divergéncias, sejam elas
de género, sexualidade ou diversidade sexual.

Porém, a sociedade tem como hipdtese principal, gerar individuos que
consigam desempenhar um papel critico diante a realidade na qual estao introduzidos,
possibilitando a transformagao do outro aluno por ele mesmo. Ou seja, uma educagao
que fala de género e sexualidade, € aquela que procura o aluno no seu intimo, notando
as caréncias singulares de cada sociedade, onde a instituicido de ensino estiver
introduzida.

Também é importante relatar que n&o existe a presuncédo de desmentir que o
género se forma com ou sobre corpos sexuados, quer dizer, ndo negamos a biologia,
porém, destacada intencionalmente, a construcao social e histérica realizada sobre as
caracteristicas biolégicas. Além de ser uma determinagéo biolégica a sexualidade
humana também se caracteriza como uma dimensdo humana culturalmente
determinada.

O desenvolvimento do género como construgao das sexualidades ocorre, por
intermédio de aprendizagens e praticas em divergentes circunstancias, inclusive no
ambiente escolar. Ou seja, a construgdo dos géneros e das sexualidades acontece,
por meio de diversas ocasides, aprendizagens e praticas, € realizada de forma clara
ou falsa por um grupo interminavel de solicitacdes sociais e culturais. E um processo
caracterizado como cuidadoso, sutil e sempre incompleto.

Pode-se reforcar que a escola é classificada como um dos principais locais de
formagdo de conhecimento dos alunos, compreendendo a identidade e, de modo
consequente, € um dos primeiros locais em que a crianga/adolescente se encontra
em um ambiente repleto de pessoas com diversas diferengas, especialmente as de
género. Assim, € de grande relevancia que ocorra a formagdo de uma consciéncia
critica e de praticas fundamentadas pelo respeito as diversidades.

A funcgao social do professor € discutir sobre o preconceito, discorrer de forma
clara, com cuidado para nao melindrar os que agem com intolerancia e apresentar
bons argumentos. Dessa forma, podera ser possivel impedir o preconceito, além de,
fazer com que os individuos que realizam tais atitudes percebam o quanto sao
ideologicamente levados a reproduzir o que a sociedade reproduz e por meio disso
despertar a sensibilidade do aluno e o tornar mais tolerante e a respeitar as diversas

diferencgas existentes.
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Pode-se concluir a importancia desta tematica no ambiente escolar,
apontando que o ideal seria que este tema estivesse presente em instituicdes de
ensino desde a Educacao Infantil até o ensino superior, considerando a formagao
primordial dos professores e os instrumentos educativos adequados. Discorrer sobre
os assuntos “género” e “sexualidade” € um elemento essencial para construir o
sentimento de respeito a diversidade.

E valido ressaltar que, o estudo de caso foi de suma importancia e util para o
aprofundamento no conteudo da pesquisa, ou seja, sexualidade, género e diversidade
sexual. Ademais, colaboram para uma melhor compreensao da tematica, além de
possibilitar a geragado de novos questionamentos e hipdteses, o que foi essencial para
o desenvolvimento do atual trabalho. Por meio do questionario foi viavel conhecer e
entender o ponto de vista e opinides das pessoas que compdem o ambiente escolar,
como professores e alunos. O estudo contou com a participacdo de 18 pessoas ao
total, sendo 6 professores e 12 alunos, a ideia inicial era possuir 79 respostas, ou seja,
seriam 11 professores e 68 alunos, entretanto, infelizmente, o restante do corpo
estudantil ndo demonstrou interesse em colaborar com a pesquisa de dados. Sendo
assim, é perceptivel que, ha realmente uma resisténcia para se argumentar acerca de
tematicas referentes a sexualidade e ao género, tanto dos docentes, quanto dos
discentes.

E perceptivel o imenso desejo de constituir uma escola na qual os alunos
compreendessem a sociedade onde estio inseridos, sem deixar de lado os valores
morais, procurando uma educagéo de qualidade, a favor de um curriculo integral e
completo direcionado a melhoria e desenvolvimento do social. Em geral, a elaboragéo
deste estudo colaborou consideravelmente para a aprendizagem do entendimento em
relagéo ao curriculo da instituicao de ensino, visto que este se caracteriza como chave
norteadora, pois é fundamental o individuo ser introduzido e formado enquanto
individuo de identidade. Para que possamos desfrutar de uma sociedade livre de

qualquer tipo de preconceito e, em consequéncia, mais alegre.
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APENDICE | - Solicitagdo para realizacdo da pesquisa

SOLICITAGAO PARA REALIZACAO DA PESQUISA

Prezado (a) Diretor (a)/Coordenador (a),

Vimos por meio desta solicitar a autorizacdo para a coleta de dados da
pesquisa intitulada: “SEXUALIDADE, GENERO E DIVERSIDADE SEXUAL; ESTUDO
DE CASO NO COLEGIO ESTADUAL PROF. ANTONIO MARCO DE ARAUJO
(LUZIANIA/GO)”. Tal pesquisa consistira na aplicagdo de questionarios para os
professores e alunos da Unidade Escolar, com a finalidade de averiguar como esta
sendo debatida a tematica na perspectiva do enfrentamento e superagdo dos
preconceitos e discriminagdes presentes no cotidiano escolar em razdo da orientacéo
sexual e/ou identidade/expressao de género.

Este estudo faz parte dos pré-requisitos para titulagdo de Mestre no Programa
de Pés-Graduagao em Gestao, Educacao e Tecnologias da Universidade Estadual de
Goias, sob orientagado do Professor Doutor Flavio Reis dos Santos. Colocamo-nos a
disposicdo para quaisquer informacdes adicionais que se fizerem necessarias pelo
telefone (61) 99289-6737 ou e-mail claudia.vort@gmail.com.

No aguardo da autorizagéo, agradecemos de pronto a atengao dispensada.

Luziania, de de 2022.

Ana Claudia Souza Vortmann Prof. Dr. Flavio Reis dos Santos
Mestranda UEG/PPGET Orientador UEG/PPGET
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APENDICE Il - Declaragao de ciéncia e concordancia da instituigido escolar

DECLARACAOQ DE CIENCIA E CONCORDANCIA DA INSTITUIGAO

ESCOLAR

Eu, , ocupante do cargo de

na ;
autorizo a realizacdo nesta instituicdo da pesquisa : “SEXUALIDADE, GENERO E
DIVERSIDADE SEXUAL; ESTUDO DE CASO NO COLEGIO ESTADUAL PROF.
ANTONIO MARCO DE ARAUJO (LUZIANIA/GO)’, sob a responsabilidade da

pesquisadora Ana Claudia Souza Vortmann, orientada pela Prof. Dr. Flavio Reis dos

Santos, que tem como objetivo averiguar como esta sendo debatida a tematica na
perspectiva do enfrentamento e superagdo dos preconceitos e discriminagdes
presentes no cotidiano escolar em razdo da orientagdo sexual e/ou
identidade/expressao de género.

Afirmo que fui devidamente informado(a) sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informacdes a serem oferecidas para a pesquisadora serao guardadas pelo
tempo que determinar a legislagao e n&o serédo utilizadas em prejuizo desta instituigao
e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio e/ou
prejuizo econdmico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da pesquisa é

garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informagdes.

Luziania, de 2022.

Assinatura do responsavel e carimbo e/ou CNPJ da instituigao
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APENDICE lll - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo da Pesquisa: Sexualidade, Género e Diversidade Sexual: Estudo de Caso no
Colégio Estadual Prof. Anténio Margo de Araujo (Luziania/GO)

Pesquisadora Responsavel: Ana Claudia Souza Vortmann

Orientador da Pesquisa: Flavio Reis dos Santos

Prezado(a):

Vocé esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa intitulada
“Sexualidade, Género e Diversidade Sexual: Estudo de Caso no Colégio Estadual
Prof. Antdnio Margo de Araujo (Luziania/GO)”. Meu nome é Ana Claudia Souza
Vortmann, sou a pesquisadora responsavel e minha area de atuagao é a Educacao.
ApOs receber os esclarecimentos e as informagdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento. Esclareco que em caso de recusa
na participagdo vocé nao sera penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar
participar, as duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo e-mail
claudia.vort@gmail.com e, inclusive, sob forma de ligagdo ou mensagem de
Whatsapp pelo telefone (61) 99289 6737. Caso persistam as suas duvidas acerca dos
seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato
com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias pelo email
cep@ueq.br ou pelo telefone (62) 3328-1439.

1. Justificativa da Pesquisa

Sexualidade, Género e Diversidade Sexual sdo questdes que vém ganhado espago
na sociedade contemporanea, decorréncia de maior atengao de pesquisadores das
mais diversas partes do mundo sobre a tematica inaugurada na década de 1970 e
reforcada pelo movimento politico e social denominado Gays, Lésbicas e
Simpatizantes (GLS) na década de 1990. O movimento evoluiu e incluiu diversas
pessoas de diferentes orienta¢des sexuais e identidade de género, sendo atualmente
conhecido por Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transgéneros, Queer, Intersexos e
Assexuais (LGBTQIA+), intensificando a luta na defesa da inclusdo, aceitacdo e
respeito integral dos direitos dessas pessoas. Reflexo do contexto social e cultural da
discriminagao, ndo aceitagdo e exclusdo das pessoas LGBTQIA+ disseminada na
sociedade, o ambiente escolar manifesta 0 mesmo comportamento, fato que nos levou
a empreender a presente pesquisa na medida em que entendemos que apesar das
resisténcias e discriminagdes no interior da escola e da sala de aula existe uma
rigueza de possibilidades para as discussdes, disseminacdo de informacdes e
esclarecimentos sobre sexualidade, género e diversidade sexual, assim como para o
entendimento das realidades e dificuldades enfrentadas pelas pessoas que nao se
enquadram no padrao heteronormativo da sociedade.

2. Objetivo Geral

Analisar o entendimento que professores e alunos do Ensino Médio do Colégio
Estadual Professor Antonio Margo de Araujo (Luziania/GO) apresentam sobre
Sexualidade, Género e Diversidade Sexual e como tais questdes sao trabalhadas no
interior da sala de aula.

2.1 Objetivos Especificos
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2.1.1 Apresentar as discussodes, concepgodes e conceitos sobre a tematica na literatura
e sua disposicéo na legislagdo da educagao no Brasil.

2.1.2 Verificar a existéncia/oferta de cursos de capacitacao e/ou formagao continuada
sobre a tematica para apoiar a pratica cotidiana docente disponibilizadas tanto pelo
governo federal quanto pelo governo estadual.

2.1.3 Identificar na voz de professores e alunos como as questdes sobre Sexualidade,
Género e Diversidade Sexual sao discutidas, debatidas e entendidas tanto no ambito
da unidade escolar quanto em sala de aula.

3. Procedimentos Metodolégicos

Para empreender a pesquisa optamos pela utilizagdo do “estudo de caso”, pois
representa um método empirico de investigagdo de fendbmenos contemporaneos em
sua profundidade e em seus contextos de mundo real, sobretudo quando os limites
entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente evidenciados. Entendemos
ainda, que o estudo de caso se defronta com situagdes tecnicamente diferenciadas
com inumeras variaveis de interesses e com varias fontes de evidéncia que
demandam a necessidade de sua convergéncia de forma triangular, contribuindo para
o desenvolvimento das proposicdes tedricas que orientam a coleta e analise de dados
(YIN, 2015). No que diz respeito a analise dos dados coletados, recorremos a uma
abordagem quanti-qualitativa, visto que nos possibilita efetuar uma caraterizagéo
holistica de um fenémeno que se materializa em uma situagao natural, “rica em dados
descritivos, tem um plano aberto, flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”, portanto constitui instrumento de grande potencialidade para que
possamos conhecer e compreender os contextos que caracterizam as interagdes e
acdes no interior da escola, bem como a sua relagdo com as demais instituicbes da
sociedade (LUDKE; ANDRE, 1986).

4. Contribui¢coes da Pesquisa

A nossa expectativa € a de que esta pesquisa possa contribuir para entendimento da
diversidade sexual e da identidade de género ndo como opgéao, mas como orientagéao
sexual no sentido de contribuir para contra a incompreensao, resisténcia,
discriminagcdo e exclusdo das pessoas nao sido enquadradas no padrao
heteronormativo determinado e imposto pela sociedade. Assim como, para a mudanca
de postura acerca da tematica pesquisada por parte da escola, de seus dirigentes, de
professores de alunos, da comunidade local e da sociedade em si, visto que ser
“diferente” € ndo atender aos padrdes estabelecidos por uma sociedade historica e
estruturalmente machista.

7. Desconforto Emocional

Caso ocorra algum dano comprovadamente decorrente da participagado no estudo, os
voluntarios poderao pleitear indenizacao, segundo as determinag¢des do Caodigo Civil
(Lein®10.406 de 2002) e das Resolugdes 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional
de Saude.

5. Despesas

Os voluntarios nao terdao despesas ao participar da pesquisa e poderao retirar sua
concordancia no seu desenvolvimento a qualquer momento. Nado ha nenhum valor
econdmico a receber ou a pagar aos voluntarios pela participagao.

8. Garantia de Sigilo

A identidade do(a) participante sera mantida em sigilo, assegurando a sua
privacidade, e se desejar tera livre acesso a todas as informacdes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas possiveis consequéncias.
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9. Publicagao dos Resultados

Os dados coletados e resultados serdo utilizados exclusivamente para fins desta
pesquisa e poderdao ser publicados tanto em sua totalidade no formato de livro
impresso ou digital, bem como parceladamente no formato de capitulo de livro
impresso ou digital, ou no formato de artigo em periddicos cientificos.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO NA PESQUISA

Eu ’
inscrito(a) sob o)
RG/CPF : abaixo

assinado, concordo em participar do estudo intitulado “Sexualidade, Género e
Diversidade Sexual: Estudo de Caso no Colégio Estadual Prof. Anténio Margco de
Araujo (Luziania/GO)”. Informo ter mais de 18 anos de idade e destaco que minha
participagcado nesta pesquisa é de carater voluntario. Fui devidamente informado(a) e
esclarecido(a) pela pesquisadora responsavel Ana Claudia Souza Vortmann sobre a
pesquisa, os procedimentos e métodos nela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participagdo no estudo. Foi-me garantido
que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a
qualquer penalidade. Declaro, portanto, que concordo com a minha participagao no

projeto de pesquisa acima descrito.

Luziania/GO, de de

Assinatura do(a) Participante

Ana Claudia Souza Vortmann
Pesquisadora Responsavel
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APENDICE IV
Questionario Professores
Nome:
Naturalidade: Sexo: Nascto:
Formacgao
Inicial:

Especializagao:

Inicio na Docéncia: Tempo de Atuacido na Unidade Escolar:

Informagdes Adicionais:

1. Sabe qual é o significado da sigla LGBTQIA+?

R.:

2. Nas turmas de Ensino Médio da escola em que atua existem alunos transexuais,
travestis, gays, lésbicas ou outras formas de identidade de género e/ou orientagao

sexual?

R.:

3. Ja presenciou alguma manifestagao de preconceito e/ou discriminagao em razéo
da orientagdo sexual e identidade de género ou algum caso de evasao/abandono

escolar de alunos LGBTQI+7?

R.:

4. A escola realiza alguma atividade ou fomenta debates/discussdes direcionados a

diversidade sexual e/ou as discriminacdes vivenciadas pela populacdo LGBTQI+?

R.:
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5. Em algum momento da sua trajetéria académica/profissional participou de
palestras, cursos, seminarios, formacdo continuada para trabalhar questdes

relacionadas a diversidade sexual na escola?

R.:

6. Costuma trabalhar com os alunos tematicas relacionadas a diversidade sexual e as

discriminagdes sofridas pela populagao LGBTQI+? Dé exemplos?

R.:

7. Acredita que existe resisténcia dos professores(as) e da gestdo escolar em

trabalhar questdes relacionadas a diversidade sexual no &mbito escolar? Especifique:

R.:

8. Na sua opinido abordar tais questdes na escola representa interferir, de alguma

forma, na atuacao da familia no processo de formacao dos alunos? Comente:

R.:

9. A auséncia de referéncias a diversidade sexual no ambiente escolar pode
influenciar e/ou prejudicar o processo de formagdo do(s) alunos(as), bem como o
enfrentamento e superagao das discriminagdes e preconceitos presentes no cotidiano

escolar e na sociedade da populacao LGBTQI+?

R.:

10. Em sua concepcgao entende que existe resisténcia e oposicdo de determinados
segmentos da sociedade que nao concordam que temas relacionados a diversidade

sexual sejam discutidos na escola? Exemplifique:

R.:
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APENDICE V
Questionario Alunos
Nome:
Naturalidade: Sexo: Nascto:

Atuacao Profissional:

Informagdes Adicionais:

1. Sabe qual é o significado da sigla LGBTQIA+?
R.:

2. Nas turmas de Ensino Médio na escola em que estuda existem alunos transexuais,
travestis, gays, lésbicas ou outras formas de identidade de género e/ou orientagéo
sexual?

R.:

3. Ja presenciou alguma manifestagdo de preconceito e/ou discriminagdo em razéo
da orientacao sexual e identidade de género?
R.:

4. A escola realiza alguma atividade ou fomenta debates/discussdes direcionados a
diversidade sexual e/ou as discrimina¢des vivenciadas pela populacdo LGBTQI+?
R.:

5. Acredita que existe resisténcia dos professores(as) e da gestdo escolar em
trabalhar questdes relacionadas a diversidade sexual no &mbito escolar? Especifique:
R.:

6. Na sua opinido abordar tais questdes na escola representa interferir, de alguma
forma, na atuacao da familia no processo de formacao dos alunos? Comente:
R.:
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7. A auséncia de referéncias a diversidade sexual no ambiente escolar pode
influenciar e/ou prejudicar o processo de formagao do(s) alunos(as), bem como o
enfrentamento e superagao das discriminagdes e preconceitos presentes no cotidiano
escolar e na sociedade da populacao LGBTQI+?

R.:

8. Para vocé de quem é a responsabilidade em trabalhar com as questbes
relacionadas a diversidade sexual:

( ) Familia

( ) Escola

( ) Sociedade

( ) Estado

Justifique a sua opcao:

R.:

9. Em sua concepcéao, entende que existe resisténcia e oposicdo de determinados
segmentos da sociedade que ndo concordam que temas relacionados a diversidade
sexual sejam discutidos na escola? Exemplifique:

R.:

10. A resisténcia e oposi¢cdo de determinados segmentos da sociedade que nao
concordam que temas relacionados a diversidade sexual precisam discutidos na
escola? Exemplifique:

R.:




