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RESUMO

Aparentemente simples, mas fundamentalmente complexo, o0 processo de construcdo e
internalizacdo do conceito de natureza tem seu inicio na Educacdo Infantil e nos anos iniciais
do Ensino Fundamental. Sendo o livro didatico um recurso pedagdgico a disposicdo do
professor, a presente dissertacao teve como objetivo analisar livros didaticos de Geografia dos
anos inicias do Ensino Fundamental I utilizados em escolas municipais da cidade de Goiania,
no periodo de 2019 a 2022, observando a construcdo do seu aporte tedrico sobre o conceito de
natureza. Para tal, foram selecionados 12 livros, de quatro diferentes colegdes, utilizados nos
trés primeiros anos do ensino fundamental de escolas municipais da cidade de Goiania. Todos
os livros sdo organizados em capitulos e unidades que sugerem conformidade com as Unidades
Tematicas da Base Nacional Comum Curricular. Os conteudos relacionados a natureza séo
atualizados, corretamente apresentados e a retratam como externalidade. Em relagcdo ao
conceito de natureza, os autores e autoras buscam valorizar as vivéncias dos estudantes;
entretanto, se utilizam, frequentemente, de exemplos distantes da realidade da crianga. Apesar
de o lugar, predominante nos livros didaticos dos primeiros e segundos anos, e de a paisagem,
que sobressai nos volumes dos terceiros anos, serem utilizados como categorias, o Cerrado,
dominio facilmente associado a ambos e a vivéncia do publico-alvo, ndo recebe a devida
atencdo. Ele esté presente em apenas dois dos 12 livros, ndo podendo, portanto, ser considerada
como conteldo didatico a concepcao de natureza na grande maioria dos livros avaliados neste
trabalho. As figuras s&o pertinentes e em quantidade suficientes para o desenvolvimento das
aprendizagens sobre natureza pelas criangas, com apenas uma cole¢do empregando figuras que
destoam em termos de qualidade. Em relagdo as caracteristicas que podem influenciar a
apropriacdo da leitura e da escrita para a faixa etaria para a qual o livro é indicado, foi
identificado um aumento na complexidade da linguagem utilizada ao longo dos anos, bem como
uma menor adequacao ao nivel de ensino a que se propdem os livros didaticos. A tipologia das
letras € outra caracteristica que também se modifica conforme avanca o ano do livro, passando
de letra bastdo, nos livros do primeiro ano e nos capitulos e unidades iniciais dos livros do
segundo ano, para a tipografia maiuscula e minascula nos demais. Todos os livros apresentam
contetdos complementares, os quais podem ser oportunos para suprir lacunas pedagdgicas em
relacdo a construcdo do conceito de natureza. O conteddo sobre natureza no livro didatico dos
anos iniciais do Ensino Fundamental pode ser uma alternativa para mudancas de paradigmas
guanto a preservacdo e a conservacdo natural. De modo antagénico, o que foi possivel
identificar nesta pesquisa foi uma visdo neoliberal, na qual predomina a economia extrativista
e o Cerrado € diminutamente contemplado, o que pode resultar na desvalorizacao de ambos.

Palavras-chave: Cerrado. BNCC. Aprendizagem. Educacdo basica.



ABSTRACT

It seems simple, but it is deeply complex the process of construction and internalization of the
concept of nature. It begins in Kindergarten and in the early years of elementary school. As the
textbook is a pedagogical resource available to the teacher, this dissertation aimed to analyze
Geography textbooks of the initial years of Elementary Education used in Goiania municipal
schools from 2019 to 2022, observing the construction of its theorical contribuition on the
concept of Nature. 12 books were selected, from four different collections, used in the first three
years of elementary education in Goidnia municipal schools. All books are organized in
chapters and units that suggest conformity with the Thematic Units of the Common National
Curricular Base. The contents related to nature are updated, correctly presented and portray it
as externality. Regarding the concept of nature, the authors try to value the students'
experiences; however, they often use examples that are far from the children's reality. Although
the place - predominant in the first and second year textbooks -, and the landscape - which
stands out in the third year volumes -, are used as categories, the Cerrado, a domain easily
associated to both and to the target public's experience, does not receive the due attention. It is
only presented in two of the twelve textbooks. The pictures are relevant and in sufficient
quantity to develop children's learning about nature, with only one collection that brings
pictures that stand out in terms of quality. Regarding the characteristics that may influence the
appropriation of reading and writing for the age group, to which the book is indicated, an
increase in the complexity of the language used over the years was identified, as well as a lower
adequacy to the level of education to which the textbooks are proposed. The typology of the
letters is another characteristic that also changes as the year of the book progresses, changing
from sticky type in the first year books and in the initial chapters and units of the second year
books, to uppercase and lowercase in the others. All the books present complementary content,
which can be appropriate to fill pedagogical gaps in the construction of the concept of nature.
The content about nature in the textbook for the first years of elementary school can be an
alternative for paradigm changes regarding its preservation and conservation. In an antagonistic
way, it was possible to identify in this research a neoliberal vision, in which the extractive
economy predominates and the Cerrado is little contemplated, that can result in the devaluation
of both.

Keywords: Cerrado. BNCC. Learning. Basic Education.
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1 INTRODUCAO

O termo natureza aparentemente € algo de simples compreenséo no trabalho pedagdgico
com as criangas em tenra idade tendo em vista que, em todo lugar, ha presenca dos quatro
elementos naturais, comumente apresentados como natureza. No entanto, o conceito de
natureza é complexo, ja que “se falamos em natureza, ndo falamos sé das coisas, ou dos bichos,
das plantas, dos rios, das montanhas etc., mas também da maneira como vemos essas coisas,
em particular integradas a um conceito que nos criamos: a totalidade a que chamamos natureza”
(CARVALHO, p. 14, 1991).

A natureza, sendo uma das categorias de analise da geografia, requer estudos
aprofundados por parte do professor. E importante destacar que é na Educacdo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, as primeiras etapas da Educacdo Basica, nas quais o
processo de construgdo e internalizacdo do conceito de natureza tem seu inicio. A partir da
presenca do homem sobre o planeta, segundo Santos (1992, p. 96), “a Natureza esta sempre
sendo redescoberta, desde o fim de sua histdria natural e a criacdo da natureza social, ao
desencantamento do mundo, com a passagem de uma ordem vital a uma ordem racional”.

Desse modo, a formacdo inicial e continuada do professor sdo pré-requisitos
fundamentais para direcionar sua pratica pedagdgica no que diz respeito ao ensino de geografia
e a construcdo do conceito de natureza, em uma perspectiva reflexiva e atuante com seus
educandos na realidade na qual estdo inseridos. Em vista disso, Cavalcanti (2012, p. 19) chama
atencdo para o fato de que “os professores, como todos os profissionais, estejam diariamente
preocupados em ampliar seu universo cultural, ‘ligados’ nos acontecimentos que ocorrem em
seu meio mais imediato e no mundo, conhecendo e vivenciando o mais possivel as praticas
sociais de seu tempo”.

Para a atuacdo no Ensino Fundamental I, especificamente, a formacdo inicial dos
professores e das professoras ¢ o curso de pedagogia, ou seja, formagdo com visao holistica “a
qual considera que a aprendizagem é social e acontece na interlocucdo dos sujeitos” (CALLALI,
2005, p.230). Quanto a construcdo do conhecimento das areas especificas, nesta abordagem o
geografico, serdo efetivadas no final do ensino fundamental Il e no ensino médio por
professores da disciplina geografia, “a qual considera que 0 espago € socialmente construido
pelo trabalho e pelas formas de vida dos homens” (CALLAI 2005, p.230).

Nesse enfoque, certas metodologias implementadas pelos pedagogos podem deixar de
favorecer a aprendizagem dos estudantes quanto a construgdo dos conceitos geogréficos, por

desconhecimento ou aprofundamento da ciéncia geografica. Nesse sentido, Marques (2008, p.
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206) afirma que “muitas professoras carecem de referéncias geograficas, ou seja, além da falta
de formagao tedrica”. Aqui é colocado um desafio a ser superado, visto que a crianga que esta
sob a responsabilidade deste professor estd na idade de ser estimulada e inserida no universo
do conhecimento construido pela humanidade.

Diante desse desafio, uma alternativa vidvel, concomitante a formacao continuada dos
professores pedagogos e os das disciplinas especificas, é a troca de experiéncias através do
trabalho integrado da interdisciplinaridade. No entanto, essa possibilidade pela formacdo de um
professor culto, pois, segundo Saviani (2011, p.13), “o professor culto é aquele que domina os
fundamentos cientificos e filosoficos que lhe permitem compreender o desenvolvimento da
humanidade e, a partir dai, realiza um trabalho profundo de formagdo dos alunos a ele
confiados™. Essa perspectiva, associada a reflexdo critica sobre a pratica (FREIRE, 1996, p.
39), é fundamental na formacao permanente dos professores.

A prética de desenvolver acdes pedagégicas de maneira disciplinar, mas com
perspectiva interdisciplinar, com fundamentos cientificos e filosoficos, critica e reflexiva, é
uma possibilidade para que o professor tenha condigdes de “selecionar os contetidos, métodos
e técnicas trabalhados em sua disciplina e disponibilizad-los com um objeto de estudos em
interacd0 com 0s professores das demais disciplinas” (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p.145).

Ainda sobre formagéo de professor, estes autores afirmam que “os docentes precisardo
estar sempre atentos a questfes do mundo contemporaneo, como a distribui¢cdo mais justa de
renda, a conservacao da natureza, a valorizacao do trabalho humano, as rela¢cbes no mundo e a
interferéncia na vida da escola e de seus alunos” (p. 27). O professor implementa sua praxis
pedag6gica em um lugar privilegiado de trocas e interacGes, l6cus de construcao e apropriacdo
de conhecimentos sistematizados pela humanidade, a escola (SAVIANI, 2013). Desse modo, a

escola é um espaco de disputa e de interesses, assim sendo, Freire (1996) afirma que,

toda pratica educativa demanda a existéncia de sujeitos, um que, ensinando aprende,
outro que, aprendendo, ensina, dai 0 seu cunho gnosioldgico; a existéncia de objetos,
conteddo a serem ensinados e aprendidos; envolve o uso de métodos, de técnicas, de
materiais; implica, em fun¢do de seu carater diretivo, objetivo, sonhos, utopias, ideias.
Dai a sua politicidade, qualidade de uma préatica educativa de ser politica, de ndo
poder ser neutra. (FREIRE,1996, p. 69-70, grifos do autor).

Posto assim, o desenvolvimento bioldgico e o ato de aprender do individuo envolvem
convivio sociais que sdo primordiais nesses processos. Conhecer e dominar os signos da leitura
e da escrita constituem uma apropriacdo cultural. Na atualidade, a geografia € uma area do
conhecimento que contribui nesse processo. Nesse sentido, Callai (2005, p. 240) observa a
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necessidade de se “ler o lugar, para compreender o mundo em que vivemos. Pode-se partir de
temaéticas, de problemas e, a partir dai, agugar a curiosidade infantil, tracando os caminhos a
seguir”. A crian¢a ainda pequena ja traz consigo uma bagagem de conhecimentos prévios que
sdo ampliados atraves das suas relacbes com as demais criancas e com os adultos
(PALANGANA, 2015).

A escola é espaco dessas interacOes, de pesquisa, de desafios, de construcdo e
reconstrucdo de saberes, € constituida por agentes da educacédo, professores, alunos e demais
servidores e por objetos e materiais que compdem esse universo de instrucdes. O livro didatico
é um dos materiais existente na escola e constitui um recurso pedagdgico a disposicdo do
professor, no entanto, como qualquer outro instrumento criado pelo homem, é construido em
um periodo historico, em uma dada sociedade com ideias e interesses de grupo ou de grupos.

Enquanto politica publica de Estado, sua producdo é feita e normatizada por leis e
regimentos construidos pelo proprio governo Federal, com sua distribui¢cdo em todo o territério
nacional. Essa sistematizagcdo foi legitimada pelo Decreto-Lei n® 91.542/85, que institui o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) e tem como funcgéo a distribuicdo gratuita de
livros escolares aos estudantes matriculados no ensino fundamental das escolas publicas, 0s
quais seriam financiados com recursos do salério-educacdo (KATUTA, 2017, p.120).

Nesse sentido, o livro didatico de geografia dos anos iniciais do ensino fundamental,
tem condicOes para o aporte a construgdo do conceito de natureza, do lugar do qual o estudante
é oriundo, dadas as dimensoes fisicas do territorio brasileiro e de sua diversidade de dominios

de natureza que o constituem?
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2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar os livros didaticos de Geografia dos anos iniciais do Ensino Fundamental,
utilizados em escolas municipais da cidade de Goiania, no periodo de 2019 a 2022, como aporte

a construcdo do conceito de natureza.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

v Identificar a concepcdo de natureza nos livros de Geografia do Ensino Fundamental | do
periodo analisado;

v Observar se os livros analisados consideram a vivéncia dos estudantes e a categoria da
geografia para a construcdo do conceito de natureza;

v Avaliar a participacdo do Cerrado como contetdo didatico a concepc¢do de natureza;

v" Verificar a relacdo de adequacdo dos textos a faixa etaria para a qual o livro é indicado.
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3 REVISAO DE LITERATURA

3.1 BREVE HISTORICO DO CONCEITO DE NATUREZA

O conceito de natureza foi sendo modificado ao longo da existéncia da humanidade,
tendo como marcos conceituais o0 proprio processo de desenvolvimento intelectual do ser
humano. Carvalho (1991) e Morais (1999) afirmam que o homem e a natureza possuem
historias que se entrelagam e se misturam, sendo que o conhecimento entre homem e natureza
acontece de acordo com a familiaridade entre ambos. Logo, essencial entender a concepgéo da
natureza considerando o homem primitivo e alguns marcos historicos, como a civilizacao
classica (Grécia), a idade média (medieval) e, para alguns pensadores, a idade moderna, bem
como a realidade do homem contemporaneo.

A concepgdo divinizada que o homem primitivo tinha da natureza, arraigada até por
volta de VI a.C., era de crenca e de sobrevivéncia. Considerava que os fendbmenos naturais
aconteciam por acdes de seres divinos, geralmente associados a formas humanas. Tais
explicagdes sempre tinham as vontades ou atitudes dos mitos e dos poderes sobrenaturais, sendo
o antropomorfismo a principal caracteristica dessa época, vista como uma fonte inesgotavel de
mistério e de obstaculos a serem transpostos (MORAIS, 1999). Entretanto, ao se tratar de
humanidade, como nada é linear, conforme Lévi-Strauss (1989), até os dias atuais, em povos
considerados primitivos por ainda manterem sua ancestralidade, é possivel encontrar essa forma
de interpretar a natureza.

A mudanca do pensamento mitico para o filos6fico acontece com o surgimento da
Filosofia, na Grécia antiga, sendo um processo que busca o conhecimento através da
argumentacdo. O homem grego inicia 0 uso da razdo para a construcdo de conhecimentos,
substituindo magia, contos, mitos, entre outros costumes e tentativas de abordagem sobre a
origem do universo e dos fendmenos naturais, explicando-os por observacGes e
questionamentos (DUARTE, 1985).

As explicagOes racionais da natureza, ao ser observada e questionada, ainda estavam
alicercadas no base dos principios miticos. A energia vital da phisys, termo grego que
significava génesis, ou seja, origem, criacdo, o inicio de tudo, ser imortal, sem distinguir o
homem da natureza, proporcionava o desenvolvimento de todos 0s seres com aspecto
entrelacado e, em comum, possuiam as mesmas origens e 0S mesmos principios evolutivos
(CARVALHO, 1991; DUARTE, 1985).
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A Escola de Mileto (V1 a.C.), primeira escola filosofica da historia, considerava, porém,
que a esséncia ou a natureza das coisas estava baseada em funcdo do que eram feitas. Assim,
os elementos naturais eram observados fora dos mitos ou da religido, caracterizando a agua, o
fogo, a terra e 0 ar como a base. A agua, entretanto, era considerada como a primeira molécula
e que Deus, magicamente, a transformava nos demais elementos (CARVALHO, 1991).

J& Aristoteles considerava que cada ser era classificado pelo grau de diversidade de sua
forca vital, sendo, entdo, inexistente a explicagéo fisica para 0s seres vivos ou nao vivos, dada
pelo fato da sua causa final (ANDERY et al., 1988). Desse modo, a concepcao aristotélica sobre
a natureza era de uma natureza viva, sem alteracdes, com inicio e conclusdo antecipados.

Os estudos de Aristoteles, organizados por Ptolomeu, permaneceram por todo o periodo
do Império Romano e perpassaram pela Idade Média Crista ilesos. Ndo obstante, a igreja
catdlica fez alteracGes nestes estudos, tornando-os sua base condutora de dominacdo, logo,
“aquilo que os gregos consideravam o enigmatico, livro da natureza, foi substituido pelo
sagrado livro das escrituras” (CARVALHO, 1991, p.37). Toda construgdo do conhecimento
sobre a natureza de até entdo, feita pelos gregos, perdeu o sentido para a visdo monoteista,
unilateral e centralizadora no poder universal dos sacerdotes da igreja catdlica. A mudanca na
estrutura organizacional da sociedade mudou consideravelmente.

Segundo Carvalho (1991) e Cidade (2001), a polis grega, que promovia debates publicos
sobre a vida em sociedade, foi substituida por feudos, governados pelos senhores feudais,
submissos a autoridade do rei, este subserviente ao clero. A concentracdo de poder, quer seja
por dominacgdo espiritual quer seja material, acabou promovendo a separacdo entre natural e
social (CAMPONOGARA; RAMOS; KIRCHHOF, 2007).

Isto posto, Pereira e Gioia (1988) evidenciam que, nos séculos XV, XVI e XVIlI,
aconteceram mudancas marcantes no pensamento ocidental, onde, a transi¢éo do sistema feudal
para o capitalismo foi um periodo composto por movimentos no interior da sociedade medieval
determinantes para a visdo de natureza como recurso. As maquinas, forca mecanica para a
fabricacdo de uma diversidade de mercadorias e em grande quantidade, favoreceram o
enriquecimento e o poder da nova classe social emergente, a burguesia, que implementou uma
nova ordem na relagdo homem X natureza, assim como na relagdo homem x homem.

Desta forma, a transi¢do entre a sociedade medieval e a sociedade moderna teve como
referéncia a construcdo do conhecimento cientifico. Pensadores, como Bacon (1561-1626),
Galileu (1564-1642), Newton (1642-1742), Descartes (1596-1650), Hobbes (1588-1679) e
Locke (1652-1704), atraves de indagacOes, observacdes e hipoteses sobre a natureza, fizeram,

cada qual em seu tempo, importantes contribuicdes.
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Convém destacar, dentre estes, o pensamento de Bacon (1561-1626), no periodo
compreendido entre meados dos seéculos XVI1 e XVII, em que a Inglaterra teve seu apogeu no
processo de industrializacdo e na sua transformacdo em poténcia econémica da época. Para

Bacon,

0 bem-estar do homem dependia do controle cientifico obtido pelo proprio homem
sobre a natureza, o que levaria a facilitagdo de sua vida. Assim, julgava imprescindivel
0 dominio do homem sobre a natureza, a partir do conhecimento de suas leis
(PEREIRA,1988, p. 191).

Dessa maneira, Bacon defendia que o conhecimento cientifico era importante para a
qualidade de vida do homem, sendo necessario ao homem conhecer a natureza por
conhecimentos produzidos através de observacdes e comprovagoes.

Entretanto, como é préprio da sociedade, as mudancas de quaisquer ordens nao
acontecem continuamente e nem homogeneamente. Deste modo, ja na contemporaneidade e,
portanto, sob outra perspectiva, Marx (1818-1883) analisa as rela¢fes sociais sob a égide do
trabalho em suas contradi¢bes, considerando 0 homem como parte da natureza, mas o
distinguindo desta, apesar de ter sido criado por esta (ANDERY; SERIO, 1988).

O homem, para Marx, sendo um ser social e possuidor de consciéncia, pelo trabalho se
transforma e transforma a natureza, mudando, consequentemente, a sociedade. Tais mudancas
séo para sua satisfacdo e para suas necessidades. Dessa forma, Marx caracterizava a natureza
como a parte biologica do homem, responsavel por sua sobrevivéncia (ANDERY; SERIO,
1988).

As transformacbes provocadas pelas revolucdes industriais a partir do século XIX
intensificaram a exploracdo dos elementos naturais em conjunto com a exploragéo da forca do
trabalho do homem. O conceito de natureza como recurso, neste periodo, foi sendo concretizado
como forma de justificar o seu uso exploratorio e destrutivo. Assim, Afonso (2015, p.85)
explica que, para varios estudiosos, os “recursos naturais sdo sinénimos de elementos da
natureza”.

Na atualidade, o conceito de natureza apresenta-se dicotdmico entre natural e social.
Esta dualidade, na qual 0 homem néo se insere, foi mais contundente, segundo Cidade (2001),
a partir da capacidade humana em construir instrumentos potencializadores de sua forca fisica.
Morais (1999) e Rehbein (2010) elucidam que a natureza externalizada € um pensamento
moderno, no qual a compreensdo da realidade se d& compartimentada, afastando, assim, 0s
homens de todos os demais seres. A natureza, ao ser externa ao homem, é subordinada a este,
é dominada, é controlada, e os elementos naturais sdo utilizados e transformados para além das

suas necessidades bioldgicas.
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Santos (1992, p. 96) afirma que “a natureza esta sempre sendo redescoberta, desde o fim
de sua historia natural e a criagdo da natureza social, ao desencantamento do mundo, com a
passagem de uma ordem vital a uma ordem racional”. Nesse cenario, 0 homem, dotado dessas
modificagdes bioldgicas e sociais, tornou-se potencial transformador da natureza.
Concomitante ao desenvolvimento da razdo pelo homem, o conceito de natureza vem sendo
modificado ao longo da historia.

Dulley (2004, p. 25) categoriza que “existe uma natureza real compreendendo o mundo
nao vivo e o vivo, englobando todas as espécies, inclusive o homem”. Enquanto para o homem
primitivo tudo era indissocidvel, para 0 homem atual a separacdo entre social e natural é fonte
de riqueza e acumulagéo, sem considerar o esgotamento das fontes dos elementos naturais. No
campo do conhecimento escolar, € consideravel identificar qual é a concepcao de natureza que
o0s professores tém e que constrdi ou reconstréi com seus alunos.

Nessa direcdo, Afonso (2015) faz uma caracterizagdo temporal do conceito de natureza
no ensino de geografia no sistema educacional brasileiro presente nos livros didaticos. Segundo
0 autor, na década de 70, os conteudos eram relacionados aos aspectos fisico-naturais com
caracteristica descritiva; na década de 80, a natureza passou a ser abordada como recurso para
0s processos produtivos; e, na década de 90, hd uma continuidade com as dindmicas fisico-
naturais, mas se inicia uma timida perspectiva relacionada as questdes ambientais. Atualmente,
a visdo preponderante dos livros didaticos é a natureza como externalidade, isto é, objeto ou

recurso, contrariamente a visao de totalidade de sistemas da Terra.

3.2 PROCESSO DE APRENDIZAGEM

Saviani (2013) considera a escola como espaco de trocas e de interacdes, oportunidade
de apropriacdo de conhecimentos construidos historicamente pela humanidade e pelo grupo ao
qual o individuo pertence. Discutir desenvolvimento e aprendizagem no contexto educacional
é relevante, posto que norteia as acdes pedagogicas fundamentadas em pressupostos tedricos,
nos aspectos culturais, historicos, sociais e ambientais.

Nesse contexto, a teoria Construtivista, de Jean Piaget, e a Sociointeracionista, de
Vygotsky, se tornaram, nas Ultimas décadas, referéncias para os estudos sobre o processo de
desenvolvimento da inteligéncia e do ensino-aprendizagem, especialmente para a psicologia e
para a educacdo. No ensino de geografia, no que diz respeito a constru¢do do conceito de
natureza, as duas teorias citadas sao relevantes no sentido de analisar e identificar qual ou quais

abordagens teoricas que os autores e autoras dos livros didaticos utilizam.
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Ferracioli (1999); Rabello e Passos (2010) afirmam que o desenvolvimento humano é
um processo continuo durante toda a vida de um individuo, embora ndo aconteca linearmente,
havendo diferentes campos de desenvolvimento (afetivo, cognitivo, social e motor). Tendo
como foco o estudo do desenvolvimento do conhecimento humano, ou seja, buscando entender
como o conhecimento é construido, as pesquisas de Piaget tiveram como interesse a crianca,
pois, para ele, € na infancia e na adolescéncia que o sujeito mais adquire conhecimento
(PADUA, 2009).

Quanto aos processos de desenvolvimento e de conhecimento, Piaget distinguiu ambos
conceitualmente, definindo conhecimento como “a soma de coordenagdes que, passadas por
um lento processo de desenvolvimento, encontram-se disponiveis para 0 organismo em
determinado estagio”, estando, a aprendizagem, por outro lado, ligada ao que o individuo
adquire fora de si préprio (PALANGANA, 2015, p.79).

Ferracioli (1999) e Taille (2019) enumeram os estagios pelos quais, a crianca passa, de
acordo com a teoria estruturada por Piaget. O primeiro estagio, a inteligéncia sensério-motora,
tem inicio no nascimento e vai até 2 anos de idade e € caracterizado como pré-verbal, quando
todas a informacdes recebidas pela crianca sdo feitas pelos sentidos corporais, sendo suas acdes
concretas. O segundo estagio, a inteligéncia simbdlica ou pré-operatdria, compreende as idades
de 2 a 7, 8 anos. Essa etapa é caracterizada pela falta de conservacdo e de reciprocidade,
marcada pelo inicio da linguagem, do pensamento simbdlico e pré-conceitual logo ap6s o
pensamento intuitivo.

O terceiro estagio de desenvolvimento é a inteligéncia operatdria concreta, que tem
inicio por volta dos 7, 8 anos a 11, 12 anos, e tem como caracteristica a articulacdo da intuicéo,
que leva ao estabelecimento de operacGes. A vista disso, ordenar, classificar, fazer
correspondéncia, ter nocdo temporal, de causalidade e de conservar sdo habilidades por meio
das quais a crianca desenvolve o0 seu pensamento e mantém vinculo com a realidade.

O segundo e terceiro estagios sdo particularmente relevantes, pois correspondem a faixa
etaria do publico-alvo dos livros analisados nesta pesquisa. A partir de 12 anos, no estagio da
inteligéncia operatoria formal, as operagdes concretas sdo substituidas por raciocinio abstrato,
no qual hipéteses, reflexdes e teorias podem ser elaboradas.

O processo de equilibragéo, contido na teoria construtivista, apresenta mecanismos de
aprendizado estruturado em assimilacio-acomodacdo (PADUA, 2009). A assimilacdo é o
processo no qual o meio externo, através de seus elementos, é introjetado & organizacgdo; por
outro lado, a acomodacédo € o processo de alteracdo dessa estrutura (FERRACIOLI, 1999). A

busca de equilibrio entre a assimilacéo (que é o conflito do sujeito ao entrar em contato com o
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novo objeto) e a acomodacdo (que é a modificagdo das estruturas apos o contato do sujeito com
0 novo objeto) é denominada equilibragdo (PADUA, 2009).

Conhecer os estagios de desenvolvimento psicomotor da crianca € indispensavel para
que o professor faca intervencOes atraves de atividades que estimulem e favorecam a cognicéo
individual de cada estudante. Nesse sentido, espera-se que as atividades propostas nos livros
didaticos sejam o mais concretas possiveis, pois a faixa etéria para a qual os livros desta
pesquisa esta direcionada € caracterizada pelo inicio do desenvolvimento da linguagem e do
pensamento simbdlico e pré-conceitual.

A teoria histérico-cultural idealizada por Vygotsky (1896-1934) sofreu influéncia dos
tedricos K. N. Kornilov (1879-1957), primeiro tedrico soviético a estudar as fungdes superiores,
e P. P. Blonsky (1884-1941), este preocupado em estudar as interferéncias do meio social no
desenvolvimento das funcdes mentais humanas (PALANGANA, 2015). Vygotsky teve a
sociologia, a antropologia e a linguistica como pontos de partida para a busca da compreenséao
sobre os mecanismos mais sofisticados e complexos, tipicos dos seres humanos (OLIVEIRA,
1997). Para Schroeder (2007), a teoria Vygotsky representa um arcabouco teérico fundamental
para o contexto educacional quanto ao processo de desenvolvimento da aprendizagem, ao
considerar a cultura e a relagéo entre sujeito e natureza.

Passos e Rabello (2010) explicitam que a presenca do homem no meio acontece através
de interacOes, as quais sdo consideradas processos superiores, que exigem abstracOes, e
processos inferiores, 0s atos involuntarios, bioldgicos. Freitas (2006) afirma que as funcbes
bioldgicas sdo o inicio das habilidades motoras, fundamentais para o desenvolvimento das
competéncias comunicativas, sendo estas responsaveis pelo processo de aquisicdo da
linguagem, foco do estudo de Vygotsky.

A construcdo do processo de aquisicdo da linguagem, para Vygotsky, acontece de modo
incipiente no Gtero materno, através das conexdes feitas biologicamente pelo desenvolvimento
do cérebro, e estende-se por toda a vida do ser humano, no curso de seu desenvolvimento
durante toda a existéncia do individuo; entretanto, toda maturacéo biologica e psicoldgica s
pode se efetivar de fato com a mediacdo de individuos mais experientes dentro de um mesmo
grupo social (FREITAS, 2006).

Assim, para o processo de desenvolvimento através da mediagéo, fator constitutivo da
teoria de Vygotsky, sdo necessarios 0s instrumentos, que sdo externamente orientados, e 0s
signos, que sd@o orientados internamente (CAVALCANTI; OSTERMANN, 2011). O
desenvolvimento do conhecimento humano acontece, entéo, pela apropriagéo dos instrumentos

e signos oriundos de uma determinada cultura.
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Oliveira (1997) esclarece que Vygotsky utiliza o conceito de instrumento para
demonstrar como a acdo de aprender acontece nos processos psicolOgicos superiores, ou seja,
0 objeto disponivel no mundo real transforma-se em conhecimento quando passa pela
internalizacdo, sendo esta a apropriacao do conceito do objeto real para o campo mental. Nesse
sentido, quando o objeto tem seu conceito apropriado pela memodria, transforma-se em sistema
simbdlico, tornando-se aprendizado, ndo havendo a necessidade do objeto fisico para que o
individuo saiba sobre o que se esta tratando.

Vygotsky norteia sua teoria no conceito de trabalho, desenvolvido por Karl Marx, na
perspectiva dialética-materialista, que analisa 0 movimento dos contrarios, no qual, a cada tese
h& uma antitese que resulta em uma sintese, sendo esta a juncdo das duas primeiras, mas que
origina uma nova tese (DAMIANI; NEVES, 2006). Nesta vertente marxista, 0 homem elabora
situacOes, constroi objetos materiais, instrumentos necessarios para sua necessidade e,
simultaneamente, aperfeicoa sua inteligéncia, modificando a natureza e, ao modifica-la, é
modificado (PALANGANA, 2015).

O homem, ao modificar a natureza e a si mesmo, mediado por instrumentos, desenvolve,
assim, o pensamento e a linguagem. O desenvolvimento de ambos, para Vygotsky, é um
processo de evolucdo da espécie humana (FREITAS, 2006). A linguagem €, na teoria
vygoskyana, a responsavel em dar sentido e significado ao homem em sua relacdo com o
mundo, através das interacdes sociais e com a propria natureza (BARGUIL, 2006).

Barguil (2006) esclarece que a linguagem, para Vygotsky, é fator essencial para os
humanos, sendo a linguagem verbal uma construcdo social, fenbmeno que propiciou a
comunicagdo entre os individuos em seus grupos sociais, favorecendo o conhecimento do
mundo através dos signos. Esse processo € caracterizado por Vygotsky com algumas funcdes
importantes, conceituadas como zona de desenvolvimento real, proximal e nivel de
desenvolvimento potencial.

A zona de desenvolvimento real é caracterizada pelas atividades que o individuo
consegue fazer com autonomia e a zona de desenvolvimento proximal, por outro lado, € o
processo no qual o individuo, a partir do que ja tem autonomia, ird construir um novo
conhecimento. A zona de desenvolvimento proximal €, portanto, o espaco entre o nivel de
desenvolvimento real, que pode ser determinado através da solucdo independente de problemas,
e o nivel de desenvolvimento potencial, caracterizado pelo que o individuo ainda ndo conseguiu
desenvolver com plenitude (ANDRADE et al., 2019).

Damiani e Neves (2006) afirmam que, para a teoria vygotskyana, 0 universo escolar tem

um papel fundamental para que o individuo tenha acesso aos conhecimentos construidos
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historicamente. A conducdo da agdo pedagdgica pelo professor precisa ser pautada em
interages nas quais o individuo serd incentivado a ter contato com o conteudo em sua zona de
desenvolvimento real, para que a zona de desenvolvimento proximal seja atingida, estimulando,
assim, um novo conhecimento, que ndo aconteceria naturalmente.

O professor, nesse processo de interacdo, tem o livro didatico como recurso pedagogico
transmissor de conhecimentos construidos pela humanidade. E um instrumento no qual os
conteddos contidos, para que sejam re/construidos pelas criangas precisam ser mediados. Nessa
Otica, na concepcdo da teoria histérico-cultural de Vygotsky, as interacdes com os conteudos
para que tenham sentido e significado, necessariamente precisam de mediag&o; nesse caso, do
professor ou das outras criancgas. A partir desse principio, o professor necessita estar atento aos
conteddos contidos nos livros didaticos e, nesta pesquisa, 0 processo de alfabetizacdo sera
levado em consideracdo dada a faixa etaria na qual os estudantes estéo.

Tal atencdo quanto aos contetidos e ao processo de alfabetizacdo se justifica em razéo
do fato de que conhecer o que esta ao seu redor, numa relagdo dialética com o que esta distante,
pode colaborar com a valorizacdo do meio sociocultural dos estudantes. Isso é consideravel
uma vez que Palangana (2015) reforca que, segundo Vygotsky, o processo de maturacao
bioldgico do individuo € incapaz de justificar o processo de evolucdo cognitivo, sendo a relacéo
com o meio social através das interagdes com pessoas mais experientes fundamental para que
os fatores psicoldgicos superiores sejam acionados, gerando assim novo aprendizado.

O ensino do conceito de natureza nos anos iniciais do ensino fundamental, nos livros
didaticos de geografia, objeto de estudo desta pesquisa, deveria favorecer as criancas a leitura
do mundo. Para Freire (1989, p.13), “a leitura do mundo precede sempre a leitura da palavra e
a leitura desta implica a continuidade da leitura daquele™. Ja Callai (2005, p. 228) entende que
é possivel “aprender a ler, aprendendo a ler o mundo; e escrever, aprendendo a escrever o
mundo. Para tanto, buscamos refletir sobre o papel da geografia na escola, em especial no
ensino fundamental, no momento do processo de alfabetiza¢do”.

A crianca tera melhores condi¢des em seu processo de apropriacao dos signos da leitura
e da escrita quanto mais estimulada for e, quanto mais os atos de ler e escrever estiverem
proximos de sua vivéncia. Segundo Freire (1989, p.13), “o programa da alfabetizagdo deveria
vir do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real linguagem, os seus
anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicacdes, 0s seus sonhos. Deveriam vir carregadas
da significacéo de sua experiéncia existencial”.

Valorizar o lugar enquanto espago de convivéncia e pertencimento podera contribuir

com os conteudos geograficos apresentados desde a tenra idade as criangas. “Assim, pensar o
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papel da geografia na educacéo bésica torna-se significativo, uma vez que se considera o todo
desse nivel de ensino e a presenca de conteldos e objetivos que envolvem, inclusive, as suas
séries iniciais e a educagdo infantil” (CALLALI, 2005, p. 228).

Neste contexto se encontra o Cerrado, um dos dominios de natureza do territorio
brasileiro, que deveria compor o curriculo do ensino de geografia desde a Educacao Infantil,
para que as criancas, que o ttm como espaco de natureza, 0 conhegcam precocemente, pois,
como afirmam Fernandes e Pessoda (2011, p. 32), “é mais dificil salvar algo, cuja existéncia e
importancia sdo desconhecidas entre os tomadores de decisdo. O processo de conscientizacdo

e a educacgdo das criangas brasileiras sera um grande passo para o futuro do Cerrado”.

3.3 ANATUREZA DO CERRADO

Em termos etmoldgicos, a palavra Cerrado, segundo Ribeiro e Walter (2008), é
originaria da lingua espanhola e quer dizer fechado, caracteristica de uma das tipologias
vegetais que compdem o dominio de mesmo nome. E justamente com base na vegetagio que
Eiten (1977, p.125) caracteriza o Cerrado, sendo esta “terminologia atribuida a vegetagdo
xeromorfa de arvoredos, comunidades arbustivas, savanas abertas e campos graminosos do
Brasil Central”.

Para Sales (2009), o Cerrado € resultado de um processo natural e socio-histérico-
cultural, com formacgdo que remonta ao Periodo Cenozoico, ha cerca de 65 milhdes de anos
Antes do presente (A.P.). A diversidade da fauna e da flora desse dominio foi fundamental para
os primeiros homenideos que o habitaram, contribuindo com a relagéo de interdependéncia com
os elementos naturais, para as condi¢fes de vida destes (através da coleta e da cacga). O Cerrado
possui duas estacdes climaticas bem definidas, uma seca e outra chuvosa, fundamentais para o
processo de equilibrio entre a vegetagio e os demais elementos abidticos (AB’SABER, 2003).

O dominio do Cerrado, ainda em seu estado original, ocupava cerca de dois milhdes de
quildmetros quadrados do territdrio brasileiro (CASTILHO; CHAVEIRO, 2010; OLIVEIRA,
2014). A extensao territorial desse dominio abrangia todo o estado de Goias, o Distrito Federal,
parte dos estados do Tocantins e do Mato Grosso do Sul, o centro e o sul do Mato Grosso e do
Maranh&o, o oeste da Bahia e de Minas Gerais, 0 noroeste de S&o Paulo, o sul do Piaui e uma
faixa em Rondonia (Figura 1). Ainda separado, encontrava-se no Parana, no norte de S&o Paulo
e, como encraves, em meio a Caatinga no Nordeste e na Floresta Amazo6nica (SALES, 2009;
ARAUJO, SALES, 2020).
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Figura 1 - Extens&o original do Cerrado no territorio brasileiro.
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Fonte: Projeto TerraClass Cerrado (2013).

O Cerrado € um complexo de elementos naturais, bidticos e abidticos, em que a agua é
essencial (LIMA; SILVA, 2005). Sales (2009) ressalta que, pela quantidade de agua, e pela
formagdo geomorfoldgica e forma de dispersdo para todo o territdrio brasileiro, o Cerrado
caracteriza-se cComo a cumeeira, ou seja, a parte mais elevada do Brasil, sendo responsavel pelo
abastecimento das trés principais bacias hidrograficas brasileiras (Sdo Francisco, Tocantins e
Araguaia) e pela manutencdo de importantes aquiferos, tais como o Bambui e o Urucuia, para
0 Brasil e para a América do Sul.

Ab’Saber (2003) caracterizou o Cerrado, a partir da sua constituicdo geomorfoldgica e
morfoldgica, afirmando que, durante o seu processo de constituicdo, entre o final do periodo
terciario e inicio do quaternério, o fenébmeno de pediplanacdo foi marcante, ou seja, a area
aplainada se formou a partir do clima &arido ou semiarido, em um ambiente quente e seco, com
solos pedregosos em formacéo e intemperismo, rasos e variados, campos de inselbergs e grande
composicdo floristica adaptada & pouca agua no periodo de estiagem.

Sales (2009) considera que as diversas caracteristicas faunisticas e floristicas do Cerrado
foram adaptadas as condigdes climaticas, pedoldgicas, geoldgicas e hidrologicas de um
determinado espaco, colocando esta biodiversidade, segundo Castilho e Chaveiro e (2010),
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entre os dominios com significativo nimero de espécies e de endemismo. Esta afirmagdo é
ratificada por Felfili et al. (2005), os quais evidenciam que a flora do Cerrado, com 6.429
espeécies ja catalogadas, é considerada a mais rica entre as savanas do mundo.

A complexa formacdo botanica reflete na estrutura fitofisiondmica (baseada na
fisionomia, na forma) da vegetacdo do Cerrado. Os estudos de Ribeiro e Walter (2008)
sistematizaram a composicdo vegetacional deste dominio, estruturando-o em formacdes e,
como divisdo dessas fitofisionomias. Os autores as organizam em: Formacdo Florestal,
constituida pelas fitofisionomias Mata Ciliar, Mata de Galeria, Mata Seca e Cerraddo;
Formacdo Savanica, compreendida pelo Cerrado Sentido Restrito (Denso, Tipico, Ralo e
Rupestre), Parque de Cerrado, Veredas e Palmeiral; e Formacdo Campestre, a qual é composta
pelo Campo Sujo, pelo Campo Limpo e pelo Campo Rupestre (Figura 2).

Apesar de Ab’Saber (2003) ¢ Sales (2009) reconhecerem o Cerrado como um Dominio,
usualmente, o termo mais utilizado para caracterizar este espaco natural é bioma, este

conceituado por Coutinho (2006) como sendo:

uma éarea do espaco geografico, com dimensdes até superiores a um milhdo de
quilémetros quadrados, representada por um tipo uniforme de ambiente, identificado
e classificado de acordo com o macroclima, a fitofisionomia (formag&o), o solo e a
altitude, os principais elementos que caracterizam os diversos ambientes continentais.
Uma pequena modificac¢do aqui introduzida foi a recorréncia de fogo natural, um outro
elemento de importdncia na determinagdo de certos ambientes terrestres.
(COUTINHO, 2006, p.14).

Figura 2 - Principais fitofisionomias do Bioma Cerrado.
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Fonte: EMBRAPA (2008).

O Cerrado ainda pode fazer parte da memoria de sujeitos, que estdo na faixa etaria dos
50 anos, oriundos das areas rurais ou periféricas das cidades grandes no centro do pais. A
geragdo atual, entretanto, possivelmente tera dificuldade para conhecer esse espago de natureza.
Né&o obstante sua importancia e complexidade, o Cerrado, que é um dominio essencial para 0s
demais ambientes naturais do Brasil, esta em processo acelerado de acdo antropizada (Figura

3), pela insercdo de espécies vegetacionais exoticas através das monoculturas (soja, milho,
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feijdo, algoddo, café e cana-de-aglcar), das pastagens e por outras praticas humanas
responsaveis pela retirada da cobertura vegetal tipica do Cerrado (SANO, 2008).

Figura 3 — Evolucéo da cobertura e uso da terra no Cerrado (1985-2020).
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Fonte: Projeto MapBiomas (2021).

Essa ofensiva, que resulta na descaracterizacdo do Cerrado, confronta o Artigo 225 do
Capitulo VI da Constituicdo Federal de1988, o qual determina que “todos tém direito ao meio
ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia qualidade
de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o dever de defendé-lo e preserva-lo para
as presentes e futuras geracdes” (BRASIL,1988).

Entretanto, esse mesmo documento legal exclui, em seu paragrafo 4° o Cerrado da
condi¢do de patrimdnio nacional, a qual imporia como requisito a sua utilizagdo “condi¢des que
assegurem a preservacdo do meio ambiente, inclusive quanto ao uso dos recursos naturais
(BRASIL,1988).

Resulta dessa conjuntura a alteracdo da paisagem em, pelo menos, metade de sua area
total para a producdo agricola (ARAUJO; SALES, 2020), com estimativas de que cerca de 80%
ja tenha sido modificado, com previsdo de que, se mantendo o ritmo, em 2030 ndo havera mais
esse dominio de natureza (FERNANDES; PESSOA, 2011).
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4 MATERIAL E METODOS

Os exemplares dos livros didaticos analisados foram selecionados tomando por base as
escolas relacionadas no site da prefeitura de Goiania

(https://www.goiania.go.gov.br/?s=%20escolas%20ensino%20fundamental), 0 qual

disponibiliza todas as instituigdes de ensino da Secretaria Municipal de Educagédo de Goiania
distribuidas em cinco Coordenadorias Regionais de Educacédo (Brasil, Bretas, Central, Jarbas
Jaime e Maria Thomé Neto).

De cada Coordenadoria Regional foram sorteadas duas escolas, e seus respectivos
livros, perfazendo o total de 10 institui¢Oes, a saber: Escola Municipal Dona Angelina Pucci
Limongi e Escola Municipal Castorina Bittencourt Alves (Brasil); Escola Municipal Amancio
Seixo de Brito e Escola Municipal Padre Pelagio (Bretas); Escola Municipal Maria Genoveva
e Escola Municipal Santo Antdnio (Central); Escola Municipal Aréo Fernandes de Oliveira e
Escola Municipal Deputado Jamel Cecilio (Jarbas Jaime); Escola Municipal Professor Moacir
Monclear Branddo e Escola Municipal Professor Lourenco Ferreira Campos (Maria Thomé
Neto)?.

Ap0s a selecdo das dez escolas, foram realizadas tentativas de contato com as mesmas
para coleta de informacdo referente a colegdo escolhida para o PNLD (2019-2022). Alguns
desafios foram enfrentados para contactar as institui¢des selecionadas. O primeiro, pelo fato de
que, em decorréncia da mudanca no poder executivo, varias escolas estavam incontactaveis
(sem acesso a servicos de internet e telefonia, interrompidos devido ao ndo pagamento em
tempo habil). O segundo relacionado a pandemia do coronavirus (COVID-19), periodo no qual
as instituicdes s6 estavam funcionando com os servidores administrativos. Por ultimo, também
se destaca como um desafio a falta de exemplares disponiveis para empréstimo para a realizacédo
da pesquisa.

Em decorréncia dessas adversidades, foi possivel ter acesso aos nomes das cole¢Bes
adotadas por cinco escolas, sendo que duas destas adotaram as mesmas publicacdes (Quadro
1), resultando, desse modo, em quatro cole¢des, compreendidas por livros do primeiro, segundo
e terceiro anos, totalizando 12 volumes. Estes foram analisados com auxilio de um formulario
estruturado com onze critérios (Apéndice).

O formulario € composto por onze questdes objetivas, com questbes que abordam nao

apenas a tematica central da dissertacdo, a concepcéo de natureza, mas também os conceitos

1A regional a que a Unidade Educacional esta jurisdicionada é a Coordenadoria Regional de Educagéo Central.
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fundamentais a analise do espacgo geografico, ou seja, as suas categorias, e a temas pertinentes

a apropriacdo dos signos da leitura e da escrita na faixa etéria para a qual os livros didaticos

estdo destinados.

Quadro 1 — Escolas selecionadas para avaliacéo dos livros didaticos.

ESCOLAS MUNICIPAIS CRE COLECAO EDITORA
E.M. Padre Pelagio CRE BRETAS Aprender Juntos | SM
Geografia
E. M. Maria Genoveva CRE CENTRAL Apis Geografia Atica
E.M. Jamel Cecilio CRE JARBAS JAIME Aprender Juntos | SM
Geografia
E.M. Professor Moacir CRE MARIA THOME | Vamos Aprender | SM
NETO Geografia
E.M. Professor Lourenco Ferreira | CRE  MARIA THOME | Conectados FTD
NETO Geografia

E.M. = Escola Municipal; CRE = Coordenadoria Regional de Educacéo.
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5 RESULTADOS E DISCUSSAO

5.1 ESTRUTURA E ORGANIZACAO DAS COLECOES

A colecdo Aprender Juntos Geografia, Ensino Fundamental - Anos Iniciais, editada
pela Edicbes SM Ltda., € de autoria de Robson Rocha, o qual é responsavel pelo volume do
primeiro ano, e Leda Leonardo da Silva, autora das publica¢cdes do segundo e do terceiro anos.
Os trés livros possuem a organizacao dos capitulos divididos em secdes, a saber.

01- Abertura do Capitulo, composto por textos e imagens variadas sobre o tema

desenvolvido;

02- Desenvolvimento do Assunto, sugestdes de sites, representacdes com textos,

atividades e glossario, explicacéo de palavras e expressdes desconhecidas;

03- Finalizando o Capitulo, subdividido em outras trés subse¢des: Vamos ler imagens!

Pessoas e lugares e Aprender sempre;
04- icones usados no livro: Atividade oral; Atividade em dupla; Atividade em grupo e
Saber ser.

A colecdo Apis Geografia, Ensino Fundamental - Anos Iniciais, da editora Atica, tem
como autora Maria Elena Simielli, que estrutura os capitulos com as seguintes se¢oes:

01- Abertura de Unidade, imagem e questdes sobre o que sera estudado;

02- Abertura do Capitulo, textos e atividades orais;

03- Tecendo Saberes, conhecimentos da Geografia com outros saberes;

04- O que Estudamos, escrita, ilustracdo e resumo dos temas estudados;

05- Projeto, dois temas para ser investigados e pesquisados em equipe;

06- O livro é composto ainda pelas seguintes se¢des: Minha colecdo de palavras de

geografia; Pesquise; Assim também aprendo; Glossario; Desafio e Saiba mais.

Os volumes dos trés primeiros anos do ensino fundamental da cole¢cdo Vamos Aprender
Geografia, produzidos pelas Edicbes SM Ltda., foram escritos pela autora Valquiria Garcia.
Dentro de cada unidade, séo apresentadas as sequintes secGes, sendo que nem todas se fazem
presentes em cada unidade:

01- Pratique e Aprenda, dedicada aos exercicios propostos;

02- Para fazer Juntos, propostas de atividades coletivas;

03- Por dentro do Tema, textos complementares ao tema abordado;

04- Aprenda Mais, sugestdes de sites ou livros literarios que tém a mesma tematica da

unidade trabalhada, hd uma resenha de cada sugestéo;
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05-Ponto de Chegada, questdes mediadoras das sugestdes oferecidas na secédo

apresentada.

A colecdo Conectados Geografia, Ensino Fundamental - Anos Iniciais tem como
autores Edilson Addo Candido da Silva e Laercio Furquim Junior. A colecéo foi publicada pela
editora FTD, sendo a primeira edi¢do no ano de 2018. Os trés livros didaticos sdo organizados
em quatro unidades tematicas, com cada uma destas possuindo:

01- Abertura da unidade, corresponde as diferentes imagens e desafios sobre os
assuntos que serdo estudados;

02- Capitulos, textos, imagens e atividades que apresentam o contetido de um jeito
divertido e interativo;

03- As secOes estdo subdividas em \Vocé escritor, momento para a producdo e
compartilhamento de diferentes textos; Vocé leitor, com textos variados,
acompanhados de atividades que ajudam a desenvolver estratégias de leitura; Vocé
conectado, uso da tecnologia, estimulado divertidamente e criativamente; VVocé
cidadao!, com propostas para que as a¢6es dos alunos facam a diferenca na vida
da sociedade; De olho no mapa, momento de conhecer, ler, explorar e produzir
diferentes mapas e Integrando com..., que apresenta desafios motivadores que
dialogam com outras disciplinas.

04- Por fim, os Boxes que constituem o Glossario, que destacam o significado das
palavras novas ou um novo jeito de compreender um conceito; #Fica a dica, com
dicas de livros, sites e videos relacionados ao tema estudado e Pesquisa, se¢do em

que se apresentam de propostas de pesquisas para enriquecer o contetdo estudado.

Em se tratando da organizacdo dos conteldos, as colecbes Conectados Geografia e
Vamos Aprender Geografia adotaram a mesma divisdo em todos 0s anos, organizando-0s em
quatro capitulos (Quadro 2) e oito unidades (Quadro 3), respectivamente. Ja o livros das
colecBes Aprender Juntos Geografia e Apis Geografia ampliam em 50% o niimero de capitulos
nos volumes do segundo ano em relagdo aos do primeiro, indo, no primeiro caso, para doze
(Quadro 4) e, no segundo, para oito (Quadro 5), quantitativo que se mantém nos livros do
terceiro ano.

Independente da estrutura, todos os livros utilizam titulos que sugerem consonancia com
as Unidades Tematicas da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), conforme pode ser

observado nos Quadros 2, 3,4 e 5.
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Quadro 2 — Divisdo, Titulos e Unidades Tematicas da BNCC relacionadas nos livros

didaticos da colecdo Conectados Geografia.

Unidades

Titulos

Unidades Tematicas

12 ANO

Direitos.
Capitulo 1: Toda crianga tem direitos;

Capitulo 2: Onde estdo os meus direitos?

O sujeito e seu lugar no mundo

Brincadeiras.
Capitulo 1: Onde brincar

Capitulo 2: Como brincar

O sujeito e seu lugar no mundo

Lugares de vivéncia.
Capitulo 1: Conhecendo lugares

Capitulo 2: Meus lugares

Conexdes e escalas

Ritmos da natureza.
Capitulo 1: Dia e noite

Capitulo 2: Frio, calor e chuva

Natureza, ambientes e qualidade de vida

22 ANO

Moradia: O primeiro lugar de vivéncia
Capitulo 1: Meu pedago, meu lugar

Capitulo 2: Construgdo de moradias

O sujeito e seu lugar no mundo

Escola: Convivéncia e aprendizado
Capitulo 1: Um lugar especial

Capitulo 2: Muitos lugares da escola

O sujeito e seu lugar no mundo

Rua: Convivéncia e circulagido
Capitulo 1: Ruas diferentes

Capitulo 2: Quarteirdo e endereco

Conexdes e escalas

Bairro: Convivéncia e identidade
Capitulo 1: O bairro

Capitulo 2: Para morar no bairro

Natureza, ambientes e qualidade de vida

32 ANO

Moradia: O que é paisagem
Capitulo 1: As paisagens sdo diferentes

Capitulo 2: As
paisagens

representagbes das

O sujeito e seu lugar no mundo

As transformag0es nas paisagens
Capitulo 1: O ser humano e as paisagens

Capitulo 2: A natureza e as paisagens

O sujeito e seu lugar no mundo

Paisagens do campo e da cidade
Capitulo 1: O campo
Capitulo 2: A cidade

Conexdes e escalas

Os impactos no ambiente

Capitulo 1: Agropecudria e extrativismo

Natureza, ambientes e qualidade de vida
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Capitulo 2: Industria e comércio ‘

Fonte: Material da pesquisa.

Quadro 3 — Divisdo, Titulos e Unidades Tematicas da BNCC relacionadas nos livros
didaticos da Colecdo Vamos Aprender Geografia.

Unidades Titulos Unidades Tematicas

12 ANO

1 Eu e os outros O sujeito e seu lugar no mundo

2 Ao meu redor O sujeito e seu lugar no mundo

3 Eu e os lugares O sujeito e seu lugar no mundo

4 Os lugares e o trabalho das pessoas Mundo do trabalho

5 A nossa casa Conexdes e escalas

6 Quantas moradias diferentes Conexdes e escalas

7 Eu e os caminhos Natureza, ambientes e qualidade de

vida
8 O transito no caminho que percorremos Natureza, ambientes e qualidade de
vida

22 ANO

1 A escola onde estudo O sujeito e seu lugar no mundo

2 Conhecendo a escola O sujeito e seu lugar no mundo

3 Quantos lugares diferentes O sujeito e seu lugar no mundo

4 As ruas O sujeito e seu lugar no mundo

5 Os bairros sdo diferentes Conexdes e escalas

6 Conhecendo melhor o bairro Conexdes e escalas

7 Meios de transporte no bairro O sujeito e seu lugar no mundo

8 Meios de comunicag¢do no bairro O sujeito e seu lugar no mundo
32 ANO

1 Os lugares e as paisagens Conexdes e escalas

2 Os elementos das paisagens Conexdes e escalas

3 As paisagens sdo transformadas pela natureza Conexdes e escalas

As paisagens sdo transformadas pelos seres | Conexdes e escalas
humanos

5 As paisagens e 0s recursos naturais Conexdes e escalas

6 O trabalho e as atividades econ6micas Mundo do trabalho

7 O municipio e suas paisagens O sujeito e seu lugar no mundo

8 Os servigos essenciais do municipio Natureza, ambientes e qualidade de

vida

Fonte: Material da pesquisa.
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Cabe destacar que para a participacdo das editoras no processo de concorréncia, e
consequentemente ter o livro didatico aprovado e colocado no Guia do Programa Nacional do
Livro Didatico, é necessario estar de acordo com o edital de avaliacdo das obras didaticas. Para
os livros aqui avaliados, o instrumento correspondente foi o Edital de Convocacéo 01/2017 —
Coordenacéo-Geral dos Programas do Livro (CGPLI) para o Processo de Inscricdo e Avaliacdo
de Obras Didaticas para o Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD) 2019,
0 qual teve como referéncia a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em sua versdo
homologada. Neste, a relagdo com a BNCC ¢é explicitada no item 3.4, que tem como objetivo
“Fornecer itens inéditos (em relagdo as obras didaticas) com evidéncias sobre o uso da BNCC
como parametro” (MEC, 2019, p.42).

Neste aspecto, cabe frizar que a BNCC ndo compreende o curriculo, entretanto, “ela
estabelece 0 que deve, ou ndo, conter no curriculo escolar” (ORNELLAS; SILVA, 2019, p.
322). Ou seja, “o livro didatico é uma materializagdo do curriculo nacionalmente instituido,
assentado em um determinado discurso de classe]”, que ¢ levado para o interior das salas de

aula de todas as escolas brasileiras através dos livros didaticos (LIRA; NASCIMENTO, 2019,
p. 7).

Quadro 4 — Divisao, Titulos e Unidades Tematicas da BNCC relacionadas nos livros
didaticos da colecdo Aprender Juntos Geografia.

Capitulo Titulo Unidade Tematica
12 ANO
1 Sou crianga O sujeito e o lugar no mundo
2 Onde eu brinco O sujeito e o lugar no mundo
3 Os lugares que frequento Pontos de referéncia
4 Onde eu moro O sujeito e o lugar no mundo
5 Minha escola O sujeito e o lugar no mundo
6 O trabalho no dia-a-dia Mundo do trabalho
7 A natureza no dia-a-dia Natureza, ambientes e qualidade de vida
8 Ritmos da natureza Conexdes e escalas
22 ANO
1 Minha identidade O sujeito e seu lugar no mundo
2 Osoutro e eu O sujeito e seu lugar no mundo
3 As brincadeiras Conexdes e escalas
4 Os lugares de brincar Conexdes e escalas
5 As familias Conexdes e escalas
6 As moradias Conexdes e escalas
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7 As diferentes moradias Conexdes e escalas
8 TransformacgGes e permanéncias Mundo do trabalho
9 Para além da moradia Formas de representacdo e pensamento espacial
10 A escola Formas de representagdo e pensamento espacial
11 Conectando os lugares O sujeito e seu lugar no mundo
12 O campo e a cidade Natureza, ambientes e qualidade de vida

32 ANO
1 Reconhecendo as paisagens Conexdes e escalas

continua

2 A a¢do humana sobre a paisagem Conexdes e escalas
3 Paisagem e orientagao Formas de representacdo e pensamento espacial
4 A vegetacdo Natureza, ambiente e qualidade de vida
5 O relevo Natureza, ambiente e qualidade de vida
6 A agua Natureza, ambiente e qualidade de vida
7 O tempo atmosférico nas paisagens | Conexdes e escalas
8 Chuvas e ventos Natureza, ambiente e qualidade de vida
9 A previsdo do tempo Natureza, ambiente e qualidade de vida
10 O campo O sujeito e seu lugar no mundo
11 A cidade O sujeito e seu lugar no mundo
12 RelagGes entre o campo e a cidade | O sujeito e seu lugar no mundo

Fonte: Material da pesquisa.

Quadro 5 - Divisdo, Titulos e Unidades Tematicas da BNCC relacionadas nos livros
didaticos da colecdo Apis Geografia.

Capitulo Titulo Unidade Tematica

12 ANO

1 Meus lugares de vivéncia O sujeito e seu lugar no mundo

2 Eu e as outras criangas O sujeito e seu lugar no mundo

3 No meu dia a dia Conexdes e escalas

4 Outros lugares de vivéncia Natureza, ambientes e qualidade de vida
22 ANO

1 Viva a diferenga O sujeito e seu lugar no mundo

2 Morar e conviver O sujeito e seu lugar no mundo

3 Estudar e conviver O sujeito e seu lugar no mundo

4 As ruas e os caminhos Formas de representacdo e pensamento espacial

5 A vida cotidiana Mundo do trabalho

6 O trabalho e a circulagdo Mundo do trabalho




38

7 Conhecer lugares Natureza, ambientes e qualidade de vida
8 Proteger nosso ambiente Natureza, ambientes e qualidade de vida
32 ANO

1 Os lugares da cidade O sujeito e seu lugar no mundo

2 A vida longe da cidade O sujeito e seu lugar no mundo

3 Representag¢des cartograficas Formas e representagdes do pensamento
espacial

4 O bairro onde eu moro Formas e representacdes do pensamento
espacial

5 Descobrir paisagens Conexdes e escalas

6 As paisagens sdo diferentes Conexdes e escalas

7 Transformagdo nas paisagens Natureza, ambientes e qualidade de vida

8 Problemas ambientais Natureza, ambientes e qualidade de vida

Fonte: Material da pesquisa.

5.2 CONCEPCAO DE NATUREZA E ATUALIZACAO DOS CONTEUDOS

Foi possivel identificar que a maioria dos livros, onze dos doze, compreendem a
natureza como externalidade (Figuras 4, 5 e 6), isto é, ttm como principio que 0 homem néo é
seu integrante e faz uso dos elementos naturais como recurso. Além das Figuras, é possivel
reafirmar este posicionamento no seguinte trecho, presente na pagina 17 do livro do terceiro

ano da Colecdo Apis, em texto intitulado “O trabalho transforma a paisagem”:

O ser humano depende da natureza, pois é ela que fornece tudo o que ele necessita
para viver. E por meio do trabalho que o ser humano transforma as paisagens: cultiva
alimentos e cria animais; constréi moradias, cidades, estradas, pontes; produz
ferramentas, utensilios, maquinas, entre outros.

O entendimento de natureza como externalidade s6 ndo foi homogéneo porque, na obra
do primeiro ano da colecdo Conectados Geografia, ndo foi possivel reconhecer qual a

concepcao de natureza apresentada.
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Figura 4 — Exemplo de elementos naturais retratados como recursos, retirado do livro do
segundo ano da cole¢do Aprender Juntos Geografia.

As atividades no campo

No campo, sédo realizadas diversas atividades para a obtencao
de alimentos e de matérias-primas pela exploracao de recursos
naturais. Esses recursos sao agueles disponiveis na natureza, como
o0 solo, a 4gua, as plantas, as rochas e a luz solar.

Vocé vai estudar agora algumas das principais atividades
realizadas no campo e sua relagcao com 0S recursos naturais.

O extrativismo
0O extrativismo ¢é a atividade em que os seres humanos retiram
da natureza produtos de origem vegetal, animal ou mineral. Esses
produtos podem ser consumidos da forma como foram retirados ou
podem ser transformados nas industrias.
| 1 A pesca
euma
atividade do
axtrativismo
animal. Na

0 extrativismo
mineral fomece
dutos como

n Pinte os quadrinhos com as atividades de extrativismo.
|| Criagio de peixes em tanques \_J Pesca no rio
(] Piantio de frutas | Coleta de frutas na floresta

JO— m

Fonte: Material da pesquisa.

Além de entender a natureza como externalidade, o volume do terceiro ano da colecdo
Apis Geografia também adota nuances de internalidade, ou seja, 0 homem faz parte da natureza,
como pode ser notada nos fragmentos a seguir, retirada da pagina 132 do referido livro didatico:
“Poluir, destruir, desmatar, desperdigar, o que a Natureza tem... Acaba fazendo mal a gente,

pois gente é da Natureza também (...)”.
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Figura 5 — Exemplo de elementos naturais retratados como recursos, retirado do livro do
segundo ano da cole¢do Apis Geografia.

Muitas mercadorias sdo produzidas a partir da atividade de extragao de
recursos da natureza.
Podemos retirar da natureza recursos de origem vegetal, animal e mineral.

Veja as fotografias a seguir.

2 € 23 '
» Extragao de ouro, em Porto Velho, no estado » Mulher quebrando coco-de-babagu,
de Rondénia, 2015. em Caxias, no estado do Maranhao, 2014.

: {t\zs“v-p:

. s 2

» Pesca de berbigao, em Florianépolis, » Extragao de agai, em Santarém, no estado do
no estado de Santa Catarina, 2014. Pars, 2017.

- - < y s ? Extracao de sal, em
= % % Chaval, no estado do
- e - .

+ Ceara, 2016.

@ Com o professor, escreva o nimero das fotos que correspondem aos tipos
de recursos extraidos da natureza.

ANIMAL VEGETAL MINERAL

O vonxs>

Fonte: Material da pesquisa.

A compreensdo da natureza como externalidade constitui um pensamento moderno
(MORAIS, 1999; REHBEIN, 2010), o qual separa o social e o natural, ndo considerando o
esgotamento das fontes de todos os elementos naturais renovaveis ou nao renovaveis.

Nesse sentido, segundo Cavalcanti (2012, p. 58), € importante que o estudante
compreenda o movimento da “prépria natureza e sua relagdo com a dindmica social, e que
procure superar o dualismo (por exemplo, entre natureza e sociedade) e o maniqueismo (e.g.,
homens bons ndo destroem a natureza, os maus sim)”. O desenvolvimento da inteligéncia
humana, ao fazer separacdo em natural e social, concomitantemente ao aprimoramento de
técnicas, fez com que o sentindo de respeito aos elementos naturais deixassem de existir e, em
seu lugar, o desejo e a ganancia em apropriar dos mesmos (CARVALHO, 1991, p. 22-23).

Esse paradigma delegou a ciéncia, na qual tudo é medido e comprovado, a separacao
entre “antropomorfos” (semelhante ao homem) e ‘“‘antropocéntricos” (a centralidade ¢ o

homem). Para Morin (2016, p. 439), a natureza era 0 campo de pesquisa do préprio homem,

entrentanto, “a ciéncia ndo so apenas desintegrou a natureza e a physis, mas também desintegrou
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0 seu proprio campo de pesquisa”. Santos (1992, p.102-103) reitera ainda que, com a nova
ordem social estabelecida, na qual a ampliagdo e intensificagdo da “competitividade” ¢ a
exploracdo dos elementos naturais imperam e 0 homem destréi a natureza, as necessidades

humanas e sociais que sao transmutadas apenas para 0 campo econémico.

Figura 6 — Exemplo de materiais retirados da natureza e retratados como recursos (livro do
terceiro ano da cole¢cdo Vamos Aprender Geografia).

Os recursos naturais

Leia a pergunta que Marina est4 fazendo.

a 7 DE QUE E FEITO
S \ O MEU LAPIS?

5 1. Troque ideias com os colegas sobre a pergunta feita por
Marina.

A maior parte dos produtos que consumimos diariamente sio
feitos de materiais retirados da natureza. Esses materiais sio chamados
recursos naturais.

No exemplo da pergunta de Marina, um dos principais materiais
retirados da natureza para produzir o lapis é a madeira. Veja as fotos
a sequir.

Na industria, a madeira é transformada em lapis,
que é utilizado na sala de aula para escrever,
como mostra a foto ao lado, no municipio de
Lengdis, Bahia, em 2014. i

Fonte: Material da pesquisa.

A escola ¢ uma instituicdo formal no seio de uma sociedade cujo objetivo é a
transmissdo de conhecimentos construidos pela humanidade, embora em outros espacgos a
construcdo de conhecimento também aconteca. Saviani (2013, p. 70) esclarece que a escola é 0
espaco no qual o saber erudito, sistematizado e geralmente apropriado pela elite é transmitido
a populacgéo, expressando, como consequéncia e de forma elaborada, “os contetudos da cultura
popular que correspondem aos seus interesses”.

Essa transmissdo (producéo e reproducdo) de conhecimento serve-se do livro didatico
como um importante balizador de conhecimentos e de métodos para o ensino, devendo estes

ndo conterem informacdes desatualizadas (PAVAO, 2006). Sposito (2006) compartilha desse
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entendimento e o direciona especificamente a Geografia, afirmando que, além de ser atual, o
livro didatico deve apresentar informacdes cientificas corretamente e com qualidade.

O livro didatico enquanto recurso metodoldgico precisa ser utilizado com criatividade,
criticidade, compromisso social e ambiental por parte dos professores para que ndo se torne a
Unica ferramenta de uso dos estudantes para a construcdo de conhecimentos. Nos livros aqui
analisados, independentemente da perspectiva adotada, em todas as colecfes, 0s conteddos
relacionados a natureza sdo atualizados e corretamente apresentados, considerando o acimulo

de conhecimentos sobre o0 mundo natural neste Ultimo século.

5.3 VALORIZACAO DAS EXPERIENCIAS PESSOAIS

Fica evidente a preocupacdo dos autores e autoras em valorizar as vivéncias dos
estudantes (Figuras 7 e 8), possibilitando que, com mediacao, os saberes e 0s contetdos possam,
posteriormente, ser transformados em conceitos. Ao mesmo tempo, porém, os livros também
apresentam exemplos distantes da realidade da crianca, tomando como referéncia o estado de
Goiéas, com textos e ilustracdes contextualizadas fora do espaco vivido dos estudantes, sendo
assim abstratos para essa faixa etaria.

O volume da colecdo Apis Geografia, por exemplo, mostra, por meio de imagens,
elementos naturais que podem nédo ser condizentes com a realidade da crianga, tais como
florestas, desertos e geleiras (Figura 9). Outra amostra dessa abordagem pode ser identificada
no material do terceiro ano apresentado pelas cole¢6es Vamos Aprender Geografia (Figura 10),
qgue explora ambientes naturais presentes em outros continentes, e Conectados Geografia
(Figura 11), na qual a informacdo a ser percebida foca em Madagascar, pais que, por si s,
constitui uma regi&o biogeografica devido a especiagio da sua fauna e flora (FIGUEIRO, 2015).



43

Figura 7 — Exemplo da utilizacdo da experiéncia de vida na abordagem Figura 8 — Exemplo da utilizacéo da experiéncia de vida na abordagem
sobre a natureza, presente no livro do primeiro ano da colecdo Aprender  sobre a natureza, presente no livro do segundo ano da cole¢do Vamos
Juntos Geografia. Aprender Geografia.

f’ff'f['.”f?. Os diferentes lugares que conhecemo

A NATUREZA NO DIA A DIA

Em nosso dia a dia frequentamos lugares diferentes. As atividades,
econdmicas que o ser humano desenvolve em cada um desses lugareg
por meio do seu trabalho, os tornam diferentes uns dos outros.

Veja a sequir algumas dessas atividades.

A NATUREZA ESTA PRESENTE EM NOSSA VIDA: NOS -
ALIMENTOS QUE COMEMOS, NO AR QUE RESPIRAMOS E B30

Na pecudria, as atividades estao
ligadas & criacdo de animais, como
bois, vacas, aves, porcos, entre outr

NA AGUA QUE BEBEMOS.

MAS A NATUREZA TAMBEM
SE MANIFESTA DE OUTRAS
FORMAS. ELA INTERFERE NAS
ATIVIDADES QUE REALIZAMOS

E EM NOSSO DIA A DIA.

OBSERVE AS IMAGENS.

- A atividade industrial transforma os recursos
obtidos da natureza em produtos industrializados,
. como roupas, calcados, automéveis, brinquedos,

eletrodomésticos, entre outros.

B AS IMAGENS REPRESENTAM MOMENTOS DIFERENTES DO DIA.
QUAL DELAS MOSTRA O DIA? QUAL MOSTRA A NOITE?

B QUAIS ATIVIDADES VOCE REALIZA NESSES DIFERENTES
MOMENTOS DO DIA?

®. VOCE COSTUMA CONTEMPLAR O CEU? QUAIS MUDANGAS VOCE
PERCEBE NELE AO LONGO DE UM DIA?

B VOCE PREFERE DIAS MAIS FRIOS OU MAIS QUENTES? POR QUE?

y#3) SETENTA E DOIS ‘,‘J

Fonte: Material da pesquisa. Fonte: Material da pesquisa.



44

Mesmo quando os autores procuram fazer com que a abordagem parta da realidade
concreta (para a abstrata), como acontece no livro da colegcdo Aprender Juntos Geografia, estes
pecam por retratarem apenas paisagens naturais das regides sudeste e sul do Brasil, ndo

contemplando, portanto, a regido que a crianca reside.

Figura 9 — Exemplo de referéncias distantes da realidade da crianga, tomando como
referéncia o estado de Goias, retirado do livro do primeiro ano da colecdo Apis Geografia.

» LUGARES QUE EU NAO CONHECO

NO MUNDO HA LUGARES QUE TEM FLORESTAS, DESERTOS OU

MONTANHAS. QUE TAL CONHECER ALGUNS DELES? OBSERVE AS FOTOS.
E S A ¥ NS~ T » CARACARAI,

\ g, S o B NO ESTADO DE

RORAIMA, 2016.

» MERZOUGA, NO
MARROCOS, 2015.

B8 » TiroL, NA
Al AUSTRIA, 2017.

@) SERA QUE MORAM PESSOAS NESSES LUGARES?

Resposta pessoal

@)

Qo NO LUGAR DA FOTO 1 CHOVE BASTANTE O ANO TODO. E NO LUGAR
ONDE VOCE MORA, TAMBEM COSTUMA CHOVER BASTANTE? EM QUE
EPOCA DO ANO? CONVERSE COM OS COLEGAS E O PROFESSOR.

Resposta pessoal

© o>

Fonte: Material da pesquisa.

De acordo com Cavalcanti (2012, p.162), os conteudos devem proporcionar aos
aprendizes uma relacdo de aproximacao entre o objeto de estudo e seu meio histérico cultural,
estando, nesse processo, 0 lugar e o global em relagdo dialética para que, a partir da
compreensdo, como uma espacialidade, do seu lugar e dos territérios formados em suas

proximidades, o aluno tenha

uma convicgao de que aprender elementos do espaco € importante para compreender
0 mundo, pois ele é uma dimensdo constitutiva da realidade, e estara, com isso, mais
motivado para estabelecer com os conteldos apresentados uma relacdo de cognicéo,
colocando-se como sujeito do conhecimento (CAVALCANTI, 2012, p.163-164).
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Neste sentido, Branddo e Aguiar (2020, p. 739-758) afirmam que o conhecimento
popular é adquirido através das interlocucGes orais e das praticas experimentadas, as quais se
fazem presentes no mundo vivido e no cotidiano dos estudantes e dos agentes sociais da
comunidade. Assim, “estes saberes podem auxiliar o docente na sustentacdo de articulacdes
entre a realidade dos estudantes e o ensino de geografia”. As vivéncias das criangas para
explorar os contetidos propostos € algo positivo, pois, em um processo dindmico e continuo, o
desenvolvimento cognitivo da crianca estabelece relagdo de vinculo e de pertencimento ao

espaco vivido.

Figura 10 — Exemplo de referéncias distantes da realidade da crianca, tomando como
referéncia o estado de Goids, no livro do terceiro ano, colecdo Vamos Aprender Geografia.

5 pfatique e aprenda

1. Observe as paisagens das fotos a seguir. Elas retratam
outros lugares que também sdo patriménio natural da
humanidade.

O Parque Nacional do Serengeti, localizado em &reas da Tanzania
e do Quénia, na Africa, abriga muitas espécies de animais. Na foto,
Parque Nacional do Serengeti, em 2017.

O Parque Nacional de Purnululu, localizado na Australia, apresenta
belas formas de relevo e cavernas formadas ha milhdes de anos.
Na foto, vista do Parque Nacional Purnululu, na Australia, em 2014

= Observe os elementos das paisagens das fotos A e B. Em
sequida, relacione a letra de cada foto com as palavras a sequir.

) Africa. () rochas. () éarvores.

=) 7~ &1 s
() caverna. () zebras. () Austrélia.

31

Fonte: Material da pesquisa.

5.4 CATEGORIA DA GEOGRAFIA

Para que o ensino de geografia tenha sentido e significado para os estudantes, é
importante se utilizar de “conceitos geograficos como mediagdo para compreender o0 mundo”

(CAVALCANTI, 2012, p.162). No caso dos livros didaticos dos primeiros e segundos anos
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aqui analisados, a categoria da geografia lugar predomina nos conteudos sobre natureza,
conforme pode ser observado nas Figuras 8, 9 10, 12 e 13 e, no seguinte trecho, extraido do

Capitulo 7 do livro do primeiro ano da colecdo Aprender Juntos Geografia (p. 85):

A natureza muda constantemente. Isso pode influenciar o que as pessoas fazem em
cada época do ano e também causar alterages nos lugares. Podemos perceber essas
mudancas ao observar o céu, as plantas, o vento, 0s rios e também como as pessoas se
vestem e 0 que elas comem.

No ensino de geografia, essa categoria est fundamentalmente relacionada aos exemplos
de vivéncia dos estudantes, haja visto que, a partir dos “conceitos cotidianos dos alunos e com
a ‘ascensdo’ deles ao nivel dos conceitos cientificos” (CAVALCANTI, 2012, p.162) se

promove a construgédo de conceitos.

Figura 11 - Exemplo de correspondéncia distantes da realidade da crianga, tomando como
referéncia o estado de Goiés, no livro do terceiro ano da colecdo Conectados Geografia.

1 fusPAISAUENS
SA0O DIFERENTES

Fonte: Material da pesquisa.

O lugar “é, uma construcdo socio historica, que cumpre determinadas atribuicdes na
I6gica social. Por meio de suas formas materiais e imateriais, o lugar € um meio de promocéo
da funcionalidade do mundo” (LOPES, 2012, p. 27). Branddo e Aguiar (2020) concordam com
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esse ponto de vista, sugerindo ensinar a Geografia “a partir do que esta, a priori, mais perto e
caminhar em direcdo ao que € exterior a realidade do estudante, articulando com o ensino

candnico”. Lopes (2012, p. 26) garante que,

para a geografia cultural humanista, a preocupagdo fundamental é com a relacdo
homem-natureza/ambiente sob a perspectiva da subjetividade, do interesse em
justificar o lugar enquanto o alicerce da existéncia humana, sendo esta experiéncia
individual, estabelecida por simbolos e significados proprios.

Figura 12 — Emprego da categoria lugar, presente no livro do 2° ano da cole¢do Vamos
Aprender Geografia, aplicada a contrucdo do conceito de natureza.

Diferentes modos de vida

A maneira como nos vestimos, nos alimentamos e brincamos e o
modo como entramos em contato com a natureza no lugar em que
ivernos fazem parte do nosso modo de vida.

Vamos conhecer alguns exemplos de modos de vida de pessoas
e moram no Brasil.

inde parte das criangas
llombolas vive na area rural
por isso, tém bastante contato
a natureza. Um exemplo

€ que muitas delas

tumam comer frutas colhidas
0 do pé, como goiaba e
icaba

criangas preservam varios
es de seu povo ao cantar
icas e fazer brincadeiras que
leram com seus familiares

Na foto acima, observamos criangas quilombolas jogando
capoeira durante festa de cultura afro em homenagem
ao Dia da Consciéncia Negra, na cidade de Araruama,

e antigos quilombos Rio de Janeiro, em 2015,

criangas que vivem em
do litoral costumam
ar as praias locais.

m 0 movimento das aguas
em alguns animais que

B parte da vida marinha

Na foto ao lado, crianga:
brincando na praia do Ros:
no municipio de Imbituba, S
Santa Catarina, em 2016,

Fonte: Material da pesquisa.

Lopes (2012) afirma ainda que o basico, o essencial da vida humana esta no lugar
mediado pelas vivéncias, ou seja, 0 ato de viver, que envolve morar, consumir, trabalhar, lazer,
diversdo etc., estd no lugar. Por isso, é de fundamental relevancia que a paisagem, enquanto
categoria de analise da geografia, seja também objeto de estudos desde a mais tenra idade pelas

crianc;as, uma vez que,

pode-se dizer que paisagem € tudo o que esta ao nosso redor, porém ndo tem uma
existéncia propria, porque ela existe a partir do momento que o sujeito percebe ela, e
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cada um a vé de forma diferente, ndo sé em fungdo da observacdo, do olhar, como
também em fungéo dos seus interesses individuais. (PUNTEL, 2007, p.293).

Figura 13 — Emprego da categoria lugar, presente no livro do 1° ano da colecio Apis
Geografia, para a contru¢do do conceito de natureza.

Q PeEsauisE)

MUITOS ARTISTAS RETRATAM LUGARES EM MUSICAS, POEMAS, FOTOGRAFIAS
OU PINTURAS.

1 OBSERVE AS OBRAS DE ARTE ABAIXO.

» RIO PIRACICABA,
DE J. DUTRA, 1927
(OLEO SOBRE TELA,
DE 34 cm x 60 cm).

1.a)Apr

» FLORESTA, DE
JANAINA BORGES, 2000 a
(ACRILICO SOBRE TELA,

DE 40 cm x 55 cm).

O QUE APARECE NA PRIMEIRA OBRA? E NA SEGUNDA OBRA?
OS TITULOS FORAM BEM ESCOLHIDOS? POR QUE?
2 PESQUISE, EM REVISTAS, JORNAIS E NA INTERNET, IMAGENS DE LUGARES

QUE CHAMEM A SUA ATENCAO. VOCE PODE TAMBEM FOTOGRAFAR NA
%OMPANHIA DE‘ UM ADULTO. SE PREFERIR, PODE DESENHAR.
espos 03

Fonte: Material da pesquisa.

Vale ressaltar que, como a vivéncia é um requisito a conceituacdo do lugar e esta foi
deficitariamente abarcada nos livros; em muitos dos casos, a abordagem encontrada nos livros
diz respeito a ndo-lugares, ou seja, espacos “ndo identitarios e com o0s quais o sujeito ndo
consegue estabelecer vinculos relacionais” (SCHNEIDER, 2015, p.69), fato que pode ser um
dificultador no processo de ensino-aprendizagem sobre a natureza.

Além da categoria lugar, a categoria que se faz presente, nos volumes dos terceiros anos,
é a paisagem (Figuras 14, 15 e 16), a qual, a depender do entendimento conceitual dos autores,
possui estreita relagdo com a categoria natureza, como pode ser observado na seguinte
explicacdo, extraida do Capitulo 1, pagina 12, do livro do terceiro da colecdo Conectados
Geografia e apresentada na Figura 15: “Todos os elementos da paisagem que ndo tém origem

na natureza e que ndo foram feitos ou modificados pelos seres humanos sdo considerados
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elementos naturais”. Em contrapartida, a paisagem humanizada também é didaticamente
caracterizada nesse mesmo volume com a segunte passagem: “Os elementos construidos pelos

seres humanos em diferentes épocas sdo chamados de elementos humanizados™ (p. 14).

Figura 14 — Exemplo do emprego da categoria paisagem a construcdo do conceito de
natureza, retirado do livro do terceiro ano da colegcdo Aprender Juntos Geografia.

Os elementos da paisagem

Cada paisagem é composta de diferentes tipos de elementos, que
correspondem a tudo que podemos identificar nela. Os elementos
da paisagem resultam dos fendmenos da natureza e da relagao entre
esses fendmenos e as atividades humanas.

Em alguns casos, a relacao entre o ser humano e a natureza
altera pouco os elementos de uma paisagem. Em outros, o ser
humano realiza grandes transformagdes na natureza, produzindo
novos elementos na paisagem.

n Observe com atengao a paisagem retratada na foto a seguir.

Lucers Wskecoser imsgacs

Parque Moinhos de Vento, em Porto Alegre, Rio Grande do Sul. Foto de 2016.

Fonte: Material da pesquisa.
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Figura 15 — Exemplo do emprego da categoria paisagem a construcdo do conceito de
natureza, retirado do livro do terceiro ano da colegdo Vamos Aprender Geografia.

aisagem natural

Quando uma paisagem apresenta apenas elementos naturais, ela
gonhecida como paisagem natural. Uma paisagem natural existe
pando ndo ha interferéncia dos seres humanos sobre ela

A foto a sequir retrata uma paisagem da floresta Amazonica no
o icipio de Manaus, Amazonas, em 2016. Perceba que ela é
ada por elementos naturais.

29

Fonte: Material da pesquisa.

O trabalho em sala de aula, com as categorias lugar e paisagem, deve proporcionar as
criangas o sentimento de pertencimento e de respeito a tudo o que se relaciona a sua cultura e

a0 seu espaco de natureza. Dessa maneira, Puntel (2007, p. 289) assegura:

E possivel permitir que o educando vivencie empiricamente a identificagio do seu
lugar através do estudo da paisagem. Para isso, é preciso considerar os mais variados
elementos que a formam, ou seja, seus diferentes determinantes e dimens@es. Para
isso acontecer, para o educando ver sentido no estudo da paisagem, é importante
trabalhd-la como algo que esta presente na vida de cada um, que faz parte da sua
histdria, algo vivo que estd em constante modificacdo pelas pessoas que ocupam
aquele espagco e interagem constantemente com ele, e cada um, direta ou
indiretamente, ajuda a construir a paisagem que ocupa.
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Figura 16 — Exemplo do emprego da categoria paisagem a construcdo do conceito de
natureza, retirado do livro do terceiro ano da cole¢cdo Conectados Geografia.

AS PAISAGENS NATURAIS
E SEUS ELEMENTOS

Observe as imagens a seguir. Elas mostram diferentes paisagens.

'Js-grﬁ
1 ik

1. Que elementos vocé e seus colegas podem observar nas paisagef
@ mostradas acima?

12

Fonte: Material da pesquisa.

Ao observar algumas atividades propostas e conteudos abordados, é possivel concluir
que hé& o predominio de imagens das regides sul e sudeste, além de destaque para paisagens de
outros paises, sendo as regides centro-oeste, norte e nordeste pouco contempladas. Dessa
maneira, do ponto de vista de pertencimento e de conhecer a propria regido, as criancas das
regibes pouco ou ndo apresentadas nos livros didaticos dificilmente terdo condicGes de
desenvolver esse sentimento de pertencimento e de conhecimento do seu préprio lugar, dada o
distanciamento de sua realidade que o livro didatico apresenta.

No capitulo 5 do livro do terceiro ano da colecdo Apis Geografia, pagina 83, por
exemplo, a autora trabalha com o seguinte texto sobre os elementos da paisagem, ilustrado com

fotografias do Rio de Janeiro e de Paris, na Franca:

Os elementos da paisagem que vocé vé da janela da sua moradia, na rua, no bairro
onde mora, na cidade, no campo ou em outros espagos formam paisagens. Paisagem
é tudo aquilo que vocé vé ao seu redor. [...] Ha paisagens que sdo muito conhecidas
no mundo todo por sua beleza natural, ou por sua importancia histdrica ou cultural.
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Outro exemplo pode ser encontrado na pagina 14 do livro Aprender Juntos, 1° ano, na
atividade “Brincando com o Corpo” que 0 autor ilustra utilizando quatro gravuras. A primeira
é de pega-pega na cidade de Barcelos, no Amazonas; a segunda gravura mostra criancas
brincando de pega-sela em Fronteiras, Minas Gerais; a terceira imagem é de uma ciranda no
municipio de S&o Paulo e a quarta e Gltima gravura é de queimada no municipio de Séo Paulo,
2013.

Por fim, na pagina 28 do mesmo livro, sdo usadas seis gravuras para fazer a ilustracao
do contetido abordado, que continua sendo brincadeira. As imagens retratam: criangas brincado
de patinagdo no gelo na Suécia; uma rua com varias casas na Austria em um periodo de nevada;
uma paisagem de uma fazenda no municipio de Dona Francisca, no Rio Grande do Sul; um
campo de futebol no municipio de Sao Paulo; duas criancas jogando futebol em Macaubas, na

Bahia e uma crianca mergulhando no rio em Barcelos, Amazonas, 2016.

5.5 PRESENCA DO CERRADO

Apesar de fazer uso de categorias que podem estar relacionadas com o Cerrado, a
maioria dos livros analisados ndo apresentam conteudos que abordem esse dominio, havendo,
em detrimento deste, a exposicdo de figuras e textos representativos de outras regides do Brasil
ou mesmo conteudos relacionados a natureza que retratam outros paises. Desse modo, a escolha
editorial dos livros resulta na auséncia de atividades que despertem no educador(a) e nos
educandos(as) o senso de compromisso individual e coletivo em conhecer, valorizar e preservar
0 ambiente no qual estdo inseridos.

Nos volumes do primeiro ano, por exemplo, o Cerrado ndo é referendado, sendo o
Pantanal, presente na colecdo Aprender Juntos, a melhor aproximacdo possivel, em termos de
caracteristicas vegetais e animais, que as criancas terdo ao utilizar os livros didaticos aqui
analisados. Nos livros didaticos do segundo ano, apenas a publicacéo da colecio Apis Geografia

explora didaticamente o Cerrado, embora se trate de uma abordagem superficial (Figura 17).
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Figura 17 — Referéncia a espécies do Cerrado, no livro do segundo ano da colecio Apis
Geografia.

" B

b G aael (i) TECENDO SABERES /
Como vimos, & importante preservar 8 sgua e o ar. £ os animais? Sera que eles — T——

também pracisam se protegidos? Leia o texte abaixa com os colegas e ¢ professor. —

Paca, taty, cutia, sim!
Onca-pintada, anta e capivara. Jacaré, veado e srar_a. Ema, tamandua e Muitos animais citados no texto da pagina anterior estio ameagados d=
lobo-guara. Jabuti, macaco e papagaio. Paca, fatu, cufia também. extincdo. Dizemos que uma espécie esta em perigo de extingao quando he

Puxa! S3o tantos os bichos das matas, campos e cerrados brasileiros,
que nem d4 para falar o nome de fodos eles. [.]
Todos os bichos sao muito importantes para o equilibrio da natureza. [ .]
Temos que respeitar e profeger todos os animais [.]
Maurico de Sousa Manual da roa do Chico Bento. 5% Fsulo. Globo, 20053, 0,018

bem poucos individuos dessa espécie no planeta.
Veja a seguir as fotos de alguns desses animais em perigo de extingso ne
Brasil. O professor vai auxilia-lo a identificar cada um deles

1 Com seus colegas e a professor, identifigue os animais das fotas acima.

2 Circule no texto 05 animais que voch conhece,

Fonte: Material da pesquisa.

Neste livro, sdo apresentadas, na pagina 120, trés figuras sobre o ar, uma delas de uma
queimada em Alto Paraiso, estado de Goias, ocorrida em 2016. Na pégina seguinte, ha outra
mencao ao Cerrado, na se¢do Proteger os animais (Figura 17), na qual sdo apresentados varios
animais da fauna brasileira que pertencem as “matas, campos e cerrados brasileiro”, ressaltando
que “os bichos sdo importantes para o equilibrio da natureza” (p. 121) e abordando, nas duas
paginas seguintes, espécies de animais brasileiros, agora com a preocupagdo com as que estao
em extin¢do, dentre as quais se fazem presentes animais como o lobo guard (Chrysocyon
brachyurus) e o tamandua bandeira (Myrmecophaga tridactyla), representantes da fauna do
Cerrado.

Para os livros do terceiro ano, a situacdo é similar, com apenas uma colecdo, Aprender
Juntos Geografia, se utilizando do Cerrado como elemento didatico para concepcao de natureza
(Figura 18). Neste, o Cerrado é caracterizado como ocupante da parte central do Brasil, com
duas estacGes definidas, uma seca e uma chuvosa, e com a vegetacdo composta por espécies de
porte baixo, arvores pequenas e médias de raizes profundas e muitas vezes de galhos e troncos
retorcidos (p. 37).
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Figura 18 — Caracterizacéo das formagdes vegetacionais do Brasil, com informagdes sobre o
Cerrado, presente no livro do 3° ano da colecdo Aprender Juntos Geografia.

Diferentes formagoes de vegetagao natural

A vegetaciao natural corresponde ao conjunto de plantas
que crescem em cada parte da Terra sem a intervencéo humana.

Cada tipo de vegetagao natural se desenvolve em certas
condigoes de solo, temperatura e chuvas. Como essas condigoes
variam em cada parte da superficie terrestre, hé diversos tipos
de vegetacao natural

mais secas do Brasil. A palavra caatinga significa “vegetagao

clara”, devido & sua aparéncia no periodo seco. £ssa vegelacao se
caracteriza pela presenca de capins e arvores de pequeno e médio
porte. Cactos, como 0 xiguexique, S30 comuns.

A caatinga é uma formagéo vegetal que ocorre nas areas '

Principais formag¢des vegetais no Brasil

As florestas ou matas sao formadas por muitas arvores
proximas umas das outras, E comum a presenca de drvores

altas e de copas cheias, que, juntas, podem dificultar a

passagem da luz do sol.

Ha florestas com grande
variedade de arvores e de
outras plantas, como a
floresta Amazdnica e a Mata
Atlantica, situadas em éreas
onde chove muito, Também
ha florestas em que um tipo
de arvore se destaca, como
o pinheiro-do-parang, que
forma a mata de araucaria
no Sul do Brasil

O cerrado é uma
formacao vegetal que
ocupa a parte central do
Brasil, onde, ao longo do
ano, ha um periodo seco e
outro chuvoso. No cerrado,
parte da vegetagao tem
porte baixo, formando um
campo. Ha também arvores
pequenas e médias de
raizes profundas e, muitas
vezes, de galhos e troncos
retorcidos

© noper

n Cada frase abaixo se refere a um tipo de vegetaqéo. Leia as
frases e pinte os quadrinhos de acordo com a orientagao.
caatinga

¥8 florestas ¥ cerrado

Ocorre nas dreas mais secas do Brasil. Apresenta capins €
4rvores de porte baixo e médio, além de cactos.

|r | Ocupa grande 4rea da parte central do Brasil. Apresenta vegetacao
de porte baixo, arbustos e rvores de galhos retorcidos.

E Esta situada em areas onde chove muito. Quando observada
g do alto, ndo é possivel ver o chao, pois as copas das arvores

s30 bem préximas umas das outras.

wtlo em Caiapdnia, Goids

into w sete frinta @ olte

Fonte: Material da pesquisa.

A constatacdo de que o Cerrado é deixado de lado nos livros didaticos € um fator de
preocupacao dada a necessidade de, precocemente, a crianca ter contato com o que faz parte de
sua realidade. Nesse sentido, como ja explicitado neste trabalho, “o livro didatico para ser
adequado aos alunos deve conter os contetdos e atividades que partam da realidade de cada
aluno, de suas nogdes e experiéncia do lugar onde vivem” (CUNHA; RODRIGUES 2020,
p.185).

Para que o Cerrado tenha condi¢bes de pelo menos ser entendido, valorizado e
defendido, o papel da educacdo e o consequente posicionamento da sociedade, fazendo presséo
nos agentes politicos, sera fundamental, assim como esclarecem Fernandes e Pessba, (2011, p.
32):

E mais dificil salvar algo, cuja existéncia e importancia sio desconhecidas entre os
tomadores de decisdo. O processo de conscientizacdo e a educacdo das criangas
brasileiras serd& um grande passo para o futuro do Cerrado. O desenvolvimento
sustentavel devera ser o foco do Governo Federal, embora a ideia ainda predominante
no pais seja a de “celeiro do mundo”.
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Neste contexto, de auséncia do conteldo sobre o Cerrado nos livros didaticos de
geografia do Ensino Fundamental I, é importante destacar, mais uma vez, e chamar atengéo
para o papel do professor enquanto mediador e pesquisador para desenvolver acfes pedagogicas
que tragam, para o interior da sala de aula e para fora desta, o Cerrado como destaque em sua
préxis. Uma estratégia possivel, em situacdo em que a natureza do Cerrado néo se faz presente,
seria relacionar paisagens similares, caso estas sejam abordadas nos livros didaticos adotados,
como a savana africana (ver Figura 10) ou a australiana, as quais formam paisagens muito
parecidas (GUIMARAES, 2014) e s&o agrupados, didaticamente, sob a denominac&o de bioma
de savana tropical (CHRISTOPHERSON, 2012). Outra possibilidade seria por meio de material

complementar, tais como filmes, sites da internet e fotografias, ou mesmo aulas de campo.

5.6 ATRIBUTOS DAS FIGURAS E TIPOLOGIA DAS LETRAS

As criancgas fazem suas hipoteses de leitura, antes de se apropriarem dos signos escritos,
a partir de imagens, de figuras e de gravuras com auxilio da imaginacdo e da curiosidade,
conseguindo, posteriormente, distinguir entre o que € pictografico e ideografico
(MENDONGCA; MENDONCA, 2011). Possibilitar precocemente 0 acesso das criangas a
acervos de livros, gibis, revistas, entre outros, faz com que, como ressalta Freire (1995, p. 88),
0 exercicio da curiosidade convoque “a imaginacdo, a intuicdo, as emocdes, a capacidade de
conjecturar, de comparar na busca da perfilizagao do objeto ou do achado de uma razdo de ser”.

Nos livros analisados no @mbito desta pesquisa, todas a imagens, de todos 0s anos e em
todas as colecdes, sdo pertinentes e em quantidade suficientes para estimular o interesse pelo
desenvolvimento das aprendizagens pelas criancas. Com exce¢do dos livros da colegdo
Conectados Geografia, os quais exibem figuras que destoam em termos de qualidade, com
imagens desfocadas e com falta de nitidez, as publicacfes das demais cole¢des apresentam,
para todos os anos, figuras e ilustragdes com boa qualidade.

Mais indicada no processo inicial de alfabetizacdo para a apropriacdo dos signos da
escrita e da leitura, por ter seu tragado simples e, assim, ser mais facil de ser aprendida pela
crianga (CONTO, 2017; DANTE, 2019), a letra bast&o foi utilizada por todos os livros didaticos
do primeiro ano (ver Figuras 7, 9 e 13).

Visto que, quanto mais estimulante o ambiente da sala de aula for, com a oferta de
muitos materiais escritos, mais se favorecera a crianga 0 gosto em ler e em escrever, 0s volumes
do segundo ano implementaram uma mudanca no emprego da escrita, utilizando a letra bastéo

nos capitulos e unidades iniciais e a tipografia maidscula e mindscula aos demais. Essa
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transformacdo é observada em seu &pice nas publicagdes do terceiro ano, nas quais foi
percebida, unicamente e em todos os livros, a tipologia constituida por letras maitsculas e
minusculas.

Cabe ao professor, no ambiente escolar, proporcionar atividades pedagdgicas planejadas
e direcionadas para que o processo de apropriacdo do conhecimento acontecga, sendo o livro
didatico um dos recursos pedagdgicos a sua disposi¢do. A crianga, enquanto ser cognoscente,
utiliza mecanismos internos para aprender a ler e a escrever e também, estimulos externos,

como afirma Ferreiro (1995, p. 37-38):

No mundo circundante estdo todas as letras, ndo em uma ordem
preestabelecida, mas com frequéncia que cada uma delas tem na escrita
da lingua. Todas as letras em uma grande quantidade de estilos e tipos
graficos. Ninguém pode impedir a crianca de vé-las e se ocupar delas.

5.7 CARACTERISTICAS E ADEQUACAO DA LINGUAGEM UTILIZADA

Foi possivel observar um aumento na complexidade da linguagem utilizada ao longo
dos anos. Todos os livros do primeiro ano, por exemplo, empregam estruturas simples e, embora
metade das cole¢cdes (Vamos Aprender Geografia e Conectados Geografia) apresentassem,
para este ano, abordagens evasivas, a maioria dos volumes, excecdo ao da cole¢cdo Vamos
Aprender Geografia, se utilizaram de colocages sintéticas.

Similar aos livros do primeiro ano no quesito simplicidade dos textos, sendo que apenas
um livro (da colecdo Conetados Geografia) possui estrutras mais complexas, os volumes do
segundo ano sdo caracterizados pela apresentacdo sintética (Figura 19) que fazem dos seus
contetidos. Os livros também guardam similaridades quanto a objetividade dos textos, com 0s
livros das colecdes Vamos Aprender Geografia e Conectados Geografia caracterizadas por
textos com abordagens evasivas.

Essas caracteristicas permitem afirmar que a linguagem empregada nos volumes do
primeiro e segundo anos seja adequada ao nivel de ensino a que se propdem os livros didaticos.
Uma objecdo, entretanto, precisa ser feita em relacdo ao livro do segundo ano da colecdo
Conectados Geografia, o qual pode ser reconhecido como inadequado, em virtude da abstracéo
presente em relag@o ao nivel de ensino para o qual o material € indicado.

Ja os livros do terceiro ano ndo possuem aspectos que os habilitem a serem reconhecidos
como adequados, pois sdo dotados, majoritariamente, de colocagOes evasivas, com excecdo do

volume da colecdo Vamos Aprender Geografia, ndo havendo um padréo no tocante a extensdo
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dos textos, com duas colecdes se utilizando de estruturas sintéticas (Vamos Aprender Geografia
e Conectados Geografia) e as outras duas empregando estruturas extensas.

Figura 19 — Exemplo de texto que aborda a natureza se utilizando de estrutura simples e
apresentacgdo sintética (cole¢cdo Vamos Aprender Geografia, 2° ano).

29 Por dentrg go te™?

O uso da agua e do solo e
os problemas ambientais

Embora a &gua e o solo sejam elementos da natureza importante
para a realizagdo de atividades econémicas, nem sempre o ser
humano tem se preocupado com a conservacao desses recursos.

A falta de cuidado e o uso inadequado tém causado diversos
problemas para o meio ambiente.

Observe os exemplos a sequir.

Quando descartados de maneira

incorreta, os dejetos das atividades

domesticas, como esgoto e lixo,
* poluem as &guas de rios e corregos.

Na foto, esgoto sendo despejado
diretamente no curso do rio, na cidade
de Vitéria, Espirito Santo, em 2016

Na agricultura, o uso inadequado da
agua pode ocorrer, por exemplo,
quando as aguas dos rios sao
destinadas em excesso a irrigacao de
areas agricolas, o que pode levar a falta
desse recurso para outras finalidades.

Na foto, podemos observar lavoura
irfigada no municipio de Aguas da
Prata, Sao Paulo, em 2016

Fonte: Material da pesquisa.

A crianga, na faixa etaria para a qual os livros didaticos analisados estdo direcionados,
encontra-se em processo de alfabetizacdo. Ferreiro (1995), estudiosa de Piaget, esclarece que
as criangas elaboram hipoéteses a respeito do ato de aprender a ler e a escrever, processos que
se constituem no amadurecimento bioldgico da crianga. Por outro lado, é importante, nesse
desenvolvimento, que haja interacdo com o universo letrado e com individuos que sejam
leitores e escritores.

Nessa acdo de elaboracdo de hipoteses, a relagdo com o objeto de estudo, ou seja, 0s
signos da escrita e da leitura, devem ser apresentados para as criangas ou explorados por estas
através de interacdes, pois, na perspectiva de Vygotsky, para que haja aprendizagem, o objeto
de estudo precisa ser mediado para que seja internalizado. Nesse percurso, o contato com

pessoas experientes, adultos ou mesmo criangas que leiam e escrevam serd fundamental para a
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aquisicdo do desenvolvimento da leitura e da escrita. Segundo Mendonga e Mendonga (2011,
p.41),

a mediacdo do alfabetizador ndo o desobriga de seu papel de informante sobre as
convengdes do cddigo escrito. Ele pode aproveitar o subsidio dos alfabetizados ou
mesmo de alunos da classe que estejam em niveis mais avancados de escrita e que
possam ser informantes das relacdes a serem descobertas pelos que se encontrem em
fases de escrita mais primitivas.

O professor, neste periodo, tem como desafio identificar na sua sala de aula o
nivel/estagio em que as criancas estdo e propor atividades diversificadas para que elas evoluam
em seu desenvolvimento cognitivo.

Ainda sobre as hipoteses que a crianc¢a faz durante esse processo, uma € que a escrita é
composta apenas de substantivos, assim, 0s textos precisam ter sentido e coeréncia. Outra
hipGtese que a crianca faz para aprender a ler é que a palavra precisa ter no minimo trés letras
(FERREIRO, 1995). Assim, é importante que os textos trabalhados partam da realidade da
crianca para que facam sentido, com colocacdes simples e linguagem adequada, que estimulem
e favorecam a crianca o reconhecimento das letras e de todo o processo fonético que envolve
essa construcao.

Embora seja importante destacar que é papel do professor e da escola respeitar 0s
conhecimentos prévios das criancas, é imprescindivel, conforme a proposta da Rede Municipal
de Educacio de Goiania da Educacéo Infantil (GOIANIA, 2014, p.10), ampliar, diversificar e
complexificar a bagagem que a criancga traz consigo. Nessa abordagem reitera Baldi (2012, p.
13) que,

escrever e ler nos levam a pensar e, portanto, escrita e leitura sdo instrumentos
fundamentais para o desenvolvimento da capacidade de reflexdo. Alguém que
costuma escrever e ler pensa mais e melhor do que quem néo o faz. Ou seja, através
da escrita e da leitura, podemos nos tornar mais e mais inteligentes, ndo sé pelas
informagdes que temos acesso, mas também, e principalmente, pelas operagdes
mentais que provocam e exercitam: lembrar, comparar, relacionar, antecipar,
caracterizar, inferir, coordenar, selecionar, formular, decidir e concluir, entre outras
tantas coisas.

O livro didatico, enquanto recurso pedagdgico, pode ser uma fonte de pesquisa nesse
processo de construcdo da escrita e da leitura dos estudantes, desde que seja utilizado pelo
professor, respeitando a realidade na qual esteja inserida a escola e a comunidade escolar em

que o material didatico esta sendo utilizado.

5.8 CONTEUDOS COMPLEMENTARES
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Todos os livros apresentam contetdos complementares em uma se¢do especifica. No
entanto, as caracteristicas aqui identificadas dizem respeito ndo apenas aos livros do primeiro
ano, mas sim a toda a colecéo, uma vez que foi encontrado o mesmo padrdo para 0s demais
anos. Os livros da colecdo Aprender Juntos Geografia dedicam um espago para promover
sugestBes de leitura por meio da indicagdo de livros literarios. Essa € uma estratégia também
adotada aos volumes da colecdo Vamos Aprender Geografia, nos quais, aléem dos livros

literarios, complementa a se¢do a recomendacdo de sites da internet.

Figura 20 — Material complementar presente no livro da colecdo Apis, 2° ano, com sugesto
de livros e site relacionados ao contetdo de natureza.

L Sugestdes de...

Livros

A arvore do Beto, de Ruth Rocha. Sao Paulo: Salamandra, 2010.

O garoto Beto resolveu plantar uma muda de arvore e cuidar
direitinho dela. Seu objetivo era que, no final do ano, ela fosse usada
como uma arvore de Natal!

Agua, de Trevor Day. Sao Paulo: DCL, 2011.

Com ilustrages, fotos e pequenos textos, esse livro apresenta a
importancia da dgua e de sua preservagao. Vocé também vai saber
mais sobre o percurso que a agua faz até chegar a sua casa.

Aldeias, palavras e dos indi de Valéria Macedo.
Séo Paulo: Companhia das Letrinhas, 2015.

Essa obra nos convida a uma viagem ao mundo dos povos
indigenas Yanomami, Krahé, Kuikuro e Guarani-Mbya. Vocé vai
conhecer as casas, as festas, o trabalho, o idioma e os costumes
desses povos e realizar um belo passeio por lugares especiais!

Contos da natureza, de Dawn Casey. Sao Paulo: WMF Martins
Fontes, 2010.

Esse livro apresenta contos populares de diferentes partes do
mundo. E possivel conhecer como alguns povos se relacionam com
a natureza e as medidas que adotam para cuidar dela e preserva-la.

Site
Povos Indigenas no Brasil Mirim. Disponivel em: <https:// s - ,.“ = i
#23. i 11
pibmirim.socioambiental.org>. Acesso em: 4 jul. 2017. E E’o m
Esse canal, dedicado a criangas, faz parte do site do 4 " N
Instituto Socicambiental, organizacao que pesquisa e na?‘- .

propde solugdes para os problemas ambientais do Brasil.

@ Para vocé refletir e conversar
® De qual assunto vocé gostou mais nesta unidade?
® Vocé teve dificuldade para entender alguma atividade ou explicagao?

® Escolha a imagem de que vocé mais gostou nesta unidade. Conte aos colegas
o motivo de sua escolha.
Respostas pessoais.

» O QUE ESTUDAMOS : :

Fonte: Material da pesquisa.

Ja a colecdo Apis traz indicagdo de filmes e musicas, além de livros literarios (Figura
20), e, ao final do livro, um glossario, em que é apresentado um dicionario com algumas
palavras ilustradas. Com uma abordagem diferente, a cole¢cdo Conectados Geografia apresenta,
apenas no final de cada livro, uma secéo intitulada “Material para recorte”, em que disponibiliza
palavras ou desenhos para recorte, que respondem a questdes feitas nos capitulos estudados
(Figura 21).
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Tais materiais complementares sdo fundamentais no sentido de acrescentar mais fontes
de pesquisas para as criangas, enriquecendo, assim, sua bagagem de conhecimentos e
colaborando com a pratica de pesquisa desde o inicio da sua jornada estudantil, despertando a
curiosidade e a construcdo de autonomia na busca de novos conhecimentos. A diversidade de
materiais de leitura é deveras importante durante esse processo de aquisicdo e de dominio da
leitura e da escrita (BALDI, 2012, p. 14).

Figura 21 — Material complementar presente no livro do 3° ano da colecdo Vamos Aprender
Geografia relacionado ao contetido de natureza.

¥’ Aprenda maijs!
No site Turminha do pmpy ‘
10 MPF, vocé

5 encontra a cartilha Ser amigo
738 agqua e que traz \ ‘

varnas informacoe
' rmaco obre a agua, como seu
tratamento, co s

<http

ns
UMo, poluicao e desperdicio

Www .t
W l'””””‘"”'Mmphv/um'\m-w!m/v,n‘w'ur,a’

artilha-Ser-Amigo-da-Agua.pdf>

ov. 2017

0O livro Por que economizar

- T TSR AN 1
dgua?: aprendendo sobre yso “Por que economizar aqua?” [
> [

racional da dgua mostra usos
incorretos desse recurso natural
Com esse livro vocé vai aprender
algumas maneiras de contribuir
com a preservagao da gua e
ajudar a natureza

L S

Jen Green e Mike Gordon

Gonto de chegada

1. Com os colegas, citem alguns recursos naturais que vocés
conhecem e identifiquem aqueles que ja utilizaram hoje.
Classifiquem-nos como naturais, beneficiados ou
industrializados.

2.Quais sdo as principais ameacas que as atividades humanas
vém causando a agua doce do planeta Terra?

3.A partir de agora, que atitudes vocé comecara a adotar
para utilizar a agua de maneira consciente e responsavel?

91

L
Fonte: Material da pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Para a realizagdo da pesquisa, 0 acesso ao livro didatico foi um desafio, pois, na cidade
de Goiania, as escolas publicas municipais selecionadas e contatadas ndo possuem acervo
catalogado de livros didaticos. No final da vigéncia do PNLD, o livro é entregue para o aluno
do ultimo ano que o utiliza e, caso haja sobras de exemplares, é feita sua devolutiva para a
geréncia responsavel da Secretaria Municipal de Educacdo, sendo possivel, desse modo,
encontrar apenas exemplares do PNLD vigente.

Diante da proposta neoliberal em vigor, através da BNCC, o predominio da concepc¢éo
de natureza enquanto externalidade, que permeia praticamente todos os livros das quatro
colecGes analisadas, é um fator de preocupacao, visto que as criancgas na faixa etéaria dos livros
pesquisados, de 6 a 8 anos de idade, estdo em processo de construcdo de conhecimentos e de
valores. Assim, poderdo identificar os elementos naturais apenas como fonte de recursos a
serem apropriados e explorados para gerar renda através das atividades econémicas como 0s
textos os abordam.

A exclusdo do Cerrado nos livros é outro agente critico, sobretudo para o publico que
vive neste dominio, pois dificulta que este seja utilizado como contetdo didatico para a
construcdo da concepgdo de natureza, tomando como referéncia apenas o livro didatico. Essa
conjuntura faz com que a natureza, foco de exploracdo e acimulo financeiro, seja totalmente
excluida da construcdo de pertencimento ao lugar, do conhecimento e de seu espaco
sociocultural. Esse quadro favorece e propicia, entdo, desde a tenra idade, a construgcdo de um
ideario de que aquilo que € proprio de sua origem ndo tem valor simbdlico, portanto, pode ser
destruido, retirado, trocado e substituido.

Essa falta de pertendimento é acentuada a partir da utilizagdo equivocada da categoria
que deveria estar vinculada ao cotidiano das criancas, o lugar, e, portanto, da vivéncia dos
estudantes para a construgéo do conceito de natureza. Mesmo o emprego da categoria paisagem
pode ser contestavel, uma vez que, do mesmo modo, destaca espacos distantes dos vividos pelos
estudantes, sendo abstrato para os alunos.

Tendo em vista a faixa etaria a que os livros didaticos de geografia avaliados estdo
direcionados, na qual, geralmente, o processo de alfabetizacdo esta se efetivando, é possivel
atestar que esses livros auxiliam na apropriacdo da leitura e da escrita, 0 que pode ser
determinante para que os discentes possam compreender ou consolidar seu entendimento sobre
a natureza a partir de outras fontes de informac&o que se utilize de comunicag&o visual, isto é,

figuras e palavras, mesmo fora da escola.
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O livro didatico € um instrumento pedagdgico cuja utilizacdo requer cautela e atitude
reflexiva. Desse modo, a formacao continuada dos professores é imprescindivel para que a sua
acao pedagdgica junto a seus alunos tenha reflexo em possiveis intervencées na realidade com
perspectiva de transformacdo com justica social. Sendo assim, o livro didatico dos anos iniciais
do Ensino Fundamental pode ser uma alternativa para mudangas de paradigmas em relacdo ao
contetido sobre natureza, contribuindo para sua preservacdo e conservacao. Para tanto, o livro
didatico precisa oferecer subsidios para facilitar o processo de internalizacdo do contetido sobre

natureza pelos estudantes.
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1- A linguagem utilizada na construcdo do
conceito de natureza é:

( ) simples ( )complexa
( ) objetiva ( ) evasiva
( ) sintética ( ) extensa

2 - Com base nas respostas da questdo 1, é
possivel afirmar que a linguagem empregada
no livro é adequada ao nivel de ensino a que
se prop0e o livro didatico?

()sim ( )néo

3 - Qual atipologia de letra que o livro utiliza?

() Bastéo/ Forma maiuscula
() Forma maidscula e minascula
() Cursiva

4 - Os contetdos apresentados no livro
didatico sdo atualizados, do ponto de vista
conceitual, e corretos, considerando o
acumulo de conhecimentos sobre natureza
neste Ultimo século?

()sim ( )néo

5 - Como a concep¢do de natureza €
compreendida?

( ) externalidade

( ) articulada com a sociedade

( ) ambas (complementar abaixo)

( ) muda ao longo do livro

( ) alterna ao longo do livro

( ) com énfase na externalidade (opgéo)
( ) com énfase na articulacdo (opgéo)

6- Os autores valorizam as experiéncias
pessoais dos alunos (espaco vivido)?

() Sim, empregando (apenas) abordagens
concretas

( ) Sim, empregando e/ou partindo de
abordagens concretas para abstrata

() Néo, empregam somente abordagens
abstratas

7 - Quais as caracteristicas das figuras?

Pertinéncia
( )sim ( ) nédo
Qualidade
() boa () ruim
Quantidade

( )satisfatéria () insuficiente

8 - O livro apresenta conteddos
complementares, como textos, glossarios,
indicacdo de leitura?

( )sim ( )nédo

Qual/quais:
() site
( ivro
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( )artigo
( )OQutros

9 - O livro apresenta 0s capitulos em
consonancia com a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) ?

( )Totalmente
( ) Parcialmente
( ) Néo apresenta

10 - Qual ou quais categorias de analises da
geografia que a/o autor utiliza?

) Lugar
) Paisagem
) Natureza

(
(
(
( ) Outra

11 - O autor (a) propde atividades que
despertem no educador(a) e nos educandos(a)
0 senso de compromisso individual e coletivo
em conhecer, valorizar e preservar o ambiente
no qual esta inserido, neste trabalho a natureza
do Cerrado?

( )sim ( )nédo

Fonte: adaptado de Silva (2004).



