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RESUMO

Este estudo de natureza qualitativo-interpretativista, aprovado pelo Comité de Etica, com o
protocolo de aprovacdo 3.219.326, na Plataforma Brasil, tem por objetivo geral entender como a
escola organiza seus projetos na turma Infantil 3 anos, para que os repertorios linguisticos das
criangas (maltiplos e multisensoriais) sejam desenvolvidos em praticas translingues. Em termos
mais especificos, este trabalho busca identificar as multiplas linguagens da crianga consideradas no
ambiente escolar estudado, na turma Infantil 3 anos e identificar quais as préaticas sociais que a instituicdo
promove para ampliar os repertérios linguisticos das criancas ao construir sentidos. Tais objetivos
surgiram a partir das questdes problematizadoras: “Que construgdes linguisticas e multissensoriais
podem caracterizar as maltiplas linguagens da crianca consideradas no ambiente escolar estudado, na turma
Infantil 3 anos?” e “A organizacao politico-pedagdgica da referida instituicdo permite préaticas sociais que
ampliam os repertdrios linguisticos ao construir sentidos?”. O material empirico do estudo foi gerado
durante o ano de 2018, tendo como fontes de geracdo um questionario para os/as responsaveis
pelas criancgas participantes, transcricdo parcial das aulas gravadas em video, anota¢des no diario
de campo, andlise de documentos da instituicdo (PPP e fichas de Anamnese e Requerimento de
Matricula), entrevista com o Diretor da Instituicio e com os/a professores/a de area
(Psicomotricidade, Capoeira e Musicaliza¢do). O contexto em que este estudo se desenvolveu foi
uma escola de Educacdo Infantil Bilingue portugués/inglés da rede privada da cidade de Goiania.
Ao investigar as préaticas linguisticas dessas criancas sob as lentes da Complexidade,
Decolonialidade e Translinguagem, pretendo ampliar o que se sabe sobre esse fendmeno no
ambiente escolar, mais especificamente nesse contexto e contribuir para a construgdo de saberes
que facilitem a acdo nessa fase importante da educacdo basica, que nao é tao discutida no mundo
académico dentro da area das Linguagens. Enfatizo a relevancia social do estudo, no sentido de
iniciar a discussao de praticas complexas, decoloniais e translingues, em um contexto até entéo
bastante colonizado, rigido e dicotomizado. O meu olhar langado sobre o material empirico aponta
que a instituicdo estudada oferece uma educacdo linguistica que oportuniza praticas sociais que
ampliam os repertorios linguisticos das criancas, que sdo multiplos e multisensoriais. Desse modo,
as problematizacGes do tema sugerido contribuiram para a percepcdo de que a educacao
linguistica para criancas de trés anos de idade, deve ir além da dicotomia linguagem oral e escrita,
pois a crianc¢a translingua além dos dois codigos hegemdnicos (portugués/ inglés), e se utiliza de
maneiras multiplas para performar suas identidades e construir seus sentidos.

Palavras-chave: Educacdo Bilingue. Educacéo Infantil. Praticas translingues.



ABSTRACT

This qualitative-interpretative study, approved by the Ethics Committee, within the approval
protocol number 3.219.326, in Plataforma Brasil, has the general objective of understanding how
the school organizes its projects in the 3 year old Children class, so that children's linguistic
repertoires (multiple and multisensory) are developed in translational practices. In more specific
terms, this work seeks to identify the multiple languages of the child considered in the school
environment studied, in the Children 3 years class and to identify which social practices the
institution promotes to expand the linguistic repertoires of children when building meanings. Such
objectives emerged from the problematizing questions: "What linguistic and multisensory
constructions can characterize the multiple languages of the child considered in the school
environment studied, in the Children 3 years class?" and "Does the political-pedagogical
organization of the institution allow social practices that expand linguistic repertoires by building
meanings?". The empirical material of the study was generated during 2018, using as sources of
generation a questionnaire for the parents of the participating children, partial transcription of the
classes recorded on video, notes in the field diary, analysis of the institution's documents (PPP and
Anamnesis and Registration Application forms), interview with the Director of the Institution and
with the area teachers (Psychomotricity, Capoeira and Musicalization). The context in which this
study was developed was a Portuguese/English bilingual child education school in the private
network of the city of Goiania. When investigating the linguistic practices of these children
through the lens of Complexity, Decoloniality and Translanguaging, | intend to expand what is
known about this phenomenon in the school environment, more specifically in this context and
contribute to the construction of knowledge that facilitates action in this important phase of
education basic, which is not so widely discussed in the academic world within the area of

Languages.l emphasize the social relevance of the study, in the sense of initiating the discussion
of complex, decolonial and translilingual practices, in a context hitherto quite colonized, rigid and
dichotomized. My look at the empirical material points out that the studied institution offers
linguistic education that provides social practices that expand children's linguistic repertoires,
which are multiple and multisensory. In this way, the problematizations of the suggested theme
contributed to the perception that linguistic education for three-year-old children should go
beyond the oral and written language dichotomy, as the child translanguages beyond the two
hegemonic codes (Portuguese/English), and it is used in multiple ways to perform its identities
and build its senses.

Keywords: Bilingual Education. Child education. Translanguaging practices.
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FAZENDO AS MALAS

s

“Todas as pessoas grandes foram um dia criangas, mas poucas se lembram disso.’

Antoine de Saint-Exupéry

Inicio este estudo com essa epigrafe, que me sensibilizou e me sensibiliza sempre que
a leio, pois acredito que o olhar do profissional que trabalha com criangas deva ser cada vez
mais sensivel, e para isso, ndo podemos perder de vista a crianca que fomos e a parte dela que
ainda ha em nds. Como trabalho na Educacdo Infantil ha treze anos e o contexto desta
pesquisa se da neste espaco, ndo vi outra forma de iniciar a ndo ser recordando-me e narrando
um pouco sobre a minha infancia, pois essa fase construida de primeiras experiéncias deixa
marcas relevantes para as escolhas da vida adulta. Primeiramente, situo o meu lécus de
enunciacdo colocando neste prologo certas teorias e tedricos sem a pretencdo de me
aprofundar em cada um deles, mas apenas para descrever a trajetoria em que foi construida a
minha forma de ser e estar no mundo e de compreendé-lo, que a principio era linear e rigida.

Convido vocé, leitor/a, a embarcar no relato deste estudo que, para mim, se tornou
uma viagem inesquecivel. Fago uso dessa metafora porque durante o percurso desta pesquisa,
vivenciel inimeras experiéncias que me permitiram ampliar meus horizontes como pessoa,
pesquisadora e profissional, assim como nos permitem as melhores viagens. Trago,
primeiramente, a minha trajetdria escolar discente, pois tive a oportunidade de me deparar
com professores/as inspiradores/as de lingua inglesa, tanto no ensino basico, quanto superior
e em cursos livres, o que contribuiu consideravelmente para as minhas escolhas. A guinada
provocada pelo entendimento de lingua como pratica social reforca que ndo apenas os anos
investidos em cursos de formagao sdo relevantes para a formacao do professor, mas também a
nossa experiéncia como estudantes (RICHARDS; LOCKHART, 1996), por essa razdo fago
uma retrospectiva.

Recordo-me do entusiasmo que senti, em 1992, aos 8 anos de idade, quando morava
em uma cidade no interior do Estado de Goids, ao saber que a disciplina “Lingua Inglesa”
seria inserida no curriculo da escola privada em que eu estudava. Ter aulas dessa lingua era
algo que fazia parte do meu ideal infantil, das minhas brincadeiras simbdlicas, onde eu era
aluna e minha irma, mais velha que eu, fazia o papel de professora de inglés. Posteriormente,
eu reproduzia as suas acdes, ocupando também o lugar de professora. No entanto, nessa
época, a ideia sobre a aquisicdo da lingua inglesa era algo bastante elitizado, como
infelizmente ainda ¢ na maior parte do Brasil, e distante da minha realidade, devido ao

contexto social e econdomico no qual eu estava inserida.
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Durante toda a minha vida escolar discente, havia apenas uma aula de lingua inglesa
por semana, que era ministrada dentro de uma perspectiva behaviorista, com o foco na
memorizagao de palavras descontextualizadas. Além disso, o ensino se dava completamente
em portugués e era focado na aprendizagem da gramatica normativa da lingua, como ainda
insiste em acontecer em tantos contextos brasileiros. Ao cursar o Ensino Médio, surgiu o
interesse por ingressar em um curso de graduacao, Letras Portugués/Inglés, na Universidade
Estadual de Goias. No decorrer desse percurso de Formagao Inicial, de 2001 a 2005, por falta
de maturidade ou por falta de determinadas leituras, faltou-me compreender e estabelecer
relacdes mais complexas entre o ensino de lingua aos sistemas filosoficos que permeiam a
historia, como hoje consigo.

Além disso, nesse periodo da graduacédo, deparei-me com a necessidade de fazer um
curso de inglés fora da Universidade para adquirir fluéncia, pois mesmo produzindo
significado nessa lingua, na época, eu ndo me sentia capaz de me comunicar. Em 2007, recém
graduada, comecei a trabalhar como professora bilingue de uma turma do Maternal, chamada
Babies, em uma instituicdo de Educacdo Infantil Bilingue (portugués/inglés), a primeira da
cidade de Goiania, que possui, ainda hoje, um contexto elitizado.

No entanto, devido ao fato de as Licenciaturas em Letras ainda ndo formarem e
habilitarem os/as professores/as para trabalhar nesse contexto, surgiu a necessidade de me
especializar em Educacdo Infantil. Apds anos dessa experiéncia vivenciada por mim,
problematizei e propus, juntamente com a minha orientadora do Programa de Mestrado (no
qual se originou neste trabalho) “a discussdo de novos programas de formacéo, a partir da
andlise e defendemos a importancia de que os mesmos incorporem em seus objetivos, a
formacdo do profissional de linguas adicionais que passa a atuar junto ao publico infantil”
(FARIA; SABOTA, 2019, p.1).

Seguindo com a minha narrativa de forma nao-linear, guiando-me pelo modo como
as coisas fazem sentido para mim em retrospecto, retomo o ano de 2009, quando, em um
intercdmbio na Cidade do Cabo, Africa do Sul, descobri uma cultura riquissima e plural de
um pais multilingue, com onze linguas oficiais e varios dialetos. Também percebi que eu
possuia vérias crengas’ discutiveis, sendo que a mais arraigada era a do mito do falante
nativo. Nesse periodo me vi na condi¢do de estudante que se percebeu capaz de se comunicar

fluentemente na lingua inglesa somente ap0s ter contato com nativos, em experiéncia fora do

! “Ideias ou conjunto de ideias para as quais apresentamos graus distintos de adesdo [...] sdo essas idéias que
tanto alunos, professores e terceiros tém a respeito do processo de ensino/aprendizagem de linguas e que se
(re)constroem neles mediante as suas proprias experiéncias de vida e que se mantém por um certo periodo de
tempo” (SILVA, 2005 p. 77).
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pais. Contudo, antes dessa experiéncia, eu ja conseguia me comunicar bem, mas ndo me
considerava capaz. Essa ideia evidencia a forma colonial e rigida que eu possuia de perceber
o processo de aquisi¢ao de repertorios linguisticos.

Tal crenga foi defendida por Chomsky (1965), em linhas gerais, como sendo o
falante nativo o Unico “qualificado” a julgar a gramaticalidade de suas sentencgas e, portanto,
considerado a autoridade maxima por conhecer tdo bem a lingua que fala. No entanto,
considero que certamente Chomsky ndo previa os entraves que esse conceito traria para a
defini¢do do falante nativo’ de inglés ou de qualquer outra lingua, tanto que esse conceito foi
questionado posteriormente por autores como Cook (1999), Skutnabb-Kangas (2000),
Canagarajah (1999) e Holliday (2005). Estes s@o unanimes ao afirmar que o simples fato de
um individuo adquirir sua primeira lingua, ou mesmo por morar desde o seu nascimento no
pais onde ela ¢ falada, ndo garante a competéncia “absoluta” nela.

Em 2010, apenas seis meses apos esse intercaimbio, tive outra experiéncia em um
pais que possui o inglés como lingua oficial, a Inglaterra, na cidade de Londres. Essa segunda
experiéncia me fez repensar outras crencas arraigadas que eu possuia sobre a cultura do
dominador e a do dominado, que sdo fruto de uma visdo orientada por resquicios de uma
estrutura de poder colonial, historicamente instituida em nossas vidas e reproduzida
socialmente em diferentes esferas. Eu acreditava, naquela época, assim como muitas pessoas
acreditam até hoje, que a Africa, por ser um pais colonizado e com tantas linguas, ndo era um
bom lugar para estudar a lingua inglesa e que, certamente, o melhor pais era a Inglaterra, pois
como colonizadores, o inglés ¢ a lingua “deles”.

Uma questdo chave, é que as maneiras pelas quais as nogdes sobre a Africa sdo
entendidas mudaram ao longo dos anos e que, em um sentido muito real, a ideia da Africa é
uma construgdo europeia (PENNYCOOK, 1994). Crucialmente, no entanto, ndo € apenas o
espago geografico e politico desse continente que foi construido através dos olhos europeus,
mas também a historia, as linguas e as tradi¢des. A invengdo da Africa e da tradigdo africana,
além disso, fazia parte do massivo Projeto de invencao do século XIX, com os europeus
inventando suas proprias historias e as das pessoas que eles colonizaram (HOBSBAWM;
RANGER, 1983).

Grosfoguel (2010) aponta que nogdes da epistemologia europeia foram impostas ao

resto do mundo e tornaram-se a base para “racializar, classificar e patologizar” os seres,

2 E bom lembrar que a visdo de falante nativo como falante ideal e modelo de perfeigio ndo se iniciou
propriamente com Chomsky. Desde a Europa renascentista, os dialetélogos e antropologos tradicionais ja o
valorizava como sendo o “bom falante”, e normalmente incluiam nessa categoria os homens mais velhos
residentes fixos de um determinado lugar (GRADDOL, 1999).
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pertencentes as racas inferiores, ou seja, ndo europeias. Tal visdo precisa ser combatida
diariamente, através do conhecimento, reconhecimento e respeito a diversidade cultural
existente. Enfim, a Europa se impds como padrao para o restante do mundo, através da
invalidagdo do que representa o outro. Considerando a lingua uma parte constitutiva do ser,
essa visdo colonizadora ndo deixaria de afetar a linguagem do colonizado, que dentro desse
olhar colonizador ¢ estranha ou inadequada. Garcés (2007) traz o conceito de colonialidade
linguistica, que reforca a ideia de uso da lingua como mais uma forma de reforcar o carater

primitivo dos povos colonizados para a sua discriminagdo. Segundo Garcés (2007),

[e]stamos diante de uma colonialidade linguistica que mostra uma dupla faceta: por
um lado, a modernidade subalternizou determinadas linguas em favor de outras,
porém, por outro lado, também colonizou a palavra dos falantes de tais linguas.
Quer dizer, ndo apenas se subalternizaram determinadas linguas, mas também a
propria palavra e o dizer dos falantes colonizados [...] quer dizer, a valoragdo da
palavra continua dependendo da trilogia colonial indicada por Quijano: classe, raga,
género (GARCES, 2007, p. 227).

Partindo da perspectiva decolonial, concordo com a ideia de que ndo faz mais
sentido a necessidade de tomar o falante nativo das nagdes centrais como modelo, pois as
normas da lingua inglesa provenientes dos paises do Hemisfério Norte, como Estados Unidos
e Inglaterra, ja ndo sao mais profundamente relevantes para os usuarios dos paises periféricos
(SMITH; RAFIQZAD, 1979; WIDDOWSON, 1994). O conceito de falante nativo (referindo-
se ao inglés, mais especificamente) engloba beneficios politicos e econdmicos para os paises
de origem dessa lingua (PHILLIPSON, 1992). Concordo com a ruptura proposta por
Rajagopalan (2005) e refor¢ada por Duboc (2019) do tratamento dicotomico “atribuido as
nocdes como falante nativo e ndo nativo, primeira lingua e lingua estrangeira, dentre outras,
por ja ndo darem conta das novas complexidades da sociedade pds-moderna” (DUBOC,
2019, p. 13). Por essa razdo, o termo deu aos paises centrais um poder consideravelmente
grande sobre o uso da lingua e, sobretudo, sobre os seus outros usudrios, considerados paises
periféricos, e essas relagdes de poder e opressdo, reforcam a crenca de que a lingua pertence
a eles e esta sendo “disponibilizada” aos demais (KACHRU; NELSON, 1996). Esse
pensamento era obviamente fruto de uma educagdo que reproduzia uma visdo colonizada,
mas que, pelas vivéncias que tive nesses dois cenarios, foi profundamente questionado, como
j& mencionado, mesmo nao possuindo as leituras criticas que hoje ja possuo.

Ainda em 2010, iniciei a minha aventura no universo amplo e complexo da gestdo
escolar, pois assumi a coordenacdo da Educacdo Infantil da referida instituicdo. J& nessa

época eu observava o que ainda percebo hoje, que as instituicbes que oferecem ensino



23

bilingue de escolha® (portugués/inglés) pertencem, na grande maioria das vezes, a contextos
elitizados, o que faz com que essas escolas concentrem-se em regides nobres da cidade e
tenham mensalidades altas e, portanto, inacessiveis para grande parte da populacdo. A lingua
inglesa, que era comercializada em cursos de idiomas a pregos altos, agora entra nas escolas
privilegiadas fazendo com que a educagdo nestes contextos seja ainda mais distante das
classes populares. O uso do inglés como diferencial que amplia o repertério de privilégios
tem sido discutido ja ha algum tempo (JORDAO, 2004).

Atualmente coordeno o segmento de Educacéo Infantil de uma outra escola regular,
privada e bilingue (portugués/inglés) da cidade Goiania, em funcionamento desde 2015, que
serviu de cenario para esta pesquisa. Ao ingressar no programa de Mestrado, iniciei as
leituras de Morin (2003) sobre a teoria da complexidade®, de Pennycook (2001), Moita Lopes
(2006) e outros tedricos com viés critico, como dentre outros, o que me fez perceber muitos
posicionamentos que ja eram meus. No entanto, como j& colocado anteriormente, pela falta
desse tipo de leitura, ndo sabia como me posicionar diante de determinadas situacdes e, por
muitas vezes, colocava e reproduzia “verdades aparentes”, frutos de uma formacgao
positivista.

Apos fazer as minhas malas, retomando meu percurso narrado neste prélogo, faco
agora um convite ao/a leitor/a para embarcar na viagem que foi este estudo para mim.
Considero uma viagem como a arte de se aventurar, de estar aberta diante de varios
caminhos, de se permitir e vejo que o encanto de viajar estd na propria viagem, pois nédo

consiste em procurar novas paisagens, mas em ver com novos olhos.

® Educacio bilingue de escolha ou de elite destina-se ao grupo majoritario, geralmente pertencente a elite, que
fala a lingua nacional, mas que tem o objetivo de adicionar uma segunda lingua (de prestigio) ao repertorio
linguistico do/a aluno/a (MELLO, 2010).

* Waldrop (1992) defende a amplitude da ciéncia da complexidade, pois para ele, essa ciéncia visa
tenta explicar como varios elementos independentes interagem entre si de modo diversificado, ocasionando os
mais variados efeitos, muitas vezes imprevistos.
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PONTO DE PARTIDA

“A cada giro de espelhos,
muda o vitral da vivénccia.
N&o permanece a figura.
Nem um desenho regressa.’

s

Helena Kolody

Apesar de acreditar que a viagem em si seja 0 mais importante, sempre ha um ponto
de partida, que serve de parametro para observarmos o quanto crescemos durante toda a
experiéncia. Ao me inserir no programa de Mestrado na Universidade Estadual de Goids, na
qual me graduei, surgiram ainda mais inquietagdes, que me fizeram optar por seguir por um
caminho contemporéneo, indo cada vez mais de encontro a um pensamento positivista. Tal
pensamento valoriza questdes binarias, como a ideia de certo e errado, de causa e
consequéncia, preza pela linearidade, com busca pelo igual e regular. Além disso, reforca a
importancia de se seguir regras bem estabelecidas e de se buscar comprovacgéo de resultados
previsiveis, sem multiplicidade de visbes, dentro de uma perspectiva hermética.

Assim como a linguagem, o conhecimento ndo € binario, fragmentado, linear e
possibilita multiplas combinacdes, superando a relacdo causa e consequéncia, pois um
fendmeno ndo possui s6 uma causa esperada e previsivel e nem gera sé uma consequéncia
também esperada e previsivel, ou pode ndo gerar nenhuma. Enfatizo que é nessa perspectiva
que esta pesquisa foi construida em uma caminhada ardua e prazerosa, de muito autocritica,
pela busca, reflexdo e consciéncia através do pensar e repensar toda a minha vida pessoal,
académica e profissional, pois todo o0 percurso percorrido aconteceu com ruptura
paradigméatica e mudangas epistemoldgicas, que continuam em um ininterrupto processo.
Partindo desse esforco de forma de pensamento ndo-linear, que contraria a logica cartesiana,
pela qual fomos educados, destaco a relevancia de identificarmos, conhecermos e refutarmos
hipbteses deterministas e superarmos o conceito de que o conhecimento deve ser sistematico,
objetivo e generalizdvel. Considero que essa mudanca de pensamento tem se dado aos
poucos, pois também é uma construcdo nédo-linear, com avancos e retroscessos, assim como
todo processo ininterrupto.

Ao investigar as préaticas linguisticas das criancas de uma turma de Infantil 3 anos
de uma escola bilingue (portugués/inglés) sob as lentes da Complexidade e Translinguagem,
trazendo meu olhar decolonial, pretendo ampliar o que se sabe sobre esse fendmeno no

ambiente escolar, mais especificamente nesse contexto e contribuir para a construcdo de
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saberes que facilitem a agdo nesse segmento importante e que ha pouco foi reconhecido parte
da educacdo basica, que ndo € tdo discutido no mundo académico dentro da area das
Linguagens. Enfatizo a relevancia social do estudo, no sentido de iniciar a discussdo de
praticas complexas e translingues partindo de um olhar decolonial no sentido de transgredir
em um contexto até entdo bastante colonizado, rigido e dicotomizado.

As teorias que tecem a base epistemoldgica deste estudo serviram para tracar um
panorama de como tem sido construida a minha visdo e a minha forma de ser e estar no
mundo, levando-me a proposicdo do titulo “LINGUAGENS DA CRIANCA NA
EDUCACAO INFANTIL BILINGUE PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”.
Assim, a primeira lente que compde meu olhar é a da Complexidade. Entendo que complexo
se refere aquilo que é tecido junto, entrelacado, emaranhado, que ndo pode ser fragmentado
(SANT’ANA; SUANNO, 2017). Nesse sentido,

[a] primeira vista, complexidade é um tecido de elementos heterogéneos
inseparavelmente associados, que apresentam a relacdo paradoxal entre 0 uno e o
mdltiplo. A complexidade é efetivamente a rede de eventos, ages, interacOes,
retroacOes, determinagdes, acasos que constituem nosso mundo fenoménico. A
complexidade apresenta-se, assim, sob o aspecto perturbador da perplexidade, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza, ou seja, de tudo aquilo que é se encontra
do emaranhado, inextricdvel (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003, p. 44).

A metafora do caleidoscopio foi pensada justamente por permitir o olhar
entrelacado, emaranhado, desordenado sobre 0 mesmo fenbmeno através de diferentes lentes,
diferentes perspectivas, que coexistem, se inter-relacionam e se modificam a todo o tempo,
dependendo da forma como é movimentado. Compartilho do pensamento de Morin e Le
Moigne (2000) sobre a percepcdo de mundo através da lente da Complexidade, que exige a
compreensdo de que o conhecimento e 0 pensamento se organizam de modo dindmico, nao
linear e complexo. Nessa Idgica, ao trazer uma visdo complexa, posso entender os fendmenos
por varios angulos e possibilidades, pois conceitos aparentemente antagbnicos coexistem e
convivem. De acordo com Sabota (2017), tratar desses temas em ambitos educacionais sao
relevantes, se desenvolvidos valores como empatia e respeito nos meios sociais.

Durante a minha viagem como pesquisadora, percebi que ndo cabe mais a ideia
binaria de que lingua e texto sdo sistemas fechados e somente uma expressdo para a
comunicacéo oral e escrita, pois a cada mudanca de circunstancias, se reorganiza para atender
as demandas, como € o caso de neologismos e suas varia¢fes. Portanto, através da segunda
lente que compde o meu olhar, a da Translinguagem, pude compreender a lingua como um
sistema aberto, que sofre influéncias e alteracfes o tempo todo do contexto e das pessoas,

cabendo melhor o uso do termo repertorios linguisticos. O conceito de contexto, portanto,
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passa a ser fundamental para que possamos entender a natureza diversificada dos fendmenos.
A nocéo de repertdrio linguistico permite o afastamento da visdo de linguas como entidades
separadas e delimitadas, uma vez que “o repertorio ¢ visto como um todo, englobando todas
as formas aceitas de formular mensagens” (BUSCH, 2012 p. 19).

O primeiro fenémeno focado neste estudo é a linguagem da crianca, mdaltipla e
sensorial, pois ela se utiliza de diferentes maneiras para expressar suas necessidades, desejos,
desagrados e sentimentos, que ocorrem de forma verbal ou ndo verbal, através de simbologias
e podem ser expressas de forma corporal, gestual, imagética e musical. O desenvolvimento
das diferentes linguagens da crianca, acontece de forma concomitante e complexa, sempre
ampliando as formas de expressdo, seus repertdrios linguisticos e introduzindo novas formas
de comunicacdo, antes se utilizando de formas proprias de performatividade, ou seja, cada
crianca de uma forma diferente. Ao estudar a organizacdo politico-pedagdgica da institui¢éo e
suas préticas sociais, inicio a discussao sobre o conceito de repertdrios linguisticos como algo
que constitui e é constituido pelas identidades, possuindo um caréater performativo.

Partindo da ideia de repertdrios linguisticos e expandindo um pouco mais a
compreensdo colocada até aqui, considero neste trabalho a multiplicidade, a
multisensorialidade e a performatividade dos repertorios linguisticos infantis, que, de forma
complexa, constréem e sdo construidos pelas identidades das criancas dentro do contexto
escolar estudado. Para abarcar a complexidade e o dinamismo das préticas de linguagem da
crianca, trago a concepcao de Canagarajah (2013), que sugere uma mudanca de paradigma de
uma orientacdo monolingue para uma orientacdo translingue, argumentando que 1) a
comunicacgdo transcende as linguas individuais, ou seja, as linguas estdo sempre em contato,
por isso, se misturam e se complementam; e 2) a comunicag@o envolve recursos semiéticos
diversos, que trabalham juntos na construcdo de significado, transcendendo as palavras.
Nesse sentido, a lente da perspectiva translingue compreende que individuos bilingues fazem
usos de todas as “linguas” de seu repertorio, sem uma separagdo rigida entre elas, uma vez
que estamos lidando com recursos linguisticos que sdo moveis, fluidos e hibridos
(CANAGARAJAH, 2013).

Dentro do cenario de uma escola que se intitula bilingue, neste estudo vou além das
concepgdes tradicionais de “lingua” e bilinguismo, trazendo a lente da translinguagem. Esse
termo transpde a ideia de duas “linguas” separadas e oferece uma maneira de capturar as
praticas complexas ampliadas de falantes que ndo poderiam evitar ter tido linguas inscritas
em seu corpo e ainda vivem entre diferentes contextos societais e semidticos enguanto

interagem com uma complexa variedade de falantes (GARCIA; WEI, 2014, p. 18).
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Ressalto também as répidas alteraces que vém acontecendo no mundo, nos &mbitos
econdmico, politico, tecnoldgico etc., que nos colocam em um cenario complexo do século
XXI. Essa transformacdo perpassa por todos os setores da sociedade, incluindo a escola, que
reflete e reproduz suas estruturas e mudancas. Além de ser retratado em estudos, é perceptivel
socialmente o aumento do interesse pelo inglés como meio de comunicagdo para incluséo
nesse mundo globalizado, o que o permite ocupar um lugar de status social privilegiado,
assim como a oferta de seu ensino para criancas, como afirmam Cameron (2001) e Pinter
(2006). Apesar da instituicdo estudada ndo se intitular decolonial e fazer parte da rede privada
de ensino, a terceira lente que compde o meu olhar, é a Decolonial no sentido de transgredir e

causar fissuras no padrao ja posto:

o0 pensamento decolonial reflete sobre a colonizacdo como um grande evento
prolongado e de muitas rupturas e ndo como uma etapa histoérica ja superada. [...]
Deste modo quer salientar que a intencdo ndo é desfazer o colonial ou reverté-lo, ou
seja, superar 0 momento colonial pelo momento pds-colonial. A intencdo é provocar
um posicionamento continuo de transgredir e insurgir. O decolonial implica,
portanto, uma luta continua (COLAGCO, 2012, p. 8).

O pensamento colonial ainda por tantas vezes e em tantos contextos enraizado,
precisa ser constantemente questionado e transgredido, por isso, nas palavras de Colaco
(2012), precisa ser uma luta continua.

Como reflexo de todas essas mudancas, a partir da premissa de que, quanto mais
jovem se comecar a estudar inglés, melhor, percebo que nos ultimos anos houve um aumento
do numero de escolas bilingues no contexto brasileiro (MEGALE, 2018). Houve uma
crescente demanda ndo apenas no eixo Sdo Paulo-Rio de Janeiro-Brasilia, mas em outras
capitais como Goiania e cidades de médio porte, como Anéapolis, no interior de Goias. Essas
escolas comecam a atender criancas desde a Educacdo Infantil, reforcando a ideia de que o
inglés é algo a ser consumido, uma mercadoria, uma commodity (JORDAO, 2004),
reforcando a logica de mercado. Ancorados na prerrogativa de que a globalizagéo traz uma
necessidade ampla por uma lingua internacional como o inglés, estabelecimentos
educacionais tém ofertado curriculos bilingues sob as mais diversas configuragcdes, mesmo
que, em muitos casos, ainda ndo se tenha clareza do tipo de bilinguismo a ser alcancado.
Nesse cenario, a auséncia de regulamentacdo oficial desses contextos escolares denuncia
varias caréncias.

Por se tratar de uma pesquisa voltada para o contexto bilingue portugués/inglés,
todas essas vertentes que o compdem devem ser consideradas, mesmo se tratando de um
contexto voltado para criangas. A partir dessa viagem feita por mim, como profissional da

educacdo e como pesquisadora, acredito e defendo a educacdo como um direito basico de
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todos os cidaddos e refuto de modo veemente a ideia do inglés ser visto para atender somente
as classes médias e altas, aumentando a estratificagcdo social, pelo contrério, acredito que ele
deva ser visto como uma chave para abrir portas para a mobilidade social dentro e através de
fronteiras nacionais, ja& que alcancou o papel de lingua franca do mundo
(KUMARAVADIVELU, 2008). Somente a partir dessa discussdo, é possivel a reflexdo de
que para a insercdo das criancas em um mundo global, nds, professores/as e pesquisadores/as,
devemos cuidar do processo de educacéo linguistica pelo inglés para que ele alcance praticas
gue reprimam a opressao e que ndo sejam socialmente excludentes.

Em meio a tantas leituras, deparei-me também com os estudos de Garcia (2009) e de
Canagarajah (2013), que discutem um novo paradigma para a educagdo bilingue do século
XXI e me possibilitaram entender as praticas bilingues como um fenémeno fluido, complexo
e translingue. A translinguagem desafia os pressupostos monolingues que permeiam a atual
politica de educacdo linguistica, ultrapassando as noc¢des tradicionais de bilinguismo, pois
tratam-se de préaticas linguisticas complexas e flexiveis dos bilingues para a producdo de
sentidos (GARCIA, 2014). A partir do conceito de translinguagem apresentado por esses
autores (e que sera discutido com maior profundidade adiante), passei a desbravar o que
acontece nesse mundo escolar plurilingue e transcultural, inerente a0 mundo contemporaneo.

Para este estudo, busquei no ano de 2018, no banco de teses e dissertacdes da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), dissertacdes e
teses ja defendidas sobre o tema usando 0s seguintes descritores: Translinguagem;
Translinguagem na Educacdo Infantil; Praticas Translingues na Educacdo Infantil. A partir
dessa busca, para melhor identificacdo das pesquisas registradas, montei um quadro com 0s
descritores, 0s temas de teses e dissertacdes e os anos de defesa, conforme pode ser

observado no quadro 1:
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Quadro 1 — Resultados encontrados na pesquisa no banco de teses e dissertaces da

CAPES

DESCRITOR

PESQUISA

ANO DE DEFESA

Translinguagem

CARDOSO, ANGELA CRISTINA."A gente
pode aprender muito com essas trocas de
linguas e ndo ficar preso numa s6'': Praticas de
linguagem na introdug¢do do ensino bilingue em
sala de aula do ensino médio' 200 f. Mestrado em
LINGUISTICA Instituicdlo ~ de  Ensino:
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, Floriandpolis Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Central UFSC.

2015

FERRARI, LORENE  FERNANDEZ DALL
NEGRO. En Espafiol jQué lindo! jSabe dos idiomas!
Em portugués e em espanhol. jQué rico! t4?: um
olhar situado sobre aspectos de translinguagem da
interacdo professora/alunos em uma escola na
fronteira de Brasil-Bolivia' 102 f. Mestrado em Letras
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE MATO GROSSO DO SUL, Campo Grande
Biblioteca Depositéria: undefined

2017

VECCHIA, ADRIANA DALLA. PRATICAS DE
LINGUAGEM E CONSTRU(;AO DE
IDENTIDADES  INSTITUCIONAIS EM
AULAS DE ALEMAO VOLTADAS PARA
EXAME DE PROFICIENCIA EM UMA
COMUNIDADE DE SUABIOS NO BRASIL'
231 f. Doutorado em LETRAS Instituicdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
MARINGA, Maringa Biblioteca Depositaria: BCE
- BIBLIOTECA CENTRAL UEM

2018

Fonte: Elaborado pela autora a partir da busca no banco de teses e dissertacdes da CAPES, 2018.

A partir do descritor “Translinguagem” obtive como resultado trés trabalhos: um

que investiga o contexto do Ensino Médio, um sobre escola bilingue de fronteira e um sobre

aulas de alemdo em uma comunidade de suabios no Brasil. Com os demais descritores, ndo

foram localizados trabalhos que envolvem praticas translingues em contexto de Educacéo

Infantil. Diante dessas questdes, confirmo que a relevancia social de aprofundamento nesse

tema de fato existe. Surgiu o desejo de realizar a pesquisa em uma escola gue se encaixa no

cenario socio-histérico de uma escola regular bilingue (portugués/inglés) da rede privada,

localizada em regido ndo nobre da cidade de Goiania, ou seja, com camadas menos

privilegiadas da sociedade, buscando atender as demandas atuais.
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Esta viagem teve um ponto de partida e passou por alguns caminhos, com diferentes
paisagens que se inter-relacionam e que foram apreciadas atraves da rotagdo do
caleidoscapio, pelas lentes da Complexidade, Translinguagem e Decolonialidade. Com essa
rigueza de perspectivas, este estudo possui 0 objetivo geral de entender como a escola
organiza seus projetos na turma de Infantil 3 anos, para que os repertdrios linguisticos das
criangas (maltiplos e multisensoriais) sejam desenvolvidos em praticas translingues. Por isso,
apresento como objetivos especificos:

e ldentificar as mdltiplas linguagens da crianca consideradas no ambiente escolar
estudado, na turma Infantil 3 anos.

e ldentificar quais as préaticas sociais que a instituicdo promove para ampliar o0s
repertorios linguisticos das criancas ao construir sentidos.

Buscando atingir a esses objetivos, olho para o material empirico construido com as
seguintes perguntas de pesquisa:

1. Que construcdes linguisticas e multissensoriais podem caracterizar as multiplas
linguagens da crianga consideradas no ambiente escolar estudado, na turma
Infantil 3 anos?

2. A organizacéo politico-pedagdgica da referida instituicdo permite préaticas sociais
que ampliam os repertorios linguisticos ao construir sentidos?

A seguir, trago a organizacdo deste estudo de acordo com 0s momentos da viagem:
No prélogo “Fazendo as malas”, apresento a minha narrativa sobre o longo periodo de
preparacdo pelo qual passei antes da viagem e que me constituiu como sujeito. Na
introducdo “Ponto de partida”, apresento a justificativa, as premissas tedricas ¢ os objetivos
deste estudo. Na primeira se¢do, foquei nos “Caminhos” metodologicos pelos quais passei;
mostro “Por quais lentes as paisagens foram apreciadas?”, onde trato da natureza do estudo;
“Por onde passamos?”, onde trato do contexto da pesquisa; “Acompanhados por quem?”,
onde evidencio os sujeitos da pesquisa; “Por quais vias passamos?”, onde mostro como foi
gerado o material empirico; “Observando o mapa”, onde trato do contexto sdcioecondmico
da instituicdo. Na segunda sec¢éo, “Definindo as paradas: As cem linguagens da crianga”,
por onde saio “Visitando a historia da Educac¢do Infantil e os conceitos de infancia e
crianga”; “Visitando as vivéncias da Educacdo Infantil”; “Visitando as praticas sociais da
escola”; “Embarcando nas concepgdes de lingua”; “Conhecendo a linguagem essencial da
crianga”; “Através da linguagem oral e escrita”; “Apreciando as linguagens artistica e

musical”; “Passeando pelas linguagens gestual e imagética”; “Conhecendo a linguagem
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cinestésica”; “Embarcando na concepgdo de translinguagem” e “Caminhando da educagdo
bilingue para uma proposta translingue”. Finalizo questionando “Serd que chegamos ao
destino final?”, onde trago as consideragdes finais e as contribuicdes e desdobramentos

deste estudo.



32

CAMINHOS

“Hd um tempo em que ¢é preciso abandonar as roupas usadas, que ja tém a forma do
NOSSO COrpo, e esguecer 0s NOSsOs caminhos que nos levam sempre aos mesmos
lugares. E o tempo da travessia: e, se ndo ousarmos fazé-lo, teremos ficado, para
sempre, a margem de nos mesmos”.

Fernando Teixeira de Andrade

Inicio essa parte com a epigrafe que retrata o percurso vivenciado por mim durante
a viagem que foi todo o processo desta pesquisa. Apos quatorze anos na area educacional,
treze em contexto de escolas de Educacdo Infantil Bilingue, sendo desses, dez na area de
coordenacao, como nova viajante, tive que me despir das roupas usadas que a minha atual
funcdo me deu e percorrer novos caminhos desafiadores de pesquisadora, que me levaram a
lugares ndo antes imaginados. No entanto, ndo pretendo visualizar o presente como mero
produto do passado e nem a pratica como mero efeito da teoria ou vice-versa, tampouco
pretendo desconsiderar esse passado, pelo contrario, pretendo adicionar novas lentes, novos
olhares. Prefiro possuir uma visdo menos linear, prefiro girar meu modo de ver o mundo sob
outras lentes, assim como um caleidoscdpio, onde os fragmentos moveis de vidro colorido
se refletem sobre um jogo de espelhos angulares, que “ao se movimentarem compdem
imagens coloridas e diferentes, pela reflexdo de espelhos colocados no seu interior”

(Dicionario Online de Portugués).

(Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Caleidosc%C3%B3pio)

Inspirada no memorial de Paiva (2002), percebo o jogo de espelhos angulares
também refletirem e combinarem os fragmentos de minha histéria de vida de aprendiz de

inglés, como do papel de professora dessa lingua, de coordenadora e pesquisadora, como


http://pensador.uol.com.br/autor/fernando_pessoa/
https://pt.wikipedia.org/wiki/Caleidosc%C3%B3pio
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narrado no prélogo deste trabalho, ou seja, a minha histdria de aprendiz de inglés ndo esta
isolada da historia de professora, tampouco dos percursos de coordenadora e pesquisadora.
N&o € uma historia linear em que eu possa correlacionar todas as causas e efeitos, mas sim
um processo dinamico como o do referido caleidoscopio, composto por varios fractais que se
auto-organizam a cada experiéncia. Uma outra forma de perceber os fendmenos, que séo
“ndo-lineares, dinamicos” e se caracterizam pela “capacidade de auto-organizacdo” (PAIVA,
2002, p.14), diferente da forma cartesiana, positivista, determinista e linear, que era a lente
em que eu percebia o mundo anteriormente, conforme ja colocado.

O pensamento complexo rompe com a logica da ciéncia moderna, com a ldgica
positivista, na medida em que rompe com a objetividade, neutralidade e impessoalidade,
valorizando a multidimensionalidade, a multirreferencialidade e a autorreferencialidade de
modo articulado, uma relacdo entre partes e todo (SUANNO, 2015). Reconhecer algo como
complexo significa “confessar a dificuldade de descrever, de explicar, é exprimir sua
confusdo diante de um objeto que comporta tracos diversos, excesso de multiplicidade e
de indistin¢do interna” (MORIN; LE MOIGNE, 2000, p. 90). Para os autores, o fato de a
palavra complexidade ser mais utilizada no senso comum para se referir a circunstancias
incontrolaveis, é mais uma evidéncia de que a ciéncia classica € reducionista e ndo contempla
os desafios da atualidade. E preciso, portanto, observar os fendmenos por varios angulos,
assim como observamos um caleidoscopio e entendé-los a luz de uma ciéncia que nos
permita perceber que a complexidade da realidade esta “em todo o conhecimento cotidiano,
politico, filosofico, e, de agora em diante, de forma agugada, no conhecimento cientifico”
(MORIN; LE MOIGNE, 2000, p. 90).

Essa lente abre espaco para uma compreensdo mais global da realidade, incorpora
nocbes como a interdependéncia entre as partes e o todo, a causalidade circular e a
complementaridade entre fendmenos distintos, além de outras proposi¢cdes (MORAES, 2012).
A racionalidade europeia se d& na estrutura da colonialidade e coloca a realidade de forma
fragmentada, o que ndo nos permite compreendé-la de forma completa (QUIJANO, 1992).
Portanto, questionar o paradigma positivista, torna-se uma maneira de desestabilizar as bases
da colonialidade do poder, do ser e do saber, marcadas pelas hierarquizacfes e caracteristicas
de exclusdo, que marcou e ainda marca por tanto tempo o ensino bilingue (portugués/inglés)
no Brasil. Ao me dispor a entender as multiplas linguagens da crianga em um contexto nao
elitizado (que sera explicado posteriormente) através das lentes da Complexidade, da
Translinguagem e da Decolonialidade, por uma visdo integrada sobre esse fendmeno,

desestabilizacGes e fissuras se tornam evidentes.
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A partir dessas questdes, considero as aproximagdes do pensamento complexo com
a decolonialidade, conforme vai inter-relacionando e integrando conhecimentos de diferentes
lentes, ou seja, de diferentes culturas, tradicbes e origens epistemologicas para além dos
canones europeus. Portanto, tal aproximacdo pode contribuir para superar as gaiolas
epistemoldgicas da racionalidade moderna e colonial, que com sua matriz de poder, encobre
e/ou anula o discurso do Outro (SANT’ANA, 2018). Isto fica evidente quando Morin (2015)
se opOe ao ocidentalocentrismo e sua arrogancia de postular-se como racionalidade superior.
Corroboro que ndo cabe mais a ciéncia atual, o papel eurocéntrico e etnocéntrico, pois é
necessario reconstrui-la na interacdo com a diversidade do mundo (MORAES, 2012, p. 26).

Vale ressaltar que na contemporaneidade, mesmo ap6s o fim do colonialismo
politico imposto por paises europeus a diversas regides do planeta durante o periodo de
colonizacao, as relacdes sociais desiguais foram geradas por meio de binbmios como europeu
e ndo europeu e mantém-se sob a forma de colonialidades (SANTOS; MENESES, 2010). E
urgente, portanto, expandir possibilidades de abertura paradigmatica para além das estruturas
da modernidade com sua racionalidade reducionista e eurocéntrica (QUIJANO, 1992).
Rotacionando o caleidoscopio para a lente decolonial neste estudo, coloco a forma como
percebo 0 mundo, como um fractal, como uma rede de relagBes inseparaveis entre incertezas,
emergéncias e insurgéncias plurais, além de reconhecer a diversidade dos sujeitos a partir de
suas diferencas culturais e produgdes cognitivas.

Apresento a seguir os caminhos, 0s percursos metodoldgicos percorridos por mim e
que me auxiliaram na ampliacdo de possiveis olhares e interpretacdes do material empirico
deste estudo. De forma a situar o/a leitor/a sobre a sua organizacéo, exponho a sequéncia dos
assuntos/temas aqui abordados. No primeiro momento, defino a area de concentracéo, a linha
e a abordagem da pesquisa. No segundo momento, trago o contexto em que se deu a
pesquisa e o perfil dos participantes. Por ultimo, trato das fontes que geraram o material
empirico: questionario, entrevista semiestruturada, observacao, diario de campo, registros em

video e documentos institucionais.

Por quais lentes as paisagens foram apreciadas?

O estudo se localiza na area de concentracdo ‘Processos de Ensino e Aprendizagem
de Linguas’, que abarca pesquisas que abordam a formagdo de professores/as de lingua

materna e lingua estrangeira/adicional no Brasil, em seus aspectos tedricos, metodoldgicos,
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politicos, sociais, epistemolégicos e historicos® e se enquadra como linha de pesquisa
‘Linguagem e Praticas Sociais’, linha que propbe o estudo das multiplas formas de
manifestacdo sociocultural através das diferentes linguagens e em contextos historicos
variados, com énfase em ambientes educacionais, formais ou ndo, que considera a escola um
local de identificacdo e (re)producdo de discursos e outras praticas sociais expressas por
diferentes linguagens e um espaco de intervencdo através da investigacdo e da pratica
docente®.

A pesquisa € qualitativa e “aceita o fato de que o pesquisador ¢ parte do mundo que
ele pesquisa”, o que valida a minha pratica de pesquisadora dentro de um contexto do qual ja
fazia parte (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Dentro desse paradigma, me vi no papel de
pesquisadora, ndo apenas como uma relatora passiva, mas uma agente na construcdo do
contexto da pesquisa. Ainda sobre a agdo investigativa do pesquisador, me percebi tendo
“influéncia no objeto da investiga¢ao” ¢ sendo também “influenciada por esse”, defini¢do que
se alinha ao fato de eu exercer tanto o papel de pesquisadora, quanto o de coordenadora da
instituicdo que acolheu o estudo (BORTONI-RICARDO, 2008, p.59).

Em outras palavras, eu, como pesquisadora consigo agir no mundo social, refletindo
sobre mim mesma e sobre as acles, que sdo objetos de pesquisa. Tal percep¢do vai ao
encontro das abordagens qualitativas de pesquisa, que concebem “o conhecimento como um
processo socialmente construido pelos sujeitos nas suas interacbes cotidianas, enquanto
atuam na realidade, transformando-a e sendo por ela transformados” (LUDKE; ANDRE,
2013, p. 97).

Essa abordagem também é considerada subjetiva, pois a pesquisa se disple a
estudar algo que é obtido a partir da vivéncia de cada lugar, de cada instituicdo, de cada
pessoa, visando entender o porqué de as coisas terem sido feitas daquela forma. A pesquisa
qualitativa consiste na escolha adequada “de métodos e teorias convenienteS, NO
reconhecimento e na anélise de diferentes perspectivas; nas reflexées dos pesquisadores a
respeito de suas pesquisas como parte do processo de producdo do conhecimento e na
variedade de abordagens e métodos” (FLICK, 2009, p. 23).

Portanto, propor uma investigacdo nessa abordagem significa ter flexibilidade
durante o processo, utilizar diferentes fontes de informacdo e de construcdo de dados,
percebendo, assim, diversas dimensdes e aspectos da realidade em estudo. Além disso, a

necessidade de contextualizacdo se torna fulcral para que generalizacBes sejam evitadas, e,

> Definigio retirada do EDITAL PRP N° 017/2017 (Anexos, p.4).
® Definigdo retirada do EDITAL PRP N° 017/2017 (Anexos, p-1).



http://www.cdn.ueg.br/source/ppgielt_57/conteudoN/1831/EDITAL_PRP_N_017_2017.2.pdf
http://www.cdn.ueg.br/source/ppgielt_57/conteudoN/1831/EDITAL_PRP_N_017_2017.2.pdf
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para tanto, a utilizacdo de descrigdes imbricadas que distinguem a pesquisa qualitativa é
utilizada na discussdo do material empirico (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). Devido a isso,
ha a necessidade de descrever o contexto, os participantes, as fontes de pesquisa e as aulas de
maneira pormenorizada.

Neste estudo, a abordagem qualitativa de pesquisa emerge da
multidimensionalidade dos termos relevantes a compreensdo do contexto: bilinguismo e
educacdo bilingue. A pesquisa qualitativa tem se utilizado de estratégias indutivas, ao invés
de partir da amostragem e da aplicacdo de hipdteses e modelos tedricos canbnicos, que,
atualmente, fracassam ao se deparar com objetos de estudo jamais investigados (FLICK,
2009, p. 21). Além disso, enfoca que o termo qualitativo é primariamente aplicado a pesquisa
que se atenta a qualquer aspecto do mundo social, é engajado, percebido ou explicado pelas
pessoas que estudamos.

Portanto, pesquisas qualitativas buscam ver as coisas como elas sdo empreendidas,
vivenciadas e narradas pelas pessoas, concentrando-se em como elas véem o mundo e como
elas fazem sentido. Concordando com essa autora, enfatizo que a pesquisa ndo é neutra
politica e socialmente, tampouco o sdo as teorias e 0s métodos de que lan¢co méo, assim como
0 conhecimento produzido.

A énfase no papel da/o pesquisadora/or é outro aspecto importante, ja que ela/ele é
entendida/o como produtora/or de efeitos diretos no desenvolvimento da pesquisa, dada a
influéncia de seus valores, crencas e conhecimentos, tanto na producdo e criagdo, como na
descricdo do material empirico (LANKSHEAR; KNOBEL, 2008). De tal modo, a
configuracdo do contexto e a descricdo das situacOes sdo inevitavelmente interpretadas a
partir de uma postura teorico-ideologica que, neste estudo, parte de trés lentes,
Complexidade, Decolonialidade e Translinguagem.

Para este estudo, adotei o paradigma interpretativista, onde “[...] 0 conhecimento é
possivel apenas por meio dos processos interpretativos que o[a] pesquisador[a] apreende do
seu encontro com outros sujeitos” (MOREIRA; CALEFFE, 2006, p. 63). A escolha por
realiza-la de acordo com os pressupostos desse paradigma deve-se ao fato de que 0 acesso ao
fendmeno investigado € indireto e deve ser feito a partir da interpretacdo dos significados
com que o/a pesquisador/a se depara (MOITA LOPES, 1994). Outra caracteristica desse tipo
de pesquisa apontada pelo autor que merece destaque é a sua utilizacdo para investigar 0s
processos de ensino/aprendizagem linguistica, ocasionando maior interesse nas praticas e
significados construidos durante o processo e menor foco no produto.

O pesquisador segundo o paradigma interpretativista, estd inserido em uma
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sociedade e uma cultura que certamente afeta sua forma de perceber o mundo. Portanto, “néo
existe uma analise de fatos culturais absolutamente objetiva, pois essa ndo pode ser
dissociada completamente das crengas e da visao de mundo do pesquisador”, sendo ilusoria a
linguagem de observacdo neutra (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 58). Ressalto que a
pesquisa de campo interpretativista, tem sido usada nas ciéncias sociais como método de
pesquisa por cerca de setenta anos (ERICKSON, 1986).

A pesquisa de campo interpretativista € reflexiva, por perceber e descrever eventos
cotidianos no ambiente estudado e pela tentativa de identificar o significado das a¢Ges nos
eventos dos VAarios pontos de vista dos proprios atores (ERICKSON, 1986). Portanto, esse
tipo de pesquisa envolve a participacdo intensiva a longo prazo no cenario de campo; a
gravacdo cuidadosa do que acontece nesse cenario, o registro em notas de campo, a geracao
de material empirico através de documentos (como o PPP da instituicdo, a Ficha de
Anamnese e as produgdes das criangas), assim como a subsequente reflexdo analitica sobre o
registro documental obtido no campo e o relato por meio de descri¢do detalhada.

Esse tipo de pesquisa responde a uma questdo bésica, que foi também a minha
questdo primordial, quando inciei esse estudo: “O que estd acontecendo aqui?”, que pode
parecer uma questdo trivial a primeira vista, mas ndo ¢ trivial se percebermos que “a vida
cotidiana é em grande parte invisivel para nds, ou por causa de nossa familiaridade com o
ambiente, ou por causa de suas contradi¢cdes, que as pessoas podem ndo querer encarar”
(ERICKSON, 1986, p. 121). Uma segunda razao pela qual essa questdo nao € trivial € a
necessidade de compreensdo especifica através de detalhes concretos da pratica, pois
responder a essa pergunta com uma resposta geral ndo é muito Util, pois muitas vezes ndo nos
diz os detalhes especificos que sdo necessarios para entender o que esta sendo feito, nem qual
o critério de eficacia do pesquisador.

Além das duas razBes supracitadas, uma terceira razdo € que a pesquisa precisa
considerar os significados locais que os acontecimentos tém para as pessoas envolvidas neles.
Em diferentes salas de aula, escolas e comunidades, eventos que parecem 0 mesmo podem ter
significados locais distintamente diferentes. Por ultimo, uma quarta razdo diz respeito a
necessidade de compreensdo comparativa de diferentes configuragdes sociais. Considerar as
relacdes entre uma definigdo e seus ambientes sociais mais amplos ajuda a esclarecer o que
esta acontecendo na propria configuragéo local.

O aumento crescente de pesquisas qualitativas sobre linguagem parece ser evidéncia
de que a aprendizagem ndo é um fenémeno que possa ser explicado de acordo com leis

causais. Portanto, ndo cabe um estudo com uma Gtica linear e mecanicista da previsibilidade



38

pesquisa positivista sobre ensino presume que a histdria se repete; o que pode ser
aprendido com eventos passados generalizar para eventos futuros, na mesma
configuracdo e em configuragBes diferentes. Pesquisadores interpretativos sdo mais
cautelosos em suas suposicdes. Eles véem, como professores experientes, que o
grupo de leitura de ontem ndo foi bem o mesmo de hoje, e que esse momento no
grupo de leitura ndo sera igual ao préximo momento (ERICKSON, 1986, p.104).

A pesquisa de campo sobre ensino, através de sua reflexividade inerente, ajuda
pesquisadores/as e professores/as a tornarem o familiar em estranho e interessante novamente
(ERICKSON, 1986, p. 121). Nesse sentido, de fazer o incansavel movimento de afastamento
e aproximacéo, o primeiro, para que o fato de eu ser coordenadora da instituicdo e conhecer
tdo bem o contexto investigado, ndo ofuscasse a lente com que eu estava enxergando todos 0s
acontecimentos. O segundo, para que o meu “eu” pesquisador ndo deixasse de perceber as
minuscias pelo fato de ja ter me acomodado com a lente de coordenadora. Posso afirmar que
o lugar comum se tornou problematico e o que estava acontecendo tornou-se visivel pela
minha lente de pesquisadora, pois passei a documentar o que percebia sistematicamente.

Esta pesquisa &, portanto, um estudo qualitativo interpretativista pelo objetivo geral
de analisar como a escola organiza seus projetos na turma de Infantil 3 anos, para que 0s
repertorios linguisticos das criancas (multiplos e multisensoriais) sejam desenvolvidos em
praticas translingues. Além disso, a preocupacdo em compreender quais sdo as multiplas
linguagens da crianca consideradas e como se da a organizacdo politico-pedagdgica na
ampliacdo dos repertdrios linguisticos no contexto que se apresenta, sdo questdes de cunho
interpretativista.

Dito isso, proponho-me a desenvolver um estudo com critérios claros e definidos,
que preza pela ética. A pesquisa foi submetida para analise no Comité de Etica em Pesquisa
Cientifica/ CEP-UEG’, através da Plataforma Brasil, antes do inicio da geragdo do material
empirico, com toda a documentacdo exigida, como os Termos de Livre Esclarecido e Termo

de Assentimento.

Por onde passamos?

O contexto observado foi de uma turma de Infantil 3 anos, da Educacao Infantil de
uma unidade escolar regular bilingue (portugués/inglés) da rede privada da cidade de
Goiania. A instituicdo tem cinco anos e faz parte de uma rede de escolas que tem treze anos e
possui quatro unidades, todas localizadas na regido sudoeste da capital. As duas primeiras

unidades oferecem Ensino Fundamental anos finais e Ensino Médio; a terceira, que € o

" 0 referido Comité considerou o protocolo da pesquisa 3.219.326 APROVADO.
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cenario da pesquisa atende do agrupamento Infantil 3 anos ao 5° ano do Ensino Fundamental
e foi aberta assim que o0s mantenedores decidiram iniciar o projeto bilingue
(portugués/inglés).

Posteriormente, foi inaugurada a quarta unidade, que oferece do agrupamento
Infantil 2 anos ao 8° ano do Ensino Fundamental. A instituicdo se intitula bilingue
(portugués/inglés) na etapa da Educagéo Infantil e no Ensino Fundamental possui um projeto
com carga horaria extendida e turmas com nimero de estudantes reduzido nas aulas de lingua
inglesa (em torno de dez a doze), de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da
instituicdo.

Em relacdo ao espago fisico da sala de aula, posso afirmar que possui espago
adequado, com mesas e cadeiras coloridas, proporcional ao tamanho das criancgas, data show,
acesso a internet, ar condicionado e banheiro adaptado. Na parte externa, a escola possui dois
parquinhos, um coberto e um descoberto, uma piscina e uma mini-quadra. Os registros

fotogréaficos referentes a esses ambientes encontram-se adiante.

Acompanhados por quem?

Criancas e seus/uas responsaveis

A sala de aula observada tinha quatorze criangas com trés anos de idade completos,
sendo sete meninas e sete meninos que, no ano letivo de 2018, eram novatos/as na instituicdo
e estavam, pela primeira vez, frequentando o ambiente escolar. Por serem menores de idade,
todas/os as/os responsaveis pelas criangas assinaram o Termo de Assentimento (Apéndice A)
para que elas pudessem participar do estudo em questdo. No intuito de manter em sigilo os
nomes dessas criangas neste estudo, escolhi nomes ficticios: Amanda, Ana, Beatriz, Cecilia,
Helena, Livia, Lara, Davi, Leonardo, Lucas, Igor, Pedro, Gabriel e José, ao transcrever suas
falas nos excertos ap0s 0 momento das observacdes e anotacdes do Diario de Campo. Devido
ao fato de eu exercer o papel de coordenadora pedagdgica na instituicdo, essas criancas ja
estavam acostumadas com a minha presenca dentro da sala de aula, o que contribuiu para que

elas reagissem sempre de forma tranquila e natural nos momentos de observacéo.
Coordenadora Pedagdgica

Apesar de ja ter descrito minha trajetoria no prélogo deste trabalho, pelo fato de ser
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coordenadora pedagogica do seguimento Educacdo Infantil da instituicdo que recebeu a
pesquisa e por ser uma das responsaveis pela formagdo da equipe docente, considero-me,
também, participante da pesquisa.

Como mencionado na introducdo deste trabalho, tenho Graduacdo em Letras -
Portugués/Inglés pela Universidade Estadual de Goiés (2005), Pds-graduacdo em Linguistica
Aplicada, voltada ao ensino de linguas estrangeiras (2008) e Pés-graduacdo em Educacédo
Infantil e Docéncia do Ensino Béasico e Superior (2012). Sou certificada em TKT (Teaching
Knowledge Test) pela Universidade de Cambridge (2008-2009) e realizei cursos de Lingua
Inglesa e técnicas de ensino de inglés na Cidade do Cabo, Africa do Sul e Londres, Inglaterra.
Tenho experiéncia como professora de inglés na rede publica e privada (na Educagédo Bésica)
e na area de coordenacdo de Educacéo Infantil em escolas bilingues (portugués/inglés).

Com relacdo a escolaridade de meus pais, minha mae possuia Ensino Médio
incompleto e o finalizou em um programa de EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) quando eu
era adolescente, enquanto meu pai é técnico em Agrimensura, pela antiga Escola Técnica
Federal de Goids. Minha renda familiar gira em torno de 6 salarios minimos e me declaro

parda.

Diretor Pedagogico

O Diretor Pedagdgico da instituicdo preferiu ser mencionado neste trabalho pelo seu
proprio nome. Cesar possui graduacdo em Matematica pela Universidade Federal de Goias
desde 2007, e Mestrado em Matematica desde 2013, pela mesma Universidade. Atualmente
atua também como professor do Ensino Médio da mesma rede da instituicdo em que é Diretor
e como professor da Educacdo Bésica da Rede Municipal de Educacdo de Goiania, onde, no
momento, esta de licenca. Além disso, atua como coordenador de criacdo de jogos
pedagdgicos de uma editora e contribui com a Nova Escola Brasil, escrevendo textos sobre

matematica.

Professora regente

A professora regente da turma observada para a pesquisa € uma das participantes da
pesquisa, com vinte e cinco anos de idade, quatro anos de experiéncia e graduacdo em
Pedagogia. Assim como alguns profissionais que atuam no contexto da Educacdo Infantil
Bilingue da referida instituicdo, possui proficiéncia na lingua inglesa adquirida apos estudar
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em programas de cursos livres. Além disso, é especialista em Psicopedagogia e Gestdo
Escolar em instituicdes de ensino privadas. No intuito de preservar a sua identidade nessa
pesquisa, utilizei o pseuddnimo Larissa, escolhido por mim, nos excertos gerados a partir das
transcricdes parciais das aulas gravadas em video e das anotaces no diario de pesquisa ao me

referir a ela.

Professores/a de area

Além das atividades realizadas com a professora regente, ha atividades conduzidas
por professores/a de area, Musicalizacdo, Psicomotricidade e Natagcdo, que acontecem com
frequéncia semanal, e a Capoeira, que acontece quinzenalmente. Essas atividades compdem o
curriculo da Educacéo Infantil da escola que recebeu o estudo e acontecem durante o periodo
regular de aula. Os/a professores/a assinaram o Termo de Consentimento (Apéndice B) para
participarem do estudo em questdo. Explicarei melhor os objetivos dessas atividades
posteriormente, no entanto, trago nesse trecho a descricdo dos/a professores/a dessas
atividades, que foram participantes desta pesquisa. O professor de Capoeira iniciou sua
préatica como capoeirista em 1990 e em 2000 e sua carreira como professor dessa modalidade
esportiva, realizando um trabalho com criancas tipicas e atipicas® em escolas publicas e
privadas. Faz parte de um projeto que visa levar a Capoeira para diversos paises ocidentais e
orientais (até 0 momento visitou quinze paises) com a finalidade de difundir a pratica desse
esporte nacional. Posteriormente, iniciou o curso de Educacdo Fisica, hoje esta no 10°
periodo do curso e possui um projeto social que visa levar a capoeira inclusiva para o
ambiente escolar e ha trés anos trabalha na instituicdo que recebeu o estudo. No intuito de
preservar a identidade do professor nessa pesquisa, serd utilizado o nome Taka Fagundes,
escolhido pelo préprio professor, que traz referéncia ao seu nome de batismo da Capoeira e
que serd utilizado nos excertos gerados a partir das transcricBes parciais das entrevistas
gravadas em audio e das anotac¢des no diario de pesquisa.

O professor de Musicalizacdo veio de uma familia de musicos, aos sete anos de idade
iniciou os estudos em Mdsica em conservatérios. Aos dezoito anos de idade entrou na
Faculdade de Musicoterapia em Portugal, posteriormente se formou em Pedagogia e Musica
no Brasil e esté finalizando o curso de especializagio Lato Sensu em Neuropsicopedagogia. E
membro da Ordem dos Musicos do Brasil (OMB), possui experiéncia como produtor musical,

compositor, antes de iniciar a carreira como professor de Musicalizagdo para criangas, em

8 O desenvolvimento atipico é definido como “o desenvolvimento de criangas que apresentam atrasos e/ou
prejuizos em relagdo as criangas com a mesma faixa etaria” (LEPRE, 2008, p. 28)
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2004 e estd ha um ano trabalhando nesta instituicdo. Atendendo a sua prépria vontade, o
professor é identificado por seu nome, Marcelo, nos excertos gerados a partir das transcri¢oes
parciais das entrevistas gravadas em audio e das anota¢des no diario de pesquisa ao me referir
aele.

A professora de Natacdo e Psicomotricidade trabalha h& dez anos como professora
dessas modalidades, além do Ballet e estd ha cinco anos trabalhando na institui¢do estudada.
E graduada em Educagc&o Fisica desde 2009 e especialista em Psicomotricidade. No intuito de
manter a sua identidade nessa pesquisa, utilizeio proprio nome da professora, conforme
solicitado por ela, Karina, nos excertos gerados a partir das transcricbes parciais das

entrevistas gravadas em audio e das anotacdes no diario de pesquisa ao me referir a ela.

Por quais vias passamos?

A geracdo do material empirico ocorreu no ano letivo de 2018, por meio da
aplicacdo dos seguintes fontes de pesquisa: questionario aplicado aos/as responsaveis;
entrevistas semiestruturadas com o Diretor da instituicdo de ensino e com os/a professores/a
de area: de Natacdo, Psicomotricidade, Capoeira e Musicalizacdo (foram feitas perguntas
abertas de maneira informal, ligadas ao problema a ser pesquisado, que posteriormente foram
transcritas parcialmente); observacdo sistematica, ou seja, com hora e local confirmados para
acontecer; descricdo narrativa da vida diaria da sala de aula e fora da sala de aula a partir do
diario de campo e do registro em video de interacBes entre as criangas durante as atividades e
transcricdo dos excertos utilizados. Além disso, foram analisados o Projeto Politico
Pedagdgico da instituicdo (PPP), a ficha de Anamnese das criancas (documento preenchido
no inicio do ano letivo pelos/as responsaveis) e os relatorios nomeados ‘Requerimento de

Matricula 2018°, do sistema da escola’.

Questionario aplicado aos/as responsaveis

Essa fonte oferece a oportunidade de obter dados mais especificos e direcionados
aos objetivos pretendidos. Os questionarios auxiliam na objetividade e organizacao de itens
padrdo, além de propiciar agilidade na analise, visto que sdo usados para padronizar o tipo de
informagdo requerida (MOREIRA; CALEFFE, 2008).

Durante o més de junho de 2018, foi entregue um questionario aos/as responsaveis

das criangas matriculadas na turma observada no primeiro semestre do ano letivo de 2018,

® Sistema utilizado pela escola se chama ESCOLAR MANANGER.
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juntamente com uma carta de apresentagdo da pesquisadora. A proposta foi de um dos
responsaveis pelas quatorze criancas responder em casa e entregar no dia seguinte. Todos
os/as responsaveis entregaram o0 questionario preenchido no dia seguinte, conforme
solicitado. O questionario foi estruturado em duas partes, a primeira com o campo destinado
aos dados pessoais (nome do responsadvel, nome da crianca e idadeda crianga) e a segunda
com as seguintes perguntas: 1. Seu(ua) filho(a) ja possuia contato com a lingua inglesa antes
de frequentar a escola? Caso a resposta seja afirmativa, descreva em que situacdes e
frequéncia.; 2. Seu(ua) filho(a) comenta algo sobre as atividades realizadas na escola, na
lingua inglesa? ( ) Sim, com frequéncia./ () Sim, raramente./ ( ) N&o.; 3. Em algum
momento, no contexto fora da escola, seu(ua) filho(a) livremente reproduz alguma mdsica em

inglés? () Sim, com frequéncia./ ( ) Sim, raramente./ ( ) N&o.

Entrevista Semiestruturada com o Diretor Pedagdgico e professores/a de area

A entrevista, um dos fontes basicas para a geracdo de dados deste estudo, foi
adotada como uma das fontes, pois objetiva obter informacdes importantes e compreender as
perspectivas e experiéncias dos entrevistados (LAKATOS, 2010).

Na entrevista, a relagdo que se cria é de interacdo, havendo uma atmosfera de
influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde (LUDKE; ANDRE, 2013, p. 33),
como no caso deste estudo, pois a pesquisadora ja tinha um vinculo estabelecido com os
entrevistados. No entanto, ha situacBes, dependendo do contexto e da receptividade que o
entrevistado possui com o entrevistador, em que essa atmosfera ndo seja criada. Ainda
segundo essas autoras, nas entrevistas ndo totalmente estruturadas, onde ndo ha a imposicao
de uma ordem rigida de questdes, o entrevistado discorre sobre o tema proposto com base nas
informacdes que ele detém e que no fundo séo a verdadeira razdo da entrevista.

Dessa forma, as entrevistas, que tiveram uma média de dez minutos de duracéo,
cada, ocorreram com o Diretor da instituicdo de ensino e com os/a professores/a de area,
responsaveis pelas aulas de Natacdo, Psicomotricidade, Capoeira e Musicalizagdo durante o
ano letivo de 2018, no horario de trabalho. Para o Diretor foi feita a seguinte pergunta: 1. O
que levou voceé e os seus socios abrirem a escola bilingue nessa regido da cidade? Para os/a
professores/a de area, foram feitas as seguintes perguntas: 1. Vocé usa a lingua inglesa nas
suas aulas? Se sim, de que forma e em que situa¢des?; 2. Se sim, como as criangas reagem?
Elas entendem o que vocé diz? Elas correspondem?; 3. VVocé ja percebeu situacdes em que

elas usam a lingua inglesa espontaneamente?; 4. Como vocé trabalha valores humanos, como
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respeito, nas suas aulas?

Observagéo

A observacao se apresenta como uma das formas mais comuns de realizar pesquisas
em sala de aula, especificamente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem
(ERICKSON, 1986; MOITA LOPES, 1994).

A observagdo “possibilita um contato pessoal e estreito do pesquisador com o
fenomeno pesquisado, o que apresenta uma série de vantagens”, pois “a experiéncia direta ¢
sem duvida o melhor teste de verificacdo da ocorréncia de um determinado fendmeno”, além
de permitir que o pesquisador se aproxime da “perspectiva dos sujeitos” e gere o material
empirico “em situagdes em que é impossivel outras formas de comunicag¢io” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p. 26).

As observacgoes foram feitas dentro da sala de aula, do dia 06 de abril de 2018 a 30
de junho de 2018, uma vez por semana, durante dezesseis dias, pelo periodo de duas horas
consecutivas. Os momentos observados foram o “Circle Time” e o de interagdo com 0s
tablets, ambos realizados pela professora regente. Além dessas aulas, foram observadas,
durante 30 minutos, partes de cinco aulas das atividades extras de Psicomotricidade, Capoeira
e Musicalizagdo, que aconteciam uma vez por semana, de 15 de setembro de 2018 a 10 de
novembro de 2018. Durante as observacOes das aulas, que iniciaram no més de marco de
2018 e se estenderam até o més de novembro de 2018, foram feitas notas de campo,

gravacdes em audio e video.

Diario de campo

O diario de campo é considerado um elemento valioso e frequentemente utilizado
para esclarecer e enriquecer o material advindo de outras técnicas utilizadas, no que tange as
divergéncias ou semelhancas dos significados culturais apresentados nos questionarios e
entrevistas em relacdo as acdes dos alunos durante o evento de sala de aula (FLICK, 2009;
YIN, 2015). Cabe ressaltar uma regra geral “sobre quando devem ser feitas as anotagdes ¢é
que, quanto mais proximo do momento de observacdo, maior sua acuidade” (LUDKE;
ANDRE, 2013, p.32).

Essa fonte secundaria de geracdo de material empirico foi utilizada pela
pesquisadora para registrar suas impressdes durante e apds todas as aulas observadas, bem

como suas reflexdes pds-observacao, além de enfatizar momentos e elementos relevantes, que
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facilitaram a selecdo do material empirico durante a analise.

Registro das aulas em video

A gravacdo em video permite ao pesquisador revisitar o material gerado e aprimorar
a teoria que esta sendo construida (BORTONI-RICARDO, 2008). Além das possibilidades
elencadas, optei por esse procedimento por acreditar que os gestos, os olhares e a linguagem
corporal, que fazem parte dos repertérios linguisticos das criancgas, dizem muito a respeito da
participacdo delas nas atividades realizadas, assim como me permitiu ter uma compreensao
mais fidedigna e apurada do material empirico gerado a partir dessa fonte de pesquisa.

Outra circunstancia que me fez optar pelo registro em video das aulas foi a
translinguagem, por parte tanto das criangas quanto da professora regente, que me ajudou a
responder as perguntas de pesquisa. Em funcdo da riqueza do material empirico que foi
gerado por meio dos registros em video das aulas, essa fonte caracterizou-se como principal
deste estudo. Os excertos gerados a partir da gravacdo em video foram, posteriormente,
transcritos. Durante a transcri¢do, os trechos foram mantidos ipsis literis, preservando a
estrutura linguistica utilizada pelos participantes, seus eixos de sentido e eventuais trocas de
idiomas (translinguagem). Apresento no quadro (2), seguinte, as convencdes que adotei para
realizar a transcricdo dos dados, adaptadas a partir de estudos de Silvestre (2016), ja que

atenderam aos intentos desse estudo.

Quadro 2. Convenc0es para a transcricao

CODIGO SIGNIFICADO
Itélico Trecho em portugués
[rindo] Comentario explicativo inserido pela autora
Interrupcao/assunto incompleto
(?) Trecho inaudivel/incompreensivel
[...] Trecho suprimido

(Fonte: Elaborado pela autora com base no quadro utilizado por Silvestre (2016))

Documentos institucionais

Alguns documentos institucionais foram utilizados como fonte de geragdo de material



46

empirico, como o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da institui¢do estudada. A Ficha de
Anamnese, entregue no inicio do ano letivo para que os/as responsaveis pelas criancas
novatas preencham em casa e devolvam para a escola, com perguntas que vao sobre a
gestacdo e desenvolvimento social da crianca, além da pergunta que foi analisada: Por que
vocé escolheu essa instituicdo para matricular o/a seu(ua) filho(a)?. O Requerimento de
Matricula 2018, ficha preenchida na institui¢do no ato da matricula (através do sistema on
line utilizado pela escola, Escolar Manager) pelo/a responsavel financeiro da crianga, ou seja,
quem assina o contrato de prestagdo de servigo da instituicdo. Foram analisados os seguintes
campos: 1. Atividade profissional e 2. Nivel de escolaridade. Ao todo, foram analisadas 109
Fichas de Anamnese ¢ de Requerimento de Matricula referentes ao ano de 2018, o que
corresponde a 100% das criangas matriculadas na Educacao Infantil da instituicao no referido

ano.

Apreciando tudo pelo caleidoscopio

Pensando na minha metafora sobre a viagem realizada por mim como pesquisadora,
durante o processo de realizacdo desta pesquisa, percebi que precisava encontrar outra
metafora que remetesse a ideia de complexidade, de interrelagdo entre as partes, pois nada
existe isoladamente, tudo se inter-relaciona, se inter-conecta e se influencia o tempo todo.
Cada paisagem apreciada € complexa e a metafora do caleidoscopio veio a minha mente,
justamente por, como colocado anteriormente, representar a ideia de que ha varias lentes,
varias perspectivas sobre o mesmo fendmeno, que coexistem e se inter-relacionam e se
modificam a todo o tempo, dependendo da forma como é movimentado. Ao buscar
representar meu olhar fractal por um caleidoscépio, recorro ao principio hologramatico, tdo
caro a teoria da complexidade, responsavel por explicar como a parte remonta ao todo,
representando-o e formando-o simultaneamente. Por defini¢do, um fractal ¢ uma “forma
geomeétrica, de aspecto irregular ou fragmentado, que pode ser subdividida indefinidamente
em partes, as quais, de certo modo, sao copias reduzidas do todo” (FERREIRA, 2004).

Portanto, a forma como olhei para fenébmeno que cada fonte me trazia, foi um olhar
fractal, pois girei o caleidoscopio em varios sentidos, de forma continua, porém néo-linear,
com idas e vindas, em diferentes direcdes. Em alguns momentos, girei o caleidoscopio e vi 0
fendmeno pela lente da Complexidade, em outros momentos pela lente da Decolonialidade e
em outros pela lente da Translinguagem. S&o trés lentes diferentes, mas que se inter-

relacionam a todo momento, ndo desconsiderando e/ou anulando uma & outra, mas se
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complementando. Olhar pelo caleidoscopio, ajuda na criacdo da imagem que permite a
compreensdo desse olhar fractal, a sua irregularidade na forma, com o propdsito de
indicar que a educacdo €& um processo ndo linear de elementos interminaveis e
interdependentes, que esta em um movimento continuo, ora ocupando posicao central, ora
marginal na rota de interesse do/a observador/a. Enfatizo que tal processo ndo pode ser bem
representado por uma figura estagnada, devido a essa movimentacdo continua, mas na
auséncia de um meio de fazé-lo girar neste estudo, convido ao/a leitor/a a pensar sobre como
cada imagem gerada pelo caleidoscépio é importante para a compreensdo do cenario deste
estudo e como todas as teorias utilizadas se relacionam, ndo representando uma ordem

previsivel.

Observando o mapa

A unidade escolar da instituicdo que recebeu o estudo, como ja citado
anteriormente, tem trés anos e faz parte da rede privada da capital, porém ndo possui um
contexto elitizado (como a maioria das escolas privadas bilingues da capital) e localiza-se na
regido sudoeste, que possui muitos estabelecimentos comerciais e residéncias, além disso,
ndo é considerada uma regido nobre da capital. Rotacionando o caleidoscopio para uma lente
decolonial, observei e enfatizo que, ap6s consulta realizada pela internet (através do site de
busca Google), em minha cidade, Goiania, as instituicbes que oferecem Ensino Bilingue
pertencem, na grande maioria, a contextos elitizados, o que faz com que essas escolas
concentrem-se em regides nobres da cidade e tenham mensalidades com precos mais
elevados e, portanto, inacessiveis para grande parte da populacdo. Essa postura contribui para
manter e reforcar a estratificacdo social, ampliando o abismo entre as pessoas € 0 cenario de
injustica.

Apesar da instituicdo estudada possuir um projeto de educagdo bilingue
(portugués/inglés) e uma mensalidade com o pre¢co menor e mais acessivel que as escolas
localizadas em regides mais nobres, favorecendo o acesso de outras camadas sociais, a
instituicdo ndo possui o perfil de carater assistencialista. Para confirmar o perfil descrito, faco
uma comparagdo entre o valor da mensalidade da escola que recebeu o estudo e outra
instituicdo localizada em uma regido mais nobre da cidade, tendo como referéncia o valor do
salario minimo vigente em 2018, ano de inicio da pesquisa. Tal comparacdo pode ser

observada no grafico (1) a seguir:
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Grafico 1. Comparacao dos valores de mensalidade
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(Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nas mensalidades da escola que recebeu o estudo e de outra escola
bilingue da cidade de Goi&nia no ano de 2018, tomando como referéncia o valor do salario minimo vigente no
mesmo ano)

No ano de 2018, o valor da mensalidade da instituicdo estudada era de R$688,00,
que correspondia a 72% do salario minimo vigente no ano de 2018, o que considero um
valor consideravel e ja fora da realidade de muitas familias. Apesar disso, fazendo um
paralelo com a mensalidade de outra escola bilingue, localizada em uma regido nobre da
cidade, que era no valor de R$1.692,00, o valor da escola estudada ¢ bem menor.
Comparativamente, posso afirmar que o valor dessa segunda instituicdo excede 77% do
salario minimo, ou seja, mais que duas vezes e meia maior que a mensalidade da instituicdo
estudada. Enfatizo que ambas possuem a mesma estrutura curricular, no entanto, com
localizagéo e realidades sociais bem distintas.

Em entrevista semiestruturada, para entender melhor o que motivou o Diretor da
instituicdo estudada, juntamente com o0s outros mantenedores, a iniciar um projeto de
Educacao Infantil bilingue em uma regido nao nobre da cidade, foi feita a seguinte pergunta:
O que levou vocé e os seus socios abrirem a escola bilingue nessa regido da cidade?. Em
resposta, ele enfatiza os fatores motivadores para a implantacdo do projeto bilingue na
instituicdo:

Bom, quando nés fomos abrir o Colégio, uma das coisas que a gente tinha em mente
é que toda a agdo pedagogica que nos fossemos realizar, oferecesse de fato um
ganho na vida do aluno. O inglés, na grande maioria das escolas é s para falar que
tem. Como esse ndo era 0 nosso proposito, apenas fazer algo proforme, nos
comegamos a sonhar com um projeto que de fato ensinasse a lingua inglesa para os
alunos. Tivemos varias experiéncias no inicio que foram frustrantes, mas fomos
trabalhando até chegar em um modelo conveniente. Entdo, 0 que motivou era, num
primeiro momento, o fato de termos uma exigéncia legal de ensinar uma lingua
estrangeira, mas que na pratica, ndo se ensinava, era s6 uma aula por semana pra
cumprir essa lei. Entdo, esse foi o primeiro fator de motivacdo. Segundo, noés
comegamos a perceber que seria um erro formar um adulto para daqui a 10, 15 anos,

que € o caso das nossas criancas, que daqui a 10, 15, 20 anos, estardo inseridas no
mercado de trabalho, fazendo seus cursos universitarios e que eles fossem apenas
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monolingues, o0 que seria um erro da escola, ndo proporcionar ao aluno uma
formacdo em mais uma lingua. Fizemos a opcdo pelo inglés, por ser uma lingua
quase que universal, principalmente do ponto de vista académico [...]. [Entrevista
Semiestruturada, 02/10/2018]

Posso inferir que h& pontos de conflito e tensdes sobre o ensino de lingua inglesa no
Brasil e que a fala do Diretor retrata bem esses pontos. Uma das tensdes € a visdo
mercadologica do ensino de linguas, sustentada tanto por cursos livres de idiomas, quanto por
escolas regulares que oferecem os mais variados tipos e modelos de educacdo bilingue
(portugués/inglés), que é reforcada pelo discurso midiatico, o que pode ser explicado pela
teoria do capital simbdlico defendida pelo socidlogo francés Bourdieu (1998). Para esse
tedrico, a lingua ¢ considerada um bem cultural disponivel para ser negociado no “mercado”
da interacdo social; logo, as linguas podem receber diferentes valores dependendo da
demanda do mercado, isto é, o valor atribuido a elas se altera conforme a variagdo do
mercado local em fungéo da oferta e da procura.

Nessa logica mercadologica, as linguas que sdo mais procuradas possuem maior
valor e aqueles que conseguem adquiri-la vdo conquistando ou mantendo seu prestigio na
sociedade. Nesse contexto sécio-historico e econdmico em que vivemos, questdes referentes
ao conhecimento da lingua inglesa tém sido amplamente divulgadas pela imprensa, que, nos
altimos anos, tem publicado, sobretudo, varias matérias sobre o seu ensino, que sustentam a
imagem dessa lingua como uma senha de acesso ao mundo do trabalho globalizado.

Haja vista que os discursos hegemoénicos reforcam o status da lingua, oferecer
oportunidades de acesso ao estudo da lingua inglesa, neste contexto, pode gerar uma fissura
no projeto da colonialidade. O fato da localizacdo da escola ser em uma regido ndo nobre da
cidade, com mensalidade menor e mais acessivel aquela realidade, pode representar uma
desestabilizacdo na ordem de quem tem acesso a que capitais culturais. Essa fissura
incomoda, pois pode favorecer mais pessoas, que passam a ter acesso a esses “bens
culturais”, o que amplia 0 capital cultural da classe média baixa. Além disso, outro sinal de
fissura a0 modelo colonial estabelecido é que, apesar de a instituicdo ser privada e alinhar-se
aos interesses do mercado, ela possui um projeto e identidade prdprios, assim como
autonomia para tomada de decisbes sobre suas acdes, diferentemente de uma franquia, que
atenderia melhor as pressoes do capital.

Para uma melhor compreensdo do perfil dos/as responsaveis pelas criancas, foram
analisados, no més de Novembro de 2018, os relatérios nomeados ‘Requerimento de
Matricula 2018°, do sistema da escola, de todas as criangas matriculadas no segmento

Educacao Infantil da unidade escolar que acolheu o estudo. Os relatdrios contém informacgoes
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como: endereco, nivel de escolaridade, local de trabalho e profissdo dos/as responsaveis pelas
criangas. O gréafico abaixo foi elaborado para melhor exposicdo dos dados gerados a partir da

analise do documento Ficha de Matricula, em resposta a pergunta: Qual a sua profissdo?.

Grafico 2. Profissbes dos/as responsaveis
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(Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nas respostas dadas pelos/as responsaveis no ato da matricula)

Devido a grande variedade de cargos que foram registrados nas respostas ao
questionario, os agrupei em categorias e a faixa salarial considerada foi o salario mediano da
localidade. Na categoria outros, inclui todos os casos que aparecem com menor frequéncia,
sendo estes: Analista de Sistemas, Analista Financeiro, Assistente Social, Auxiliar
Administrativo, Bancéaria, Consultor, Coordenador(a) Pedagogico(a), Coordenador(a) de
Manufatura, Delegado, Economista, Engenheiro(a), Gestora de RH, Intérprete, Jornalista,
Militar, Nutricionista, Perita Criminal, Policial Civil, Publicitario(a), Agrimensor e
Técnico(a) em informética. Na categoria Comerciante, utilizei o termo autodeclarado pelos/as

responsaveis, nao sabendo se o mesmo se refere ao proprietario do “comércio”. Nesta
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categoria uma das frequéncias se refere a “Vendedor(a)” e outra a “Representante comercial”.
Na categoria Gerente, inclui todos 0s seguintes tipos de geréncia: Administrativa, Comercial,
RH e Producao.

De acordo com a pesquisa’® salarial atualizada, realizada em 2018, com todas as
profissdes regulamentadas pelo Ministério da Economia (antigp MTE — Ministério do
Trabalho e Emprego), organizei em uma tabela alguns cargos e a média salarial da cidade de

Goiania:

Quadro 3. Média salarial dos/as responsaveis pelas criancas

Cargo Faixa salarial
Comerciante R$ 2.492,78
Professor(a) R$ 2.365,12

Administrador(a) R$ 2.589,00
Advogado(a) R$ 2.415,00
Gerente R$ 3.575,63
Farmaceéutico(a) R$ 3.910,00
Contador(a) R$ 2.497,50
Auxiliar de servicos gerais R$ 1.152,00
Militar R$ 1.880,00
Odontdlogo(a) R$ 5.645,00

(Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nos valores registrados no CBO-Caodigo Brasileiro de Ocupag6es)

Partindo do quadro (3) acima, a média salarial dos/das responsaveis que
responderam ao questionario no ato da matricula do segmento Educacdo Infantil da escola
que recebeu o estudo é de R$2.852,20, ou seja, 0 equivalente a 2,98 salarios minimos™. A
partir da analise desses documentos, posso inferir que o perfil socioeconémico das familias
da escola, condiz com o perfil colocado pelo Diretor da Instituicdo em entrevista feita pela
pesquisadora. Partindo da andlise desse material, vieram alguns questionamentos: Qual a
relacdo entre as profissdes e média salarial dos/as responsaveis? O que eles/as almejam para
os/as filhos/as? Tais questionamentos me levaram a investigar considerando a ideia de capital
cultural dominante (BOURDIEU, 1998), ja citado anteriormente, como um dos fatores
desencadeantes do interesse pelo inglés.

Um desses fatores foi a ascensdo econdmica da classe C, pois cerca de 90 milhdes

19 Essa pesquisa salarial foi criada utilizando dados oficiais de salarios e funcionarios admitidos e
desligados informados pelas empresas ao Ministério do Trabalho e Emprego através do CAGED (Cadastro
Geral de Empregados e Desempregados). O filtro salarial é de acordo com o CBO (Codigo Brasileiro de

Ocupagoes). As faixas salariais retiradas do site: http://www.salario.com.br/tabela-salarial.
1 Valor do salario minimo referente ao ano de 2018, R$954,00.
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de brasileiros passaram a ter também a oportunidade de estudar no exterior ou de realizar
viagens de turismo em outros paises (MEGALE, 2018), além da midia vincular essa lingua
como mercadoria de necessidade material, que ndo é atendida pela escola publica,
principalmente, e nem pela privada regular, afinal o fenbmeno da terceirizacdo do ensino de
linguas comegou nas escolas particulares.

Portanto, é justamente nessa tessitura que surge a visdo de oportunidade de nicho de
mercado da instituicdo estudada em atender a uma demanda social, que traz a concretizacao
do imaginario existente na sociedade brasileira sobre a relagdo entre lingua inglesa e
oportunidades de trabalho. No entanto, questiono a relagdo causal entre educagéo e
empregabilidade e trago a tona o fato de que, mesmo se todos pudessem se qualificar de
acordo com as exigéncias do mercado de trabalho atual, este, da maneira como esta
configurado, ndo teria demanda suficiente para absorver toda essa mao de obra qualificada
(ALVES, 1999). Apesar de a logica da economia ter passado por uma transformacao, foram
mantidos, no nivel discursivo, os mesmos dizeres sobre a relacdo imaginaria entre
qualificacdo e empregabilidade, pois esse conceito é que apresentara

a nova traducdo da teoria do capital humano sob o capitalismo global — a educacdo
ou a aquisicdo (consumo) de novos saberes, competéncias e credenciais apenas
habilitam o individuo para a competicdo num mercado de trabalho cada vez mais
restrito, ndo garantindo, portanto, sua integracdo sistémica e plena — e permanente —
a vida moderna. (...) Entretanto, o aparato mididtico salienta a exaustdo e a
necessidade dos individuos consumirem um conjunto de novas competéncias
através de cursos de requalificacdo profissional. Na verdade, o que ocorre € uma
operacdo ideoldgica sutil de atribuir ao individuo — e apenas a ele — o possivel
fracasso na sua insercdo profissional (demonstrando o poderoso recurso da
psicologia do neoliberalismo de “culpabilizar” as vitimas). (...) Mesmo se todos

pudessem adquirir as novas qualificacbes, o sistema organico do capital seria
incapaz de absorvé-los. O mercado nao é para todos. (ALVES, 1999, p.6)

Portanto, a midia brasileira, ao veicular matérias que relacionam lingua inglesa e
empregabilidade, atua na producéo e legitimacgéo de determinados sentidos para o ensino e a
aprendizagem dessa lingua estrangeira e comprova a ideia (OLIVEIRA, 2003), de que a
escolha de uma lingua estrangeira para ensino ¢ uma tarefa que envolve questfes de natureza
politica, o que ndo acontece sem conflitos e disputas de poder entre os paises envolvidos.

Como outro contraponto, trago outra fala do Diretor que considera um ponto
positivo o fato de a escola conseguir adaptar-se a realidade financeira das familias que atende,
pois de forma geral, possuem renda familiar de até cinco salarios minimos, conforme

questionario sécioecondmico e cultural do ENEM do ano letivo de 2018:
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[...] O que é muito positivo nesse projeto é o fato de termos conseguido adequar a
realidade financeira das familias que matriculam os filhos aqui, porque trabalhamos
aqui com um publico classe C, em sua maioria, e algumas familias classe B, mas a
grande maioria é de profissionais liberais, com renda familiar de até R$5.000,00.
Esse € um dado que nds tiramos do questionario sdcioecondémico e cultural do
ENEM. Entdo, podemos afirmar que as nossas familias tém a renda de até cinco
salarios minimos, em sua maioria.. [Entrevista Semiestruturada, 02/10/2018]

Partindo dessa fala, é possivel confirmar a analise feita até 0 momento, de que a
escola ndo visa atender a um publico elitizado, como em outros contextos de escolas
bilingues, pois a partir dos dados do Enem, os mantenedores da instituicdo poderiam se
direcionar para outras regides da cidade, mas optaram por permitir o acesso a uma educacgao
bilingue (portugués/inglés) a outras camadas sociais. Como apontado anteriormente, percebo
um ponto de conflito, pois segundo a visdo do Diretor, a construcdo da escola foi realizada
em uma area em que a insercao pode significar algo de diferente na vida do aluno e passa a
dar equidade social, ou seja, proporciona um conjunto de praticas que deixam as
oportunidades mais justas. Nessa Vviséo, a escola ajuda a reduzir as barreiras sociais, culturais,
econémicas, que implicam em exclusdo ou desigualdade, diminuindo o abismo entre as
pessoas e 0 cenario de injustica, citados anteriormente. Convém informar que ha um sistema
de bolsas de estudo que ofertam descontos para filhos/as de funcionérios e para o pablico em
geral, fazendo com que a escola fique mais acessivel. Apesar de essa “oportunidade” estar
mais alinhada ao projeto neoliberal, do que decolonial, reconheco as fissuras que esse tipo de
acdo causa, como ja citado anteriormente. Girando o caleidoscopio para a lente decolonial,
que questiona essa heranga cultural, tida como “universal”, reitero que o deslocamento de um
projeto extremamente elitista para outras realidades, gera fissuras e demonstra um movimento
de abertura que antes parecia imutavel.

A fim de trazer maior clareza sobre o contexto sécioeconémico, analisei uma
questdo da Ficha de Anamnese, documento formulado pela escola estudada, que é entregue
no inicio de todo ano letivo aos/as responsaveis das criancas novatas no ambiente escolar. A
questdo selecionada e analisada do questionario, € uma pergunta aberta e se refere a escolha
pela instituicdo: “O que o/a fez escolher essa escola para matricular a crianga?”. O gréfico

abaixo mostra as respostas dadas pelos/as responsaveis das quatorze criangas participantes:



54

Grafico 3. Motivos declarados pelos/as responsaveis por ter matriculado na escola

7%

™ ENSINO BILING UE
W INDICACAD
HLOCALZACAD

W PRECO

(Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nas respostas dos/as responsaveis na Ficha de Anamnese da escola
que recebeu o estudo)

Como ja citado anteriormente, as novas economias globalizadas enfatizam o papel
da lingua como “moedas de troca”, mais ou menos valorizadas, muito embora as linguas
tenham sempre sido tomadas como commodities (JORDAO, 2004), isto é como
“mercadorias”. O grafico acima reforca essa ideia, pois 0 motivo mais citado pelos/as
responsaveis no questionario aplicado no ato da matricula em 2018 da Educacdo Infantil,
respondendo a pergunta porque escolheram tal escola para os/as filhos/as, 78%, € o fato da
instituicdo oferecer um ensino bilingue (portugués/inglés). Além disso, partindo da analise
das profissGes e dos salarios dos/as responsaveis, feita anteriormente, posso inferir que esses
dados estdo diretamente relacionados a justificativa de escolha deles/as pela escola bilingue
(portugués/inglés) e penso que eles/as almejem horizontes mais inclusivos para seus/suas
filhos/as.

Partindo dessas analises, torna-se inevitavel trazer a tona a construcao da identidade
do sujeito brasileiro, que mergulhado em um universo simbolico no qual a lingua inglesa é
um simbolo de poder, pensa que aquele que ndo a “domina” ¢, de certa forma, dominado por
ela, o que também explica 0 motivo alegado pela maioria dos/as responsaveis sobre a
preferéncia pela escola estudada. Além disso, refor¢a um interesse cada vez mais crescente
que os brasileiros, de forma geral, demonsram em aprender linguas estrangeiras de prestigio,
principalmente o inglés, devido a representacdo que circula comumente no imaginario
nacional de que a lingua inglesa proporcionaria maiores possibilidades de ascensdo social,
conforme ja& explicitado neste trabalho (RAJAGOPALAN, 2009). Portanto, o que temos
como efeito de sentido, que se cria no imaginario social, é a afirmacdo do desejo do sujeito
em identificar-se com a lingua do poder, no caso, a lingua inglesa, o que lhe confere uma

identidade significada por esse poder também.
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DEFININDO AS PARADAS:
AS CEM LINGUAGENS DA CRIANCA*™

“A crianca

é feita de cem.

A crianca tem cem maos
cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir.

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianga tem

cem linguagens. ”

Loris Malaguzzi

Inicio essa parada com as cem linguagens da crianca versadas por Loris Malaguzzi,
pois sempre que me vejo diante dos olhos infantis, brilhantes, inquietos e curiosos, além dos
choros, risos, siléncios, histérias para contar, medos e inimeros porqués, me lembro de que
as criancas sao seres multiplos, que aprendem no e com o mundo, que também é maultiplo.
Posso afirmar que tais relacdes e trocas feitas na escola, com e por pessoas diferentes quanto
a idade, as crencas, aos valores, as culturas, permitem a significacdo e ressignificacdo dos
saberes.

As acOes de viajar, planejar, projetar, estdo imbricadas com o sonhar e o imaginar,
que sdo tdo espontaneos na infancia. Durante todo o processo de construcdo desta pesquisa
cietifica, me vi diretamente ligada aos processos de sonhar e imaginar, pois a Educacédo
Infantil exige isso. Devido a tantas crises em que a nossa sociedade contemporanea esta
envolta, acredito que a escola seja um espago propicio para ressignificar o0 mundo em que
vivemos. A Educacdo Infantil, portanto, é o lugar de ousar 0s nossos sonhos, € onde se
possibilita “o encontro primeiro, sensivel com o mundo” (DUARTE JR, 2001, p. 22).

Através dessa lente viso responder as perguntas de pesquisa colocadas neste estudo: 1.
“Que construcdes linguisticas e multissensoriais podem caracterizar as multiplas linguagens

da crianca consideradas no ambiente escolar estudado, na turma Infantil 3 anos?”; 2. “A

20 nome dessa sessdo nio se remete ao livro “As cem linguagens da crianga” de Reggio Emilio. Apoesia “As
cem linguagens”, de Loris Malaguzzi, apenas serviu de inspirag@o para a criagdo do titulo dessa sessdo.
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organizacao politico-pedagdgica da referida instituicdo permite praticas sociais que ampliam
0s repertdrios linguisticos ao construir sentidos?”. As criangas expressam-se utilizando vérias
linguagens, com as quais constroem a si mesmas e as culturas nas quais estdo inseridas
levando-as ao encontro entre palavras, choros, sons, movimentos, tracados, pinturas, todos
imbricados em ricas manifestacfes. Devido a isso, inicio essa se¢cdo com a epigrafe que
reforca a ideia de que as criancas sdo seres multiplos, que constituem e sdo constituidos de
multiplas identidades, através de mudltiplas linguagens, dentre elas oral, escrita, artistica,
musical, gestual, imagética e cinestésica.

Frequentemente o termo lingua(gem) é relacionado estritamente a linguagem oral e
escrita, em algumas circunstancias, colocam-se um peso muito grande que chega a inibir a
curiosidade em conhecer outras manifestacbes expressivas dos seres humanos, sobretudo
quando tém pouca idade. No entanto, neste estudo, considero a lingua(gem) um “espago de
construgio de sentidos e de representagio de mundo e de pessoas” (JORDAO, 2013, p.42).
Explorar e conhecer as diferentes linguagens utilizadas pelas criangas, para que essas se
expressem bem, significa estar junto com elas e perceber suas caracteristicas, que podem
variar de acordo com o contexto em que estdo inseridas (contexto histérico, género, classe
social, etnia, faixa etéria, etc.). Reitero que é papel da escola ampliar, expandir e diversificar
as experimentacdes, percepcdes, compreensdes e leituras de realidade.

Em um primeiro momento, trago de forma breve o histérico da Educacdo Infantil
como parte articulada a Educacdo Basica e as concepcles de infancia e crianca, adotadas
neste estudo e pela escola. Na sequéncia, trato das vivéncias da educacdo infantil que fazem
parte dos espagos, das rotinas e dos projetos da escola. Entdo, apresento as concepgdes de
lingua adotada neste estudo, que coadunam com a visdo de lingua apresentada pela
Linguistica Aplicada Critica, ao considerar a lingua como performance e pratica social. Tal
percepcdo traz as fissuras e rupturas que s6 podem ser entendidas a partir de uma visao
complexa e pos-estruturalista de mundo. A partir dai, trago pequenas amostras das linguagens
multisensoriais da crianca que sdo consideradas no ambiente escolar e serdo apresentadas
separadamente apenas por uma questdo didatica, mas estdo relacionadas de forma complexa.
Dou seguida a esta viagem tratanto da concepg¢éo de translinguagem e finalizo mostrando o

caminho da educacdo bilingue para a translingue.
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Visitando a historia da Educacao Infantil e os conceitos de infancia e crianca

Apesar dos avancos no ambito da Educacdo Infantil no Brasil, muito ainda precisa ser
avaliado, questionado, discutido e aprimorado para essa importante etapa da educacdo
escolar. Para compreender melhor esse contexto e suas mudancas politicas atuais, faz-se
necessario o registro das concepg¢des de infancia, de crianca e de educacdo infantil que
embasam esta pesquisa. H4 uma complexa teia de relagdes que deram origem e sustentam as
discussdes nessa area, devido ao fato de as politicas serem construidas com perspectivas
diversas, que sdo permeadas por diversas bases epistemoldgicas por seus diferentes atores
sociais envolvidos.

Presente na Constituicdo Federal (1988), Art. 208 como dever do Estado, a Educacéo
Infantil foi inserida em 1996, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira
(LDB 9394/96) e, somente em 1999, passou a ser obrigatoria a partir dos 4 anos de idade. No
entanto, o fato de esta pesquisa ter sido realizada com o agrupamento de trés anos de idade, se
deu porque ja nessa idade por ser a primeira experiéncia escolar de todo o grupo, porque as
criangas questionam, argumentam e participam de forma ativa do processo de aprendizagem e
pelo fato de muitas instituicGes de ensino ofertarem, devido a demanda, agrupamentos para
essa faixa etaria.

A educacgdo das criancas brasileiras durante anos carregou consigo um estigma de
assistencialismo, por ter sido construida historicamente pela expanséo do trabalho feminino
nas fabricas e industrias, uma vez que as trabalhadoras precisavam de um lugar seguro para
deixar as criangas pequenas (KUHLMANN JR., 1998; OLIVEIRA, 2011). Essas adapta¢des
no atendimento as criancas foram importantes naquele contexto, mas, ndo havia ainda uma
preocupacdo com o sentido dessas creches para as criangas que ndo fosse ficar em um lugar
seguro enquanto as mdes trabalhavam. A esse respeito, destaco que as criangas que
permaneciam na creche recebiam apenas assisténcia das cuidadoras (OLIVEIRA, 2011;
FARIA, 1999). Essa concepcéo foi também responsavel pela forma como a Educacédo Infantil
foi e ainda é tratada por muitos profissionais e por parte da comunidade, que, impregnados da
ideia de que as criangas eram seres incapazes, necessitavam apenas de protecdo e cuidados.

Ressalto, portanto, o entendimento de Sarmento (2008) e Corsaro (2011) quando se
referem as criangcas como um grupo subalternizado, cabendo destacar que elas foram
concebidas por muito tempo como um “vir a ser”’, como aprendizes sem conhecimento
prévio, cabendo ao contexto educacional disciplinar os corpos sob o respaldo do Estado.

Apesar de compreender a importancia dos dispositivos legais que serdo explicitados
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posteriormente nesta se¢do, noto que em funcéo de sua condicgdo etéria, essa sobreposicéo das
forcas do adulto sobre a condi¢do da crianga ndo cessou, fazendo-se presente em diversas
esferas das relacGes sociais. Diante dessa relacdo de dependéncia que subalterniza a crianca, a

infancia é definida como uma categoria geracional que depende de outras:

[...] a infancia depende da categoria geracional constituida pelos adultos para a
provisdo de bens indispensaveis a sobrevivéncia dos seus membros, e essa
dependéncia tem efeitos na relagdo assimétrica relativamente ao poder, ao
rendimento e ao status social que tm os adultos e as criangas, sendo esta relacéo
transversal (ainda que ndo independente) das distintas classes sociais. Por outro
lado, o poder de controle dos adultos sobre as criangas estd reconhecido e
legitimado, ndo sendo verdadeiro o inverso, o que coloca a infancia -
independentemente do contexto social ou da conjuntura histérica — numa posicéo
subalterna a geracdo adulta (SARMENTO, 2008, p. 22).

A ideia de subalternizacdo da crianca possui origem na ideia de dominacdo do adulto,
que a meu ver, estd presente nos sistemas coloniais, pois os padrBes de poder, de saber e de
ser deste sobre a crianca sdo impostos por essa ldgica hierarquizante e de origem colonial.
Quijano (1992) propde uma ruptura com esse pensamento, apontando para uma perspectiva
decolonial, que se encontra com a educacdo como pratica da liberdade, assim como
colocava Freire (1987) revelando que outra educacdo € possivel. A partir da concepgao
freiriana, considero que questionar e discutir a condi¢do de subalternizacdo da crianga e a
caracteristica de dependéncia da infancia em relacdo a outras categorias sociais, faz-se

necessario. A infancia é definida como:

[...] periodo socialmente construido em que as criangas vivem suas vidas — é uma
forma estrutural. Quando nos referimos a infancia como uma forma estrutural
queremos dizer que é uma categoria ou uma parte da sociedade, como classes
sociais e grupos de idade. Nesse sentido, as criangas sdo membros ou operadores de
suas infancias. Para as prdprias criancas, a infancia é um periodo temporério. Por
outro lado, para a sociedade, a infancia é uma forma estrutural permanente ou
categoria que nunca desaparece, embora seus membros mudem continuamente e sua
natureza e concepg¢do variem historicamente (CORSARO, 2011, p. 15-16, grifos do
autor).

Nessa perspectiva, ressalto que nao significa afirmar que a infancia é apenas
determinada pela acdo do adulto; pelo contrario, destaco que ela ndo depende das pessoas que
a compdem, e, por isso, é estrutural, uma vez que a categoria permanece mesmo com a
mudanca de seus membros (SARMENTO, 2008). Alem disso, a infancia ndo ocorre de
maneira igual para todos que estdo nesse periodo da vida, nem apresenta as mesmas
caracteristicas em sociedades diferentes, pois, ela € homogénea e heterogénea ao mesmo
tempo. A homogeneidade é caracteristica macro de categoria social geracional e da relacdo de
dependéncia com outras categorias geracionais como classes, género e etnia. Sobre a

heterogeneidade, “[...] ndo ha uma concepgao de infancia que possa ser universalizada, uma
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vez que ndo existe uma Unica infancia, mas infancias no plural” (SIQUEIRA, 2011, p. 3).
Corroboro com a ideia de que as infancias sdo construidas através das contradicGes
emergentes das classes sociais e 0 que possibilitam as formas de sociabilidade humana.

Complementando a discussdo, coloco que:

Em certo sentido, ha duas infancias. Uma € a infancia majoritaria, a da continuidade
cronolégica, da histdria, das etapas do desenvolvimento, [...]. Existem também
outras infancias, que habitam outras temporalidades, outras linhas, infancias
minoritarias. Infancias afirmadas como experiéncia, como acontecimento, como
ruptura da histdria, [...]. Habitamos muitos espacos, muitas temporalidades, muitas
infancias. [...] Uma e outra infancia ndo sdo excludentes. [...] Uma infancia afirma a
forca do mesmo, do centro, do tudo; a outra, a diferenga, o fora, o singular. Uma
leva a consolidar, unificar e conservar, a outra a irromper, diversificar e
revolucionar (KOHAN, 2004, p.4-5).

Desta forma, compreendo que a heterogeneidade engloba diversas realidades
situadas em tempos e contextos sociais multiplos e se trata de muitas infancias particulares
que compdem a categoria geracional da infancia a cada momento historico. Essa
heterogeneidade é tratada por Sarmento (2015), quando afirma que a geracdo da infancia é
marcada pela historia, que, por sua vez, é constituida por criancas e adultos concebidos
como atores sociais. A partir dessas contribui¢des, afirmo que ha uma influéncia matua e
ciclica entre a infancia construida socialmente e as préaticas sociais das criangas, pois essas
sdo “reconfiguradoras dos lugares institucionais da infincia em cada momento, em funcao
da sua interpretacdo das regras e dos processos de indugdo comportamental desenvolvidos
pelos adultos” (SARMENTO, 2015, p. 72). Esses, por sua vez, caracterizam a infancia por
permissdes, interdicdes, inducdo de normas de conduta e pela configuracdo de imagens
sociais sobre a infancia.

As culturas da infancia sdo as construgdes coletivas da cultura por grupos de
criangas que possuem convivéncia diaria (CORSARO, 2011), com o objetivo de
significarem o mundo adulto e buscarem respostas aos seus problemas, internalizando
regras previsiveis que lhes oferecem seguranga e descobrindo que elas também podem ser
variadas. As criangas se apropriam de informagdes e conhecimentos do mundo adulto, os
significam, interpretam, reproduzem as culturas vivenciadas e criam outras em um processo
ndo linear. No excerto abaixo, registrado no Diario de Campo, observei a influéncia do
universo adulto para a crianga, Helena, que o reproduziu fielmente a agéo do adulto que ela

tem como modelo ao interagir com a colega:

Helena pegou uma boneca (que se assemelha a um bebé) do cesto de brinquedos que
fica dentro da sala (aberto e de facil acesso para as criangas) e comecou a cuidar
como se a boneca se fosse realmente um bebé. Ela embalou,com cuidado, deu
mamadeira e depois a chupeta. E disse para a colega: Livia, olha meu bebé. [Diério
de Campo. 18/05/2018 — 72 aula]
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A infancia é um tempo intenso da vida da crianca que engendra potencialidades e t&o
importante quanto percebé-la como frequente objeto de discussdo, é notar a existéncia de
diversas infancias constituidas em inumeros momentos historicos e sociais (KOHAN,
2004). Torna-se oportuno, portanto, devido ao nosso momento historico e social, fazer uma
ponte entre os estudos da infincia e a decolonialidade, pois “respiramos a colonialidade o
tempo todo e todos os dias” (MALDONADO-TORRES, 2016, p. 20). E oportuno, pois essa
relacdo de poder que o adulto exerce sobre a crianga, muitas vezes, anulando a voz desta a
favor de interesses proprios, pode ser claramente percebida como fruto da colonialidade.

A colonialidade é parte do projeto civilizatério da modernidade e é entendida neste
trabalho como um padrdo. Para alguns tedricos, uma matriz colonial de poder que, com base
na naturalizagdo de determinadas hierarquias de qualquer natureza (seja territorial, racial,
epistémica, cultural e de género), produz subalternidade e suprime conhecimentos,
experiéncias e formas de vida daqueles/as que sdo explorados/as e/ou dominados/as
(SANT’ANA, 2018). Compreender a crianga constituida tanto como fase da vida, quanto
como potencialidade e também como um local de fala marcado por questBes politicas e
sociais, permite-nos pensar na educagdo infantil como etapa que pode oportunizar

transformac0es sociais. As criangas sdo:

[...] protagonistas do seu desenvolvimento, realizado por meio de uma interlocucéo
ativa com seus pares, com os adultos que as rodeiam, com o ambiente no qual estéo
inseridas. As criancas sdo capazes de criar teorias, interpretac@es, perguntas, e sdo
co-protagonistas na construgdo dos processos de conhecimento. Quando se propicia
na educacdo infantil a aprendizagem de diferentes linguagens simbolicas,
possibilita-se as criancas colocar em agdo conjunta e multifacetada esquemas
cognitivos, afetivos, sociais, estéticos e motores (BARBOSA; HORN, 2008, p. 28).

Apresento uma perspectiva analoga a essa, com a definicdo da crianga como cidada,
sujeito de plenos direitos, ator social que contempla unidade e diversidade, constituida de
elementos bioldgicos, psicoldgicos e sociais (SARMENTO, 2008; 2009; 2015). Essa visao

esta explicita no PPP da instituicao:

A escola caracteriza-se como uma escola bilingue que pretende educar individuos
criativos e sintonizados com sua realidade social, demonstrando consciéncia critica
e democratica, bem como atitudes de solidariedade nas suas agdes numa perspectiva
de transformar as relagdes entre os homens na sociedade em que esta inserido,
formando pessoas conscientes de seu papel na sociedade e capazes de intervir no
mundo a fim de torna-lo mais humano e fraterno (PPP, 2018, p. 5).

No que se refere aos elementos sociais, as criangas sao participes que intervém na

realidade com as capacidades de aprender, se formar, e transformar a realidade reelaborando e
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recriando o mundo (NUNES; KRAMER, 2013).
Visitando as vivéncias da Educacao Infantil

Neste item, faco uma visita aos espacos, as rotinas e aos projetos da escola estudada,
na tentativa de trazer um panorama mais amplo sobre as vivéncias proporcionadas na

Educacao Infantil.
Visitando os espacos e as rotinas

No que se refere as condicBes concretas para a realizacao do trabalho pedagogico na
educacdo infantil, registro que o Parecer CNE/CEB n° 20/2009 destaca a necessidade da

estruturacdo dos espagos, da organizagdo dos ambientes e da rotina:

As instituicBes de Educagdo Infantil devem tanto oferecer espaco limpo, seguro e
voltado para garantir a sadde infantil quanto se organizar como ambientes
acolhedores, desafiadores e inclusivos, plenos de interacfes, exploracdes e
descobertas partilhadas com outras criangas e com o professor. Elas ainda devem
criar contextos que articulem diferentes linguagens e que permitam a participagao,
expresséo, criagdo, manifestacéo e consideracdo de seus interesses (BRASIL, 2009,
p. 12).

Apesar de a instituicdo estudada possuir o espaco fisico e mobilidrio adequado,
acolhedor e propicio as interacGes e exploracdes conforme prezam as Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Infantil (2009), trago uma reflex&@o ressaltando que o espaco poderia
ser maior para movimentacdo e exploracdo e que possui pouco contato com natureza (com
arvores e animais), além da auséncia de um espaco para pintura das criangas na parede, sendo
a decoracdo realizada predominantemente pelo adulto. Apesar disso, ha um espaco exclusivo

em sala de aula para exposicdo dos trabalhos realizados pelas criancas.

Imagem 1. Patio externo da escola Imagem 2. Patio externo da escola
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Imagem 4. Sala de aula Infantil 3 anos
— n ww -

=
§

( Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

As fotografias mostram o patio externo da escola: a imagem 1 mostra a arvore de
leitura no patio externo (espago onde as criangas possuem acesso livre aos livros literarios); a
imagem 2, o parquinho coberto, que se localiza no patio externo; a imagem 3, o playground
descoberto, com circuito psicomotor, proximo a quadra e a piscina; e a imagem 4, que mostra
a sala de aula do agrupamento Infantil 3 anos. Visando a amplia¢do do entendimento do que
significam estes espacos para o projeto geral de infancia e de educacdo infantil, enfoco, na
sequéncia, as vivéncias sociais provocadas pela organizagdo dos espacos, rotinas e projetos
da escola. Inicio pelo o que é posto na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que teve
sua primeira e a segunda versdo divulgada em 2016 e a terceira versao divulgada em 2017.
Esse “¢ um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Baésica” (BRASIL, 2017), formado também pela parte
diversificada, que deve contemplar as particularidades dos contextos em que as unidades
esducativas se encontram, ndo podendo, portanto, ser confundida com o préprio curriculo.

De acordo com documento, ao longo de todo o percurso percorrido na Educagdo
Bésica, que vai da Educacdo Infantil ao Ensino Médio, “os alunos devem desenvolver as
competéncias gerais da Educacdo Basica, que pretendem assegurar, como resultado do seu
processo de aprendizagem e desenvolvimento, uma forma¢do humana integral que vise a
construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva” (BRASIL, 2018). Seguindo a
logica de organizagdo curricular estruturada em campos de experiéncias articulados a
principios, condicBes e objetivos ja expostos nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, a BNCC (2017) considera cinco campos de experiéncias para a construcéo
do conhecimento das criancas a partir das praticas sociais e através de mdaltiplas linguagens
da Educagéo Infantil, como pode ser observado no grafico 7. A instituicdo estudada busca
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promover préticas sociais que garantam todos os direitos de aprendizagem colocados na
BNCC.

Os campos de experiéncia, representados no grafico (4), mudam o foco do curriculo
para a perspectiva da crianga, pois dentro de cada um ha objetivos de aprendizagem, que
enfatizam nog¢des, habilidades, atitudes, valores e afetos que as criancas devem desenvolver
dos 0 aos 5 anos, e buscam garantir os direitos de aprendizagem das criangas. Estes, por sua
vez, sdo divididos em trés grupos etarios (bebés, criangas bem pequenas e criangas pequenas),

como exposto no grafico (5).

Grafico 4. Campos de experiéncia da BNCC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado na BNCC (2017).

Grafico 5. Grupos Etarios dos Objetivos de Aprendizagem da BNCC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado na BNCC (2017).

Questiono o porque da nomenclatura utilizada na divisdo dos grupos etarios utilizar
os termos ‘“criangas bem pequenas” e ‘“criancas pequenas”’, haja vista que ndao possui
coeréncia com o desenvolvimento infantil. Vale enfatizar que o foco deve estar na crianga e
que o conhecimento ¢ construido com a experiéncia que cada uma vai vivenciar no ambiente
escolar e que os campos de experiéncia nao possuem carater de curriculo, mas servem para
auxiliar o professor a planejar atividades com maior clareza do que deve ser desenvolvido em
cada fase. Um aspecto relevante que a BNCC (2017) reforca € colocar a crianga como ser
integral que se relaciona com o mundo a partir do seu corpo em vivéncias concretas com
diferentes parceiros e em distintas linguagens.

A estrutura da rotina da instituicdo estudada foi pensada para atender aos
documentos oficiais, as necessidades da escola e busca atender proporcionar diferentes
vivéncias que permitam o desenvolvimento das multiplas linguagens. Uma das formas de
organizagdo dessa rotina se da através do planejamento de aula da professora, que segue a

seguinte estrutura de horario semanal (imagem 5):

Imagem 5: Horario de aula da turma Infantil 3 anos

CIRCLE TIME SNACK TIME/
PLAYGROUND

BRINCADEIRA 10GOS MATEMATICOS [/
DIRECIONADA 0GOS DE PALAVRAS

PSICOMO- . . PIQUENIQUE
NATACAO musicauzacio [l TABLETS : .
TRICIDADE s z DE FRUTAS

(Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado no horario apresentado no PPP, 2018, p.30)
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A rotina ¢ importante, contudo, deve permitir flexibilizagdes. A rotina semanal ¢
estruturada conforme horario acima para a organizagdo dos tempos e espagos da Educagdo
Infantil, assegurando, diariamente, o “Circle Time”, os horarios de lanche e brincadeiras
livres no parquinho e playground. Além disso, contempla, semanalmente, momentos como o
“Toy Day” (Dia do Brinquedo, ou seja, o dia em que a crianga escolhe o brinquedo que quer
levar para a escola, para compartilhar com os colegas, o que pode gerar conflitos que sdo
relevantes para o desenvolvimento de valores como a partilha e habilidades, como a
capacidade de negociacdo e resolucdo de conflitos pelo didlogo) e as brincadeiras
direcionadas.

As atividades com os/a professores/a de area, Musicalizagdo, Psicomotricidade,
Natacao e Capoeira, também sao oferecidas semanalmente, sendo esta ultima quinzenal.
Também, semanalmente, sdo assegurados momentos destinados aos projetos, como o
piquenique de frutas, que faz parte do Projeto de Educagdo Nutricional, e os de Jogos
Matematicos e Jogos de Palavras, além do momento do uso dos tablets pelas criancas.
Ajustando a lente do caleidoscOpio para a perpectiva complexa, percebo que a variedade de
vivéncias permite experiéncias transdisciplinares, ou seja, visa trabalhar “a
multidimensionalidade humana a partir de estratégias de aprendizagem que envolvam ndo
apenas aspectos cognitivos, racionais e técnicos”, mas também, da mesma forma, “os
aspectos afetivos, simbdlicos, intuitivos, miticos, ou seja, as multiplas vias que dao sentido e
significado a existéncia humana” (SUANNO, 2015, p. 201). A transdisciplinaridade pautada
na complexidade, “religa saberes, atribuindo a mesma importancia do todo a parte, nao
importando o ponto de partida ou chegada”, ou seja, “incorpora a linearidade disciplinar,
transcendendo-a e ultrapassando-a, superando, contudo, resultados unidimensionais e
reducionistas” (PETRAGLIA, 2008, p. 39).

Na representacdo do horario de aula (imagem 5), as setas indicam a relacdo
transdisciplinar que cada momento possui no planejamento de aula, pois os momentos
“Circle Time”, Brincadeiras direcionadas, Jogos matematicos, Jogos de palavras, Projetos,
Tablets e Musicaliza¢do, estdo diretamente relacionados e sdo pensados de forma
transdisciplinar no planejamento de aula feito pelas professoras. Assim como o momento do
lanche, “snack time” e do parque, “playground”, se interrelacionam com o piquenique de
frutas e o toy day “dia do brinquedo”, pois sdo momentos onde se evidenciam conflitos entre
as criancas e valores humanos ¢ habilidades s6cioemocionais sao claramente desenvolvidas.

A rotina e seus elementos constitutivos, aparecem como algo desejavel e possuem

papel relevante no trabalho pedagoégico na Educagdo infantil quando ndo utilizadas apenas
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na funcdo de controle e regulagdo (BARBOSA, 2010). O PPP da escola coloca sobre a
rotina da Educagao Infantil:

A rotina didria € um instrumento de carater institucional que articula o tempo
pedagdgico de cada sala de aula ao tempo coletivo. Ela é fundamental sobretudo
para as criancas que chegam a instituicdo educativa pela primeira vez: representa
um elemento estavel que lhes permite antecipar o que esta por vir e se orientar no
tempo, condi¢des que as tornam mais seguras num ambiente estranho. Além do
mais, é a rotina que marca para a criangca a diferenca entre a cultura e os
comportamentos da vida na escola com relagdo & vida em seu grupo familiar.

A rotina é necessaria para a gestdo do trabalho de todos os educadores, mas nao
precisa necessariamente ser um instrumento rigido, permitindo trocas e outras
alteragdes. Do ponto de vista curricular, o objetivo principal da rotina diaria €
assegurar as criangas de modo intencional e equilibrado experiéncias de produzir em
grupo e individualmente; explorar situacdes dentro e fora da sala de aula; interagir
com parceiros da mesma faixa etéria e idades diferentes. A rotina é rica, alegre e
prazerosa, 0 que proporciona espaco para a construcdo diaria da proposta politico-
pedagdgica da instituicdo (PPP, 2018, p. 29).

A instituicdo estudada apresenta uma rotina diaria bem estruturada, que visa articular
a organizacdo do tempo pedagogico interno, mas, de forma flexivel, que atenda as
particularidades de cada agrupamento. No entanto, ndo ha nenhuma referéncia no PPP da
instituicdo sobre a teoria da complexidade e transdisciplinaridade, que se difere da
disciplinaridade, da pluridisciplinaridade, da multidisciplinaridade e da interdisciplinaridade
(SUANNO, 2014, p. 2).

Visitando os projetos

Com essa visdo, a instituicdo estudada possui como tema gerador de seus projetos
“Um olhar fractal”, ou seja, compreendendo a complexidade dos fendmenos, sejam eles de
origem natural ou cultural, e a conexao e interrelacdo das suas partes com o todo. Apesar de
ndo trazer de forma explicita no PPP da instituicdo, trago a reflexdo que para a Epistemologia
da Complexidade “o conhecimento das partes depende do conhecimento do todo, como o
conhecimento do todo depende do conhecimento das partes” (MORIN, 2003, p. 88).

Partindo desse tema, sdo elaborados os projetos institucionais, geralmente um por
més, durante o ano letivo. No més de margo, quando ¢ celebrado o dia internacional da
mulher, sdo desenvolvidas acdes em cada agrupamento que apresenta figuras de diferentes
mulheres, tanto as que se destacaram em algum cendrio historico-cultural, seja no ambito da
ciéncia, da literatura, das artes plasticas, etc, como as mulheres que fazem parte do cotidiano
das criancas, como suas maes, avos, tias e babas dentro do projeto “Celebrando o feminino”.

Destaco que a ideia de celebrar, ndo ¢ menosprezar todas as dificuldades enfrentadas pela
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mulher, mas de reconhecer que os esforcos tém sido relevantes. Percebo essa postura sendo
amadurecida nos ultimos anos na escola, através de reflexdes feitas pelo grupo gestor, como
parte de uma demanda da equipe (majoritariamente feminina). Nesse sentido, para melhor
compreensdo do/a leitor/a sobre o teor da celebracdo, trago uma amostra de cartazes que

foram espalhados pela escola, destacando essas conquistas:

Imagem 6. Cartazes do projeto “Celebrando o feminino”

Ganhou dois

M arge femistobele  Lutou paraquese
P tormula 1 virota ‘;;e“_E;StZ agressor viesse a ser
2 malis conneciaa aa condenado.
MARIA TEREZA DE FILIPPIS Terra. MARIA DA PENHA
MARIE CURIE

%Morm
FRACTAL

Olhar.........
FRACTAL

%mmwm
FRACTAL

(Fonte: Acervo da instituicao, 2020)

Além disso, durante a observagdo das atividades desenvolvidas com as criancas,
percebi que ndo ha divisdo de atividades a partir do género. No entanto, ndo had no PPP da
instituicdo nenhuma colocagdo a respeito desse tema, o que seria importante, ja que ha acdes

desenvolvidas nesse sentido:

Tanto em atividades cinestésicas, como brincadeiras e jogos, como na sala de aula,
em atividades de outra natureza, ndo ha a divisdo das criangas e nem dos brinquedos
em grupos de meninos e meninas. Na turma observada sdo propostas atividades
cooperativas, que promovem a intera¢do e a negociagdo entre as criancas [Diario de
Campo. 06/04/2018 - 1* aula].

Parafraseando Chimamanda Adichie (2017), coloco que ¢ importante, rompermos
desde a primeira infancia com os padrdes dos esteredtipos de género que sdo incutidos na
sociedade tratando a todos como capazes de trabalhar juntos e cooperar, como trazido no
registro acima. A seguir, trago um excerto (1), que mostra um momento de conflito entre duas

criangas, devido a posse de um brinquedo.



68

1]

Beatriz: Teacher, o José tomou o meu brinquedo. [se aproximando da professora,
fala quase chorando]

Teacher Larissa: Vai onde ele esta e fala que ele ndo pode fazer isso.

Beatriz: José, vocé ndo pode tomar brinquedo.

Teacher Larissa: José, o que a gente ja conversou sobre tomar brinquedo dos
colegas? [abaixou para conversar com a crianga em tom firme, porém afetivo]

José: Ndo pode!

Beatriz: Ndo pode né, teacher!

Teacher Larissa: Isso mesmo, Beatriz. José, entdo, vocé vai conversar com a sua
amiga. O que vocé precisa fazer?

José: Pedir desculpa.[disse com a cabega abaixada]

Teacher Larissa: E o que mais?

José: Ndo pode fazer isso mais.

Teacher Larissa: (?) E devolver o brinquedo pra Beatriz.

José: Desculpa. Toma.

Beatriz: Td desculpado. [Gravagao em video. 06/04/2018 - 1 aula]

A professora atua como mediadora do didlogo entre as duas criangas, mas nao tira a
autonomia da Beatriz, incentivado-a a resolver o conflito o colega de forma dialogada, que ¢
importante para a desconstru¢do da ideia de que mulher ndo consegue resolver seus conflitos
de forma autonoma (ADICHIE, 2017). Além disso, reforca com José condutas sociais
esperadas para o bom convivio do grupo, como se desculpar e desvolver o que pegou sem a
permissao do outro. A relacdo dos sujeitos com a vida deve ser considerada nos processos de
aprendizagem, para que ‘“‘sejam criticos, significativos, mediados, dialdgicos, cooperativos,
solidarios e abertos”, a fim de “agucar a percepcao e a consciéncia a fim de sensibilizar o ser
humano a pensar, sentir e agir complexo, transformando a si mesmo e a realidade”
(SUANNO, 2015, p, 209). A afetividade estd interconectada com essa sensibilizacdo do
sujeito, o envolve a mistura de varios sentimentos, como o ciume, a raiva, o 6dio, a inveja, a
saudade, entre outros. Aprender a lidar com estes sentimentos ¢ que vai promover a
autonomia e o equilibrio emocional. Portanto, a afetividade significa, além de sentimentos de
apreco que um individuo tem pelo outro, a capacidade de demonstrar, em situagdes em que
haja conflito, esses sentimentos em palavras e a¢des. Envolve, portanto, o cuidado de si e
daqueles com quem nos relacionamos direta ou indiretamente.

No més de abril, em que se comemora nacionalmente o dia do indio, a escola
desenvolve o projeto “Celebrando a diversidade”, que foi gerador do projeto “Culturas
indigenas: respeitar para conhecer, conhecer para respeitar”, que foi desenvolvido com e a
partir da crianca em cada fase e aborda os aspectos culturais de diferentes etinias indigenas e
seus direitos, como demarcagdo de terras, visando desenvolver o respeito as culturas,
buscando ndo criar esteredtipos. A partir desse projeto, as criangas tém conhecimento da vasta

diversidade existente no Brasil, pois de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
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e Estatistica), temos 274 linguas indigenas faladas por individuos pertencentes a

305 etnias diferentes.

De acordo com os PCNS, é preciso que o aluno conheca e valorize a pluralidade do
patriménio sociocultural brasileiro, bem como aspectos socioculturais de outros
povos e nacdes, posicionando-se contra qualquer discriminacdo baseada em
diferengas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou outras
caracteristicas individuais e sociais. Portanto, este projeto tem como proposta
despertar as criancas para a importancia da valorizacdo da cultura indigena. E
importante que eles descubram que, afinal ndo existe uma Unica forma de viver,
sentir, comer e falar e que grande parte dos nossos habitos de hoje sdo heranca da
cultura indigena a qual é parte integrante de nossas raizes. Em contato com o
universo indigena daremos também um importante passo para nos afastarmos de
preconceitos em relacdo aqueles que nos parecem diferentes além de proporcionar a
0s pequenos a oportunidade de enxergar melhor as caracteristicas da nossa propria
cultura (PPP, 2018, p. 80).

Conforme exposto no PPP, na instiruicdo estudada, ha uma preocupacdo em
proporcionar praticas que promovam a educacdo intercultural, como o dia do indio, data
celebrada sem que haja estereotificagéo da cultura e/ou que a veja de uma forma romantizada
e descontextualizada. A educacéo intercultural se faz imprescindivel em um pais com uma
formacdo étnica e cultural diversificada como o nosso, pois a hegemonia da cultura
dominante conseguiu ofuscar essa diversidade, as relagdes de dominacéo, de discriminacéo e
de preconceitos. Segundo Krenak (2019), “estamos devastando o planeta, cavando um fosso
gigantesco de desigualdades entre povos e sociedades. De modo que hd uma sub-humanidade
que vive numa grande miséria, sem chance de sair dela - e isso também foi naturalizado.”
Portanto, a educacdo precisa intencionar um futuro sustentavel e a construcdo de orientacfes
para acdes mais efetivas nesse sentido, sabendo que € preciso ir além da sustentabilidade,
rumo a uma metamorfose nos caminhos da vida na Terra-Patria (MORIN, 2011).

Esse projeto contou com a ajuda de um antropdlogo, professor universitario, pai de
aluno da escola, que indicou uma bibliografia e fomentou grupos de discussdo sobre o
assunto para a equipe de gestdo e de professores/a. Dentre as discussdes, houveram tematicas
como a desconstrugédo do esteredtipo indigena. Apos as discussoes, as professoras montaram
um mini projeto para desenvolver com cada turma. O projeto teve duracao de dois meses e,
além de outras acdes, que serdo abordadas aqui, contou com a visita de um indigena da etnia
xerente, Ercivaldo Damsdkekwa, do Estado de Tocantins, que foi o primeiro doutorando de
sua etnia da Universidade Federal de Goias. No final do projeto, foi feita uma exposi¢do na
escola de alguns artesanatos de diferentes etnias indigenas (imagem 7) e com o que foi

produzido a partir das pesquisas feitas pelas criangas sobre o tema (imagem 8).
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Imagem 7. Exposicao do projeto “Celebrando a diversidade”.

(Fonte: Acervo da institui¢ao, 2018)

Imagem 8. Exposicao do projeto “Celebrando a diversidade”.

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

Na divisdao colaborativa das pesquisas, na intencdo de religar o todo ao final da
realizacdo do projeto, coube a Educacdo Infantil, pesquisar e vivenciar alguns os aspectos
culturais da etnia indigena Kalapalo, que vive na regido do Mato Grosso do Sul. No

agrupamento de 3 anos, as brincadeiras dessa etnia, foram o foco das criangas (imagem 9):

Imagem 9. Brincadeira indigena direcionada

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)
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Trago o registro da adaptacdo de uma brincadeira indigena (imagem 15), da etnia
Kalapalo, chamada Toloi Kunhigii ou Gaviéo e passarinhos. Para a realiza¢do da atividade, a
professora desenhou uma arvore no chdo e uma das criangas foi 0 gaviao e as demais eram
passarinhos que tentavam defender seus ninhos do ataque. A brincadeira inicia-se assim: cada
passarinho escolhe um lugar para ficar e bater os pés para chamar o gavido, que se aproxima
aos poucos e de repente corre para pega-los. Os passarinhos, para escapar do gavido, devem
correr para 0s seus ninhos (na arvore). Se 0 gavido pegar um passarinho, o levara para o seu
ninho e o passarinho ndo podera mais sair. Ganha a brincadeira o Gltimo passarinho que restar
sem ser capturado e se tornard o gavido da proxima partida. A brincadeira € uma linguagem
fundamental para que a educacgdo intercultural seja promovida na educacdo infantil, pois
exerce uma forte influéncia no desenvolvimento infantil uma vez que é utilizada pela crianca,
de um lado, pela necessidade de acdo e, de outro, para satisfazer suas impossibilidades de
executar determinadas acoes. Tal brincadeira exemplifica mais um movimento que considero
uma fissura decolonial, que desestigmatiza as culturas indigenas, aproximando-as do contexto
das criangas, mostrando que € possivel ensinar com o outro, construir a partir do outro,
recrian a realidade com empatia e respeito.

Ainda dentro do projeto “Celebrando a diversidade”, durante o més de novembro, més
em que ¢ celebrado o dia da consciéncia negra, sdo desenvolvidas agdes que abordam
aspectos da cultura africana que influenciam a nossa, visando a ruptura com visodes racistas e
esteriotipadas. Partindo da lente da complexidade, considero que todos esses projetos visam
oportunizar as criangas saberes interculturais, pois permite que elas tenham conhecimento
sobre diferentes culturas e aprendam ter respeito por essa diversidade. Tratar dessas tematicas

no ambito da Educac¢ado Infantil € uma das recomenda¢des do Plano Nacional de Educacao:

O papel da educagdo infantil ¢ significativo para o desenvolvimento humano, a
formagdo da personalidade, a constru¢do da inteligéncia e da aprendizagem. Os
espagos coletivos educacionais, nos primeiros anos de vida, sdo espagos
privilegiados para promover a eliminagdo de qualquer forma de preconceito,
racismo e discriminagdo, fazendo com que criancas, desde muito pequenas
compreendam e se envolvam conscientemente em a¢des que conhegam, reconhecam
e valorizem a importancia dos diferentes grupos étnicos raciais para a historia e
cultura brasileiras (BRASIL, MEC, 2003).

O PPP da instituicdo aborda de forma breve a finalidade do projeto:

Ao celebrar a Africa e a cultura negra no Brasil, pretendemos que as criancas
consigam enxergar o continente africano além dos esteredtipos e exotismos, e das
noticias que teimam em cristalizar um Unico angulo da Africa. Assim, acreditamos
cumprir tanto as orientagdes da Unesco sobre a valorizagdo da diversidade, como as
Diretrizes Curriculares propostas pela Lei no 10.639/03 (PPP, 2018, p. 77).

Padroes e modelos herdados da Modernidade/Colonialidade, como a supremacia de
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ragas e etnias, a hegemonia do pensamento branco e heteronormativo sdo desafiados por meio
da realizagdo de projetos que visam desenvolver, a consciéncia de que a humanidade é “ [...]
planetaria se abre e se desenvolve ‘em’ e ‘pela’ violéncia, destruicdo, escravatura, exploragao
feroz da América e da Africa” (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003, p. 69). Essas sao
algumas das tantas faces cruéis da colonialidade com as quais buscamos romper. O “outro”
entdo “descoberto” também ¢ humano, mas ndo tanto quanto o “superior’” humano ocidental.

Em outras palavras,

[a]o mesmo tempo em que se reconhece a unidade da espécie humana, tende-se, por
sua vez, a compartimenta-la em ragas hierarquizadas em superiores e inferiores. [...]
a centralidade do ocidente nega a condi¢do de homem plenamente adulto e racional
ao “atrasado”, e a antropologia europeia identifica os povos arcaicos ndo como
“bons selvagens”, mas como “primitivos” infantis (MORIN; CIURANA; MOTTA,
2003, p. 73).

Nesse sentido, a educa¢do tem um papel importante de romper as alienagdes
promovidas pelo sistema econdmico, que dissemina a ganancia, o 6dio e o egocentrismo, que
invadem o ser sem deixa-lo sequer perceber a si e os outros. O individuo/sociedade/espécie
sdo elementos inseparaveis, portanto, ndo poderiam ser entendidos dissociados, pois qualquer
concep¢do do género humano significa o desenvolvimento conjunto das autonomias
individuais, das participagdes comunitarias € do sentimento de pertencer a espécie humana
(MORIN, 2011, p. 93). Devido a isso, cito a educacao intercultural, pois ela busca caminhos
para a superagdo das discriminagdes existentes nas sociedades, reconhecendo que as
sociedades sdo multi-étnicas e culturalmente plurais e, por isso, propde uma pedagogia
dialdgica que seja capaz de fazer frente as tendéncias que polarizam e excluem culturas e
grupos étnico-culturais. Além disso, reconhece que a diversidade ndo ¢ empecilho, mas
possui potencialidade para a superagdo das discriminagdes, ou seja, a diferenca ¢
possibilidade de crescimento quando trabalhada de forma critica e pedagogicamente numa

perspectiva dialogica (FLEURI, 2003):

O que nds estamos aqui chamando de intercultura refere-se a um campo complexo
em que se entretecem multiplos sujeitos sociais, diferentes perspectivas
epistemoldgicas e politicas, diversas praticas e variados contextos sociais. Enfatizar
o caréter relacional e contextual (inter) dos processos sociais permite reconhecer a
complexidade, a polissemia, a fluidez e a relacionalidade dos fenémenos humanos e
culturais. E traz implicagbes importantes para o campo da educagdo (FLEURI,
2003).

Uma das acdes desenvolvidas, foi a ado¢do do livro “As bonecas negras de Lara”
(imagem 10). Misturando historia, tradi¢do e literatura a pequena Lara, personagem principal
do livro, ensina que representatividade € muito importante, pois ela ama suas bonecas negras,

chamadas de “Abayomi” (imagem 11), ¢ um simbolo de resisténcia, que significa encontro



73

precioso. As maes africanas rasgavam retalhos de suas saias e a partir deles criavam pequenas
bonecas, feitas de trangas ou nods, que serviam como amuleto de protecdo para acalentar
seus/uas filhos/as durante as terriveis viagens a bordo dos navios de pequeno porte que

realizavam o transporte de escravos entre Aftrica e Brasil.

Imagem 10. Livro “As bonecas negras de Lara”

AS honeggs Neqras ¢

AParecida de jes,,s Fen

le Larg

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

O principal tema desse livro ¢ a representatividade infantil na diversidade. Nenhuma
crianga ¢ igual a outra e por isso ndo podemos definir padrdes infantis a partir de brinquedos
de massa em oposicao aos artesanais, pois cada crianca tem uma identidade, e isso deve ser
valorizado.

E importante salientar que infincia e crianga sdo nog¢des construidas historica e
socialmente, que mudam ao longo do tempo e se encontram em permanente reelaboracgao,
como ja foi colocado neste estudo. Visando promover ac¢des que eliminem formas de
preconceito e discriminacdo e valorizagdo da diversidade, aponto a necessidade do acesso as
diferentes linguagens, incluindo as simbolicas, as interagdes para movimentacao de esquemas
psiquicos, sociais e motores para aprender e desenvolver as habilidades de interpretagdo,
questionamento, reelaboracdo, criagdo de teorias, intervencdo e transformagdo na e da

realidade, sdo imprescindiveis as criancas (NUNES; KRAMER, 2013).
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Imagem 11. Boneca Abayomi Imagem 12. Desenho sobre o livro

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

Com o auxilio da professora, ap6s algumas leituras e rodas de conversa sobre o livro,
as criangas foram estimuladas a criarem a sua propria Abayomi (imagem 11). Outra atividade
proposta foi para que as criangas representassem a personagem principal da historia com suas
bonecas apos a leitura do livro (imagem 12). Considero que as atividades propostas exploram
diferentes linguagens e auxiliam a desenvolver a capacidade perceber e compreender as
diferengas culturais no contexto em que se atua. Além disso, também permite que a crianca
aja de forma a transpor preconceitos e estereotipos, desenvolvendo uma postura de abertura
para o didlogo, para a negociacdo de significados, superando discursos marcadamente
reprodutores de desigualdades sociais de toda e qualquer ordem. O projeto “Celebrando a
diversidade” ¢ relevante, pois promove o respeito a diversidade, trazendo uma reflexdo
cultural sobre de onde vimos ¢ como nos constituimos como nagdo. A interculturalidade
celebra valores humanos, cidadania e responsabilidade social. A postura do professor frente a
diversidade cultural ¢ o foco para que ele reflita acerca de modelos culturais variaveis que
interagem na formagao do educando. Olhando pela lente da complexidade que, por sua vez,
leva a uma abertura fundamental as diferengas, ressalto que as discussdes sobre escolas para o
futuro precisam integrar a relagdo com as diferencas como uma dimensdo relevante dos
processos educativos (SANT’ANA; SUANNO, 2017).

Durante todo o ano letivo, ¢ desenvolvido o projeto “Valores”, que traz a tona valores

humanos, que permeiam as praticas escolares. De acordo com o PPP:

Aprender a conviver de forma cooperativa, solidaria e respeitosa é prioridade no
ensino da escola e € tdo importante quanto os conteldos especificos das disciplinas
escolares. S&o estes valores que tornam ainda mais significativo a aplicag¢do das
quatros premissas apontadas no Relatorio para a Unesco da Comissdo Internacional
sobre a Educacéo para o Século XXI: a) aprender a conhecer; b) aprender a fazer; c)
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aprender a conviver; d) aprender a ser. O trabalho didético relacionado a esses
valores e principios aparece na escola por meios de assuntos, projetos e atividades
propostas, com a coparticipagdo das familias. A familia e a comunidade em que a
crianca esta inserida tém papel importantissimo na sua formacdo. Nesse sentido a
escola busca oferecer a crianca situagdes diversas que a ajude a desenvolver, através
da mediacdo do professor, um olhar critico para a realidade em que vive e também a
estabelecer metas de convivéncia pautadas nos principios de Cultura de Paz,
propostos pela Unesco: Respeitar a vida, rejeitar a violéncia, ser generoso, ouvir
para compreender, preservar o planeta, redescobrir a solidariedade (PPP, 2018, p.
54).

Na perspectiva complexa, o processo didatico deve desenvolver a empatia, a escuta
sensivel e o dialogo afetivo (SUANNO, 2015), para que possa promover metamorfose social,
individual e antropoldgica (MORIN, 2011), que permita recriar o ser e a realidade. Uma das
acOes desse projeto, estd a “Pascoa Soliddria”, uma campanha de arrecadagdo de caixas de
bombons para criangas carentes. A instituicdo tem parceria com uma ONG sem fins
lucrativos, que tem voluntarios que vao vestidos de palhaco distribuir esses bombons para
diferentes instituicbes que abrigam ou atendem pessoas carentes, conforme registro abaixo
(imagens 13 e 14). Visando a compreensdo das criancas em relacdo a importancia das
doacdes, os voluntarios tem um momento ladico com as criangas, através do qual, explicam

sobre o projeto.

Imagem 13. A¢éo “Pascoa Solidaria” Imagem 14. Acao “Pascoa Solidaria”

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

A titulo de exemplo, trago algo do calendario da instituicdo estudada, que é outra acao
do projeto “Valores”. O seu calendario segue as datas comemorativas brasileiras, no entanto,

insere o Dia de Acdo de Gracas (Thanksgiving), que é uma data comemorativa do Canada e
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Estados Unidos. De acordo com o PPP:

A data comemorativa “Thanksgiving” (Dia de acdo de gragas) é inserida no nosso
calendario anual, pois condiz com a proposta de trabalho de educagdo em valores
humanos da escola (PPP, 2018, p. 40)

Tal acdo mostra que a instituicdo ndo visa suprimir nenhuma cultura e nem
sobrevalorizar a cultura dos paises de lingua inglesa, mas de valorizar a diversidade cultural e
linguistica. Neste dia, todas as criancas da escola sdo convidadas a levarem um lanche para
compartilhar com os colegas, que é disposto em uma mesa no patio, num grande momento
coletivo. Além desse momento coletivo, as criangas sao estimuladas a fazer um cartdo com

desenhos (imagens 15 e 16):

Imagem 15. Cartdo do “Thanksgiving” Imagem 16. Cartdo do “Thanksgiving”

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

No registro (imagens 15 e 16), temos uma cartdo feito na celebracdo do Dia de Ac¢éo
de Gracas (Thanksgiving), onde a crianca tinha que fazer um desenho que represente algo em
sua vida pelo qual é grata e no verso, tinha que assinar o cartdo. Essa crianga desenhou ela e
sua mae proximas a mesa da cozinha, ou seja, através dessa atividade, teve a oportunidade de
expressar a sua subjetividade.

O contato com a lingua inglesa, que serd abordada de forma mais aprofundada
posteriormente, possibilita, também, além da crianga ter contato com outro idioma, conhecer
novas culturas, paises e povos, tornando-se uma aprendizagem interdisciplinar e
intercultural. O desenvolvimento da competéncia intercultural, ao inserir a lingua adicional
na infancia, permite que as criangas conhegam outras culturas e aprendam a ter respeito por
elas (FERNANDEZ; RINALDI, 2009):
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[...] permitir que o primeiro contato com linguas estrangeiras aconteca
naturalmente, ainda que num espaco de aprendizagem formal, através de jogos e
brincadeiras, maneira frequente pela qual as criancas aprendem, pode contribuir
para se criar uma base so6lida de comportamento e de desenvolvimento tanto de
conhecimento de outros idiomas quanto de tolerdncia em relacdo ao diferente
(FERNANDEZ; RINALDI, 2009, p. 357).

Portanto, as duas acdes, o contato com diferentes linguagens e o convivio com a
diversidade cultural, sdo um campo fértil para o desenvolvimento da competéncia
intercultural, a partir disso a escola constroi pontes para o respeito, a diversidade, convivéncia
cidada e democratica, como ja pontuada neste estudo.

Torna-se latente e urgente a discussdo mais aprofundada sobre a pratica na Educacéo
Infantil, pois apesar de os documentos normativos mais recentes apresentarem alguns
avancos considerando mudltiplas linguagens e a diversidade cultural, como a Base Nacional
Comum Curricular (2017), considero que ainda ha lacunas quanto ao contato com mais
linguas, que sequer é citado. A omissdo disso frente as demandas sociais e as proprias
interagBes propostas ao longo do documento, relegam o contato com outras linguas a
educacdo privada, o que direciona a elitizacdo. Considero o fato de a instituicdo proporcionar
vivéncias nas linguas portuguesa e inglesa, visando desenvolver, além das linguagens oral e
escrita, outras como: a artistica, a musical, a gestual, a imagética e a cinestésica, através de
atividades multisensoriais, basilar para que as criangas tenham vivéncias translingues que
permitam a ampliacdo de seus repertorios linguisticos.

Reitero que é preciso ampliar os saberes da crianca em um contexto bilingue, pois
aprender mais de uma lingua, é também aprender sobre a cultura do outro, que,
consequentemente, permitird o0 conviver com respeito a esse outro. Ao inserir mais de uma
lingua na infancia, oportuniza-se o desenvolvimento da competéncia intercultural, permitindo
que as criangas conhecam outras culturas e aprendam a ter respeito por elas (FERNANDEZ;
RINALDI, 2009), ou seja:

[...] permitir que o primeiro contato com linguas estrangeiras acontega
naturalmente, ainda que num espaco de aprendizagem formal, através de jogos e
brincadeiras, maneira frequente pela qual as criancas aprendem, pode contribuir
para se criar uma base sélida de comportamento e de desenvolvimento tanto de
conhecimento de outros idiomas quanto de tolerdncia em relagdo ao diferente
(FERNANDEZ; RINALDI, 2009, p. 357).

Entende-se que a interculturalidade pode e deve ser trabalhada com criangas, pois,
ao proporcionar uma relagcdo entre as linguas, possibilita adotar aspectos ou informagdes da
cultura da lingua que esta sendo ensinada. No entanto, proponho um olhar para além disso,

partindo da lente da complexidade, as diferencas entre os grupos sociais e culturais sdo
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processos imbricados e intercruzados, que devem ser abordadas no sentido de favorecer a
coesdo cultural e a assimilagdo. Portanto, sem desvalorizar a sua propria cultura, para que
assim, se promova uma troca de conhecimentos entres as culturas. Referente a abordagem da
educacdo intercultural, devemos entender o sujeito como ponto central no processo de
relacdes culturais. O sujeito ¢ valorizado, portanto, enquanto ser cultural, ao estabelecer
contato com culturas diferentes, despertando interesse do outro para conhecer sua lingua,
onde a mesma, necessita, essencialmente, da existéncia do sujeito para desempenha-la
(FLEURI, 2002). Acredito que a educacdo infantil bilingue tem um papel transformador e
que a oferta de meios para que as criangas participem ativamente da propria infancia, como
sujeitos ativos, para que possa contribuir com mudancas positivas na vida adulta, ¢ um dos
papéis fundamentais dessa etapa. Por isso, o trabalho voltado para desenvolver multiplas
linguagens através de uma visdo humana e critica, torna-se relevante nessa etapa da Educagao
Bésica.

Pondero que os espagos, as rotinas € os projetos apresentados na escola, permitem a
crianga simbolizar, recriar realidades, interagir e conviver com respeito, conhecendo a si
mesma e a seus limtes, atendendo “as condi¢gdes para que as criangas aprendam em situagoes
nas quais possam desempenhar um papel ativo em ambientes que as convidem a vivenciar
desafios e a se sentirem provocadas a resolvé-los, nas quais possam construir significados
sobre si, os outros € 0 mundo social e natural” (BRASL, 2017).

A constru¢ao de um campo dialégico e democratico, no qual a crianga ganha vez e
voz, tendo o adulto como parceiro sensivel as suas necessidades, que a acompanha em
diferentes momentos ¢ um dos principios da Educacdo Infantil, trazidos por autores classicos
como Vygotsky (1998) e Wallon (2008) e contemporaneos como Barbosa ¢ Horn (2008).
Nessa perspectiva, a crianca € reconhecida como um sujeito de direitos e ativo na construcao
de conhecimentos, que precisa ser preparado para assumir uma postura autoconfiante,

autonoma, ética e critica em um contexto onde o cuidar e o educar sejam indissociados.

A Educagdo Infantil € aqui compreendida em uma perspectiva ampla em que o0 ato
de educar engloba o educar, o cuidar e o brincar, sendo estes, indissociaveis no
contexto do processo educativo. 1sso porque, o cuidar envolve a afetividade, a
promocdo de espacos seguros e aconchegantes, as relacbes saudaveis entre as
criancgas e os profissionais, ndo se restringindo somente a higiene e alimentacdo. A
brincadeira ndo é vista apenas como um passatempo, pois a crianga ao brincar,
elabora conceitos, identifica papéis, se submete a regras, faz escolhas, entendendo a
realidade da qual faz parte. Todos os momentos em nossa institui¢do sdo educativos,
porque também inclui 0 que se passa nas trocas afetivas entre adultos e criancas,
durante o banho, as refei¢Bes, no horario de entrada e em outras situacbes (PPP,
2018, p. 22).

A afetividade é fundamental no processo de formacdo da crianca, sendo
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imprescindivel um olhar complexo sobre o individuo e o processo educativo. A concepcédo de
homem como ser histérico e sociocultural, predomina no século XX. Tal concep¢do é
ampliada por Morin (2007), que o compreende como um ser historico, social, cultural.
bioldgico, cognitivo, pleno de subjetividade, psicoafetivo e enigmatico, ou seja, um ser de

razdo, emocéo e corporeidade (SUANNO, 2015). Desta forma,

as separacfes mente/corpo, cérebro/espirito, homem/natureza ndo mais se
sustentam. Compreende a existéncia de interconexdes entre os objetos, entre sujeito
e objeto, 0 que promove a abertura de novos didlogos entre mente e corpo, interior e
exterior, cérebro direito e esquerdo, consciente e inconsciente, individuo e seu
contexto, ser humano e o mundo da natureza. Tudo esta relacionado, conectado e
em renovacao continua. O todo ¢ a coisa fundamental e todas as propriedades fluem

de suas relagdes (MORAES, 1996, p. 61).

Assim como o pensamento complexo ndo entende a razdo sem a emogdo € O
pensamento sem o sentimento, também nao entende o proprio ser humano sem seu contexto
porque ser humano e contexto fazem parte de uma unica rede e influenciam e sdo
influenciados mutuamente. Conforme o PPP da escola o enfoque ¢ “a formagdo do ser
humano, em todas as suas dimensoes: intelectual, emocional, motora, social e afetiva,
incluindo nesse contexto, o dominio do inglés, como segundo idioma, de forma fluente.”
(PPP, 2018, p. 19).

A escola deve extrapolar o processo cognitivo para “incluir a dimensao que envolve
o coragao”, integrando o “sentir, o pensar e o agir” que o professor educa, que se constroéi um
ser humano inteiro, que “pensamentos, emocdes, acdes € sentimentos estdo em constante
dialogo” (MORAES, 2010, p. 43). Portanto, visando aprendizagens significativas, o
planejamento das acdes pedagdgicas ¢ organizado dinamicamente através de tematicas e
atividades, considerando movimentos, tempos e espagos adequados e compartilhados,
promovendo novos niveis de dominio dos processos socioafetivos, psiquicos e fisicos nas

criangas. De acordo com o PPP,

A organizacgdo do trabalho educativo como promocéo da aprendizagem das criancas,
respeita o cuidar e o educar, tendo como pilares: a interacdo social; o respeito ao
conhecimento prévio; a individualidade; a diversidade; o desafio e a resolucao de
problemas (PPP, 2018, p. 26).

A instituicdo estudada reconhece a crianga como sujeito ativo, que age no processo
de aprendizagem, colocando de forma explicita a importdncia da interacdo social e a
individualidade das criangas no seu PPP. Enfatizo que essa individualidade assegurada ¢ o
direito as diferengas e as caracteristicas unicas, de cada individuo, e ndo voltado para o
individualismo, caracteristica tdo criticada observada no sujeito pés-moderno. Além disso,

também proporciona rotinas culturais que possibilitam o acesso a conhecimentos
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socioculturais por parte das criangas (CORSARO, 2011), ou seja, elas ingressam nessas

rotinas desde o nascimento por meio da acdo das familias e em pouco tempo comecam a

interagir em outros locais institucionais. Neste movimento, suas participagdes nas rotinas

adulto-crianca provocam perturbacdes em suas vidas, que, por sua vez, motivam intervengdes

nas culturas adultas para que os questionamentos do universo infantil sejam respondidos, ou

seja, a medida que se constituem participes, produzem culturas infantis. Ou seja,

As culturas da infancia sdo geradas nas interagdes de pares e no contato com 0s
adultos. Espelham as diferencas culturais e sdo por isso declinaveis no plural: é de
multiculturalidade que se trata, na verdade. No entanto, as culturas da infancia nao
sdo a reproducdo mais ou menos fiel das culturas adultas; tdo pouco sdo culturas
adultas diminuidas, imperfeitas ou miniaturizadas. A diferenca das culturas da
infancia decorre do modo especifico como as criangas, como seres biopsicosociais
com caracteristicas proprias, simbolizam o mundo, nomeadamente pela conjugacao
que fazem de processos e dimensfes como 0 jogo, a fantasia, a referéncia face aos
outros e a circularidade temporal (SARMENTO, 2008, p. 22)

Partindo da afirmativa do autor sobre as culturas da infancia serem geradas tanto nas

interacdes com os pares, quanto com os adultos, trago outro excerto registrado no Diario de

Campo:

A professora entrega o pote de giz de cera (um em cada mesa e cada crianga pinta a
atividade relacionada a vestuario (uma peca de roupa que sera pendurada no varal
dentro da sala). Logo em seguida o José diz: Olha, teacher!, mostrando a sua pintura
para a professora e sorrindo diz: Olha que lindo que eu fiz! [Diario de Campo.
27/04/2018 - 32 aula]

As criancas buscam a aprovacdo do adulto constantemente, nesse caso, a professora,

sempre mostrando com orgulho as atividades que realizam, e esta, por sua vez, sempre

elogiando as atividades dizendo: “Que lindo!”. Portanto, José se apropria do elogio

frequente que a professora emite com frequéncia, fazendo ele mesmo um elogio ao préprio

desenho, 0 que mostra também que ele valoriza seu esforgo e se coloca como independente

autoavaliando seu trabalho. Portanto, as criangas produzem as culturas infantis por meio do

convivio entre pares e do didlogo com a cultura mais ampla, sendo influenciada e, também,

influenciando a cultura adulta. Desta forma, saliento que:

Com base em Benjamin (1987a e 1987b), Bakhtin (1988) e Vigotski (2009a),
concebemos as criangas como produtoras de cultura, constituidas por sua classe
social, sua etnia, seu género e por diferencas fisicas, psicoldgicas e culturais. Seu
desenvolvimento cultural implica construir a histéria pessoal no &mbito da historia
social. As criancas sofrem agdes da estrutura social em que estdo inseridas e, nas
interacBes com seus pares e com os adultos, recriam as culturas em que estdo
imersas (KRAMER; NUNES, 2013, p. 36).

Mesmo em condicdo de subordinacdo etaria como citado anteriormente, as criancgas

intervém nas culturas adultas, ndo sendo apenas influenciadas por essa categoria estrutural,

mas provocam transformacdes ao se integrarem e reinterpretarem as culturas. Sendo assim,
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considero a crianga um sujeito social e histérico, ator em acao, cuja identidade difere-se da do
adulto e, por isso, com uma forma especifica de ver e significar o mundo (CORSARO, 2011;
SARMENTO, 2008; NUNES; KRAMER, 2013), o que € percebido no brincar, que é a
linguagem essencial da crianca e sera explorado adiante neste estudo. O brincar facilita a
compreensdo do ser infantil, das formas como a crianca interage, as preferéncias por parceiros,
brinquedos, espacos, suas particularidades na comunicacdo, 0s conteudos envolvidos, dentre outros
elementos importantes e passiveis de investigagdo. No entanto, o estudo revela as diferengas a
que as criangas estdo sujeitas em seu processo educativo, pois sabemos que as oportunidades
e os privilégios comecam nessa fase e marcam politico, cultural e economicamente as
infancias e demarcam seus espagos de acesso.

Durante o ano letivo, além das atividades de Musicalizagcdo, Psicomotricidade,
Natacdo e Capoeira, que serdo abordadas mais detalhadamente neste estudo, a institui¢éo
oferece oportunidades de enriquecimento do repertdrio cultural dessas infancias. De acordo

com o PPP da instituicéo:

A Programacdo Curricular favorece a criacdo de metodologias e de organizacdo dos
conhecimentos educacionais, a relacdo entre os diferentes contetidos em torno dos
problemas ou hipdteses que facilitem as criangas a construgdo de seus
conhecimentos, a transformag8o da informacdo procedente de diferentes saberes e
conhecimento proprio. Estdo previstos no nosso calendario, duas visitas ao teatro e
uma visita ao museu de culturas indigenas (PPP, 2018, p. 28).

A escola promove a ida ao teatro para assistir a pecas teatrais, duas vezes ao ano e
visita a museus da cidade, como o Centro Cultural Jesko Puttkamer, de culturas indigenas,
uma vez ao ano. A visita a0 museu e ao teatro sdo vivéncias que possibilitam o
enriquecimento cultural e ampliacdo dos repertorios linguisticos das criancas, possibilitando
que a crianca perceba “a diversidade intrinseca & humanidade” (SANT’ANA; SUANNO,
2017, p. 77). pois “a arte é importante na escola, principalmente porque € importante fora
dela. Por ser um conhecimento construido pelo homem através dos tempos, a arte € um
patriménio cultural da humanidade e todo ser humano tem direito ao acesso a esse saber”
(MARTINS; PICOSQUE, 1998, p.13).

O registro a seguir (imagens 17 e 18), sdo das visitas ao teatro, que foram realizadas
no ano de 2018. As pecas assistidas foram “A pequena sereia” e “O quebra-nozes”,
apresentada por uma grande companhia de teatro infantil, em um teatro de médio porte da
cidade de Goiania. A formacdo cultural “possibilita ao sujeito acesso a cultura, a dialética
entre autonomia e adaptacdo, sendo esse é um processo emancipador...ampliacdo do seu
campo de saber” (SUANNO, 2009, p.56). Ir ao teatro, a0 museu, possibilita “oportunidade de

experiéncia estética, de frui¢ao” (SUANNO, 2009, p.96). Valorizar experiéncias estéticas sdo
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oportunidades de fruicdo na Educacdo Infantil. Segundo Nogueira (2008), arte é entendida
como forma de conhecimento humano, como meio pelo qual a humanidade tem tentado

compreender a realidade.

Imagem 17. Peca de teatro “A pequena sereia”

Imagem 18. Peca de teatro “O quebra-nozes”

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

A seqguir, trago o registro (imagem 19) da visita feita, em 2018, ao Centro Cultural
Jesco Puttkamer, que é um espaco vocacionado para a preservacgdo, conservacao e divulgacao
do patrimdnio cultural dos povos pré-coloniais e indigenas brasileiros. Essa foi uma das a¢Ges

desenvolvidas a partir do projeto “Celebrando a diversidade”, exposto anteriormente.



83

Imagem 19. Visita ao “Centro Cultural Jesco Puttkamer”

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

Devido a isso, retomo a ideia de que a instituicdo que recebeu o estudo demonstra um
movimento diferente do instituido em outros contextos escolares. A ideia de instalar uma
escola bilingue portugués/inglés, com estrutura semelhante a escolas localizadas em regifes
nobres da cidade, em uma regido ndo nobre, com valores acessiveis a diferentes camadas
sociais, caracterizam, de certa forma, esse espaco como inclusivo, que traz desestabilizacGes
e fissuras sociais, ao passo que oportuniza vivéncias semelhantes as que criangas de outras
esferas sociais teriam.

Tais acOGes agucam a sensibilidade e medeiam contatos interculturais o que se torna
relevante, pois questiono: Serd que todos as criancas matriculadas na escola possuiriam
condicOes de vivenciar essas experiéncias sem ser por intermédio da institui¢do escolar, como
frequentar o teatro, se fossem apenas com suas familias? Serd que todas teriam acesso a
educacdo desportiva de qualidade fora do ambiente escolar devido ao contexto

socioecondmico de suas familias, analisado anteriormente?

Visitando as praticas sociais da escola

Comeco neste item a percorrer caminhos atraves das concepc¢Bes de lingua, nas
multiplas linguagens da crianga como: o brincar, as linguagens oral, escrita, artistica, musical,
gestual, imagética e cinestésica. Além disso, embarco na concepcdo de translinguagem,

caminhando da educacéo bilingue para a translingue.

Embarcando nas concepgdes de lingua

Girando o caleidoscopio para a lente que aponta para as concepgfes de lingua,

inicio essa se¢do questionando o conceito que circula o imaginario da maioria das pessoas, de
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que lingua é o que falamos, ouvimos, lemos ou escrevemos na vida cotidiana, e que nds
fazemos todas essas acOes em idiomas considerados diferentes, como portugués, chinés,
espanhol, inglés, francés etc. No entanto, hd na teoria Linguistica, tensdes e controvérsias
sobre como a lingua é conceituada (GARCIA; WEI, 2014) e para compreendé-las, retomo
alguns conceitos.

A lingua ndo é um sistema simples de estruturas que é independente das acGes
humanas com os outros, pois ela € moldada pelo contexto. O termo “languaging” é necessario
para se referir ao processo simultaneo de tornar-se continuo de nés mesmos e de nossas
préticas de linguagem, & medida que interagimos e fazemos significado no mundo (GARCIA;
WEI, 2014). Outro estudioso que usou o termo "languaging™ foi A. L. Becker (1991), que
escrevendo sobre traducdo, postulou que a lingua ndo é simplesmente um coédigo ou um
sistema de regras ou estruturas; em vez disso, ela molda nossas experiéncias, armazena-as,
recupera-0s € comunica-0s num processo aberto.

Anos mais tarde, Walter Mignolo (2014), semi6tico argentino, a partir da definicdo
de lingua de Becker (1991), nos lembra que a linguagem nédo é um fato, um sistema de regras
sintaticas, semanticas e fonéticas, pelo contrario, ele coloca que o “languaging” é “pensar e
escrever entre linguas”, também coloca que “fala e escrita sdo estratégias para orientar e
manipular dominios sociais de interacdo”. A referéncia de Mignolo a “manipulagdo” nos
lembra que toda a linguagem estad enredada em sistemas de poder e, portanto, pode ser
opressiva ou libertadora, dependendo do posicionamento dos falantes e sua agéncia
(GARCIA; WEI, 2014). Esse olhar surge de uma lente decolonial, pois a construgo social da
lingua estd vinculada aos projetos colonialistas e nacionalistas, partindo de uma ldgica
etnocentrista de controle e subalternizacao de individuos.

Desde o século XX, novos padrbes de atividade global caracterizados por fluxos
intensos de pessoas, bens de capital e discursos foram experimentados, fazendo com que nos
entrdssemos em uma nova maneira de ser e estar no mundo (BECKER, 1995). A lingua, na
era pds-moderna e pds-estruturalista, comegou a ser conceituada como uma serie de praticas e
acOes sociais por falantes que estdo embutidos em uma rede de relagdes sociais e cognitivas
(GARCIA; WEI, 2014, p. 9). Essas novas formas de estar no mundo produziram
entendimentos alternativos da sociolinguistica da globalizacdo, como o de que linguas sdo
recursos moveis ou praticas dentro de contextos sociais, culturais, politicos e histdricos
(BLOMMAERT, 2010). As linguas sdo vistas pelos sociolinguistas pds-estruturalistas como

“um produto das atividades profundamente sociais e culturais em que as pessoas se
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envolvem” (PENNYCOOK, 2007, p.1) com significados criados por sistemas ideoldgicos
situados em momentos historicos (FOUCAULT, 1972).

E nesse contexto que situo a perspectiva de lingua adotada nesse trabalho, pois olhar
a linguagem “como uma pratica é ver a lingua como uma atividade e ndo como uma estrutura,
como algo que fazemos, um sistema em que nos baseamos, como parte material da vida
social e cultural em vez de uma entidade abstrata” (PENNYCOOK, 2010, p.13). Portanto, a
lingua ndo € vista nem como sistema de estruturas, nem como um produto localizado na
mente do falante, o que temos, portanto, ¢ a lingua como “um processo social constantemente
reconstruido em sensibilidade aos fatores ambientais” (CANAGARAJAH, 2007, p. 94).

Por entender que as linguas ndo passam de construgdes hegemonicas, de acordo com
o imaginario moderno, me apoio na teoria do translinguagem que se refere a novas formas de
compreender as praticas de linguagem que tornam visiveis as complexidades dos
intercambios linguisticos entre pessoas com diferentes historias (GARCIA; WEI, 2014). A
esse respeito, em tempos de globalizagdo, a lingua deve ser pensada em termos de
mobilidade, no intuito de trazer compreensao para a conexao entre suas caracteristicas sociais
e linguisticas (BLOMMAERT; BACKUS, 2012).

Partindo da concepgdo de translinguagem exposta anteriormente, considero que a
crianca translingua na escola estudada além da oralidade e além dos dois cddigos
hegemdnicos (portugués/inglés), utilizando de maneiras multiplas para performar suas
identidades e construir seus sentidos. Levando em consideracao essa concepcao, trago nessa
secdo, quais multiplas linguagens da crianca sdo consideradas no ambiente escolar estudado,
no agrupamento Infantil 3 anos e como a instituicdo se organiza politico-pedagogicamente,

para que os repertdrios linguisticos sejam ampliados na construicdo de sentidos da crianca.

Conhecendo a linguagem essencial da crianga

Uma das atividades principais da infancia até os cinco anos e fundamentais para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento na formacdo social e cultural infantil € a
brincadeira, que favorece a autoestima das criangas, auxiliando-as a superar
progressivamente suas aquisigdes de forma criativa (LEONTIEV, 1988). As concepgdes do
brincar e da brincadeira “estdo inseridas e representadas em cada época e possibilitam a
incorporacdo de valores, desenvolvimento cultural, apropriacdo de novos conhecimentos e
desenvolvimento da sociabilidade” (GOMES, 2010, p.146).

Como pode ser observado a seguir (grafico 6), a partir dos principios éticos, politicos
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e estéticos anunciados nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, a BNCC
(2017) inclui a crianga como ativa, protagonista do processo de aprendizagem, ou seja, como
um cidaddo de direitos, socialmente relevante ¢ avanga ao reconhecer os seis grandes direitos
de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser garantidos as criancas pelas instituicoes
de Educacdo Infantil. Segundo o documento, “de acordo com os eixos estruturantes da
Educagdo Infantil (interagdes e brincadeiras), devem ser assegurados os seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento para que as criancas tenham condi¢des de aprender e se
desenvolver” (BRASIL, 2018), ou seja, as aprendizagens essenciais se baseiam nas interacoes

das criancas e brincadeiras.

Gréfico 6. Direitos de aprendizagem da BNCC
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado nas DCNEI (2009) e na BNCC (2017).

Na rotina da escola que recebeu o estudo séo instituidos momentos diarios de
brincadeiras livres, no playground e momentos de brincadeiras direcionadas. De acordo

com o PPP da instituicdo:

Acreditamos que a brincadeira é uma atividade essencial na Educacéo Infantil, onde
a crianca pode expressar suas ideias, sentimentos e conflitos, mostrando ao
educador e aos seus colegas como é o seu mundo, o seu dia-a-dia.

A brincadeira é, para a crianca, a mais valiosa oportunidade de aprender a conviver
com pessoas muito diferentes entre si; de compartilhar ideias, regras, objetos e
brinquedos, superando progressivamente 0 seu egocentrismo caracteristico; de
solucionar os conflitos que surgem (tornando-se autdnoma) e de experimentar
papéis (desenvolvendo as bases da sua personalidade).

Criancas aprendem através de experiéncias praticas com diferentes materiais e
objetos reais. Participando e observando suas brincadeiras, pais em casa e as
professoras na escola, podem ajudar as criangas a desenvolverem seus interesses e 0
aprendizado de novas habilidades.

As criangas se desenvolvem através da interagdo com os colegas. Elas precisam se
revezar nos papéis e dividir, assim aprendem a gostar da companhia uns dos outros.
Todos os dias as criancas da Educagdo Infantil tém horarios voltados para
momentos das brincadeiras livres e orientadas. Diariamente temos atividades livres



87

no Parque (Playground). Todas as sextas-feiras tém o Dia do Brinquedo (Toy Day),
guando as criangas sdao estimuladas a compartilharem seus brinquedos e a
interagirem de forma positiva.

Os jogos matematicos sdo explorados pelo grupo duas vezes por semana com
objetivos e conteddos a serem alcangados (PPP, 2018, p.30).

Analisando o excerto acima, retirado da secdo do PPP que trata da brincadeira na
Educacdo Infantil, corroboro que, como uma atividade ludica por exceléncia, o brincar
proporciona vivéncias que contribuem para a socializacdo das criangas, sendo considerado
tanto um meio de expressdo do individuo, quanto de aprendizado. E uma rica fonte de
estimulos ao desenvolvimento cognitivo e afetivo da crianca e também contribui para o seu
processo de socializagdo e autoexpressdo, sendo considerada por mim uma linguagem
essencial da crianca. Além de ser um facilitador do desenvolvimento infantil, é a forma que a
crianga possui para se comunicar com o mundo, expressar seus sentimentos, conviver com as
diferentes emocdes, conhecer seu préprio corpo. Por meio da brincadeira, as criangas
ampliam seus conhecimentos sobre si mesmas e sobre 0 mundo que as cerca.

A escola se funda no sociointeracionismo vygotskiano em seus preceitos e axiomas,
como a interacdo e mediacdo, no entanto, como pesquisadora e gestora, partindo das lentes
deste estudo, que me construiram pessoal, tedrica e profissionalmente, faco o movimento de
rotagcdo do caleidoscépio. Portanto, compreendo o brincar como um espac¢o formacao integral
da infancia, pois “a educagdo deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a referir-se ao
complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da concepgdo global” (MORIN,
2011, p. 36). Sendo assim, através da mobilizacdo de multiplas linguagens, compartilhar,
aprender a conviver com pessoas, experimentar papeis e desenvolver interesses, Sao
aprendizados que devem acontecer também no ambiente escolar.

O “brincar contribui, assim, para a interiorizacdo de determinados modelos de
adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Essas significacBes atribuidas ao brincar,
transformam-no em um espaco singular de constituicdo infantil” (BRASIL, 2002, p. 27).
Acrescento que nesses momentos ladicos, as criangas criam situa¢Ges imaginarias que
surgem a partir dos conhecimentos de mundo que ja possuem, antecipam vivéncias, imitam

os adultos:

[A] brincadeira é um fendmeno da cultura, uma vez que se configura como um
conjunto de praticas, conhecimentos e artefatos construidos e acumulados pelos
sujeitos nos contextos historicos e sociais em que se inserem. Representa, dessa
forma, um acervo comum sobre o qual os sujeitos desenvolvem atividades
conjuntas. Por outro lado, o brincar é um dos pilares da constituigdo de culturas da
infancia, compreendidas como significacdes e formas de ac&o social especificas que
estruturam as relagbes das criangas entre si, bem como os modos pelosquais
interpretam, representam e agem sobre 0 mundo (GOMES, 2010, p. 147).
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As DCNEI (2009), estabelece como objetivo das propostas pedagodgicas a garantia

da apropriacdo de conhecimentos e aprendizagens diversas, conforme seu Artigo 9°, “os

eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa da Educacdo Baésica sdo as

interacdes e as brincadeiras, experiéncias por meio das quais as criang¢as podem construir e

apropriar-se de conhecimentos por meio de suas a¢des e interagcdes com seus pares e com 0S

adultos, o que possibilita aprendizagens, desenvolvimento e socializagao”.

Para isso, as diretrizes orientam as interagdes e brincadeiras como eixos da préatica

pedagdgica nas instituicdes, de forma a garantir experiéncias significativas para as criancas

que possibilitem a apropriacdo de conhecimentos e processos culturais historicamente

acumulados:

Art. 9° As préticas pedagogicas que comp8em a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo
experiéncias que:

I - promovam o conhecimento de si € do mundo por meio da ampliacdo de
experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacéo
ampla, expressdo da individualidade e respeito pelos ritmos e desejos da crianga;

Il - favorecam a imersdo das criancas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica,
dramética e musical,

Il - possibilitem as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interacdo
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

IV - recriem, em contextos significativos para as criancas, relacfes quantitativas,
medidas, formas e orientacBes espacotemporais;

V - ampliem a confianca e a participacdo das criancas nas atividades individuais e
coletivas;

VI - possibilitem situacdes de aprendizagem mediadas para a elaboracdo da
autonomia das criancas nas agles de cuidado pessoal, auto-organizacao, salde e
bem-estar;

VII - possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e grupos culturais,
que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no diélogo e
reconhecimento da diversidade;

VIII - incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o questionamento, a
indagacdo e o conhecimento das criangas em relagdo ao mundo fisico e social, ao
tempo e a natureza;

IX - promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestacdes de musica, artes plésticas e graficas, cinema, fotografia, danca, teatro,
poesia e literatura;

X - promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nédo desperdicio
dos recursos naturais;

XI - propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangas das manifestacOes e
tradicdes culturais brasileiras;

XII - possibilitem a utilizacdo de gravadores, projetores, computadores, maquinas
fotogréficas, e outros recursos tecnoldgicos e midiaticos (BRASIL, 2009, Art. 9°, | —
XI1).

Devido ao fato de a brincadeira ser um fenémeno cultural, conforme citado acima, a

escola estudada proporciona momentos de brincadeiras livres e direcionadas, conforme ja
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colocado. Ressalto que ha momentos direcionados para que brincadeiras de outras culturas
e de outras épocas sejam ensinadas as criangas, 0 que propicia a ampliacdo de seu repertério
historico e cultural. Insiro a seguir registros fotograficos com a finalidade de ilustrar para
os/as leitores/as dessa pesquisa 0s momentos de brincadeiras livres (imagem 20) e os de
brincadeiras direcionadas (imagem 21):

Imagem 20. Brincadeira livre Imagem 21. Brincadeira direcionada

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

No entanto, a brincadeira ndo é apenas uma atividade simbdlica, uma vez que mesmo
envolvendo situacdes imaginarias, ela se baseia em regras de comportamento condizentes
com aquilo que esta sendo representado (VYGOTSKY, 1998), o que fara com que a crianca
internalize regras de conduta, valores, modo de agir e de pensar de seu grupo social, que

passara a orientar o seu comportamento e desenvolvimento cognitivo:

No brinquedo, a crianca sempre se comporta além do comportamento habitual de
sua idade, além de seu comportamento diario, no brinquedo é como se ela fosse
maior do que na realidade. Como no foco de uma lente de aumento, o brinquedo
contéem todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma condensada, sendo ele
mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento (VYGOTSKY, 1998, p. 134-135).

A crianca, por meio da brincadeira, reproduz o discurso externo e o internaliza,
construindo seu préprio pensamento. As linguagens multisensoriais tém importante papel no
desenvolvimento cognitivo da crianga & medida que sistematiza suas experiéncias e ainda

colabora na organizacao dos processos em andamento (VYGOTSKY, 2004):

A brincadeira cria para as criancas uma “zona de desenvolvimento proximal” que
ndo € outra coisa sendo a distdncia entre o nivel atual de desenvolvimento,
determinado pela capacidade de resolver independentemente um problema, e o nivel
atual de desenvolvimento potencial, determinado por meio da resolucdo de um
problema sob a orientacdo de um adulto ou com a colabora¢do de um companheiro
mais capaz (VYGOTSKY, 2004, p. 97).

O ato de brincar possui um papel relevante na constituicdo do pensamento infantil

(VYGOTSKY, 1998). E brincando, jogando, que a crianca revela seu estado cognitivo,
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visual, auditivo, tatil, motor, seu modo de aprender e entrar em uma relagdo cognitiva com
0 mundo de eventos, pessoas, coisas e simbolos. Ajustando o foco da lente do caleidoscopio
para 0 pensamento complexo, ressalto que o ser humano é um ser eminentemente social, o
que possibilitou que a humanidade produzisse suas culturas, ou seja, “desde o seu
nascimento, o ser humano conhece por si em funcdo de si, mas também pela sua familia,
pela sua tribo, pela sua cultura, pela sua sociedade, para elas, em funcao delas” (MORIN,
1998, p.25). Portanto, se humanizar significa imergir na cultura humana e para isso, 0 ser
humano precisa conviver com outros seres humanos, e o ato de brincar € uma das

linguagens que permite isso.

Através das linguagens oral e escrita

A aquisicdo e o dominio da linguagem oral e escrita surgem na infancia em
multiplas circunstancias, através das quais as criancas podem perceber a sua fungéo social
e, assim, desenvolver as mais diferentes capacidades de raciocinio linguistico. A questdo do
desenvolvimento da linguagem com criancas na fase da Educacdo Infantil se torna de
grande importancia e se da através de estimulos sistematizados provocados pelo meio, ou
seja, pelo contexto onde esta inserida e pelas relagdes intersubjetivas que ela estabelece
com esse meio.

A aprendizagem da linguagem oral e escrita € um elemento importante para as
criancas ampliarem suas possibilidades de insercdo e de participacdo das diversas praticas
sociais (PIAGET, 1998). Aprender uma lingua ndo é somente aprender as palavras, mas
também os seus significados culturais, e com eles 0s modos pelos quais as pessoas do seu
meio sociocultural entendam, interpretem e representem a realidade. A Educacdo Infantil,
ao promover experiéncias significativas de aprendizagem da lingua, por meio de um
trabalho de linguagem oral e escrita, constitui-se num dos espacos da ampliacdo das
capacidades de comunicacao e expressao.

A aprendizagem tanto da leitura e quanto da escrita se pauta na necessidade da
crianga em compreender 0 mundo natural e social onde esta inserida (VYGOTSKY, 1998).
Esse processo é resultado de outro processo de interacao sujeito/mundo. O mundo assume a
condicdo do objeto, 0 que define quantitativa e qualitativamente o processo de construcao
de conhecimento pelo sujeito. Neste caso, € preciso ressaltar que o processo de construcao
da linguagem escrita € um processo discursivo, marcado por uma rede de interagdes que
integra a crianga a0 meio social — histérico — cultural. Aprender a linguagem escrita, é

experimentar, usar, praticar, conhecer, criar (SMITH, 1989). So se aprende algo realizando
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esse algo, é lendo e escrevendo que a crianca aprende a ler e a escrever. No PPP da
instituicdo, fica evidente a relacdo do desenvolvimento tanto da linguagem oral, quanto
escrita, com a participacdo em praticas sociais:

A aprendizagem da Linguagem Oral e Escrita € um dos elementos importantes para
as criangas ampliarem suas possibilidades de insercéo e de participacdo nas diversas
praticas sociais, pois estdo presentes no cotidiano e na pratica a medida que todos
gue dela participam criangas e adultos, falam, comunicam entre si, expressando
sentimentos e ideias (PPP, 2018 p. 47).

As atividades voltadas para o desenvolvimento das linguagens oral e escrita, séo
contextualizadas com as praticas sociais do agrupamento. Diariamente sdo realizadas rodas
de conversa e momentos de contacdo de histdrias (imagem 22), visando desenvolver essas
linguagens de forma ludica. A crianga ao chegar a escola, ja traz consigo suas “leituras”, que
Ihes facilitam entender e compreender o mundo fisico-social no qual vivem (GARCIA,
1993). A crianca se desenvolve aprendendo, e aprende se desenvolvendo, ou seja, a
aprendizagem e o desenvolvimento sdo resultado de sua interagdo com o mundo e estdo
interrelacionados desde o primeiro dia de vida da crianca (VYGOTSKY, 1998). Por isso, 0
ambiente escolar é um dos espacos mais favoraveis neste processo educacional por estar

envolta da pluralidade de ordem social, cultural e econdmica.

Imagem 22. Momento de contacéo de historia

(Fonte: Acervo da instituigdo, 2018)

No processo cognitivo, atuam as experiéncias do sujeito, no caso especifico, as
experimentacdes sociais da criangca com a linguagem oral, que se relaciona diretamente
com a necessidade de ler e escrever (OLIVEIRA, 1995). Toda aprendizagem, como por

exemplo, a linguagem escrita, ao se iniciar, ndo provoca um desenvolvimento acabado;
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pelo contrério, revela um processo de desenvolvimento. A partir de sua internalizacdo, a
crianca encontra novas possibilidades de operar com a realidade. De acordo com o PPP da
instituicdo, faz parte da rotina da Educacdo Infantil, atividades que estimulem o

desenvolvimento das linguagens oral e escrita:

Na Educacdo Infantil, enquanto a crianca ainda ndo é capaz de ler sozinha, o
professor pode ler para ela. Quando ja é capaz de ler com autonomia, a crianca ndo
perde o interesse de ouvir historias contadas pelo adulto, mas pode descobrir o
prazer de contd-las aos colegas. Quinzenalmente é realizado a Ciranda Literdria,
quando cada crianga leva um livro literario para ler com a familia em casa. Além
disso, sdo estimuladas a contar a historia lida oralmente na segunda-feira. Todas as
salas de aula possuem o “Cantinho da Leitura” para que as criangas possam ter
contato com diferentes materiais, como livros e gibis. Diariamente, no momento de
contacdo de histérias (Story Telling) as professoras fazem a leitura ou contagdo de
histérias intercalando histérias na lingua portuguesa e na lingua inglesa (PPP, 2018,
p. 31).

A crianga que esta exposta a experiéncias interessantes sobre a linguagem escrita
com materiais para escrever (imagem 23), tem a oportunidade de falar e perguntar,
disponibilidade de outro para ouvi-la e responder as suas perguntas, contatos permanentes
com livros, palavras escritas, nimeros e experiéncias significativas com a leitura, o que
desenvolve seu interesse e curiosidade e a permite construir conhecimentos sobre a escrita
(imagem 24), que esta incorporada a sua atividade cotidiana. A instituicdo estudada deixa
claro para as familias que a Educacdo Infantil ndo possui funcdo de alfabetizar, no entanto,

estimula as criancas a se interessarem pelo universo letrado sem pressao e cobrancas.

Imagem 23. Atividade de desenho Imagem 24. Atividade de escrita

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

Os registros (imagens 23 e 24), se referem a uma atividade realizada apo6s a leitura
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da historia “Old Macdonald”, feita com as criancas em sentadas no chdo e em circulo, pela
professora regente. Na sequéncia, foi realizada uma roda de conversa sobre a histdria e o0s
animais que aparecem nela, depois a professora pediu para as criangas fazerem um desenho
que representassem o personagem principal ou um dos animais que aparecem na historia e
assinassem com seu nome proprio. O desenho e a pintura sdo duas linguagens expressivas
da crianca, por meio da qual se apropria das coisas ao seu redor e do mundo, atribuindo-
Ihes significados (DERDYK, 1994). Sua importancia para o desenvolvimento infantil vem
sendo cada vez mais evidenciada pela ciéncia, pois sdo essenciais para a formacdo da
identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianca, além de constituirem as bases
necessarias ao desenvolvimento das formas superiores de comunica¢do humana, a
aquisicdo da escrita como um instrumento cultural complexo (MELLO, 2005). Trago
outros dois registros que mostram (imagens 25 e 26), como o desenho e a pintura,
trabalhados de forma contextualizada, se tornam relevantes para o desenvolvimento da

linguagem oral e escrita.

Imagem 25. Atividade de registro Imagem 26. Pinturas em tela

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

A atividade de registro (imagem 25), propde que a crianca imagine e faca um
registro sobre o final da historia apresentada “Cabelinho vermelho e o lobo bobo”. Na
sequéncia, a crianga tinha que apresentar oralmente o final que imaginou, portanto, a
atividade promovia o desenvolvimento da criatividade e da sequéncia logica de ideias,
através da experiéncia com diversas linguagens, a imagética, a oral e o desenho. A

atividade de pintura em tela (imagem 26), foi proposta apds a leitura da historia “Os trés
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porquinhos”. As criangas escolheram a imagem do porco e as cores que gostariam de

pintar. Na sequéncia, a crianga tinha que descrever oralmente a pintura que fez.
Apreciando as linguagens artistica e musical

A mdasica, considerada uma forma importante de expressdo humana, linguagem
artistica e instrumento pedagdgico para o desenvolvimento e formacgéo cultural do sujeito, é
um recurso explorado em varios momentos da rotina pela professora regente e pelos/a
professores/a de area. Através da mdsica, as criangas tém contato com outros dominios
culturais e saberes, transcedendo vérias barreiras e limites, justamente por perpassando
praticamente todos 0os momentos da rotina da Educagéo Infantil, como no Circle Time, que
acontece diariamente, e nas aulas de Musicalizacdo, que acontecem semanalmente.

Trago alguns momentos estruturados da rotina, que sao praticas sociais consolidadas
na Educagdo Infantil, como o “Circle Time”, que é defino no PPP da instituicdo da seguinte

forma:

Na roda, a professora recebe as criancas, proporcionando sensa¢Bes como
acolhimento, seguranca e de pertencer aquele grupo. Para tal, utiliza de musicas,
contacdo de histdrias, roda de conversa, o que promove um verdadeiro “ritual” de
chegada.

Apobs a chegada, a professora organiza as criangas em circulo e cantam as masicas
que fazem parte da rotina. Em seguida, faz a leitura ou a contagdo de uma historia e
a roda de conversa, onde as criancas podem trocar ideias e falar sobre suas
vivéncias.

As criangas sdo sentadas em circulo de forma que possam ver uns aos outros e o
professor tem o papel de fomentar as conversas, estimulando as criancgas a falarem e
promovendo o respeito pela fala de cada um.

Em seguida, a professora apresenta através de recursos pictograficos a rotina a ser
seguida no dia e trabalha o calendario (PPP, 2018, p.30).

O “Circle Time” (imagem 27), que pode ser entendido como uma ¢ um método que
consiste na criacdo de espagos de didlogo, em que as criangas podem se expressar e,
sobretudo, perceber e escutar os outros e a si mesmos, estimulando a construgdo da
autonomia e da reflexdo através da escuta afetiva da fala do outro. Morin (2012) fala sobre a
importancia de ensinar as criangas a observar o ambiente, as informagdes € a si mesmas e,
apos se auto-observarem, que sejam propiciados momentos de trocas, nos quais as criancas
poderiam compartilhar com os colegas suas diferentes percepgdes e como perceberam ou
sentiram um mesmo conhecimento. O “Circle Time” ¢ um momento rico, que facilita essas
trocas, além disso, quando a crian¢a se auto-observa pode observar melhor os outros,

ampliando seus repertdrios linguisticos, sensoriais e afetivos.
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Imagem 27. Momento do “Circle Time”

b S

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

Durante as aulas observadas, a professora sempre iniciava o “Circle Time” com todas

as criancas sentadas em circulo no chdo, como pode ser observado na imagem 10, e
cantando varias masicas, apesar de ter momentos em que o repertorio é escolhido pela
professora, com algumas que se repetiam no decorrer dos dias e outras que eram
substituidas por outras recém-apresentadas. Além disso, era aberta a possibilidade das
criancas escolherem algumas, o que denota uma escuta ativa e sensivel da professora, que
incentiva a agéncia e autonomia das criancas. Esse tipo de mediacdo que se da por
“artefatos culturais (mdusicas, filmes, etc), sdo muito comuns no ensino de lingua inglesa”
(PAIVA, 2014, p. 134). Nesse momento da rotina, um dos artefatos mais amplamente
utilizados pela professora € a musica. A utilizacdo da musica como mediacdo no contexto
escolar infantii é muito comum, principalmente no contexto bilingue, pois
independentemente da cultura, todas as pessoas experienciam a musica de algum modo;
portanto, € uma experiéncia universal culturalmente construida e experenciada de diversas
formas. Aponto um excerto que exemplifica essa pratica:

[2]

Teacher Larissa/Criangas: “Hello, hello.

Can you clap your hands? [as criancas cantam e batem palmas, imitando a

professora.]

Hello, hello.

Can you clap your hands? [as crian¢as cantam e batem palmas, imitando a

professora.]

Can you stretch up high? [as criangas cantam e levam as méos para cima, imitando a

professora.]

Can you touch your toes? [as criangas cantam e tocam os pés, imitando a professora.]

Can you turn around? [as criangas cantam e fazem o gesto com as maos.]

Can you say, “Hello?” [as criangas cantam e levam as maos a boca, como sinal de
cochicho, imitando a professora.]
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Hello, hello.

Can you stamp your feet? [as criangas cantam e batem os pés no chdo, imitando a
professora.]

Hello, hello.

Can you stamp your feet?” [as criangas cantam e batem os pés no chdo, imitando a
professora.] [Gravagdo em video. 13/04/2018 - 22 Aula]

Nesse excerto (2), como ja mencionado anteriormente, temos o inicio do “Circle
Time”, que acontece com a professora cantando, junto com as criangas, a musica Hello!
Hello!, que funciona como um ritual de chegada das criancas, pois em todas as aulas
observadas foi percebido o uso dessa musica em primeiro plano para acolher as criancas ao
chegarem a escola. O uso da linguagem musical na lingua inglesa justifica-se devido ao fato
de ela interferir nas emocg0des, uma vez que as pessoas estdo imersas num mundo sonoro. Em
todos os lugares a musica estd presente, apesar de, muitas vezes, ndo percebermos. A musica
“¢ importante para o desenvolvimento da inteligéncia e a interagdo social da crianca e a
harmonia pessoal, facilitando a integracdo e a inclusdo, sendo essencial na educacdo, tanto
como atividade e como instrumento de uso na interdisciplinaridade na educagdo infantil”
(CHIARELLLI, 2005), ou seja, a musica desperta os sentimentos e emocdes de quem a ouve,
podendo influenciar essa pessoa e principalmente a crianca a participar mais da atividade,
envolver-se mais, e acabar conduzindo ao aprendizado. A seguir, trago o grafico (7) montado
a partir das respostas dos/as responsaveis referentes a pergunta feita no questionario: “Em
algum momento, no contexto fora da escola, seu(ua) filho(a) reproduz livremente alguma

mausica em inglés aprendida no ambiente escolar?

Gréfico 7: Em algum momento, no contexto fora da escola, seu(ua) filho(a) reproduz
livremente alguma musica em inglés aprendida no ambiente escolar?

()
L SIM, COM

FREQUENCIA.

85% SIM,
RARAMENTE.

( Fonte: Questionario aplicado aos/as responsaveis, 2018)

Como pode ser visto no grafico, a grande maioria das criancas utilizam fora do
contexto escolar, as masicas em inglés aprendidas na escola. Essa linguagem torna-se
relevante, pois conforme ressaltam Nunan (1999), Mitchell e Myles (2004), dentre outros, a

hipdtese da facilidade inata da crianca para aprender outras linguas esta longe de convergir
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com os resultados de estudos empiricos. O inicio da aprendizagem de linguas na infancia,
“por si s6, ndo pode ser, automaticamente, considerado uma vantagem” (ELLIS, 2002, p.21).
Portanto, o professor deve lancar méo de diferentes recursos e estratégias de ensino para que
a crianca responda melhor e fatores como confianca, motivacéo, auto-estima e personalidade,
influenciam e devem ser consideradas no processo de ensino e aprendizagem (ROCHA,
2006).

E interessante apontar para o uso das musicas no ensino de lingua inglesa pela sua
questdo cultural, pois analisando todo o contexto da lingua, tornando este aprendizado mais
motivador, envolvendo o lidico, a representacdo histdrica e cultural que a musica pode ter, o
ritmo e a estrutura textual, que pode ser trabalhada dentro de véarias abordagens (LIMA,;
2004). Apesar de ndo ter referéncias em seu PPP, a musica presente na escola aponta para a
diversidade cultural, direcionando o ensino para a questdo transdisciplinar, pois, de fato, a
escola deve “favorecer uma aprendizagem infinitamente para além dos contetidos
disciplinares, respeitar a formacéo integral do individuo contribuindo com o seu natural jeito
de ser transdisciplinar, desde seu nascimento e que perdemos ao longo de tanto processo
disjuntivo e dicotomizador da educacdo tradicional” (SUANNO, 2016, p. 87). A

transdisciplinaridade:

pressup8e uma nova racionalidade aberta que transcende os campos disciplinares
das ciéncias exatas e dialoga com a arte, com a espiritualidade, com o imaginario,
com a intuicdo, além de dialogar com as ciéncias humanas. E é com base nesses
dialogos que surgem novos dados, informagdes, construgdes, que possibilitam novos
e ricos processos de construgdo do conhecimento, a emergéncia de uma consciéncia
mais integradora, criativa, complexa e uma nova postura diante da vida (MORAES,
2015, p. 93).

Desde muito cedo as criangas convivem com diferentes sons e utilizam deles para se
expressar, além de fazer descobertas, conhecendo e a explorando o diferente. Portanto, pela
sua relevancia, essa linguagem possui um tratamento diferenciado na escola, conforme

explicita o PPP da institui¢ao:

[...] visamos, na Educacdo Infantil, propiciar um aprendizado significativo no
desenvolvimento de sua capacidade de apreciar, produzir e refletir mdsica dentro de
uma diversidade cultural; bem como promover a socializagdo desse conhecimento
cultural, propiciando condicfes para que possam crescer musicalmente a partir do
acesso a diversos discursos musicais. Os contetdos deverdo priorizar a possibilidade
de desenvolver a comunicagdo e expressdo por meio da linguagem musical. Seréo
trabalhados como conceitos em construgdo, organizados num processo continuo e
integrado que deve abranger: - A exploracdo de materiais e a escuta de obras
musicais para propiciar o contato e experiéncia com a matéria-prima da linguagem
musical: o som (e suas qualidades) e o siléncio; - A vivéncia da organizacdo dos
sons e siléncios em linguagem musical pelo fazer e pelo contato com obras diversas;
- A reflexédo sobre a mUsica como produto cultural do ser humano numa forma de
conhecer e representar o mundo. Os conteldos estardo organizados em dois blocos:
“o fazer musical” e “apreciacdo musical”’, abrangendo, também, questdes referentes
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a reflexao. (PPP, 2018, p. 38)

A linguagem musical coloca a crianca em contato com a liberdade de experimentar
sem moldes, pois na relagdo entre a crianca € a musica nao ha regras a serem seguidas e, o
que mais valoriza essa relagdo ¢ que a musica ¢ uma fonte de conhecimento poderosa. Por
meio da musicalidade, a crianca acessa inimeras facetas do mundo, interage e aprende com
elas. A musica pode articular o ético, o estético e o corporal (WISNIK, 1989), transcendendo
barreiras dicotdmicas, como entre a linguagem escrita e a oralidade, entre a razdo e a emogao,
ou seja, 0 pensamento complexo ndo entende a razdo sem a emog¢do € 0 pensamento sem o
sentimento e também ndo entende o proprio ser humano sem seu contexto porque ser humano
e contexto fazem parte de uma unica rede e influenciam e s3o influenciados mutuamente
(TAVARES, 2014). A musica “fala a0 mesmo tempo ao horizonte da sociedade e ao vértice
subjetivo de cada um, sem se deixar reduzir as outras linguagens” (WISNIK, 1989, p. 13),
além disso, acrescenta que:
a musica ndo refere nem nomeia coisas visiveis, como a linguagem verbal faz, mas
aponta com uma forga toda sua para o ndo-verbalizavel; atravessa certas redes
defensivas que a consciéncia e a linguagem cristalizada opdem a sua ago e toca em

pontos de ligacdo efetivos do mental e do corporal, do intelectual e do afetivo
(WISNIK, 1989, p. 28).

A musica esta presente em todas as culturas e ¢ um objeto de fruicdo e estudo como
fator determinante nos desenvolvimentos motor, linguistico e afetivo de todos os individuos
(MARTINS, 2004). A seguir, trago dois registros fotograficos das aulas de Musicalizagdo
(imagens 28 e 29), que evidenciam a relacdo da linguagem musical a afetividade e

subjetividade:
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Imagem 28. Aula de Musicalizacao Imagem 29. Aula de Musicalizacao

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

Nas aulas de Musicalizagdo, segundo entrevista semiestruturada, ao ser questionado:

1. Vocé usa a lingua inglesa nas suas aulas? Se sim, de que forma e em que situagdes?; 2. Se

sim, como as criancas reagem? Eles entendem o que vocé diz? Eles correspondem?; 3. Vocé

j& percebeu situacdes em que eles usam a lingua inglesa espontaneamente?; o professor
respondeu da seguinte forma:

Eu uso a lingua inglesa nas minhas aulas, dando alguns comandos e cantando

algumas musicas nessa lingua. As criangas correspondem bem, pois sempre atendem

aos comandos e cantam as musicas ja ensinadas, mas ndo as vejo usando essa lingua
de forma espontanea nas minhas aulas [Entrevista Semiestruturada, 20/10/2018].

Além de trabalhar todas as linguagens ja citadas, as aulas de Musicalizacao,
ministradas pelo professor Marcelo, possibilitam mais um contato com a lingua inglesa, além
das musicas cantadas pela professora regente. Valores humanos sdo temas recorrentes nas
aulas do professor, que respondeu da seguinte forma a pergunta: 4. Como vocé trabalha

valores humanos nas suas aulas?

Da primeira musica que canto na minha aula, que ¢ a musica de boas-vindas, até a
ultima musica que trabalho, eu falo sobre o bem-estar do grupo, de cuidardos
amigos ¢ independente da proposta do dia, do conteudo que estou trabalhando, eu
sempre levo uma musica autoral, falando sobre aquela proposta, mas enfatizando os
valores humanos. Entdo, eu tenho musicas que falam de verdadeiros amigos,
respeito, solidariedade. [Entrevista Semiestruturada, 20/10/2018].

Segundo a resposta do professor, fica evidente a preocupacdo de trabalhar questdes

relacionadas a valores humanos em suas aulas. Como ja abordado, a institui¢do possui emseu
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PPP um projeto voltado ao desenvolvimento de valores humanos, que ¢ trabalhado, assim
como os outros projetos, de forma transdisciplinar. Portanto, a escola trabalha para além das
disciplinas e percebe a relagdo do humano com todas as areas da esfera educacional, social,
ecoldgica e planetéria, atendendo as necessidades de formacdao de um cidaddo transformador
de sua realidade, se tornando um espaco que d4 vontade de retornar para ver amigos,
professores e aprender mais (SUANNO, 2016, 82). A seguir, trago um trecho de uma musica

autoral, do professor Marcelo, que denota isso:

Somos amigos
Somos todos irmaos
Com respeito, amor e alegria no coragao

E e vocé

Um mais um somos dois
E o0 ABC s6 faz sentido
Se tiver vocé

Meus amiguinhos
Amo vocés
[Entrevista Semiestruturada, 20/10/2018].

Outras atividades que fazem parte da rotina da escola estudada e que visa promover o
desenvolvimento da linguagem artistica e musical, além da gestual e cinestésica, sdo as
apresentacdes de canto e danga que as criangas apresentam durante o ano letivo. Trago
registros fotograficos de alguns desses momentos, como a Festa Junina (imagem 30), a
Cantata de Natal (imagem 31) e o Musical (imagem 32) apresentado no final do ano. Acredito
que apresentagdes deveriam ser mais transgressoras € decoloniais, no sentido de serem mais
inclusivas e problematizadoras, pois as familias possuem gastos com roupas e aderegos por
status. No entanto, essas celebragdes integram o projeto da escola e celebram a amizade,
reafirmam lagos sociais que ultrapassam os lagos escolares, criam memorias afetivas de

amizade e respeito que contribuem para uma infancia saudavel e feliz.

Imagem 30. Festa Junina Imagem 31. Cantata de Natal
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Imagem 32. Musical “A arca de Noé”

(Fonte: Acervo da instituigdo, 2018/2019)

Dessa forma a vivéncia musical ¢ vista como meio de proporcionar a crianga a
integracdo de experiéncias que passam pela pratica e pela percepcdo, como por exemplo:
aprender, ouvir € cantar uma cangao, realizar jogos de mado ou brincar de roda, situagdes que
ampliam seus repertorios linguisticos. De acordo com as Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Infantil (BRASIL, 2010), essa etapa tem como um de seus desafios garantir
praticas que “favoregcam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo
dominio por elas de varios géneros e formas de expressao: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical” (BRASIL, 2010, p. 25). Dessa forma, o documento sinaliza a necessidade de

praticas que busquem promover as linguagens artisticas, dentre elas a musica.

Passeando pelas linguagens gestual e imagética

A professora canta a musica “Head, shoulders, Knees and toes” utilizando a
linguagem gestual, que € importante ndo somente como um instrumento de mediacao para a
aprendizagem oral, mas também para o desenvolvimento da linguagem motora e expressao
corporal.

3]

Teacher Larissa: Head. [a professora toca a propria cabega]
Criancas: Head. [as criancas repetem o vocabulario e o gesto da professora]
Teacher Larissa: Shoulders. [a professora toca os préprios ombros]
Criancas: Shoulders. [as criangas repetem o vocabulério e o gesto da professora]
Teacher Larissa: Knees. [a professora toca os proprios joelhos]
Criancas: Knees. [as criancas repetem o vocabulario e o gesto da professora]
Teacher Larissa: Toes. [a professora toca os proprios dedos dos pés]
Criancas: Toes. [as criangas repetem o vocabulario e o gesto da professora]
Teacher Larissa: Now, let’s sing!
Teacher Larissa/Criancas: Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes [as
criangas cantam imitando os gestos da professora, que aponta para as partes do corpo
cantadas]
Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes [as crian¢as cantam imitando
0s gestos da professora, que aponta para as partes do corpo cantadas]
And eyes and ears and mouth and nose [as criangas cantam imitando os gestos
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da professora, que aponta para as partes do corpo cantadas]

Head, shoulders, knees, and toes, knees and toes [as crian¢as cantam imitando
0s gestos da professora, que aponta para as partes do corpo cantadas]
[Gravacdo em video. 13/04/2018 - 22 Aula]

Além dos artefatos culturais, nesse momento da rotina todos cantam e imitam 0s
gestos que a professora faz, como pode ser observado na fotografia abaixo, 0 que mostra
indicios de aprendizado segundo Vygotsky (1998), que atribui importancia a imitacdo,
apresentando a hipotese de que uma intensa e dinamica relacdo de influéncia reciproca entre
aprendizgem e desenvolvimento.

Para além disso, é a oportunidade de a crianca realizar acdes que estdo além de suas
préprias capacidades, o que contribuiria para o seu desenvolvimento. As praticas pedagogicas
devem favorecer a imaginacdo, a criatividade, a alegria, a afetividade, a reconstrucdo de
modos de viver o que estd proposto e a compreensdo dos conflitos (BARBOSA, 2010).
Durante a observacdo de campo, percebi que o ambiente da sala de aula é leve e rico de
vivéncias para as criangas.

As criangas sdo muito mais abertas a aprendizagem da lingua inglesa em situacdes
informais, que ndo possuem o rigor das cobrancas de resultado de aprendizagem, o que
facilita o ensino, tornando a sala de aula um ambiente agradavel (SPOLSKY, 1989). A
manutencdo desse ambiente agradavel para a crianca € basilar para que ela tenha um
desenvolvimento pleno e saudavel. Nas duas primeiras aulas observadas, as criangas
demonstraram-se curiosas quanto a presenca da filmadora que eu fazia uso para registrar em
video as aulas e sempre perguntavam: “O que ¢ isso?”, “Ta filmando?”. Para ndo deixa-las
sem respostas, eu explicava o que era aquele objeto e 0 que eu estava fazendo naquele
ambiente. Percebi que isso ndo afetou diretamente o comportamento delas, como registrado
em meu Diario de Campo. A percepcdo de que o ambiente observado é agradavel, se
confirma ao longo nas minhas anotacdes no Diario de Campo, em diversos contextos, mas
principalmente nos momentos que envolvem mdsicas ou brincadeiras, como evidenciado

pelos excertos abaixo:

As criancas possuem uma Otima participacdo nas atividades propostas, pois
interagem livremente, levantando, conversando, rindo, se divertindo e
compartilhando suas vitdrias dizendo em momentos de jogos: “Olha, eu ganhei!”,
“A teacher me deu essa pecinha!” [Diario de Campo, 06/04/2018, 12 aula]

Percebi que as criangas correspondem bem a aula, cantam as musicas empolgadas,
riem e batem palmas demonstrando alegria e que estdo se divertindo. [Diario de
Campo, 06/04/2018, 12 aula]

A professora canta a musica “Peek-a-b00” fazendo os gestos de esconder e revelar o
rosto com as maos, assim como na brincadeira de esconde-esconde. As criangas
riam bastante quando a professora cantava “boo” e retirava as maos do rosto, no
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intuito de “assusta-las.” [Diario de Campo, 08/06/2018, 72 aula]

Uma visdo dicotbmica, que desassocia a aprendizagem do aspecto afetivo, ndo faz
sentido partindo da lente da complexidade, que possui uma visdo holistica, integral e nédo-
fragmentada do individuo, como ja pontuado neste estudo. Conforme observado no excerto
acima, o ambiente da sala de aula é agradavel e as criancas demonstram-se alegres e
participativas nos momentos observados de mediacdo com artefatos, como musicas,
flashcards, tablets e videos, o que interfere diretamente na ampliacdo dos repertdrios
linguisticos na construcdo de sentidos. Visando expandir a nocdo dicotdbmica de
lingua/linguaguem, compreendo a linguagem como um conjunto social, cultural, politico e
historicamente situado de recursos moveis, (BLOMMAERT; RAMPTON, 2011). Esse
conjunto revela-se, por decorréncia, integrado a um repertério multimodal e multissensorial,
constitutivo dos processos contemporaneos de producdo de sentidos (MCKINNEY, 2017).

O fundamental na Educacéo Infantil, como colocado anteriormente,sdo as interac6es

e brincadeiras, no entanto, o uso das TDIC' em ambientes de aprendizagem pode
contribuir significativamente, tanto em termos socioafetivos, quanto cognitivos para o
desenvolvimento da autonomia e para ampliar o repertorio da linguagem imagética das
criangas. O seu uso pode acontecer em situagdes “informais, em casa, quando as criangas
fazem um uso ludico sem intervencdo do adulto, ou percebem que sdo mais competentes
que este; ou formais, na escola, sobretudo se associados a projetos coletivos de
aprendizagem de interesse das criangas” (BELLONI; GOMES, 2008, p.736). Outro
momento observado, que faz parte da rotina semanal da turma de Infantil 3 anos, foi a aula
em que as criangas fazem uso livre e direcionado de tablets (imagens 33 e 34), com a média
de um dispositivo para cada crianca. A professora regente, uma vez por semana, utiliza
jogos interativos na lingua inglesa instalados nesses dispositivos como ferramenta para
reforcar de forma interativa e ludica o vocabulario na lingua inglesa ensinado

anteriormente.

Percebo que as criangas se divertem, riem e interagem com o tablet. No momento
em que a professora entrega os tablets e coloca nos jogos, as criangas interagem
bem com o equipamento, demonstrando compreender os objetivos dos jogos.
[Diéario de Campo. 25/05/2018 - 62 Aula]

13 Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagio


https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-44502019000400402&script=sci_arttext#B11
https://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0102-44502019000400402&script=sci_arttext#B52
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Imagem 33. Momento de intera¢cido com o tablet
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(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

Como pode ser confirmado com as observagdes feitas, saliento que ha evidéncias de
que “o uso pedagdgico das TDIC pode potencializar a motivagdo e a disponibilidade
psicoldgica para aprender, sem as quais nao ha aprendizagem” (BELLONI; GOMES, 2008,
p.736). Além desse potencial, defendo que o acesso as TDIC na escola “¢ fonte de
sentimentos de autoestima, condicdo necessaria, embora ndo suficiente, para a
aprendizagem” (BELLONI; GOMES, 2008, p. 738). No entanto, trago a reflexdo sobre a
importancia da intencionalidade da professora ao utilizar esses recursos, pois 0S mesmos
podem também ser utilizados como instrumento de contencdo, podendo servir para deixar
a crianca parada em um lugar, o que ndo condiz com a funcdo da Educacdo Infantil de
acordo com os documentos oficiais, que prezam pela exploracdo da crianca. Trago mais
uma observacédo feita no Diario de Campo:

A professora explicou em portugués que eles iam jogar um jogo da memdria no
tablet. Ela fez a demonstracdo com um tablet para as criangas verem. Uma crianca, o
Igor, comegou a chorar. A professora perguntou: “Por que vocé esta chorando?”.
Ele respondeu: “Eu ndo consigo jogar”. A professora sentou ao lado dele, colocou
no jogo e fez a demonstracéo. lgor se interessou, parou de chorar, jogou e depois
disse com um sorriso no rosto: “Eu ganhei, teacher!”. [Diario de Campo.
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29/06/2018 - 10% aula]

O jogo gerou inseguranca em lgor, que reagiu com choro, que é uma linguagem de
expressdo da crianca. No entanto, com a mediacdo da professora, ele se interessou e se
motivou a realizar a atividade e logo em seguida, demostrou satisfacdo ao conseguir finalizar
0 jogo, comunicando a professora que ganhou. A linguagem utilizada pela professora
(explicar em portugués), e suas acOes (sentar ao lado e fazer a demonstracdo), foram
recebidas por lIgor, denotando acolhimento. Além disso, o ajudaram a se acalmar e lidar com
seu problema de forma autbnoma, o que é percebido pelo seu sorriso e pela exclamagdo “Eu
ganhei, teacher!”. Portanto, ajustando a lente para o paradigma complexo, € preciso resgatar a
compreensdo do sujeito como ser que pensa, mas também sente e anseia, ou seja, “‘o ser
humano € um ser racional e irracional, capaz de medida e desmedida; sujeito de afetividade
intensa e instavel. Sorri, 11, chora, mas sabe também conhecer com objetividade” (MORIN,
2000, p. 59).

A seguir, no excerto (4), é registrado o momento do “Circle Time”, a professora

utiliza outro instrumento de mediag&o, os cartdes com as imagens (flashcards), para retomar
0 vocabulario trabalhado anteriormente em outras aulas. Em seguida, apds retomar o
vocabulario com os “flashcards”, a professora canta a musica “Old Macdonald”. O uso da
linguagem imagética nesse contexto de sala de aula de Infantil 3 anos, torna-se relevante
para o processo de desenvolvimento das criangas. Percebo essa relevancia quando uma
crianca comeca a cantar sozinha a musica “Old Macdonald”, quando a professora pega os

flashcards de animais que utiliza nas aulas.

[4]

Cecilia: Over donal had a far. [querendo dizer Old Macdonald had a farm; rindo]
Teacher Larissa: Old Macdonald had a farm.

Criancas: E-I-E-I-O.

Teacher Larissa: And on his farm he had a [pausa da professora, mostrando o
flashcard de porco].

Ana: Cow.

Teacher Larissa: He had a [pausa da professora, mostrando o flashcard de porco].
Ana: Pig.

Cecilia: Pig.

Gabriel: Pig.

Teacher Larissa: Pig. Say pig.

Criancas: Pig.

Teacher Larissa: E-1-E-1-O. With oink oink here. And oink oink there. Here oink,
there oink. Everywhere oink oink. Old Macdonald had a farm. E-I-E-I-O. And on
his farm he had a [pausa da professora, mostrando o flashcard de pato].

Cecilia: Duck.

Ana: Duck.

Gabriel: Duck.

Teacher Larissa: E-I1-E-1-O. With quack quack here. And quack quack there. Here
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quack, there quack. Everywhere quack quack. Old Macdonald had a farm. E-1-E-I-
O. And on his farm he had a [pausa da professora, mostrando o flashcard de
cachorro].

Beatriz: Dog.

Amanda: Dog.

Ana: Dog.

Teacher Larissa: E-I-E-1-O. With woof woof here. And woof woof there. Here
woof, there woof. Everywhere woof woof. Old Macdonald had a farm. E-I-E-I-O.
And on his farm he had a [pausa da professora, mostrando o flashcard de gato].
Amanda: Duck (?).

Teacher Larissa: This is not a duck.

Ana: Cow.

Teacher Larissa: This is not a cow.

Gabriel: [...] Cat.

Teacher Larissa: Cat. Good job! [pausa da professora]. E-1-E-1-O. With meow
meow here. And meow meow there. Here meow, there meow. Everywhere meow
meow. Old Macdonald had a farm. E-I-E-I-O. And on his farm he had a [pausa da
professora, mostrando o flashcard de vaca].

Beatriz: Cow. [disse antes mesmo da professora mostrar o flashcard de vacal.
Amanda: Cow.

Gabriel: Cow.

Ana: Cow.

Teacher Larissa: E-I-E-1-O. With moo moo here. And moo moo there. Here moo,
there moo. Everywhere moo moo. Old Macdonald had a farm. E-I1-E-I-O. [nesse
Gltimo momento, a professora balanca a cabeca e as criangas a imitam e acham
divertido, dando risadas]. [Gravacdo em video. 15/06/2018 - 8% Aula]

Em outros momentos que a musica “Old Macdonald”, transcrita acima, foi cantada

pela professora seguindo outra ordem de animais, o animal que aparecia em primeiro lugar,

era a vaca, “cow” nesse excerto. A professora modifica a ordem dos animais e apresenta o

“flashcard” do porco, “pig”, justificando o porque de Lili ter falado “cow” primeiro e os

colegas a corrigirem, evidenciando a mediacdo dos pares também, como previsto no PPP da

instituicéo:

Outro pressuposto que permeia a proposta pedagodgica é a de que a inteligéncia é
caracterizada por saltos qualitativos, portanto a multiplicidade de experiéncias e
linguagens ativa os processos mentais do mesmo modo que possibilita a mediacéo
de pares para construgdo de uma maior diversidade de conhecimentos (PPP, 2018,
p. 19).

Ainda nesse momento estruturado e ludico que acontece diariamente, quando a

professora utiliza recursos semidticos, geralmente disponibilizam videos na lingua inglesa

pelo Youtube, que sdo projetados pelo data show, através do notebook com acesso a

internet, observei a alegria das criangas nos dois excertos abaixo:

A professora colocou o video da musica “Legs” e chamou as criangas para irem a
frente da sala para ficarem préximas a parede em que foi feita a proje¢do do video
[as criangas dancavam fazendo os gestos que a pessoa do video fazia e acharam
engragado fato de terem que dancar fazendo os gestos]. [Diario de Campo.
18/05/2018 - 5% aula]
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Percebo que as criangas se empolgam, riem e imitam os gestos dos clipes das
musicas que sdo projetados. [Diario de Campo. 08/06/2018 - 72 aula]

De acordo com minha experiéncia de trabalho com Educacdo Infantil Bilingue,
tanto em sala de aula como professora, quanto como coordenadora, ressalto que devemos
considerar algumas das caracteristicas de aprendizagem da crianca, que € multissensorial,
ativa, barulhenta, divertida e entusiasmada, além de ter imaginacdo e muita energia, pois
crianga é crianca (ROTH, 1998, p.7).

Conhecendo a linguagem cinestésica

A instituicdo oferece quinzenalmente aulas de Capoeira em sua grade da Educacgdo
Infantil, o que considero uma fissura decolonial, justamente, por uma atividade que, quanto a
sua origem, possui varias hipoteses, dentre elas, uma de que teria vindo para o Brasil trazida
pelos escravos e outra que a considera uma criagdo dos escravos no Brasil. Assim como na
Africa, a vida cotidiana na América Latina foi ordenada desde a perspectiva civilizacional
europeia. A Europa construiu a ideia de que ela € o centro da historia e o grau maximo de
desenvolvimento humano, desconsiderando ou marginalizando a riqueza cultural dos povos
por ela colonizados, incluindo a capoeira. De acordo com Quijano (1992), mesmo com o fim
do colonialismo, como forma de dominagdo exterior, permaneceu uma estrutura colonial de
poder, produzindo discriminacdes sociais que posteriormente foram codificadas como raciais,
¢tnicas, antropoldgicas e nacionais. Assumidas como categorias explicativas de uma realidade
natural, essas construcdes fizeram com que a relagdo entre a cultura europeia e outras culturas
permanecesse colonial, ou seja, como uma subordinacdo de varias culturas a uma so.

Ocorreu, portanto, a

[...] sistematica repressdo ndo somente de crengas especificas, ideias, imagens,
simbolos ou conhecimentos que ndo serviram para a dominagao colonial global. A
repressdo caiu, antes de tudo, sobre os modos de conhecer, de produzir
conhecimento, de produzir perspectivas, imagens e sistemas de imagens, simbolos,
modos de significacdo; sobre os recursos, padrdes ¢ instrumentos de expressdo
formalizada e objetivada, intelectual ou visual. Foi seguida pela imposi¢do do uso
dos proprios padrdes de expressdo dos dominantes, assim como de suas crengas e
imagens referentes ao sobrenatural, as quais serviram ndo somente para impedir a
produgdo cultural dos dominados, sendo também como meios muito eficazes de
controle social e cultural, quando a repressdo imediata deixou de ser constante e
sistematica (QUIJANO, 1992, p. 12).

Ao fazer isso os colonizadores estabeleceram uma colonizagdo interna, isto €, do
imaginario dos sujeitos, tornando a europeiza¢do um objeto de seducdo para os colonizados,

pois isto possibilitava o acesso ao poder. E esta malha de relagdes que foram sendo impostas
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durante e apds o colonialismo, com os padrdes de poder vigentes na colonizacdo formal se
atualizando e se aprofundando a um nivel abstrato, mental, cultural, tornando a inferioridade
dos colonizados a regra que pauta as relagdes sociais, chamado de colonialidade do poder
(QUIJANO, 1992).

Devido a isso, a sancdo da Lei e da Resolugdo CNE/CP/2004 é um passo inicial rumo
a reparacdo humanitaria do povo negro brasileiro, pois abre caminho para a nacdo adotar
medidas para corrigir os danos materiais, fisicos e psicologicos resultantes do racismo e de
formas conexas de discriminacdo. Diante da publicacdo da Lei 10.639/2003, o Conselho
Nacional de Educagdo aprovou o parecer CNE/CP 3/2004, que institui as Diretrizes
Curriculares para a Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e 0 Ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Africanas a serem executadas pelos estabelecimentos de ensino de
diferentes niveis e modalidades. O reconhecimento da diversidade sociocultural é um
pressuposto da educacdo intercultural, como ja colocado anteriormente. No entanto, ha de se
ter o cuidado para ndo justificar o discurso dominante que busca legitimar suas praticas com
base na diferenca. A educacdo intercultural trabalha, portanto, na perspectiva de reconhecer e
fortalecer as diferentes identidades, pessoal e social, construindo processos de cooperacéo, de
respeito e de solidariedade. A identidade é compreendida a partir das multiplas
manifestacdes, construcdes e reconstrucdes historicas. Ao discutimos a educacao infantil, ndo
podemos deixar de problematizar essas questdes.

Fruto de praticas culturais que advém de referenciais negros e de trocas simbdlicas
fortemente marcadas pelas condi¢bes de vida desumanas as quais 0 negro no Brasil foi
submetido, essa atividade manifesta-se como jogo, como luta e como danga. Portanto, ndo
assume efetivamente uma dessas caracteristicas isoladamente, sendo todas ao mesmo tempo,
reunindo, portanto, diferentes linguagens, ndo apenas a cinestésica, mas como a mausica, 0
ritual, a expressédo, a harmonia e sua pluralidade de manifestagdes corporais e culturais.
Portanto, tal atividade & multipla, decolonial e mostra-se rica em possibilidades para
desenvolver as mdltiplas linguagens da crianga, como a cinestésica e a musical, além de
trabalhar valores de integracdo, como colocado pelo professor de Capoeira, segundo

entrevista concedida a pesquisadora:

O objetivo das aulas de Capoeira € levar a capoeira com suas caracteristicas de
esporte, danca, luta, arte, musicalidade e todas as demais, para melhorar os aspectos
sociais das criangas, trabalhando valores de integragdo, participagdo, iniciativa,
solidariedade, respeito, autoestima e inclusdo social [Entrevista Semiestruturada,
18/12/2018].

A sua pratica, portanto, ndo se restringe a mais uma atividade fisica dentro da escola,
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as criangas sdo levadas a debater o seu teor politico, socializador e promotor da igualdade
racial, na medida em que promove a integracdo numa perspectiva homogénea e harmoniosa
consigo e com o proximo. O excerto a seguir, retirado da entrevista semiestruturada feita com
professor, traz a transcricdo de duas musicas que tratam de diversidade e inclusdo. Ambas
foram compostas pelo proprio professor de Capoeira, Taka Fagundes, que as utiliza em suas
aulas. Ao ser perguntado sobre como trabalha esses temas em suas aulas, ele cantou duas das

musicas que abordam diversidade e inclusao:

Vocé ndo sabe

nem imagina

como é ser diferente

no olhar de quem julga a gente
e ndo consegue entender

que eu sou igual a voce.

Um pouco mais de atencdo talvez
Um pouco mais de carinho

Vai da familia o seu olhar
Informacgéo é o caminho

Por isso eu sou capoeira

Que ndo me deixa sozinho

Vocé néo sabe

nem imagina

como é ser diferente

no olhar de quem julga a gente
e ndo consegue entender

que eu sou igual a vocé.

Paralisia ndo é o fim
Por que me olha assim?
Talvez vocé ndo imagina
Tem sentimento em mim
E 0 amor pela vida
Que me faz ndo desistir
[Entrevista Semiestruturada, 18/12/2018]

Com olhar eu sou

Com sorriso eu sou capaz
S0 nossas diferencgas
Que nos fazem iguais

Sou autista sim

Vivo dentro do meu mundo
Tenha mais paciéncia
Aprenderei no meu momento

Com olhar eu sou

Com sorriso eu sou capaz
Sd&o nossas diferencas
Que nos fazem iguais
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[Entrevista Semiestruturada, 18/12/2018]

Na Capoeira, a roda representa o circulo, conforme registro fotografico (imagem 35),
é 0 simbolo da horizontalidade nas relagdes humanas, onde ha o reconhecimento da igualdade
entre uma cultura africana e afro descendente e uma branca, eurocéntrica, ocidental. A
capoeira identifica e forma o cidaddo através dos seus principios, pois a roda é um local
democratico, que visa um espaco de igualdade entre as pessoas (CARNEIRO, 1977), ndo
havendo discriminacdo por género, classe social, raca ou religiosidade e condicdo fisica,

como fica evidenciado nas duas cangdes transcritas.

Imagem 35. Aula de Capoeira

Outra atividade que faz parte da rotina da Educacao Infantil do contexto estudado, que
ajuda a desenvolver varias linguagens, dentre elas a cinestésica, sao as aulas de
Psicomotricidade. Parto do principio de que o movimento estd presente desde o nascimento
da crianga e se torna uma das linguagens mais importantes para significar expressoes,
intengdes ou construgdes de algo que se deseja. Além disso, o corpo ¢ uma forma de
expressao da individualidade, ¢ uma maneira de ser, pois através dele € possivel estabelecer
contato com o mundo fisico e social. Essas relacdes sdo observadas durante as aulas, em que
foi percebida uma preocupacdo da professora em trabalhar com jogos cooperativos (imagens

35 e 36), o que desperta a interacdo e proporciona as criangas empatia pelos colegas.
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Imagem 37. Jogo cooperativo

¥ N

(Fonte: Acervo da instituicdo, 2018)

A psicomotricidade ¢ “uma verdadeira formagdo para a relacdo ndo-verbal e para o
seu conteudo simbdlico”, merecendo ter um lugar privilegiado tanto em seus aspetos teoricos

quanto praticos (LAPIERRE, 2002, p. 162). De acordo com o PPP da escola:

0 processo educativo ocorre respeitando a espontaneidade da crianga. A nossa
proposta é de uma educacdo fisica libertadora, visando o desenvolvimento da
autonomia da crianca e tendo o educador como facilitador do processo pedagdgico,
proporcionando possibilidades de execucao do individuo com intuito de desenvolver
a criatividade, a independéncia, a iniciativa na execucdo dos movimentos, também
levando em conta o aspecto cognitivo, motor, afetivo e social da crianca. (PPP,
2018, p. 34)

O documento da escola, ao trazer uma concepgao libertadora para o desenvolvimento
social da crianga, remete a concepcao freiriana sobre o esfor¢co de unir as multifacetadas
dimensdes humanas no bojo de uma construcdo historica socialmente condicionada,
representando seu comprometimento com os problemas propriamente humanos, tomados em
sua coletividade ou sociabilidade (COSTA, 2016). E inevitavel tratar de valores humanos no
ambiente escolar, quando falamos de coletividade e sociabilidade. Na entrevista
semiestruturada, a professora Karina, respondeu a pergunta: Como vocé trabalha valores

humanos nas suas aulas?, da seguinte forma:

Sempre fago atividades em duplas, em trios, sempre trocando essas duplas e esses
trios, para que haja interagdo entre todos da sala. As atividades cooperativas sdo
sempre trabalhadas de forma que um dependa do outro, e isso ¢ muito valido
durante as aulas. As atividades sdo trabalhadas de forma ludica, o que torna a aula
divertida e as criangas, as vezes, nem percebem o bem que eles estdo fazendo, o
quanto eles estdo sendo cooperativos uns com os outros, porque eles dependem um
do outro para atingir o objetivo da brincadeira. No final de cada atividade que eu
realizo, mesmo que seja competitiva, eu exponho sobre a participagdo de todos e
que o mais importante ¢ a participagdo de todos, que nem sempre ¢ importante
ganhar, porque na vida, nem sempre ganhamos. Eles compreendem bem sobre
valores com os jogos cooperativos. [Entrevista Semiestruturada, 24/05/2019]

O trabalho com jogos cooperativos, possibilita a construcdo de valores humanos,
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imprescindiveis para que a educagdo complemente esse compromisso com a dimensao social
da humanidade, pois homens e mulheres s6 participam da histdria coletivamente. Acrescento
ao que o documento da instituigdo coloca, citando que “a crianga desenvolve suas
inteligéncias exigindo certa organizacdo perceptiva e estruturagdo do EU e do MUNDO. A
partir dai, comeca a ampliar seu espago, explorando tudo que a cerca a partir de atividades
perceptivo-motoras que sdo essenciais ao seu desenvolvimento” (NISTA-PICCOLO, 2012, p.
37-38).

Afim de proporcionar atividades que auxiliem nessa estruturagdo do EU e do
MUNDO e ampliar o repertdrio linguistico cinestésico das criangas, a escola estudada oferece
mais uma atividade percepto-motora, a Natacdo, que também acontece semanalmente, de

acordo com o PPP:

Na natacdo a crianga experimenta os movimentos novos sem trauma, realiza
movimentos como rolar, pular, movimentar pernas e bracos, além de ser um
ambiente aconchegante e atrativo. Ensina-se que cada um tem sua vez, contudo
todos tém a mesma importancia, todos sdo capazes de realizar os movimentos as
atividades sugeridas, além de beneficiar o sistema cardiaco e respiratorio da crianca
[...] (PPP, 2018, p. 34)

As atividades sdo realizadas na escola estudada de forma ludica, visando o
desenvolvimento da coordenagdo motora, 0 aspecto cognitivo, afetivo e social. Para a Teoria
da Complexidade, o processo mental constitui-se de um processo global do ser, em que
perceber-se significa se situar simultanea e conjuntamente com todas as suas possibilidades e
dimensdes. Neste sentido, o processo mental € um processo que envolve pensamento, mas
também emocao, intuicdo e outras atribuicdes proprias dos seres humanos. Na perspectiva de
superar o dualismo corpo/mente, é importante destacar o conceito da corporeidade, conceito
desenvolvido, baseado no operador dialdgico da complexidade (MORIN, 1990). Esse termo
“pretende expressar um conceito pos-dualista do organismo vivo. Tenta superar as
polarizagcbes semanticas contrapostas (corpo/alma; matéria/espirito; cérebro/mente)”
(ASSMANN, 1998, p.150), ou seja, para este conceito, 0s elementos corpo e mente sao
concebidos enguanto unos, pertencentes indissociadamente aos seres humanos. Os aspectos
afetivo e social, sdo perceptiveis, pois a interacdo com a professora e os colegas se da de
forma ludica e divertida:

A importancia, enfim, da Natacdo, dentro de uma visédo ludica para criancas de trés
a seis anos, é ser um espaco de experimentacdo, para que a crianga vivencie
situacdes de qualidades variadas, sensacdes de alternancia de tensdo e distensdo,
prazer e desprazer, acompanhados da necessidade de expressividade motora. Tudo
isso vai fazer com que a crianca perceba seu prdprio corpo, a nivel motor e
cognitivo. E principalmente afetivo, pois a crianga esta envolvida corporalmente
(CORREA; MASSAUD, 2004. p. 119).
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A promocdo da socializacdo nessa atividade é refor¢cada no PPP da instituicdo e
registrada (imagem 32):

O principal procedimento utilizado para interagir e socializar com as criangas é a
comunicacdo que deve existir para que todo o contelido que seja planejado e ser
colocado em pratica. As atividades seguirdo um padrdo de introducdes,
desenvolvimentos e conclusdes das mesmas nos quais todas elas deverdo ter a
participagdo de todos da turma juntamente com a cooperagdo; cada atividade sera
sequéncia da outra seguindo os mesmos padrGes e com objetivos semelhantes,
sempre visando 0 melhor no aprendizado para cada aluno. O didlogo entre professor
— crianga e crianga — professor é um dos principais pontos que devem ser analisados
para que tudo tenha um seguimento; as dificuldades de cada um devem ser impostas
abertamente para que haja melhoras no decorrer do semestre (PPP, 2018, p. 35)

Imagem 38. Aula de Natacao

(Fonte: Acervo da pesquisadora, 2018)

Por essas e outras razGes 0 meio aquatico € responsavel por proporcionar grandes
beneficios. A natacdo é uma atividade que ndo s6 visa a sobrevivéncia, mas proporciona o
prazer e ajuda o desenvolvimento integral da crianga, funcionando como uma educacgéo
esportiva e social, pois favorece um relacionamento melhor consigo e com 0s outros
(RAMALDES, 1999).

Finalizo esse capitulo com duas reflexdes, ambas sobre a organizacdo politico-
pedagdgica da instituicdo, trazendo a necessidade de transporta-las para o cenario geral da
educacdo. A primeira € que a organizacdo politico-pedagdgica permite emergir entre suas
praticas elementos que as caracterizem como esforcos decolonias translingues; a segunda é
que a mesma organizacdo politico-pedagogica, permite a formacdo integral do ser. A
educacdo, devido as mudancas sociais que estamos vivendo, precisa pensar em modos de
reconectar o ser humano a seus sentimentos, percepg¢des, conhecimentos de diversas origens

de modo a promover uma formacdo integral do ser, disposto a (re)descobrir a si e a seus
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alunos enriquecendo o cendrio educacional a partir de uma visdo renovada de ser humano
(SUANNO, 2010). A compreensao de uma formacao integral, perpassa pelo reconhecimento

das diversas linguagens que a crianga possui para se expressar e se manifestar.

Embarcando na concepcéo de Translinguagem

O termo translinguagem foi cunhado por Cen Williams em 1980 para se referir ao uso
planejado e sistematico de duas linguas na mesma aula, usando uma na fase de introducéo e
outra na fase de produgéo, por exemplo. Em uma visdo mais atual, translinguagem é definida
como praticas multi discursivas, que falantes bilingues usam para entender o0 mundo bilingue
em que vivem (GARCIA, 2009). Nesse processo usado por estudantes bilingues para criar
um espacgo onde eles fazem uso de todo o seu repertdrio linguistico e semidtico, o qual é
aceito pelos/as professores/as e legitimado como prética pedagdgica. Portanto, se originou na
teoria educacional como uma estratégia pedagdgica heterogldssica para implementar o
modelo de bilinguismo dindmico (GARCIA, 2009).

O termo translinguagem, em sua origem, ndao tinha como objetivo uma
conceptualizacdo teorica, mas uma classificacdo descritiva para uma prética especifica de
linguagem (WEI, 2017). Com o tempo, fez-se presente em variados contextos sociais em que
sdo faladas, no minimo, duas linguas, além de se mostrar efetiva em contextos educacionais.
No espaco translingue, por meio da interacdo, o usuario rompe as dicotomias entre 0 macro e
0 micro, o social e o individual, o social e o psicoldgico, transitando ndo somente por entre
diferentes estruturas linguisticas, modalidades e sistemas semidticos e cognitivos, mas além
deles (WEI, 2017). Além disso, 0 espaco translingue tem seu proprio poder transformador,
pois envolve, combina e gera identidades, valores e praticas.

A répida disseminacdo do termo translinguagem ndo ocorreu apenas devido a
evolucdo da perspectiva académica, mas também pela mudanca das percepcdes sociais sobre
o significado de bilinguismo. Os termos translinguagem e code-switching normalmente sdo
usados de forma intercambiavel, mas defendo que ambos devam ser bem distinguidos.
Enquanto code-switching pressupde o uso de duas linguas como dois codigos monolingues
separados pelo falante bilingue, na translinguagem ele tem um repertorio linguistico Unico, no
qual escolhe estrategicamente o uso de elementos que permitem a comunicacdo efetiva
(GARCIA, 2009). Esse é, portanto, o processo pelo qual o estudante bilingue faz uso de
muitos recursos que seu estado bilingue oferece. O objetivo dessa secdo é analisar o uso das

da lingua(gem), por parte das criancas e da professora regente durante a rotina da turma
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Infantil 3 anos.

Em meio a leitura dos estudos de Garcia (2009) e de Canagarajah (2013), ao
discutirem um novo paradigma para a Educacdo Bilingue do século XXI, pude compreender
as praticas bilingues como um fendmeno fluido e complexo, como ja colocado anteriormente.
A partir do conceito de translinguagem apresentado por esses autores, concordo com a critica
de Garcia (2009) a visdo monogldssica de bilinguismo, inerente a ideia de linguas como
sistemas autonomos (GARCIA, 2009). O prefixo “trans”, adicionado ao termo linguagem,
sinaliza que as linguas estdo em transito, em estado de fluxo, escoando sem fronteiras,
mesclando-se, transformando-se.

No caso da Educacgdo Infantil, no agrupamento observado, defendo que a a crianca
translingua além dos dois codigos hegemdnicos (portugués/ inglés), e se utiliza de maneiras
multiplas para performar suas identidades e construir seu sentidos. Portanto,
“translinguagem, ou se engajar em praticas discursivas bilingues ou multilingues, é uma
abordagem ao bilinguismo que é centrada ndao em linguas, como ja foi muitas vezes o caso,
mas nas praticas de individuos bilingues que sao prontamente observaveis” (GARCIA, 2009,
p. 44).

Nessa perspectiva, as préaticas de linguagem sdo legitimamente vistas como praticas
sociais, uma vez que sao entendidas nas acdes dos individuos, que as utilizam de acordo com
as necessidades contextuais e interacionais. Além disso, as relacdes entre linguagens sdo mais
dindmicas e elas se fundem umas as outras e se transformam mutuamente nos usos dos
falantes, gerando novos sentidos e novas gramaticas.

Com foco marcadamente direcionado & educacdo linguistica e baseando-se num
modelo bilingue dindmico, segundo o qual se considera que haja apenas um sistema
linguistico complexo e interrelacionado, constituido de recursos linguisticos heterogéneos, a
concepgdo de translinguagem se refere a novas préticas linguisticas. O conceito de
translinguagem desestabiliza as concepces tedricas e essencialistas de linguagem, trazendo a
tona a nocdo de lingua como caleidoscopio (CESAR; CAVALCANTI, 2007), imagem
utilizada para representar a dinamicidade e fluidez das praticas de linguagem. Essa metafora,
usada neste estudo, rompe com a concep¢do moderna de “linguas” como entidades fixas,
estaveis e limitadas e nos evoca a entender “lingua” a partir da experiéncia da vida real e
complexa em que pessoas interagem por praticas comunicativas performadas através de
recursos moveis, heterogéneos, multimodais e multi-semidticos.

Durante as observacGes das aulas e através da analise do material empirico gerado, o

uso de forma esponténea da lingua inglesa por parte das criangas em algumas situacGes



116

chamou a minha atencdo. Levando em consideracdo que a observagéo dessas aulas aconteceu
ha apenas dois meses ap0s 0 inicio do ano letivo e que essas criangas eram, até entdo, novatas
na instituicdo escolar, revelo o uso espontaneo da lingua inglesa por parte das criangas. A
partir das respostas a pergunta: Seu(ua) filho(a) ja possuia contato com a lingua inglesa antes
de frequentar a escola? Caso a resposta seja afirmativa, descreva em que situacOes e
frequéncia., foi montado o gréafico (8) adiante:

Gréfico 8. Seu(ua) filho(a) ja possuia contato com a lingua inglesa antes de frequentar a

escola?

m SIM, COM
FREQUENCIA.

u SIM, RARAMENTE.

(Fonte: Questionério aplicado aos responsaveis, 2018)

Os responsaveis de todas as 14 criancas participantes da pesquisa responderam ao
questionario dentro do prazo de dois dias, estipulado pela pesquisadora. Conforme as
respostas obtidas no questionario aplicado aos/as responsaveis, 85% dos mesmos afirmam
que os(as) filhos(as) nunca tiveram contato com a lingua inglesa antes de irem a escola e 15%
ja tinham tido algum tipo de contato, ou por “musicas infantis” ou por “desenhos animados”.
No mesmo questionario também foi feita a pergunta: Seu(ua) filho(a) comenta alguma coisa
sobre as atividades realizadas na lingua inglesa na escola?. Partindo das respostas, foi

montado o seguinte grafico (9):
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Grafico 9: Seu(ua) filho(a) comenta algo sobre as atividades realizadas na escola, na

lingua inglesa?

m SIM, COM
FREQUENCIA.

m SIM, RARAMENTE.

(Fonte: Questionario aplicado aos/as responsaveis, 2018)

Analisando o grafico (9) acima, dos 14 questionarios respondidos, 92% dos
responsaveis afirmaram que, com frequéncia, as criancas fazem relatos sobre as atividades
realizadas em lingua inglesa na escola e 7% afirmaram que raramente esses comentarios séo
feitos, infiro, portanto, que as criancas se envolvem nas atividades desenvolvidas na lingua
inglesa. Além disso, pelo ambiente familiar ndo ser bilingue, as vivéncias na lingua inglesa
apresentam-se como novidade e sdo valorizadas pelas familias. Na sequéncia da segunda
pergunta feita no questionario, foi feito o seguintes questionamento: Que tipo de comentéario

ele(a) faz?. Segue abaixo, o quadro (4) com as respostas dos responsaveis:

Quadro 4. Respostas a pergunta: Que tipo de comentarios ele(a) faz?

“Principalmente as musicas, mas também fala os nomes dos brinquedos, cores, formas geométricas e

membros da familia em inglés, enquanto estamos conversando em casa”.

“Quando estamos conversando, toda hora praticamente fala palavras que aprendeu em inglés na escola”.

“Conta de 1 a dez e fala as cores. Quando estd brincando fala frases tipo: o carrinho € blue”.

“Ele comenta raramente sobre as aulas, mas fala muitas palavras em inglés e canta muitas musicas nessa

lingua que aprendeu na escola.

“Ela canta muito as musiquinhas em inglés que aprendeu na escola. Quando esta brincando, fala muita

coisa assim: “Olha aquele car, mami! Pega a ball red pra mim! ”

“Canta as musicas que aprendeu.”

“Sempre mistura as palavras que aprendeuna escola em inglés, com o portugués.”

“Sempre fala as palavras que aprendeu (cores, nimeros etc) enquanto esta brincando.”
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(Fonte: Questionario aplicado aos/as responsaveis, 2018)

De acordo com as respostas de alguns responsaveis, fica evidenciada o uso da lingua
inglesa por parte das criancas fora do contexto escolar, ou seja, 0 uso de todo o repertorio
linguistico dessas criancas, em suas praticas sociais, reforca a ideia de translinguamento, ou
seja, a construcdo de sentido através do uso de variadas semioses em um tempo e espaco
determinados, nas quais a lingua € mais um recurso comunicativo (JORGENSEN ET AL.,
2011). A logica translingue esta centrada ndo nas linguas dos sujeitos, mas sim nas praticas
que eles desenvolvem no aqui e agora da interacdo (GARCIA, 2009), como fica evidenciado
no excerto a seguir:

[5]

Teacher Larissa: Color number two blue, Pedro.

Ana: Olha, Pedro! E blue! Igual esse. [Ana mostra o seu lapis de cor que também ¢
azul para Pedro e sorri].

Pedro: E igual! Blue. [Pedro também mostra o seu lapis de cor para Ana, que
também sorri].[ Gravacdo em video. 13/04/2018 - 22 Aula]

[6]

Lucas: Olha, Ana! O meu é red! [Lucas sorri e aponta o giz de cera para Ana que
esta na mesa ao lado.]

Livia: E red! [Lili sorri e também aponta o giz de cera dela para Lucas. Em seguida
ambos comegam a colorir a prdpria atividade que esta sobre a mesa]. [Gravacdo em
video. 27/04/2018 - 32 Aula]

Em ambas situacdes, as criangas translinguam de forma natural para expressarem a
descoberta que fizeram, elas atravessam as convencGes de cddigos linguisticos e transitam
pelas linguas sem hesitacdo. Na primeira situacdo, Ana percebendo que a cor do seu giz de
cera é a mesma cor do giz de cera do colega Pedro, chama a atencdo dele e faz a observacéo.
Pedro confirma a observacédo da colega e ainda estabelece outra relacéo, de que a cor dos dois
gizes é igual. Na segunda situacédo, que envolve outras criangas, acontece algo similar, pois,
também de forma espontanea, Lucas, ao perceber que 0 seu giz de cera possui a mesma cor
do giz de cera de sua colega, Livia, faz sua observacdo. Expandindo a concepgdo de
translinguagem, faco a aplicacdo de seu conceito as varias linguagens das criancas. Para tal,
evidencio a situacdo em que Livia, ao confirmar a observacdo do colega apontando o giz de
cera dela para ele sorrindo, estd se expressando translinguando com a lingua portuguesa e
inglesa, utilizando além da linguagem verbal, a ndo-verbal, haja vista que apontar e sorrir
também sdo praticas sociais imbuidas de sentido em trocas interacionais e, portanto,
performam linguagem.

Apesar de as diretrizes educacionais estabelecerem o contrario, Lasagabaster e Garcia

(2014) observaram que, na sala de aula, o uso de ambas as linguas é uma pratica comum nao
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apenas entre os/as estudantes, mas também entre os/as professores/as, mesmo em contextos
onde a separacdo de idiomas é encorajada. Dessa forma, os autores reforcam que a
translinguagem busca promover praticas pedagogicas que considerem o bilinguismo um
recurso e ndo um problema. Enfatizo que o sistema educacional deve caminhar substituindo a
visdo tradicional do bilinguismo, onde as duas linguas em contato se tornam entidades
claramente definidas, independentes e separadas, e abracar uma visao mais aberta e flexivel
que fomente as sinergias das linguas em contato, ao invés de penalizar seu uso simultaneo.

Durante a aula, pude observar que a professora, ao se dirigir as criancas, lancava mao
de mdaltiplas formas de contruir seus sentidos com as criancas. Uma das formas que ela faz
essa adaptacdo é por meio do uso dos repertdrios linguisticos na lingua portuguesa e na
lingua inglesa) e ndo-verbal, incluindo os gestos e expressfes faciais, em momentos
instrucionais para a realizacdo das atividades. Durante as instrucGes para atividades ha
momentos em que, Larissa, a professora, translingua.

[7]

Teacher Larissa: Toddlers, let’s see what day is today? Let’s count. One...[com as
criancas ainda em circulo, a professora coloca o calendario no chéo e aponta para a
data do dia e inicia a contangem apontando para o primeiro dia do més].

Criangas: Two, three, four, five, six, seven, eight, nine, ten, eleven, twelve,
thirteen. [as criangas continuam a contagem que a professora iniciou].

Teacher Larissa: Say, thirteen. Ok?

Criancas: Thirteen.

Teacher Larissa: Agora vamos pintar o number thirteen.

Amanda: Thirteen.

Leonardo: Thirteen. [Gravacdo em video.13/04/2018 - 22 Aula]

(8]

Teacher Larissa: Toddlers, agora a teacher vai passar para vocés um video. E a
gente vai cantar e dancar igual a pessoa do videozinho. Ok? Antes disso, let’s
repeat! Say zebra. [a professora mostra os cartbes com os animais que ela vai falar o
nome].

Criancas: Zebra. [Gravacdo em video. 25/05/2018 - 62 Aula]

[

Teacher Larissa: Good afternoon! Good afternoon! Good afternoon, to you! Good
afternoon Mr. Rooster. Cock-a-doodle-doo. [a professora canta fazendo gestos com
as maos e as criangas imitam os movimentos]. [Gravacdo em video. 27/04/2018 - 32
Aula]

Nos excertos demonstrados, a translinguagem € percebida no atravessamento e na
transgressdo de codigos por meio das mdaltiplas linguagens, pois ao colocar o calendario no
chéo, apontar, mostrar imagens e falar em portugués e inglés e cantar fazendo gestos, ela esta
utilizando a linguagem gestual e imagética, além da verbal.

[10]
Teacher Larissa: Flamingo [fala projetando a imagem desse animal pelo datashow]

Criancas: Flamingo.
Teacher Larissa: Lion.
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Criancas: Lion.

Teacher Larissa: Elephant.

Criancas: Elephant.

Teacher Larissa: Agora, stand up, toddlers. Let’s sing and dance. Vamos? Todo
mundo, sing and dance. [a professora levanta e as criangas também, se posicionando
em frente ao quadro onde serd projetado o video]. [Gravagdo em video. 27/04/2018 -
3% Aula]

O excerto acima mostra novamente a translinguagem em madltiplas linguagens, que é
percebida pela danca, os gestos, as expressdes faciais, as imagens, além da linguagem oral,
utilizada de diferentes formas. A construcdo de significado amplia os repertorios
linguisticos, mas s6 € possivel por meio das interacdes sociais e através dessas interagdes,
por meio das multiplas linguagens e através das multiplas linguagens, como € perceptivel
no excerto abaixo:

[11]

Teacher Larissa: We are going to color number one red and number two blue. Ok?
Can I color number one blue? No, no, no. [a professora faz o gesto de negativo com
a mao].

Igor: No. [a crianga diz balancando a cabeca negativamente].

Beatriz: No, no, no. [a crian¢a diz com o semblante fechado e balancando a cabeca
negativamente].

Teacher Larissa: Let’s color number one red and number two blue. Let’s count
one, two. [a professora conta apontando as imagens que estdo no livro].

Criancas: One, two.

Teacher Larissa: Now [em tom mais alto para chamar a tengdo das criancas], sit
down on your chair. [todas as criancas levantam-se sozinhas e cada uma senta na

sua cadeira. Cada lugar tem uma etiqueta com o nome digitado, colada na mesa].
[Gravacdo em video. 13/04/2018 - 22 Aula]

Na intencdo de encontrar a crianga em sua subjetividade, a professora busca incluir
em sua fala termos conhecidos por elas e acompanha-los com gestos. Esta pode ser uma
forma de se aproximar da crianca e junto a ela construir e/ou ampliar repertérios, haja vista
que “a linguagem que a crianga ouve ndo ¢ fragmentada nem tampouco empobrecida, mas na
verdade, reestruturada” (PAINTER, 1999, p.21). Ver o mundo pelo olhar da crianga, colocar-
se ao lado dela para aprender junto como melhor se comunicar com ela, criando um espaco de
escuta para construir juntos a partir da experiéncia, a fim de quebrar barreiras, desafiando
limites, percebo como esforcos decoloniais, empenhados para ampliar o repertorio

linguistico.



121

Caminhando da Educacéo Bilingue para uma proposta translingue

Devido as mudancas globais e a dissolucdo das fronteiras na comunicacdo, 0 conceito
de lingua vem sendo repensado, como ja exposto neste estudo, atribuindo-lhe concepcdes
referentes a "uma série de acOes e de préaticas sociais realizadas por falantes inseridos numa
rede de relagdes sociais e cognitivas™”, o que corresponde a sua natureza fluida, inacabada,
ideoldgica e questionadora (GARCIA; WEI, 2014, p. 9). Devido a isso, trago um breve
histérico do bilinguismo e da educacdo bilingue, para que possamos transgredir seus
conceitos, até caminharmos para a translinguagem.

Ainda no inicio dos estudos do bilinguismo, Cummins (1979) propds que, embora na
superficie, os elementos estruturais das duas linguas possam parecer diferentes, ha uma
interdependéncia cognitiva que permite transferéncia de praticas linguisticas, postulando que
as duas linguas de um falante bilingue, ndo sdo armazenadas separadamente no cérebro. A
partir dessa visdo, Grosjean (1982) definiu o falante bilingue como “mais que a soma de dois
(ou mais) monolingues completos ou incompletos™ e acrescenta que falantes bilingues sdo
“oradores-ouvintes especificos e plenamente competentes que desenvolveram uma
competéncia comunicativa que € igual, mas de natureza diferente daquela de monolingues”
(GROSJEAN, 1982, p.16).

Logo, a natureza da competéncia comunicativa do bilingue é diferente da do
monolingue, o que o permite usar alternativamente suas linguas de acordo com o tipo de
interlocutor, o contexto, o objetivo comunicativo etc (GROSJEAN, 2010). Seguindo essa
mesma linha, Heller (2007) vai além no conceito de bilinguismo, o definindo como conjuntos
de recursos acionados por atores sociais, sob condi¢fes sociais e historicas, que tanto
limitam, como possibilitam a reproducdo social das convencgdes e relagdes existentes, bem
como a producdo de novas.

O objetivo ideal da proficiéncia de um individuo monolingue em cada lingua, como se
cada uma lingua fosse um sistema autdbnomo a ser acessado em momentos diferentes, e assim
sendo, “esses tipos de programa respondem ao que chamamos de crenca monoglossica, a qual
entende que as Unicas praticas de linguagem legitimas sdo as performadas por monolingues”
(GARCIA, 2009, p. 115), ou seja, o bilinguismo é visto como a simples pluralizacdo do
monolinguismo e os bilingues séo ensinados a ter equilibrio entre as duas linguas. Este estudo
sugere o uso de uma lente hetegldssical?, que considera as interrelagdes de mdltiplas praticas

linguisticas e conduz para outras construcdes de educacdo bilingue (GARCIA, 2009, p. 143).


https://mail.google.com/mail/u/0/#m_4088605697477205036__ftn2

122

A ideia de que as linguas funcionam como sistemas separados e que os falantes
bilingues atuam “monolingualmente”, ¢ refletida no senso comum, como podemos perceber
em uma das falas do professor de Capoeira da instituicdo estudada, em entrevista feita pela
pesquisadora. Ao ser questionado: Vocé usa a lingua inglesa nas suas aulas?, ele respondeu
da seguinte forma:

As minhas aulas ndo sdo ministradas em inglés, somente em
portugués, para preservar a nossa cultura, porque nds levamos a
cultura brasileira para outros paises. [Entrevista semiestruturada,
18/12/2018]

A fala dele representa a ideia de lingua como um sistema fechado e ndo como praticas
fluidas, que se referem ao aspecto transgressivo da Linguistica Aplicada Critica (LAC).
Portanto, sua concepcdo evidencia o imaginario moderno de identidades linguisticas fixas
limitadas por estados-nacOes, por acreditar que o que desconsidera as complexidades dos
intercdmbios linguisticos entre pessoas com diferentes historias.

Avancando um pouco mais nas classificagdes, hd dois modelos de bilinguismo que
atendem a realidade do século XXI. O bilinguismo recursivo, que se refere aos casos em que
0 bilinguismo é desenvolvido depois que as praticas linguisticas da comunidade foi
reprimida. Nesses casos a lingua materna da comunidade e a lingua ancestral coexistem
(GARCIA, 2009). Ja o bilinguismo dindmico se refere a praticas linguisticas que sao
multiplas e adaptadas ao terreno multilingue multimodal do ato comunicativo. O
“bilinguismo dinamico se refere aos diferentes graus de habilidades e usos de praticas de
multiplas linguagens por pessoas para atravessar limites fisicos e virtuais” (GARCIA, 2009,
p. 143). O bilinguismo é dindmico, e ndo apenas aditivo, em vez disso, sugere que as praticas
linguisticas de bilingues sdo complexas e inter-relacionadas, ou seja, elas ndo surgem de
forma linear ou funcionam separadamente. Tais conceitos ndo estdo integrados ao PPP da
instituicdo, no entanto, acredito que ao proporcionar vivéncias linguisticas multisensoriais
integradas e inter-relacionadas para as criancas, em contato com o inglés, a escola possibilita
0 bilinguismo dindmico.

O bilinguismo dindmico vai além da ideia de que existem duas linguagens que sdo
interdependentes como em Cummins (1979); em vez disso, conota um sistema linguistico que
tem caracteristicas que sdo mais frequentemente praticadas de acordo com "linguas"
socialmente construidas e controladas, mas outras vezes, produzindo novas praticas. Abaixo
reproduzo duas figuras (imagens 39 e 40) que a autora coloca como representativas desses

dois conceitos:
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Imagem 39. Bilinguismo recursivo Imagem 40. Bilinguismo dindmico

Bilingual v

= —— = - — ‘ 40

(Fonte: GARCIA, 2009, p. 149)

Os conceitos de educacdo bilingue, assim como os de bilinguismo, vistos
anteriormente, envolvem vérias dimensoes e defini¢cdes, 0 que os tornam bastante complexos.
Educacdo Bilingue “é um termo simplificado para esse fenémeno complexo” (ABELLO-
CONTESSE, 2013, p.31). Sobre essa complexidade, Garcia (2011) descreve através da
metafora da figueira-de-bengala (imagem 41):

A educacdo bilingue é complexa, assim como a figueira-de-bengala, permitindo
crescimento em diferentes direcdes a0 mesmo tempo e enraizada nas diversas
realidades sociais da qual se emerge. Assim como o bilinguismo da escolha aos
falantes, a educacao bilingue da aos sistemas escolares mais escolhas ainda, pois ha
muitas alternativas. (GARCIA, 2011, p. 34)

Imagem 41. Figueira-de-bengala

A~ ¢

(Fonte: https://hypescience.com)

Considerada arvore sagrada da India, a figueira-de-bengala ¢ tio grande que de longe
parece um pequeno bosque e é considerada popularmente um simbolo de fartura, aprendizado
e imortalidade. Dessa forma, assim como o bilinguismo, a educacdo bilingue é um campo
farto, que produz muito aprendizado e possui raizes que se entrelagam e crescem em varias
diregdes, com formatos diferentes, ajustando-se as circunstancias do local onde se encontra,
fazendo com que cada uma seja diferente da outra (GARCIA, 2009). Neste estudo, considero
a definicdo de que a educacdo bilingue “distingue-se de outras formas de ensino de idiomas
em que o conteldo e o aprendizado de idiomas sdo integrados; isto é, duas linguas sdo usadas
como meio de instrugdo” (GARCIA, 2009, p. 223), mais que isso, busco entender como esta
aprendizagem transcende a propria ideia de idiomas e se estende a visdo de ampliacdo de

repertorios multissensoriais, conforme os excertos abaixo demonstram:
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A teacher Larissa recebe as criangcas cumprimentando-as com sorrisos, beijos e
abracos no portdo diariamente usando a lingua inglesa e a lingua portuguesa:
“Hello, Pedro! Good Afternoon! Go to the classroom! Pode levar a sua bag com
vocé.” [Diario de Campo. 13/04/2018 - 22 aula]

A teacher Larissa canta fazendo gestos a seguinte musica na despedida das criangas:
Bye bye. Goodbye.

Bye, bye, bye, bye. Goodbye.

I can clap my hands.

I can stamp my feet.

I can clap my hands.

I can stamp my feet.

Bye bye. Goodbye.

Bye, bye, bye, bye. Goodbye. (2x)

Depois, despede-se de cada crianga individualmente: “Bye, bye, Helena! Have a
nice weekend! Depois vocé me conta como foi o final de semana!” [Diario de
Campo. 13/04/2018 - 22 aula]

Com as criangas em circulo, a teacher Larissa mostra cartdes grandes com imagens
de pecas de roupas, dizendo o nome de cada uma. Em seguida, coloca-0s no chéo,
no centro do circulo para que todos vejam e pede: “Lara, where’s the sweater?” E a
Lara aponta corretamente. Depois pede para o Davi: “Davi, point to the paints.” Ele
aponta para o errado, entdo a professora faz a intervencao, fazendo a mimica de que
esta vestindo calgas: “No. Davi, look at here! Olha todos os cartdes! Where are the
paints?”. Entéo, ele aponta para o cartdo correto. [Diario de Campo. 22/06/2018 - 92
aula]

As multiplas linguagens (gestual, imagética, cinestésica, oral, escrita, artistica) sdo
utilizadas de forma integrada desde a chegada da crianca na instituicdo, até no momento da
saida, sendo perceptivel a afetividade, conforme mostram os excertos acima.

Uma das ilusdes sobre esse termo é considera-lo um fendmeno do século XX,
segundo Baker (2011), essa percepcdo é perigosa por desconsiderar a evolugdo do conceito e
isolar as concepcdes atuais de bilinguismo e educacdo bilingue de suas raizes historicas.
Paulston (1992, p. 80) observa que “a menos que nds tentemos de alguma forma explicar os
fatores sociohistéricos, culturais e politico-econdmicos, 0s quais conduzem a certas formas
de educacdo bilingue, n6s nunca entederemos as consequéncias dessa educac¢do”, sendo
necessario uma Vvisdo transgressora, a partir do questionamento e da reflexdo sobre a sua
finalidade, a que interesses ela serve, a fim de romper padrbes pré-estabelecidos do modelo
colonial. Portanto, em seguida, farei um pequeno esboco histérico sobre a Educacéo Bilingue,
que ndo é uma abordagem nova para a educacdo e para o ensino de linguas, pois apesar
desses eventos do século XX, as origens histéricas encontram-se bem antes desse século.
Girando o caleidoscopio e focando na lente decolonial, pontuo que, no decorrer da histdria,
muitas elites t€ém sido educadas dentro de uma abordagem bilingue, “o desenvolvimento de
escolas publicas se tornou um mecanismo para as nagoes-estado estabelecerem o dominio de

um Unico estado, e a educacdo tornou-se sobretudo monolingue” (GARCIA;WOODLEY,
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2015, p. 133). Portanto, com a finalidade de atender aos interesses coloniais de manutencao
do status, a elite continuou a financiar escolas que oferecessem educacdo bilingue, o que a
tornou mais um reforcador da estratificacéo e exclusdo social.

Conhecidas como educacéo bilingue de prestigio, essas escolas para a elite continuam
existindo ainda hoje, como é o caso de algumas escolas americanas em Brasilia e Sdo Paulo.
Ha por trés disso uma ideia moderna/colonialista perversa de desprezo pela cultura local. Por outro
lado, temos a educacdo bilingue de manutencdo, “que surgiu com algumas minorias
autébnomas, principalmente pela Europa, que desenvolveram sistemas de educacdo bilingue,
onde tanto a lingua dominante, quanto a da comunidade eram ensinadas desde 0s primeiros
anos de escolarizagdo” (GARCiA;WOODLEY, 2015, p. 133).

Trazendo a discussdo para nosso contexto, ressalto que o Brasil € um pais multilingue,
cuja diversidade muitas vezes é silenciada por varias forcas (CAVALCANTI, 1999). Falar
em educacao bilingue em nosso contexto causa, até mesmo, certa estranheza, para a qual essa
autora aponta trés razdes: 1) mito do monolinguismo (CAVALCANTI, 1999), heranca
deixada pelos colonizadores portugueses, que desconsidera as minorias linguisticas e dialetais
existentes no nosso pais, isto é, as nacbes indigenas, as comunidades de imigrantes e as
comunidades que falam variedades sem prestigio do portugués; 2) visdo estereotipada, que
relaciona bilinguismo as linguas de prestigio, e acrescento a isso, 0 acesso despendioso ao
ensino de linguas de prestigio internacional, que acaba por torna-lo restrito em muitos
contextos; 3) esses contextos bilingues de minorias tornam-se invisiveis, naturalizados, tanto
por quem faz parte deles, como pelo restante da sociedade, devido a estigmatizacdo das
linguas de tradicédo oral.

No Brasil, antigamente, familias de imigrantes, para manterem o vinculo com a sua
cultura de origem, como o aleméo, o francés e o italiano, buscavam escolas bilingues para 0s
filhos (FLORY, 2009). Atualmente, o contexto é diferente, pois, como consequéncia do apice
da globalizacdo, a maioria dos responsaveis passaram a desejar o bilinguismo para seus/uas
filhos/as, pois acreditam nas contribuicdes desse tipo de educacao durante a infancia, sobre as
quais falarei posteriormente. Atendendo a interesses também mercadologicos, surgiram mais
escolas e com programas de educacdo bilingue de lingua de prestigio, geralmente o inglés,
mesmo que essa lingua ndo seja falada em casa, pela familia do estudante. A Organizacao das

Escolas Bilingues de S&o Paulo (OEBI)™, sem dados oficiais mais recentes, sobre o nlimero

Y Matéria publicada no portal de noticias Terra em 25 de agosto de 2017 e disponivel em:
https://www.terra.com.br/noticias/dino/escolas-bilingues-transformam-alunos-em-cidadaos-
domundo,f0a6ce62e4448fb137b53edefc525222nrvynvwi.html
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de instituicbes de ensino nessa categoria, estima que existem hoje, no Brasil,
aproximadamente 200 estabelecimentos que oferecam educacdo bilingue. Tratam-se de
instituicbes que se integram legalmente as escolas regulares monolingues, néo sendo
regulamentadas como escolas bilingues pelo MEC™.

Enfatizo agcdes como a criagdo da Associacdo Brasileira de Escolas Bilingues
(ABEBI), uma entidade sem fins lucrativos que tem como meta desenvolver o ensino de uma
segunda lingua nas escolas brasileiras e de alguns Estados brasileiros. A Organizagdo das
Escolas Bilingues de Séo Paulo (OEBI), também merece ser mencionada, pois reune escolas
e profissionais comprometidos com o desenvolvimento e expansdo do ensino bilingue no
Estado, através de trocas de experiéncias e aprimoramento dos educadores e profissionais
envolvidos nessa modalidade de ensino. Essas a¢des sdo necessarias, pois “em decorréncia da
auséncia de regulamentacao oficial destes contextos escolares, observa-se grande caréncia na
formacdo de docentes para atuacao neste contexto” (FARIA; SABOTA, 2019, p. 2).

Saliento, também, o manifesto elaborado no 111 Encontro de Professores de inglés para
criancas e Il Seminario de Avaliacdo de Lingua Estrangeira para criancas, realizados nos dias
20 e 21 de outubro de 2017, na Universidade Estadual de Londrina. No referido documento
foram reivindicadas a¢des publicas no sentido de “incentivar o desenvolvimento de pesquisas
e estudos sobre o processo de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras/adicionais para
criancas, levando-se em conta seus diferentes segmentos [...]”, além de “demandar a
elaboracdo de uma politica educacional para o ensino de linguas estrangeiras/adicionais para
criangas”, com a participacdo das comunidades envolvidas nesses contextos. Tal acdo ¢
importante para que os cursos de licenciatura, tenham projetos de formacgédo que contemplem
essa realidade.

O grau de ganho econémico do bilinguismo para individuos varia entre regides,
nacles, género, esfera e nivel de emprego, e depende do valor colocado por uma sociedade
ou duas ou mais sociedades nas linguas envolvidas, e é visto como um meio de agregar valor
ao capital humano existente (BOURDIEU, 1998). Essa visdo mercadoldgica do ensino de
linguas atual, ja discutida no Capitulo | deste trabalho, mostra que as linguas mais valorizadas
socialmente, sdo as mais procuradas em cursos livres de idiomas e escolas bilingues, porque
as pessoas que as adquirem mantém o seu prestigio na sociedade. Devido a esse rapido

crescimento do nimero de escolas bilingues no pais, educadores estdo enfrentando um novo

> Escolas bilingues regulamentadas pelo MEC geralmente sdo direcionadas as linguas minorizadas, como as
linguas indigenas, as comunidades surdas, ou as escolas de fronteiras. Nessas ultimas, o intuito ¢ estreitar
lagos entre paises que fazem fronteira com o Brasil (SILVA, 2012).
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desafio e infelizmente alguns programas de ensino bilingue estdo sendo implantados sem um
entendimento adequado sobre o assunto. Muitas escolas apenas adaptam o seu antigo

curriculo, adicionando maior numero de aulas de inglés a grade curricular. Conforme o PPP:

Em todas as turmas do segmento, o foco da aprendizagem se da tanto na lingua
portuguesa quanto na lingua inglesa, esta, é utilizada no dia-a-dia de forma lddica
(através de mausicas, contacdo e leitura de historias e brincadeiras), natural,
prazerosa e motivadora (PPP, 2018, p. 21).

Apesar de haver clareza quanto a importancia da ludicidade e das diferentes
linguagens, ha a auséncia de uma visdo tedrica clara sobre o educar bilingue, essa lacuna traz
implicacBes que ecoam e reverberam na visdo pedagdgica de como coordenadores e
professores/as agem, bem como nas situacdes politicas e econdmicas (visdo e posicionamento
da escola).

Considero “a relevancia da Educacdo Bilingue que respeita os direitos linguisticos dos
falantes e promove o bilinguismo de adi¢do e leva ao multilinguismo” (GARCIA, 2009), ou
seja, ndo0 menospreza o uso de uma ou outra lingua. E necesséario que haja um rompimento
que desconstroi e descoloniza o status quo colonizador, dominante, predominante e
monolingue no que se refere as linguagens e as politicas e ideologias que as definem,

encaixando-as dentro de um modelo estatico e estanque, ou seja,

[a] educagdo bilingue é boa para todos — linguas majoritarias, isto €, poderosos
grupos etnolinguisticos, bem como minorias linguisticas, aqueles sem poder. Uma
educacdo que é bilingue é boa para 0s ricos e para 0s pobres, para 0s poderosos e
para os humildes (GARCIA, 2009, p. 28).

Por essa razdo, optei por limitar esta investigacdo em uma sala de de aula de Educacao
Infantil, Infantil 3 anos, de uma escola regular bilingue da rede privada da cidade de Goiénia.
Coloco, portanto, os principios fundamentais envolvidos na Educagéo Bilingue, que podem

ser resumidos:

1) o uso de duas linguas como meio de instrugcdo em determinados conteddos ou
disciplinas escolares que sdo usualmente parte do curriculo padronizado; Il) o
desenvolvimento progressivo dessas linguas no contexto escolar, dessa forma
promovendo a nocdo de bilinguismo aditivo; Ill) a implementagdo de algumas
formas de abordagem educacional conhecido como instrucdo baseada em
contelidos; 1V) tanto o sucesso académico quanto o desenvolvimento cognitivo sao
levados em consideracdo, independentemente da lingua usada em sala de aula. Por
trds desses principios basicos, considerados variantes podem ser encontrados na
pratica, dependendo dos contextos educacionais especificos onde a Educacdo
Bilingue é implementada (ABELLO- CONTESSE; EHLERS, 2013, p. 36).

E primordial distinguir Educacio Bilingue do Ensino tradicional de Linguas (quadro

5), pelo qual uma lingua adicional é ensinada. Desta forma, caracterizar os bilingues como
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aprendizes de segunda lingua “rouba o bilinguismo de suas possibilidades de ser considerado
como a norma para grande parte da populagio mundial” (GARCIA, 2011, p. 75). Visto
atraves dessa lente, a ideia do aprendiz de segunda lingua deve ser deslocada para o conceito
do bilingue cujas praticas comunicativas se desdobram em graus distintos. A fim de
evidenciar essa diferenca, reproduzo aqui um quadro de Garcia (2009), que detalha as

diferengas que surgem entre esses dois contextos:

Quadro 5. Diferencas entre Educacéo Bilingue e Ensino de Lingua

Ensino de Lingua Estrangeira ou

Educacéo Bilingue Segunda Lingua
Objetivo Abrangente Desenvolver diferentes competéncias e um Desenvolver competéncia em
certo tipo de bilinguismo lingua adicional
Aprender bilingualmente e ser capaz de Aprender uma lingua adicional e
Objetivo Académico atuar através das diferentes culturas ser capaz de se familiarizar com a

cultura adicional

Uso da Lingua Linguas usadas como meio de ensino Linguas ensinadas como disciplina

Uso Instrucional da Lingua | Usa alguma forma de duas ou mais linguas | Usa sobretudo a lingua adicional

Enfase pedagogica Ha integragdo entre lingua e contetido Néo ha integracéo entre lingua e
conteudo, o ensino do idioma
explicito

(Fonte: GARCIA, 2009, p.11)

Grosso modo, a educagdo bilingue “¢ o uso de duas linguas no ensino e avaliacao de
alunos (...) [e] os programas de educacgéo bilingue variam em seus objetivos, uso da lingua,
alunos atendidos e sdo estruturados por fatores socioculturais e sociopoliticos, contextos
historicos e o poder dos falantes e linguas” (GARCIA, 2014, p. 132). Trago a classificacio
que estabelece quatro quadros teoricos principais: educacdo bilingue subtrativa, aditiva,
recursiva ou dindmica (GARCIA, 2009). O programa da escola estudada tem pontos em
comum com o ensino bilingue aditivo, também chamado de Bilinguismo de Escolha
(CAVALCANTI, 1999), o mais comum em experiéncias bilingues para criancas do grupo
dominante, pois, nesse ensino, as criancas sdo educadas em duas linguas, e o bilinguismo é
visto como enriquecimento, ja que as duas linguas sdo valorizadas na escola. Concordo com
Garcia (2009) quanto a critica feita a programas de escolas que se intitulam bilingues, mas

que hd uma separacdo clara entre as duas linguas, que sd@o ministradas em momentos
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diferentes e por professores/as diferentes, pois para essa autora, “‘esses programas
compartimentalizam o uso das duas linguas, assegurando que as criancas adicionem uma
lingua, mas garantindo que elas mantenham a lingua adicionada distinta de sua identidade
etnolinguistica” (GARCIA, 2009, p. 125).

Além disso, modelos tragcados para melhor definir a educacdo bilingue sdo construtos
artificiais que ndao condizem com o dia a dia do uso da lingua na realidade escolar e do ensino
e aprendizagem da lingua adicional (GARCIA, 2011). Como aponta a autora, essas tipologias
sdo Uteis para os educadores, 0s quais devem reconhecer a fluidez da representacdo desses
sistemas e entender que as variaveis e seus emaranhamentos podem diferenciar programas de
ensino que se denominam dentro de uma mesma categorizacao. Além disso, ela alerta que
esses modelos sdo generalizacdes e que deve haver cautela em importar modelos e sistemas
completos que nada correspondem com 0 contexto em que as criancas vivem e estudam. A
educacdo desejada para qualquer grupo depende do contexto particular em que estdo
inseridos; por isso, Mackey (1978) ressalta que discussdes abstratas ou generalizadas sobre se
um modelo é melhor do que outro pode ser sem sentido e prejudicial. Nesse sentido, ressalto
que na instituicdo estudada, sdo feitas adaptacdes em relacdo a rotina e espagos, para tentar
atender a multisensorialidade das criancas. No entanto, percebo uma lacuna que limita a visao
sobre esses fendmenos aqui colocados, pois ndo ha discussdes tedricas nem no PPP, nem com
os/as professores/as nos eventos de formagdo promovidos pela instituicdo, mas trocas sobre
modelos, que denunciam resquicios de uma visdo estruturalista e limitada.

Ha varios tipos de classificacdes de ensino bilingue, que podem variar de acordo com
objetivos, ideologias e contexto sdcio-historico do cenario em que ele se efetiva (GARCIA,
2009). No entanto, o PPP ndo trata de forma explicita o tipo de educacao bilingue que deseja
oferecer ou oferece, 0 mesmo nao é classificado de acordo com uma base tedrica especifica e
ndo h& foco claro do processo, também ndo apresentando claramente a concepcao de lingua
que adota, tampouco as bases teoricas para a discussdo sobre a lente da translinguagem que é

trazida neste estudo. De acordo com o documento,

[n]esse sentido é que se acredita que a vivéncia em sociedade é essencial para a
transformacgdo do homem como ser bioldgico em ser social, um dos pilares da teoria
de Vygotsky, associado ao segundo sustentaculo da teoria que é o fato de que o
cérebro ndo € um sistema de funcgdes fixas e imutaveis, mas sim um sistema dotado
de grande plasticidade, cuja estrutura e modos de funcionamento sdo moldados ao
longo da histéria da espécie e do individuo (processo filogenético e psicogenético).
Acreditando nesse preceito é que a escola tem como proposta a educacgéo bilingue,
ou seja, a construcao do portugués/inglés de forma paralela (PPP, 2018, p. 18).

A proposta educacional bilingue da instituicdo é desenvolvida de forma articulada
com os demais conteidos e eixos (nomenclatura esta dependendo do nivel de
ensino) previstos na legislacdo brasileira e observando os processos psicoldgicos de
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constru¢do do conhecimento na crianga, de forma natural, mediada e globalizada
(PPP, 2018, p.20).

Nos excertos acima, percebo que a base tedrica voltada para a construcdo do
documento, foi o sociointeracionismo, havendo, portanto, uma certa linearidade a ser
rompida. Trago, portanto a nogdo de que repertorios linguisticos — ou seja, “associa¢des que
ndo sdo socialmente atribuidas a uma ou outra lingua, mas do ponto de vista de falantes
bilingues, é parte de seu proprio e Unico sistema linguistico (GARCIA; LIN, 2016, p. 15) —e
a translinguagem sdo tecidas de forma paralela, “uma vez que esta trabalha com praticas de
linguagem complexas que ndo se reduzem e ndo se restringem as linguas padronizadas em
um esquema de bilinguismo por adi¢cdo” (BERTONHA, 2020, p. 232). Retormando o PPP:

[...] esta proposta possibilita a constru¢do conjunta dos conhecimentos, num
processo de interacdo e criacdo, podendo resgatar os valores éticos, estéticos, morais
e civicos, tdo necessarios para a formacdo de cidaddos criticos e participativos.
Além disso, a Proposta em questdo possibilita a inter-relacdo entre a teoria e a
pratica, num cotidiano de troca permanente, em que a nocdo de cidadania esta
presente na relagdo entre a escola, a familia e a sociedade. Essa postura valoriza o
processo educacional como forma de promocéo humana e social (PPP, 2018, p. 6).

Este trecho do PPP, apesar de falar de valores, cidadania e de formacdo de cidaddos
criticos e participativos, ndo mostra como o olhar critico, partindo das lentes da
complexidade, decolonialidade e translinguagens, pois elas surgem do meu olhar quanto
pesquisadora, apurado durante a viagem que foi o processo de construcéo deste estudo. Como
gestora, venho agindo nas brechas, com agdes que ecoam na turma Infantil 3 anos, como a
escolha do livro literario “As bonecas negras de Lara” e discussdes acerca dos projetos (ja
citados), pois a educacdo de criancas usa linguas em inter-relagbes funcionais e ndo
simplesmente funcbes desassociadas, 0 que permite o reconhecimento da cultura e da forma
de comunicacdo de individuos bilingues na escola (GARCIA, 2009).

Visando contribuir para a construcdo de um documento ainda mais claro teoricamente
e metodologicamente, porém sem o intuito de torné-lo estanque ou inflexivel, ndo trago uma
classificacdo para o programa da escola, mas uma reflexdo, partindo das lentes que

compuseram o caleidoscopio pelo qual foi construido este estudo. De acordo com o PPP:

As turmas sdo divididas por faixa etaria da seguinte forma:- Toddlers Infantil 3 anos
de idade; - Pre K — Infantil 4 anos de idade; - Kindergarten — Infantil 5 anos de
idade.

Em todas as turmas, cerca de 50% do tempo é focado na lingua portuguesa e 50%
na lingua inglesa (PPP, 2018, p.21)
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O documento traz uma ideia da quantidade de tempo reservada para cada lingua, na
tentativa de reforcar a ideia de que ambas sdo relevantes, ndo havendo hierarquizacdo entre
elas. No entanto, essa divisao do tempo de uso das duas linguas parece ser exata, porém, nao
h& uma divisdo temporal fixa delimitando o uso de cada lingua, como percebido durante as
observacdes, no entanto, evidencia a intencdo de um convivio harménico entre ambas, que
sdo valorizadas de forma igual. A multiplicidade da educacdo bilingue, que foram destacadas
neste estudo, evidenciam diferentes realidades e mostram que a divisdo rigida entre linguas
ndo deve existir, pois a educacao bilingue deve valorizar a diversidade cultural e linguistica.
Essas diferentes formas se manifestam a partir da visdo de bilinguismo como recurso ou
como um problema. No contexto estudado, € percebido como um recurso. Dessa forma,
modelos rigidos, que prevéem a separacao total das duas linguas ndo fazem mais sentido em
uma visdo contemporanea, que inclui realidades sociolinguisticas mais complexas e
heterogldssicas. 1sso também é percebido pelo fato de a professora regente ser bilingue e
ministrar as aulas nas duas linguas, ndo havendo um momento especifico destinado para cada
uma, como ja colocado, ou seja, 0 que permite que as duas linguas coexistam e se
interrelacionem, sendo usadas durante todo o tempo sem uma barreira de horarios ou rotinas
fixas.

No entanto, ao girar o caleidoscépio e ajustar a minha lente para a translinguagem,
percebo gue a definicdo de educacdo bilingue se torna insuficiente, sendo necessario ir além,
como ja sugere o prefixo ‘trans’, pois as translinguagens de t€ém o objetivo de fazer com que
as vozes que estdo apagadas pelo sistema colonial moderno sejam ouvidas, trazendo os trans-
sujeitos para os holofotes da inclusdo que visa a transformacdo e que ruma para a justica
social (GARCIA; WEI, 2014). Ressalto que a lente da translinguagem permite uma boa
percepcao do programa da escola, ao passo que oferece “novas praticas de linguagem,
praticas multimodais significativas, subjetividades e estruturas sociais s@o dinamicamente
geradas em resposta as complexas interagdes do século XXI” (GARCIA; WEI, 2014, p. 43).
Portanto, destaco que € urgente que a visdo tradicional de lingua como algo estatico e pronto,
seja repensada e proponho um olhar abrangente sobre o individuo em suas habilidades
comunicativas, tendo a lingua como um repertdrio diverso e complexo, que pode ser usado e
desenvolvido de mdltiplas formas (GARCIA ET AL., 2017). Nesse sentido, pensar e agir de
modo diferente sobre as préaticas linguisticas de pessoas bilingues é fundamental para propor

mudangas num mundo plural e cada vez mais integrado.
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SERA QUE CHEGAMOS AO DESTINO FINAL?

“...Os meninos atiram pedras e soltam papagaios. A pedra, inocentemente, vai até
onde o sonho das criancgas deseja ir (as vezes, € certo, quebra alguma coisa, no seu
percurso...) Os papagaios vao pelos ares até onde os meninos de outrora (muito de
outroral...) ndo acreditavam que se pudesse chegar tdo simplesmente, com um fio
de linha e um pouco de vento!...".

Cecilia Meireles

Inicio a dltima parte deste estudo, com um trecho de Liberdade, de Cecilia Meireles,
justamente por acreditar e sonhar como as criancas que atiram pedras e soltam pipas. Sonhar
com viagens transformadoras como esta pesquisa, com uma educagdo mais humana, critica,
democratica e justa, que nos levara a lugares imaginaveis, com apenas um fio de linha e um
pouco de vento. Assim, para iniciar o presente estudo, tive os seguintes focos: A seguir, trago
a organizacdo deste estudo de acordo com os momentos da viagem: No prélogo “Fazendo as
malas”, apresento a minha narrativa sobre o longo periodo de preparagdo pelo qual passei
antes da viagem e que me constituiu como sujeito. Na introdugdo “Ponto de partida”,
apresento a justificativa, as premissas teoricas e 0s objetivos deste estudo. Na primeira lente,
foquei nos “Caminhos” metodologicos pelos quais passei; mostro “Por quais lentes as
paisagens foram apreciadas?”, onde trato da natureza do estudo; “Por onde passamos?”, onde
trato do contexto da pesquisa; “Acompanhados por quem?”, onde evidencio os sujeitos da
pesquisa; “Por quais vias passamos?”’, onde mostro como foi gerado o material empirico;
“Observando o mapa”, onde trato do contexto sdcioecondmico da instituicdo. Na segunda
lente, “Definindo as paradas: As cem linguagens da crianga”, por onde saio “Visitando a
historia da Educacdo Infantil e os conceitos de infincia e crianga”; “Visitando as vivéncias da
Educagao Infantil”; “Visitando as praticas sociais da escola”; “Embarcando nas concepgoes
de lingua”; “Conhecendo a linguagem essencial da crianga”; “Através da linguagem oral e
escrita”; “Apreciando as linguagens artistica e musical”; “Passeando pelas linguagens gestual
e imagética”; “Conhecendo a linguagem cinestésica”; “Embarcando na concepcdo de
translinguagem” e “Caminhando da educagdo bilingue para uma proposta translingue”.
Finalizo questionando “Serda que chegamos ao destino final?”, e aqui trago minhas
consideracdes finais e 0 que considero ser as contribuicdes e desdobramentos deste estudo.
As inquietagbes que me impulsionaram, me impulsionam e as discussOes que tive a
oportunidade de fazer como pesquisadora, certamente ndo se findaram e prosseguirdo em

outras pesquisas.
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Através do caleidoscopio, considerado um brinquedo infantil, pude perceber as
lentes da Complexidade e da Translinguagem somadas ao pano de fundo o meu olhar
decolonial no percurso dessa viagem, quebrarem alguns paradigmas pelos quais tropecei pelo
caminho, assim como as criangas que atiram pedras. Retomo, portanto, o titulo escolhido para
esse trabalho, “LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”. As trés lentes permearam o meu olhar
fractal, visitando todas as concepcdes apresentadas neste estudo, os conceitos de lingua, de
bilinguismo e educacdo bilingue, assim com as concepcdes de infancia, crianca e de
Educacdo Infantil, com suas préticas sociais. A metafora do caleidoscdpio, com seu interior
hologréfico, foi pensada justamente por permitir o olhar sobre 0 mesmo fendmeno através de
diferentes lentes, diferentes perspectivas, que coexistem, se inter-relacionam e se modificam
a todo o tempo, dependendo da forma como é movimentado, mostrando que 0 menor ponto
da imagem contém a quase totalidade do objeto representado, ou seja, “ndo apenas a parte
esta no todo, mas o todo esta na parte” (MORIN, 2007, p.74).

Vinda de uma perspectiva positivista de educacdo, essa viagem nao foi facil e
natural, portanto, as minhas reflexdes foram permeadas por limitagbes oriundas da minha
construcdo de mundo, que foi mudando no decorrer da viagem. O desenvolvimento deste
estudo se deu, principalmente, em razdo de inquietacdes que surgiram apds o contato com
as teorias ja citadas (da Complexidade, da Translinguagem e da Decolonialidade) e a
consequente necessidade de romper com ideias dicotdmicas e lineares. Afirmo isso, porque
essa antiga logica dualista ndo mais sustenta as dificuldades encontradas para lidar com
pessoas em uma era em que as informagOes viajam rapidamente, algumas relaces nédo
conseguem ser religadas sem um esforco para haja compreensdo da complexidade dos
eventos educacionais e vivenciais (MORIN, 2007).

Um dos grandes desafios desses tempos hodiernos esta em se distanciar do
pensamento cartesiano e comecar a perceber o mundo sob a Gtica da complexidade
(SABOTA, 2017). O entendimento recente de que nossos valores e nossa cultura foi
assolada pelo projeto da modernidade tem sido uma luz para que muitos de nos,
pesquisadores, revisitemos nossos contextos de estudo e trabalho pelas lentes da
decolonialidade, aproximada teoricamente da complexidade (SANT’ANA, 2018). No
entanto, por ainda estarmos inseridos em uma ldgica permeada pela perspectiva colonial,
considero as minhas reflexdes como um esfor¢o decolonial, para criar fissuras, em meus
pensamentos e impulsiona praticas como pesquisadora e gestora, pois ainda nao é possivel

romper completamente com as bases que orientam o mundo ocidental.
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Neste sentido, este estudo estd proposto a partir da premissa de que 0s seres
humanos sdo complexos e suas escolhas e decisdes envolvem um pensamento complexo e
que, como tal, ndo pode ser entendido dentro de uma logica determinista (MORIN, 2007). Ao
buscar compreender a educacdo infantil bilingue como um sistema complexo, ndo pretendo
dar uma andlise definitiva sobre como as escolas devem se organizar. Outrossim, busco, a
partir do que vivenciei como coordenadora e observei como pesquisadora na instituicao
estudada, ndo sendo possivel desvincular totalmente um papel do outro, entender como ela
realmente ocorre.

Neste aspecto, o desenvolvimentodo presente estudo foi, para mim, uma oportunidade
tanto de crescimento profissional como pessoal, pois tecer a dissertacdo é o inicio da vida
do/a pesquisador/a, alem de ter sido fundamental para a formacdo e ressignificacdo da
concepcdo de escola e ensino. As reflexdes que me foram oportunizadas trouxeram
desestabilizacGes quanto ao que eu percebia da realidade que estava inserida de escola
bilingue portugués/inglés da rede privada. Sendo assim, minha propria visdo de mundo foi
afetada por ressignificacdes ocorridas em decorréncia dos estudos e das dificuldades
enfrentadas durante essa viagem. Dessa forma, considero um privilégio a oportunidade de
refletir com uma perspectiva mais aprofundada e critica sobre o papel da Educacao Infantil,
que por tanto tempo foi esquecida pelo poder publico e vista com um papel assistencialista.

As ressignificacOes experenciadas no decorrer da viagem, proporcionadas pela
pesquisa, agucaram a minha curiosidade para investigar as multiplas maneiras que as criangas
se utilizam para performar suas identidades e construir seu sentidos. As teorizacGes
elaboradas ao longo deste estudo tiveram como direcionamento duas perguntas, que serdo
apresentadas e respondidas a seguir, a fim de contemplar o objetivo geral alcancado, de
analisar como a escola organiza seus projetos na turma de Infantil 3 anos, para que 0s
repertérios linguisticos das criangas (multiplos e multisensoriais) sejam desenvolvidos em
praticas translingues. Haja vista que todos nds somos translingues e temos a competéncia da
translinguagem (CANAGARAJAH, 2013) e que estamos inseridos numa dinadmica pratica
linguistica e de linguagens, em que necessitamos negociar sentidos de modo criativo e
inovador (MILOZO; GATTOLIN, 2019).

A primeira pergunta de pesquisa feita foi: Quais sdo as mdultiplas linguagens da
crianca consideradas no ambiente escolar estudado, na turma Infantil 3 anos?. As
linguagens observadas que sdo consideradas no ambiente escolar foram percebidas de forma
integrada, no entanto, as apresentei de forma seccionada para facilitar a compreensdo do/a

leitor/a. A primeira abordada foi a brincadeira, considerada por mim a linguagem essencial
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da criancga, pois as demais sdo perceptiveis dentro desta. As linguagens artistica, musica,
gestual, imagética e cinestésica foram percebidas como tendo o mesmo espaco das
linguagens oral e escrita, que geralmente possuem papel de destaque em alguns cenarios
educacionais.

A segunda pergunta de pesquisa feita foi: A organizacdo politico-pedagdgica da
referida instituicdo permite praticas sociais que ampliam os repertérios linguisticos ao
construir sentidos?. Neste estudo, percebi que a escola se organiza de forma plural e
diversificada, com diversos projetos que permitem um olhar fractal (como Celebrando o
feminino, Celebrando a igualdade, Celebrando a diversidade, o Musical, além das aulas de
Capoeira, Musicalizacdo, Psicomotricidade e Natacdo), adequando assim, seus espagos e
tempos para promover acdes que permitem a promogcéo de diferentes praticas sociais, 0 que
favorece a ampliacdo de repertérios linguisticos por parte das criancas e a construcdo de
sentidos.

Portanto, no que tange a concep¢do de lingua adotada neste estudo como préatica
social e da palavra como ac¢do transformadora da realidade, afirmo que a instituicao estudada
reconhece e considera a existéncia e relevancia das mudltiplas linguagens da crianca,
promovendo uma rotina rica de préticas sociais que permitem a ampliacdo dos repertorios
linguisticos ao construir sentidos, de modo que suas subjetividades sejam construidas de
modo respeitoso, consciente e critico. Nas problematizacGes, também foi possivel perceber
que o contexto de Educacdo Infantil bilingue portugués-inglés, pode ser um espago com
elementos transgressores e esforcos decoloniais translingues, que permitem o
desenvolvimento da crianca de forma integral e forme um individuo que se adeque as mais
diferentes demandas, reconectando saberes e reconstruindo realidades. Acredito que a
experiéncia proporcionadas pelos/as professores/as para as criancas e para si mesmos, de
maneira criativa e inovadora, torna o aprender algo com significado interno intenso, pleno de
vida e ligados intrinsecamente com o todo que o cerca (SUANNO, 2010, p. 199).

Uma das inquietacbes que surgiram no decorrer dessa viagem, foi situacéo
percebida como problematica e relevante para a compreensdo do cenario da educacao
bilingue (portugués/inglés) no Brasil, por mim, que atuo na coordenacgao e possuo o papel de
formadora de professores/as, é a relacdo entre universidade e escola, a distancia entre o
discurso académico e a pratica educacional, apesar de ambas abordarem o mesmo objeto.
Digo que as inquietacBes aumentaram, pois no Brasil, ha um abismo entre a producdo
académica sobre esse assunto e a realidade presente nas escolas. Esse distanciamento da

producdo académica é evidenciada no contexto de Educacao Infantil, mesmo com o crescente
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aumento de producdo cientifica voltada ao contexto escolar (COUTINHO et al., 2012),
acredito que acdes precisam ser feitas para que haja uma mobilizacdo ainda maior.

Ao girar o caleidoscopio e ajustar a minha lente para a translinguagem, pois percebi
que ndo cabe mais a ideia binaria de que lingua e texto sdo sistemas fechados e somente uma
expressdo para a comunicagdo oral e escrita, pois a lingua € um sistema aberto, que sofre
influéncias e alteragdes o tempo todo do contexto e das pessoas. Retomo que a
multiplicidade, a multisensorialidade e a performatividade dos repertorios linguisticos
infantis, que, de forma complexa, constréem e sdo construidos pelas identidades das criancas
dentro do contexto escolar estudado. Portanto, a definicdo de educacdo bilingue se torna
insuficiente, sendo necessario ir além, pois as translinguagens trazem os trans-sujeitos para 0s
holofotes da incluséo que visa a transformacao para a justica social.

O fato da instituicdo que recebeu o estudo abrir suas portas e se permitir ser vista
por dentro, além de possuir uma integrante da equipe de gestdo como pesquisadora da sua
realidade, € um passo importante para que melhorias efetivas em suas préaticas sociais
acontecam de fato.

O longo caminho percorrido nesta viagem teve tropecos que me levaram a
recalcular a rota. Apds alguns meses de termos iniciado a geracdo de material empirico da
pesquisa, a professora ofereceu resiténcia em continuar sendo observada, mesmo ja sendo
essa acdo uma pratica comum na escola. Este fato me levou a tomar decisdes sobre o estudo
que felizmente me ajudaram a chegar neste ponto de onde observo meu trajeto.

Com o estudo, algumas desestabilizacbes ficaram mais evidentes para mim como
gestora e pesquidora: a questdo da formacdo do profissional que atua diretamente com o
ensino bilingue para criancas tdo pequenas. Considero que € necessario entender e
dedicarmo-nos mais a educacdo dos/as professores/as ndo sé em relacdo ao conteddo que véo
ensinar, mas também a que professores/as serdo (JOHNSON; FREEMAN, 2001). O
problema se estabelece na formacao universitaria e perdura até a formacdo continuada, haja
vista que o Curso de Letras é responsavel pela formacéo do profissional de linguas e o Curso
de Pedagogia forma os/as professores/as que atuam com a Educacdo Infantil, deixando a
cargo dos/das profissionais — que tem de buscar complementacdo académica e
especializacBes lato sensu — e/ou do mercado formar o profissional da educacao bilingue.
Esta questdo comecou a ser discutida por mim e minha orientadora (FARIA; SABOTA,
2019), mas sugiro que seja estudada por outros pesquisadores, em pesquisas stricto sensu,
partindo de suas realidades, uma vez que o contexto de escolas bilingues avanca por todo o

pais.
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Como desdobramentos desta pesquisa e contribuicdo para a instituicdo que a
recebeu, proponho dois projetos voltados para a formagdo, um para a equipe gestora e outro
para a equipe de professores/as, ambos com as lentes tedricas da complexidade,
decolonialidade e translinguagem, para que sejam construidas pontes entre o universo
académico e a escola. O intuito de ambos grupos de estudos, é promover a troca de
experiéncias entre as equipes e de enriquecer a discussdo de alguns pontos acerca da
reformulacdo do PPP e do curriculo escolar. Algumas das contribui¢bes do estudo serdo
relevantes para a reelaboracdo e complementacgdo do PPP da escola, resignificando a visao de
linguagens e bilinguismo/translinguagem da escola, além da pratica da Capoeira e do olhar
fractal dos projetos, que estdo ausentes no documento. Portanto, apesar deste estudo se
encerrar aqui, espero que suas reverberacdes facam com que o sonho de uma educagdo mais
humana, critica, democratica e justa, ndo tenha um destino final e sempre nos conduza a
outras viagens, que nos levardo a lugares imaginaveis, com apenas um fio de linha e um

pouco de vento.
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ANEXO A

A
népolis de Clangios iversi =3 ESTADO,
M Setoeconimicas (3) Eotadual 8¢ Goids $%¢ pEGolAs

@ Hurmanas

TERMO DE ASSENTIMENTO - RESPONSAVEIS

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCAGCAO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”. Meu nome é Marielly Pereira da
Silva Faria, sou o(a) pesquisador(a) responsavel e minha area de atuacdo € Educacdo
Bilingue. Apds receber os esclarecimentos e as informacdes a seguir, se vocé aceitar fazer
parte do estudo, rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que esta
impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e a outra pertence ao(a) pesquisador(a)
responsavel. Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao sera penalizado(a)
de forma alguma. Mas se aceitar participar, as davidas sobre a pesquisa poderdo ser
esclarecidas pelo(s) pesquisador(es) responsavel(is), via e-mail (englishfractal@gmail.com)
e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s)
seguinte(s) contato(s) telefonico(s): (62) 98100-0709. Ao persistirem as duvidas sobre os
seus direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado
no Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903,
telefones: (62) 3328-1439 e (62) 98325-0342, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de
segunda a sexta-feira. O Comité de Etica em Pesquisa é vinculado & Comissdo Nacional de
Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS).
O CEP ¢é responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres
humanos, sendo aprovado aquele que segue os principios estabelecidos pelas resolugdes,
normativas e complementares.

1. Informacdes Importantes sobre a Pesquisa:
1.1 Titulo, justificativa e objetivos;

Titulo:
LINGUAGEANS DA CRIANCA NA EDUCAC}AO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio.

Justificativa:

Enfatizo a relevancia social do estudo, no sentido de iniciar essa discusséo olhando a
educacdo linguistica em contexto de educagdo infantil como uma préatica que permite ampliar
repertorios. Pretendo contribuir para a construcdo de saberes que facilitem a acdo nessa fase
importante da educacdo, no entanto, sem a pretensdo de esgotar o tema. Através do
aprofundamento deste estudo, inquietagdes colocadas posteriormente, como a falta de formagéo
especifica para o professor de lingua adicional para criancas na fase da Educacédo Infantil em um
contexto bilingue e uma pratica pedagdgica mais voltada para praticas sociais significativas

poder&o ser discutidas de forma mais ampla.

Obijetivo Geral:
Analisar como a escola organiza seus projetos na turma de Infantil 3 anos, para que 0s

repertorios linguisticos das criangas (multiplos e multisensoriais) sejam desenvolvidos em praticas

translingues.
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Obijetivos Especificos:

e Identificar as multiplas linguagens da crianca consideradas no ambiente escolar estudado,

na turma Infantil 3 anos.

e Identificar quais as praticas sociais que a instituicdo promove para ampliar os repertérios

linguisticos das criangas ao construir sentidos.

1.2 Procedimentos utilizados da pesquisa ou descri¢ao detalhada dos métodos.
Obs.: Explicito aos/as participantes que sera feito o uso de entrevistas e que também
serdo obtidos registros fotograficos, sonoros e audiovisuais da conversa. Enfatizo a
necessidade da concessdo do uso de sua voz, imagem ou opinido incluindo, antes das
assinaturas, um box com as opgoes:
() Permito a divulgacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados publicados da
pesquisa;
( ) Ndo permito a publicacdo da minha imagem/voz/opinido nos resultados
publicados da pesquisa.
Obs2.: Participante, rubrique dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

1.3 Especifico possivel desconforto emocional e/ou de possiveis riscos psicossociais (ex.;
constrangimento, intimidacdo, angustia, insatisfagdo, irritacdo, mal-estar etc.), bem
como os beneficios académicos e sociais decorrentes da participacdo do participante em
minha pesquisa;

1.4 Informo sobre as formas de ressarcimento das despesas decorrentes da cooperagdo com
a pesquisa realizada.
Obs3.: Somente o transporte e a alimentacdo do participante, quando for o caso, tendo
em vista que as ligacdes ao/a pesquisador/a podem ser feitas a cobrar;

1.5 Garanto o sigilo que assegura a privacidade e o anonimato dos/as participante/s. Do
contrario, caso seja do interesse da pesquisa a identificacdo do participante, faz-se
imprescindivel esclarecer a ele/ela que também que havera a divulgacdo do seu nome
quando for de interesse do/a mesmo/a ou ndo houver objecdo. Neste caso, incluir, antes
das assinaturas, um box com as op¢oes:

( ) Permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados
publicados da pesquisa;

() N&o permito a minha identificacdo através de uso de meu nome nos resultados
publicados da pesquisa.

Obs4.: Participante, rubrique dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

1.6 Apresentagdo da garantia expressa de liberdade do/a participante de se recusar a
participar ou retirar 0 seu consentimento, em qualquer fase da pesquisa, sem
penalizacdo alguma;

1.7 Apresento a garantia expressa de liberdade do/a participante de se recusar a responder
questdes que lhe causem desconforto emocional e/ou constrangimento em entrevistas e
questionarios que forem aplicados na pesquisa;

1.8 Informo ao participante sobre o direito de receber assisténcia integral, gratuita, por
tempo indeterminado, por danos imediatos ou tardios decorrentes da participacdo na
pesquisa e receber indenizacao (reparacdo a danos imediatos ou futuros), garantida em
lei, decorrentes de sua participacdo na pesquisa;

Obs5.: Item obrigatorio por forca da lei.



1.9 A pesquisa envolve o armazenamento em banco de dados pessoal ou institucional, pois
toda pesquisa a ser feita com os dados que foram coletados devera ser autorizada pelo/a
participante e também sera submetida novamente para aprovacdo do CEP institucional.
Assim, visando a execucdo de investigacOes futuras, apresento as seguintes
informacdes: a) justificativa quanto a necessidade, relevancia e oportunidade para usos
futuros do material que fora coletado; b) um box para que os/as participantes autorizem
a guarda do material coletado para uso em pesquisas futuras:

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras e, portanto, autorizo a guarda do material em banco de dados;

() Declaro ciéncia de que os meus dados coletados podem ser relevantes em pesquisas
futuras, mas ndo autorizo a guarda do material em banco de dados;

Obsb6.: Participante, rubrique dentro do paréntese com a proposicao escolhida.

1.10 A manutencdo dos dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob guarda e
responsabilidade do pesquisador responsavel, serd feita por um periodo de 5 anos apos o
término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido devera ser picotado e reciclado.

1.2 Declaracgao do pesquisador responsavel:

Eu, pesquisador responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as informagoes
acima e que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia integral e gratuita
por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse
estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O
participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver
algum custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente
do estudo, tera direito a indenizagéo, conforme decisdes judiciais que possam suceder.

1.3 Consentimento do Participante de Pesquisa:

L R , abaixo
assinado, discuti com o pesquisador Marielly Pereira da Silva Faria sobre a minha
decisdo em participar nesse estudo. Ficaram claros para mim quais sdo os propdsitos do
estudo, os procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de
assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que
minha participacdo é voluntaria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu
consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer
beneficio.

Anapolis, ........ (0[S de ..........

Assinatura do(a) participante de pesquisa

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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ANEXO B

CONVITE PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

e Humanas

P P Anépolis de éigrr?cplgg (z Universidade
l? ‘ Socioecondmicas Estadual de GDiéS

Prezado (a),

Sou aluna de mestrado do Programa de P6s Graduacdo em Educacédo, Linguagens e Tecnologias
(PPGIELT) da Universidade Estadual de Goias (UEG). A pesquisa de dissertacdo é sobre a
“LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCAQAO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscépio”, sob a orientagdo da Prof*. Dra. Barbra do
Rosério Sabota Silva.

Solicito, por meio deste convite, sua participa¢do no trabalho de campo desta pesquisa de
dissertacdo por meio de questionario ou entrevista presencial, a ser realizada em dia e hora

previamente agendadas.

Informo que todas as informages disponibilizadas tanto no questionario como na entrevista serdo

utilizadas somente para uso académico sem identificacdo dos respondentes.

Desde ja agradeco a atencdo e conto com sua colaboracgéo.

Atenciosamente,

Marielly Pereira da Silva Faria
Aluna de Mestrado PPGIELT/UEG
Tel: (62) 98100-0709
englishfractal@gmail.com
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ANEXO C
Ca R
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SOLICITACAO DE PARTICIPACAO NA PESQUISA
Eu, ,
RG , abaixo assinado, concordo em participar do estudo

“LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”, como sujeito. Fui devidamente
informado (a) e esclarecido (a) pela pesquisadora Marielly Pereira da Silva Faria sobre a
pesquisa, 0s procedimentos nela envolvidos, assim como 0s possiveis riscos e beneficios
decorrentes de minha participacdo. Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a
qualquer momento, sem que isto leve a qualquer penalidade. Autorizo ainda, caso
necessario, a audiogravacdo da entrevista para posterior transcricdo dela e/ou arquivamento

das minhas respostas registradas em questionario, preservando a minha identidade.
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TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

A escola [ est4 de acordo com a execucéo do projeto de pesquisa
intitulado “LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL BILINGUE
PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”, coordenado pelo(a) pesquisador(a)
Marielly Pereira da Silva Faria, na Universidade Estadual de Goias.

A escola | 2ssume o compromisso de apoiar o desenvolvimento da
referida pesquisa pela autorizacdo da coleta de dados durante os meses de abril de 2019 até
junho de 2019.

Declaramos ciéncia de que nossa instituicdo é coparticipante do presente projeto
de pesquisa, e requeremos o compromisso do(a) pesquisador(a) responsavel com o

resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes de pesquisa nela recrutados.

Anépolis, 25 de margo de 2018.

Assinatura/Carimbo do responsavel pela instituicdo pesquisada

Marielly Pereira da Silva Faria — pesquisadora
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ANEXO E
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TERMO DE COMPROMISSO

Declaro que eu, Marielly Pereira da Silva Faria, cumprirei os requisitos da Resolugdo
CNS n.° 466/12e/ou da Resolucdo CNS n° 510/16, bem como suas complementares, como
pesquisador(a) responsavel pelo projeto intitulado “LINGUAGENS DA CRIANCA NA EDUCACAO
INFANTIL BILINGUE PORTUGUES/INGLES: olhando pelo caleidoscopio”, o qual serd orientado
pela Dré. Barbra do Roséario Sabota. Comprometo-me a utilizar os materiais e os dados coletados
exclusivamente para os fins previstos no protocolo da pesquisa acima referido e, ainda, a publicar
os resultados, sejam eles favoraveis ou ndo. Aceito as responsabilidades pela conducéo cientifica
do projeto, considerando a relevancia social da pesquisa, 0 que garante a igual consideracdo de

todos os interesses envolvidos.

Data: 02/ 03 /2018

Nome do(a) Pesquisador(a) Assinatura Manuscrita ou Digital

1. Marielly Pereira da Silva Faria

2. Barbra do Rosario Sabota Silva
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ANEXO F
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CAMPUS DE CIENCIAS SOCIO-ECONOMICAS E HUMANAS DE ANAPOLIS
Programa de Pds Graduacao Interdisciplinar em Educacéo, Linguagem e
Tecnologias

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Barbra do Roséario Sabota Silva
Mestranda: Marielly Pereira da Silva Faria

QUESTIONARIO APLICADO AOS/AS RESPONSAVEIS

Prezado responsavel, solicito sua colaboracdo na pesquisa que
subsidiara minha Dissertacdo de Mestrado, intitulada “LINGUAGENS DA
CRIANCA NA EDUCACAO INFANTIL BILINGUE PORTUGUES/INGLES:
olhando pelo caleidoscdpio”. Todas as informacdes sdo relevantes para o
alcance dos resultados almejados. Vale citar que os dados gerados da
pesquisa poderdo compor futuras publicacdes, sem a identificacdo
dos sujeitos envolvidos. Antecipadamente, agradeco sua colaboracéo
no preenchimento deste questionario.

DADQOS PESSOAIS:
Nome:

Nome do(a) filho(a):

Idade do(a) filho(a):

Por favor, responda as questdes abaixo em detalhes. VVocé pode se
sentir a vontade para usar o espacgo que for necessario/desejavel.

1. Seu(ua) filho(a) j& possuia contato com a lingua inglesa antes de
frequentar a escola? Caso a resposta seja afirmativa, descreva em que
situacOes e frequéncia.

2. Seu(ua) filho(a) comenta algo sobre as atividades realizadas na escola,
na lingua inglesa? Que tipo de comentario ele faz?

() Sim, com frequéncia. () Sim, raramente. () Néo.

3. Em algum momento, no contexto fora da escola, seu(ua) filho(a)
reproduz livremente alguma musica em inglés aprendida no ambiente
escolar?

() Sim, com frequéncia. () Sim, raramente. () N&o.

Goiania, de de 2018.

Assinatura do/a Responsavel



