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RESUMO

O presente texto de dissertacdo de mestrado apresenta o trabalho de pesquisa realizado com o
objetivo geral de investigar em niveis teéricos, metodoldgicos e técnicos a presenga € a
dinamica de principios dialdgico, recursivo e hologramatico da teoria da complexidade
moriniana na relagao entre a Educacdo e as Tecnologias Digitais Contemporaneas (TDC), a
partir de um estudo de caso na Escola Maria Teixeira situada no Municipio de Luziania, Estado
de Goias (GO). Temos como objetivos especificos: conceituar e analisar a relagdo entre
Educacdo, TDC e os principios dialdgico, recursivo e holograméatico da teoria moriniana da
complexidade; observar e identificar a presenca destes trés principios na pratica educacional
da escola e suas relagdes com as TDC; contextualizar, descrever e analisar, junto ao processo
de ensino e aprendizagem e agdes educativas implementadas na escola, que forem constatadas
na pesquisa de campo, relativas a teoria moriniana e seus trés principios. Este texto foi
elaborado sob o escopo tedrico de Edgar Morin (2002; 2003; 2005; 2007), bem como de autores
como: Lévy (1997 e 1999); Lacerda Santos (2011; 2014 e 2018); Libaneo (1992 e 2012);
Almeida (2004); e Moreira (2002); entre outros. Foi desenvolvido metodologicamente por
meio de uma pesquisa qualitativa; na modalidade de um estudo de caso que utilizou como
instrumentos de coleta de dados: observacdo, entrevistas semiestruturadas e analise de
documentos. Verificamos, em nossas discussdes da analise em geral, que os principios da teoria
da complexidade elencados em nossa pesquisa estdo presentes no todo da escola e sdo
participes das acgdes educativas planejadas e constantes no PPP, realizadas no trabalho
pedagbgico e avaliadas nos resultados representados pela filosofia educacional de inclusdo
irrestrita na pratica do lema tradicional da Escola Maria Teixeira.

Palavras-chave: Acgdes pedagogicas; Educacdo; Principios dialogico, recursivo e

hologramatico; Tecnologias Digitais Contemporaneas; Teoria da Complexidade.



ABSTRACT

This Master's Dissertation Text entitled Presence of Morinian Principles (Dialogical, Recursive
and Hologramatic) in the Relationship Between Education and Contemporary Digital
Technologies: a case study presents the research work carried out with the general objective of
investigating at theoretical, methodological and technicians the presence and dynamics of
dialogical, recursive and hologramatic principles of Morinian complexity theory in the relationship
between Education and Contemporary Digital Technologies, through a case study, at the Maria
Teixeira School located in the municipality of Luziania, State of Goias (GO). We have as specific
objectives: to conceptualize and reflect on Education, Contemporary Digital Technologies and the
dialogic, recursive and hologramatic principles of Morinian complexity theory; observe and
identify the presence of these three principles of the Morinian theory of complexity in the
educational practice of the school and its relations with the Contemporary Digital Technologies;
contextualize, describe and analyze, together with the teaching and learning process, educational
actions implemented in the school, which are verified in the field research, related to the Morinian
theory and its three principles. This text was prepared under the theoretical scope of Edgar Morin
(2002; 2003; 2005; 2007), as well as the authors: Lévy (1997 and 1999); Lacerda Santos (2011;
2014 and 2018); Libaneo (1992 and 2012); Almeida (2004); and Moreira (2002); between others.
It was methodologically developed through qualitative research; in the modality of a case study
that used as data collection instruments: semi-structured interviews and document analysis.We
verified, in our discussions of the analysis in general, that the principles of the theory of complexity
listed in our research are present throughout the school and are participants in the pedagogical
actions planned and constant in the PPP, carried out in the educational work and evaluated in the
results represented by the philosophy education of unrestricted inclusion in the practice of the
traditional motto of the Maria Teixeira School.

Keywords: Complexity Theory; Contemporary Digital Technologies; Dialogical, recursive and

hologrammatical principles; Education; Pedagogical actions.



“Para ser aceita como paradigma, uma teoria deve parecer
melhor que suas competidoras, mas nao precisa (e de fato
isso nunca acontece) explicar todos os fatos com os quais

pode ser confrontada.”
Thomas Kuhn (1989, p. 38)
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TRAJETORIA DE VIDA ACADEMICA

Eu sou brasileiro, nordestino, filho de um casal também nascido 14 no Nordeste e que,
ao completarem o numero de dois filhos nascidos no Estado do Ceara, vieram para Brasilia
onde residimos todos nds por grande parte do tempo de nossas vidas. No dia 23 de margo de
1966, as nove horas da manha de uma quarta-feira, eu nasci por meio da habilidade da dedicada
parteira que morava nas cercanias da fazenda onde meus avos trabalhavam e moravam. A minha
mae e mais treze (seus irmaos e irmas) moravam com meu avo Joaquim Sipauba e minha avé
Maria Candida naquela fazenda.

Luiza Valderice Feitosa, minha mae, havia se casado com Afonso Gomes Feitosa, que a
deixou em casa com os pais dela e comigo no ventre, para tentar uma vida melhor em Sao Paulo
capital, onde trabalhou na constru¢do civil planejando posteriormente dar um jeito de levar
também a familia para 14. Meu pai Afonso, ao saber a noticia do meu nascimento foi de Sao
Paulo a fazenda onde moravamos, a qual ficava em Santa Quitéria, municipio que tem esse
nome até os dias atuais no Estado do Cear4, para fazer uma visita ao neonato filho e a esposa.

Entretanto, ao voltar para Sao Paulo, ao invés de nos levar junto, deixou-nos novamente
em casa, na fazenda, eu, a minha mae e, no seu ventre - a garantida vinda a este mundo da
minha irma - Lilian Feitosa, crianga que minha mae carregou no colo enquanto me amamentava,
olhando o horizonte a espera da volta do marido.

Com achegada da minha irma em 1967, naquela época as noticias viajavam pelos
Correios em cartas de papel e tinta, meu pai novamente voltou a fazenda que se situava,
referenciando mais precisamente, numa zona rural chamada Entre Montes, no Municipio de
Santa Quitéria, no Estado do Ceara.

Minha irma bebé esperou seis meses pela primeira visita do meu pai, ocasiao na qual
ele reuniu a pequena familia e levou de avido para Brasilia em novembro de 1967. Moramos na
entdo chamada Cidade Livre que hoje ¢ a cidade satélite Regido Administrativa do Nucleo
Bandeirante, até o ano de 1970, quando mudamos para a cidade do Gama onde nasceram meus
outros dois irmaos, Matias Gomes Feitosa e Ivanildo Gomes Feitosa que vieram para totalizar
a familia em seis pessoas, junto da qual eu vivi até o ano de 1988.

Regresso no calendario memorial para falar um pouco dos estudos, voltando também
um pouco na minha linha de tempo até¢ 1973, rumo aos meus tenros sete anos - idade que
naquela época era aceita como parte da regra para ingressar na primeira série escolar - quando
eu fui matriculado na Escola Classe n°12, que ficava situada na SHIS Norte do Gama, no
Distrito Federal. Essa fase da minha infancia escolar ficou tdo arraigada, de forma tdo positiva

e carinhosa na minha memoria, que eu ainda me lembro das cores e aromas do ambiente, dos
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ventinhos primaveris nos corredores da escola e das manhas quentes e abafadas nas salas de
aula com forro de teto em papeldo reciclado.

Estdo vivos na minha memoria olfativa, o cheiro do mimeografo, das folhas com as
tarefinhas, do giz de cera, das massinhas de modelar e até da merenda que as vezes consistia de
arroz com sardinha ou creme de coco com seu super adocicado aroma e biscoito Maria. O
ambiente escolar me encantava a tal ponto, que normalmente eu nao ficava tao feliz na hora de
voltar para casa.

Trago viva na memoria a lembrancga de que eu fui alfabetizado com a ajuda da “Cartilha
do Ataliba”, nome que escrevo entre aspas, pois as referéncias da qual eu procurei € ndo obtive
informacdes na internet, procurei também no meu acervo pessoal e também nao encontrei, mas
foi ai que descobri algumas razdes pelas quais naquela época quase tudo possuia uma cartilha
para ajudar a conviver e se encaixar na sociedade de entdo, partindo desde cartilhas de higiene
pessoal as cartilhas de servigos do lar.

As cartilhas eram eficientes, todavia eu afirmo com certeza que o grande responsavel
pela minha alfabetizagdo foi o escritor Stan Lee (1922-2018), pois eu tinha um gibi do Homem
Aranha do qual Lee ¢ autor ¢ mesmo antes de chegar a escola eu ja arriscava alguma leitura
aprendida diante do interesse despertado pelo herdi dos quadrinhos e suas aventuras. Tal fato
me proporcionou o movimento na grade que na época era chamado de adiantamento e fiquei
apenas alguns meses na mesma turma da minha irma, que havia sido matriculada junto, pois fui
considerado adiantado para aquele grupo de alunos e alunas que ainda estavam na fase do passo
a passo: “b+a=ba e vovd viu a uva”.

A minha habilidade para leitura fora entdo complementada com a ajuda do método
silabico da cartilha (uma curiosidade que eu também descobri: cada autor de cartilha dava um
nome todo subjetivo ao método ensinado ali), que juntava as letrinhas e depois as silabas em
palavrinhas e estas em pequenas frases, para que eu também aprendesse a escrever € a
desenvolver os meus sensos operatorios concretos - movimentos de escrita e desenhos, entre
outros - composicao de frases para expressao do pensamento e observagdao de mundo.

Também estdo na minha doce memoria o carinho e a dedicagao das professoras nesses
anos iniciais, pois as vezes elas se apresentavam mais gentis do que a minha mae na hora de
corrigir algum erro nas tarefinhas. Esse detalhe me despertou um carinho a mais pelas
professoras que na época nao eram chamadas de “tia”, mas pareciam da familia, tamanhas eram
as atitudes presentes naquele ambiente de delicadeza e a demonstragao do afeto entre estudantes

e professoras.



12

Minha trajetoria escolar nos anos iniciais até a quinta série - como era denominada na
época - seguiu seu curso sem grandes novidades em relagdo aos demais alunos e seus
desenvolvimentos escolares comparaveis, transcorrendo conforme estipulavam as agdes
governamentais da época e as campanhas de politicas publicas em educacao e saude, tais como:
vacinacao nas escolas e acompanhamento médico/dentario; além de reforgo escolar e projetos
de aceleragdo para os mais atrasados.

Nagquela fase de anos iniciais na escola eu percebi que eu ja tinha alguma habilidade em
ajudar meus colegas nas tarefas em sala de aula, fato que me destacava diante dos olhares das
minhas avaliadoras. Eu era tao solicitado para ajudar e eu gostava de participar das aulas como
colaborador que, apesar de causar certo cansago, fui desenvolvendo o gosto por ensinar,
chegando a ganhar um pouco de dinheiro das maes de alguns deles - os meus colegas - dando
aulas de refor¢o em suas casas no horario oposto ao das aulas na escola.

A quarta e a quinta série eu cursei na mesma escola onde eram também oferecidos os
cursos de anos intermediarios, sexta série a oitava, assim denominadas na €época e os cursos de
segundo grau que partiam do primeiro ao terceiro ano. A escola, entio chamada Centro
Educacional 02 do Gama — CED 02, tinha na equipe 6timos professores e professoras, que
ministravam disciplinas determinadas pelo curriculo elaborado segundo os pardmetros de um
Ministério da Educagdo — MEC que era dirigido sob olhares do regime militar que governava
o Brasil naquela época.

As disciplinas principais, na ordem de importancia de cada uma segundo afirmavam os
professores e isso eu também considero como certas diante_das minhas impressodes, eram:
Lingua Portuguesa; Matematica; Geografia; Histéria; Estudos Sociais (OSPB); Ciéncias;
Datilografia; Técnicas Agricolas e Artes (plasticas e cénicas); Religido e, por fim, Educagao
Fisica como Unica disciplina que ndo dava reprovagao.

Nesse ambiente de escola diversificada e com profissionais dedicados, eu cresci e
também me dediquei dando o maximo que pude e na época até expressei a vontade de fazer
magistério, sob as risadas dos colegas que diziam que dar aulas era coisa de “mulherzinha”,
mas eu nao me importava com tais ideias que s6 destroem o carater da pretensa boa visao de
pertencimento e de respeito as diferencas.

Todavia, as dificuldades que enfrentdvamos naquela fase, ndo s6 na minha familia como
todo o pais, me forgaram a trabalhar no comércio, justo quando eu ingressei no Primeiro Ano
do Segundo Grau, isso encurtou o meu tempo fazendo com que as dificuldades pesassem nos
ombros daquele adolescente animado e sonhador no ano de 1980, até o ponto desse peso me

fazer passar por uma inesquecivel e, para mim, vergonhosa reprovacao naquela série.
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Tal situag@o me tirou o estimulo e me afastou da escola para me aprofundar no mercado
de trabalho, contando com a esperanga de ter a oportunidade de futuramente continuar os
estudos ao entrar para as fileiras do Exército Brasileiro, o que estava previsto para acontecer
dali a quatro anos (1984). Meus planos e sonhos académicos tiveram uma espécie de pausa
forgada e eu, para ser ttil na familia, trabalhava duro e sem folga ou at¢ mesmo minimo tempo
para realizar mais nada, me esforcava a fim de complementar o or¢gamento familiar e ajudar os
meus pais a cuidar dos meus irmaos, como eu observava que também faziam grande parte dos
meus colegas da época.

Aos dezoito anos veio o alistamento no servigo militar e com ele as esperangas voltaram.
Meu alistamento me deu aos dezenove anos a alegria de ser aceito na caserna e o dever de
passar o periodo de 1985 servindo a Patria, quando fui engajado no Trigésimo Segundo Grupo
de Artilharia de Campanha — 32° GAC — no Setor de Militares da Décima Primeira Regido em
Brasilia, Distrito Federal. Entre quatro de fevereiro a treze de dezembro de 1985 eu servi a
Péatria envolto em sonhos - logo fui promovido a cabo - otimismo, desenganos e desvios de
projetos de vida.

Chamo estes ultimos de desvios de projetos, pois ndo consegui vaga para concluir o
Segundo Grau 14 na escola militar, tdo pouco pude continuar a carreira, por falta de apoio do
meu pai e da minha mde, com quem eu contava, mas que ndo quiseram mesmo diante da minha
insisténcia e do fato notorio que me destacou quando fui promovido a cabo apontador na
artilharia e em seguida indicado ao curso de formacdo de sargentos em Goiania, Goias.

Como justificativa para a falta de apoio, meus pais alegaram dificuldades financeiras
para me dar o minimo necessario, mas mesmo nao tendo feito o curso de sargentos eu sai da
caserna com o Certificado de Reservista de primeira categoria e nele consta: Terceiro Sargento
QMGO6. Essa qualificacao se refere a categoria de reservista que teve bons servigos prestados
em tempos de paz.

Eu sai do Exército Brasileiro dividido entre a decepg¢do e o conformismo, a honra e a
saudade. Todos esses sentimentos foram proporcionados ao garoto que viveu seus sonhos num
pais que acabara de sofrer uma transicdo governamental e se encontrava com mais incertezas
do que promessas de futuro melhor, apos vinte anos de ditadura militar, que acabou em 1985,
ano em que eu também abandonei o servigo militar por forgas alheias @ minha vontade.

A partir de 1985, apds a mudanca de governo no Brasil, o sistema trabalhista teve
expressivas mudangas que me prenderam mais fortemente ao mercado de trabalho e me

afastaram da possibilidade de estudar, pois a jornada ndo dava espago para alguém que



14

necessitava trabalhar durante o dia e estudar a noite, por motivos Obvios: cansaco fisico e
mental.

Aos vinte e um anos de idade eu constitui uma familia, aumentando a distancia da
possibilidade de concluir meu Ensino Médio - novo nome do antigo Segundo Grau - e tive de
trabalhar mais ainda para manter a esposa, dois filhos e tudo o mais que acompanha tal situagao.
Entre elei¢des e reelei¢des, governos seus programas de melhorias, fui lutando para vencer as
dificuldades das mais diversas naturezas, até o ano de 2001, quando eu retomei os estudos de
forma gradual e lenta.

Com novo folego, estudei a lingua inglesa, a espanhola e consegui fazer alguns cursos
de formacdo em areas tecnoldgicas para o mercado de trabalho no ramo da construgdo civil.
Diante dos pensamentos para o futuro, surgiu a divida complexa: serd que eu estou seguindo
na direcdo do meu pai e sua historia de vida na construgdo civil? Serd que eu estaria repetindo
0 que chamam de heranga cultural ou no hinduismo, Karma? Tais questionamentos me
deixaram desconfortavel e querendo muito, muito mesmo, mudar o meu destino para o que
julgava ser melhor diante da comparagao do destino do meu pai.

Em 2002, eu estava recém separado e conheci (reencontrei) uma professora que me
havia sido apresentada nos anos 1981, pouco antes de eu deixar a escola. Na época eu nado dei
muita aten¢do a Ana Claudia, mas vinte e um anos depois ela se tornou a minha amada esposa
e grande inspiradora no mundo académico que eu tanto prezo também. Foi entdo que eu retomei
com for¢ca méaxima o caminho dos estudos, empurrado pela locomotiva do incentivo da Ana
Claudia, que nunca abandonou a educacao desde quando comecgou a estudar e isso ajudou muito
servindo como refor¢o para que ela pudesse me incentivar a retomar os sonhos académicos.

O governo do pais novamente passava por significativas mudangas e eu fui
favorecido.Com a oportunidade de concluir o Ensino Médio por meio do Exame Nacional do
Ensino Médio — ENEM; tive a oportunidade de estudar com bolsa integral por meio do
Programa Universidade para Todos — ProUni, na UNOPAR Universidade do Estado do Parana,
mas ndo ingressei por motivos de ordem documental; continuei os estudos em linguas
estrangeiras e até institui com a Ana Claudia, que ¢ professora de Portugués; Inglés; Espanhol
e Francés, uma escolinha de estudos em linguas e aulas de reforgo, além de curso preparatdrio
para concursos, na cidade do Jardim do Ingd em Luziania, Goias.

Em 2011, ao encerrar o ano fiquei sabendo da existéncia da Universidade Estadual de
Goias - Campus Luziania. Experimentei novamente a sensa¢ao de euforia dos anos idos repletos
de minha esperanca estudantil, pois estava geograficamente proximo da universidade e da

realizagdo de um projeto interrompido nos anos 1980: o sonho de ser professor.
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Ingressei no curso de Pedagogia em 2012 com a honra de ser o quinto colocado entre os
aprovados no vestibular e de 14 até aqui eu ndo parei mais. Dentro do periodo de dez anos eu
pude lecionar na educagdo infantil, no ensino fundamental, na universidade com projetos de
extensdo, ¢ na instituicdo de trabalhos humanitarios que fundei em 2009 com a parceria da
minha esposa, professora e amiga de lutas, Ana Claudia.

Atualmente defendo a minha dissertacdo de Mestrado na Universidade Estadual de
Goias — UEG, pelo Programa de Po6s-Graduagdo em Gestdo, Educacdo e Tecnologias —
PPGET/2020, a mesma universidade que me concedeu a oportunidade de me graduar em
Pedagogia entre 2012 e 2015. Foi grande o desafio quando eu cursei uma Pos-Graduagdo na
Faculdade Metropolitana do Estado de Sdo Paulo - FAMEESP, em 2020, ano em que as
dificuldades da pandemia da covid-19 assolavam o mundo, mas eu ndo desanimei e tive uma
experiéncia de grande valor ao perceber o caminho e o efeito das tecnologias dentro da educagao
neste novo tempo da minha vida, nesta nova fase da humanidade digital e globalizada por forga
das redes e da internet.

Enfim, a especializagdo em Cenarios ¢ Modalidades de Educagdo a Distancia, que eu
conclui na FAMEESP em quatrocentas e oitenta horas no ano de 2020, me deu base para estudar
e ser bem avaliado pelos resultados alcangados nas sete disciplinas que eu viria a cursar
posteriormente na UEG, uma vez que foram ministradas de forma remota por causa da
pandemia. Tive boas notas em todas as disciplinas do primeiro curso de Mestrado da UEG em
Luziania iniciado em novembro de 2020, eu que fui o nono colocado entre mais de duzentos e
trinta concorrentes e esse detalhe me ajuda a acreditar que valeu o esforco de ter tentado quatro
vezes (fiz quatro projetos até conseguir a vaga) e que estou no caminho certo, pois eu tenho
apreco mais que especial pelo universo educacional. Trago nessa Dissertacdo de Mestrado a
consciéncia de que estou diante de mais uma etapa a ser concluida com esmero e carinho pelo

caminho da educagdo enquanto projeto de vida.
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INTRODUCAO

Essa pesquisa intitulada “Presenca de principios morinianos (dialdgico, recursivo e
hologramatico) na relagdo entre educagdo e Tecnologias Digitais Contemporaneas (um estudo
de caso)” apresenta-se aqui, ao seu término de etapa de elaboragdo, como texto de Dissertagao
de Mestrado. A partir da leitura das obras de Morin, situamos nossas reflexdes presentes neste
texto no fato de que a relagdo entre a mediacao tecnoldgica — como mediacao pedagogica- seres
humanos e demais sujeitos na educagdo ocorre no ambiente dos problemas e desafios da
complexidade e em distintos estudos, realidades e conhecimentos.

A presenca de tecnologias na escola ndo ¢ uma constatacdo independente do contexto
educacional, mas uma haste das investigacdes que ja existem sobre o uso destas mesmas
tecnologias na sociedade digital. Diante do exposto, temos a premissa de que as Tecnologias
Digitais Contemporaneas TDC permeiam tanto as facilidades, quanto os desafios na educacao,
a qual se dispde aos sujeitos e objetos, criando paradigmas cada vez mais claros e firmes em
suas posi¢des e um tanto quanto enigmaticos em seus efeitos.

Essa dissertacdo de mestrado justifica-se, em nivel pessoal, pelas inquietagdes
despertadas diante das observagdes e percepgoes no resultado da realizagdo de uma pesquisa
concluida no ano de 2015, na Escola Maria Teixeira. Na ocasido, a pesquisa intitulada “A
Educacgao Basica com Religiosidade: um estudo de caso a partir da Escola Maria Teixeira no
Municipio de Luziania — GO” nos despertou o interesse em aprofundarmos os estudos naquela
escola que se apresenta em destaque diante das demais por varios aspectos e formas de ensinar,
relacionando a educagdo formal com a natureza humana e seus processos de experiéncia de
vida, além da convivéncia em harmonia com o meio ambiente.

Notamos que a diversidade se apresentou acentuada na escola, a qual acolhe alunos das
mais variadas realidades fisicas, sociais e até religiosas. Esses detalhes da relagdo entre os
sujeitos da educacdo, os métodos e variados resultados subjetivos encontrados naquela escola
nos remeteram aos pensamentos de Morin e sua teoria da complexidade.

Em nivel académico, ao visitarmos parte da obra com leitura de alguns dos livros de
Morin (2002, 2003, 2005, 2007), notamos estreita aproximacao das ideias da teoria da
complexidade de Morin com os resultados esperados da pesquisa supracitada realizada em
2015. A teoria da complexidade, além de nos parecer presente no cotidiano escolar e nas
narrativas dos entrevistados, bem como nas vidas de alunos egressos foi percebida como um
ponto a ser melhor estudado.

Diante disto, n6s tivemos a nossa disposi¢ao, nos resultados da pesquisa de conclusio

de curso, material bastante para produzirmos alguns trabalhos, tais como: artigos; tema do meu
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Trabalho de Conclusdo de Curso na Pedagogia; apresentagdes orais € banners e capitulo de
livro. Ao elaborarmos esses trabalhos notamos que a compreensdo da natureza complexa dos
seres humanos ¢ cabivel e de grande utilidade para a educacdo em matéria de estudos e
resultados, uma vez que, ao avaliarmos os métodos e seus efeitos na educagdo formal e nas
vidas dos alunos, carecemos de meios que possam tornar possiveis a percep¢ao das respostas
as questoes de pesquisa.

Diante do exposto, temos que para a elaboracio desta dissertacdo de mestrado, em nivel
de problema de pesquisa, se fez necessario levantarmos a seguinte questdo: onde e como estao
presentes os principios morinianos (dialdgico, recursivo e hologramatico) da teoria da
complexidade no processo de ensino e aprendizagem e nas acdes educativas mediadas ou ndo
pelas TDC na Escola Maria Teixeira? Nesse sentido, esta pesquisa possui como objetivo geral:
investigar em niveis teéricos, metodologicos e técnicos, a presenga e a dindmica dos principios
dialégico, recursivo e hologramatico da teoria da complexidade moriniana na educacdo
mediada pelas Tecnologias Digitais Contemporaneas, a partir de um estudo de caso na Escola
Maria Teixeira, a qual esta localizada no municipio de Luziania, estado de Goias (GO).

Como objetivos especificos as agdes de pesquisa visaram: (a) analisar estudos que
tratam sobre a educagdo, TDC e os principios dialdgico, recursivo e hologramatico da teoria
moriniana da complexidade; (b) contextualizar o processo de ensino e aprendizagem e as agdes
educativas — que no locus pesquisado aparecem como acdes pedagogicas- implementadas na
escola elencada como objeto da pesquisa; (c) identificar a presenca destes trés principios da
teoria moriniana da complexidade na escola e suas relagdes com as tecnologias digitais
contemporaneas.

Essa pesquisa presentifica o atual contexto social, politico, econdmico e cultural, face a
realidade vivida e que foi transformada pela presenga da Covid-19, a partir do ano de 2020,
como um fator de enfrentamento global. Rambo (2020, p. 18) afirma, a respeito da pandemia,
que estamos vivendo tempos de dificuldades, todavia, afirma que o novo corona virus ¢ “[...]
um virus que nos permite parar, acordar, olhar, refletir, usar do 6cio criativo para nos perceber,
como tal, inacabado, senhores de nosso caminhar [...]”. Este pensamento sobre o momento
complexo que vivemos também se estende aos processos educacionais encerrados e, sob
incertezas, continuados com a mediagdo das tecnologias.

Os desafios que se apresentaram na educacdo com as mudancas exigidas pela
emergéncia que se instaurou devido a pandemia da Covid-19, além de adaptagdes requeridas
pelo fazer pedagdgico neste cendrio de urgéncia educacional, trouxeram a tona realidades até

entdo desconhecidas ou sem a devida atencdo a relevancia dispensada pelos envolvidos no
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processo de ensino e aprendizagem. Para o mundo, conforme as informagdes contidas nos
varios meios de midia, a pandemia da Covid-19 foi oficializada no dia 11 de margo de 2020,
por meio de declaragdes da Organizagdo Mundial de Saude (OMS). A fim de controlar a
epidemia, centenas de paises adotaram medidas de distanciamento social ou até mesmo
lockdown para reduzir a transmissdo da doenga. Os paises, segundo a Organizacao das Nagdes
Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO, 2019), deixaram de oferecer o ensino
presencial em todo o mundo e a populacao de estudantes, professores e gestores estava diante
de uma realidade impactante, nunca antes vislumbrada em nossos tempos: o fechamento das
instituigdes escolares. Neste cenario, administradores educacionais, diretores de escola ¢
professores comecaram a criar estratégias para minimizar as consequéncias das suspensdes de
aulas presenciais e facilitar a continuidade do ensino de forma remota.

Historicamente, a escola tem como estrutura a interacao social e suas contribuigdes para
a aprendizagem em um ambiente no qual hé a presenga incontestavel das relagdes presenciais
humanas. Mas, por conta da necessidade de distanciamento social, no dia 17 de margo de 2020,
o governo brasileiro publicou a Portaria n° 343/2020 (BRASIL, 2020), que dispde sobre a
substitui¢ao das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durasse a pandemia de
Covid-19.

No universo educacional, diante das adversidades que a humanidade enfrenta com a
pandemia e os desafios que ja se faziam presentes antes da Covid-19, a abordagem das questdes
da educagao, pelo escopo das TDC e da teoria da complexidade moriniana, a partir de um estudo
de caso, justifica-se porque na comunidade escolar estdo presentes, e 14 sdo vivenciadas, as
dimensdes da tematica proposta, uma vez que na escola, em geral, encontramos agdes e
segmentos da complexidade social na qual esta inserida a unidade escolar, Escola Maria
Teixeira, que € o campo desta pesquisa.

Ao visitarmos a obra de Morin a respeito de fronteiras e de conceitos e macro conceitos,
temos que para a realidade educacional hé de se considerar a presenca provavel de uma relagao
que consista em uma dindmica complexa, no sentido de percep¢ao do movimento dialdégico do
conhecimento entre os sujeitos € objetos, seus aproveitamentos, suas finalidades e alcances,
metodologias e ferramentas, como por exemplo: as TDC, enquanto mediadoras de rompimento
de fronteiras e desafios ou de construto de paradigmas e conceitos.

Nesse ponto ¢ importante anunciar, ainda que de forma breve para ser retomada mais
adiante, uma nog¢ao de tecnologias como mediadoras na educagdo e as presencas concomitantes
de agdes que se apresentam para efetivar o processo educacional como um mecanismo que

inclui todas as partes e sujeitos em igual importancia. Dito isso, temos em Bonilla e Oliveira
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(2011) que o tema inclusao digital, participe da relagdo da educagdao mediada pelas TDC, tem
suscitado diversas discussdes, ja que os significados e objetivos relacionados ao termo inclusao
digital tém motivado debates na comunidade académica. Enquanto mediadoras, as TDC
representam parte desses debates e carecem de definicdes em alguns momentos nos quais a
inclusdo digital também aparece como questao.

No sentido de entender a mediagdo possivel em contexto e processo humano, Thiesen
(2010) acrescenta a essa compilagdo de ideias a respeito da mediacgdo, o viés de centralidade da
mediagdo no processo de ensino e aprendizagem que parte da relagdo dos sujeitos e suas
realidades. No caso da realidade explicitada pela educagdo mediada por TDC estdo presentes o
alinhamento da media¢ao com as especificidades humanas. Thiesen (2010, p.01) ratifica isto
ao afirmar que:

A mediag@o ¢ uma das categorias que ocupa lugar central em qualquer proposta ou
processo de ensino e aprendizagem porque tem a ver com todas as formas de relagio
que o ser humano estabelece com sua realidade, como outros seres humanos e com o
mundo. A mediag@o ¢ uma condi¢do ¢ uma possibilidade exclusiva do ser humano e
assim o é porque somente ele pode ascender cognoscitivamente do plano imediato ao

mediato. Somente ele, como ser ontologico, possui fungdes psicologicas superiores
que lhe permitem perceber, refletir e elaboraras manifesta¢des da realidade.

As relagdes entre os seres humanos as TDC tomam proporcao de objeto de um mesmo
tema que estampa as relagdes sociais, filosoficas, educacionais. Tal posi¢do traz novamente a
discussdo o aspecto de complexidade entre os sujeitos € os meios, recursos e fatores que
coexistem como mediadores. A respeito dessa relacdo, Thiesen, (2010, p. 01) afirma que a

mediagdo toma vulto de categoria e que:

A categoria mediacgdo esta fortemente presente tanto na literatura filoséfica, quanto
nas formulagBes da psicologia e na pedagogia. Nesse sentido, a mediagdo categoria
fundante para o estudo e a compreensdo dos processos de ensino, de aprendizagem e
das formas de apropriacdo de conhecimento. Por essa razdo, sustenta-se que a
mediacgdo constitui principal fundamento da didatica e das relagcdes pedagdgicas as
quais tém a compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem como um de seus
objetos de investigacéo.

Diante do exposto, conforme a discussao em torno das TDC enquanto vias mediadoras,
também associamos as ideias de Fofonca e Schoninger, (2018, p. 267) que expdem_a

(notadamente dada) importancia no contexto das TDC e seu papel enquanto mediadoras:

As Tecnologias Digitais da Informacdo e da Comunicacao (TDIC) fizeram emergir na
sociedade novos paradigmas e novos comportamentos, €, no campo da Educacao, elas
geraram novas formas e processos de producdo, disponibilizagdo e recep¢do do
conhecimento, especialmente na Educacdo on-line, forma de educagdo mediada por
tecnologias e pela internet.

A influéncia das tecnologias nos fazeres humanos em geral permitem ao pesquisador

perceber uma interatividade entre os recursos tecnologicos, os sujeitos e as finalidades das agdes
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no sentido de efetivar os objetivos de forma positiva (entendemos aqui o termo positivo como
resultado esperado, alcancado e avaliado a partir de um planejamento). Para Lévy (1999, p.79),
“[...] a interatividade ¢ muitas vezes invocada a torto e¢ a direito, como se¢ todos soubessem
perfeitamente do que se trata”.

Interagir nesses casos educacionais, ensinar e aprender vieram atualmente acrescentados
de desafios da utilizacao dos recursos de mediagao e isso € presente na vida de todos os sujeitos,
independente das suas posic¢des, pois nada vem pronto e acabado. Nesse sentido, Lévy (1999)
chama ateng¢do para os conceitos de “ciberespago” e “cibercultura” como um conjunto que cria
um ambiente similar a um complexo de agdes, reagdes e resultados. A respeito natureza

recursiva desse ambiente cibernético e interativo Lévy (1999, p.17) explica que:

Como uso diversas vezes os termos ‘“ciberespago” e “cibercultura”, parece-me
adequado defini-los brevemente aqui. O ciberespago (que também chamarei de
“rede”) ¢ o novo meio de comunicagdo que surge da interconexdo mundial dos
computadores. O termo especifica ndo apenas a infraestrutura material da
comunicagdo digital, mas também o universo oceanico de informacdes que ela abriga,
assim como os seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores que se
desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago (LEVY, 1999, p. 17
destaques do autor).

A respeito das interagdes educacionais nesses ciberespagos e ciberculturas, bem como
das tecnologias e agdes mediadoras sob a 6tica de Lévy, retomaremos as reflexdes mais adiante
de forma mais abrangente e correlata a nossa pesquisa. Por ora, ao seguirmos adiante, temos
presente nas ideias de Lévy, as quais trazemos para fundamentar parte dessa pesquisa, a visao
deque: “E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos signos e das
imagens por meio dos quais ele atribui sentido a vida e ao mundo (LEVY, 1999, p. 22).

Dito isso, passamos a seguir nossa trilha de pesquisa pelas obras académicas morinianas,
mais objetivamente naquelas de dizem respeito as humanidades e suas relacdes com a educagao
formal, o que consideramos aqui como cabivel em um complexo ambiente de ciberespago e
humanamente completado de cibercultura, uma vez que nossa pesquisa também se afirmou no
ambito das tecnologias e nas mediag¢des educacionais que elas proporcionam nessa relagao dos
sujeitos, meios e recursos.

Com as ondas de desafios sociais enfrentados atualmente, sejam eles previsiveis ou nao,
todo o globo terrestre se transformou em um espago no qual os seres humanos se tornam de
certa forma conhecedores e participes das realidades de povos que as vezes ficam distantes, ou

até do outro lado desta esfera chamada Terra. Isso € possivel por meio - e através - da rede
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global que se formou com a internet, por exemplo. Diante do exposto, Morin (2003) afirma que

essa realidade apresenta desafios e problemas globais cada vez mais essenciais € que, portanto:

[...] o desafio da globalidade ¢ também um desafio de complexidade. Existe
complexidade, de fato, quando os componentes que constituem um todo (como o
econdmico, o politico, o sociologico, o psicologico, o afetivo, o mitoldgico) sdo
inseparaveis e existe um tecido interdependente, interativo e inter-retroativo entre as
partes e o todo, o todo e as partes. Ora, os desenvolvimentos proprios de nosso século
e de nossa era planetaria nos confrontam, inevitavelmente ¢ com mais ¢ mais
frequéncia, com os desafios da complexidade (MORIN, 2003, p. 14. Grifos do autor).

Percebemos aqui a presenca participante do termo complexidade. Entenda-se complexo
ou complexidade a partir da teoria de Morin como, inicialmente, uma caracteristica inerente ao
ser humano como um todo compreendido na forma fisica, espiritual e social. Segundo Morin
(2003a) ¢ perigoso dissociar a natureza complexa do ser e efetivamente, a inteligéncia que so
sabe separar, “fragmenta o complexo do mundo em pedagos separados”, agdes que trazem um

resultado que:

Fraciona os problemas, unidimensionaliza o multidimensional. Atrofia as
possibilidades de compreensdo e de reflexdo, eliminando assim as oportunidades de
um julgamento corretivo ou de uma visdo a longo prazo. Sua insuficiéncia para tratar
nossos problemas mais graves constitui um dos mais graves problemas que
enfrentamos. De modo que, quanto mais os problemas se tornam multidimensionais,
maior a incapacidade de pensar sua multidimensionalidade; quanto mais a crise
progride, mais progride a incapacidade de pensar a crise; quanto mais planetarios
tornam-se os problemas, mais impensaveis eles se tornam. Uma inteligéncia incapaz
de perceber o contexto e o complexo planetario fica cega, inconsciente e irresponsavel
(MORIN, 2003a, p.15).

Partimos deste ponto para iniciar a acdo de contemplar um pouco mais de perto a
importancia do foco no pensamento complexo. Em nivel de teoria moriniana da complexidade,
Morin (2002b) explicita, a respeito do termo complexidade, que complexo vem do latim
complexus e ¢ aquilo que ¢ tecido, entrelagado em conjunto. Utilizamos como categorias de
analise, os principios: dialdgico, recursivo e hologramatico, principios estes que sao
“complementares e interdependentes” e que sdo destacados aqui nesta pesquisa sob o foco da
complexidade. (MORIN, 2005).

Consideramos aqui também as visdes de Morin (2005) a respeito da “complexidade do
real”, para que se possa compreender, segundo o autor, que o todo e as partes estdo um para o
outro como integrantes de certa forma interdependentes e essenciais para a realidade, em geral,
condicionando esta mesma realidade a ter este ou aquele resultado.

A educagdo - enquanto area de desenvolvimento do conhecimento geral que permeia;
distingue e caracteriza a vida e a especificidade do ser humano - articula diversas questdes

como: religiosas, culturais, sociais e historicas. Devido a sua abrangéncia, a educacao tem sido
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foco de pesquisas no ambito de muitas areas do conhecimento humano, a exemplo da Filosofia,
da Psicologia, da Historia, da Sociologia, da Antropologia, entre outras.

Por ser assim, a pesquisa desenvolvida no campo educacional ¢ também de natureza
complexa e envolve distintos contextos, em especial: o individual; o social; o escolar; o
histérico; o familiar e o politico; as exatas e as demais ciéncias. Para Morin (2005, p. 57), “nado
se deve acreditar que a questdo da complexidade s6 se coloque hoje em fun¢do dos novos
progressos cientificos”; porém devemos buscar perceber a presenca dela em lugares que se
consideram sua auséncia como certa.

Em outras palavras, para Morin (2005), a vida cotidiana esta repleta da complexidade e,
especialmente, presente na cultura; na educagdo; na politica e até na fé. Ao tratarmos da
educacdo e suas vertentes, através do escopo da teoria moriniana. Dito isto, partimos do
pressuposto que ha a presenca da complexidade na escola e que esta dinamica é perceptivel.
Uma vez identificadas e analisadas - presenca e dindmica da complexidade - tornam-se
descritiveis e de certa forma contribuem para a compreensao do processo educacional e suas
relagcdes com as TDC. Para a realizagdo dessa pesquisa, arrolamos autores correlatos a tematica
educacional, pois temos presente que as fontes bibliograficas sdo recursos especificos e
indispensaveis para a realizacdo de um trabalho académico consistente em nivel de argumentos
e resultados.

Isto posto e seguindo nesse sentido, recorremos as ideias metodoldgicas em autores
como Severino (2007, p. 134), o qual afirma que: “[...] € a eles [autores] que se deve recorrer
quando se visa elaborar a bibliografia especial referente ao tema. Fala-se de bibliografia
especial porque a escolha das obras deve ser criteriosa, retendo apenas aquelas que interessem
especificamente ao assunto tratado” (grifo nosso). Ora, no amplo universo da academia e sua
producdo disponivel nas midias atuais ha vasto material publicado a esse respeito € com
intrinseca visdo focada na relagdo da educagdo e as TDC.

Contudo, vivemos em tempos de latente crescimento da comunicagdo global e
consequentemente as mudancas sao cada vez mais rapidas e repletas de novas informagdes, as
quais nem sempre sao condizentes com o tema central de nossa pesquisa, detalhe que nos da
um pouco mais de trabalho e acentua a necessidade de um olhar critico. Entretanto, diante do
exposto e a respeito das fontes, encontramos ainda em Severino (2007, p. 133), sobre o contexto
de pesquisa, que:

O trabalho de pesquisa devera dar conta dos elementos necessarios para o

desenvolvimento do raciocinio demonstrativo, recorrendo assim a um volume de
fontes suficiente para cumprir essa tarefa seja ela relacionada com o levantamento de
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dados empiricos, com ideias presentes nos textos ou com intui¢des e raciocinios do
proprio pesquisador.

Como referencial tedrico utilizamos, em especial, autores voltados para a metodologia
da pesquisa e por acréscimo foram consultados também outros autores correlatos ao tema
central da pesquisa, como: Kensky e Lacerda Santos (2019); Lévy (1997, 1999); Morin
(2002,2003, 2005, 2007); Pombo (2004); Frigotto (1995); Silva e Porto (2016); Freire (1996);
Libaneo (2012), Oliveira e Toschi (2012) e Bicudo (2011); entre outros, que se fardo oportunos
ao longo do desenvolvimento da pesquisa.

O objeto de estudo de caso se distanciou de ser uma escolha aleatoria, uma vez que
Escola Maria Teixeira (EMT) ja foi nosso campo de pesquisa em outro momento, que se iniciou
em 2012, e os resultados daquela pesquisa finalizada em 2015 nos mostraram que ha mais a se
aprender no universo educacional que existe 14 na escola, interesse em investigagcdes que ¢
somado aos estudos dos fazeres educacionais e a¢des pedagogicas dos sujeitos envolvidos no
processo (FEITOSA, 2016).

Os resultados das coletas de dados das pesquisas anteriores nos despertaram o intuito de
continuarmos as pesquisas neste espago educacional no qual percebemos as variadas
possibilidades e, presentemente, nesse segundo momento trouxemos como objeto da nossa
pesquisa, a presenga de trés principios da teoria moriniana da complexidade.

Enfim, o presente texto de Dissertacdo de Mestrado est4 organizado em quatro capitulos.
No primeiro capitulo trazemos contextualizacdo com o titulo Zecnologias, Mediagdo e
Educacgdo estruturada com a composicao dos subitens: 1.1 Tecnologias como mediacdo na
Educacdo; 1.2mediacdo pedagogica a partir da mediacdo tecnologica; e 1.3 agdes educativas.
No segundo capitulo temos presentes as andlises no caminho da compreensdo da Teoria da
Complexidade e de seu idealizador Morin. Este capitulo intitulado como Complexidade,
Educagdo e os Trés Principios esta subdividido em: 2.1contexto e caracteristicas da teoria da
complexidade; 2.2complexidade e Educacdo; 2.3principios dialdégico, recursivo e
hologramatico da teoria da complexidade.

Para o terceiro capitulo organizamos a estrutura com o titulo: Metodologia e Contexto
da Pesquisa. A composicdo desse capitulo apresenta-se da seguinte forma: 3.1 metodologia da
pesquisa; 3.2 procedimentos metodologicos; 3.3 diagnose social e andlise do PPP da Escola
Maria Teixeira. O quarto capitulo intitula-se anélise e discussdes sobre a pesquisa de campo.
Este ultimo capitulo estd assim estruturado: 4.1 a presenca de principios morinianos na relagdo

entre Educacdo e Tecnologias Digitais Contemporaneas na: a pesquisa de campo.
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As consideragdes a respeito dos resultados da coleta de dados seguem logo apds o quarto
capitulo. Na exposic¢ao dos fatos presentes durante e na finalizacdo do desenvolvimento desse
trabalho de pesquisa procuramos trazer a luz da academia, com base tedrica, as impressoes;
conclusdes e discussdes que provavelmente serdo geradoras de inquietacdes para outros

trabalhos, devido a sua natureza de tema que esta na lista da aporia: a complexidade.
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1 TECNOLOGIAS, MEDIACAO E EDUCACAO

As tecnologias, a educacdo e o caminho que, antes da pandemia da covid-19, tinham
para percorrem juntas vieram de forma surpreendente ao encontro da necessidade de mudangas.
Fomos surpreendidos por uma situagdo global que exigiu novos métodos, aceites de desapegos
de certos tabus tecnoldgicos e até de rendicdo, segundo Monteiro (2020), misturados a

necessidade de continuarmos o processo educacional e as dificuldades encontradas:

Diante da situagdo de fechamento das escolas de Educacdo Bésica, os estudantes,
criangas e adolescentes, ficaram em casa. Ante a preocupac¢do de ndo os deixar sem
atencdo escolar o Ministério da Educacdo (MEC) juntamente com os Conselhos de
Educacdo Nacional e Estaduais propuseram que o atendimento educacional fosse feito
de forma remota. O ensino a distdncia, com o uso de plataformas como a Google
Classroom, ou alguma outra especifica dos Sistemas de Ensino ou da propria escola,
como € o caso de algumas escolas particulares (MONTEIRO, 2020, p. 239 Grifos da
autora).

As tecnologias e seu papel de instrumento facilitador de mediagdo no processo
educacional e a educacdo estdo ligados em um complexo e desafiador mecanismo-construto de
conhecimento e, para Moran et. al. (2000), n6s mesmos construimos nosso conhecimento, em
geral, enquanto vivemos em sociedade. A depender da nossa meta, fazemos e moldamos tais
conhecimentos a ponto de alcangarmos sua conformidade com os objetivos de posse e de uso
de cada um desses conhecimentos e de nossos interesses coletivos ou subjetivos, sendo assim,
“processamos a informagdo de varias formas, segundo o nosso objetivo € 0 nosso universo
cultural” (id. ib., p. 18).

Diante disso, ¢ notavel que por meio de tecnologias diversas, principalmente as
correlatas a educagdo na contemporaneidade, nds fazemos o caminho por onde vai trilhar nossa
estratégia de ensinar. Temos presente que esse processo necessita de um detalhe que ¢ chamado
por varios estudiosos de mediacao, processo esse que ¢ iluminado e orientado a seguir entre
paradigmas e bases cada vez mais tecnoldgicos complexos, os quais nunca sao dispersos ou
indiferentes entre si, mas integrados e multifacetados; sdao multiplos/complexos e
interdependentes como afirma Masetto et. al. (2000), a bem da definicdo desse caminho

epistemologico, que:

O conhecimento nao é fragmentado, mas interdependente, interligado, inter sensorial.
Conhecer significa compreender todas as dimensdes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. Conhecemos mais e melhor
conectando, juntando, relacionando, acessando 0 nosso objeto de todos os pontos de
vista, por todos os caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel (id. ib., p. 18).
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Portanto, ao pensarmos nas tecnologias enquanto mediadoras temos que, mesmo 0s
sujeitos mais resistentes as possibilidades praticas das metodologias virtuais educativas, foram
literalmente langcados no ambiente desconhecido da sociedade educacional conectada e
produtora ou divulgadora de conhecimento que, segundo Lévy (1999, p. 157): “suporta
tecnologias intelectuais que amplificam, exteriorizam e modificam numerosas fungdes
cognitivas humanas”.

Consideramos que foi exatamente isso que aconteceu: ao sermos atingidos em cheio
pela necessidade da aplicagcdo do ensino remoto (aqui entendido dentro dos principios de
atendimento pedagogico remoto por meio do mobile learning ou e-learning) ndo sé fizemos
usos dos caminhos didaticos da escolarizacdo presencial, como também amplificamos e
modificamos nossa relagdo educacional no ambiente da sociedade digital, formulando e
reformulando o uso de tecnologias para efetivarmos uma estratégia de mediagcdo na educagdo e
nas relagdes de seus sujeitos.

Resta, apds varias duvidas, outras tantas a serem esclarecidas a respeito das
possibilidades e exclusdes ou inclusdes; acesso ou desconhecimento das tecnologias. Apenas a
titulo de citagdo do pensamento de inclusao sob o escopo educacional, sem tempo para nos
aprofundar no tema como parte relevante nessa Dissertagdo de Mestrado, lembramos que estar
incluido nas possibilidades de acesso as tecnologias ¢ mais um desafio e também parte
integrante do conjunto para a mediagao.

Nesse sentido, Bonilla e Oliveira (2011, p 02) afirmam que “a compreensdo e
problematizacdo do termo inclusdo digital tem importancia crucial no contexto contemporaneo,
uma vez que tem se constituido em pauta das politicas publicas e objeto das a¢6es de diferentes
instituicbes — ONG, universidades, empresas, escolas”. Diante do exposto, seguimos nesse
sentido em que as acbes no campo da educacdo que venham a utilizar as TDC também
necessitam de uma inclusdo dos sujeitos nas oportunidades tecnoldgicas, como acesso a internet
e aparelhos que vém completar o conjunto. Temos a visdo de que essa necessidade de inclusédo

tomou forga enquanto desafio e segundo Bonilla e Oliveira (2011, p 24):

Os significados e objetivos atribuidos ao termo inclusdo tém motivado intensos
debates na comunidade académica. Treinar pessoas para o uso dos recursos
tecnoldgicos de comunicagdo digital seria inclusdo digital? Para alguns autores, tais
iniciativas ndo seriam suficientes para incluir digitalmente. Democratizar o acesso a
tais tecnologias seria, entdo, incluir digitalmente? Nao ha consensos para tais
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questdes. No entanto, em vista da relevancia do fendmeno social relacionado, torna-
se necessario que o problematizemos. Inicialmente, analisando os discursos
comumente associados ao tema, podemos perceber, sem muita dificuldade, que o
termo inclusdo digital tem relacdo direta com o seu antagdnico exclusdo digital.

Tendo em vista podermos considerar aqui os diversos desafios a serem enfrentados e
superados no caminho de cada um que se aventura nesse processo de inclusdo digital,
lembramos que no cotidiano escolar também estdo presentes os desafios de cunhos subjetivos
que contemplam desde os mais interessados em tecnologias, aos que a evitam por variados
motivos proprios. Na situagcdo de cotidiano normal das fung¢des da escola e sua rotina, apds
estudos e pesquisas nesse sentido, podemos perceber essa dindmica de rejei¢do; aceitacdo e
dominio - relacionados propositalmente nessa ordem - dos meios tecnoldgicos disponiveis e
utilizdveis como facilitadores ou mediadores na educagao por certa parte de seus envolvidos,
sejam eles docentes ou discentes e até nos atos de servidores administrativos. Ainda para refletir

sobre a inclusdo digital, temos em Bonilla e Oliveira (2011, p. 24) que:

A compreensdo e problematizagdo do termo inclusdo digital tem importancia crucial
no contexto contemporaneo, uma vez que tem se constituido em pauta das politicas
publicas e objeto das agdes de diferentes instituigdes — ONG, universidades, empresas,
escolas. Tanto pelos diferentes significados atribuidos ao termo pelos diferentes atores
sociais envolvidos, quanto pelas resultantes socioculturais politicas que emergem das
acdes e interagdes relacionadas, a percep¢do dos sentidos construidos em torno da
inclusdo digital torna-se fundamental. Numa andlise em nivel global, constata-se que
o termo inclusdo digital entra em cena na dindmica social e politica da implantagdo
dos chamados Programas Sociedade da Informacao, nos diversos paises, em especial
naqueles que compdem a Unido Europeia (UE). Diversos estudos sociais, politicos,
culturais e econdmicos sobre as transformagdes que t€m ocorrido na sociedade
contemporanea, em geral, t€ém enfatizado a difusdo crescente das tecnologias da
informag@o e comunicagdo, em escala mundial.

Todavia, retomando o tema deste capitulo, temos que a presenga das tecnologias ¢
registrada em estudos realizados em tempos pré e pos-pandemia de tal forma que o panorama
demonstra a composi¢ao de uma ja situada, mas ndo notada totalmente, participacdo das TDC
no processo educacional, como temos em Santos (2019, p. 36), que apresenta o resultado de

trabalho de pesquisa com que constata e explicita o fato de que:

Inicialmente essas autorias possuiam o formato de homepages, sites pessoais ou
institucionais. A rede passou a ser habitada por paginas com informagdes das escolas,
das disciplinas, dos projetos e dos professores. Os professores publicavam seus planos
de cursos, conteudos de aprendizagem, atividades e tarefas para que os alunos
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pudessem fazer uso fora da internet, em outros espagos, nomeadamente na sala de aula
convencional e no laboratorio de informatica. Num segundo momento, os professores
passaram a investir mais nas autorias dos estudantes, encorajando-os a publicarem
seus projetos de autoria. Aquilo que j& faziam com os softwares de autoria e com
linguagens de programacao, eles passaram a fazer com a internet e seus recursos hiper
textuais e interativos (Grifos da autora).

Ao focarmos neste contexto de interagdo com o concreto- mediado por uso de tesouras,
pincéis, papel e tinta, lembramos que a educacgado evoluiu do ponto de simples fazer manual de
sala de aula, como confeccionar e colar cartazes, para agdes coletivas e globais por meio da
internet, nas quais também confeccionamos cartazes virtuais. Temos presente que Santos (2019)
apresenta referéncias ao movimento de mudangas educacionais, os ajustes e adaptacdes no
ciberespaco para a compreensao das relagdes entre mediagao, interag@o e inclusdo digital.

Assim, contemplamos que, através do escopo adotado por diversos autores correlatos a
tematica, nos ¢ mostrado que o meio ambiente no qual o cibercultural esta situado, de uma
forma quase inconsciente ou anonima, s6 foi assim percebido quando, segundo Santos (2019),

a necessidade emergencial mostrou aos sujeitos do processo educacional que:

Aquilo que ja faziam com os softwares de autoria e com linguagens de programagéo,
eles passaram a fazer com a internet e seus recursos hiper textuais e interativos. A
grande diferencga estava ndo apenas na producdo dos contetidos — substitui¢do do
software educativo por linguagem HTML — mas, sobretudo, na visibilidade e
compartilhamento em poténcia com o mundo inteiro via rede mundial de
computadores. Os projetos passaram a ser, em poténcia, socializados com o mundo
inteiro e ndo mais ficavam limitados ao contexto do laboratorio de informatica, muitas
vezes desconectados da rede na grande maioria das escolas brasileiras (id. ib., p. 36
Grifos da autora).

Seguindo nessa linha de raciocinio, vimos que as praticas educativas ndo presenciais,
praticas que entre outras tantas modalidades também sdo caracterizadas pela atuacao a distancia
do professor e do aluno, passaram por variadas fases. Foram aqui percebidas e mesmo ousamos
dizer que j4 existem ha algum tempo como participes no contexto educacional brasileiro, de
uma forma nem sempre notada, mas atuante, complementar e, por que nao dizermos, recursiva;

a desenvolver o ambiente cibercultural, como afirma Santos (2019) a esse respeito.
Em seguida, a autora complementa o raciocinio citando na sua produ¢do a observacao
da caracteristica construtiva e interdependente das partes envolvidas no processo educacional,

que segundo a mesma estd embasada numa infraestrutura tecnoldgica e que:

Sem a infraestrutura tecnoldgica a cibercultura ndo existiria e ndo se desenvolveria.



29

Por outro lado, sem a emergéncia dos fendmenos da cibercultura, em suas diversas
formas de sociabilidades, a infraestrutura que cresce ¢ se transforma a cada dia
também ndo se desenvolveria. A relagdo entre a infraestrutura tecnoldgica ¢ os
fendmenos da cibercultura ¢ recursiva e implicada. Muitas s@o as solucdes
tecnoldgicas que emergiram a partir da necessidade dos sujeitos que habitam
ciberespaco e que coletivamente fazem cultura, ou seja, a propria cibercultura (id. ib.,

p. 61).

Nao ¢ cabivel aqui um propdsito de desviar nosso foco ou apresentar nessa Dissertagdo
de Mestrado um historico detalhado sobre os primérdios da Educagdo a Distancia - EAD, tao
pouco sobre a criagdo do ensino remoto na internet ou seus anteriores meios, como revistas e
folhetos postais. Tudo relativo a Educagdo e as TDC ¢é importante, no entanto, consideramos
oportuno e construtivo destacar brevemente algumas distingdes entre ensino remoto ¢ Educacao
a Distancia por conta de algumas distor¢des em sua definicdo que percebemos nas interagdes
com profissionais que tém contato com as modalidades educacionais mediadas pelas
tecnologias.

Conforme Santos (2019), as tecnologias estdo no cendrio educacional ha alguns anos.
Ocorre que a natureza desafiadora dessas tecnologias acompanha e influi no comportamento e
nas percepgdes dos sujeitos envolvidos diretamente - ou ndo - na dinamica da educacao e nesse
espago cibercultural. As discussdes comprovagao de tal realidade e esse pensamento sobre as
relagdes se conferem ao consultarmos as publicagdes de resultados de pesquisas e estatisticas
que tratam da aceitagdo e do acesso - que depende de varios fatores - as tecnologias que mediam
o processo educacional.

Em termos de infraestrutura, formadora da base do ciberespaco e da cibercultura, a
complexa relagdo dessa composicdo se dd de forma separada, mas estreitamente
interdependente. Assim, segundo Santos (2019) temos, em geral, trés realidades diante do
exposto: a primeira, as tecnologias que, por j& estarem presentes ha algum tempo no cendrio
educacional, facilitaram a retomada das aulas em situagdo de emergéncia pandémica, uma vez
que ja eram utilizadas por parte dos alunos que a elas tinham acesso, professores de modo geral
e em algumas instituicdes educacionais.

Diante dos desafios supracitados, temos em segundo lugar: a aceitacdo da nova realidade
educacional que foi permeada de limita¢des ou resisténcia de alguns, mostrando que ainda ha
muito o que fazer no sentido de criar estratégias para acdes pedagogicas, visando a adequagao
e adaptagdo as Tecnologias Digitais Contemporaneas que estao presentes na educacao.

Por fim, no terceiro contexto, discute-se a questdo da conectividade. Esse talvez tenha

sido o mais dificil, ja que foi possivel encontrar uma realidade de falta de acesso a internet por
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parte de alunos e professores e que colocou em cheque a questao da possibilidade de acesso ao
Ensino Remoto Emergencial (ERE) mediado pelas tecnologias para todos e todas; inferindo
que ha limitagdes de acesso a esse ciberespaco, pois segundo Kadjot (2021), parafraseamos que
a internet: “ao invés de democratizar a educacdo, colocar a conectividade como foco para a
implementa¢ao de uma proposta de aprendizagem, expde e exclui ainda mais estudantes [...]”.

Mesmo diante dessa realidade de dificuldades de conexao ou limitagdes por qualquer
motivo, os sujeitos interessados e com condi¢des em seguir adiante com a educagao, ainda que
os fatores apresentados sejam adversos, encontram na internet uma possibilidade de conexdo e
nela a oportunidade de ensinar e aprender a distancia e sem a obrigagdo das presencgas em tempo

real, o que dara poténcia as mediagdes segundo afirma Santos (2019, p.62) que:

A educagdo online ndo é simplesmente sindnimo de educacéo a distancia. A educagao
online é uma modalidade de educacéo que pode ser vivenciada e exercitada tanto para
potencializar situacGes de aprendizagem mediadas por encontros presenciais; a
distancia, caso o0s sujeitos do processo ndo possam ou ndo queiram se encontrar face
a face; ou hibridos, quando os encontros presenciais podem ser combinados com
encontros mediados por tecnologias telematicas. O que caracteriza a educacdo a
distancia é principalmente a separacdo fisica entre os sujeitos aprendentes e/ou
formadores esses dispositivos e narrativas de formagdo, a exemplo dos contetdos,
tecnologias, objetos de aprendizagem e o préprio universo cultural e comunicacional
dos sujeitos. JA no caso da educacdo online os sujeitos podem até encontrar-se
geograficamente dispersos, entretanto, em poténcia estdo juntos e proximos,
compartilhando informagdes, conhecimentos, seus dispositivos e narrativas de
formacdo a partir da mediagdo tecnoldgica das e com as interfaces e dispositivos de
comunicagdo sincronas e assincronas e de conteldos hipertextuais disponiveis no
ciberespaco a partir do AVA.

Assim, contamos com a possibilidade da flexibilidade de agenda, pois as aulas podem
ser armazenadas para consulta posterior ou para reuso em outros ambientes e salas de EAD.
Quanto ao que se refere a adesdao voluntaria ou por necessidade, diante do exposto, temos que
mesmo 0s mais resistentes as possibilidades praticas das metodologias virtuais educativas
foram literalmente langados no ambiente desconhecido da sociedade educacional conectada
que, segundo Lévy (1999, p.157), “suporta tecnologias intelectuais que amplificam,
exteriorizam e modificam numerosas fungdes cognitivas humanas”.

Durante a pandemia da Covidl9, que se iniciou ano de 2019 e se alastrou nos anos
seguintes, o ensino remoto foi uma medida emergencial e foi proposto como alternativa para
todos os niveis de escolarizagdo. Em todo o pais, conforme pudemos perceber por meio das
informacdes contidas nas midias de noticias, estatisticas e publicagdes diversas, varios
segmentos tiveram suas atividades realizadas por meio das redes de forma remota ou hibrida.

Em situacdo de isolamento, as medidas emergenciais foram interventoras e até mesmo
desafiadoras na educagdo. Havia falta de habito em utilizar mediagdes educativas para as quais

ndo estavamos preparados ou mesmo configurados. Os mediadores tecnologicos estavam
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algumas vezes disponiveis, mas ndo encontraram todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional preparados com habilidades e competéncias para fazer parte do processo do Ensino
Remoto Emergencial (ERE). Em cada situagdo, em cada momento ou segmento social e
governamental, houve uma a¢do ou uma rea¢do ao ERE configurando um painel no qual se
apresentou a revelacdo da esséncia complexa da humanidade em face ao enfrentamento dos
problemas globais e demais assuntos relativos a essa mesma sociedade mundial.

Todavia, foi possivel contarmos com alguns conhecimentos prévios adquiridos em
tempos pré-pandémicos, por parte de alguns sujeitos, que estiveram presentes no cenario
pandémico mundial, necessitando das TDC para continuar de alguma forma o processo
educacional, lembrando que nessa Dissertagao de Mestrado a Educacao ¢ notadamente tratada
como um elemento constante do campo intrinseco da complexidade moriniana, portanto
observamos que cada iniciativa vinda de cada sujeito nesse sentido contribuiu com suas
experiéncias individuais; como partes de um holograma; e com seu know how, de uma forma
diversificada.

Nesse conjunto tivemos a contribui¢ao de cada um com um pouco de saber pessoal, mas
nao menos importante para a efetivagdo da Educacdo mediada pelas Tecnologias Digitais
Contemporaneas - TDC, forma de trabalhar que ja estava posta em pratica na modalidade
remota, mas que parecia uma realidade distanciada da efetiva pratica educacional
majoritariamente presencial e escolarizada tradicionalmente praticada no Brasil € no mundo.

Foi possivel perceber esse movimento de Ensino Emergencial Remoto por meio das
noticias diarias em todo o mundo assolado pela pandemia da covid-19 e em varias publicagdes
académicas produzidas nesse sentido. Destacamos aqui o artigo de Braga et. al. (2021), que
trata do contexto pandémico e da realizacao de um projeto de ensino remoto com a mediacao
pontual das Tecnologias Digitais Contemporaneas - TDC, cujo objetivo principal foi o de evitar
a evasdo escolar. O referido projeto de ag¢des foi realizado durante e apds a pandemia, como
emergencial e desafiador, visto que para tanto foi necessaria a utilizagao das TDC, mesmo sem
um treinamento anterior dos envolvidos - gestores, professores e alunos - 0os quais estavam
apropriados do conhecimento adquirido nas praticas cotidianas anteriores a pandemia, bem
como de conhecimento tacito do uso de telefones celulares e com uma caracteristica a mais: sao
povos origindrios, alunos de uma escola indigena da Bahia, portanto, acentuam com esta
especificidade ainda mais a complexidade nesse cenario de humanidade e suas relacdes
educacionais.

Naquela escola os sujeitos estavam acostumados com participagdo apenas trivial nas

redes sociais ou canais de streaming, pois boa parte deles possuiam aparelhos de telefones
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celulares. Os alunos daquela escola sao criangas e adolescentes vindos de povos originarios €
os professores de 14 t€ém a mesma origem, motivos pelos quais algumas pessoas menos
interessadas no tema inclusdo questionam e até afirmam equivocadamente que “a pessoa que
usa telefones celulares ndo pode ser indigena”. Foi com a tecnologia digital presente no papel
de mediadora que mesmo diante das dificuldades, as professoras e demais integrantes da escola
conseguiram em tempo habil fazer planejamentos e criar metodologias de manutengao das
atividades das criangas na escola de forma remota; raramente presencial e as vezes hibrida, mas
sem deixar cair o interesse por estudar mesmo em tempos dificeis, reduzindo a evasdo daqueles
que normalmente ja eram propensos a deixar a escola. Braga et. al. (2021, p. 06), nesse sentido

apresentam que:

Em escolas especificas das aldeias ou nas localizadas em territorios indigenas, a
evasdo escolar acontece por varios fatores, entre eles: as dificuldades de acesso as
areas das Unidades Escolares (UE), tendo em vista que esses estudantes residem em
zonas rurais remotas e sdo totalmente dependentes de transporte escolar que, por sua
vez, costuma apresentar desgastes constantes, advindos dos percursos ¢ volume diario
de trechos, ainda que a manutengdo dos veiculos venha a ocorrer constantemente;
outro aspecto relevante é a necessidade que os estudantes t€ém de desenvolver
atividades laborais informais para garantir o sustento da familia. A falta de crédito no
papel da escola na educacdo indigena ¢ percebida com frequéncia e, em muitos
episodios, ainda que manifestado no aluno o desejo de profissionalizar-se e retornar
ao seu espaco de origem, os alunos das escolas indigenas ndo demonstram confianga
no paradigma de que a educacdo escolar indigena possa ser a ponte que leve a
ocupacao de outros espacos sociais.

Diante do desafio de manter os alunos na escola, aumentado em sua forca pela
pandemia, havemos de concordar que a metodologia prévia e cuidadosamente planejada reforga
as possibilidades de resultados. Assim, a notavel complexidade das agdes, somada a
complexidade natural dos sujeitos e a situacao global diante da pandemia da Covid-19, iniciada
em 2019 na Asia e declarada como pandemia no Brasil em marco de 2020, tiveram papel de
grande desafio e necessidade de esfor¢o conjunto no planejar e fazer educacional mundial.

Temos também, a partir dos fatos de entdo, a anglstia em ambito educacional presente
naquele momento, que além acentuar a necessidade de continuar nos obrigou a seguir mesmo
diante de tamanhos desafios e nos inspirou a unirmos esfor¢os no sentido de ndo pararmos com
o ato de ensinar e aprender nas escolas do mundo inteiro. Isto posto, para compreensdo dos
fatos, buscamos o pensamento da natureza complexa do ser humano em relagdo a complexidade
de Edgar Morin (2005), bem como todos os questionamentos aqui apresentados para uma
possivel compreensao do que fazer e do que evitar fazer no sentido de educar com a mediagao
das Tecnologias Digitais Contemporaneas (TDC), seja em tempos de normalidade ou nao.

Educar ou ensinar em casa ou na escola, seja em tempos de normalidade ou no meio do

caos, sdo atos que trazem desafios que provavelmente serdo vencidos a partir da compreensao
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conceitual de cada um. A educagao formal difere bem da educacao no lar ou de conhecimentos
tacitos adquiridos no cotidiano de cada um. Ainda em nivel de conceitos, para compreensao dos
pensamentos complexos e¢ o devido uso do contexto inerente a educacdo aqui tratada,
lembramos que o termo educacdo vem do grego antigo: modeia (Paidéia).

Nesse sentido em Abbagnano (1999, p. 306) temos que o termo educacao:

[...] em geral, designa-se com esse termo a transmissao e o aprendizado das técnicas
culturais, que sdo as técnicas de uso, producdo e comportamento, mediante as quais
um grupo de homens ¢é capaz de satisfazer suas necessidades, proteger-se contra a
hostilidade do ambiente fisico e bioldgico e trabalhar em conjunto, de modo mais ou
menos ordenado especifico.

Dito isso, reforgamos nosso foco também na importancia do uso cuidadoso do sentido
de um contexto em si e acrescentamos que ha outra conceituagdo para educacdo a partir de
Abbagnano (1999) que se refere nesse escopo a transmissao de técnicas ja existentes com o fim
de aperfeicoamento destas mesmas técnicas culturais através da iniciativa dos individuos, parte
desde aprender e ensinar até a aprender como se da o processo. Aqui, parafraseamos este
referido autor que ainda esclarece a respeito de educagao: “nesse aspecto, a Educacao ¢ definida
nao do ponto de vista da sociedade, mas do ponto de vista do individuo; a formacao do
individuo; sua cultura, coisas que compdem o processo; tornam-se o fim da educagdo” (id. ib.,
p- 306). A finalidade da educagdo vai além das informagdes expostas, alcanca a estrutura social
humana.

Diante do exposto, temos que a educagdo, enquanto area do conhecimento articula
diversas questdes tais como: religiosas, culturais, sociais e histéricas e, devido a sua
abrangéncia, tem sido foco de pesquisas de muitas areas do conhecimento humano, a exemplo
da Filosofia, da Psicologia, da Historia, da Sociologia, da Antropologia, entre tantas outras.

Nesse sentido, Winch e Gingell (2007, p.48) enfatizam dois aspectos para o significado
de educagdo: “[...] a ‘educacao’ envolve a aquisi¢ao de um corpo de conhecimento € uma massa
de compreensdo que ultrapassam a mera habilidade, o saber-fazer ou a coleta de informacao
[...]”. Diante deste prisma, temos uma panoramica de desinstrumentalizacdo do saber, que segue
uma adocao de conhecimentos abrangentes.

Relacionando a educagdo aos aspectos também cognitivos, temos, segundo os autores,
que a Educagdo faz parte do mundo diferenciado, qual seja: “o mundo dentro do qual sdo
iniciadas todas as pessoas submetidas ao processo de educacdo t€ém no dmago a cogni¢do” (id.

ib., p. 80). Pode-se dizer que a definicdo de educagdo referente & formagao do individuo ¢ a
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mais utilizada nos meios pedagogicos, pois sempre esteve ligada a formacao do homem social
e do individuo enquanto ser escolar.

Dito isto, temos presente que a conceituagdo de agdes educativas em nosso trabalho
pauta-se na Educacdo Pedagdgica e nas agdes pedagdgicas referenciadas por Abbagnano (1999)
e que envolve também as praticas educativas, tendo a no¢ao de que ha nas agdes educativas, a
relagdo direta entre praticas na escola e a aprendizagem de modo geral.

Em muitos aspectos, essa visdo complementar das agdes educativas promove uma
formagao relacional na Educacdo, nesse movimento, com a admissdo das agoes educativas no
ambiente escolar e tais relagdes de aproveitamento das aprendizagens sociais nas aprendizagens
escolares sdao promovidas por meio de projetos correlatos, porque em geral, para a
implementagdo das agdes educativas na escola, ¢ necessaria a prévia elaboragdo de um plano
de agdo.

A partir dos objetivos deste plano de agdo, ¢ possivel estipular todas as acdes que
envolvem um projeto de a¢des educativas complexas e que devem satisfazer em matéria de
resultados. Ha de se compreender o tecido desta complexidade das agdes para trilhar o caminho

processual de ensinar e aprender, no cenario das tecnologias enquanto mediadoras da educacao.

1.1 TECNOLOGIAS COMO MEDIACAO NA EDUCACAO

Ao entrarmos na discussdo da importancia da compreensdo terminologica, percebe
mosque também ¢ presente no campo das tecnologias. Isto posto, consideramos que ¢
necessario definir e entender o significado do termo técnico utilizado de forma literal e
contextualmente nessa Dissertacdo de Mestrado e que, segundo Ferreira (2010), a palavra com
radical tecno vem do grego téchne, que se traduz por “arte” ou “ciéncia”.

Uma técnica representa uma ac¢ao que visa ao alcance de um resultado especifico, com
abrangéncia em varias areas de conhecimento como a tecnologia. Diante do exposto podemos
dizer que nesse contexto uma técnica € um conjunto de regras, normas ou protocolos utilizados
para chegar a um determinado objetivo e como tal, impde uma ordem de a¢des enquanto faz a
mediacao para o resultado almejado.

J& a palavra tecnologia estd composta pelas palavras técnica junto a logos, que pode ser
interpretada como argumento, razdo ou discussdo. Como o termo /ogia também pode ser
entendido como ciéncia, a palavra tecnologia pode também significar o estudo do ato de
transformar, de modificar. Em razdo de tais reflexdes e para somarmos argumentos de base
importante para discernimento, temos em Fofonca et. al. (2018, p. 01), que: “As tecnologias

geram novas formas e processos de producao, disponibilizacdo, e recep¢do do conhecimento,
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especialmente na Educagdo on-line, forma de educacdo mediada pro tecnologias e pela
internet”. Assim, as tecnologias ndo sdo meros aparatos, nem somente suporte mididtico, mas
sim “elemento revelador da inter-relagdo entre Comunicacdo-Educacdo” (id. ib., p. 03). As
tecnologias sdo parte integrante do meio educacional, como cendrio sem o qual ndo haveria ato.

Sobre a presenca no cenario homens € maquinas e sua coexisténcia, temos em Lévy
(1999, p. 08), um espaco em que “a técnica participa ativamente da ordem cultural, simbdlica,
ontoldgica ou axioldgica. Assim, entendemos que distingdo ou defini¢cdo pronta e acabada nao

caberia aqui, pois segundo consta, Lévy (id. ib., p.08) afirma que:

Nao ha nenhuma distin¢do real bem definida entre o0 homem e a técnica, nem entre a
vida e a ciéncia, ou entre o simbolo e a operagio eficaz ou a poiésis e o arrazoado. E
sempre possivel introduzir distingdes para fins de analise, mas ndo se deve tomar os
conceitos que acabamos de forjar para certos fins precisos como sendo regides do ser
radicalmente separadas. Podemos distinguir, por exemplo, como fez Kant, entre um
dominio empirico (aquilo que ¢ percebido, que constitui a experiéncia) e um dominio
transcendental (aquilo através de que a experiéncia possivel, que estrutura a
percep¢ao). Em sua Critica da razdo pura, Kant atribuiu esta fungéo de estruturagio
do mundo percebido a um sujeito transcendental historico e invariavel.

Diante do exposto, entendemos que o contexto em si nem sempre tera sua disposi¢ao
sujeita a um significado simples, pronto e acabado ou definitivamente arrematador das ideias,
mesmo se tratando das tecnologias e flexibilidade das relagdes ¢ humanidades. Lévy (1999)
discorre sobre o papel fundamental das tecnologias no ambito da comunicacdo e da evolucao
da cultura em geral. Voltado para essa andlise o referido autor define as “tecnologias
inteligentes”, defendendo a tese da histéria da inteligéncia por meio de “coletivos
cosmopolitas” compostos de individuos, instituigdes e técnicas.

A questao da técnica ocupa uma posicao central em Lévy (1999). O propdsito € designar
as tecnologias intelectuais como um terreno politico fundamental, como lugar de conflitos e de
interpretacdes divergentes. O autor reafirma constantemente sua posi¢ao sobre a internet como
um instrumento importante de desenvolvimento social. Em argumentos gerais, o referido autor
lembra também que a evolugdo do homem s6 € possivel devido as habilidades aprendidas por
ele, as quais o diferem dos animais (habilidades tais como: a construcdo de didlogos e
organizagdo do pensamento). Os humanos estdo além disso: seriam essenciais para a construgao
da inteligéncia coletiva, e relembramos aqui, que segundo Lévy (1999), n6s humanos ja
passamos por trés periodos historicos evolutivos: a oralidade, a escrita e a virtualizacdo que
representa mais um ponto positivo na evolugdo humana.

Vivemos transformagdes sociais constantes e influenciadas pela cultura virtualizada.
Neste sentido, o sistema educacional pode ser pautado em uma visao transformadora, na qual a

escola acompanha as mudangas de realidade. Este paradigma propde um curriculo que inclua a
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justica social para diminuir as desigualdades, criando camadas de pensamento critico e
emancipado. Assim, entendemos que estdo imbricadas e sdo constituintes das Tecnologias
Digitais Contemporaneas - TDC a cultura, a cultura digital e a educagdo mobile. No que tange
a questdo das TDC e a Educagdo, o advento da sociedade da informacao - ou cibercultura - € o
surgimento de diferentes caminhos para aprender e ensinar sinalizam extensas € complexas
areas de conhecimento que, de maneira interdisciplinar e complexa, contemplam a
possibilidade de uma educagdo mediada por Tecnologias Digitais Contemporaneas - TDC,

como explica Lacerda Santos (2014, p.01) que:

O acesso as novas tecnologias de comunicacdo e informagdo, em especial a
informatica, vem desenvolvendo novas formas e estruturas do pensamento,
necessarias para a navegagao na rede mundial de computadores, para a exploragdo de
ambientes virtuais de aprendizagem, para a autoaprendizagem em situagdes de
educagdo a distancia e para a exploracdo pedagogicamente significativa de softwares
educativos. Temos ai um movimento de mao dupla em que as novas estruturas que
vao sendo construidas com apoio das novas tecnologias exigem constantes inovagdes
tecnolodgicas, tanto materiais quanto intelectuais, que possam dar suporte a elas. A
escola, quando inserida nesse contexto, desempenha um papel importantissimo na
consolidac¢do do sujeito, considerando a necessidade de propiciar continuamente a
construgdo de saberes significativos.

Isto posto, em relagdo ao desempenho de papel no processo educacional temos presente
que um dos sujeitos esta diretamente ligado a0 movimento inicial de transmissdo: professor e
professora. Estes tiveram diante de si o desafio de adaptacdo ou reaprender técnicas e métodos
para continuarem trabalhando e, segundo Lévy (1999), a pandémica e repentina apari¢ao da

crescente fronteira entre o antigo € o novo ndo deixa duvidas de que:

Uma coisa ¢ certa: vivemos hoje em uma destas épocas limitrofes na qual toda a antiga
ordem das representagdes e dos saberes oscila para dar lugar a imaginarios, modos de
conhecimento e estilos de regulacdo social ainda pouco estabilizados. Vivemos um
destes raros momentos em que, a partir de uma nova configuragdo técnica, quer dizer,
de uma nova relagdo com o cosmos, um novo estilo de humanidade é inventado (id.
ib., p. 10).

Assim, estd apresentado mais um desafio: a formacao desses sujeitos. Na formacao
inicial do professor, no decorrer dos cursos de licenciaturas ou na pratica docente ja instaurada
nas Instituicdes Educacionais (IE), muitos fatores podem influenciar no fazer pedagdgico dos
professores e no aprender discente, principalmente no que diz respeito ao campo de agdo que ¢
a propria escola, haja vista que as transformacdes educacionais sdo dindmicas e estdo

profundamente interligadas com as transformagdes sociais. Aqui, alerta Libaneo (2012, p.14):
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“as escolas sdo, pois, ambientes formativos, o que significa que as praticas de organizagado e
gestdo educam, isto ¢, podem criar ou modificar os modos de pensar e agir das pessoas”.

Diante do exposto, hd de se considerar a importancia de se ter & mao recursos que
venham incrementar o potencial efetivo do planejar e fazer pedagogicos. Diante do exposto,
pode-se estabelecer a tendéncia colaborativa como um ponto de fusdo entre o ensino ¢ a
aprendizagem, naturalizando o emprego de recursos e metodologias mediadores das TDC, bem
como o uso de celulares, tablets e notebooks que serdo parte da rotina escolar, sem ferir as
regras estruturais enraizadas de uma sala de aula formal. O ensino hibrido e a aprendizagem
ndmade (mobile) sio metodologias e modelos aceitaveis para as demandas educacionais de uma
escola em crescente transformagdao. Contemporaneamente, a adogcdo do Ensino Remoto
Emergencial (ERE) nas instituigdes escolares mundiais demonstrou claramente o papel
mediador das TDC na educagdo. H4, portanto, em alguns estudos como o de Kenski e Lacerda
Santos (2019), a busca por definicdes dos espacos tedricos das TDC na educagdo, que se
apresenta como uma relagdo complexa, latente e pontual.

Anteriormente, neste texto, destacamos que uma das situacdes levantadas durante a
pandemia da Covid-19 foi a necessidade de conectividade, para que o ensino remoto
emergencial acontecesse. Assim como outros termos aqui trabalhados, o conectivismo tornou-
se simbolo de uma teoria sustentada pelos avancos das premissas sobre aprendizagem humana.
Considerando os estudos anteriores sobre aprendizagem baseados no behavorismo, no
cognitivismo € no construtivismo, que foram formalizados como teoria antes do impacto da
tecnologia, o conectivismo, presentemente analisado em Lacerda Santos (2018), ¢ apresentado
sob trés novos paradigmas, quais sejam: o primeiro ¢ o advento da sociedade digital, ou era
digital, que € um conceito apontado como decisivo para entendermos as transformagdes que as
tecnologias impuseram a sociedade apos a revolugdo industrial e que revolucionou as formas
COmo vivemos; como nos comunicamos € como aprendemos; o segundo paradigma € o conceito
de tecnologia digital que inclui as ferramentas, os sistemas, as linguagens e os sitios com os
quais se relacionam a sociedade digital; e por fim, mas ndo menos importante, o terceiro
paradigma diante do qual os aprendizes ou usudrios imersos nesta sociedade tém desde sua
plastica cerebral modificada pelos novos paradigmas do aprender, at¢é a profunda
ressignificagdo de uso da comunicagao.

O conectivismo esta ligado as definicdes de Pierre Lévy sobre cibercultura e
ciberespaco. Para Lévy (1999) também se faz importante a compreensao dos termos em si,
usados nos trabalhos académicos em geral. Normalmente ligamos o termo cibernético a tudo

que nos lembra robds, maquinas, entre outros mecanismos, no entanto este termo tem a
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possibilidade de outras colocagdes. Nesse sentido, Lévy (1999) traz para o pano de fundo as
técnicas aliadas e a0 mesmo tempo contrarias ao termo e sobre essa natureza afirma de forma

alusiva que:

As técnicas viriam de outro planeta, do mundo das maquinas, frio, sem emogao,
estranho a toda significag@o e qualquer valor humano, como uma certa tradi¢do de
pensamento tende a sugerir? Parece-me, pelo contrario, que ndo somente as técnicas
sdo imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante seu uso pelos homens, como
também ¢ o proprio uso intensivo de ferramentas que constitui a humanidade enquanto
tal (junto com a linguagem e as institui¢des sociais complexas) (id. ib., p. 15).

Diante das reflexdes, temos que cultura digital, para Lévy (1997) (fr. ciberculture),
envolve a ubiquidade de sistemas computacionais, redes, ferramentas, linguagens e acontece
nas familias, nas escolas e em outras institui¢des sociais. Na cibercultura, Lévy (1997) aponta
que a tecnologia condiciona a sociedade e, portanto, ha o surgimento de novos paradigmas
nomeados como tecnoldgicos que cerceiam e modificam as relagdes sociais, os saberes, as
relagdes individuais entre homem e tecnologia e todos estes elementos sdo modificados no
ciberespaco. A importancia do contexto ¢ abordada juntamente com a etimologia da palavra e
nesse caso, o termo cibercultura ¢ composto de duas palavras aglutinadas que deram origem a

um significado comum:

Cyber vem do inglés e ¢ uma abreviagdo da palavra cybernetic, que, em portugués,
significa cibernético. A palavra cyber relaciona-se a tecnologia e, principalmente, a
computadores. Surpreendentemente vem do latim gubernator originalmente
timoneiro, no grego vem de kybernan que emana o sentido de pilotar ou ir ao leme de
um navio (CUNHA, 2007, p. 155).

Juntas, cyber e cultura representam uma teoria e proporcionaram a descricdo do
fendmeno da revolucdo tecnoldgica digital. Em 1997, Pierre Lévy langa o livro Cyber cultura
e define a cibercultura como um evento que acontece no ciberespaco que tem como exemplos:
as comunidades de aprendizagem na web e a necessidade de ensinar e aprender a baixo custo
por meio do ensino online utilizando uma série de recursos disponibilizados em rede; as redes
sociais que fazem parte da rotina ininterrupta das pessoas e utilizam varias interfaces de
comunicac¢do em tempo real ou nao; e, por fim, a arte; o som; a imagem; o video e 0s jogos que
sao veiculados na web de forma colaborativa e gratuita e tomam conta do tempo de lazer das
pessoas. Em geral, estes exemplos criam uma cultura de linguagem especifica e também

estipulam a gestdo de tempo e conteudos acessados.
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O ciberespago estd diretamente relacionado a cibercultura. A palavra ciberespago esté
contida na teoria da cultura digital, representando o local onde acontece a cibercultura. O
ciberespaco ¢ onde acontecem as agdes referentes a cibercultura no qual ndo € necessaria a
presenca fisica do homem para que a comunica¢do ou outras agdes acontecam. Surge da
interconexao das redes de dispositivos digitais interligados no planeta, incluindo seus
documentos, programas e dados, portanto nao se refere apenas a infraestrutura material da
comunicagio digital, mas também ao universo de informagdes que ela abriga (LEVY, 1997).

O ciberespago ¢ um espago que privilegia a capacidade do individuo de se conectar por
meio de redes que estdo conectadas a um numero quase infinito de outras redes existentes ou
que possam vir a ser criadas. Uma das provaveis criagdes do ciberespago ¢ a realidade virtual.
A realidade virtual interage com o sujeito, por meio do computador que extrapola o limite do
fisico e vive em uma realidade imersa em ambientes virtuais. A palavra realidade vem do latim
realitas, que traduzida para o portugués significa “coisa ou tudo o que existe” (NASCENTES,
1955).

Cunha (2007) informa que o sentido de fisicamente ndo existente ¢ simulado por
software relacionado a palavra virtual e apareceu em 1959. Virtual ¢ algo que ¢ t3o proximo da
verdade que, para a maior parte das agdes, sua existéncia nao pode ser negada. O virtual ¢ um
espaco que, segundo Lévy (1997), utiliza nossa experiéncia do cotidiano aliada as ferramentas
digitais, logo, a realidade virtual ¢ considerada uma area de pesquisa que tem apoio de outras
areas e diante disso, € primordial a aplicacao de ferramentas, recursos ou aplicativos que possam
permitir a imersdo na realidade virtual. Essa imersdo configura o uso da tecnologia para a
aprendizagem a partir de recursos como o computador, tablet e ou telefone celular

(smartphones).

1.2 MEDIACAO PEDAGOGICA A PARTIR DA MEDIACAO TECNOLOGICA

A mediacdo, em sentido geral, ocupa um lugar importante e dindmico que gera o
movimento no processo de ensino e aprendizagem. Temos em Thiesen (2010) que a mediagdo
tecnologica, em termos de pedagogia, pode apresentar diversos prismas nesse campo € sob um
mesmo conceito, apesar da diversidade de focos e de sentidos das dire¢des a serem seguidas.

Esta relagdo com natureza de papel mediador das TDC com o conjunto de agdes
presentes no processo educacional que abrangem aparatos, métodos e sujeitos de um mesmo
ambiente - o educacional - funciona de tal forma que todos os formatos de mediagdo apresentam
uma conexdo preparada para o fluxo do conhecimento. Nesse sentido. Thiesen (2010, p. 02)

afirma que:
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A categoria mediacdo tem sido amplamente discutida por pesquisadores que se
dedicam as questdes relacionadas com curriculo, formagdo de professores, processos
de ensino e aprendizagem, didatica, apropriagdo de conhecimento e com as demais
tematicas educativas tanto na modalidade presencial quanto a distdncia. Como
categoria epistemologica ¢ pedagdgica constituinte no movimento da aprendizagem,
a mediacdo ocupa o lugar central, a partir da qual tém gravitado as diferentes
alternativas educacionais.

Assim, entendemos que a mediagdo ¢ uma categoria fundante para o estudo e
compreensdo dos processos de ensino e aprendizagem e da apropriagdo do conhecimento por
parte do ser humano que tem o aprender e ensinar inseridos na existéncia social e familiar e

assim, conforme Thiesen (2010, p.23), a respeito da importancia, 0 mesmo percebeu que:

A mediagdo ¢ uma das categorias que ocupa lugar central em qualquer proposta ou
processo de ensino e aprendizagem porque tem a ver com todas as formas de relacao
que o ser humano estabelece com sua realidade, como outros seres humanos e com o
mundo. A mediag@o é uma condi¢do ¢ uma possibilidade exclusiva do ser humano e
assim o é porque somente ele pode ascender cognoscitivamente do plano imediato ao
mediato.

Nesse sentido, seguindo a presente linha de pensamento e considerando a natureza
complexa da investigacdo no campo da educacao, os seres humanos e seus meios de aprender
e realizar seus intentos, encontramos nas ideias focadas e embasadas nos aspectos do ser
aprendiz e do ser educador, os quais estdo num s9, a dedugdo também teoricamente embasada
de que a mediagdo ¢ um principio educativo de natureza ontologica, como afirma Thiesen (id.

ib., p. 03), ao que ainda acrescenta a ideia de complemento a defini¢do de que:

A mediagdo ¢, portanto, uma categoria ontoldgica explicada teoricamente pelas
categorias de analise do método dialético que a sustenta. Em linhas gerais, pelo
critério do método dialético, ela € concebida como saltos qualitativos produzidos
pelos sujeitos cognoscentes na relacdo que este estabelece com o mundo e com outros
sujeitos, num movimento que inclui totalidade, contradi¢do, negagao, transformagao
e superagdo. Nesse sentido, toda mediagdo ¢, de alguma forma, complexa, mesmo
quando se trata do processo normal, em que ndo ha superagdo de um estado a outro, a
exemplo das relagdes que se estabelecem entre o ser humano e a natureza. Ja nas
relagdes mediadas dos homens com a sociedade, com a cultura, com o conhecimento
com a tecnologia, a contradi¢do, a transformagdo e a superagdo aparecem com maior
evidéncia em funcao do proprio carater ideologico que essas relagdes produzem.
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As relacdes dos seres humanos e as coisas do mundo trazem uma especificidade na
esséncia: a inseparabilidade. Nesse sentido, em Lévy (1999, p. 16) temos que nds aprendemos

o conhecimento por simulacdo e que a complexidade da estrutura se da de tal maneira que:

E impossivel separar o humano de seu ambiente material, assim como dos signos e
das imagens por meio dos quais ele atribui sentido a vida e a0 mundo. Da mesma
forma, ndo podemos separar o mundo material - e menos ainda sua parte artificial -
das ideias por meio das quais os objetos técnicos sdo concebidos e utilizados, nem dos
humanos que os inventam, produzem e utilizam. Acrescentemos, enfim, que as
imagens, as palavras, as construgdes de linguagem entranham-se nas almas humanas,
fornecem meios e razdes de viver aos homens e suas institui¢des, sdo recicladas por
grupos organizados e instrumentalizados, como também por circuitos de comunicacao
e memorias artificiais.

As tecnologias da inteligéncia sdo representadas especificamente pelas linguagens, os
sistemas de signos, recursos ldgicos e pelos instrumentos dos quais nos servimos. A educagao
e seu funcionamento intelectual sao induzidos por estas representagdes, sobre as quais 0s seres
humanos sdo incapazes de pensar sozinhos sem o auxilio de qualquer aparato mediador.
Prosseguimos neste momento pelo pensamento de ambiente € espago com vistas a lembrar as
ideias de Lévy (1999) a respeito de cibercultura e ciberespago.

Assim, a escrita a leitura; a visdo audi¢do; a criacdo e aprendizagem sdo capturadas por
uma informatica cada vez mais avancada, mantida contemporanea no espago cultural
cibernético. Esses elementos e seus usos estdo neste contexto de habitantes e de objetos
presentes neste espaco habitado; habitantes como parte da cibercultura; objetos como parte do
ciberespaco, mediacdes e mediadores tanto na educagdo, quanto nos fazeres mais triviais como,
por exemplo: compras, diversao, relacdes trabalhistas, entre outras.

Neste sentido, ha de se pensar em realizacao da educagdao como um conjunto de agdes
educativas que levem a aplicagdo das TDC como mediadoras nos ambientes escolares. Sao as
acOes educativas previstas como pedagogicas e planejadas, a partir de uma profunda reflexao
sobre a presenca das TDC na educacgdo e estdo presentes € vém configurar os papéis no cendrio
educacional de dialdgica, recursiva e hologramatica, natureza que também € presente no
ciberespaco, uma delas ¢ a educagao mobile.

A educagdo mobile- também conhecida como mobile learning (m-learning) que € uma
metodologia de ensino apoiada por dispositivos modveis e plataformas para viabilizar o
aprendizado a distancia - acompanha a tendéncia da utilizacdo de smartphones e tablets no
cotidiano escolar, possibilitando que eles se tornem canais de transmissao de conhecimento e

interacdes sem compromisso de agenda fixa por causa de transmissao e recepcao de conteudos
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que podem ser gravados e revisitados. Além de aplicativos que sugerem acesso direto a fungdes
de interacao e operagdes remotas de suprimento ¢ demandas, tanto de informagdes quanto de
produtos.

E de grande relevancia perceber como a realidade virtual pode compor as questdes
ligadas a criacdo do universo do sujeito sem que ele saia do ambiente fisico e envolve a
integragdo dos sentidos com as emogdes por intermédio das simulagdes com a informatica
interativa que pode ser presencial remota ou sem a presenca, mas com efetividade nas consultas
a arquivos baixados ou de nuvem de armazenamento.

Para Lévy (1997), o virtual deve ser considerado como algo que existe em poténcia, € o
"complexo problematico, o n6 de tendéncias ou de for¢as que acompanha uma situagao, um
acontecimento, um objeto ou uma entidade qualquer, e que chama um processo de resolugdo, a
atualiza¢ao” (id. ib., p. 57). Na realidade virtual usa-se alta tecnologia com o intuito de
convencer o usuario de que ele esta imerso em outra realidade, permitindo o envolvimento e
integracdo entre o real e virtual.

Acrelagdo, cada vez mais estreita, entre as Tecnologias Digitais Contemporaneas (TDC)e
a educagdo demanda reflexdes em conjunto e agdes de atualizagdo. A humanidade esta cada vez
mais familiarizada com as questdes inerentes ao uso destas tecnologias na pratica educacional,
ndo so porque os alunos e os professores ja estdo imersos ha algum tempo em uma sociedade
digital, como também para que o docente possa ampliar os objetivos e o desenvolvimento das
demandas comunicativas contemporaneas.

A educacdo inclui o desenvolvimento da comunicacdo e de seus resultados em varios
contextos, inclusive no tecnoldgico, bem como nos aspectos humanos enquanto seres
diretamente comprometidos com a educagdo em sua esséncia. Para se comunicar, para se
informar e para informar, cada vez mais, a sociedade faz uso dos recursos de comunicagao
disponiveis atualmente nos canais digitais e tecnologicos por meio das Tecnologias Digitais
Contemporaneas. Tecnologias que, ao passo que se atualizam, fluem junto da sociedade e
influem nessa mesma, transformam até espagos de trafegar e guardar, compartilhar.

Enquanto canal digital, as nuvens de armazenamento de dados contribuem
ciberneticamente para o fluxo de acesso e compartilhamento com rapidez. Para Morin (2005),
a cibernética ¢ uma ciéncia que prima pela informagao rapida e eficiente. Ele afirma que: “[...]
muito rapidamente, a transmissdo de informac¢do ganhou um sentido organizacional com a
cibernética, de fato um ‘programa’ portador de informac¢ao ndo s6 comunica uma mensagem a

um computador, ele lhe ordena certo nimero de informagdes” (id. ib., p.25).
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A maquina no ambiente das coisas, o ser humano no mesmo ambiente como parte deste
espaco, mas ndo como coisa: aqui temos uma relacdo evidente a questdo da linguistica
computacional e suas imbricagdes comunicacionais. Antes de qualquer elemento a se
considerar, a maquina ¢ fundamentalmente programada por seres humanos e assim a eles
servem da mais variada forma. A linguagem ¢ utilizada para fazer as informagdes circularem e
foi inventada e decodificada para um fim social ¢ humano.

Isto posto, temos que o cérebro humano seja a maquina principal nessa relagdo, embora
seja bioldgico e ndo uma coisa metalica. Para Morin (2005, p. 37), o cérebro humano ja provou
sua superioridade ao computador: “uma das conquistas preliminares no estudo do cérebro
humano ¢ a compreensao de que uma de suas superioridades sobre o computador ¢ a de poder
trabalhar com o insuficiente e o vago [...]".

Na complexidade moriniana o desenvolvimento tecnolégico ¢ um bem a mais para a
sociedade humana, sobretudo no sentido de propiciar maior poder de propagar informacdes, ter

acesso a elas, criar conteudo, guardar dados e segundo Morin (2007, p. 42):

O desenvolvimento das comunicag¢des, sobretudo nos ultimos anos, com o fax, o
telefone celular, internet, a comunicagdo instantanea em todos os pontos do planeta, é
um fenémeno notavel no sentido que pode ter efeitos muito positivos, que permitam
comunicar, entender e intercambiar informagdes.

Diante dessa premissa, ¢ provavel que devemos sempre esperar pelo inesperado, sem
surpresas € com uma mente aberta para as complexas transformacgoes. Ter disposi¢do ao novo
¢ importante e o referido autor nos adverte que: “sacudir essa preguica mental ¢ uma licdo que
nos oferece o pensamento complexo” Morin (2005, p. 93). No entanto, Morin (2007) também
nos adverte que o contemporaneismo vai continuar indefinidamente e por isso mesmo ¢ que
devemos nos prender a tecnologia como algo que sempre estara a servico da sociedade e em

constante transformagao.

1.3 ACOES EDUCATIVAS (PEDAGOGICAS)

Assim, como nao se pode separar a pratica da teoria e vice-versa, na educagao formal
cada um tem seu papel no cenario de ensinar e aprender nesse universo das escolas. Nesse
sentido, cada objeto de conhecimento tem seu formato e especificidade de apreensado por parte
dos sujeitos que sdo parte do processo. Para Moran (2000, et. al., p. 78),0 ato de ensinar
representa um conjunto de acdes e relagdes que o autor assim descreve: “essas relacdes de um

processo conjunto para aprender de forma criativa, dinamica, encorajadora e que tenha como
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esséncia o didlogo e a descoberta [...]” contribuem para a “[...Jrelacdo professor-aluno na
aprendizagem colaborativa [...]”.Ainda nesse sentido, objetivando referenciar o sujeito

educador como uma das partes de igual importancia, Moran (2000, et. al., p. 75) destaca que:

[...]Jo professor deve levar em consideragdo que, além da linguagem oral e da
linguagem escrita que acompanham historicamente o processo pedagdégico de ensinar
e aprender, é necessario considerar também a linguagem digital. Neste processo de
incorporacdo, ele precisa propor novas formas de aprender e de saber se apropriar
criticamente de novas tecnologias, buscando recursos e meios para facilitar a
aprendizagem. Portanto, o professor, ao propor uma metodologia inovadora, precisa
levar em consideracdo que a tecnologia digital possibilita 0 acesso ao mundo
globalizado e a rede de informacdo disponivel em todo o universo. A sala de aula
passa a ser uma informagdo disponivel como ponto de encontro para acessar o
conhecimento, discuti-lo, depura-lo e transforma-lo (Grifos dos autores).

A partir dessa ideia de um conceito de agdes que ¢ dinamico e que inclui as mudangas
sociais e a complexidade das relacdes humanas, podemos afirmar que as agdes educativas se
relacionam no ambiente escolar como ac¢des pedagdgicas e estdo expostas as rapidas e inlimeras
atualizagdes e seus sujeitos devem atentar para dindmicas cada vez mais emergentes. Vivemos
em uma sociedade interligada pela informacao veloz, por meio da qual contemplamos imediatas
mudancas.

O professor esta diante da necessidade de uma reflexdo continuada para pensar sobre
processos educativos que se expressem nas acdes pedagogicas e que dialoguem com a
sociedade. Neste sentido, Farias (2009, p. 145) afirma que: “as experiéncias vividas pelos
professores em seus processos de formagao interferem nos seus saberes pedagdgicos e também
nos seus saberes de experiéncias”. Para tanto, Morin (2007) afirma que o ser humano € um ser
simultaneamente biologico, fisico, espiritual e cultural.

Diante desta panoramica e utilizando a visdo moriniana da humana complexidade,
constatamos que héa de fato espaco para que as tecnologias estejam ativas e transformando as
sociedades nas quais vivemos. Dito isto, estd posto que ¢ no ambito da educagdo que
constatamos também um impacto e, ao observarmos o mundo a nossa volta, ao acompanharmos
0s noticiarios e, para ratificarmos a constatacao, ao consultarmos as produgdes académicas que
apontam neste sentido, como por exemplo em Bellucci e Lacerda Santos (2021), bem como em
nossos estudos e pesquisas diversas, temos que este impacto se apresenta de forma desafiadora,
mas necessaria para a educagao.

Nesse sentido, temos presente em Bellucci e Lacerda Santos (2021), que € possivel

constatar o fato de que cada vez mais as novas geragdes sdo apresentadas as metodologias
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diferentes em ambientes de aprendizagem, gerando assim agdes pedagogicas mediadas pelas
tecnologias Digitais Contemporaneas. Isto ocorre com o intuito de extrair conhecimentos
relevantes da informagdo que nos cerca, aprendendo de forma colaborativa, potencializando
determinados saberes, desenvolvendo novas habilidades.

Estas metodologias associadas de maneira interdisciplinar ao mundo digital e a teorias
relacionadas de ensino e aprendizagem possibilitam, um posicionamento complexo e
transformador da realidade, requerendo do professor uma postura comunicacional - midiatica -
também complexa.

Complementamos aqui as presentes e pertinentes reflexdes sobre as quais, segundo
Lemos et. al. (2018, p. 13) afirma: “que as agdes de educacao sao medidas voltadas para instruir
ou informar o publico a respeito de uma questdo cultural”. Assim, para que isso se concretize,
existe um plano pedagdgico proprio que tem como objetivo: consolidar um conhecimento
especifico. Contudo, as acdes pedagogicas estdo contidas na educacdo também relacionada com
a cultura e tramita entre o individuo e o grupo, até alcangar a sociedade, que se relaciona com
as agoes educativas. Ha um movimento de turbilhona mento entre individuo e sociedade.

As agdes educativas sdo abrangentes para uma complementacdo do processo de
formag¢do do educando ja realizado pela escola e presente no planejamento e na pratica das
acoes pedagodgicas. As agdes pedagogicas sdo acdes que visam colaborar com a escola na busca
do desenvolvimento cognitivo e sdo as agdes educativas da escola. As agdes pedagdgicas atuam
no educacional, no pessoal e no social dos estudantes, que percebemos como sujeitos participes
e complexos visto sob o escopo das ideias apresentadas na teoria moriniana da complexidade.
Portanto nosso foco neste trabalho serd nas agdes pedagdgicas- assim denominadas no PPP da
escola- que sdo, na verdade, as agdes educativas do ambiente escolar.

Nesse sentido, como de turbilhdo, Paulo Freire (1996, p. 77) afirma que “ensinar ndo ¢
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou a sua construgao” e
que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.” Também enfatiza
em seus livros que ndo podemos ser “burocratas da mente”, que devemos estar em processo
permanente de capacitagdo e analise critica da pratica, num processo de leitura de mundo, no
qual o nosso conhecimento adquire significado.

Diante do exposto, temos presente que este movimento - o de planejamento das agdes
educativas presentes nos ambientes escolares, que sdo postas em pratica nas utilizagdes das
acoes pedagdgicas - ocorrera num processo de recursividade quase natural, ou quase facilmente
perceptivel, se observado de forma correlata e aproximada do escopo voltado a contemplacao

da teoria da complexidade moriniana, visto que a complexidade existente na relagdo das agdes



46

pedagogicas e as TDC faz parte da composicdo da natureza humana como estado de
especificidade, o pensamento complexo.

O ser humano aparece no conjunto da existéncia com importancia central, enquanto um
ser natural, pensante e espiritual na esséncia das ideias constantes da teoria moriniana da
complexidade. A esse respeito, referente ao processo e sua complexidade natural, encontramos
em Tardif (2014) que a observagao de que o professor, além de outros fatores, considera que o
modo como aprendeu em suas praticas estd contido no modo como ensina e, para definir o que
¢ preciso ensinar € como ensinar ¢ necessario partir de uma visdo projetada de tempo presente
e uma visdo prospectiva de mundo, ndo como uma fic¢do cientifica, mas com a ajuda de vias
cientificas e seus métodos (epistemoldgicas, pedagogicas, psicoldgicas e socioldgicas).

Assim, focamos nossa pesquisa em descobrir se os trés principios da teoria moriniana
estariam presentes nas ac¢des educativas da EMT e, a partir dos dados coletados nesta pesquisa,
também observar se estdo presentes, outros fatores que completam e formam o todo do objeto
de estudo e seus sujeitos. A complexidade na educacdo engloba as a¢des educacionais e as
pedagogicas, objetivos educacionais, objetos, TDC, sujeitos e espacos, bem como coisas que
podem ser encontradas nesse holograma existencial: universo das coisas e dos seres humanos,

como temas de discussdes aporéticas e sempre passivos de atualizagao.
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2 COMPLEXIDADE, EDUCACAO E OS TRES PRINCIPIOS

A partir do inicio, com a elaboracao do projeto de pesquisa e a realizacdo da mesma,
agora em nosso texto de Dissertagdo de Mestrado, consubstanciados pelas relagdes teoricas e
diante das reflexdes e defini¢des a respeito do pertencimento tedrico correlato ao contexto da
pesquisa. Neste sentido, percebemos que nosso trabalho, nossos olhares € nossas buscas sobre
a abordagem tedrica nao s6 deveriam basicamente conter a reflexao sobre a educagao, as agdes
educativas e as Tecnologias Digitais Contemporaneas como também sua relacdo com os
principios dialdgico, recursivo e hologramatico da teoria moriniana, para que houvesse a
compreensdo e a permanéncia nos sentidos dos caminhos metodoldgicos que foram percorridos,
e contribuir também para seguirmos na trilha de paradigmas cientificos da analise dos dados
coletados na pesquisa.

Isto posto, sigamos no caminho da compreensdo da Teoria da Complexidade; de seu
idealizador Edgar Morin e da consequente presenca de trés principios participes dessa teoria.
Esse capitulo esta dividido em trés se¢des. A primeira trata do contexto e caracteristicas da
teoria da complexidade de maneira geral; em um segundo momento, discorreremos sobre a
relacdo da complexidade e a educagdo e por fim, na terceira se¢do, detalharemos os principios

dialogico, recursivo e hologramatico que sdo as categorias de analise da presente pesquisa.

2.1 CONTEXTO E CARACTERISTICAS DA TEORIA DA COMPLEXIDADE

O autor da Teoria da Complexidade, Edgar Morin, nasceu em Paris, no dia oito de julho
do ano de 1921. O menino, que fora batizado como Edgar Nahoum, era filho de um casal de
judeus sefarditas e que ainda crianca ficaria sem sua mae, aos dez anos de idade, nos ¢
contemporaneo e atende com o nome de Edgar Morin. Aquela crianca de entdo ¢ hoje, aos cento
e um anos de idade, conhecida mundialmente por sua coletdnea de obras académicas, pelo
pensamento complexo; e também por seu nome que tem hoje uma diferenca daquela época: ele
agora ¢ Edgar Morin, pai da Teoria da Complexidade. Seus pais, oriundos de Salonica na
Grécia, eram judeus, mas a respeito de fé religiosa Morin se declara ateu. E ativo e bastante
produtivo na academia. Este ilustre francé€s, que nao € voltado para os assuntos da fé espiritual,
estuda as questdes da humanidade como um todo e, segundo seus pensamentos, humanidade
essa, formada por um ser humano amplamente fascinante e complexo.

Em Almeida (2004, p. 03) temos que os desafios a serem transpostos foram muitos,

desde longa data e que: “Edgar Morin tem dificuldade de se definir por uma area especifica do
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conhecimento. Pudera! Essa dificuldade esta marcada ja na sua nascenga e emerge na infancia
quando o pequeno Edgar precisa dizer qual a sua origem e, mais precisamente, de onde viera
seu pai”. Preocupacdes humanas e que se juntam ao pensamento nessa humanidade e suas
nuances que abrangem a percepcao de mundo e ocupag¢ao do mesmo. Ainda em Almeida (2004,
p. 3), vamos perceber segundo afirma a referida autora que: “Nos meios de comunicagdo de
massa, tanto quanto nas varias institui¢des por onde passa, ¢ referido ora como sociologo, ora
como fildsofo, ora como antropdlogo. E possivel atribuir um pertencimento particular e unitério
a Edgar Morin? Certamente ndo.”

Antropdlogo, filosofo, socidlogo, também estudou Direito, Historia e Economia. Nos
anos 1940 participou ativamente de grupos da resisténcia francesa e, ¢ nessa ocasido que ele,
em 1942, adota o codinome Edgar Morin e que permanece até os dias atuais. Morin esteve
presente na politica, em lutas armadas, partido comunista, foi militar, fundou escolas e
atualmente estd voltado para o foco académico educacional e filoséfico. Almeida (2004, p.04)
define que: “[...] Morin ¢ um pensador inclassificavel, multiplo, um 'eterno estudante'. Um
intelectual que o jornal La libre Belgique chamou de um 'humanista sem fronteiras'. Um
intelectual que politiza o conhecimento” (grifos da autora). Politiza no sentido de trazer o
cognoscivel ao palco da discussdo no qual os sujeitos estdo processando o movimento complexo
de existir e aprender; ser e estar entre 0os objetos e sujeitos. Nesse sentido, Almeida (2004, p.

07) esclarece que:

Para ele, o processo cognitivo é a conjugacdo (em dosagens sempre variadas, tanto no
nivel individual, quanto coletivo e histérico) de trés dominios de aptiddoes que
constituem o propriamente humano: pulsio, razio e emogao. E a conexdo entre esses
tr€s dominios que constitui uma certa estrutura a partir da qual os conhecimentos
acumulados e as informagdes que nos chegam sdo retotalizados, significados,
compreendidos, avaliados, julgados.

Diante do exposto, temos que as trilhas por entre paradigmas que orientam os caminhos
da humanidade e a necessidade de se educar estao estruturadas em bases repletas de sentimentos
e interesses que esses sentimentos despertam. Os seres humanos inventaram a dinamica de
significado e de conhecimento e a chamaram de educagdo, o que trouxe para esse universo os

olhares e percep¢des como afirma Almeida (2004, p. 09) que:

O que importa reter dessa referéncia é o fato de que, para Morin, 0 sujeito do
conhecimento & sempre impulsionado por um sentimento, por uma estrutura
organizacional da sua psique quando empreende qualquer investimento cognitivo,
mesmo que disso ndo tenha consciéncia. Dai porque € crucial nos perguntarmos por
que temos interesse por esse ou aquele tema; porque tratamos as coisas de uma forma
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e ndo de outra; porque assumimos tais ou quais posturas epistemologicas,
determinadas teorias, certas hipdteses e uma certa forma de nos acercarmos do
problema que queremos conhecer. Importa também reter e problematizar a
possibilidade de transformar situac6es ansiogénicas em cognicdo fecunda e ampliada.

Enfim, foram apresentadas até aqui breves informacgdes sobre o autor da Teoria da
Complexidade. Isto posto, prosseguimos a partir desse ponto no avango da escrita, uma vez que
a presente Dissertacdo de Mestrado ndo tem como escopo principal a biografia completa de
Edgar Morin e sim o seu pensamento complexo bem como sua relagdo com os temas da
pesquisa realizada. Dito isso, a partir do livro de Morin (2005),intitulado Introdugdo ao
Pensamento Complexo, temos presente, ja no inicio do prefacio, o texto com o qual Morin
explicita inicialmente no livro suas reflexdes e provocagdes a respeito de uma das suas
principais ideias: a Teoria da Complexidade; texto por meio do qual o referido autor vai lembrar
e desafiar o leitor a pensar que: “o conhecimento cientifico também foi durante muito tempo e
com frequéncia ainda continua sendo, concebido como tendo por missao dissipar a aparente
complexidade dos fendomenos a fim de revelar a ordem simples a que eles obedecem” (id. ib.,
p.05).Como se a ciéncia em certos aspectos, juntamente com quem faz ciéncia - os cientistas -
fizesse questdo de manter as coisas fragmentadas em pacotes distintos.

Temos visto a partir do centro focal do escopo do pensamento complexo que as
informagdes e ideias uma vez dissipadas, desconectadas e/ou separadas entre si, tomam
consisténcia de facil acesso ao engano e a fraca defini¢do de realidade. Diante disso, ha de se
pensar que € util um olhar mais aprofundado e, considerando o fato de que algo em foco de
estudo pode ter natureza complexa, ¢ essa complexidade a caracteristica que o leva a ser
abrangente; eficiente e potencialmente real. Assim, temos nesse sentido a presente questdo: em
geral, o que ¢ a Teoria da Complexidade? Falando de modo sucinto, para Morin (2005, p. 13),
“[...] a complexidade se apresenta com tracos inquietantes do emaranhado, do inextricavel, da
desordem, da ambiguidade, da incerteza [...]”. Todavia, ao estudarmos um pouco mais sobre o
tema veremos ainda mais sentidos para o que possa ser complexidade e onde ela se apresenta e
atua.

A complexidade ¢ um tecido com componentes entrelacados de forma interdependente,
mas com caracteristicas de representacao do todo na parte e da parte no todo, relacdo que Morin
(2005), dentre outras palavras, utiliza para ilustrar e definir como: tecido de acontecimentos; de
acoes; interacdes; determinacdes; acasos; fazendo assim um organismo com partes antagonicas
e ao mesmo tempo interdependentes e cooperador. Essa entidade criada complexa ¢ desprovida

de rigidez em suas formas e periferias, tornando-a multipla e hostilizadora de todos os seus
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principios para poder existir. Assim, Morin (2005) afirma a respeito das fronteiras entre as
partes dessa relagdo de natureza complexa que a racionalizagdo consiste em querer prender a
realidade num sistema coerente e também que a racionalidade e a racionalizagdo tém a mesma
fonte, mas ao se desenvolverem se transformam em antagonicas entre si. Essa caracteristica,

segundo Morin (2005, p.71) € uma paranoia que nao tem fronteira bem definida:

Entre a paranoia, a racionalizac@o e a racionalidade nao ha fronteira clara. Devemos
sem cessar prestar atencdo. Os filésofos do século XVIII, em nome da razdo, tinham
uma visdo bem pouco racional do que eram os mitos e do que era a religido. Eles
acreditavam que as religides e os deuses tivessem sido inventados pelos padres para
enganar as pessoas. Eles ndo se davam conta da profundidade e da realidade da
poténcia religiosa e mitoldgica do ser humano. Por isso mesmo tinham abrigado na
racionalizagdo, isto ¢, na explicagdo simplista do que sua razdo ndo chegava a
compreender. Foram precisos novos desenvolvimentos da razdo para comegar a
compreender o mito. Para isto foi preciso que a razdo critica se tornasse autocritica.
Devemos lutar sem cessar contra a deificacdo da razdo que, entretanto, € nossa unica
ferramenta confiavel a condicao de ser ndo sé critica, mas autocritica. (id. ib., p. 71).

O ser humano analisa e tenta dar significado antes de compreender a complexidade.
Nesse sentido, Morin (2005) diz que ha uma necessidade de macro conceitos para podermos
compreender algumas ideias e parte do ponto que as coisas jamais se definem por suas fronteiras
conceituais, mas a partir do centro de sua esséncia. Para o autor, as fronteiras sdo fluidas e a
compreensao das coisas deve partir dos seus nlcleos, para esse fim ¢ que se fazem necessarios
0s macroconceitos que serdo pontos de partida para as definicdes em geral. Assim, temos que
o reducionismo das questdes diversas e multidisciplinares €, segundo Morin (2005), prejudicial
para a investiga¢ao cientifica como um todo, uma vez que o pensamento complexo abrange o
universo interdisciplinar, transdisciplinar ¢ de forma holistica e total, composta por partes
formadoras desse mesmo todo.

A partir desta relagdo com macroconceitos surgem os principios da teoria da
complexidade e, em nosso trabalho, estabelecemos como categoria de andlise a triade dos
principios dialdgico, recursivo e hologramatico, baseados, principalmente, na afirmacdo de
Morin (2013) de que esta triade compde e pode ajudar a pensar a complexidade. O autor
explicita que estes trés principios sdo de reaprendizagem e religagdo. Literalmente, o autor
afirma que “a religagdo implica um problema de reaprendizagem do pensamento que, por sua
vez, supoe a entrada em agao dos trés principios” (id. ib., p. 67). Até aqui, tratamos do contexto
e caracteristicas da teoria da complexidade de maneira geral, na proxima se¢do, discorreremos

sobre a relacdo da complexidade e a educacao.
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2.2 COMPLEXIDADE E EDUCACAO

A complexidade e o universo educacional estdo ligados, entremeados. Educagdo e
complexidade coexistem com seus sujeitos impermeados e que interagem sem que haja inteng¢ao
consciente de fragmentacdo, ou pelo menos em certos sentidos deveria ser assim, quando
colocamos foco em relacdo aos saberes e objetos do conhecimento, num mundo
contemporaneamente global, no qual estdo presentes os seres humanos e as coisas. Nesse
sentido, Edgar Morin (2003c, p.102) afirma que hd uma veemente importancia em manter

unidade e que partir em fragmentos causa destrui¢cdo e que:

A inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, desunida, reducionista da
gestdo politica unidimensional destr6i o mundo complexo em fragmentos desunidos,
fraciona os problemas, separa o que estd unido, unidimensionaliza o
multidimensional. E uma inteligéncia a0 mesmo tempo miope, presbiope, daltonica,
caolha, amitide termina sendo cega. Destrdi em sua origem todas as possibilidades de
compreensdo ¢ de reflexdo, eliminando também toda oportunidade de um juizo
corretor ou de uma visao de longo alcance. Por isso, quanto mais multidimensionais
se tornam os problemas, maior ¢ a incapacidade dessa inteligéncia para pensar sua
multidimensionalidade, quanto mais progride a crise, maior ¢ a incapacidade para
pensar a crise, quanto mais planetirios se tornam os problemas, mais eles sdo
pensados. Incapaz de encarar o contexto ¢ o complexo planetario, a inteligéncia cega
se torna inconsciente ¢ irresponsavel e, sobretudo, mortifera.

A partir da leitura de algumas obras morinianas, percebemos que Morin produziu titulos
diversos entrelacando a complexidade e a educacdo com esta visdo multidimensional da
complexidade. Almeida e Carvalho (2013) destacam quatro titulos que correspondem a este
entrelacamento. Nao obstante a indicagdo das obras morinianas sobre educagdo feita por
Almeida e Carvalho (2013), aqui faremos uma breve explicitacdo dos livros analisados por
Batistella e Guerios (2020), ja4 que nao faremos uma abordagem sobre o livro A religa¢do dos
saberes: o desafio do século XXI, de 2002 - quarto titulo sugerido por Almeida e Carvalho
(2013) - que reune trabalhos das jornadas tematicas, idealizadas e dirigidas por Edgar Morin
em 1998, na Franga. Especificamente foram oito jornadas, assim intituladas: O mundo; A Terra;
A vida; A Humanidade; Linguas, civilizagdes, literatura, artes e cinema; A historia; as culturas
adolescentes e A religagao dos saberes.

Conforme Batistella e Guérios (2020), no conjunto da obra de Edgar Morin, ha trés
livros que formam uma trilogia pedagogica voltada as questdes educativas, quais sejam: A
cabeca bem feita: repensar a reforma — reformar o pensamento, de 2003a; Os sete saberes
necessarios na educacdo do futuro, de 2002a; e Educar na era planetdria: o pensamento

complexo como método de aprendizagem no erro e na incerteza humana, de 2003c. Almeida e
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Carvalho (2013, p.09), ratificam essa trilogia afirmando: “no que tange a educacao, livros como
Os sete saberes necessarios a educacao do futuro, A cabega bem feita, A religagdo dos saberes
expressam superlativamente a ideia de que qualquer reforma de educagdo devera, antes de mais
nada, comecar pela reforma dos educadores”.

Nesse sentido, contemplamos em Morin (2003c, p. 105) uma afirmagdo que ratifica a
importancia dessa reforma educacional partindo do sujeito que ocupa o lugar de emissor das
instrugdes e objetos de conhecimento, o educador, que nas palavras de Morin (id., ib., p. 104),
“[...]é preciso incluir entre as finalidades precedentes a busca da plenitude e da completude do

individuol[...]” e que:

A educacdo deve reforgar o respeito pelas culturas, e compreender que elas sdo
imperfeitas em si mesmas, a imagem do ser humano. Todas as culturas, como a nossa,
constituem uma mistura de supersti¢des, ficgdes, fixagdes, saberes acumulados e ndo-
criticados, erros grosseiros, verdades profundas, mas essa mescla ndo ¢ discernivel
em primeira aproximagdo e ¢ preciso estar atento para ndo classificar como
supersti¢des saberes milenares, como, por exemplo, os modos de prepara¢do do milho
no México, que por muito tempo os antropdlogos atribuiram a crengas magicas, até
que se descobriu que permitiam que o organismo assimilasse a lisina, substincia
nutritiva que, por muito tempo, foi seu unico alimento. Assim, o que parecia
“irracional” respondia a uma racionalidade vital (id., ib. p. 105).

Seguindo ainda nessa vertente de pensamento das acdes em um processo educacional,
conforme afirmam Batistella e Guérios (2020), os sujeitos assumem um papel de construtores

dos resultados esperados. Nesse sentido, Batistella e Guérios (id. ib., p. 101) reiteram que:

Compactuamos com os educadores que defendem que a escola necessita de praticas
pedagdgicas que transcendam a transmissdo do conhecimento, que superem a pratica
didatica fragmentada do conhecimento hierarquicamente organizado nos programas
escolares, e que considere a multidimensionalidade constitutiva de seus alunos e, por
que ndo, de seus pares. Compactuamos com os que almejam uma educagdo na
perspectiva do pensamento complexo em que a pratica didatica vise ao
desenvolvimento do pensamento estratégico para o enfrentamento critico das
situagdes que a vida apresenta. Compactuamos com o0s que pretendem a
transcendéncia da disciplinarizagdo escolar, desenvolvendo praticas conexas,
contextualizadas e pertinentes.

Assim percebemos que repensar a forma ¢ uma questao de mente aberta as mudancas e
de evitar a fragmentacdo educacional. Almeida e Guérios (2020), em sua andlise de livros de
Morin, os quais estdo supra referidos, chamam a atengdo para o conjunto de desafios que se

apresentam, para os quais sugerem uma cabeg¢a bem feita, e que:
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Para a superag@o desse ensino fragmentado, coloca-nos trés desafios a organizacdo do
conhecimento: o cultural, o sociolégico e o civico. Sdo trés desafios que possibilitam,
aos sujeitos, perceber as culturas humanas e cientificas como duas esferas interligadas
e inseparaveis. Esses desafios também estabelecem uma liga¢do entre a cultura
cientifica e a cultura das humanidades. Morin faz uma critica ao sistema de ensino
que isola os objetos, dissocia os problemas, reduz o complexo ao simples. Para ele, ¢
possivel situar uma informagao em seu contexto, devido a que a ideia de conhecimento
pertinente toma corpo em seu pensamento. Para que esse conhecimento se torne
pertinente, é necessaria uma cabega “bem-feita”, capaz de separar, ligar, relacionar e
sintetizar simultaneamente as informagdes (id., ib., p. 105).

Como ja explicitado, a compreensdo das coisas deve partir dos seus nucleos para os
periféricos e vice-versa, sem o risco de fragmentacao ou isolamentos provocados pelos sujeitos
dessa dinamica. Por sua funcionalidade multidisciplinar, a complexidade, dentro do
pensamento complexo ou mesmo como teoria da complexidade moriniana tem um crescente
conjunto de defini¢des e atribui¢cdes que reforgam a utilidade de viajarmos até seu interior,
contemplar suas varias referéncias e seus principios. Nesse conjunto reflexivo, Almeida e

Gueérios (2020, p. 108) com base nas andlises dos trés livros de Morin esclarecem que:

De fato, é urgente a reforma da educagéo por ele preconizada, que tem no bem viver
a meta maior. Para tanto, a reforma do pensamento se faz mister, sendo que
conhecimento do conhecimento e compreensdo sdo molas-mestras que nos
aproximam de uma educagéo na perspectiva do pensamento complexo.

Estamos em pleno século XXI e Morin (2003¢) afirma que essa € uma era planetaria. O
terceiro livro de Morin analisado por Almeida e Guérios (id. ib., p. 106) traz inquietacdes a

respeito das defini¢des e referenciagdes que estampam o cendrio dessa era:

A terceira, “Educar na Era Planetaria: o pensamento complexo como método de
aprendizagem no erro e na incerteza humana” (MORIN; CIURANA; MOTTA, 2003),
alerta para os importantes desafios contemporaneos impostos pela era planetaria.
Morin explica que a obra tem como objetivo considerar problemas de método, conferir
sentido a nog¢do de complexidade e esclarecer a nogdo de era planetaria em sua
perspectiva histérica e em sua complexidade multidimensional. Com conhecimento
sobre o conhecimento dos professores, afirma que muitos deles confundem método
com metodologia, termo constitutivo da pratica pedagogica por ser da rotina escolar.
Aborda sobre método como um disciplinado pensamento coadjuvante — e por que nao
estruturante — da elaboracdo de estratégias cognitivas “[...] situando e
contextualizando suas informagdes, conhecimentos e decisdes, tornando-o apto para
enfrentar o desafio onipresente da complexidade.” (p. 13). De um modo, até certo
ponto poético, nos diz que a complexidade € um “método de aprendizagem na errancia
e na incerteza humanas” (grifos do autor).

Essa multireferenciagdo trouxe, para o pano de fundo que paira na superficie das

escolhas metodolégicas e de paradigmas, os vinte e seis principios que compdem o horizonte



54

da Teoria da Complexidade. Ampliou o leque de possibilidades e mostrou assim a natureza
aporética - no sentido de nunca se esgotar o assunto - da temdtica do pensamento complexo. A
relacdo de principios da Teoria da Complexidade comeca por: auto-organizagao e segue adiante;
passando por imprevisibilidade; até chegar em virtualidade, por exemplo.

No caminho epistemoldgico da pesquisa percebemos que a teoria da Complexidade ¢
presente em varias ciéncias, tais como: Filosofia; Pedagogia; Linguistica; Biologia; Estatistica;
Medicina; Economia; ¢ em varias outras sem mesmo trazer a necessidade de destacar a natureza
humana ou exata dos estudos para se fazer presente e efetiva. Para o nosso trabalho, e
consequentemente a elaboragao dessa Dissertacao de Mestrado, dentre os vinte e seis principios
componentes ¢ participes da Teoria da Complexidade, escolhemos trés que sdo os trés principios
da religac@o dos saberes. Para tanto, considerando que se trata de educagdo em uma escola que
jé foi campo de outros trabalhos realizados por nos e assim pudemos perceber as possibilidades
de estudos nesse sentido, presentemente e diante do exposto ¢ que passamos a seguir na trilha
que vai ajudar a analisar esses trés principios que nortearam parte dessa pesquisa.

A nossa abordagem teorica, para embasar a coleta e a investigacdo para analise dos
dados nessa pesquisa que trata de educagao e seres humanos no plano de coexisténcia complexa
e participativa, nos faz contemplar também, ainda que brevemente, a natureza do conhecimento
em si. Em nivel de discussdo académica sobre o todo complexo do conhecimento, temos
presente que as possibilidades do universo dos estudos em geral nao se isolam - ou ndo deveriam
se isolar - e também nao se deixam parcializar. Nesse sentido, Morin (2002a), afirma que a
inteligéncia do ser humano acaba por desafid-lo e que o desconhecido estd permeado nos

cérebros humanos de tal forma que:

Enormes incognitas ainda resistem nesse universo inusitado que cada um de nos
carrega na cabeca. Incognitas que ndo resultam apenas da insuficiéncia dos nossos
conhecimentos, mas também da insuficiéncia dos nossos meios de conhecimento.
Assim, as abordagens parciais, locais e regionais perdem a unidade e a globalidade,
enquanto as abordagens globais ou unitdrias perdem as particularidades e a
multiplicidade, todas dissolvendo o que deveria ligé-las, isto €, a complexidade (id.,
ib., p. 96).

Podemos considerar que o conhecimento € processado no cérebro. Morin (2002a) faz
uma correlacdo bem aproximada do funcionamento cerebral e as suas acdes complexas,
mostrando que “tudo isso funciona num jogo de interdependéncia, de interretroagcdes multiplas
e simultaneas” (id. ib., p. 98). Diante do exposto temos que nosso 6rgao pensante e captador de

conhecimento tem lados distintos, sensagdes diversas e uma forma quase que universal se vista
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de modo geral, mas nao funcionaria parte por parte de cada vez. O seu complexo todo depende
das pequenas partes que o compdem, assim como elas também dependem da completude desse
orgdo para serem saudaveis.

Essa concepcdo cerebral, enquanto 6rgao fisioldgico de multiplas possibilidades, pode
ser atribuida também aos conjuntos de relagdes e seus sujeitos. Os seres humanos produzem
uma galdxia de existéncias materiais, culturais, energéticas ¢ até¢ metafisicas. Essa reflexao ¢
trazida ao cenario por Morin (2002a) ao afirmar que o cérebro “é uma gigantesca glandula
produtora de mensagens e também de hormdnios variados” (id. ib., p. 107). Ainda nesse sentido
Morin (2002a, p. 104) chega a analisar o cérebro como “tritinico” ou ainda “unidual-esférico”.
E uma entidade complexa e consistida de vérios principios, cada um desses principios voltados
para uma func¢do que ndo teria maior ou menor importancia do que outra, mas que faz parte do
conjunto para que o mesmo exista como um todo em geral. Assim, para cada fungdo ha um
conjunto de principios que embasam ou norteiam o funcionamento, as vezes em pares de

principios; as vezes em trios.

2.3 PRINCIPIOS DIALOGICO, RECURSIVO E HOLOGRAMATICO DA TEORIA DA
COMPLEXIDADE

Nesta pesquisa, utilizamos os principios dialogico, recursivo e hologramatico como
categorias de analise dentro da nossa investigagcao que foi realizada no universo educacional de
um caso unico, a Escola Maria Teixeira. Como ja enfatizado, por um lado, estes sdo os trés
principios da reaprendizagem pela religagao. Significa dizer que a religagdo envolve o problema
da reaprendizagem do pensamento que, necessariamente supde que entrem em agdo 0S
principios dialdgico, recursivo e hologramatico. Por outro lado, estes principios sao
complementares e interdependentes, enfatiza o autor da teoria aqui parafraseado (MORIN,
2013).

Diante desta perspectiva, considerando varios estudos ja realizados e publicados, no viés
do entendimento de complexidade, estd posto que ndo podemos compreender o ser humano
“apenas através dos elementos que o constituem” (MORIN, 2003b, p.03), pois na sociedade ha
a interacdo dos individuos e nessa interagdo surgem os sistemas e as organizagdes que
“produzem qualidades fundamentais do nosso mundo” (id. ib., p.03).

Diante do exposto, temos que a teoria da complexidade nos apresenta reflexdes a
respeito do ser humano e suas trilhas e paradigmas presentes no desafio de conhecer e praticar
o que foi aprendido. A aquisicdo do conhecimento ndo ¢ apenas armazenar informagdo e

conhecimento, mas desenvolver a habilidade para aplicacdo e abordagem dos problemas e
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fundamentos, para integrar e atribuir significado aos saberes, bem como repassa-los.
Consideramos os trés principios dialdgico, recursivo e hologramatico como termos participes
da teoria da complexidade cabiveis na nossa pesquisa que nio esgota o assunto, mas propde
continuidade, por serem bem proprios da nossa proposta de pesquisa na area educacional.

Assim, € possivel perceber aqui nesse momento da escrita a necessidade de um
aprofundamento na definicdo e compreensao dos termos dialdgico, recursivo e hologramatico
presentes na Teoria da Complexidade de Morin, para que haja uma relacao focal e de fato
epistemologica que contribua nas pesquisas que utilizam a complexidade como horizonte de
estudos e producdes académicas, tanto no ambito da educagdo, quanto nas demais areas de
convivéncia humana.

Nossa opg¢ao de analise a partir dos trés principios - dialdgico recursivo e hologramatico
- deve-se também basicamente a apresentacdo destes mesmos principios relacionados as
reflexdes contidas no livro de Morin (2002), sobre educacdo, intitulado: Os sete saberes
necessarios a educagao do futuro, que foi um dos analisados e supra referido conforme Almeida
e Guérios (2020).

O livro intitulado Os setes saberes necessarios a educa¢ao do futuro parece, por seu
anuncio de titulo, um manual de procedimentos, mas ¢ bem mais que isso. O autor da teoria da
Complexidade Morin (2002) enuncia os sete saberes necessarios relacionados a educacao,
sublinhando que se referem a uma educacao do futuro, os quais sejam: as cegueiras do
conhecimento: o erro € a ilusdo; os principios do conhecimento pertinente; ensinar a condigao
humana; ensinar a identidade terrena; enfrentar as incertezas; ensinar a compreensao; € a ética
do género humano e afirma que estes saberes sdo eixos € a0 mesmo tempo, caminhos que se
abrem aqueles e aquelas que pensam e fazem educacao.

O que inspirou Morin para dar as nomenclaturas a respeito destas naturezas que sao
partes integrantes da Teoria da Complexidade, pode ser interpretado ao pé da letra em se
tratando de educacdo? Vejamos. Morin (2005) coloca como principios antagonicos, pertinentes
e interdependentes o dialdgico, o recursivo e o hologramatico, listados enfaticamente nesta
ordem. Como acentuamos durante a pesquisa, a contextualizacdo do significado dos trés
principios a partir dos macros conceitos e da visdo multidimensional da complexidade sao
imprescindiveis para a analise de dados e as discussdes de nossa pesquisa. Em Morin (id. ib.,

p.73) encontramos uma visao, com breve destaque para um dos trés principios - o dialdgico:

Eu diria, enfim, que ha trés principios que podem nos ajudar a pensar a complexidade.
O primeiro que denomino € o dialogicol...], ha duas l6gicas. Sdo complementares e
também antagonicas. [...] o que digo a respeito da ordem e da desordem pode ser
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concebido em termos dialdgicos. A ordem e a desordem sdo dois inimigos: um
suprime o outro, mas em certos casos eles colaboram e produzem organizagao
complexidade. O principio dialégico nos permite manter a dualidade no seio da
unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo complementares e antagdénicos.

Dialégico, para Morin (id., ib., p.63), passa uma ideia de dualidade, algo presente em
um didlogo, também com duas logicas, mas um pouco distante da ideia de discurso, com

relacdes de interdependéncia.

A complexidade da relagdo ordem/desordem/organizagdo surge, pois, quando se
constata empiricamente que fendomenos desordenados sdo necessarios em certas
condigdes em certos casos, para a producao de fendmenos organizados, os quais
contribuem para o crescimento da ordem. (id. ib., p. 63).

Isto posto, destaca-se aqui a relagdo entre ordem e desordem, que Morin (2005) explicita
para que possa demonstrar o fato de que sim, hd uma dialogica entre ordem e desordem e
organizagdo. O dialogico de Morin ¢ um adjetivo, termo referencial do primeiro dos trés
principios, usado na linguagem especializada da teoria da complexidade com o significado
pontual, assim explicado pelo autor com a relacdo entre a unidade e a diversidade, duas
dimensdes do mesmo fenomeno: “[...] o principio dialdgico nos permite manter a dualidade no
seio da unidade. Ele associa dois termos ao mesmo tempo complementares e antagdnicos”
(Morin, 2005, p. 74).

Temos presente na teoria da Complexidade que a ordem e a desordem sdo de fato
dialogicos. Morin (2005, p. 74) afirma que “o principio dialégico nos permite manter a
dualidade no seio da unidade”. Isso posto, temos a natureza dialdgica moriniana em um
panorama que nos mostra que as partes entre si mantém um fluxo de ida e volta nas impressoes

e percepgoes inerentes a cada lado, de forma dual e/ou dialdgica e que:

Pode-se retomar a frase célebre de Heraclito, que, sete séculos antes de Cristo, dizia
de modo lapidar: 'Viver de morte, morrer de vida’. Hoje, sabemos que esse paradoxo
ndo ¢ futil. Nossos organismos s6 vivem por seu trabalho incessante durante o qual se
degradam as moléculas de nossas células. Ndo s6 as moléculas de nossas células se
degradam, mas nossas proprias células morrem. Sem parar, durante nossa vida, varias
vezes nossas células sdo renovadas, com excegao das do cérebro e de algumas células
hepaticas provavelmente. De todo modo, viver €, sem cessar, morrer e rejuvenescer.

(id., 1b., p. 63, grifos do autor).

E um processo de viver e lidar com a desordem, e que, segundo Morin (2005):

Inicialmente a complexidade surge como uma espécie de furo, de confusdo, de
dificuldade. Ha claro, varias espécies de complexidade. Eu digo a complexidade por
comodidade. Mas ha complexidades ligadas a desordem, outras complexidades que
sdo, sobretudo, ligadas a contradic¢@es l6gicas (id., ib., p. 68).
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Em Estrada (2009), a respeito dessa presenca de dinamica dialdgica, vamos encontrar

consideragdes referentes a essa complexidade permeada de desordem assim dispostas:

Para entendermos o pensamento complexo em Edgar Morin, € necessario explicitar —
em primeiro lugar — os conceitos de ordem e desordem. O conceito de ordem
extrapola as ideias de estabilidade, rigidez, repeticao e regularidade, unindo-se a ideia
de interacdo, e imprescinde, recursivamente, da desordem, que comporta dois polos:
um objetivo e outro subjetivo. O objetivo € o polo das agitagdes, dispersdes, colisdes,
irregularidades e instabilidades, em suma, os ruidos e os erros. (id. ib., p. 88 Grifos do
autor).

Estrada (2009), com vistas a esclarecer a compreensdo da dialogicidade moriniana,

afirma que:

[...]a problematica epistemologica baseia-se nas nogdes de pluralidade e
complexidade dos sistemas fisicos, bioldgicos e antropossocioldgicos, cuja
compreensdo requer um outro paradigma — o da complexidade — o que, por sua vez,
funda-se numa outra razdo — razdo aberta —, que se caracteriza por ser evolutiva,
residual, complexa e dialdgica. (id. ib., p. 86).

Enfim, Estrada (id. ib., p. 88) acrescenta: “esse contexto, o entendimento do Universo ¢é
visualizado no interior de sistemas de ordem ¢ desordem ¢ inserido em redes de interagao e
organizagdo formadoras de uma matriz tetragramatica”. Fundamentos da teoria moriniana que
trazem varias possibilidades de escopos para compreensao da complexidade e sua dialogica em
esséncia fundamental, que podem ser presentes nas mais variadas relagdes que tenham seres
humanos e coisas em seu ambiente comum e complexo.

A seguir, trataremos do segundo principio na ordem que, segundo Morin (2005)
relaciona, e que figura no conjunto criado para auxiliar no entendimento da Teoria da
Complexidade, o recursivo. Morin (2005) enfatiza que o termo recursivo procede, na teoria
moriniana, da expressdo recursdo organizacional. O principio recursivo atenta para um ciclo
auto constitutivo, auto-organizador e autoprodutor. Também em Morin (2005), o principio
recursivo tem esta natureza da repeticdo que a palavra sugere, no entanto, a recursdo na
complexidade engloba também a organizagao da sociedade, que ao ser composta de individuos,
¢ também produtora destes individuos. Nesse sentido, conforme Morin (2003a), o ser planetario

tem as seguintes inquietagdes a serem consideradas:

Em vez de destruir as curiosidades naturais a toda consciéncia que desperta, seria
necessario partir das interrogagdes primeiras: o que ¢ o ser humano? A vida? A
sociedade? O mundo? A verdade? A finalidade da “cabega bem-feita” seria
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beneficiada por um programa interrogativo que partisse do ser humano. E
interrogando o ser humano que se descobriria sua dupla natureza: biologica e cultural.
Por um lado, seria dado inicio a Biologia; dai, uma vez discernido o aspecto fisico ¢
quimico da organizagdo biologica, seriam situados os dominios da Fisica e da
Quimica; depois, as ciéncias fisicas conduziriam a inser¢@o do ser humano no cosmo.
Por outro lado, seriam descobertas as dimensdes psicoldgicas, sociais, historicas da
realidade humana. Assim, desde o principio, ciéncias e disciplinas estariam reunidas,
ramificadas umas as outras, e o ensino poderia ser o veiculo entre os conhecimentos
parciais e um conhecimento do global. (2003a, p. 75).

Ha um turbilhdo que mantém a dindmica das relagdes e que torna possivel a manutengao
da existéncia e preservacao das espécies, que muda de dire¢do em certos periodos, mas que nao
se interrompe apesar das mudangas. H4 um aprofundamento mais filoséfico no entendimento
deste principio recursivo na complexidade, ja que para Morin (2005, p. 76): “a ideia recursiva
¢, pois, uma ideia em ruptura com a ideia linear de causa/efeito, de produto/produtor, de
estrutura/superestrutura, ja que tudo o que ¢ produzido, volta-se sobre o que produz num ciclo
ele mesmo auto constitutivo, auto-organizador e autoprodutor.”

Diante do exposto, temos presente que os seres humanos participam nesse recurso
dindmico de criagdo, dentro desse movimento podem ser autores, produtores e produtos.
Segundo Morin (2002a), seguindo essa linha de raciocinio de ser humano e suas buscas de
respostas, nao se distanciam e, além disso: “[...] individuo/sociedade/espécie sao ndo apenas
inseparaveis, mas coprodutores um do outro” (id. ib., p. 105). O ser humano ¢ parte de um todo
e, como elemento desse todo, nao se dissocia.

Dito isso, para corroborar a ideia de movimento, curso e recurso, Morin (2005a, p. 74)
também afirma que o principio recursivo € o da recursdo organizacional. De forma figurativa o
principio recursivo se mostra como um turbilhdo que em cada estidgio ¢ causa e causador,
produto e produtor. Nesse sentido, Morin (2005a, p.74) diz que assim também se d& na

sociedade e que:

[...] somos produtos, nos tornamos os produtores do processo que vai continuar. Esta
ideia é valida também sociologicamente. A sociedade ¢ produzida pelas interagdes
entre individuos, mas uma vez produzida, retroage sobre os individuos e os produz.
Se ndo houvesse a sociedade, sua cultura, uma linguagem, um saber adquirido, ndo
seriamos individuos humanos.

Diante do exposto, temos que ndo héd razdo para separar o ser humano dos demais
elementos planetérios e coisas do mundo enquanto matéria. Segundo Morin (2003a), o homem
esta presente no mundo como parte desse mesmo e - nesse sentido de pertencimento - o que

contribui para isso se explica assim:
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Para compreender o que insere o0 homem no mundo fisico e vivo, e o que o diferencia
dele, seria contada a aventura césmica, tal como podemos discerni-la atualmente (com
indicagdes do que ¢ hipotético, do que ¢ desconhecido, do que ¢ misterioso): a
formacgdo das particulas, a aglomeracdo da matéria em protogalaxias; depois, a
formacao das galaxias e estrelas, a formacgdo dos atomos de carbono entre os céus
anteriores ao nosso; depois, a constituicdo de macromoléculas na terra, provavelmente
com o concurso de materiais vindos de meteoritos. O problema do nascimento da vida
seria exposto (com seus enigmas apontados no capitulo 5, p. 57), seguido das
ramificagdes de seus desenvolvimentos evolutivos. A partir da aventura da
hominizacdo (com indicac¢do de todos os enigmas que ainda encerra), seria colocado
o problema do surgimento do Homo sapiens, da cultura, da linguagem, do
pensamento, o que permitiria introduzir a Psicologia e a Sociologia (id., ib., p. 76,
grifos do autor).

Significa dizermos que, enquanto seres pensantes, conscientes de si e da coletividade,
os seres humanos observam, interagem, retroagem e ensinam aos demais seres sociais a olhar
esse universo de coisas e de cognosciveis. Assim, seguem em desenvolvimento e progresso
rumo a nogao de pertencimento ao mundo como atuante ¢ como expectador da trama da
existéncia dentro da complexidade. Trazendo para as reflexdes educacionais, com o pano de
fundo da complexidade e sua segunda parte tratada aqui, a recursiva, podemos relacionar
diretamente o que esta posto acima ao que se propde no complexo universo escolar, dentro do

qual também segundo Morin (2003a, p.76):

As aulas de conexdo bioantropologicas deverdo ser dadas com a indicag@o de que o
homem ¢, a0 mesmo tempo, totalmente bioldgico e totalmente cultural, e que o
cérebro estudado em Biologia e a mente estudada em Psicologia sdo duas faces de
uma mesma realidade, destacando-se o fato de que o surgimento da mente supde a
linguagem e a cultura. Assim, desde a escola primaria, dar-se-ia inicio a um percurso
que ligaria a indagagdo sobre a condigdo humana & indagagdo sobre o mundo. A
medida que as matérias sdo distinguidas e ganham autonomia, é preciso aprender a
conhecer, ou seja, a separar e unir, analisar e sintetizar, a0 mesmo tempo. Dai em
diante, seria possivel aprender a considerar as coisas e as causas (id., ib., p. 76, grifos
do autor).

O cérebro como maquina atua enquanto mediador da fungdo mental e embora bioldgico
¢ maquina que vai ajudar a compreender as coisas do mundo, formando o panorama da
consciéncia cientifica. A ciéncia vem por sua vez unir as coisas € as causas, a0 passo que
também as separa. Isto posto, arrematamos por ora com a afirmag¢ao de Morin (2003a, p. 87):
“no segundo principio encontra-se, potencialmente, o principio de separacdo, e no terceiro, o
principio de reducdo; esses principios vao regera consciéncia cientifica”. A respeito da mesma,

Morim (2003a) explica:
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O primeiro é nunca aceitar coisa alguma como verdadeira, se ndo a souber
comprovadamente como tal; isto €, evitar cuidadosamente a precipitagdo e a
prevengdo. O tltimo € fazer, em tudo, um levantamento tdo completo e um exame tdo
amplo, que eu esteja certo de ndo ter omitido nada. (id. ib., 87).

Por fim, passamos a tratar do principio hologramatico. Para Morin (2005), o termo
hologramatico perpassa o plano da Fisica e alcanga uma interpretacao pessoal para explicar a
questdo da relagdo entre o todo e as partes na teoria da complexidade. O principio holograméatico
reconhece que a parte esta no todo e o todo estd nas partes e, o todo estd na parte que esta no
todo. Neste sentido, temos presente que no principio hologramatico, a ideia de parte e de todo
¢ diferente das defini¢des de todo e parte comuns do holismo/totalismo e do reducionismo ou
fragmentalismo. Nesse sentido, para nosso melhor entendimento deste principio, Morin (2005)
aproxima a imagem do holograma fisico e o relaciona ao socioldgico para comparar uma parte

como um container do quasi todo:

O principio hologramatico esta presente no mundo bioldgico e no mundo socioldgico.
No mundo bioldgico, cada célula de nosso organismo contém a totalidade da
informag@o genética deste organismo. A ideia, pois do holograma vai além do
reducionismo que s6 vé as partes e do holismo que s6 vé o todo (id. ib., p.74).

Morin (2002, p. 110) pergunta a respeito dos “principios de inteligibilidade que podem
nos ajudara conhecer mais sobre o assunto da complexidade em geral e especificamente.
Dialégico; recursivo ou auto gerativo; € hologramatico”. O autor traz essa sugestdo para a
compreensdo do complexo cerebral humano e aqui trazemos para o campo da educagdo, seu
cotidiano escolar e sujeitos correlatos.

Nesse sentido, Morin (2002, p. 110) traz para o principio dialogico definido na - e coma
- responsabilidade de associar o movimento entre os fatores complementares, concorrentes e
antagonicos, enquanto na mesma ordem desta narrativa, o principio auto gerativo, que aqui
tratamos como principio recursivo, tem o papel de “autoproducdo e auto-organizagdo”, bem
como de retroacao dos produtos e agdes de sujeitos. Para explicar isso, Morin complementa
que: “trata-se de um processo em que os efeitos ou produtos sdo, a0 mesmo tempo, causadores
e produtores no proprio processo, sendo os estados finais necessarios a geragao dos estados
iniciais” (id. ib., p. 116). Seguindo nessa trilha de ideias a fim complementar reflexdes sobre o
pensamento complexo moriniano, chegamos ao principio hologramatico que Morin (2002, p.
116) define de forma sucinta como “imagem fisica”, para logo depois ressaltar que a mesma ¢

projetada no espago como uma imagem em trés dimensoes.



62

Dito isso, temos que Morin se movimenta nessa reflexao sobre o holograma e completa
seu raciocinio destacando que: [...] a ruptura da imagem hologramatica determina, ndo imagens
mutiladas, mas imagens completas cada vez menos precisas, enquanto mais sejam
fragmentadas|...] (id., ib., p. 116). Assim, para termos uma ideia geral, basta pensarmos em uma
calgada de pequenas pedras iguais entre si, ou em fractais diversos para termos uma ideia.

Morin (2002, p. 114) explica que: “o hologramatico ¢ um principio cosmologico” e que:
“no universo vivo, o principio hologramatico ¢ o principio essencial das organizagdes
policelulares, vegetais e animais, cada célula contém a marca genética de todo o ser”. Temos
que esse principio ultimo da triade, ndo menos importante, ¢ segundo Morin, “um principio
essencial”, e de toda maneira ele diz respeito a complexidade da organizagdo viva, a
complexidade da organizagdo cerebral e a complexidade socioantropoldgica. Morin (2003a, p.
88) reafirma que: “héa, efetivamente, necessidade de um pensamento que compreenda que o
conhecimento das partes depende do conhecimento do todo e que o conhecimento do todo
depende do conhecimento das partes™.

Nesse sentido, com olhar no que tange as relagdes entre individuos e sociedade, temos
que a educacdo no seio da sociedade traz diferengas e igualdades, justi¢as e também o contrario
disso, dificuldades e aptidoes, tudo formando um corpo social composto complexamente por
individuos hologramaticos. Segundo Morin (2005), a relacdo social dos seres humanos ¢
complexa e se configura na parte que esta no todo que esta na parte.

Para Estrada (2009), a relacdo da complexidade moriniana e o individuo social contém
um carater que constitui as interagdes, mantendo, protegendo, dando forma, suprindo. Nesse
sentido, Estrada (2009, p. 88) afirma que:

A nogdo de sistema se caracteriza como unidade complexa, um todo que néo se reduz
a soma de suas partes constitutivas, que no contato mutuo se modificam e,
consequentemente, modificam o todo. Isso traz a consciéncia da
multidimensionalidade do sistema, e, em contrapartida, nos conduz a constatagdo de
que toda visdo parcial, unidimensional é pobre, porque esta isolada de outras
dimensdes (econdmica, social, bioldgica, psicologica, cultural, etc.), por ndo

reconhecer também que somos seres simultaneamente fisicos, biologicos, culturais,
sociais e psiquicos, ou seja, seres complexos.

Enfim, os trés principios da teoria da complexidade também sdo aporéticos no sentido
de possibilidades de discussdo académica e compartilhamento de ideias, proposicdes de
pesquisas no campo educacional e nos mais diversos. Temos presente que o ser humano
caminhou na trilha epistemologica até produzir o mundo do ensino e aprendizagem. Assim,
identificam-se tais ideias a respeito do processo educacional e seus sujeitos como complexas e

inacabadas, também como ideias instigadoras a novas teorias.
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Temos, na contemporaneidade, varios autores com livros focados nesse sentido. Saviani
(2011, p. 27) afirma que: “[...] a identificagdo das formas mais desenvolvidas em que se
expressa o saber objetivo produzido historicamente, reconhecendo as condigdes de sua
producdo e compreendendo as suas principais manifestacdes, bem como as tendéncias atuais
de transformag¢do” sdo implicacdes de uma pedagogia historico-critica; e, por outro lado, Morin
(2005, p. 38) afirma que “o sujeito emerge ao mesmo tempo que o mundo”.

Partindo dessa premissa, inicia-se e se desenvolve a dindmica das relagdes emergentes
entre as Tecnologias Digitais Contemporaneas e o sujeito; o sujeito e a Educacao; a Educacao,
o sujeito e as Tecnologias Digitais Contemporaneas - TDC. Nesta dialdgica, recursiva e
hologramatica relagdo, surgem as interagdes - este ¢ o inicio - a0 mesmo tempo em que
caminham - este € o processo - embora tenha o sujeito comecado a jornada inicialmente - como
hierarquicamente posicionado no topo - como um fim que d4 inicio; como inicio que é
finalidade.

Como visto, no principio dialdgico, temos fatores que nos levam a panoramas diante
dos quais refletimos sobre a ordem, a desordem e a organizagdo. Com a leitura da teoria
moriniana, temos presente que na jornada educacional hd o envolvimento do todo social, ha
novos parametros que desarranjam a estrutura (aqui podemos refletir sobre a obrigatoriedade
em 2020 do Ensino Remoto Emergencial - ERE) e que ¢ reorganizada na desordem, que esta
em constante a¢cdo. Neste pensamento, distante do linear e proximo da visao circular (MORIN,
2003b, p.04), ha o principio recursivo as vezes ¢ chamado de retroativo, ja que os produtos e
efeitos sdo necessarios para o produtor e para os resultados. E, por fim, o hologramatico que
vem nos advertir que “a parte estd no todo, mas o todo se inscreve na parte” (id. ib., p.15),
esclarecendo que a sociedade (o todo) se inscreve na escola e na familia e o ensino remoto
contém o presencial.

Em Morin (2003a) percebemos um apelo forte a educacdo, quando ele explica que:
“educacdo ¢ uma palavra forte: utilizagdo de meios que permitam assegurar a formacdo e o
desenvolvimento de um ser humano” (id. ib., p. 10). Assim, por acreditarmos no que se
completa com o pensamento de Morin (2003a), trazemos ao fechamento deste capitulo suas
palavras: “mas a educacdo pode ajudar a nos tornarmos melhores, se ndo mais felizes, e nos
ensinar a assumir a parte prosaica e viver a parte poética de nossas vidas.” (id. ib., p. 11). Nesse
sentido de humanas jornadas tracadas na trilha do conhecimento, quanto a efetividade do que
pesquisamos na literatura académica em nivel de possibilidades e realiza¢des, temos que,
relacionando os trés principios como categoria de analise para nossa pesquisa, foi possivel

observar a dindmica da complexidade em nosso locus de estudo de caso com a andlise das
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entrevistas que trazem ao pano de fundo das analises o relato de professores e professoras que
se fizeram buscadores de métodos para educar, para serem e para ajudar seus alunos a serem

“mais felizes”.
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3 METODOLOGIA E CONTEXTO DA PESQUISA

Neste capitulo apresentamos a origem e o entendimento de método e metodologia;
ciéncia e investigagdao. Logo em seguida, nele apresentamos o tipo de pesquisa; a modalidade
de pesquisa e as técnicas de pesquisa referentes a este trabalho. No seu final explicamos os

procedimentos da pesquisa realizada e representada aqui nesta Dissertagdo de Mestrado.

3.1 METODOLOGIA DA PESQUISA

Tratamos aqui método como um caminho, um modo ¢ um meio. Assim, segundo
Abbagnano (1999), temos que o termo método vem do grego métodos (1éB0d0¢g) e do latim
methodose relaciona-se com o ato de pesquisar, buscar. Focaliza o estudo de um tema e é a
jungdo das palavras meta (atras, em seguida, através) e hodos (caminho). O método ¢ a maneira
de ir ou de ensinar, bem como pode significar o modo de perguntar. Aliada ao método, a
metodologia abarca o significado de método acrescida de sufixo grego logos que € a razdo e o
principio do conhecimento. A metodologia, entdo, segundo Abbagnano (1999) ¢, por extensao,
o ramo da logica que se ocupa dos métodos das diferentes ciéncias e também poder considerada
um corpo de regras e diligéncias estabelecidas para realizar uma pesquisa cientifica. O termo
cientifico vem de ciéncia que ¢ discutida por pesquisadores, sob varios prismas. Abbagnano

(1999, p. 136), sobre a ciéncia e suas vertentes, vai afirmar que:

Conhecimento que inclua, em qualquer forma ou medida, uma garantia da propria
validade. A limitag@o expressa pelas palavras "em qualquer forma ou medida" é aqui
incluida para tornar a defini¢do aplicavel a C. moderna, que ndo tem pretensdes de
absoluto. Mas, segundo o conceito tradicional, a C. inclui garantia absoluta de
validade, sendo, portanto, como conhecimento, o grau maximo da certeza (grifo do
autor).

A presente dissertacdo de Mestrado ¢ resultado de uma investigagdo que foi
desenvolvida metodologicamente por meio de uma pesquisa qualitativa. Nesse sentido,
conforme Severino (2007, p. 119), “sao varias metodologias de pesquisa que podem adotar uma
abordagem qualitativa, modo de dizer que faz referéncia mais a seus fundamentos
epistemologicos do que propriamente a especificidades metodoldgicas”. Bogdan e Biklen
(1994), ao abordarem a investigacdo qualitativa em educa¢do, explicitam que neste tipo de
investigacao:

[...] As questdes a investigar ndo se estabelecem mediante a operacionalizacdo de
variaveis, sendo, outrossim, formuladas com o objetivo de investigar os fendmenos
em toda a sua complexidade e em contexto natural. Ainda que os individuos que fazem
investigagdo qualitativa possam vir a selecionar questdes especificas a medida que
recolhem os dados, a abordagem a investigagdo ndo ¢é feita com o objetivo de
responder a questdes prévias ou de testar hipdtese. Privilegiam, essencialmente, a
compreensdo dos comportamentos a partir da perspectiva dos sujeitos da investigagao.
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[...] Recolhem normalmente os dados em fung@o de um contacto aprofundado com os
individuos, nos seus contextos ecologicos naturais (id. ib., p. 16).

Ainda diante dessas reflexdes metodoldgicas, para Smith (1994), a pesquisa qualitativa
ou hermenéutica tem presente o fato de que a experiéncia dos humanos esta relacionada ao
contexto social e cultural em que vivem; “[...] e que ¢ dificil conceber uma linguagem nas
ciéncias sociais que exclua este contexto, quer seja pelos valores do pesquisador, quer pelos do
grupo estudado [...]” (id. ib., p. 150).Tendo presente a natureza humana que faz parte desta
pesquisa, pretendemos adequar a pesquisa aos métodos, modalidades e técnicas inerentes. “A
pesquisa qualitativa foca-se no ser humano enquanto agente, e cuja visao de mundo ¢ o que
realmente interessa” (MOREIRA 2002, p. 59). As nuances metodoldgicas das pesquisas sdo por
si um conjunto complexo de possibilidades de estudos e investigacdes que, segundo este autor,
pode tornar viavel ou ndo, o trabalho de pesquisa qualitativa para credibilidade como ciéncia
verdadeira. Todavia, “[...] a pesquisa qualitativa vai abrindo seus préprios caminhos [...]” (id.
ib., p. 43).

Ao refletirmos diante do exposto, revisitamos Moreira (2002) para fins de orientacao
metodoldgica a ser utilizada nesta pesquisa. O autor explica as varias caracteristicas basicas
para a pesquisa qualitativa e, sem a pretensdo de esgotar a lista, Moreira (2002) arrola quatro
tipos: a) caracteristica de foco na interpretacdo; b) a caracteristica de énfase na subjetividade;
¢) a flexibilidade na condugao da pesquisa; d) a énfase no entendimento. Uma vez considerados
os pontos acima em relacdo aos termos e significados, paradigmas e métodos, optamos por
realizar a nossa pesquisa com foco nos pardmetros metodologicos das ciéncias humanas. Temos
presente o grupo estudado representa uma amostra do todo que se investiga.

Hé varios métodos de estudo de caso, segundo Coraiola ef al. (2014), “[...] a literatura
nao ¢ consensual a respeito do entendimento quanto ao que seja estudo de caso, mas também
pouca defini¢do existe em relagdo a propria defini¢do do seja o ‘caso’ [...]”. As consideragdes
para decidir o grupo a ser estudado - o caso - trilham um caminho longo, paradigmatico para
que haja local com substancial fonte de dados. Severino (2007) se refere ao estudo como uma
modalidade de pesquisa que requer certo rigor e se concentra em um objeto com

particularidades importantes a tematica, o qual deve ser:

[...] representativo de um conjunto de casos andlogos, por ele significativamente
representativo. A coleta dos dados se da da mesma forma que nas pesquisas de campo
em geral. O caso escolhido para a pesquisa deve ser significativo e bem representativo,
de modo a ser apto a fundamentar uma generalizagdo para situagdes analogas,
autorizando inferéncias. Os dados devem ser coletados e registrados com o necessario
rigor e seguindo todos os procedimentos da pesquisa de campo. Devem ser
trabalhados, mediante analise rigorosa, e apresentados em relatorios qualificados.
(SEVERINO, 2007, p. 121).
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Coraiola et al. (2014) afirma que existem tipologias definidas de separar
qualitativamente os tipos de pesquisas como estudo de caso, quais sejam: os intrinsecos; os
instrumentais e os coletivos. Nao € nossa inteng¢do aqui dissertar sobre os trés tipos de casos,
mas se fez necessaria uma visita a esta triade para definirmos a nossa vertente que, percebemos,
sera melhor conduzida pelo prisma do instrumental. No estudo de caso instrumental o foco esta
em um conjunto de proposigdes tedricas, como ¢ a proposta da teoria moriniana. Assim, como
modalidade de pesquisa realizamos um estudo de caso Unico instrumental em uma escola do
Ensino Fundamental, na regido do entorno do Municipio de Luzidnia, Estado de Goias (GO).

Moreira (2002) enumera algumas técnicas qualitativas de pesquisa: a observacao
participante; a entrevista; o método da historia de vida. Quanto a primeira técnica, o observador
participante consiste de mais quatro nuances que sdo: o participante completo; o participante
como observador; o observador como participante € o observador completo. Na segunda

técnica, o participante como observador, este autor assim especifica:

[...] Neste papel, o pesquisador teve consentimento prévio dos sujeitos para
empreender o estudo e observa-los em seus ambientes. Todos os sujeitos estdo
conscientes do estudo cientifico ¢ do papel do pesquisador. Existem acordos
envolvidos, uma série de obrigagdes e promessas mutuas discutidas no comego da
pesquisa (id., ib., p. 53).

As técnicas de pesquisa sdo também ferramentas de coleta de dados que pode ser feita
de varias formas. Em uma pesquisa qualitativa ha entrevistas semiestruturadas com seus
respectivos roteiros € observagdes participantes, que contribuem para a realizagdo do trabalho.
Severino (2007, p. 124) afirma que “a entrevista ¢ uma técnica de coleta de informagdes”
solicitadas aos sujeitos da pesquisa” e as observacgdes colaboram para ratificar e/ou retificar
informacdes coletadas durante as entrevistas.

Para coleta de dados, realizamos a diagnose social do locus; fizemos uma analise
documental do Projeto Politico Pedagdgico da escola; elaboramos um roteiro de pesquisa e
realizamos entrevistas semiestruturadas com doze professoras e dois colaboradores da Escola
Maria Teixeira. Antes das entrevistas, houve uma reunido com a diretora para a apresentagao e
assinatura do aceite institucional e do termo de consentimento esclarecido. Durante a reunido
acertamos os demais detalhes das entrevistas, como a data e a disponibilidade dos entrevistados
que se propuseram a participar. A adesdo a participagdo da pesquisa foi voluntaria, por isso
convidamos todas as docentes e demais pessoas, alcancando um consideravel nimero de
entrevistas em relagdo ao porte da escola. Utilizamos uma trilha de questdes a se seguir cujo

teor foi esclarecido no item a respeito da descricdo da pesquisa de campo conforme prosseguiu
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a pesquisa, mas ainda que se trate de uma pesquisa com entrevistas semiestruturadas, os roteiros
de entrevista serviram para, em um primeiro momento, realizarmos o levantamento do
panorama dindmico dos usos dos recursos tecnoldgicos pelos professores da escola e sua

relacdo com a educagdo.

3.2 DESCRICAO DA PESQUISA DE CAMPO

A Escola Maria Teixeira foi o locus, em 2015, de nossa pesquisa para a realizagdo do
Trabalho de Curso — TC. A partir da pesquisa de campo para a elaboragdo do TC de pedagogia,
em 2015, ja foi possivel observar como a organizacao do trabalho pedagdgico da escola seguia
um fluxo especifico e também, pelas andlises e conclusdes da pesquisa na graduacdo, ficou
delineado na alma dos pesquisadores que muito ainda poderia ser pesquisado na escola,
principalmente no que dizia respeito as caracteristicas situacionais da EMT.

A partir dos estudos da teoria da complexidade de Edgar Morin e das reflexdes sobre as
especificidades da EMT, além de trabalhos publicados baseados na nossa pesquisa de 2015-
que criaram um pano de fundo a respeito das inquietagdes sobre a teoria da complexidade-
surgiu este projeto de pesquisa e para realizd-lo ja tinhamos um /locus definido, um
direcionamento para um estudo de caso ¢ uma defini¢ao de problema de pesquisa. Nesse
sentido, o acesso a escola foi possivel para a realizagdo das entrevistas, pois ja haviamos
definido nossos objetivos de pesquisa.

Antes da qualificacdo deste projeto de pesquisa em nivel de Mestrado, entramos em
contato com a diretora da escola e foi marcada uma reunido para solicitarmos a autorizagao para
a realizagdo da pesquisa de campo presencial. Essa autorizag¢do foi ratificada por meio da
assinatura do termo de aceite institucional (ANEXO 3, p. 107). Na reunido que aconteceu dia
23 de margo de 2022, com a diretora, houve uma conversa sobre os objetivos da pesquisa € uma
rememoragdo da pesquisa anterior, fato que contribuiu bastante para a boa receptividade de
nosso retorno a escola como pesquisadores. A conversa com a diretora foi proficua no sentido
de que tivemos a oportunidade de explicar os objetivos da nova pesquisa, que além de decidir
como e quando aconteceriam as entrevistas.

No dia 06 de maio de 2022, esta pesquisa foi qualificada e, a partir dai, iniciamos a
analise do Projeto Politico Pedagdgico (ANEXO 4, p. 108), a elaboracdo da diagnose social da
escola e a constru¢cdo do nosso roteiro de entrevista semiestruturada (ANEXO 1, p.103) que
partiu da questdo de pesquisa e dos objetivos geral e especificos, tendo presente que nosso
publico-alvo seria os gestores, os professores e os colaboradores da escola. Para o dia 28 de

outubro de 2022, marcamos as entrevistas. Antes da realizagdo das gravagdes, tivemos uma
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reunido com a diretora, na qual fizemos a leitura e assinatura do termo de Consentimento
Esclarecido (TCE, ANEXO 3, p. 107). Foi montada uma estrutura na sala de recursos da escola
e as entrevistas foram individuais, gravadas com a autorizacdo declarada no inicio das mesmas.
Antes do inicio de cada entrevista, a pessoa entrevistada tomou conhecimento do conteudo do
roteiro semiestruturado, da finalidade e dos objetivos da pesquisa por meio da leitura do Termo
de Consentimento Esclarecido (TCE).

Apbds entrevistarmos as professoras, dois colaboradores fundadores voluntarios
aceitaram nosso convite para também participar e realizamos a gravagao da entrevista com eles.
No momento seguinte, solicitamos que os colaboradores (merendeiras, servigo de manutencao
e limpeza, jardineiro e porteiros) também participassem das entrevistas, no entanto nao
obtivemos sucesso na solicitagdo, pois nenhum colaborador respondeu ao nosso convite.

Foram quatorze entrevistados gravados, doze professoras (incluindo a coordenadora) e
dois colaboradores fundadores da Escola Maria Teixeira. As respostas as perguntas constantes
do roteiro de entrevista seguiram um fluxo espontaneo, ja que o objetivo era entender a presenga
dos principios dialégico, recursivo e hologramatico da teoria da complexidade, bem como sua
relacdo com as Tecnologias Digitais Contemporaneas ¢ as acdes pedagogicas da escola. A partir
dos dados levantados nas entrevistas, na constru¢do da diagnose social da escola e na analise
do Projeto Politico Pedagogico, refletimos, nas discussdes e andlise de dados no préximo
capitulo, sobre nossos objetivos de pesquisa.

Em relacdo ao conjunto de entrevistados, considerando a pessoa da diretora,
entrevistamos, ao todo quinze pessoas, das quais uma ndo foi gravada, e os demais propensos
a serem entrevistados e entrevistadas, ao perguntarmos se poderiamos entrevista-los,
responderam com um aceno de cabeca e um sorriso, dando consentimento, mas disseram que
no momento estavam ocupados € que nos os procurassemos mais tarde. Ao procurarmos, nao
conseguimos mais contato e decidimos nao insistir, j& que a participacdo na pesquisa deve ser
de forma espontanea e voluntaria.

Os dados da coleta consistem de documentos assinados pela diretora, analise do Projeto
Politico Pedagdgico (ANEXO 4, p. 108), que tivemos acesso por meio de envio da escola, e
gravacdes em formato de arquivo MP3 das entrevistas semiestruturadas, além da diagnose do
locus da pesquisa por nds construida a partir do PPP e das informagdes contidas no site da
escola (www.escolamariateixeira.com). Acrescentamos que a escola tem perfis nas redes sociais
do Instagram e Facebook, mas visitamos somente o perfil no Facebook, com o fim de

complementarmos algumas informacdes da diagnose social.
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Em alguns momentos, quando iniciada a entrevista com um questionamento, as
entrevistadas e o entrevistado j& esclareciam ou respondiam a questdo seguinte do roteiro, fato
que pode ser explicado pela caracteristica qualitativa da pesquisa que demanda o levantamento
de dados interligados e também porque a entrevista semiestruturada tem como objetivo levantar
dados sem o crivo da quantificagdo. A seguir, apresentaremos a diagnose social da Escola Maria
Teixeira que foi construida por meio da andlise do Projeto Politico Pedagogico e das redes

sociais da escola.

3.3 DIAGNOSE SOCIALE ANALISE DO PPP DA ESCOLA MARIA TEIXEIRA

Para consultas documentais, tivemos acesso ao site da escola, além de outras referéncias
correlatas @ mesma e do Projeto Politico Pedagdgico da Escola Maria Teixeira. Destacamos
aqui, segundo informagdes consultadas em 2022 contidas no site do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica - IBGE e no proprio site da escola, que a mesma foi fundada em 07 de
fevereiro de 1994. Os dados informam que a escola uma instituicdo mista de carater
administrativo como o de Organiza¢do Nao Governamental - ONG e de Municipio da cidade
de Luziania, Estado de Goias (GO).

O Municipio de Luziania no Estado de Goids tem uma populagdo estimada, no ano de
2021, em aproximadamente 214.645, apesar de ndo ter sido realizado novo censo desde 2010,
quando foram contabilizados 174.531 habitantes. Segundo o IBGE, a cifra maior citada acima
se da por estimativa sem pesquisa de censo. Destes habitantes, cerca de 97% estao incluidas as
informacodes sobre a escolarizagdo das faixas etarias entre 6 a 14 anos de idade.

A cidade, onde estd a escola, ¢ um local que ja teve o nome de Santa Luzia, surgiu por
conta da especulacdo do ouro nas suas redondezas durante o século XVIII, atraindo os
sertanistas que fundaram o povoado, entre eles o mais famoso Antonio Bueno de Azevedo. Mais
tarde, o ouro declinou como produto de interesse por conta da escassez e deu lugar a lavoura e
criagdo de gado, ao passo que o povoado de Santa Luzia adquire a categoria de Vila (pequeno
povoado) em 1867 e depois a de cidade em 1867, vindo a se chamar Luziania em 1943. Estes
dados historicos estdo disponiveis no site da cidade de Luziania e podem ser consultados no
site da prefeitura de Luziania, que também nos informa o detalhe de que Luziania passa a ser
Municipio, em 1963, sob a Lei Estadual n® 4. 797, com uma populacdo jovem e avida de
desenvolvimento. A cidade tem caracteristicas de cidade do interior, com fazendas a sua volta.
As escolas rurais se tornam uma emergente necessidade nas zonas rurais para atender aos jovens

e criancas filhos de agricultores.
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No inicio dos anos de 1990 surge uma ideia de inclusdo total para as criangas do
municipio, a partir deste ideal de inclusdo para todos inicia-se a jornada da Escola Maria
Teixeira na zona rural da cidade. A escola nao atenderia tdo somente as criangas do meio rural,
mas também aquelas da cidade com caracteristicas bem especificas em matéria de necessidades
especiais, além de jovens e adultos analfabetos. As criangas com necessidades especiais sdo até
hoje o publico mais numeroso na escola, que tem como lema “uma escola sustentavel para
todos”. Por conta desta caracteristica, ha criangas de quatro anos de idade e idosos com setenta
e seis anos, informacgao presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da Escola Maria Teixeira
(EMT, 2019), que acrescenta que a escola ¢ sustentavel por ensinar e praticar agdes de respeito
ao meio ambiente e para todos por que recebe alunos mais que “especiais”’, conforme missao
descrita no site da Escola Maria Teixeira, que conta com uma equipe composta em 2022 por
vinte e dois funciondrios, entre docentes e pessoal de apoio administrativo/logistico. A
instituicdo atende criancas na fase de Ensino Fundamental do primeiro ao quinto ano, jovens e
adultos na mesma fase, além de oferecer cursos de Artesanato, Libras, Braile, Horticultura e
Culinaria, tendo uma média de duzentos e oitenta alunos por ano, segundo informa o site da
escola, atualizado em 2022 e o PPP (EMT, 2019).

A estrutura fisica da EMT ¢ bésica e organizada com vistas a proporcionar conforto e
calor humano, além de contribuir para a educacdo formal. Esta escola fornece alimentacdo
preparada no local, com um refeitério e uma cozinha cozinhassem que foram doados por
institui¢des filantropicas com o apoio do Municipio. Os vegetais preparados sao produzidos na
horta da escola pelos alunos e professores, que demonstram grande prazer nas praticas de
producdo dos mesmos. Estes vegetais sao cuidadosamente cultivados pelos alunos e professores
dos dois turnos, matutino e vespertino, cujos estudantes contam com transporte gratuito
proporcionado pela administragdo da cidade.

O Municipio de Luziania apoia esta institui¢do filantropica com o transporte escolar. A
escola também recebe o apoio de vérias institui¢des que prefere ndo revelar os nomes por
motivos éticos ou a pedidos dos colaboradores. Observamos que a Escola Maria Teixeira conta
com salas de aula posicionadas com certa distancia em relagao ao espaco fisico umas das outras,
todas com nomes fazendo referéncias a elementos da natureza ou pedagogicos para classificar
as turmas. Em nossas observagdes, durante a pesquisa de campo, verificamos que as salas sdo:
nuvem, estrela, sol, arco-iris, esperanca, morango, beija-flor, sala terra (horta) e a sala de
estimulagdo precoce para bebés que se chama andorinha.

Hé também, no ambiente escolar da EMT, também com biblioteca, auditério para cem

pessoas, patio, banheiros, sala de recreacdo, escritdrio de administragdo, jardim, mata, corrego,
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quadras de esporte, tudo em uma area de dez mil metros quadrados. Sua agua ¢ captada de
pogos simples e tratada 14 mesmo, sua coleta de lixo é eventual e o esgoto ¢ dirigido as fossas
sépticas, caracteristica do tipo de tratamento de esgoto da regido e que continua assim em 2022
apesar das melhorias até o0 momento realizadas pelo Municipio nas cercanias da escola (EMT,
2019)

As instalacdes da escola sdo construidas com materiais basicos de alvenaria. O servigo de
manutenc¢do ¢ feito voltado para acessibilidade e a apreciacdo visual, todas as dependéncias sdo
pintadas constantemente, mantendo o lugar sempre limpo. A escola ¢ murada na parte da frente
e delimitada de cerca de arame nas laterais e fundos, onde ha um pequeno corrego. Esta escola
localiza-se em um setor de chicaras chamado Gadiopolis e atende alunos do Distrito do Jardim
Ingé e entorno de Luziania.

Alunos com necessidades especiais ou ndo, estudam lado a lado, ajudando-se
mutuamente e aprendendo, juntos, hd o convivio com diferentes realidades fisicas, mentais,
econdmicas, culturais e religiosas. A instituicdo tem um quadro administrativo independente do
Municipio, uma vez que consiste de institui¢do filantropica que mantém sua folha de
pagamento. Seu quadro de funciondrios conta com pessoas vinculadas de forma empregaticia
ou voluntariado, estas informagdes estdo presentes no PPP da Escola Maria Teixeira (EMT,
2019).

A partir da analise do Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola foi possivel verificar
que hd um quadro administrativo que delibera de forma independente do Municipio, uma vez
que consiste de institui¢do privada filantrépica. No administrativo temos a diretoria, a tesouraria
e o conselho escolar. Este grupo realiza acdes conjuntas e deliberativas com a participacdo de
toda a escola. Envolvidos, ainda com o administrativo da escola e trabalhando na execugao das
acoes deliberadas, estdo a secretaria; a assisténcia administrativa e os servigos gerais. Na
questdo pedagdgica hd um conselho de classe e uma coordenacao pedagédgica (EMT, 2019, p.
06).

Com o intuito de fornecer uma op¢do de Ensino Fundamental, do primeiro ao quinto
ano para as criangas da regido e proximidades, além de incluir os jovens e adultos, a escola
buscou harmonizar o curriculo para que atenda as necessidades e a legislacdo, no sentido de ser
util e adequado aos alunos especiais de todas as idades. O corpo docente ¢ composto de pessoas
capacitadas para o atendimento de criangas, jovens e adultos na forma da Lei, conforme o Artigo
37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional — LDBEN, 9.394/1996 ¢ com
metodologias de afetividade, inserindo a disciplina de religiosidade conforme o Artigo 210

paragrafo primeiro da mesma Lei, ao passo que coloca as disciplinas entrelagadas, interligadas
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e voltadas para o respeito as diferengas sociais culturais e fisicas, conforme aparece no quesito
da missao da escola no PPP da Escola Maria Teixeira (EMT, 2019, p. 03).

Cada crianga recebe atencao conforme a sua necessidade, sem se desviar da formagao
em conjunto. As disciplinas sdo elaboradas e aplicadas conforme a legislacdo em vigor e de
forma cadenciada para que todos possam acompanhar o processo, independente da situacao em
que se encontrem. Para efetivar este processo, os professores sdo capacitados formal e
psicologicamente, proporcionando um ambiente de aplicacdo dos conteudos sem maiores
obstaculos (EMT, 2019).

Esta forma de trabalhar, aliada a escolha dos conteudos de forma a interligd-los ao
conhecimento dos valores, ¢ que faz a diferencga do curriculo. A escola Maria Teixeira trabalha
os valores, a ética e a moral de forma sutil e continua, chamando esta matéria de “Etica do
amor”, a disciplina ¢ inserida nas outras sem conflitos ou rejeicdo, pois ndo toma corpo de
religido e sim de normas de conduta para a vida em sociedade (EMT, 2019).

O objetivo social, descrito no PPP da EMT (2019), € atender as criangas na fase de Ensino
Basico nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A escola também objetiva atender aos jovens
e adultos na mesma situagdo e as pessoas com necessidades especiais de qualquer idade,
disponibilizando educagdo e apoio afetivo por meio de eventos que dao oportunidade de
inclusdo social a todos. Além de dar Educagao de Base acrescida de consciéncia ambiental e
moral, também de sentimentos nobres como valores éticos e de solidariedade e igualdade,
sentimentos com o0s quais € possivel praticar as atitudes que beneficiam uns aos outros e
oportunizar a educagdo aos menos favorecidos da regido facilitando o acesso a escola de ensino
basico até o quinto ano, incluindo o ato de ensinar aos deficientes auditivos e visuais as suas
linguagens proprias.

Mesmo que a disciplina Etica do Amor esteja entrelagada as demais disciplinas, em um
sistema interdisciplinar, e com o fato de ser mantida por uma instituigao religiosa, a escola tem
por principio norteador inserir nos individuos o sentimento de integragdo social, ambiental e
intelectual de forma laica, mas com atitudes espiritualizadas, visando a integragdo entre a teoria
e a pratica dos conceitos de valores éticos; a formacao intelectual continuada dos docentes; a
formagao bésica dos discentes; a conscientizag¢do da existéncia conjunta de homem e natureza;
a valorizacdo das variadas habilidades dos alunos, amenizando assim as suas dificuldades; a
preparacao dos alunos para serem incluidos na sociedade de forma adequada para receberem e
contribuirem para a mesma; e a orientacdo das familias para a continuidade do trabalho da

escola (FEITOSA, 2016).
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Sobre avaliagdo na escola, o Projeto Politico Pedagdgico (ANEXO 4, p.108) esclarece
que ¢ progressiva e continuada. A avaliagdo, dessa maneira, permite a escola medir os efeitos
do seu trabalho, observar o comportamento e desenvolvimento do aluno diariamente, fazendo
anotacdes de cada caso, o que facilita esta avaliacdo que ¢ realizada por meio de busca de
informacao dos passos escolares também dos egressos, periodicamente nas outras escolas da
regido. Os testes e provas sao parte das ferramentas mediadoras utilizadas, que contam com o
olhar atento do professor e demais membros. Cada crianga é acompanhada de perto para que
possa ser auxiliada no processo, que culmina na inclusdo do aluno em escolas convencionais.

Com relacdo as a¢des pedagogicas presentes na escola, hd uma relagdo profunda com o
a abordagem construtivista e a pedagogia de projetos. O lema da escola ¢ de inclusdo e por ser
uma escola sustentavel e para todos, a EMT possui uma forma de atendimento para todo e
qualquer aluno ingressante, independente de sua capacidade e dificuldade. Ha a integragao
inversa, pois a educagdo infantil especializada recebe alunos do ensino comum, visando
estimulo reciproco e convivéncia sem preconceito. A abordagem construtivista presente na
escola orienta que todos os conteudos e a compreensdo dos conceitos sdo construidos pelos
alunos, a partir da realidade concreta para o subjetivo. Assim, para melhor promover esta
experiéncia, adota-se a abordagem vivencial como um dos procedimentos metodologicos. O
aluno ¢ coautor do seu aprendizado.

Hé na escola o Curso de LIBRAS — Lingua Brasileira de Sinais, ja que a LIBRAS ¢ a
segunda lingua oficial da Escola Maria Teixeira. E empregada como a primeira lingua para os
alunos surdos e utilizada como ferramenta de comunicagao alternativa para os alunos ouvintes
com distarbios de fala. Por isso, todo corpo docente e funcional da escola recebe permanente
formagdo em LIBRAS, para viabilizar o atendimento dos alunos surdos e deficientes auditivos.
O ensino da LIBRAS ¢ viabilizado para os alunos ouvintes do ensino para a comunicagdo com
os colegas surdos.

Por ser uma escola que trabalha a sustentabilidade e sem fins lucrativos, a maior parte
dos materiais de consumo vem de materiais reciclados: papéis tipo oficio com verso em branco,
cartazes com o verso em branco, sucatas em geral, revistas, embalagens, etc. Existe um reforco
deste habito, entendendo que assim todos contribuem com a preserva¢ao do meio ambiente.

Anualmente, hé atividades em grupo denominadas feiras de conhecimentos. A Feira do
Livro na escola, estimula a leitura, escrita e a produgdo literaria. E associada a feira de ciéncias.
Estas agdes pedagodgicas envolvem a exposi¢do de trabalhos realizados pelos alunos. Ha,
também a Festa da Cultura que visa ao resgate cultural e de valores nacionais, com mostra de

usos e costumes de cada regido brasileira. Na Festa Junina Pedagdgica ha o resgate da cultura



75

popular, a festa oportuniza aos alunos aprenderem como o dinheiro deve ser gasto e como se
negocia os valores.

Para a formacao continuada das professoras sdo realizadas as oficinas e visitas técnicas
que abrangem cursos e programa de formagdo permanente, visando, aprimoramento do corpo
docente e funcional, que permitem o acesso de profissionais de outras instituicdes e estudantes
universitarios.

Sempre visando o bem estar global dos alunos, a escola proporciona o atendimento
médico-odontoldgico a casos graves de saude com exames e consultas em especialistas, bem
como campanhas de higiene bucal. Quando hd despesas extras com os tratamentos, hd a
captagdo de doagdes por meio de campanhas. Também faz parte do acompanhamento global
dos alunos a agdo diagnostica realizada por psicélogos voluntarios da equipe que visa entender
a necessidade de cada aluno e buscar sua melhor adaptacao a escola.

As acdes educativas da escola estdo discriminadas no PPP como agdes pedagogicas e
quando analisadas no contexto do documento, aparecem ampliadas em seus resultados como
acdes educativas, ja que o esperado é que os alunos ampliem os conhecimentos adquiridos por
meios das a¢des pedagdgicas da escola em outros ambientes sociais como na familia ou grupos
de amigos.

Ha a acdo pedagogica voltada para a questdo alimentar, que visa conscientizar sobre a
importancia da alimentacao saudavel. Todos os contetidos das disciplinas sdo tematizados nos
alimentos. Esta atividade tem forte ligacdo com as atividades na sala terra (a horta), com plantio
ou colheita, bem como os alunos sdo envolvidos em praticas de processamento de alguns
alimentos. A implantagdo da Horta Pedagdgica também proporciona o estudo de diferentes tipos
de hortaligas, plantio e utilizacdo na merenda escolar.

Visando a presentificacdo de metas alcancadas, a escola promove a acao da solenidade
de colacdo de grau com todos os ritos e simbolos que a ocasido exige: beca, toga, paraninfo,
juramento, homenagens e entrega dos diplomas de conclusdo do 5° ano, bem como na festa de
encerramento do ano letivo que comemora o encerramento das atividades escolares e as festas
natalinas envolvendo toda a comunidade escolar. A festa inclui dramatizagdes e a promocgao de
um almogo de confraternizagdo. A cerimonia € finalizada com a entrega de presentes aos alunos
e criancas convidadas, realizada com a entrada do Papai Noel, chegando de carroca mesclando
a ruralidade com as tradi¢Oes natalinas.

Na acao pedagodgica denominada Radio Ouvindo e Aprendendo, que ¢ de alcance
interno, trabalha-se desenvolvimento da expressdo oral, conhecimento de diferentes estilos

musicais e estimulo & comunicagdo e expressdo. Os alunos recebem instrucao sobre operagao
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de equipamentos de audio e sao orientados como devem fazer a locugdo, selecdo de musicas
para cada momento, etc. A radio funciona no momento da entrada, no recreio e na saida, bem
como em momentos especiais definidos pela gestdao da escola.

A escola estd envolta de uma vegetagdo caracterizada como cerrado e por isso hd uma
acdo pedagogica anual que envolve pesquisa, estudo e produg¢ao do conhecimento relativo ao
cerrado, envolvendo exposicao de trabalhos, maquetes, experimentos, cartazes, dentre outros.
O projeto cerrado estd ligado as agdes voltadas para o respeito a natureza, com atividades
praticas direcionadas a preservacdo do meio ambiente, com foco no cerrado e a
sustentabilidade, tais como: manejo da horta e dos jardins, reaproveitamento de material,
reciclagem, patrulhas ecoldgicas para limpeza dos espagos verdes da Escola e da vizinhanga,
uso racional da dgua, dentre outros.

Neste sentido, hd uma relacdo constante entre as agdes pedagodgicas da escola e a
disciplina da Etica do Amor que é o tema de ensino transversal na escola, voltado a pratica da
solidariedade e da formacdo de uma cultura da paz. A seguir, trataremos da relagdo da diagnose
social da escola e da analise do PPP com a analise e discussdes obtidas nos dados coletados das

entrevistas semiestruturadas.
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4. ANALISE E DISCUSSOES SOBRE A PESQUISA DE CAMPO

Este capitulo traz as tratativas dos fatos quanto aos procedimentos da pesquisa de
campo, ja descritos no item 3.1. Iniciamos nossa coleta de dados pela andlise do Projeto Politico
Pedagogico- PPP da Escola Maria Teixeira com o intuito de tragcar um plano de ac¢do do estudo
de caso; elaborar o roteiro da entrevista semiestruturada; realizar a diagnose social do locus da
pesquisa e finalmente realizara coleta de dados e as observagdes que se fizeram necessarias para
melhor esclarecer a analise de dados coletados.

Logo apos a analise do PPP, estruturamos um roteiro de entrevista (ANEXOI1, p. 103)
no qual retomamos o problema e os objetivos da pesquisa. No problema, levantamos a questao:
onde e como estdo presentes os principios morinianos (dialdgico, recursivo e hologramatico)
da teoria da complexidade no processo de ensino e aprendizagem e nas agdes educativas
mediadas ou ndo pelas tecnologias digitais contemporaneas na Escola Maria Teixeira? Nosso
objetivo geral foi o de investigar em niveis tedricos, metodologicos e técnicos, a presenca € a
dindmica dos principios dialdgico, recursivo e hologramdtico da teoria da complexidade
moriniana na educacdo mediada pelas tecnologias digitais contemporaneas, a partir de um
estudo de caso na Escola Maria Teixeira, a qual esta localizada no municipio de Luziania, estado
de Goias.

A partir dos objetivos especificos elaboramos nossas questdes semiestruturadas para a
entrevista, a fim de coletar informagdes sobre nosso tema, que respondessem a nossa questao
de pesquisa e que contemplassem o alcance de nossos objetivos, geral e especificos.

O primeiro objetivo especifico que € o de refletir a partir de estudos e de pesquisas
anteriores, fatos correlatos sobre a educagdo, Tecnologias Digitais Contemporaneas e 0s
principios dialogico, recursivo e hologramatico da teoria moriniana da complexidade foi
contemplado nos capitulos primeiro e segundo desse trabalho, a partir de um estudo teoérico
sobre os temas relacionados a nossa pesquisa.

Nosso segundo objetivo especifico que ¢ o de contextualizar o processo de ensino e
aprendizagem e as acdes educativas implementadas na escola elencada como objeto da
pesquisa, aparece contemplado na diagnose social da escola Maria Teixeira. Nesta diagnose
estd incluida a analise do Projeto Politico Pedagogico da Escola Maria Teixeira, que consta do
terceiro capitulo desse trabalho.

Para alcancar o objetivo de identificar a presenca dos trés principios da teoria moriniana

da complexidade na escola e suas relagdes com as tecnologias digitais contemporaneas e
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analisar os dados colhidos e observados para elaboragao desta dissertagdo a respeito dos
resultados, elaboramos, entdo, um roteiro de pesquisa que contemplasse a identificacdo da
presenca dos principios dialogico, recursivo e hologramatico nas acdes educativas e no uso das
tecnologias digitais contemporaneas na Escola Maria Teixeira.

Realizamos as entrevistas com onze professoras, uma coordenadora e dois
colaboradores que eventualmente desenvolvem projetos de cunho pedagogico voluntario na
escola. Em seguida, no proximo item desse capitulo, apresentaremos nossa analise e discussao
dos dados obtidos a partir da pesquisa de campo, para identificar a presenga de principios

morinianos na relagdo entre educagio e Tecnologias Digitais Contemporaneos.

4.1 APRESENCA DE PRINCIPIOS MORINIANOS NA RELACAO ENTRE EDUCACAO E
TECNOLOGIAS DIGITAIS CONTEMPORANEAS: A PESQUISA DE CAMPO

Neste item iniciamos retomando a panoramica por meio do escopo dos trés principios
da teoria da complexidade - dialdgico, recursivo e hologramatico - como categorias de analise
e das razdes de que a estes recorremos, oportunamente relembramos que os mesmos sao
“complementares; antagonicos e interdependentes” (MORIN, 2005). Neste sentido, langando
mao dessa relagao, faremos analise das respostas dos entrevistados a partir de uma divisao
didatica de cada principio, para no momento final em nossas consideragdes, relacionarmos
nossas discussdes ao todo que representa a presenga desses principios em nosso locus de
pesquisa.

As pessoas entrevistadas foram identificadas pela letra E (Entrevistado) e pelo nimero
de ordem da correlagdo da entrevista (1;2;3...), para preservar o principio do sigilo, garantido
pelo Termo de Consentimento Esclarecido que foi lido por todos e todas os (as) participantes
desta pesquisa. Fizemos a analise por amostragem de respostas, visto que muitas respostas
foram repetidas em contetdo e informacao.

Como consideramos que a Teoria da Complexidade de Edgar Morin abarca tanto o
conhecimento no ambito imaterial, segundo o autor afirma que: “[...] a complexidade ¢
efetivamente o tecido de acontecimentos, agdes, interagdes, retroagdes, acasos, que constituem
nosso mundo fenoménico” (MORIN 2005, p. 05), quanto o mundo tido como real, ou material
que aqui também ¢ abarcado, elaboramos um roteiro de pesquisa em que estivessem presentes
as acdes pedagdgicas da escola e como sdo realizadas na pratica, uma vez que o planejamento
tedrico dessas agoes ja ¢ apresentado no PPP da escola.

Dito isto, temos presente que a multiplicidade do conhecimento, dos seres humanos e

das ideias destes seres, enquanto sujeitos educaveis do reino animal e que sdo criadores de a¢des
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educacionais, ¢ contemplada num panorama de didlogo, retorno de ideias como recurso ou
refluxo e composicdo de tudo em um todo hologramatico. Assim, nesse mundo tornado
realidade esta presente a necessidade de educagdo para o todo subjetivo e, por sua vez, mediada
pelas Tecnologias Digitais Contemporaneas - TDC a facilitarem e proporcionarem os fazeres
educacionais como presencas mediadoras importantes no processo.

As primeiras questdes de nosso roteiro de entrevista retomam o didlogo e o trabalho em
grupo das acdes educativas, que no PPP da escola estdo discriminadas como ac¢des pedagdgicas
(por este motivo passamos a assim denomina-las no roteiro de entrevistas e na analise das
respostas dos entrevistados), e foram trabalhadas no contexto de apresentagdo dos
entrevistados, fun¢do tempo de servigo na escola. A primeira pergunta, que abarcou a ideia do
principio dialdgico, mais aproximadamente desse principio do que dos outros em questdo -
recursivo e hologramatico - foi relacionada aos trabalhos em grupo da escola, qual seja: Vocé
participa de momentos em que os trabalhos sdo realizados em grupo? Todas as entrevistadas
professoras- 100% das professoras da escola s@o mulheres - responderam que sim, todas
participam de trabalhos em grupo na escola.

A segunda pergunta j& abarca as agdes pedagdgicas (educativas) que foram detectadas
na analise do PPP da escola: Vocé pode citar algumas a¢des pedagdgicas dessa escola? Na
resposta da E1 “Nos trabalhamos muito com a pedagogia de projetos. Esse ano trabalhamos o
projeto cerrado. Ali nds temos a Etica do Amor e o projeto Respeito a Natureza”, foi possivel
perceber o didlogo que ha entre as agdes pedagogicas e o trabalho em grupo na escola, além da
relacdo frequente entre as agdes pedagogicas e a filosofia da escola. Essa relacdo se confirma

na resposta da E2:

Tem vérias acdes pedagogicas da escola. Aqui nds trabalhamos com a horta,
trabalhamos com o cerrado, na preservagdo do cerrado, nos trabalhamos a ética do
amor, respeito a natureza. O trabalho do cerrado, estamos numa luta para tornar o
cerrado proximo num parque ambiental industrial do municipio de Luzidnia. Acredito
que desde 2012 nds estamos nessa luta, entdo todo ano no més de setembro nods
fazemos um evento, pra conscientizar, chamamos as autoridades do municipio pra
conscientizar, porque nosso objetivo ¢ transformar essa area, em frente a escola um
parque municipal do cerrado de Luziania e a preservacdo do rio palmital que fica logo
aqui, aos fundos da escola. Todos os alunos da escola trabalham o projeto. Na minha
turma a agdo pedagogica foi a elaboragdo de um video.

Na resposta da E2, também ¢ possivel constatar que a as agdes pedagdgicas, assim
denominadas no PPP da escola, sdo na realidade a¢des educativas em sua totalidade, ja que os
projetos realizados na escola podem ser efetivados pelos participantes em qualquer ambiente

social. Ha a relacao dialodgica das praticas educativas instadas nas intengdes dos discentes € no



80

fluxo das acdes e da representatividade do todo e das partes da escola nas agdes pedagogicas

desenvolvidas:

A gente aprende no coletivo, nesse fluxo, nessa coletividade, nesse movimento do que
eu t6 aprendendo e ao mesmo tempo que eu estou ensinando, eu t6 aprendendo com
a diferenca dele. No movimento de ensinar, no movimento de aprender, de olhar.
Antes de dar uma aula de portugués e matematica eu vou falar pro meu aluno: ola
como vocés estao? Como foi o dia, como foi o final de semana? E se o aluno me fala:
olha aconteceu um episddio, nés vamos parar e ouvir o aluno. Ai, depois que o aluno
ta preparado eu comego com o contetido.

Na resposta da E3 — que € uma colaboradora voluntaria da escola ha 30 anos- hd uma
demonstrac¢do efetiva da relagdo dialdgica; a recursiva e a hologramatica das agdes pedagdgicas
e a escola como um todo. Neste caso em si, como parte frisada do depoimento de uma

colaboradora voluntaria, temos presente, mais notadamente, o principio hologramatico:

As vezes ¢ dificil de acreditar, mas aqui nds paramos a escola por causa de um
problema de um aluno. A gente para ¢ mobiliza a escola para resolver aquele
problema. Ndo se esquecendo que cada um tem sua individualidade (aqui
hologramatico). A escola estd bem representada no PPP, sem desmerecer outras
escolas, nds fazemos o que falamos. A inclusao aqui € na pratica. Um caminho trilhado
ha 28 anos. Nao se acelera quem ndo pode e ndo se nega avango para quem pode.
Encontramos lugares necessarios para cada um. (E3)

Diante do exposto na entrevista da E3, pudemos constatar o recurso hologramatico
também na fala da E4, em sua resposta sobre as agdes pedagogicas, que a mesma localiza o
movimento de inclusdo como uma acdo pedagdgica, fazendo uma distingdo entre a parte e o
todo da escola, em uma perspectiva das a¢des sendo parte e a inclusdo o todo da representagao
da escola: “A inclusdo ¢ uma a¢do pedagogica, ha a sala Terra (nome da sala de aula) que ¢ um
momento de inclusdo de amor e respeito pela natureza, disciplina de Libras que também ¢ uma
inclusdao” (E4).

A préxima pergunta do roteiro, que ainda se relaciona com os trabalhos em grupo, foi
elaborada no sentido de perceber o principio dialdgico nas agdes pedagdgicas da escola, e
solicitamos que os (as) entrevistados (as) ponderassem sobre a influenciados trabalhos em
grupo nas agoes pedagogicas. Assim, a E5S ponderou que os trabalhos em grupos influenciam
na interagdo do grupo e que, de uma forma definitiva, colaboram para que as a¢des pedagogicas
sejam inteiramente voltadas para uma aplicacdo das aprendizagens coletivas, fenomeno que

envolve o principio recursivo de um movimento de ida e volta das a¢des educativas na escola:

A interacdo em grupo na escola, essa questdo de trabalhar em grupo, eu vim de outras
escolas e ndo tem muito isso. por exemplo, a gente fica sabendo de alguma coisa que
outra professora ta trabalhando, mas ¢ por alto, a gente fica curiosa e as vezes ¢ uma
coisa que para vocé€ poderia te ajudar, as vezes € alguma coisa que vocé ta buscando
para fazer com sua turma, outra ela fez, mas vocé nem ficou sabendo, vocé nio sabe,
porque ndo teve um trabalho em grupo. Mas aqui tem muito disso, as pessoas passam
suas experiéncias de sala de aula e a gente aprende com todo mundo. A gente faz, a
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gente compartilha coma as outras nas coordenagdes que sdo coletivas. Para mim como
pessoas, a gente cresce, tanto pessoalmente como profissionalmente. A gente sabe que
vai ter o apoio do grupo. Se tem alguma coisa que eu néo sei, 0 grupo ajuda.

Temos esta mesma percepcao da presenca do principio recursivo na resposta da E7, que
também retrata a presenca do principio hologramatico, ao relacionar o lema da escola
(considerando aqui como o todo), que ¢ pautado na inclusdo e na diversidade, as agdes
pedagdgicas (considerado aqui como a parte) de sala de aula, como também acrescentado disse

a E7 que:

No todo, sdo varias agdes, ndo €?... Sdo varios projetos, entdo no meu entender, o
maior de todos ¢ a condi¢do deles entender a beleza que é a diversidade na escola,
entdo nods temos varias turmas, as turmas que sdo de alunos regulares, e temos as
turmas que sdo de alunos inclusivos, entdo quando se junta todos os alunos nesses
projetos, uma das coisas de mais fundamental que eles aprendem ¢é o respeito a
diferenca. E isso geralmente a gente so aprende na vivéncia.

Seguindo com o intuito de perceber se as agdes pedagodgicas realizadas nas turmas
(parte) representam a escola e sua natureza como um todo efetivo que contribui no universo da
educacao escolar, pedimos que os entrevistados explicassem essa relagao entre o todo e as partes
na realizagdo das ac¢des educativas. O E8, que ¢ um colaborador da escola ha mais de 30 anos
¢ considerado pelos demais membros da EMT como um cofundador, explica sua visao da escola
a partir de um ponto de vista bem abrangente, e considera que a escola ¢ mais que ensinar
somente, ela € um eixo entre a sociedade e a educacdo. Aqui ponderamos que ha uma visao
dialogica na filosofia da escola, ja que se apresenta uma escola que tem uma dualidade efetiva
entre sua missao e sua utilidade, demonstrando aqui um antagonismo entre o que ¢ a escola e o

que € o processo social que a criou:

Eu tenho uma visdo mais holistica desse processo de pedagogia da escola. Isso aqui
ndo ¢ apenas uma escola, eu chamo aqui de um experimento para a nova era, na qual
as relagdes sociais sdo baseadas no amor, na compreensio, na ajuda mutua, na
inclusdo total e irrestrita, em que vocé vé que o bullying inexiste, ndo existe bullying
aqui, nunca se ouviu falar em bullying aqui. E isso nos estamos falando de um publico
que vem da periferia mais desprotegida, que € a do Inga. Sao criancas que vém de
lares muito complexos, € eu s6 consigo entender essa mudanga dessas criangas por
um meio holistico, pelo apoio e acolhimento que ela recebe na escola. Essas criancas
saem da casa deles, com pai que bebem e usam drogas, abusos e outros problemas e
chegam aqui recebem muito apoio e protecdo. A funcdo da escola ¢ muito mais do que
educar.

A E9 afirma que o projeto do cerrado ¢ aquele que mais representa a escola, tanto por
suas ac¢des educativas como por seus resultados (aqui € possivel também identificar a presenga

dos principios hologramatico e do recursivo):
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O projeto da defesa do cerrado é um projeto que gosto muito, que envolve todos da
escola e fora da escola, porque visa transformar essa regido na frente da escola em um
parque de conservacdo. A agdo pedagogica do projeto ¢ educativa, é para a vida,
muitas a¢des ja foram feitas como a limpeza do rio, levar os alunos para um passeio
no cerrado, colocar plaquinhas de conscientizaco, trabalhar as plantas do cerrado e
sua importancia. Traz consciéncia para a preservacao da natureza, ¢ muda o mundo.
Mostramos os bichinhos os animais, e a crianca aprende que ndo pode matar que
aquele espaco ¢ dos bichinhos, ¢ a casa deles. No dia a dia eles t€ém muito esse respeito
a natureza, ndo arrancar flores, esses projetos acabam dando um ensinamento a eles.

Sobre a dindmica do conhecimento, aE10 destaca a recursividade dos trabalhos em
grupo, pois explica que tanto aprende como ensina, tanto pratica como teoriza sobre suas agoes
educativas a partir de um compartilhamento de experiéncias e atividades em grupo, como se
houvesse uma dindmica de troca de posicoes e de fornecimento de eventos constantemente

compartilhados tanto no sentido de receber como de fornecer (produtores e produtos):

Aqui tudo ¢é feito em grupo, acho importante. E com o grupo que a gente vai aprender.
Nossa escola trabalha com projetos. Dentro dos nossos projetos a gente trabalha em
grupo. O projeto cerrado ¢ a cara da escola comeca na escola e depois tem uma unido
dos conhecimentos.

A E4 apresenta a inclusdo presente na escola como uma acdo pedagogica, podemos
interpretar essa visao como uma relacao dialdgica, ja que a filosofia da escola € justamente de
inclusdo para todos e a inclusdo como agdao pedagdgica, na visdo da entrevistada, € s6 uma
parte do todo, marcando a presenga também do principio hologramatico ( a parte estd no todo
e o todo esta na parte), relembrando: “A inclusdo ¢ uma acao pedagdgica, ha a sala Terra que ¢
um momento de inclusdo de amor e respeito pela natureza, disciplina de Libras que também €
uma inclusdo.”

Atentando para a presenca do principio recursivo a E4 apresenta uma autoprodutividade
na organizagdo das agdes pedagogicas da escola a partir da sociedade como um todo, ja que
demandam, na opinido daqueles que as realizam uma auto organizagdo pedagdgica com fins de
alcance do todo social: “Gincana do 6leo de bem, sdo gincanas que vocé vé o resultado 1a na
frente, as criangas do quinto ano recolhem o6leo usado para fabricar sabao que a gente usa na
escola. As criangas criam uma consciéncia de reciclagem e cuidado”.

Ainda para perceber a presenca do principio recursivo perguntamos se a interagao com
o grupo docente da escola representa uma oportunidade de aprendizagem e compartilhamento
de conhecimento e pedimos que os entrevistados dessem um exemplo de algo que aprenderam

a partir dessa interagao e que, em seguida, aplicaram nas aulas. As respostas a seguir espelham
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uma presenca contundente dessa auto regulagdo da recursividade e uma representagao

hologramatica das interse¢des pedagdgicas na escola Maria Teixeira:

E4 A gente tem um grupo bem unido aqui, como eu te falei, quando a gente faz algo
aqui € para todos. Todos participam, ninguém ganha e ninguém perde. Quando teve a
gincana de leitura de livros, a escola tinha de ler um niimero total de livros. A gente
se reunia na praga das mangueiras e saia o resultado por turma. A escola funciona
como um corpo so. Cada pedacinho trabalhando e formando a escola toda.

ES: Mas aqui tem muito disso, as pessoas passam suas experiéncias de sala de aula e
a gente aprende com todo mundo. A gente faz, a gente compartilha coma as outras nas
coordenacdes que sdo coletivas. Para mim como pessoas, a gente cresce, tanto
pessoalmente como profissionalmente. A gente sabe que vai ter o apoio do grupo. Se
tem alguma coisa que eu nao sei, o grupo ajuda.

E6:A gente tem uma troca muito grande. Todas as professoras, embora a gente
trabalhe a mesma abordagem, que ¢ uma abordagem vivencial, multissensorial, nos
compartilhamos também nossos aprendizados. Entdo nds estamos fazendo um estudo,
ai cada professora compartilha aquilo que cla faz em sala de aula e embora a
abordagem seja a mesma, o trabalho realizado em sala de aula ¢ diferenciado. Entio,
eu conhego toda a escola, mas a particularidade das salas, de cada professora eu ndo
conheco, € por isso que a gente ta fazendo esse estudo.

Por exemplo, eu na minha sala tenho um aluno que ¢ adulto e que ¢ cego, eu trabalho
com braile, embora a gente ndo tenha chegado ainda no momento de trabalhar com a
escrita, com a reglete. Entdo eu levei uma cartela de ovo e cortei em formato dos
pontos de braile. Esse tipo de trabalho, uma outra professora nao sabia. Entdo, num
compartilhamento desse numa coordenagdo, a professora pensa: olha eu posso fazer
isso comeu aluno de baixa visdo.

E2Todos os alunos da escola trabalham o projeto. Na minha turma a agdo pedagdgica
foi a elaborag@o de um video. Esses projetos dentro da sala de aula no projeto da horta,
a minha turma trabalhei a couve-flor. Desde receitas, porque comer até a ortografia de
palavras compostas 9 com hifen, sem hifen. Eu ja estou trabalhando ortografia, todo
esse trabalho que nos fazemos externo, ele volta para sala de aula como contetdo.
Qual é a melhor época para plantar a couve-flor? Nos ja estamos trabalhando historia,
geografia, do plantio, da colheita, questdes de clima. Matematica, como eu vou
trabalhar matematica no contexto da horta? Levo os alunos para medir o canteiro e
trabalho geometria.

E9 O projeto da defesa do cerrado é um projeto que gosto muito, que envolve todos
da escola e fora da escola, porque visa transformar essa regido na frente da escola em
um parque de conservagdo. A acdo pedagogica do projeto, muitas a¢des ja foram feitas
como a limpeza do rio, levar os alunos para um passeio no cerrado, colocar plaquinhas
de conscientizagdo, trabalhar as plantas do cerrado e sua importincia. Traz
consciéncia para a preservacgao da natureza, e muda o mundo. Mostramos os bichinhos
os animais, € a crianga aprende que ndo pode matar que aquele espago ¢ dos bichinhos,
¢ a casa deles. No dia a dia eles tem muito esse respeito a natureza, ndo arrancar flores,
esses projetos acabam dando um ensinamento a eles.

E 10 No todo, sdo varias agdes, ndo &, sdo varios projetos, entdo no meu entender, o
maior de todos € a condi¢do deles entender a beleza que ¢ a diversidade na escola,
entdo nods temos vdrias turmas, as turmas que sdao de alunos regulares, e temos as
turmas que sdo de alunos inclusivos, entdo quando se junta todos os alunos nesses
projetos, uma das coisas de mais fundamental que eles aprendem é o respeito a
diferenga. E isso geralmente a gente s6 aprende na vivéncia.
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Representando a intengdo de identificar a presenga do principio dialdgico, a resposta a
pergunta sobre a interagdo com o grupo por parte dos alunos e alunas, levou-nos a ponderar
que, mesmo em ambientes escolares nos quais as agdes pedagdgicas estdo bem delineadas,
ainda ha contrapontos dialdgicos que trazem refor¢o ao fluxo recursivo que nega a demarcacao
simplista de resposta e agdo. Ha alunos que tém resisténcia ao trabalho em grupo, sejam por
suas especificidades educativas ou por questdes pessoais, sentem dificuldade nesse trabalho,
que representa a presenca recursiva nas agoes pedagogicas da escola. A E12, explica que seus

alunos tém espectro autista e por isso nao € sempre que querem participar das atividades em

grupo:

Nem sempre participo de trabalhos em grupo na escola, vai depender muito da
situag@o em que meu aluno esta. Como eu trabalho diretamente com criangas autistas,
quando a crianga ndo esta muito bem, entdo a gente tenta evitar, por exemplo, a crianga
esta agitada, vai depender muito do meu aluno.

Esta resisténcia ao trabalho em grupo nas acdes pedagdgicas também aparece em outras
oportunidades e por varios motivos, como relatado nas respostas a seguir, no entanto essa
recursividade que auto regulamenta as agdes pedagogicas explicita a complexidade da visao
social produto e produtora, a aceitacdo do trabalho em grupo nio é necessariamente criada s6

na escola, mas reflete nas acoes da escola.

E10 Eu lembro a parte de construg@o dos projetos, cada pessoa tem uma habilidade
diferente. A gente troca experiéncia com cada um dos colegas. A gente d4 uma
resposta para as pessoas. E tdo comum a gente trocar experiéncias. Os alunos gostam
de trabalhar em grupo, mas sempre tem um aluno que nio se encaixa, mas aqui todo
mundo ja sabe como funciona, entdo é um conjunto.

E2 Sempre tem aqueles que fica resistindo a trabalhar em grupo, eu ndo quero, eu
quero fazer meu desenho sozinho. Fizemos um livro em grupo, teve aqueles que
quiseram escrever sozinhos. Em relagdo aos professores, todos trabalham em grupo,
¢ aquela festa.

E6. Cada projeto aqui € feito em grupo. A gente inicia em grupo e depois faz na nossa
sala e volta para o grupo, para falar de como foi. (recursivo)Eu acho importante esses
trabalhos porque a gente tem um ganho muito grande em socializagdo. Eu sou
professora de quarto e quinto ano, e quando chega nessa idade eles estdo entrando na
adolescéncia, e ha essa questdo muito individualista, eu ndo quero, eu ndo vou fazer
isso. Ai eles, com o trabalho em grupo que a gente faz na escola, eles conseguem
perder mais a timidez, até para preparar para o sexto ano, fora daqui.

E8 E uma coisa que eu admiro aqui na escola e adotei para a minha vida, quando
vemos um problema na sala, a gente apar tudo para resolver aquele problema e a
escola toda ajuda nessa solug@o. Nunca vi isso em outra escola que eu trabalhei. Isso
prejudica o trabalho? Nao, porque de alguma forma todos vao ganhar. O atendimento
da parte ajuda a todos, atende a socializagdo de uns, & empatia de outros e assim vai.
A gente mostra que a turma acolhe aquele aluno, ai a gente resolve esse problema e
segue com contetdo. A gente explica para aqueles que sdo adolescentes a gente
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explica, ¢ raro, mas acontece, a gente explica e ele acaba vendo que pela filosofia da
escola, ele ganha com ela. Nossa coordenagdo ¢ em grupo.

Seguindo com nosso objetivo de perceber a presenca dos trés principios Morinianos na
escola Maria Teixeira e sua relacdo com as agdes pedagogicas e as TDC, incluimos uma
pergunta a respeito da disponibilidade de tecnologias digitais que possam auxiliar nas agdes

pedagogicas. E tivemos as seguintes respostas:

El Tem tecnologia pouquissimas. Uso um pouco celular para planejar. Antigamente
eu usava o mimeografo, isso € tecnologia também. Mas, se ndo tiver, a gente ndo para,
continua o trabalho sem isso também.

E4. A escola tem uma minima estrutura que ajude nas tecnologias digitais. Nao tem
internet a cabo e nem computadores para os alunos. A internet s6 foi colocada aqui no
ano passado, depois de 27 anos. Durante a pandemia ndo teve internet. A gente sempre
esteve a um passo da tecnologia passada. Por meio de doagdes sempre herdamos uma
mais antiga na época. Atuamos com o mimedgrafo muitos anos. Com a proibigao de
uso do alcool. Fomos para a impressora.

Quase em sua totalidade, as professoras responderam que nao ha uma estrutura na escola
para os usos de TDC. A proxima pergunta visava saber se, mesmo sem essa estrutura na escola,
os professores usam as tecnologias digitais como mediadoras em suas acdes pedagogicas e
desde quando. A E8 manifestou que usa as TDC, mas muito pouco, demonstrando que a falta

de acesso de seus alunos a esses recursos a desanima na utilizagao:

Eu uso as TDC sim, mas ndo com muita frequéncia, nos tinhamos computador na
sala, onde trabalhava, a sala de video onde eu trago os videos as musicas, eu uso, mas
eu trago, em casa eu uso mais, depois dessa pandemia eu uso mais o celular, as vezes
eu to em casa e penso naquele aluno que tem mais dificuldade, eu converso com o pai
e crio um vinculo a distancia.

A E2 incluiu todos os recursos tecnoldgicos da escola como um uso das TDC na

mediacao pedagogica:

Percebo que ha uso de tecnologias digitais na escola. Na minha sala, eu tenho uma
televisdo, um som, e um computar montado, onde eu posso transferir tudo para os
meus alunos, uso meu celular, meu computador pessoal e uso todo recurso que tenho
na minha sala, a internet eu uso s6 do meu celular, a internet da escola s6 usa no corpo
administrativo.

Em resposta a pergunta: Se voc€ nao utiliza as tecnologias digitais, vocé pode relatar os
motivos? Varias professoras relataram a escassez de recursos das TDC na escola e a falta de

acessibilidade dos alunos, como motivos para ndo utilizarem a TDC como mediadoras na
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escola. A E2, que ¢ colaboradora voluntdria ha 28 anos na EMT, apresentou uma analise

dialogica do uso das TDC na escola:

Nos estamos falando de tecnologia na educacdo, obviamente vai trazer na nossa mente
um retroprojetor em cada sala, um laboratério de informatica, acesso livre da internet
e disso que eu estou dizendo, n6s ndo temos isso. Mas a gente ja teve projetor de
slides, as televisdes, a gente vai usar tudo que tiver condi¢cdes, a gente vai usar o
celular com bluetooth na caixa de som que vai permear, vocé vai ter o videozinho
comum filmeto bacana no momento da projecéo, eu falo da profusdo de que se ndo
tiver laboratério ou computador nao tem educagéo, eu refuto isso. Eu ndo acredito isso
pessoalmente. Fora o fato de nds atendermos alunos com dificuldade de aprendizagem
e limitacdo, com muita limitagdo, n6s atendemos também alunos de outras escolas
com déficit de conteudo que ndo aprendem e o sistema ndo os para ndo os reciclam
nés ja tiramos varios dessa situagdo eles veem e conosco eles aprendem a ler, a
escrever e a gente tem esse Compromisso.

No conceito de tecnologias digitais como mediadoras que apresentamos nesse trabalho,
essa exclusdo da funcionalidade das tecnologias no auxilio dos alunos com defasagem de
conteudo ou especificidades educacionais aparece como a presenga do principio dialogico, ja
que na atual sociedade com a analise da cibercultura baseada em Lévy (1997), temos que ha
uma relacdo de eficacia de aprendizagem e uso direto da TDC na educacao.

Quanto aos desafios e facilidades do uso das tecnologias digitais aparecem varios
motivos, mas os maiores estdo relacionados a falta de preparacdo ou acesso aos recursos das
TDC como mediadoras da aprendizagem:

E8 -A dificuldade ¢ quando eu quero fazer um trabalho em casa e eu sei que meu aluno
ndo tem acesso a tecnologia na casa dele. E na escola, a internet ndo ¢ tdo boa, o sinal
falha e ai as vezes, tem que trazer isso ja de casa. As tecnologias ajudam muito,
agregam na pratica, ndo podemos deixar de fazer porque ndo tem, mas evitamos nao
participar e aconselhar o aluno como usar para evitar perigos.

E9No caso das tecnologias, agora tem internet. Eu uso, eu coloco uma musica, eu
passo filme, no relaxamento eu uso. Acho importante o uso das tecnologias, na
pandemia mostrou que precisava levar o aprendizado e a tecnologia a ajudou. No
nosso caso aqui a gente trabalhou diferente, porque a gente néo tinha plataforma, mas
¢ muito importante sim, no mundo de hoje e ajuda. O desafio do uso das tecnologias
da escola ¢ a acessibilidade para todos, nem todos tem acesso, na pandemia a gente se
comunicou muito pelo zap, para avisar que ia levar os materiais para eles, a gente
evitava passar audio porque gastava a internet dos pais, se fosse mais acessivel seria
bem melhor para todos.

Foi possivel constatar que a necessidade pedagdgica do uso das TDC na escola sé se

apresentou de forma definitiva com o advento da pandemia da Covid19:

E8 A vantagem ¢é que ajuda demais, aproxima, no caso da pandemia a gente falava
com os alunos, explicava e os alunos conseguiam fazer as atividades que a gente
entregava. A gente falava com os pais e até se aproximou mais das familias. Eu acho
que a escola ¢ um grupo de mutirdo que faz que ela acontece, tem muita contribuicao.
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Claro que tem momentos mais dificeis, por causa do financeiro, mas a gente faz
acontecer.

E10Aqui para nés, sem internet, a gente ja traz tudo de casa, eu uso para a pesquisa
em casa. E desafiador usar as tecnologias na educagio, porque a gente nio usa com o
aluno e manusear. Aqui ndo tem um projeto de acessibilidade para o aluno. Eu nio sei
se a escola sentiu necessidade disso. A gente consegue fazer nosso trabalho sem as
tecnologias. Até agora ndo tem nenhum projeto nesse sentido. Todos estdo abertos a
participagdo coletiva, para resolver todos os problemasE5SEu uso meu celular para dar
aulas. Os desafios para utilizar as tecnologias, é porque muitas coisas que eu quero
usar eu ndo sei mexer, eu nao sei fazer. O desafio é nao saber usar, ndo ter treinamento
para isso. Na época da pandemia a gente procurou buscar 0os mecanismos para usar as
ferramentas, a gente usou o0 CANVA para gravar aulas, que foi o mais facil para
aprender. E o grupo todo aprendeu junto. Eu aprendi muito, bastante com a pandemia.

A fim de perceber a presencga do principio hologramatico também perguntamos: Em
termos de participacdo coletiva, como vocé interpreta o funcionamento da escola como um
todo, desde o corpo administrativo até¢ os alunos e alunas? Ha colaboracdo de todos, ou ha

resisténcia por parte de alguns?

E6A escola tem todo um diferencial, quando ¢ langado um desafio, eu nunca vi
ninguém se opondo a aquilo ali, existe uma corrente grandiosa, por exemplo, vou te
dar um exemplo bem classico, no ano da pandemia, todo ano no natal, a escola tem
um trabalho que o BRB faz de entrega de presentes, no ano da pandemia, nds néo
tivemos a festa do natal. Ndo teve como os alunos virem para ca para receberem os
presentes, entdo olha o movimento que foi feito no todo, no todo da escola, nds
precisavamos levar de casa em casa de todos os alunos, sdo quase trezentos alunos,
cada um de lugares diferentes, porque nds atendemos criangas do outro lado do rio,
que ndo da para passar por aqui, que vocé tem que fazer todo um percurso, ai olha o
engajamento do grupo, nés nos disponibilizamos, todos os funcionarios, professores,
direcdo, cozinha, fabrica e n6s fomos de casa em casa levar os presentes, nio s6 levar
o presente, mas nds levamos um coral que nds fizemos para cantar a musica, porque
todo ano a gente tem a musica que a gente faz a abertura, entdo nos levamos de casa
em casa, sO para vocés entenderem que quando a Silvana(diretora) lan¢a um desafio,
ndo tem uma pessoa que diz: eu ndo topo o desfio. Levamos duas semanas para fazer
esse trabalho.

A resposta da ES8, a seguir, denota também a presenca marcante da representatividade
do todo nas partes e da parte no todo pedagogico das agdes pedagogicas da escola, esclarecendo
que a sociedade (o todo) se inscreve na escola e/ou na familia e o ensino escolar contém e esta

contido no familiar.

E8 Uma das coisas que ¢ trabalhado quando alguém entra na comunidade Maria
Teixeira € trabalhar as resisténcias que impedem o ser humano de crescer. Tem
algumas pessoas que ndo se adaptaram ao trabalho da escola e pediram demissao,
tanto professor como outros, s6 ficam quem quer ficar, e quem fica sabe claramente
que a escola trabalha dessa forma, entdo acontece de a pessoa dizer que esse projeto
ela ndo ta a fim de trabalhar, mas eu estou aqui para somar. Em que que eu posso ta
colaborando? Ei tive um projeto, que foi o projeto pipa, com cerol, ai algumas
professoras ndo tinham esse problema, mas eu tive apoio de toda escola e fiz o projeto.
Todo mundo ganhou com o conhecimento e aprendizado.
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A E11, que ¢ também coordenadora, explica, a seguir, de forma bem contundente o uso

compulsério da TDC na educagdo que foi trazido pela pandemia de Covid19:

Na verdade, nds professores fomos obrigados a usar, aceitar ¢ a comegar a manipulara
questdo da tecnologia, que até no tempo da pandemia era aquela coisa existe, tem ¢é
bom, mas a gente ndo quer ter muito contato, né? Vamos levando do jeito que a gente
sabe fazer porque assim t4 bom, td dando certo, e ai, s6 que isso ja vinha a muito
tempo, professor precisa vivenciar amais isso, a escola tem que ter contato com essa
questdo de tecnologia, o mundo t4 caminhando para isso e a gente ia meio que
segurando, ndo sei nem te dizer agora porqué. E ai veio a pandemia, e a pandemia
falou assim, ndo tem jeito, agora ou vocés aprendem, ou vocés aprendem, ¢ a gente
tem muitos relatos, eu tenho de outras colegas de a gente ter visto, como que o
professor teve que se desdobrar pra aprender, ou colocar em pratica o basico, quando
eu falo basico ¢ digitar uma atividade no word, que as vezes ndo tinha conhecimento
daquilo, dai veio as redes sociais que a gente precisava aprender a usar a favor da
educagdo e o celular, que eu amo, porque € pratico. Eu uso muito e gosto e se tem uma
coisa boa dessa pandemia, foi a inser¢do da tecnologia na escola, ai cé€ diz, mas as
criangas carentes nao tém acesso, eu espero que venha a ter...

Com base na leitura de Morin (2007, p. 26) e nas respostas das entrevistas
semiestruturadas situamos, a partir daqui algumas discussdes da relagdo entre instrumentos de
mediagdo como as TDC, seres humanos e demais sujeitos na Educacdo que ocorrem no
ambiente dos problemas e desafios desta mesma complexidade e em distintos estudos,
realidades e conhecimentos.

A Escola Maria Teixeira trabalha com uma disciplina na sua grade curricular que ¢
denominada Etica do Amor, interligada ao Ensino Religioso, ¢ que adentra no universo
complexo e translucido situado entre as disciplinas, perfazendo uma trilha formada de inter e
transdisciplinaridade na teia da natureza complexa de ensinar e aprender. Nesse sentido, Morin
(2007) explica que parte das ideias formadoras da estrutura teorica sobre a complexidade e suas
presencas em varios ambitos explicita esta relagdo interdisciplinar e que: “A fim de instalar e
ramificar um modo de pensamento complexo que permita a interdisciplinaridade, a
universidade deve, num primeiro momento, introduzir um dizimo transdisciplinar.” (id., ib.,
p.26). Girando no eixo da proposta da Etica do Amor como uma disciplina fim e meio, a escola
Maria Teixeira trabalha contetudos éticos do bem viver como aceitacao das diferencas, combate
ao preconceito e a visibilizagdo da diversidade no ambiente escolar.

Em relagdo ao sujeito e a complexidade existente acerca do uso das TDC como
mediacao na educagdo e na EMT, a visdo que passa pela produgao de conhecimento sobre este
uso desde a formagdo e abarcando até os novos adventos tecnologicos, Morin (2002a, p 56)

chama atencdo para a necessidade de novas praticas educacionais para uma educagdo
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transformadora. Ainda acrescenta que a educagdo precisa de professores com mentes abertas,
criativas, reflexivas e de espagos dialdgicos capazes de viabilizar praticas colaborativas.

Assim, Morin (id., ib., p. 56), correlaciona as ac¢des, os sujeitos e objetos e nesse sentido
afirma que: “A cultura ¢ constituida pelo conjunto de saberes, fazeres, regras, normas,
proibigdes, estratégias, crengas, ideias, valores, mitos, que se transmitem de geragdo em
geragdo, se reproduz em cada individuo, controla a existéncia da sociedade e mantem a
complexidade psicoldgica e social.”

O pensamento complexo ¢ formado por elementos que devem ser considerados sem que
haja fragmentacdo. Ainda nesse sentido, temos presente em Morin (2007, p. 18), texto no qual
o autor afirma que “a tradi¢ao do pensamento que forma o ideario das escolas elementares
ordena que se reduza o complexo ao simples [...] essa fragmentacdo é incapaz de captar o
complexo”. A complexidade das relagdes; dos sujeitos e das TDC enquanto mediadoras no
processo ¢ representacdo de um desafio a mais.

A partir dos prismas contemplados e apresentados nas respostas as entrevistas, temos
que ¢ mister deduzir que a complexidade esta presente e influi tanto nas relagdes como nos
individuos que se relacionam, em seu meio ambiente e nas coisas que o constituem como a
educagdo, as Tecnologias Digitais Contemporaneas e os sujeitos; todos como parte deste
conjunto heterogéneo e, ao mesmo tempo homogéneo e, a depender do prisma pelo qual se
foca, fazem parte do que Morin vai chamar de sistema aberto a se manter de alimentacao externa
(MORIN, 2002, p. 21). Dentro de um sistema aberto hd organizagcdes nas quais ‘‘se
desencadeiam uma ideia nova, oposta as nocdes fisicas de equilibrio ou desequilibrio, e que
estd além de uma e de outra, num certo sentido contendo ambas” (id. ib., p. 20). Nesse panorama
passamos a contemplar as TDC e seu papel de mediadoras.

A relagdo esta com suas dimensdes recursiva, dialoégica e hologramatica, todas em um
ser; todas em coisas e sujeitos; todas no conhecimento e na educacdo: o conceito de sistema
aberto tem valor paradigmatico. “Como observa Maruyama, conceber todo objeto e entidade
como fechado implica uma visdo de mundo classificadora, analitica, reducionista, numa
causalidade linear” (MORIN, 2002, p. 23). Assim, a teoria da complexidade mostra que a
integracdo da educacdo com as TDC pode colaborar para uma aprendizagem ativa, na

completude das coisas, com base no pensamento complexo de Morin (2005, p.6):

Vai ser necessario desfazer duas ilusdes que desviam as mentes do problema do
pensamento complexo. A primeira € acreditar que a complexidade conduz a
eliminagdo da simplicidade. A complexidade surge, ¢ verdade, 14 onde o pensamento
simplificador falha, mas ela integra em si tudo que pde ordem, clareza, distincdo,
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precisdo no conhecimento. Enquanto o pensamento simplificador desintegra a
complexidade do real, o pensamento complexo integra o mais possivel os modos
simplificadores de pensar, mas recusa as consequéncias mutiladoras, redutoras,
unidimensionais e finalmente ofuscantes de uma simplificacdo que se considera
reflexo do que ha de real na realidade.

A aprendizagem pode ser também variada em métodos e representagdes, integrando
estratégias de pensamento, tarefas cooperativas, conflitos e desafios que levem a desenvolver a
autonomia do aluno. A variacao das especificidades dos métodos nao significa aqui desapego
aos parametros curriculares ou descuidos com a rotina do processo, mas inovagao
proporcionada por um dos sujeitos: o que ensina. A complexidade que cria um panorama
variado em possibilidades.

Busca-se uma aprendizagem complexa, que acompanhe os alunos por um longo tempo,
permitindo ir ao encontro de solugdes para os problemas praticos da sociedade atual e da
sociedade em construcdo. Para Kensky e Lacerda Santos (2019), a educagdo ¢ as TDC podem
se apoiar mutuamente, sendo elas dois dos variados pilares que sustentam a educagdo escolar.
Pilares que, aqui consideramos embasados no pensamento complexo com natureza dialdgica,
recursiva e hologramatica, como na teoria moriniana.

Ao refletirmos estes trés principios da teoria moriniana (recursivo, dialdgico e
hologramatico), a partir do prisma das relagdes entre o socioeducacional e as TDC, temos
presente que ¢ também importante buscar compreender a acdes dos sujeitos diante da
complexidade das realidades subjetivas e sociais que envolvem a natureza da nossa
problemadtica de pesquisa.

A pesquisa traz esse dinamismo em sua esséncia epistemologica, pois partimos de
davidas iniciais para que, apos respondé-las, criarmos novas inquietagdes. Nesse movimento,
o pesquisador percebe o fato e identifica as questdes que o consistem (o problema dentro do
fato inicial), faz a selecao de relevancias e significados para a problematica e segue a partir das
inquietagdes iniciais para as agdes de pesquisa com o objetivo de alcangar a possibilidade de
responder, conhecer, divulgar.

Percorre-se assim um caminho repleto de desafios que as TDC podem ajudar a transpor.
Morin (2007, p. 61) afirma que a complexidade enfrenta um desafio de trés pilares: ordem,
separabilidade e valor de prova. Ainda segundo o referido autor, “[...] esses trés pilares
encontram-se hoje em estado de desintegragdo [...]” (id., ib., p. 61). Os trés principios da
complexidade, segundo Morin (id. Ib.), ajudam-nos a responder as questdes, pois “[...] os
problemas mundiais agem sobre os processos locais que retroagem por sua vez sobre os

processos mundiais” (id. ib., p. 62).



91

A necessidade criada ou incriada que permeia o mundo do saber e do existir, traz consigo
uma angustia que leva o ser humano a se reinventar a todo momento, como num turbilhdo de
caracteristicas e vontades, duvidas e certezas. Diante disso temos que “responder a este desafio
contextualizando-o em escala mundial, quer dizer globalizando-o, tornou-se algo
absolutamente essencial [...]” (MORIN, 2007 p. 64).

O ser humano se encontra em uma posi¢ao inicial e individual e necessita estar em quase
todas as outras posi¢des de forma individual e complementar. Assim, para um alcance global o
sujeito necessita do auxilio das TDC e as oportunidades que elas representam, tanto em nivel
de alcance geografico, como em possibilidade de dinamizagdo das trocas, fornecimentos,
descobertas, divulgacdes, ensinar, aprender.

Antes de perceber a complexidade do ponto de vista académico, Morin (2005) afirma
que a ideia nesse sentido apenas fazia parte do vocabulario corrente e era bem menos presente
no linguajar cientifico. Esta relacdo entre senso comum e ciéncia também tem a complexidade
presente, ao considerarmos que, segundo Morin (2005, p. 35), a teoria da complexidade,
também representa um fenomeno com grande quantidade de interagdes ¢ interferéncias.

Prosseguindo nas reflexdes neste sentido, Morin (2005, p. 35) define a relacdo entre
complexidade e contextos da seguinte maneira: O sujeito e o objeto se relacionam num sistema
aberto e auto-organizador, com a presenca das ferramentas e metodologias criadas e divulgadas
no processo educacional (id. ib., p. 35). Logo, como parte de um fendmeno de turbilhdo, ordem
e desordem, ou de fluxo e refluxo, o sujeito conhece o objeto, que leva o sujeito a conhecer e a
criar conhecimento e; até outros objetos.

No sentido das reflexdes e informagdes a respeito das TDC, partimos do pressuposto de
que o cérebro humano ¢ uma maquina “hipercomplexa” segundo (Morin 2002, p. 96), € que o
homem ¢ inteligente, “mas o seu cérebro desafia a sua inteligéncia” (id. ib.), até termos presente
que a figura do cérebro, enquanto elemento tecnologico na teia da complexidade, aqui ¢ tratada
como tecnologia que ainda ndo dominamos, entre tantas outras. Nesse sentido, Morin (2003)

afirma que:

Nas ciéncias cognitivas, um outro elo € pesquisado entre o cérebro, 6rgdo bioldgico,
a mente, entidade antropolégica, e o computador, inteligéncia artificial. Mas até o
presente, ha mais justaposi¢do que ligagdo, e menos busca de uma linguagem comum
que conflitos entre disciplinas de pretensdo hegemonica: ciéncias neurologicas,
ciéncias fisicas, teorias oriundas da informagdo, cibernética, conceitos de auto-
organizagdo, a partir de redes de conexdo, etc. O mais grave € que as ciéncias
cognitivas, que aglutinam disciplinas “normais”, proprias da ciéncia cléssica, ignoram
seu problema crucial: o objeto de seu conhecimento é da mesma natureza que seu
instrumento de conhecimento. De modo que as ciéncias cognitivas constituem uma
primeira etapa de agregagdo, a espera da grande virada (id. ib., p. 31).
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Dito isso, passamos por autores correlatos ao pensamento complexo moriniano € que
trazem um olhar abrangente e sugestivo no sentido de simplificar as relagdes entre os sujeitos
e as TDC, que ao analisarmos tais pensamentos apos as leituras de seu livro, tornam suas ideias
em mediadoras para resolver o entrave da resisténcia complexa a essas mesmas tecnologias,

como em Moran (et. al., 2006, p. 12) vamos encontrar texto no qual eles afirmam que:

Uma das areas prioritarias de investimento é a implantacdo de tecnologias telematicas
de alta velocidade, para conectar alunos, professores e a administracdo. O objetivo é
ter cada classe conectada a Internet cada aluno com um notebook. Comecam investir
significativamente no mercado ainda pouco explorado da educacdo a distncia, da
educacdo continua, principalmente dos cursos de curta duragdo. Como em outras
épocas, h4 uma expectativa de que as novas tecnologias nos trardo solucdes rapidas
para o ensino. Sem divida as tecnologias nos permitem ampliar o conceito de aula,
de espago e tempo, de comunicacéo audiovisual, e estabelecer pontes novas entre o
presencial e o virtual, entre o estar juntos e o estarmos conectados a distancia.

Temos diante do exposto a sugestio e as possibilidades de incrementar a Educa¢do com
as TDC. A construgao do conhecimento em todas as fases depende unica e exclusivamente do
ser humano, mas necessita dos meios tecnologicos para tal feito nos dias atuais, como lembra
Moran (et. al., 2006) ao se referir a essa via de constru¢gdo do conhecimento da sociedade da
informagdo, enquanto também faz reflexdes que se relacionam com pensamentos que levam a

contemplagdo da complexidade e diz nesse sentido que:

O conhecimento ndo é fragmentado, mas interdependente, contemplacdo da.
Conhecer significa compreender todas as dimensdes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. Conhecemos mais e melhor
conectando, juntando, relacionando, acessando o nosso objeto de todos os pontos de
vista, por todos os caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel (id. ib., p. 18).

A cognig¢ao com as TDC esta diante de possibilidades e desafios de naturezas subjetivas,
de objetos e de sociedades. Para Santaella (2013, p. 11), “A par de todas as implicagdes
econdmicas e politicas decorrentes das profundas transformacdes culturais que aciona, a
ecologia midiatica hiper mével e ubiqua afeta, sobretudo, a cognicdo humana”. Isso posto,
temos que as TDC podem sim trazer facilidades tanto quanto desafios.

As TDC estao presentes em objetos eletronicos portateis ou ndo: celulares; notebooks;
entre outros; bem como em objetos imateriais midiaticos que chamamos programas; softwares;
aplicativos; canais de vlog; spotify; nuvens e tantos outros meios utilizados em cursos dispostos
nas redes, aqui considerando também as inovagdes apresentadas umas apos as outras, num fluxo
continuo de novos desafios e facilidades a serem aproveitadas; para vencer os novos desafios;

apos os quais surgirdo outros e outras em turbilhdes.
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A natureza de realidade contemporanea atribuida a tecnologia digital, que vai se tornar
em Tecnologia Digital Contemporanea - TDC, se faz aqui necessaria e, bem mais do que
definidora do contexto, pois a velocidade das mudangas e evolucdes sdo tdo dindmicas a ponto
de transformarem um invento no periodo matinal em algo obsoleto no periodo vespertino.
Assim, hd um efeito direto na Educacao e temos em Santaella (id. ib. p. 11), a respeito dessa

presenca emergente e transformadora das tecnologias, enquanto mediadoras, que:

Ao afetar a cognicdo, produz repercussdes cruciais na educagdo. Novas maneiras de
processar a cultura estdo intimamente conectadas a novos habitos mentais que,
segundo o pragmatismo, desaguam em novos modos de agir. Os desafios apresentados
por essas emergéncias deveriam colocar sistemas educacionais em estado de
prontido.

A Educagdo mediada pelas TDC quase sempre transita pela computacdo, mas nao
apenas por ela. Santaella (2013) afirma que nesse mundo computacional podemos acessar os
demais recursos ¢ que a computacdo pode seguir o sujeito aonde ele for, considerando a sua

necessidade de acesso e:

Dado que a computagdo ubiqua implica a computagdo movel ¢ a pervasiva,
comecemos pela computagdo movel. Esta se define pela possibilidade de
movimentagdo fisica humana levando junto consigo servigos computacionais. Assim,
o computador torna-se um dispositivo onipresente que expande a capacidade do
usuario de utilizacdo dos servigos que o computador oferece, independente de sua
localizacdo. Isso significa que computacdo se torna uma atividade que pode ser
transportada para qualquer lugar a qualquer hora (id. ib., p. 10).

Nesse sentido, Morin (2003, p. 77) afirma que a “aprendizagem da vida sera realizada
por duas vias: uma interna; a outra externa. Uma das vias, a interna, diz respeito ao individuo e
suas reflexdes a respeito de si, a via externa segundo Morin: a introdugdo ao conhecimento das
midias. Como as criancas sdao imersas, desde muito cedo, na cultura de midia, televisao,
videogamese anuncios publicitarios, o papel do professor “em vez de denunciar, € tornar
conhecidos os modos de producao dessa cultura” (id. ib., p. 78).

Uma vez que as vias de mediagdo tecnoldgicas estejam para a Educagdo como desafio
ou facilidade, podemos atribuir essa relacio ao paradigma que orienta o processo de
aprendizagem e que se afeta, diante de falhas e rupturas as quais influem no andamento e,
segundo Morin (2005, p. 54), tais rupturas e falhas sdo revolucdo que “[...] afeta também a
ontologia por consequéncia”. Diante do exposto, temos que a computagdo, quando acessada,
vem contribuir para o acesso as TDC, mesmo que as TDC sejam em certos aspectos

desafiadoras para o processo, a depender das especificidades e dos ambientes sociais
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CONSIDERACOES FINAIS

Com vistas a seguir na linha de entendimento da pesquisa e considerando a estrutura
deste trabalho, explicitamos que, no capitulo um, estabelecemos uma conceituacdo tedrica a
respeito das tecnologias, mediacdo e educagdo, conceituagdo que foi seguida por uma
explicitagdo sobre as tecnologias como mediacao na Educagdo, ja que consideramos que o
conceito de tecnologia como mediacdo esta intrinsecamente aproximado a relagdo das
tecnologias com as acdes educativas.

Seguindo nessa relagdo entre mediagdo e tecnologia, desenvolvemos, ainda no capitulo
um, reflexdo sobre a media¢do pedagogica vinculada a mediacdo tecnologica e explicitamos
todas essas relagdes com as agdes pedagdgicas. Faz-se importante lembrar que usamos ambos
os termos: ag¢des pedagogicas ¢ acdes educativas. Ha uma distingdo entre os termos e aqui
mostramos de forma sucinta apenas para complemento do entendimento que as agdes
educacionais contém as agdes pedagogicas em si como partes integradoras, ora referidas em
cada momento em que coube uso de uma ou de outra.

No capitulo dois, retomamos da introducao a relacdo do movimento entre complexidade,
educacdo e os trés principios (dindmica dessas presencas em geral no processo). Seguindo o
fluxo desse capitulo tedérico, a partir da contextualizacdo e caracterizacdo da teoria da
complexidade e seu encadeamento com a Educacdo, prosseguimos com esta reflexdo sobre
complexidade e Educa¢do apresentando os trés principios: dialdgico, recursivo e hologramatico
e suas definigdes explicitadas a partir de nosso estudo da complexidade de Edgar Morin. Desde
entdo, justificamos nosso emprego destes trés principios como categorias de andlise em nossa
pesquisa.

No capitulo trés, apresentamos a metodologia e o contexto da pesquisa por meio de uma
descri¢do da pesquisa de campo, da apresentagdo da diagnose social do nosso locus de pesquisa
-Escola Maria Teixeira - e pela analise do Projeto Politico Pedagdgico - PPP da escola. Neste
capitulo, apresentamos contetido seguindo com vistas na meta de desenvolver o objetivo geral
que consiste em investigar em niveis teoricos, metodologicos e técnicos a presenga e a dinamica
de principios dialogico, recursivo e hologramatico da teoria da complexidade moriniana, na
relagdo entre a Educacdo e as Tecnologias Digitais Contemporaneas - TDC, por meio de um
estudo de caso, na Escola Maria Teixeira, que ¢ uma escola inclusiva, situada no Municipio de

Luziania, Estado de Goias (GO) e que recebe apoio do Municipio de Luziania nas despesas de
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transporte escolar, com equipamentos € motoristas, uma vez que a localizagdo ¢ rural e a escola
recebe alunos também do meio urbano.

Prosseguindo na estruturagdo da presente Dissertacdo de Mestrado, temos constante no
capitulo quatro, o texto com o qual apresentamos a andlise e as discussdes da coleta de dados
das entrevistas semiestruturadas a partir de uma relacao elaborada com a intencao de perceber
a presenca de principios morinianos (dialégico, recursivo e hologramatico) na relagdo entre
Educacdo e Tecnologias Digitais Contemporaneas. No capitulo apresentamos as impressoes €
depoimentos que contribuem para o levantamento dos dados coletados e suas analises.

Como ja exposto, nosso objetivo geral foi o de investigar em niveis tedricos,
metodoldgicos e técnicos, a presenga e a dindmica de trés dos principios que sdo participes do
grupo dos demais principios que compdem a teoria moriniana. Consideramos que para o alcance
deste objetivo, realizamos a pesquisa tedrica para a elaboracdo de um constructo de categoria
de andlise a fim de desenvolvermos, analisarmos e discutirmos os dados coletados na pesquisa
de campo.

Em cada objetivo especifico, explicitamos os procedimentos metodologicos da pesquisa
com o fim de investigar a presenca dos trés principios e sua relagdo com as TDC e as acgdes
pedagogicas, as quais estdo contidas nas a¢des educativas. Os objetivos especificos foram nosso
mapa para elaborarmos as questdes semiestruturadas da entrevista, com o intuito de coletar
dados que nos levassem a atingir o objetivo geral da pesquisa e que respondessem a nossa
questao de pesquisa.

O primeiro objetivo especifico desta pesquisa foi o de refletir a partir de estudos e de
pesquisas anteriores, fatos correlatos sobre a Educagao, Tecnologias Digitais Contemporaneas
e os principios dialdgico, recursivo e hologramatico da teoria moriniana da complexidade e esta
exposto nos capitulos primeiro e segundo desse trabalho, pois estes representam um estudo
tedrico sobre os temas relacionados a nossa pesquisa: tecnologias digitais contemporaneas,
tecnologia como mediacdo, media¢do pedagdgica, acdes pedagdgicas e os trés principios —
dialogico, recursivo e hologramatico - da teoria moriniana.

O segundo objetivo especifico alcangado desta pesquisa foi o de contextualizar o
processo de ensino e aprendizagem e as ag¢des educativas, as quais estdo presentes nas agoes
mais gerais da escola EMT e aparecem no PPP como pedagbgicas. Estas acdes educativas
(pedagodgicas) sao relativas a pontos especificos de ensino formal e sdo implementadas durante
o processo de aprendizagem, na escola elencada, como objeto da nossa pesquisa qualitativa,
marcando um dindmico e efetivo movimento de transito dos cognosciveis e apreensdo dos

mesmos por parte dos sujeitos.
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O objetivo foi alcancado a partir da realizacdo da diagnose social da escola Maria
Teixeira. Nesta diagnose incluimos também a andlise do Projeto Politico Pedagégico — PPP da
Escola Maria Teixeira, que consta do terceiro capitulo deste trabalho. As entrevistas também
contemplam as afirmagdes das pessoas diretamente envolvidas nas acdes educativas e
pedagogicas. A¢des que analisadas tanto na proposta do PPP, quanto nas falas das entrevistas
sao aproximadas e semelhantes.

E, por fim, alcangamos os objetivos de constatar e identificar a presenca dos trés
principios da teoria moriniana da complexidade na escola e suas relagdes com as tecnologias
digitais contemporaneas e analisar os dados colhidos e observados para elaboragdo desta
Dissertacdo de Mestrado a respeito dos resultados ao apresentarmos o capitulo quatro, no qual
estdo presentes nossa analise e discussdo sobre os dados coletados de nas entrevistas da nossa
pesquisa de campo.

Por se tratar de um Jlocus ja pesquisado por nés nos anos de 2012 a 2015, e com
resultados analisados e publicados, foi possivel percebermos as diretrizes que iriamos seguir na
atual pesquisa e assim elaborarmos o nosso problema que foi apresentado pela questdo: onde e
como estio presentes os principios morinianos (dialdgico, recursivo e hologramatico) da teoria
da complexidade no processo de ensino e aprendizagem e nas agdes educativas mediadas ou
ndo pelas tecnologias digitais contemporaneas na Escola Maria Teixeira? Aqui temos presente
que o problema de pesquisa tomou uma nuance acrescentada, ja nesse final, de uma duvida a
mais: mediadas ou ndo pelas TDC? Estamos diante de um fendmeno de evolucao das reflexdes
presentes em trabalhos de pesquisas que trazem na sua dinamica, durante seu desenvolvimento,
novas vertentes de investigacao.

Para respondermos a nossa questdo de pesquisa fizemos uma andlise dos dados
coletados a partir da elaboracao da diagnose social da escola, da analise do PPP e das entrevistas
semiestruturadas. Verificamos, em nossas discussoes da analise em geral, que os principios da
teoria da complexidade elencados em nossa pesquisa estdo presentes no todo da escola e sdo
participes das acdes pedagdgicas planejadas e constantes no PPP, realizadas no trabalho
pedagogico e avaliadas nos resultados representados pela filosofia educacional de inclusao
irrestrita na pratica do lema tradicional da Escola Maria Teixeira, que faz questdo de enfatizar
e que ¢é: Uma Escola Sustentdvel para Todos. J4 no contexto do lema da Escola Maria Teixeira
percebemos o principio hologramatico do pensamento complexo moriniano.

Refletindo sobre o principio dialdgico percebemos os antagonismos € o fluxo de
resolugdo de problemas que surgem como um aprendizado coletivo em que, de forma dialogica

e também recursiva, gestores, colaboradores, alunos e professores, todos aprendem e ensinam,
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tornando o elenco social da escola produtos e produtores dos resultados educacionais, pois além
de trabalharem juntos na resolucao desses problemas, também individualizam as a¢des a fim de
reverter o resultado para o todo hologramatico.

Percebemos, na pesquisa de campo por meio das observagdes, um exemplo dessa pratica
de trabalho coletivo e da pedagogia por projetos, que estd na rotina de acolhimento dos alunos
a cada dia letivo. Ha um momento de reunido antes das aulas que acontece no patio do jardim
da escola, ¢ um momento no qual sdo trocadas posicdes entre os alunos da seguinte forma: o
aluno A que cuidou do aluno B no dia anterior, passara a ser cuidado pelo aluno B, assim
sucessivamente até que todos tenham sido cuidados e cuidadores uns dos outros. Essa pratica,
segundo analise dos dados da entrevista, faz com que todos aprendam e ensinem sobre as
realidades de cada um, transformando-os dentro deste processo em sujeitos, produtos e
produtores.

A escola implementa ag¢des educativas, que aparecem no PPP com a denominagao de
acdes pedagdgicas, em niveis de: apoio tecnoldgico; psicoldgico; motivacional; social e, para a
formag¢ao académica, o apoio pedagogico. Nas acdes pedagodgicas, que representam as agdes
educativas e a pedagogia de projetos aplicada na escola, hé a representagdo hologramatica do
todo educacional. As agdes sdo processadas no todo, nas coordenacdes pedagogicas em grupo
e sdo individualizadas, nas partes, de acordo com cada grupo educacional.

No trabalho em grupo, de forma hologramatica, as agdes educativas e as demais sao
avaliadas a partir de suas individualizacOes e, sO entdo, ¢ possivel perceber a imagem da
representacdo da escola: o trabalho em grupo a partir da pedagogia de projetos — mencionada
na andlise das entrevistas- constroi a representagdo do todo educacional da EMT e como um
refluxo constante os alunos egressos voltam a escola como voluntarios para oportunizarem a
avaliacdo constante do trabalho dialdgico realizado na escola e fazem isso trabalhando e
participando de forma voluntaria no cotidiano da EMT.

Uma caracteristica do principio hologramatico ¢ que o todo ndo alcanga as
particularidades do todo e as partes ndo desaparecem no todo, pois as partes entre si, colaboram
para a existéncia no universo hologramadtico, essa convivéncia também constatamos nas
respostas das pessoas entrevistadas quando, ao se referirem sobre as relagdes entre as pessoas,
elas enfatizaram que ndo ha histérico de bullyng na escola, de forma alguma as pessoas se
afrontam e h4 cooperacao total entre as mesmas, ja que, se um sujeito tem algum problema toda
a escola se retne em torno da busca da solu¢do, momento em que literalmente ha a interrupgao
do fluxo do planejamento conteudista, com a finalidade de solucionar o problema e depois que

tudo for resolvido, a dindmica pedagogica retoma o planejamento.
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Na dinamica do funcionamento da Escola Maria Teixeira € possivel perceber a presenca
da relagdo dialdgica, recursiva e hologramatica a partir das ideias pedagogicas que fluem nos
trabalhos de planejamento em grupo. Este fluxo segue uma intrinseca relagao entre os sujeitos
do processo educacional da escola, a partir da pratica das acdes educativas. As agdes
educacionais- dentro das quais ha varios projetos, sejam eles pedagdgicos ou de incentivo para
a vida fora da escola - tém caracteristicas de grupo coeso e cooperativo.

Dito isto, citamos aqui um exemplo que ilustra o exposto: ao ser perguntada por um
aluno a respeito de “quem fica dentro do radio falando?”, a professora pensou em criar uma
acdo educativa para aproveitar a pergunta e dar aulas de tecnologias para as criangas. Os
resultados dessas aulas ¢ que a EMT tem agora uma transmissora de radio interna na qual os
proprios alunos trabalham como locutores e produtores. sob coordenacdo uns dos outros. A
escola também conta com apoio de projeto do Banco Regional de Brasilia - BRB para
fornecimento de equipamentos periféricos € computadores.

Durante esta pesquisa, percebemos que trabalhar na ciéncia com resultados ja
comprovados e ratificados pela sociedade cientifica ja traz em si um grande desafio para a
compreensdo dos produtos resultantes desta mesma ciéncia. Assim, os desafios sdo tanto quanto
maiores, quando esse produto cientifico ¢ uma teoria, pois além de compreendé-la, ha de se
intentar confirmé-la buscando a melhor trilha formada por paradigmas quase materiais - ou tdo
solidos- que orientem a jornada do conhecimento de um produto imaterial, embora cientifico,
mas com natureza impalpavel, intangivel.

Neste sentido, as ideias de Thomas Kuhn (1989, p. 38)afirmam que: “Para ser aceita
como paradigma, uma teoria deve parecer melhor que suas competidoras, mas nao precisa (e
de fato isso nunca acontece) explicar todos os fatos com os quais pode ser confrontada”, nosso
primeiro desafio ao desenvolver esta pesquisa, e também o mais resistente, consistiu deste
pensamento de Khun (id.,ib.) e mais estreitamente do pensamento de Edgar Morin (2005) sobre
a complexidade, porque notamos resisténcia em ser aceita por parte das pessoas com as quais
discutimos. Algumas pessoas declararam nao compreender o que diz Edgar Morin, outras
declararam ndo aceitar e até€ nos afirmaram que a complexidade ndo existe, mas sem argumentos
cientificos.

Tivemos muitos outros desafios vencidos que se somaram aos acima citados. Como
exemplo, temos os esforcos com relacdo aos instrumentos de coleta de dados, quando nos
deparamos com a tarefa de construir um roteiro de entrevista que possibilitasse o alcance dos
objetivos especificos, a fim de percebermos a presenca dos trés principios na Escola Maria

Teixeira. Tivemos presentes a necessidade de compreender o caminho, seus paradigmas e o
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ponto de chegada que planejamos alcangar com esses estudos. As questdes a serem apresentadas
ndo poderiam influenciar nas respostas, tampouco confundir as pessoas entrevistadas. Elaborar
um roteiro de entrevistas ¢ tarefa que requer foco e cuidado minucioso para efetivar o roteiro,
por isso revimos os objetivos da pesquisa; revisitamos o PPP, a fim de perceber como acontece
o processo de ensino e aprendizagem na escola e qual ¢ a dindmica da implementacao da
pedagogia por projetos da escola.

A partir da pesquisa de campo, sé foi possivel superar o desafio de coletar dados que
respondessem nossa questdo de pesquisa , por meio de um estudo mais aprofundado da relagao
dos trés principios, da teoria da complexidade e da Educac¢do, constante no conjunto da obra de
Edgar Morin quais foram: A cabega bem feita: repensar a reforma — reformar o pensamento
(2003a); Os sete saberes necessarios a educag¢ao do futuro (2002a) e Educar na era planetaria:
o pensamento complexo como método de aprendizagem no erro e na incerteza humana (2003c¢)
e da construcdo da diagnose do locus da pesquisa, pois de posse desse aprofundamento tedrico
e do conhecimento sobre a escola.

Enfim, também vencemos o desafio de pesquisar em campo e logramos selecionar os
questionamentos com as especificidades imprescindiveis que deveriam fazer parte do roteiro
de entrevista semiestrurada. No roteiro de entrevistas contemplamos questdes que foram
formuladas a partir das nossas inquietagdes apresentadas nos objetivos geral e especificos, com
a ajuda da base tedrica que nos aproximou das reflexdes a respeito das TDC e Educagdo. Estas
bases foram apresentadas no corpo dessa Dissertagao de Mestrado e citadas nas referéncias da
mesma.

Presentemente sabemos que outros desafios virdo, inevitavelmente. Neste ponto nos
encontramos com a meta de continuarmos esta pesquisa a fim de estruturarmos outras
categorias de andlise a partir da teoria da complexidade para a compreensdo da relagdo
complexidade e educagdo. Durante e com a realiza¢do desta pesquisa, tivemos como metas que
consideramos importantes componentes do resultado das andlises: (a) desencadear e suscitar
reflexdes acerca dos desafios presentes na relagdo entre Educacdo e Tecnologias Digitais
Contemporaneas e os trés principios (dialogico, recursivo e hologramatico) da teoria da
complexidade moriniana; (b) producdo e apresentacdes de painéis, oficinas, resumos
expandidos, artigos cientificos e comunicagdes orais em eventos académicos nesta tematica; (c)
e, participagdo e promogao de palestras, mesas redondas, seminarios e conferéncias.

Assim, os resultados esperados para os produtos desta pesquisa, enquanto contribui¢ao
para a educacdo, incluem desde indicagdes teodricas as agdes praticas voltadas a identificacdo e

superacao das questdes que envolvam clivagens e desafios das relagdes entre a Educacao, agdes
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educacionais pedagogicas, Tecnologias Digitais Contemporaneas ¢ complexidade, até a
divulgagdo dos relatérios de resultados de pesquisa para publicagdes académicas. Baseados nos
dados complexos dos fatos educacionais, buscamos refletir sobre os caminhos variados para a
apropriacdo do uso das tecnologias como mediagdo da educagdo que contemple de forma ampla
o respeito as idiossincrasias, suas dinamicas e interesses subjetivos. Além de trazer a luz da
compreensdo, por boa parte das pessoas envolvidas no processo educacional, os pontos de
efeitos positivos em seus resultados quando observados os trés principios destacados por Edgar
Morin, autor da teoria da complexidade.

A teoria da complexidade traz a luz da pesquisa em educagdo o pensamento sobre
elementos antagdnicos, complementares e concorrentes. Consequentemente, Edgar Morin nos
trouxe a luz da educagdo o pensamento complexo e com ele varios principios, dos quais
trabalhamos aqui trés e embora seja para um momento apos esse trabalho, ja temos presente a
inquietagdo para analisar com mais profundidade os demais principios que compdem a teoria
da complexidade, afim de nos inteirarmos dela. As questdes que o pensamento complexo
suscitacdo inumeras ¢ de possibilidades de discussdes aporéticas. Tais especificidades trazem

para a teoria um amplo horizonte de investigacdo e contribui¢ao para a educagao.
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ANEXOS

1. ROTEIRO DE ENTREVISTAS

FRANCISCO DARCI FEITOSA

PRESENCA DE PRINCiPIOS MORINIANOS (DIALOGICO, RECURSIVO E
HOLOGRAMATICO) NA RELACAO ENTRE EDUCACAO E TECNOLOGIAS
DIGITAIS CONTEMPORANEAS

(um estudo de caso)

Parte integrante da pesquisa para elaboracdo dessa Dissertacdo de Mestrado que sera
apresentada como requisito parcial para a obtengao do titulo de Mestre em Educagdo, Gestao e
Tecnologias, do PPGET, pela Universidade Estadual de Goids, Unidade Universitaria de Mestre
me apresentar durante a entrevista, agradeco pela colaboracao das pessoas entrevistadas e fago
uma breve narrativa de demonstracao da pesquisa e suas finalidades, conforme consta no termo
de consentimento esclarecido. Esse termo de consentimento esclarecido ¢ assinado pela diretora
da escola e seu contetudo ¢ previamente informado aos entrevistados e entrevistadas, bem como
permanece agregado ao trabalho de elabora¢ao da Dissertacao de Mestrado para fins de arquivo
e historico da presente entrevista que € parte dessa pesquisa. Nao serdo divulgados dados como
nomes ou informagdes que remetam ao cunho pessoal das pessoas entrevistadas. Os
entrevistados nessa pesquisa sao servidores docentes, administrativos e pessoal de apoio, para
tanto elaboramos esse roteiro polivalente e por esse motivo algumas perguntas estao precedidas

da observacdo: Se for docente perguntamos.

ROTEIRO DE ENTREVISTAS
As questdes sao apresentadas no seguinte contexto:
e Qual é o seu nome?
e Desde quando voce trabalha aqui?
e Qual ¢ a sua funcao na escola?
e Vocé participa de momentos em que os trabalhos sdo realizados em grupo?

e *Se for docente perguntamos: Vocé pode citar algumas a¢des pedagogicas dessa
escola?
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e *Se for docente perguntamos: Caso participe, diga como os trabalhos em grupo
influenciam nas ac¢des pedagogicas.

e *Se for docente perguntamos: Na sua opinido, as agdes pedagodgicas aqui realizadas
representam a escola e sua natureza como um todo efetivo que contribui no universo
da educacao escolar? Explique, por favor.

e A interagdo com o grupo docente dessa escola representa para vocé uma
oportunidade de aprendizagem e compartilhamento de conhecimento? *Se for
docente perguntamos: D& um exemplo de algo que vocé aprendeu a partir dessa
interagdo e que, em seguida, aplicou nas suas aulas.

e *Se for docente perguntamos: Nas suas aulas, como vocé avalia o interesse em
interagdo com o grupo por parte dos alunos e alunas?
e *Se for docente perguntamos: A escola dispde de tecnologias digitais que possam

auxiliar nas acdes pedagogicas?

e *Se for docente perguntamos: Vocé utiliza tecnologias digitais para suas acdes
pedagogicas? Desde quando?

e Se vocé ndo utiliza as tecnologias digitais, vocé€ pode relatar os motivos?

e Se voceé utiliza tecnologias digitais, vocé pode relatar as facilidades e desafios que
enfrenta com o uso e o resultado desse uso?

e Em termos de participagao coletiva, como voce interpreta o funcionamento da escola
como um todo, desde o corpo administrativo até os alunos e alunas? Hé colaboracao
de todos, ou ha resisténcia por parte de alguns?

ApoOs as respostas as perguntas acima relacionadas, agradeco novamente a pessoa

entrevistada e finalizo a entrevista. Apds a realizagdo de todas as entrevistas possiveis, faco as

analises dos dados levantados por meio de anélise de contetido.

LUZIANIA-GO
DEZEMBRO DE 2022
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TERMO DE CONSENTIMENTO



Francivoe Darci Feidtosa

Termn de CanAscatinienta [ivee ¢ Eaclaoscida

YVoud esla sendo conwidadg a parlicipar du pesquisa; PRESENCA DE PRINCIMOS
MORENLANGS (DEALOCICO), RECLRSIVO E TIOLOGRAMATICO) NA RELACAO
ENTRE EDUU&I,L.&U E TECNMOLOHGAS DMGITAIS (MOINTEMPORANEAS (wm
vatuda de casod, de respomsabibdade de Francisco Damc Feitosa, cstudamte de Mestrado da
TIriversidade BEstodual de Goids, O oljetivo dedsy pesquisg & invesligar om nivels tooricos,
motodoldpiens ¢ téenicos a presenga e a dindmica dos proncipios dialégico, recursivo e
holoeramaticoe da teorz da compleoxidade moTiman na relagdo ertre a edwcoclio e os
Tecrlopmiay Diselnis Confennporginea: poer meo de wum estde de caso na Bscola Meria
Teiweira sitiads 1o muanici pio de Touddidinis, eswmndoe de Ciaibs.

Tempa comw objetivios cepeeificos: conecituar « reflofir sobre Educaglo, lecnoelogias
Trgitais Coniempurdneas © o poncdipios dialdsico, roocursive o holepramsicos da teorda
mutiniana da complesidale, sepundo Menm (2005} vbyervr 2 identiliesr 8 presengy Gostes
irds primcipins 4o teonia morinizng da compledidade na escola; suas agihes e suas relactes gom
az Tceonologias Thgitwiz Comemmporinces. o cobntextuslizar, desvrever © analisar, junte ao
procosso e ensine ¢ apredizasnem, as agdes cdncarivas implementadas oo esvols, que forcm
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recebera todos oy osclarcoimontos noccssAMOs antes, durante « #pos A Tnadizacde da pesquisa.
c lhe asscgare gue © scu noms naoe sera divulewdo, sendoe manhide o mws mporosa sl
medianle a omissio 1otal de inlbemacies gue permctan idspoficdda. Os dados proveniantes
et s petriicipacio na pesquisa, s eomo questiondnos, cnirovistas, fitas de gravacdo o
filmagem, ficarfe sob a poarda do pesguisador respanydve] pelaz nesguika

A coleta de dados na Cuscola Mane Teixeira serd realizada poe meio de eammevisia aos
servidoras docentes; administratives @ de opoio; semeEstminrada com rilizagio do um roteing
da snlrevisex previamente apeesentado aos parmicipastcs. £ pam cster procodimoentos gque vood
ecta sendo convickeda A EarCIpyT © TOICTATTHAS uE sua pArlicipegEn na pesquisa nlio implice
ern menharn risca especlilca ow penérico. BEspera-ze comn €553 posquisa, contriboir psm a
ihcremantagia de agies pedampbpicas que venham a favilitar a superagiio dos  desalios
cotidianos prescotes no poocosso Sducacionyl nas eseolas, dianle dos qoais e edicantran o
sujitos participanilas do caminhe eosinasaprander’/administrar, Sua participagdo & voluntins

« livee e qualquer rernunaracio on eneficio. Yord € livee parm roousyt-se & parhiciparn, et
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parbicipar o L Aacarmelar gualguer penaiidude ou penba de bose e, Se vecd tiver qualguer
Jirvida em relaglo & pesquisa, vool pode e conlatar aaves do telefone (61 PR3435 5By
pelo eanails pranciscodorcd e ool com

A oquipe de posqisa warants gquz os mesulades do cstudo seriio devolvidos nwos participantos
pur e e coprd fa Phssertaidfio de Mesisado impresca e eneadernads, podende sor
publicadas postenierments na eomunidade cienttficn. Este projeto fol revizada & aprovado pefo
Universidade Estadual U Croids, Unidade Loniversitins I [uridnia

Programa T Pis-Crmaduacio Em Geside, Flweagin R Tegnatogias (PPGET) em 06 de mgio
de 2022 por mesia de Tansy Avalisdora
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Luuxidnia, 2% de owsabim de 202
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3 ACEITE INSTITUCIONAL

ACEITE INSTITUCIONAL

A Sra. Silvana Patricia de Vasconcelos, fundadora e diretora voluntaria da Escola
Maria Teixeira, estd de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada Principios Dialdgico,
Recursivo e Hologramatico da teoria da Complexidade na Educagdo e Tecnologias Digitais
Contemporédneas: uma abordagem a partir de um estudo de caso, de responsabilidade do
pesquisador Francisco Darci Feitosa, estudante de Mestrado no Departamento de Pro-reitora
de Pesquisa e P6s Graduagdo (PRP-UEG) do Programa de Pds-graduag@o Stricto Sensu em
Gestdo, Educagdo e Tecnologias (PPGET) da um‘dade. Universitaria de Luzidnia, realizada sob
orientag@o do Professor Dr. Jorge Manoel Addo. O estudo envolve a realizagdo de entrevistas
com professores. A pesquisa tera a duragdo de quatro meses, com previsdo de inicio em maio
de 2022 e término em agosto do mesmo ano.

A Escola Maria Teixeira e sua representante estdo cientes de suas
corresponsabilidades como instituigdo coparticipante do presente projeto de pesquisa e de seu
compromisso no resguardo da seguranga e bem-estar dos participantes de pesquisa nela

recrutados, dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranga e bem-estar.

Luziania, 23 de margo de 2022.

<$ Q@ )
@ . ijvana Patri Vasconcelw‘
: 7 [//
& N , e Az Vaaconed
A Silvana Patricia de Vasconcellos

Assinatura e carimbo da responséavel pelo Colégio Maria Teixeira
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4 PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DA ESCOLA MARIA TEIXEIRA

P rojeto Politico Pedag()gico

Escola Maria Teixeira

Luziania - Goias
Fevereiro - 2019
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| - |dentificagéo

A ESCOLA MARIA TEIXEIRA é uma escola tipificada como de “zona rural”, localizada
a Avenida Dr. J Meireles, Chécara n°® 24, Jardim Gadiopolis, no Distrito do Jardim Inga,
Municipio de Luziania, Estado de Goias, que oferece gratuitamente e com qualidade
Educacéo Bésica a alunos oriundos de familias de baixa renda da regido.

Trata-se de uma instituicdo de ensino sem fins lucrativos, que tem como Mantenedora
a Fraternidade Chécara Irmdo Francisco de Assis — FECIFA, inscrita no CNPJ n°
36.862.647/0001-70, sociedade civil de direito privado, com carater religioso e base filosofica
e filantrépica.

A FECIFA ja recebeu os titulos de Utilidade Publica Municipal, Estadual e Federal
Registro no Conselho Nacional de Assisténcia Social (CNAS) e Titulos de Filantropia.

Fontes de Recursos

Para que funcione, a ESCOLA MARIA TEIXEIRA conta com doacdes e colaboracdes
diversas de pessoas e instituicdes simpéticas a causa. Além disso, promove bazares, eventos
beneficentes e diferentes campanhas de arrecadagdo de fundos para custeio de suas
despesas. A Escola gera 18 postos de trabalho entre professoras, coordenadora, secretaria,
auxiliares de ensino, funcionérios, alimentacdo, materiais pedagdgicos e demais
necessidades.

A Escola possui convénio com a Secretaria de Educacgéo de Luziania para merenda
escolar, transporte escolar e o salario de um professor. Conta com trabalho voluntario do
grupo mantenedor, na administracéo e orientacdo das atividades, bem como na realizacao de
eventos e acdes beneficentes, visando a captacdo de recursos para manutengéo da Escola.

Il - Historico
Fundacédo da FECIFA

A Fraternidade foi instituida por um grupo de pessoas amigas, profissionais de
diversas areas, com 0s mesmos ideais espirituais e sociais que se reuniam desde 1990 em
uma chacara no entorno do DF, para discutir e refletir sobre diversas questdes que envolvem
uma melhor compreenséao espiritual e social do mundo em que vivemos. Dois anos depois
evoluiu para a formalizagdo de uma instituicdo religiosa espirita, sem fins lucrativos. As
diversas acbBes promovidas pela FECIFA sdo de carater voluntario e ndo remunerado,
executado pelos membros e pessoas simpaticas a causa.

Fundacao da Escola

No dia 7 de fevereiro do ano 1994, surgia a ESCOLA MARIA TEIXEIRA, a obra social
da FECIFA, canalizando os esforcos em contribuir para a constru¢do de um mundo melhor,
através da educagdo como mecanismo de transformacéo.

A cerimdnia de inauguracdo contou com a presenca de varias pessoas amigas,
comunidade local e do entdo Prefeito do Municipio de Luziania, Dr. Delfino Oclécio Machado
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e sua Secretaria de Educacgédo, Cleuza Meireles. As atividades escolares se iniciaram com 27
(vinte e sete) alunos do ensino comum e especiais, divididos em duas turmas. A cada ano,
era fundado o nivel educacional seguinte, garantindo a continuidade dos estudos. A primeira
turma de 5° Ano formou-se no ano de 1997. E de |4 para ca a cada ano sao realizadas as
formaturas de alunos concluintes do 5° Ano.

Foi autorizada a funcionar pela Resolucdo do Conselho Estadual de Educacdo de
Goias e reconhecida, pela Resolucdo CEE/GO n° 872, de 11 de dezembro de 2009.

I - Misséo

Ser uma escola sustentavel e para todos em regime de inclusédo, oferecendo ensino
gratuito e de qualidade, propiciando condigBes de aprendizagem significativas, atualizadas e
eficazes, de forma que consiga desenvolver nos alunos a curiosidade e a procura pelo
conhecimento. Pretende-se que em todos os trabalhos estejam presentes a estética da
sensibilidade, a politica da igualdade e a ética da identidade e a consciéncia da
sustentabilidade socioambiental em todos os processos da cadeia educacional, considerando
0s quatro pilares da educacao:

Aprender a conhecer;
Aprender a fazer,
Aprender a ser;
Aprender a conviver.

IV - Finalidades

Atendendo os dispositivos da Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional n°
9.394/96, a Escola tem por finalidade prestar atendimentos educacionais a alunos da
Educacao Infantil, Ensino Fundamental regular, Educa¢édo Especial, Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, visando o desenvolvimento de suas potencialidades, valorizag&o, preparacao
para o trabalho e o pleno exercicio de sua cidadania.

V- Organizagéo da Escola

A Escola Maria Teixeira possui duas modalidades de fora de trabalho: contratada e
voluntéria. Gera 18 postos de trabalho nas diferentes fun¢des que fazem o cotidiano escolar.
Para funcionar depende do trabalho direto de professores e corpo diretivo, além do pessoal
administrativo e operacional. Para melhor compreensdo deste contexto, apresentamos o
Organograma com as diferentes funcdes e suas relacfes hierarquicas. Ressalta-se que a
Direcéo e Vice Direcéo é realizada de forma voluntaria.



114

Organograma

Diretora

Vice-Diretora

Secretaria Coordenadora

Professoras

Auxiliares de
Servigos Gerais

Auxiliares de
Educagdo

VI - Filosofia e Principios Politicos, Didaticos e Pedagogicos

O aluno é o protagonista de sua aprendizagem. O ensino baseia-se no construtivismo
e na inclusdo educacional e social e nos principios da sustentabilidade socioambiental. O
processo de aprendizagem valoriza o desenvolvimento educacional do aluno por meio da
construcao do seu proprio conhecimento.

O professor facilita e estimula a aprendizagem. Os alunos sdo preparados para
atuarem com autonomia, contribuindo para o seu crescimento como pessoa livre, criativa,
critica e solidéria.

Perfil dos alunos

Sao atendidas trés clientelas distintas do municipio de Luziania:

Criancas e adolescentes da zona rural;

2. Pessoas com deficiéncia a partir dos 4 anos de idade (deficiéncia mental, fisica,
Sindrome de Down, surdez, deficiéncia visual, paralisado cerebral, etc.);

3. Pessoas adultas, nao alfabetizadas.

=

Vil - Conteados, Propostas e Encaminhamentos

Metodoldgicos

A linha de trabalho de nossos contetdos propde que a aprendizagem se dé pela
integracdo das estruturas do pensamento de cada pessoa e seu meio sociocultural. E uma
construcdo paulatina do pensamento, realizada pela exploragdo direta do objeto e/ou
problema que cada um enfrenta. Para que o conhecimento se construa, a nova informacao
deve ser possivel de ser compreendida pelo aluno e que se estabeleca uma relacéo ativa da
crianga com o conteudo a ser aprendido.

A nossa proposta é tornar acessivel aos alunos elementos da cultura que enriqguegam
0 seu desenvolvimento e inser¢cdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
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desenvolvimento da identificacdo dos alunos, por meio de aprendizagem diversificadas em
situacBes de interacéo.

A metodologia esta voltada para o aluno, pois é planejada para a estimulacdo do
potencial de cada individuo. O conhecimento que o aluno constréi em seu cotidiano, através
da observacéo e das informacdes diversas devera ser transformado em conhecimento formal,
através da acao pedagdgica.

Enfatiza-se primeiramente a propria fungdo da escola, a qual propicia ao aluno a
compreenséo da realidade que é o produto das rela¢des sociais.

Ja o papel do educador diante desta perspectiva, € o de estar preparando para servir
de mediador entre o aluno e os objetos de conhecimentos. Com eles, o aluno vai conviver no
ambiente escolar, e com as experiéncias que carrega dos seus contatos com o meio fisico e
social, meio de sucessivas reorganizagbes do conhecimento; levando a diferentes
aprendizagens.

Em se tratando de turmas subdivididas de acordo com a faixa etéria, enfatiza-se
atividades direcionadas a contetdos basicos exigidos pelos Parametros Curriculares
Nacional.

Todas as atividades sao estratégias de apreensdo da realidade pelo aluno,
constituindo-se em recursos para o professor no processo de conhecimento.

A préatica pedagdgica € organizada a partir das diferentes linguagens (gestos, fala,
desenho, escrita e 0 jogo), que constituem as estratégias para entender o mundo, porque sao
formas de representacéo:

e Jogo — onde a criangca e o pré-adolescente representam sua interagdo com o mundo
adulto. Mediante suas experiéncias, 0 aluno coloca na representacdo do jogo seus
conhecimentos, suas interpretacoes, desejos e sentimentos, as no¢cdes que possui e
as que o professor lhe oferece.

e Gestos — por serem significativos, tornam-se convengdes universais e possiveis de
serem expressos pelo corpo, pela agdo sobre um objeto e convertidos em simbolos,
por grafismos e desenhos. E quando também a crianca realiza as imitagdes e as
dramatizacoes.

e Fala — é através dela que a organizagdo do pensamento se expressa, € COmo sua
funcéo primordial € a comunicacdo social, se processam as relagdes sociais que é
uma das fung¢des da escola.

e Desenho — é o0 ato de representacao que pbe forma e sentimento ao conteldo
dominado. Como o desenho o aluno concretiza 0 que conhece e expbe aquilo que
sente.

e Escrita— é arepresentacdo da fala, através de simbolos gréaficos. Através das praticas
expostas acima, que se procura condi¢des para que o aluno chegue ao dominio da
leitura, escrita e interpretacao.

No trabalho com a lingua, a compreenséao da representacéo através do codigo escrito
sera desenvolvida tendo no texto o centro do seu encaminhamento. As diferentes linguagens
s6 terdo sentido na pratica pedagodgica em fungéo da apropriagdo dos conteudos bésicos da
escola, ou seja, os conteudos cientificos com os quais 0 homem explica a realidade.

VIII - Objetivos

Ao longo da Educacéo Infantil, a crianca deve vivenciar experimentar e construir
conhecimentos, atitudes e procedimentos com o objetivo de desenvolver as seguintes
capacidades:

e Construir uma imagem positiva de si, ampliando sua autoconfianca, identificando cada
vez mais suas limitacfes e possibilidades, agindo de acordo com elas;
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¢ Identificar suas caracteristicas pessoais, conhecendo progressivamente seu proprio
corpo e as semelhancas e diferencas em relacdo aos outros;

e Adquirir confianca em suas capacidades;

¢ Identificar suas necessidades, desejos e sentimentos, expressando-se de forma a que
sejam compreendidas;

¢ Identificar situagfes cotidianas de risco desenvolvendo habitos e atitudes relacionadas
a prevencdo de acidentes, autoprotecdo e defesa nas situacbes em que sejam
exigidas;

¢ Adquirir habitos e necessidades relacionadas ao autocuidado e a higiene;

e Resolve pequenas tarefas relacionadas ao cotidiano, sendo capaz de planejar sua
prépria acao, dispondo-se a buscar solucdes para os problemas que surgirem;

e Praticar o respeito na relagdo com os outros, exigindo reciprocidade;

e Interessar-se pelas manifestacdes culturais diferentes das suas;

e Valorizar acdes de cooperacao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e
colaboracao e compartilhando suas vivéncias;

o Regular de acordo com suas necessidades pessoais e da vida em grupo o seu préprio
comportamento em situacdes de vida diaria e em situacdes especiais;

e Adquirir habitos de atitudes e de cuidados de sustentabilidade socioambiental.

Os Parametros Curriculares Nacionais indicam como objetivos do Ensino
Fundamental que os alunos sejam capazes de:

e Compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia,
atitudes de solidariedade, cooperacao e repudio as injusticas respeitando o outro
e exigindo para si 0 mesmo respeito;

o Posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacdes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar
decisfes coletivas;

e Conhecer caracteristicas fundamentais do Brasil nas dimensdes sociais, materiais
e culturais como meio para construir progressivamente a nocdo de identidade
nacional e pessoal e o sentimento de pertinéncia ao pais;

e Conhecer e valorizar a pluralidade do patrimdnio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nacdes, posicionando-se contra
gualquer discriminagdo baseada em diferengas culturais, de classe social, de
crencas, de sexo, de etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais;

o Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do ambiente,
identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo ativamente
para a melhoria do meio ambiente;

e Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianca
em suas capacidades afetivas, fisicas, cognitivas, éticas, estéticas, de inter-
relacdo pessoal e de insercdo social, para agir com perseveranca na busca de
conhecimento e no exercicio da cidadania;

e Conhecer o proprio corpo e dele cuidar, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos béasicos da qualidade de vida e agindo com
responsabilidade em relacdo a sua saude e a saude coletiva;

e Utilizar as diferentes linguagens: verbal, musical, matemética, gréafica, plastica e
corporal, como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar
e usufruir das producdes culturais, em contextos publicas e privados, atendendo a
diferentes intencdes e situacdes de comunicacao;

e Saber utilizar diferentes fontes de informacé&o e recursos tecnolégicos para adquirir
e construir conhecimentos;
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e Questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de resolvé-los,
utilizando para isso o pensamento l6gico, a criatividade, a intuicdo, a capacidade
de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua adequacéao;

e Adquirir habitos de atitudes e de cuidados de sustentabilidade socioambiental.

De acordo com os principios de liberdade, solidariedade, promo¢cdo humana e em
consonancia com a filosofia que norteia a agdo educativa, a escola visa aos seguintes
objetivos na Educacéo Especial:

Oferecer a educacédo béasica nos niveis e modalidades de ensino: Educacao Infantil e
Ensino Fundamental, conforme a necessidade e a demanda, para 0Ss com
necessidades especiais alunos especiais que exigem adaptagcbes curriculares
especificas que ndo séo respondidas de forma satisfatoria pelo ensino regular;
Oferecer formas alternativas de educacao escolar, como curriculos adaptados e
funcionais, visando ao desenvolvimento das criancas e jovens, garantindo-lhes
acesso, permanéncia e sucesso na escola;

Oferecer programas educacionais adequadas de acordo com o0s interesses,
necessidades e possibilidades dos alunos, abrangendo todos os aspectos que
favorecam o desenvolvimento global dos mesmos, visando a sua integracdo e
participacdo pessoal no meio em que vivem;

Propiciar o desenvolvimento da capacidade de aprender dos alunos com deficiéncia,
tendo como meio para a aprendizagem o exercicio da leitura, da escrita e do calculo;
Desenvolver programas e/ou projetos nas areas de Educacao Fisica e Artes,
favorecendo desenvolvimento do potencial dos alunos com deficiéncia, visando
acesso aos bens, espacgos e servigcos comunitarios;

Favorecer e promover a inclusdo escolar/social de alunos com deficiéncias;

Envolver todos os profissionais da Escola no processo educacional para a construgao
coletiva de valores, concepc¢des, principios e crencas referentes ao futuro do homem
e da sociedade;

Oferecer aos profissionais condi¢cdes para a melhor forma de construir, adquirir,
transmitir e produzir conhecimentos capazes de orientar e motivar a caminhada dos
alunos na busca de sua auto realizacdo, compreensdo de mundo, para a elaboragdo
e consolidacao de repertério de conhecimento e de vivéncias como direitos inerentes
ao cidadao;

Proporcionar situacbes de aperfeicoamento aos profissionais, visando ao
desenvolvimento do aluno;

Envolver as familias no processo educativo, prestando-lhes apoio e orientacdo em
relacdo a cuidados, atendimentos especificos e procedimentos necessarios para
favorecer o pleno desenvolvimento da crianca e do jovem com deficiéncia;
Proporcionar orientacdo familiar e comunitaria de modo a contribuir para gerar
ambiente adequado a pessoa com deficiéncia, na familia e na comunidade, para
desenvolver ao maximo suas potencialidades e convivio social;

Viabilizar e articular com instituicdes, 6rgdos e servicos do municipio, acées que
propiciem a promoc¢ao dos alunos com deficiéncia em todos os aspectos;

Adquirir habitos de atitudes e de cuidados de sustentabilidade socioambiental;
Oferecer o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como segunda lingua para
todos os alunos da Escola, como primeira lingua para os alunos surdos e como
alternativa de comunicagéo, para alunos ouvintes com transtorno de fala. Este ensino
deve ser feito de forma transversal.

A Educacao de Jovens e Adultos — EJA tem por objetivo:

Continuidade de estudos para aqueles que ndo tiveram acesso a escola na idade
propria;
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o Garantia de sistematizacdo e apropriacdo de conhecimento nas diversas areas,
incorporando novo saber e competéncias proprias a idade do aluno jovens e adultos;

e Valorizacdo de espacos educativos que privilegiem as interacbes de experiéncias do
aluno jovens e adultos, visando fortalecer a sua autoestima e identidade cultural, para
a construcao de sua personalidade;

e Adquirir habitos de atitudes e de cuidados de sustentabilidade socioambiental.

IX - Modalidades da Educacao Basica

A Escola Maria Teixeira funciona nos turnos matutino e vespertino, oferecendo a
Educacao Basica nas modalidades: Educacéao Infantil, Ensino Fundamental do 1° ao 5° ano,
Educacdo Especial, trabalhando com inclusdo socioeducacional em diversos atendimentos
especificos, além de promover Educacédo de Jovens e Adultos- EJA.

1. Educacéo Infantil

Considerando a Lei de Diretrizes e Bases n° 9.394/96 e o Estatuto da Crianca e do
Adolescente, a Escola se propfe a um trabalho baseado nas diferencas individuais e na
consideracado das peculiaridades das criangas na faixa etaria atendida pela Educacéo Infantil.

Embora as criangas desenvolvam suas capacidades de maneira heterogénea, a
educacdo tem por funcdo criar condigcbes para o desenvolvimento integral de todas as
criangas, considerando, também, as possibilidades de aprendizagem que apresentam nas
diferentes faixas etarias, através de uma atuagdo que propicia o desenvolvimento de
capacidade envolvendo aquelas de ordem fisica, afetiva, cognitiva, ética, estética, de relacéo
interpessoal e insergao social.

A definicdo dos objetivos em termos de capacidades e ndo de comportamentos visa
ampliar a possibilidade de concretizagdo das educativas, uma vez que as capacidades se
expressam por meio de diversos comportamentos e as aprendizagens que convergem para
ela, podem ser de naturezas diversas. Ao estabelecer objetivos nesses termos, o professor
amplia suas possibilidades de atendimento a diversidade apresentada pelas criancas,
podendo considerar diferentes habilidades, interesses e maneiras de aprender no
desenvolvimento de cada capacidade.

Respeito a diversidade dos alunos é parte integrante da nossa proposta. Para que seja
incorporada pelas criancas a atitude de aceitacdo do outro em suas diferencas e
particularidades precisa estar presente nos atos dos adultos com o0s quais convivem na
instituicho. Comecgando pelas diferentes de temperamento, de habilidades e de
conhecimentos, até as diferentes de género, de etnia e de credo religioso, o respeito a essa
diversidade deve permear as relacdes cotidianas.

E tarefa primordial da Escola a difus&o de contetidos. N&o contetidos abstratos, mas
Vivos e concretos, portanto, indissociaveis da realidade social.

Um ensino que segue a linha “didlogo — acdo — compreensédo — participacéo, baseada
em relacOes diretas da experiéncia do aluno, o que se presta aos interesses sociais, ja que a
propria unidade escolar pode contribuir para eliminar a seletividade social e torna-la
democratica”.

A condicdo para que a Escola sirva aos interesses sociais e garantir a todos um bom
ensino, isto é, a apropriagdo dos conteudos curriculares basicos que tenham ressonancia na
vida dos alunos. Entendida nesse sentido, a educacdo € uma das mediacdes pela qual o
aluno, pela intervencédo do professor e por sua prépria participacdo ativa, passa de uma
experiéncia inicialmente confusa e fragmentada, a uma visao organizada e unificada.

Em sintese, a atuacdo da Escola consiste na preparacgdo do aluno para o mundo adulto
e suas contradi¢des, fornecendo-lhe um instrumento por meio da aquisicdo de conteudo e da
socializacdo, para uma participacdo organizada e ativa da democratizacdo da sociedade.
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Se 0 objetivo da Escola é privilegiar a aquisicao do saber, e de um saber vinculado a
realidade social, é preciso que os métodos favorecam a correspondéncia dos contetidos com
os interesses dos alunos e que estes possam reconhecer nos conteudos, o auxilio ao seu
esfor¢co de compreensao da realidade.

Nossa proposta metodoldgica tem como finalidade o desenvolvimento do aluno como
um todo através do desabrochar de véarios aspectos da crianca, através de planejamentos
adequados a cada faixa etaria com conteudo coerente e constante, propiciando assim a
estabilidade de ensino e I6gica sequencial do mesmo na vida escolar do aluno.

Buscamos a integralizacdo da crianca, através do desenvolvimento dos aspectos
biolégicas, psicolégicas, socioculturais e socioambientais de onde sdo originadas todas as
atividades dos curriculos de cada curso, desenvolvidos semana a semana, através de
planejamentos.

> Jardim |l

Nessa fase, visamos o desenvolvimento da crianga nos principais conceitos basicos
do esquema corporal, da orientacdo espacial, da organizacdo temporal, do ritmo, da
concentracdo viso motora, além de, buscar o desenvolvimento da linguagem como forma de
comunicagao.

> Jardim Il

Nessa fase, visamos o desenvolvimento integral da criancga, através de uma evolugéo
harménica nos aspectos bioldgicos, fisico motor, cognitivo e afetivo emocional, dando realce
a coordenacgdo motora e ao preparo para a escrita (periodo preparatorio).

Buscamos o desenvolvimento da linguagem como forma de comunicacéo e ampliacdo
do pensamento. Temos a preocupagdo com a pronuncia correta dos fonemas (prontidéo para
a alfabetizag&o).

Procuramos desenvolver conceitos basicos de cidadania, respeito matuo, cooperacao
e colaboracdo com os colegas e todos integrantes da Escola, bem como a importancia e o
cuidado com a natureza. Através de conceitos basicos e material concreto. Buscamos o
desenvolvimento do raciocinio l6gico matematico.

O trabalho pedagogico na educacdo infantil é realizado, buscando-se ao longo das
atividades pedagodgicas, que a crianga deva vivenciar experimentar e construir
conhecimentos, atitudes e procedimentos com o objetivo de desenvolver as seguintes
capacidades:

e Construir uma imagem positiva de sim ampliando sua autoconfiancga, identificando
cada vez mais suas limitagdes e possibilidades e agindo de acordo com elas;

¢ Identificar suas caracteristicas pessoais, conhecendo progressivamente seu proprio
corpo e as semelhancas e diferencas em relacdo aos outros;

e Adquirir confianca em suas capacidades;

e Identificar suas necessidades, desejos e sentimentos, exprimindo-os de forma que
sejam compreendidos;

e Identificar situacdes cotidianas de risco, desenvolvendo habitos relacionados a
prevencédo de acidentes, autoprotecdo e defesa nas situacdes em que exigidos;

e Adquirir hdbitos e necessidades relacionadas ao autocuidado e higiene;

e Resolver pequenas tarefas relacionadas ao cotidiano, sendo capaz de planejar e
sequenciar sua propria acao, dispondo-se buscar solucdes para os problemas que
surgem;

o Praticar o respeito na relagdo com os outros, exigindo reciprocidade;

e Interessar-se pelas manifestacGes culturais diferentes das suas;
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e Valorizar acdes de cooperacao e solidariedade, desenvolvendo atitudes de ajuda e

colaboragao e compartilhando suas vivéncias;

e Regular de acordo com suas necessidades pessoais e da vida em grupo, o seu proprio

comportamento em situacdes de vida diaria em situacdes especiais;

e Adquirir habitos e atitudes de cuidado com o outro e com o0 ambiente;
e Aprender a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS, como segunda lingua.

2. Ensino Fundamental

O Ensino Fundamental deve estar comprometido com a democracia e a cidadania.

Nesse sentido, baseados no texto da Constituicdo, os Parametros Curriculares Nacionais —
PCNs orientam a Escola quanto aos principios gerais que visam a consecucdo das seguintes
metas:

o Respeito aos direitos humanos e exclusdo de qualquer tipo de discriminacdo, nas

relagdes interpessoais, publicas e privadas;

¢ Igualdade de direitos, de forma a garantir a equidade em todos os niveis;
e Participagéo como elemento fundamental & democracia;
e Corresponsabilidade pela vida social como compromisso individual e coletivo.

A LDB n° 9.394/96 tem na cidadania seu eixo orientador e se compromete com valores

e conhecimentos que viabilizam a participagéo efetiva do educando na vida social. Em fung&o
disso, séo 3 (trés) nossas diretrizes de ensino:

1. Posicionamento em relagdo as questdes sociais e visdo da tarefa educativa como
intervencgdo intencional no presente;

2. Tratamento de valores como conceitos reais, inseridos no contexto do cotidiano;

3. Inclusdo dessas perspectivas no ensino dos diversos contetdos escolares.

A inclusdo de temas soécio culturais no curriculo transcende o dmbito das diversas

disciplinas e corresponde aos Temas Transversais, preconizados pelos PCNs para o Ensino
Fundamental e que se caracterizam por:

Urgéncia social;
Abrangéncia nacional;
Possibilidade de ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental;
Favorecimento na compreensédo da realidade social.
Na forma de:

Etica - Etica do amor;
Diversidade cultural;
Meio ambiente - Respeito a natureza;
Saude;
Orientacdo sexual,
Trabalho e consumo;
Temas locais;
Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS
Serdo agregados sempre que possivel a tematicas que evidenciem os contextos de

comunidade onde a Escola esta inserida.

No Ensino Fundamental, procuramos que nosso aluno alcance:

Dominio do corpo de conhecimentos académicos;
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Aquisicdo de habilidades para a vida de trabalho;
Aquisicéo de capacidade de tomar decisfes e posi¢cdes a partir de analises;
Aquisicé@o de habilidades de sintese e aplicagdo de conhecimentos;
Compreensao e uso de tecnologias;
Formacéo de juizo de valor a partir da vivéncia no ambiente social,
Aquisicdo de leitura e escrita e uso competente de tais habilidades;
Cooperacéao individual e coletiva, em situagfes particulares, locais e globais;
Compreenséao de deveres e direitos de cidadania.

O curriculo escolar valorizara as seguintes atividades:

Estudos do meio e dos procedimentos de sustentabilidade;
Eventos civicos e comemorativos;

Viagens de integracao e socializa¢ao;

Visitas a exposi¢cfes, mostras culturais e eventos.

3. Educacéao Especial

A Educacédo Especial tem sido atualmente definida no Brasil, segundo uma
perspectiva mais ampla, que ultrapassa a simples concepg¢éo de atendimentos especializados
tal como visa a sua marca nos ultimos tempos.

Conforme define a LDB, trata-se de uma modalidade de educacéo escolar voltada para
a formacao do individuo com vistas ao exercicio da cidadania.

Como elemento integrante e indistinto do sistema educacional, realiza-se
transversalmente, em todos os niveis de ensino, nas instituicdes escolares, cujo projeto,
organizacdo e pratica pedagogica, devem respeitar a diversidade dos alunos a exigir
diferenciagcdes nos atos pedagogicos que contemplem as necessidades educacionais de
todos. Os servicos educacionais especiais, embora diferenciados, ndo podem desenvolver-se
isoladamente, mas devem fazer parte de uma estratégia global de educacéo e visar suas
finalidades gerais.

A andlise de diversas pesquisas brasileiras identifica tendéncias que evitam considerar
a educacdo especial como um subsistema a parte e reforcam o0 seu carater interativo na
educacao geral. Sua acgédo transversal permeia todos os niveis — Educacao Infantil, Ensino
Fundamental, Ensino Médio e Educacgédo Superior, bem como as demais modalidades —
Educacéo de Jovens e Adultos e Educacao Profissional.

Com relacdo as Necessidades Educacionais Especiais, os Parametros Curriculares
Nacionais preconizam a atencdo a diversidade da comunidade escolar e baseiam-se no
pressuposto de que, a realizacao de adaptacdes curriculares pode atender as necessidades
particulares de aprendizagem dos alunos. Consideram que a atengéo a diversidade deve ser
concretizar em medidas que levam em conta ndo s6 as capacidades intelectuais e os
conhecimentos dos alunos, mas também, seus interesses e motivagoes.

A atencao a diversidade esta focalizada no direito de acesso a escola e visa & melhoria
da qualidade de ensino e aprendizagem para todos, irrestritamente, bem como as
perspectivas de desenvolvimento e socializagdo. A escola, nessa perspectiva, busca
consolidar o respeito as diferencas, conquanto ndo elogie a desigualdade. As diferencas
vistas ndo como obstaculos para o cumprimento da acao educativa, mas podendo e devendo
ser fatores de enriguecimento.

A diversidade existente na comunidade escolar contempla uma ampla dimensédo de
caracteristicas. Necessidades educacionais podem ser identificadas em diversas situacdes
representativas de dificuldades de aprendizagem, como decorréncias de condi¢cdes
individuais, econdmicas ou socioculturais dos alunos:

e Criancas com condi¢bes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais e sensoriais
diferenciadas;
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Criancas com deficiéncia e bem dotadas;

Criangas trabalhadoras ou que vivem nas ruas;

Criancas de populagdes distantes ou némades;

Criancas de minorias linguisticas, étnicas ou culturais;

Criancas de grupos desfavorecidos ou marginalizados.

A expresséo necessidades educacional especiais, podem ser utilizadas para referir-se
a criancas e jovens cujas necessidades, decorrem de sua elevada capacidade ou de suas
dificuldades para aprender. Esta associada, portanto, a dificuldades de aprendizagem, ndo
necessariamente vinculada a deficiéncia(s).

O termo surgiu para evitar os efeitos negativos de expressoes utilizadas no contexto
educacional - deficientes, excepcionais, subnormais, superdotados, infradotados,
incapacitados, etc. — para referir-se aos alunos com altas habilidades/superdotacdo, aos
portadores de deficiéncia cognitivas, fisicas, psiquicas e sensoriais. Tem o propdsito de
deslocar o foco do aluno e direciona-lo para as respostas educacionais que eles requerem,
evitando enfatizar os seus atributos ou condigbes pessoais que podem interferir na sua
aprendizagem e escolarizagdo. E uma forma de reconhecer que muitos alunos, tenham ou
ndo algum tipo de deficiéncia ou de superdotagéo, apresentam necessidades educacionais
gue passam a ser especiais quando exigem respostas especificas adequadas.

O que se pretende resgatar com essa expressao é o seu carater de funcionalidade, ou
seja, 0 que qualquer aluno pode requerer do sistema educativo, quando frequenta a escola.
Isso requer uma andlise que busque verificar o que ocorre, quando se transforma as
necessidades especiais de uma crianga numa crianga com necessidades especiais. Com
frequéncia, necessitara de atencao especial na escola e pode repercutir no risco de tornar-se
uma pessoa com hecessidades especiais. Nao se trata de mero jogo de palavras ou de
conceitos.

Falar em necessidades educacionais, portanto, deixa de pensar nas dificuldades
especificas dos alunos e passa a significar o que a escola pode fazer para dar respostas as
suas necessidades, de um modo geral, bem como aos que apresentam necessidades
especificas, muito diferentes dos demais. Considera os alunos, de um modo geral, como
passiveis de necessitar, mesmo que temporariamente, de atencdo especifica e poder
requerer um tratamento diversificado, dentro do mesmo curriculo. Nao se nega o risco da
discriminacdo, do preconceito e dos efeitos adversos que podem decorrer dessa atencéo
especial. Em situacdo extrema, a diferenca pode conduzir a exclusdo. Por culpa da
diversidade ou de nossa dificuldade em lidar com ela?

Nesse contexto, a ajuda pedagdgica e 0s servicos educacionais, mesmo O0S
especializados, quando necessarios nao devem restringir ou prejudicar os trabalhos que os
alunos com necessidades especiais compartilham na sala de aula com os demais colegas.
Respeitar a atencao a diversidade e manter a agdo pedagdgica “normal”, parece ser um
desafio presente na integracdo dos alunos, com maiores ou menos acentuadas dificuldades
para aprender.

Objetivando a uniformizacao terminologica e conceitual, a Escola prop8e as seguintes
caracteristicas referentes as necessidades especiais dos alunos, descritas nos itens que se
seguem.

» Estimulacdo Precoce

Este atendimento é especializado, destinado exclusivamente a bebés de 0 ano a 03
anos de idade com alguma necessidade educativa especial, prioritariamente com atraso no
desenvolvimento neuropsicomotor. Assim, nessa fase busca-se realizar um programa de
estimulo neuropsicomotor, observando-se cada caso e suas necessidades. O trabalho inclui
a orientacdo dos pais e/ou responsaveis pelas criancas, de modo a permitirem que 0s
trabalhos e atividades estimuladoras prossigam além da sala de aula, em seus lares.

> Transtorno Global do Desenvolvimento
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Manifestacdes de comportamento tipicas de portadores de sindrome e quadros
psicolégicos, neurolégicos ou psiquiatricos que ocasionam atrasos no desenvolvimento e
prejuizos no relacionamento social, em grau que requeira atendimento educacional
especializado.

> Deficiéncia Auditiva

Perda total ou parcial, congénita ou adquirida, da capacidade de compreender a fala
por intermédio do ouvido. Manifesta-se como:

e Surdez leve / moderada: - perda auditiva de até 70 decibéis, que dificulta, mas nao
impede o individuo de se expressar oralmente, bem como de perceber a voz humana,
com ou sem a utilizagdo de um aparelho auditivo;

e Surdez severa / profunda: - perda auditiva acima de 70 decibéis, que impede o
individuo de entender, com ou sem aparelho auditivo, a voz humana, bem como de
adquirir, naturalmente o cddigo de lingua oral.

> Deficiéncia Fisica

Variedade de condi¢cdes ndo sensoriais que afetam o individuo em termos de
mobilidade, de coordenacdo motora geral ou da fala, como decorréncia de lesdes
neuroldgicas, neuromusculares e ortopédicas, ou, ainda de malformagdes congénitas ou
adquiridas.

> Déficit Intelectual

Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual geral significativamente
abaixo da média, oriundo do periodo de desenvolvimento, concomitante com limitacdes
associadas a duas ou mais areas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo em
responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes aspectos:

e Comunicagéo;
Cuidados pessoais:
Habilidades sociais
Desempenho na familia e comunidade;
Independéncia na locomogao;
Saude e seguranca;
Desempenho escolar;
Lazer e trabalho.
» Deficiéncia Visual

E a reducéo ou perda total da capacidade de ver com o melhor olho e ap6s a melhor
correcao Otica. Manifesta-se como:

e Cegueira — Perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1 no melhor olho,
apoés correcdo, ou um campo visual ndo excedente a 20 graus, no maior meridiano do
melhor olho, mesmo com o uso de lentes de correcdo. Sob o enfoque educacional, a
cegueira representa a perda total ou o residuo minimo da visédo que leva o individuo a
necessitar do método Braille, como meio de leitura e escrita, além de outros recursos
didaticos e equipamentos especiais para a sua educacao;

e Visado reduzida — Acuidade visual entre 7/20 e 6/60, no melhor olho, apés correcao
méxima. Sob o enfoque educacional, trata-se de residuo visual que permite ao
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educando ler impressos a tinta, desde que se empreguem recursos didaticos e
eguipamentos especiais.

» Deficiéncia Multipla

E a associacdo no mesmo individuo de duas ou mais deficiéncias primarias (mental /
visual / auditiva / fisica) com comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa.

As classifica¢des costumam ser adotadas para dar dinamicidade aos procedimentos e
facilitar o trabalho educacional, conquanto isso ndo atenue os efeitos negativos do seu uso.
E importante enfatizar, primeiramente, as necessidades de aprendizagem e as respostas
educacionais requeridas pelos alunos na interacdo dindmica do processo de ensino-
aprendizagem.

Identificar as necessidades educacionais de um aluno como sendo especiais implica
considerar que essas dificuldades sdo maiores que as do restante de seus colegas. Depois
de todos os esforgcos empreendidos no sentido de supera-los, por meio dos recursos e
procedimentos usuais adotados na escola. A concepcdo de “especial’ esta vinculada ao
critério de diferenca significativa do que se oferece normalmente para a maioria dos alunos
da turma no cotidiano da escola.

Confundir necessidades educacionais especiais, como fracasso escolar é, também,
outro aspecto que merece a atencdo dos educadores. Sao inesgotaveis as discussdes e a
producdo cientifica sobre o fracasso escolar e suas multiplas faces. Paradoxalmente, o
conhecimento obtido ndo tem levado a respostas eficientes para a sua solu¢do, enquanto
fendbmeno internacional, marcado por influéncias socioculturais, politicas e econémicas, além
de razbes pedagogicas.

Durante muitos anos e ainda em nossos dias ha uma tendéncia a atribuir o fracasso
escolar do aluno, exclusivamente a ele. Desse modo, a escola fica isenta da responsabilidade
pela sua aprendizagem, ou ndo dos problemas inerentes a serem encaminhados e
solucionados fora da escola. O fracasso da crianga passa a ser explicado sob diversas
denominagdes e causas como: disturbios, disfun¢des, problemas, dificuldades, caréncia,
desnutricao, familia desestruturada, dentre outras, situagdes mais proximas das patologias e
de causalidade social do que de situacdes escolares contextuais.

N&o se pode negar os condicionantes organicos, socioculturais e psiquicos que estao
associados a varios tipos de deficiéncias ou a influéncia que esses fatores podem exercer no
sucesso ou insucesso escolar do educando, mas ndo se pode advogar sua hegemonia como
determinantes na causalidade do fracasso escolar, ou como modo de justificar uma acgéo
escolar pouco eficaz.

Essa analise remonta a mesma pratica com relagéo a certos procedimentos oriundos
do modelo clinico, ainda aplicados em educacédo especial, quando o aluno é diagnosticado,
rotulado, classificado e encaminhado para os atendimentos.

O esfor¢co empreendido para mudar essa concepc¢ao de educacdo especial, baseia-se
em pressupostos, atualmente defendidos ao se focalizarem as dificuldades para aprender ou
a ndo aprendizagem na escola. Dentre eles:

e O carater de interatividade, que implica a relacdo do aluno como aprendente e da
escola como ensinante e estabelece uma associacdo entre o ato de ensinar e o de
aprender, tendo a considerar a mediacdo dos multiplos fatores interligados que
interferem nessas dindmicas e que apontam para a multicausalidade do fracasso
escolar;

e O carater de relatividade, que focaliza a possivel transitoriedade das dificuldades de
aprendizagem, ao considerar as particularidades do aluno em dado momento e as
alteracbes nos elementos que compdem o contexto escolar e social, que séo
dindmicos e passiveis de mudanca.
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Nesse quadro, é necessario um novo olhar sobre a identificacdo de alunos como
pessoas com necessidades especiais, bem como sobre as necessidades especiais que
alguns alunos possam apresentar. lgualmente, um novo olhar em considerar o papel da
escola na producgéo do fracasso escolar e no encaminhamento de alunos para atendimentos
especializados, dentre outras medidas comumente adotadas na préatica pedagogica. Um
exemplo preocupante do desvio dessas praticas é o encaminhamento indevido e a
permanéncia de alunos em classes especiais como resultado da ineficiéncia escolar.

Outro aspecto a ser considerado € o papel desempenhado pelo professor da sala de
aula. Nao se pode substituir a sua competéncia pela acédo de apoio exercida pelo professor
especializado ou pelo trabalho das equipes interdisciplinares, quando se trata da educacao
dos alunos.

Reconhecer a possibilidade de recorrer eventualmente ao apoio de professores
especializados e de outros profissionais (psicologos, fonoaudidlogos, fisioterapeuta, etc.), ndo
significa abdicar e transferir para eles a responsabilidade do professor regente como condutor
da acdo docente.

» Superdotacéao

Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos seguintes aspectos

isolados ou combinados:

e Capacidade intelectual geral;
Aptidao académica especifica;
Pensamento criativo ou produtivo;
Capacidade de lideranca;
Talento especial para artes;
Caracteristicas psicomotoras.

4. Educacédo de Jovens e Adultos — EJA

Na Educacéo de Jovens e Adultos — EJA, os objetivos séo da aprendizagem acelerada
equivalente ao ensino regular de forma que os alunos da Escola sejam integrados as
atividades socioculturais a fim de que os mesmos se sintam cidaddos comuns e nao
deserdados, observando os seguintes aspectos:

¢ Que a clientela possa no periodo de estudos, recuperar o tempo perdido;

e Que os alunos conhecam novas formas de estudar a partir dos conhecimentos ja
adquiridos;

e Que os educandos acreditem na possibilidade de realmente recuperar e fazer um
estudo equivalente ao regular sem sentir-se prejudicado; que a clientela crie
sensibilidade para a obrigatoriedade da frequéncia, uma vez que 0S Cursos Sao
presenciais e sejam mais participativos nas aulas;

e Que aclientela saiba utilizar a préatica vivencial nos momentos de estudos monitorados
pelo professor;

¢ Que os alunos tenham a consciéncia de igualdade de concorréncia ao campo de
trabalho em relagdo aos alunos das escolas de ensino regular;

¢ Que os professores estejam sempre preparados para atender seus alunos de forma
amavel e paciente, uma vez que havera sempre pessoas com diferentes niveis de
conhecimentos em sala de aula;

¢ Que o professor saiba ouvir e respeitar as praticas vivenciadas do educando,
buscando contextualiza-las no momento adequado;

e Que o corpo técnico-pedagodgico da Escola, prepondere & qualidade do ensino sobre
a qualidade dos conteudos aplicados;
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¢ Que o professor tenha sensibilidade suficiente para trabalhar com jovens e adultos em
diferentes niveis de conhecimento e dificuldades de discernimento, despertando nos
mesmos, o desejo, a responsabilidade e o valor de concluir o curso com seguranca no
gue diz respeito a parte cognitiva, emocional, cultural, social e psicol6gica do ser
humano.

X - Atividades Escolares e Acbes Didatico-Pedagoégicas

Para os anos seguintes a Escola pretende desenvolver varias acbes para o alcance
das metas educacionais e o aprimoramento dos seus projetos inovadores ja realizados na
Escola, mencionados a seguir:

ACAO . .
INOVADORA DESCRICAO PERIODO
Por ser “uma escola sustentavel e para todos”, a EMT possui uma
Inclusdo: uma forma de atendimento para todo e qualquer aluno ingressante, Desde
escola para todos | independente de sua capacidade e dificuldade. A palavra INCLUSAO é 1994
uma regra cotidiana da Escola, com diversas formas de atendimento.
Todos os contelidos e compreenséo dos conceitos séo construidos
pelos alunos, a partir da realidade concreta para o subjetivo. Assim,
Abordagem N Desde
> para melhor promover esta experiéncia, adota-se a abordagem
Construtivista N . . . 1994
vivencial como um dos procedimentos metodolégicos. O aluno é
coautor do seu aprendizado.
x A Educacédo Infantil Especializada recebe alunos do ensino comum, A partir de
Integracao inversa | . . : A :
visando estimulo reciproco e convivéncia sem preconceito. 2005
A LIBRAS ¢é a segunda lingua oficial da Escola Maria Teixeira. E
empregada como a primeira lingua para os alunos surdos e utilizada
Curso de LIBRAS — | M fer[amenta de comunicagao alternativa para os aIunc_)s ouvintes .
. o com disturbios de fala. Por isso, todo corpo docente e funcional da A partir de
Lingua Brasileira de ~ o
.. escola recebe permanente formagdo em LIBRAS, para viabilizar o 2005
Sinais . . 2 )
atendimento dos alunos surdos e deficientes auditivos. O ensino da
LIBRAS é viabilizado para os alunos ouvintes do ensino para a
comunicagdo com os colegas surdos e DA.
Por ser uma “escola sustentavel” e sem fins lucrativos, a maior parte
dos materiais de consumo € oriunda de materiais reciclados: papéis
Reaproveitamento | tipo oficio com verso em branco, cartazes com o verso em branco, Desde
de material sucatas em geral, revistas, embalagens, etc. Existe um reforgo deste 1994
habito, entendendo que assim todos contribuem com a preservagéo do
meio ambiente.
Feira que estimula a leitura, escrita e a produgéo literaria. E associada .
. . e . - . - A partir de
Feira do Livro a feira de ciéncias. A atividade educativa envolve exposigéo de 2004
trabalhos realizados pelos alunos.
Festa da Cultura Atividade educativa de resgate cultural §~de van_re_s nacionais, com Desde
mostra de usos e costumes de cada regido brasileira. 1994
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Além de ser um resgate da cultura popular, a festa oportuniza aos

Festa Junina L . Desde
- alunos aprenderem como o dinheiro deve ser gasto e como se negocia
Pedagogica 1994
os valores.
. " Sé&o cursos e programa de formagéo permanente, visando,
Oficinas e visitas . . . Desde
. aprimoramento do corpo docente e funcional, também abertos a
técnicas S e o 1994
profissionais de outras instituicdes e estudante universitarios
Atendimento médico-odontoldgico a casos graves com exames €
Programa Aluno L L Desde
. consultas em especialistas, bem como campanhas de higiene bucal.
Saudavel ) N 1994
Quando ha despesas, com os tratamentos, estas sdo doadas.
Avaliagao Acao diagnéstica realizada por psicologos voluntarios da equipe visa Desde
Psicopedagdgica | entender a necessidade de cada aluno e buscar sua melhor adaptagéo. 1994
Atividade educativa sobre a consciéncia da importancia da alimentagéo
saudavel. Todos os conteldos das disciplinas sao tematizados nos
Semana da . L ST o Desde
: ~ alimentos. Esta atividade tem forte ligagdo com as atividades na sala
Alimentagao . . x 2008
terra (a horta), com plantio ou colheita, bem como os alunos s&o
envolvidos em praticas de processamento de alguns alimentos.
Solenidade de colagéo de grau com todos os ritos e simbolos que a
R L Desde
Festa de formatura | ocasido exige: beca, toga, paraninfo, juramento, homenagens e
. ~ a 1997
entrega dos diplomas de conclusdo do 52 Ano.
Comemoracao do encerramento das atividades escolares e as festas
natalinas envolvendo toda a comunidade escolar. A festa inclui
Festa de dramatizagdes, bem como a promog&o de um almogo de
e o Desde
encerramento do | confraternizagdo. A cerimdnia é finalizada com a entrega de presentes 1994
ano letivo aos alunos e criangas convidadas, realizada com a entrada do Papai
Noel, chegando de carro¢a mesclando a ruralidade com as tradi¢oes
natalinas.
Trata-se de uma radio de alcance interno, destinado ao
desenvolvimento da expressao oral, conhecimento de diferentes estilos
Implantagéo da musicais e estimulo a comunicagao e expressdo. Os alunos recebem
o . . < « . o . Desde
Radio Ouvindo e | instrugéo sobre operagéo de equipamentos de dudio e séo orientados 2009
Aprendendo como devem fazer a locugéo, selegdo de musicas para cada momento,
etc. A radio funciona no momento da entrada, no recreio e na saida,
bem como em momentos especiais definidos pela Direg&o.
Pesquisa, estudo e produgao do conhecimento relativo ao cerrado,
o : Desde
Festa do Cerrado | envolvendo exposigao de trabalhos, maquetes, experimentos, cartazes, 2010
dentre outros.
Implantagao da Estudo de diferentes tipos de hortali¢as, plantio e utilizagdo na Desde
Horta Pedagégica | merenda escolar. 2007
Etica do Amor Tema de ensino transversal, voltado a pratica da solidariedade e da Desde
formacao de uma cultura da PAZ. 2005
Atividades praticas voltadas a preservagéo do meio ambiente, com
foco no cerrado e a sustentabilidade, tais como: manejo da horta e dos D
. U X . . o esde
Respeito a Natureza | jardins, reaproveitamento de material, reciclagem, patrulhas ecolégicas 2005

para limpeza dos espagos verdes da Escola e da vizinhanga, uso
racional da agua, dentre outros.
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Xl - Avaligéo e Promocao

O processo avaliativo € de suma importancia em todos os ambitos do processo

educacional para nortear as decisdes pedagdgicas e retroalimenta-los, exercendo um papel
essencial nas adaptacdes curriculares.

Quando relacionado ao aluno, em face de suas necessidades especiais, 0 processo

avaliativo deve focalizar:

Os aspectos do desenvolvimento (intelectual, motor, emocional, social, comunicacdo
e linguagem);

O nivel de competéncia curricular (capacidades do aluno em relagdo aos contetdos
curriculares anteriores e a serem desenvolvidos);

O estilo de aprendizagem (motivacéo, capacidade de atencéo, interesses académicos,
a aprendizagem e condic¢des fisico-ambientais, mais favoraveis para aprender).
Quando direcionado ao contexto educacional, o processo avaliativo deve focalizar:

O contexto da aula (metodologia, organizagéo, procedimentos didaticos, atuacdo do
professor, relagfes interpessoais, individualizagdo do ensino, condigbes fisico-
ambientais, flexibilidade curricular, etc.);

O contexto escolar (projeto pedagdégico, funcionamento da equipe docente e técnica,
curriculo, clima organizacional, gestao, etc.);

Quando direcionado ao contexto familiar, o processo avaliativo deve focalizar, dentre

outros aspectos:

As atitudes e expectativas com relagéo ao aluno;

A participagéo na escola;

O apoio propiciado ao aluno e a sua familia;

As condicbes socioeconbmicas;

As possibilidades e pautas educacionais;

A dindmica familiar.

Quanto a promocéo dos alunos que apresentam necessidades especiais, 0 processo

avaliativo deve adotar adaptacdes de acordo com as necessidades e especificidades de cada
educando. Alguns aspectos precisam ser considerados para orientar a promoc¢ao ou a
retencdo do aluno no nivel, etapas:

A possibilidade de o aluno ter acesso as situacdes escolares regulares e com menor
necessidade de apoio especial;

A valorizagdo de sua permanéncia com 0s colegas e grupos que favoregcam o seu
desenvolvimento, comunicag¢do, autonomia e aprendizagem;

A competéncia curricular, no que se refere a possibilidade de atingir os objetivos a
atender aos critérios de Avaliagcdo previstos no curriculo adaptado;

O efeito emocional da promocao ou da retengdo para o aluno e sua familia.
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