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RESUMO

SANTOS, TARSIO PAULA DOS. O escolanovismo e a Escola Normal de Annapolis/GO
na formacdo de normalistas (1931-1937). 169 f. Dissertacdo do Programa de Poés-
graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e Tecnologias. Universidade
Estadual de Goias — UEG, Anapolis — GO, 2023.

Esta dissertagéo intitula-se “O escolanovismo e a Escola Normal de Annapolis/GO na
formacéo de normalistas (1931-1937)”, cuja investigacao fora direcionada pela seguinte
questdo: quais os aspectos da Escola Nova presentes no curso normal e na formacéo de
professores no ambito da Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de 1931 a 19377
Tem por objetivo geral analisar os aspectos da Escola Nova presentes no curso normal e
na formacéo de professores no ambito da Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de
1931 a 1937. Os objetivos especificos sdo compreender o reflexo do movimento da Escola
Nova no ensino normal e na formacao de professores normalistas no Brasil na década de
1930, enunciar os principios escolanovistas influentes no ensino normal e na formagé&o de
professores primarios em Goias nos anos 1930 e analisar os aspectos da Escola Nova no
ensino normal e na formagao de normalistas no contexto da Escola Normal de Annapolis-
GO entre 1931 e 1937. Metodologicamente, fundamentada na abordagem qualitativa,
adotou-se a pesquisa e andlise documental e a pesquisa bibliogréafica, na perspectiva
historiografica da Nova Histéria ou Historia Renova (BURKE, 1992). Os documentos
histéricos utilizados como fontes foram os livros atas de matricula, os exames e as
portarias, bem como o regulamento interno da Escola Normal anapolina, encontrados no
Arquivo do extinto Colégio Auxilium de Anapolis/GO. Quanto ao aporte tedrico, a
investigacdo baseou-se principalmente em Abreu (1997; 2020), Abreu e Gongalves Neto
(2018), Borges (1975), Canezin e Loureiro (1994), Carvalho (1989), Nagle (2001),
Nepomuceno (1994), Nepomuceno e Guimardes (2007), Saviani (2005; 2009; 2011),
Silva (1975) e Tanuri (2000). Como resultados, aponta-se que entre 1920 a 1930, com o
otimismo pedagogico, que pensou a reformulacdo pedagodgica das escolas primarias e
normais brasileiras mediante o escolanovismo (NAGLE, 2001), os cursos normais € a
formacdo de normalistas foram elevados em seu carater didatico-pedagdgico e nivel
profissional. Em Goids entre as décadas de 1910 e 1920, a construcdo da mentalidade e
consolidacdo dos principios da Escola Nova na politica educacional basearam-se no
ensino ativo pela intuicdo, adequar a escola com as demandas da vida social na
perspectiva do progresso social, cultural e econémico e foco do ensino centrado nas
especificidades do desenvolvimento infantil, o aprender fazendo. Na década de 1930,
manteve-se 0S mesmos principios, contudo as acdes direcionaram para a formacdo de
professores normalistas para consolidar a transicdo da escola tradicional para a escola
nova como via de superagéo o atraso e estagnacao social local e, assim, colocar o estado
na esteira do desenvolvimento da economia capitalista nacional. Outrossim no contexto
anapolino entre 1931 a 1937, Escola Normal de Annapolis/GO foi criada dentro do
processo de expansdo das referidas instituicdes de formacédo docente em Goias com vistas
a elevacdo do contingente de normalistas para 0 melhoramento e a eficacia do ensino
priméario goiano. Nesse sentido, o educandario anapolino possuia marcas da influéncia
escolanovista, enquanto movimento que teria se constituido como base para a renovagédo
educacional almejado a época.

Palavras-chave: Historia da Educacdo. Instituicbes Escolares. Escola Normal de
Annapolis/GO. Escola Nova. Formacéo de normalistas.



ABSTRACT

SANTOS, TARSIO PAULA DOS. The escolanovismo and the Escola Normal de
Annapolis/GO in the training of normalistas (1931-1937). 169 f. Dissertation of the
Interdisciplinary Postgraduate Program in Education, Language and Technology.
Universidade Estadual de Goias - UEG, Anapolis - GO, 2023.

This dissertation is entitled "The escolanovismo and the Escola Normal de Annapolis/GO
in the training of normalistas (1931-1937)", whose investigation was directed by the
following question: what are the aspects of the New School present in the normal course
and teacher training within the Escola Normal de Annapolis/GO in the period from 1931
to 19377 Its overall objective is to analyze the aspects of the New School present in the
normal course and teacher training within the Escola Normal de Annapolis/GO in the
period from 1931 to 1937. The specific objectives are to understand the reflection of the
New School movement in normal education and the training of normalista teachers in
Brazil in the 1930s, to state the influential escolanovista principles in normal education
and the training of primary teachers in Goias in the 1930s, and to analyze the aspects of
the New School in normal education and the training of normalistas in the context of the
Escola Normal de Annapolis-GO between 1931 and 1937. Methodologically, based on a
qualitative approach, documentary research and bibliographic research were adopted,
from the historiographic perspective of the New History or Renova History (BURKE,
1992). The historical documents used as sources were the enrollment record books,
exams, and ordinances, as well as the internal regulations of the Anépolis Normal School,
found in the Archive of the now-defunct Auxilium College of Anapolis/GO. As for the
theoretical contribution, the research was based mainly on Abreu (1997; 2020), Abreu
and Gongalves Neto (2018), Borges (1975), Canezin and Loureiro (1994), Carvalho
(1989), Nagle (2001), Nepomuceno (1994), Nepomuceno and Guimaraes (2007), Saviani
(2005; 2009; 2011), Silva (1975), and Tanuri (2000). As a result, it is pointed out that
between 1920 and 1930, with pedagogical optimism, which thought about the
pedagogical reformulation of Brazilian primary and normal schools through
escolanovismo (NAGLE, 2001), normal courses and the training of normalistas were
raised in their didactic-pedagogical character and professional level. In Goias between
the 1910s and 1920s, the construction of mentality and consolidation of the principles of
the New School in educational policy were based on active learning through intuition,
adapting the school to the demands of social life from the perspective of social, cultural,
and economic progress, and focusing on teaching centered on the specificities of child
development, learning by doing. In the 1930s, the same principles were maintained, but
the actions were directed towards the training of normalista teachers to consolidate the
transition from traditional to new school as a way to overcome local backwardness and
stagnation and thus place the state on the path of national capitalist economic
development. In the Anépolis context between 1931 and 1937, the Escola Normal de
Annapolis/GO was created within the process of expanding these teacher training
institutions in Goids with a view to increasing the number of normalistas for the
improvement and effectiveness of primary education in Goias. In this sense, the Anapolis
educational institution had marks of escolanovista influence, as a movement that would
have constituted the basis for the educational renewal aimed at the time.



Keywords: History of Education. School Institutions. Escola Normal de Annapolis/GO.
New School. Normal School formation.
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INTRODUCAO

O tema desta dissertacdo é a Escola Normal de Annapolis/GO?, educandario
destinado a formacéo de professores normalistas, criado no ano de 1931. Como objeto de
estudo, foi adotada a questdo dos principios da Escola Nova?, no curso normal e na
formacéo docente realizados pela instituicdo em analise, no periodo de 1931 a 1937. A
delimitacdo temporal adotada refere-se ao periodo em que a escola esteve em atividades
no municipio de Anapolis/GO?3.

A relevancia deste estudo se justifica, uma vez que a producdo historiogréafica
anapolina sobre o ensino normal é incipiente, carece de estudos e pesquisas. Ha muitos
aspectos da histdria da escola e da educacdo em Anépolis/GO a serem escritos. Assim,
analisar a proposta de formacdo de normalistas da Unica Escola Normal da cidade na
maior parte dos anos 1930 é certamente relevante, por lancar luz sobre a escolarizacéo de
uma regido pouco estudada, sendo este um estudo inédito e inicial.

A motivacdo em estudar uma escola normal surgiu desde meu ensino médio, em
virtude de havé-lo cursado no Colégio Estadual Justiniano de Serpa, antiga Escola
Normal de Fortaleza, localizado na capital do estado do Ceard, entre os anos de 2008 e
2010. Durante a graduacdo, ja em Anapolis/GO, ao saber da antiga escola normal da
cidade, apresentada pela professora da disciplina de Historia da educacdo, hoje
orientadora, Dra. Sandra Elaine Aires de Abreu, ao descobrir que ndo haviam estudos

sobre tal instituicdo, nasceu em mim o desejo em estuda-la.

! Conservou-se a denominacéo original da escola encontrada nos documentos analisados.

2 Surgida no ambito da Revolugdo Industrial, nas Gltimas décadas do século XIX, a Escola Nova
compreende um movimento acerca da escola e da educacdo centrados na infancia e na atividade da crianga,
valendo-se de teorias e métodos de ensino para o desenvolvimento infantil como via de transformar a
sociedade (PERES, 2005; VALDEMARIN, 2010). Tal movimento teve como epicentros a Europa e 0s
Estados Unidos, sendo os principais tedricos Jonh Dewey (1859-1952), Edouard Claparéde (1873-1940),
Adolphe Ferriere (1879-1960), William Heard Kilpatrick (1871-1965), Jean-Ovide Decroly (1871-1932),
Maria Montessori (1870-1952), entre outros (GADOTTI, 2003). Estes teGricos propuseram maior
aproximacdo entre a educagdo/escola e a sociedade, formando os sujeitos para o trabalho, 0 exercicio da
cidadania, a democracia e para o capital (VALDEMARIN, 2010). Nesse espago, 0s saberes escolares eram
correlatos as questdes do ambito social com vistas a constituicdo de saberes praticos e Uteis para as
demandas individuais e sociais na perspectiva da sociedade na mentalidade urbano-industrial, originaria a
partir da Revolucéo Industrial, que teve inicio na Europa e se espalhou pelo mundo (MONARCHA, 2009).
3 A Escola Normal de Annapolis/GO teve sua trajetoria encerrada no ano de 1937, em virtude da entrega
de sua administragdo e direcdo as Irmés Salesianas de Dom Bosco. Tal congregacéo religiosa, ao assumir
a escola Anapolina, fundou um outro estabelecimento de ensino, porém voltado apenas a educagdo das
mogas, denominado Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora (ESCOLA NORMAL DE
ANNAPOLIS/GO, 1931 a 1937).
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No periodo de 2019/2020, pude participar do Programa Institucional de Bolsas de
Iniciacdo a Pesquisa Cientifica (PIBIC) do Centro Universitario de Anapolis
(UniIEVANGELICA)* sendo meu projeto de pesquisa “A Escola Normal de
Annapolis/GO: O perfil dos alunos (1931)”. Nesse periodo, realizei visitas ao antigo
Colégio Auxilium de Anapolis/GO®, que preservava os livros atas, estatutos e
documentos referentes a Escola Normal Anapolina, onde fotografei todos os documentos
sobre a trajetdria da escola em estudo. Foram também realizadas visitas ao Museu de
Anépolis e ao Arquivo Historico Estadual de Goias, na capital Goiania/GO, em que foram
levantados documentos sobre as legislacfes estaduais quanto ao ensino normal da década
de 1930.

Ainda durante o PIBIC (2019/2020), pude me aprofundar nos estudos quanto ao
ensino normal goiano e anapolino da década de 1930. Desse processo, surgiu a indagacao:
quais os aspectos da Escola Nova presentes no curso normal e na formacéao de professores
no ambito da Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de 1931 a 1937?

Deste questionamento foi estabelecido como objetivo geral dessa pesquisa
analisar os aspectos da Escola Nova presentes no curso normal e na formagdo de
professores no ambito da Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de 1931 a 1937,
bem como os objetivos especificos que sdo: compreender o reflexo do movimento da
Escola Nova no ensino normal e na formacdo de professores normalistas no Brasil na
década de 1930; enunciar os principios escolanovistas influentes no ensino normal e na
formagdo de professores primarios em Goids nos anos 1930; e analisar os aspectos da
Escola Nova no ensino normal e na formagdo de normalistas no contexto da Escola
Normal de Annapolis/GO entre 1931 e 19375,

Para fundamentar teoricamente essa pesquisa, consideraram-se 0s pressupostos da
Nova Historia ou Historia Renovada, concebida como uma renovacao historiogréafica no

que se refere ao uso de fontes para os estudos historicos (BURKE, 1992), sendo 0 eixo

4 Atualmente denominada de Universidade Evangélica de Goias (UnIEVANGELICA).

50 Colégio Auxilium de Anapolis teve suas atividades encerradas na cidade no ano de 2022. No local, esta
em funcionamento a Faculdade Catélica de Anapolis/GO.

6 A referida investigacéo vincula-se ao projeto de pesquisa denominado “Institui¢des Educativas, Processos
Formativos, Préticas PedagOgicas”. Tal projeto € desenvolvido na UEG, tendo como coordenadora a
professora Sandra Elaine Aires de Abreu, e dois alunos de mestrado académico envolvidos, em vigéncia
desde o0 ano de 2021.
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tematico centrado na Historia das Instituices Escolares no campo da Histéria da
Educacéo’.

O eixo de pesquisa Historia das InstituicGes Escolares € um objeto de estudo
singular, “[...] delimitado no espaco e no tempo, dentro de outras multiplas institui¢des
inter-relacionadas” (SANFELICE, 2012a, p. 98). Tal estudo tem apresentado muitas
possibilidades de temas-objetos para os historiadores da educacdo, como por exemplo
questBes acerca da construcdo dos prédios para instalacdo de escolas, sobre a clientela
(alunos e ex-alunos), sobre praticas de ensino-aprendizagem, sobre perfis dos
profissionais internos das instituicdes escolares entre outros (GATTI JUNIOR, 2007).

Quanto as fontes histdricas, no ambito dos estudos da histéria da escola e da
educacdo, Ragazzini (2001) destaca que elas devem ser gerais para auxiliar na escrita e
na interpretacdo do passado, como debates parlamentares, da legislagdo, das normas, da
jurisprudéncia, da administracdo publica, da economia, do Estado, dos partidos politicos,
atos, resolugdes, entre outros, e da escola, ou seja “[...] aquelas que procedem diretamente
das praticas escolares” (RAGAZZINI, 2001, p. 19), tais como fotografias, livros atas,
regimento interno, livro de matriculas, dentre outros.

Observada essa perspectiva como metodologias, neste estudo, utilizou-se da
pesquisa e analise documental e da pesquisa bibliografica, sendo esta “um complemento”
para as informacdes coletadas nos documentos histéricos (LUDKE; ANDRE, 1986).

A pesquisa e a analise documental, a partir da perspectiva de Ragazzini (2001),
ocorreram por meio do levantamento e do exame de fontes historicas do periodo histérico
delimitado, oriundas de debates politicos, resolucdes, relatérios estatisticos, entre outros
que auxiliaram na escrita e interpretacdo do objeto em analise, além, é claro, das préprias
fontes produzidas na instituicdo educativa referenciada. J& a pesquisa bibliografica teve
pertinéncia com a finalidade de apurar producdes cientificas (artigos, dissertagdes, teses,
livros e etc.) que tratem da mesma tematica e/ou outras afins, como via de cruzar dados e
complementa-los.

Os principais espacos onde as pesquisas documentais aconteceram foram em
arquivos fisicos: o Arquivo do antigo Colégio Auxilium de Anépolis/GO, o Museu
Municipal de Anapolis e o Arquivo Publico de Goias, situado em Goiania/GO. Em

decorréncia da pandemia da COVID-19, que afetou em maior propor¢do o mundo entre

7 A Historia da Educacio é uma especificidade da ciéncia Histéria. Como sugerido pela nomenclatura, a
Historia da Educacdo tem como objeto-tema a prépria educacao, compreendendo 0s processos, 0s sujeitos,
0s movimentos, as ideias e as institui¢des correlatos (SANFELICE, 2012b).
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2019 e 2021, devido ao distanciamento social, foram realizadas pesquisas em arquivos
digitais, a saber a Hemeroteca Digital da Biblioteca Nacional, a Legislacdo Historica da
Casa Civil de Goiés e a Hemeroteca Digital do Instituto Histdrico e Geografico de Goias.
Os documentos encontrados foram analisados, selecionados, problematizados e
transcritos.

No desdobramento da pesquisa bibliografica, realizou-se o levantamento,
acompanhado pela leitura de produces cientificas, livros, teses, dissertacdes e artigos,
sobre a tematica abordada, bem como outras afins. Para isso, foram realizadas pesquisas
na web, que direcionaram aos repositorios de Universidades Publicas e Privadas dos
Estados de Goiéas, Sao Paulo e Minas Gerais.

Por fim, finalizada esta etapa da pesquisa, mediante processos e métodos
cientificos, os resultados alcangados deram origem a trés capitulos: Capitulo | - A Escola
Nova no Brasil e o seu reflexo no ensino normal e na formacéo de professores normalistas
na década de 1930; Capitulo Il - O escolanovismo em Goias e o seu reflexo no ensino
normal e na formacdo de normalistas até a década de 1930; e Capitulo Il - O
escolanovismo, o ensino normal e a formagdo de normalistas no contexto da Escola
Normal de Annapolis/GO (1931-1937).

No primeiro capitulo abordou-se a compreenséao do reflexo do escolanovismo no
ensino normal e na formacdo de normalistas na década de 1930 no Brasil, considerando
0s aspectos contextuais e histdricos. Para isso, priorizou-se a énfase nos primordios da
Pedagogia Moderna e como a Escola Nova teve ali a sua origem. Em seguida, analisou-
se 0 processo de constituicdo da Escola Nova como epistemologia pedagdgica e sua
introducdo no Brasil com énfase em sua relacdo com o ensino normal e a formacao de
normalistas.

O segundo capitulo focalizou a introdugdo do escolanovismo em Goiés e sua
repercussao no ensino normal e na formacdo de normalistas até a década de 1930. Neste
caleidoscdpio desdobrado do contexto nacional, para desvelar a configuragdo no ambito
do estado analisou-se as legislacdes educacionais que, a partir de 1916, trouxeram como
proposta de renovagdo educacional, aspectos de influéncia da Escola Nova, tal como a
criagéo de instituigdes escolares pautadas na modernizagéo do ensino, tais como 0s grupos
escolares e o jardim de infancia. Nessa ambiéncia, a escola normal em Goias foi
reorganizada, sendo ampliada em sua parte de formacdo didatico-pedagogica e

profissional.
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No terceiro e Ultimo capitulo, versamos sobre a presenca dos principios
escolanovistas no ensino normal e na formacdo de normalistas no contexto da Escola
Normal de Annapolis/GO, no periodo de 1931 a 1937. Ao contemplar a questéo central
da investigacdo, trouxe & lume os fatores historicos que culminaram na criagdo das
primeiras instituicbes escolares na perspectiva da modernizacdo educacional em
Anapolis/GO na década de 1920 a 1930, a saber 0 Grupo Escolar e o Instituto de Sciencias
e Lettras, que oferecia o curso normal, além do processo de criagdo e organizagdo da
Escola Normal de Annapolis/GO. Este exercicio de didlogo e interpretacdo das fontes
propiciou identificar os principios da Escola Nova no curso normal e na formacdo de

normalistas desta instituicdo no percurso dos anos de 1931 a 1937.
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CAPITULO I - AESCOLA NORMAL NO BRASIL E O SEU REFLEXO NO
ENSINO NORMAL E NA FORMACAO DE PROFESSORES NORMALISTAS
NA DECADA DE 1930

Neste capitulo, buscou-se compreender o reflexo do movimento da Escola Nova
no ensino normal e na formacéo de professores normalistas, na década de 1930, no Brasil.
Tal proposta consiste em situar como se desenvolveu e quais inovagdes a Pedagogia Nova
propunha, assim como fora assimilada a época no Brasil. O modo como influenciou nas
demandas preconizadas, dentre as quais adequar o ensino elementar as novas exigéncias
da industrializacdo e aos novos modos de producdo e acumulo de capital, tendo em vista
a profissionalizacdo docente e a formacao de professores primarios via ensino normal no
Brasil no periodo.

Com a finalidade de conferir maior visibilidade ao tema e desdobramento dos
conteddos, o capitulo esta organizado em trés topicos. O primeiro contempla o
movimento Escola Nova, remontando a Modernidade e a Pedagogia Moderna para
entender as bases tedricas e as correntes pedagdgicas que contribuiram para a formulagéo
da Pedagogia Nova e as suas especificidades. No segundo tdpico, aborda-se 0 movimento
da Escola Nova no Brasil, ressaltando as condic@es iniciais de insercdo, as primeiras
iniciativas de efetivacdo, a difusdo das ideias e a sua consolidacdo durante as primeiras
décadas do século XX. Por ultimo, o terceiro tépico reflete sobre as contribuicdes das
ideias escolanovistas para a formacéo de professores normalistas no Brasil na década de
1930.

1.1 O movimento Escola Nova

A Escola Nova, apesar de ter sido difundida com maior intensidade no periodo de
transformacdes promovidas no segundo momento da Revolugdo Industrial, movimento
ocorrido principalmente na Europa e nos Estados Unidos a partir da segunda metade do
século XIX, teve suas bases epistemoldgicas oriundas das novas formas de pensar o
homem, a natureza e 0 mundo advindas com a era da modernidade, periodo histérico
situado entre o século XV e XVIII.

Pensadores como Comenius (1592-1670) e Rousseau (1712-1778) foram

relevantes para a constru¢do de um novo olhar sobre o0 ensino, a crianca e a agéo docente
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nos processos de ensino-aprendizagem que fundamentaram a Pedagogia Moderna, que,

mais tarde, originou a Pedagogia Nova.

1.1.1 Modernidade: contextualizacao historica

Compreendido entre 1453 e 17898, o periodo historico denominado Modernidade
se configurou, segundo afirma Cambi (1999), como uma época marcada por revolugdes
em distintos &mbitos, tanto econdmico, politico, social e ideoldgico, quanto cultural e
pedagdgico. No referido contexto, tem-se a formacdo dos Estados Nacionais, a
consolidacdo do capitalismo, a afirmacdo da burguesia como classe social, o
fortalecimento das ideias de laicizacdo e racionalizagdo, entre outras transformacdes.
Pode-se afirmar, mediante Cambi (1999), Pereira (2014), Veiga-Neto e Lopes (2010), que
tais configuracdes buscaram romper com os pilares da sociedade medieval, objetivando
tracar novos rumos para 0 mundo e a humanidade.

Nessa empreitada, os modernos se opunham, dentre os varios pontos, a
perspectiva mistica, obscura, no império da religiosidade como detentora do
conhecimento, como forma de saber relevada aos homens por meio da fé, sendo tutelada
pela Igreja Catdlica (LUZIRIAGA, 1987; PEREIRA, 2014).

No pensamento moderno se buscou uma nova forma de conceber a verdade,
ancorada nos postulados da razdo humana. Pela aplicacdo da racionalidade, viu-se a
possibilidade de acesso a outras verdades e a uma outra forma de conducdo da vida
humana, de compreender a natureza e a sociedade. Esse entendimento tornou-se possivel
porque o mundo fisico e social passou a ser compreendido por leis acessiveis ao homem
(PEREIRA, 2014).

Nessa acepcdo, revela-se o ponto central da ciéncia moderna, que é a “[...] crenga
e ambigdo na capacidade humana de compreender, construir ¢ manipular o mundo”
(PEREIRA, 2014, s/n). Por esse processo, 0 conhecimento deixou de ser especulativo
para ser encarado como cientificamente constituido por meio de um método experimental
adequado. Essa construcdo se deu a partir de varios autores, que também postularam as

bases tedricas da ciéncia da ldade Moderna, dos quais, na referida abordagem,

8 Considerando Gadotti (2003), a Idade Moderna foi o periodo histérico demarcado pelo surgimento e pelo
predominio do absolutismo na Europa, que se finda com a emergéncia da Revolucdo Francesa nas Ultimas
décadas do Século XVIII.
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destacamos: Copérnico (1473-1543)°, Galilei (1564-1642)'° Bacon (1561-1626),
Descartes (1596-1650)*? e Newton (1643-1727)*,

A partir dessa nova mentalidade cientifica baseada na racionalidade, a
compreensdo do mundo fisico, regido por leis acessiveis ao homem e dominaveis, ou seja,
regular e previsivel, estendeu-se também ao mundo bioldgico e aos fendmenos sociais.
Diante disso, surgiram as teorias sociais objetivando prever e controlar esses fendbmenos
no ambito social. Como resultado, postula-se a definicdo das chamadas ciéncias
modernas, com objeto proprio: “[...] é assim que Se inicia a psicologia e a sociologia como
‘ciéncias’. E um direcionamento que levou ao entendimento de que o progresso e a
perfeicdo eram possiveis e, até inevitaveis” (PEREIRA, 2014, p. s/n, grifos do autor).

Dentre as variadas contribuicbes da Modernidade, destaca-se a centralidade do
homem no mundo. O homem deixou de ser concebido a partir de representagdes divinas
e passou a ser entendido como um ser capaz de pensar por si proprio, dominar e
transformar o mundo, além de contribuir para a vida em sociedade, constituindo-se assim
como sujeito, homem moderno. A apropriacdo da racionalidade identifica e modela o
homem moderno.

Ao lado disso, 0 homem, enquanto sujeito que conhece, também se torna objeto
de saber, algo a ser conhecido, assumindo assim uma posi¢do ambigua. Como resultado
desse processo, propicia 0 surgimento das ciéncias humanas, que, conforme Resende

(2010, p. 245), “[...]é na ambiguidade dessa posi¢ao ocupada pelo homem como sujeito

® Nicolau Copérnico (1473-1543) operou um grande impacto nas convicgdes acerca do Universo até agquele
momento a tal ponto que sua teoria ficou conhecida como “revolugdo copernicana”. Copérnico postulou
que a Terra ndo era o centro do Universo e, consequentemente, 0 Sol ndo girava em torno dela e sim o
contrério. E nesse entendimento que surgiu a teoria do heliocentrismo (GADOTTI, 2003; PEREIRA, 2014).
10 Gadotti (2003) e Pereira (2014) destacam que Galileu Galilei (1564-1624), baseando-se no racionalismo
matematico, contribuiu para comprovar a teoria de Copérnico por meio do desenvolvimento do telescopio.
Além da astronomia, os pensamentos de Galilei serviram de fundamento para o desenvolvimento da
mecénica cléssica.

1 Insatisfeito com a conduc&o da ciéncia e do conhecimento a partir da escolastica, Francis Bacon (1521-
1626) desenvolveu um método cientifico adequado para conhecer a hatureza bem como as leis que a regem.
Tal método foi o indutivo, que compreende etapas cuidadosas de observacdo, experimentacdo e
comparacdo, resultando em verdadeiros saberes. A partir de Bacon, abriu-se caminhos para a ciéncia
moderna da natureza (GADOTTI, 2003; PEREIRA, 2014).

12 Outro método cientifico construido na Modernidade e de grande impacto para o pensar as ciéncias foi o
racional, desenvolvido pelo filosofo francés René Descartes (1595-1651). Segundo Descartes, por meio da
razdo humana, é possivel “[...] desenvolver o mecanismo deste mundo e de utilizar esse conhecimento para
dominé-lo e transforméa-lo” (PEREIRA, 2014, p. s/n). Sumariamente, a razdo humana se constituia como
via para conhecer os aspectos/leis universais, eternos e imutaveis que caracterizam o mundo.

13 Pereira (2014) pontua que Isaac Newton (1824-1727), valendo-se de sua sistematizagdo matematica
usada para analisar a érbita de um planeta até a queda de uma magé da arvore, destacou que o mundo é
regido por leis simples, matematicas e determinaveis, que apontam para uma lei geral. A forca de sua
teorizagdo contribuiu para a sustentacdo da ciéncia moderna.
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e objeto que se instauram as ciéncias humanas, requerendo a atribuicao de cientificidade
ao homem real”.

Pensado mediante as novas posi¢Ges assumidas pelo homem na Modernidade,
tem-se que este ser ndo vem pronto, estando sujeito a fases e processos até sua
constituicdo como tal. A partir disso, os teoristas modernos “descobriram” a infancia
(ARIES, 1978; BOTO, 2017; RESENDE, 2010; VIEGA-NETO; LOPES, 2010). Tal
concepgdo, segundo Boto (2017), foi resultado de véarios fatores, dos quais destacamos a
maior presenca das criangas no seio familiar e na sociedade, em virtude da baixa nas taxas
de mortalidade infantil e da producdo de obras de discurso pedagdgico de moralistas e
intelectuais modernos entre os séculos XVI e XVIII, que apontavam para a formacao dos
individuos em coeréncia com as novas demandas sociais.

Nesse contexto, “[...] a crianga emerge e passa a ser dita e explicada como um ser
distinto do adulto, inocente e carente de cuidado e protecao” (RESENDE, 2010, p. 247),
passivel de ser “educada” para o desenvolvimento de suas aptiddes ¢ seu ajustamento
social em um contexto urbano/capitalista, cabendo tal funcdo a familia e a escola dentro
da ideologia do Estado (ARIES, 1978; CAMBI, 1999; RESENDE, 2010; VEIGA-NETO,
2010).

Nesta nova configuracdo, a familia coube a incumbéncia de zelar pela pureza e
inocéncia das criancas, conservando-as longe das vivéncias do mundo adulto envolvido
nos vicios e na sexualidade, antes destas serem de fato inseridas na sociedade. Em outras
palavras, a familia passou a ter como centro a crianga. Nesse contexto, a escola coube a
missao de preparacdo para a vida em sociedade, complementando a educacao tradicional
(familiar) (ARIES, 1978; CAMBI, 1999), isto é, “Essa escola, constituida e mantida na
modernidade, configura-se como instituig¢do civilizadora” (BOTO, 2017, p. 291).

Nesse enquadramento, sdo definidos novos papéis e novas fungdes sociais as
instituicGes e aos modos de conceber o conhecimento; a educacdo e a pedagogia nao
ficaram alheias aos processos revolucionarios que ocorreram na ldade Moderna. A partir
disso, indaga-se: quais transformacdes foram realizadas no ambito educacional? Como
era pensada a Pedagogia Moderna? Quais eram suas bases epistemolodgicas? Quais

correntes pedagogicas emergiram dessa modernizacéo pedagdgica?

1.1.2 A Pedagogia Moderna: bases tedricas e correntes pedagogicas
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Sob a influéncia da apropriacdo e da aplicacdo racional da Modernidade, a
emergéncia da pedagogia, seja como ciéncia ou arte, teve lugar nesse processo de
transformacbes em varios dmbitos concomitantemente com o ocaso da Idade Media
(CAMBI, 1999; VEIGA-NETO; LOPES, 2010).

Nesse contexto, pode-se entender por pedagogia, segundo Veiga-Neto e Lopes
(2010), o conjunto de préaticas e saberes correlatos educacionais. Seu surgimento na
Europa remota ao século XVI1 e, indo para os séculos seguintes, XVII, XVIII e XIX, em
que foi se sistematizando e formalizando até chegar na ideia que se tem hoje acerca do
que ¢é Pedagogia.

Tal emergéncia se explica pelo fato de que, com a nova concepcdo de homem, o
homem moderno, a educacéo e a escola requereram novas configuragdes e finalidades.
Segundo Libaneo (2005), é nesse bojo da Modernidade que se tem a construcdo da
Pedagogia Moderna.

Na concepcao de Resende (2010), a Pedagogia Moderna se instaura como campo
da ciéncia e da politica de conhecimento dentro do ambito das ciéncias humanas, pois

destaca que

A partir do momento em que a infancia é inventada pela Modernidade,
fazendo-a ocupar esse espaco como sujeito-objeto, a educacdo passa
a ser um imperativo, o que leva, também, a invencdo da pedagogia
moderna, como um campo cientifico e como politica de
conhecimento, constituindo-se de discursos voltados para o estudo e a
acumulacdo de saberes sobre a crianca e seu corpo, Seu
desenvolvimento, suas capacidades, suas vontades, suas tendéncias,
suas brincadeiras, suas potencialidades, suas fragilidades, suas
vulnerabilidades, seus instintos, suas paixdes e poténcias que, por sua
vez, se acoplam a praticas discursivas e ndo discursivas em que tais
saberes se imbricam em mecanismos de poder, cujo resultado sera a
producdo de uma crianga especifica, a producdo da subjetividade
infantil moderna (p. 246).

Em suma, a Pedagogia Moderna compreende 0 conjunto de praticas e saberes
correlatos educacionais para a producdo de um novo tipo de individuo: um sujeito ativo
na sociedade, liberto de limites, ordens e vinculos de autoridades (emancipado); artifice
de sua propria fortuna e do mundo em que vive, sendo também um ser aberto a
racionalidade e mundanizado. Para alcangar esse complexo objetivo, além da familia, as
atencdes se voltaram para a educacdo e a escola (CAMBI, 1999; VEIGA-NETO, 2010).

A educacdo moderna foi pensada a partir da visdo platénica da Antiguidade

Cléssica. Platdo (428 a.C. — 348 a.C.) compreendia que, pela razdo, poder-se-ia alcancar
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a perfeicdo das ideias que estavam no plano metafisico. Assim, pelo processo
educacional, o homem racional seria o artifice da construcédo da sociedade moderna ideal
(VEIGA-NETO; LOPES, 2010). Outro elemento platdnico diz respeito a alegoria da
caverna. Pelo ensino moderno, o homem, mediante seu esforco racional, poderia ser
liberto dos fardos da ignorancia e conduzir outros nesse processo (VEIGA-NETO;
LOPES, 2010). Dessa forma, os fins da educagdo constituiam no desenvolvimento de
aptiddes individuais do homem moderno e em seu ajustamento para atuacdo e
conformacao social, haja vista que 0 homem, visto como alfa e émega do mundo, néo é
dado como pronto (VEIGA-NETO; LOPES, 2010).

Quanto a escola, sua nova concepgdo consistia em efetivar o projeto de ordem

social e de homem da modernidade, conforme verificado abaixo

[...] a escola foi pensada e montada como a instituicdo capaz de mais
eficazmente executar o projeto de instaurar uma nova ordem social e de
preceder & produgdo desse novo personagem, carregado de
racionalidade e cada vez mais responsavel por si mesmo (VEIGA-
NETO; LOPES, 2010, p. 156).

Diante dessa perspectiva, percebe-se que os modernos empreenderam uma
aproximagdo entre escola/educacgdo e sociedade. A grosso modo, tal fato consistia em
modernizar a escola/educacdo para modernizar a sociedade, solicitando, assim, uma
pedagogia moderna que fosse eficaz para ensinar a infancia com o intuito de polir e
regular o comportamento adulto de acordo com os saberes, os valores e os padrdes de
conduta do mundo moderno (BOTO, 2017).

Além dessa ideia, a Pedagogia Moderna estruturou suas bases em teoristas
modernos influenciados por correntes renascentistas, humanistas, antiescolasticas,
iluministas entre outros. Convencionalmente, aponta-se que as bases de tal teoria
pedagogica tém lugar no pensamento moderno do século XVI e XVII de figuras como
Comenius (1592-1670), Locke (1632-1704), Rousseau (1712-1778) e Kant (1724-1804).

Autor da obra Didacta Magna (1657), Jan Amos Comenius'* inaugurou a
pedagogia moderna (VALDEMARIN, 2010). Para Comenius (2006), a instituicdo

educativa de sua época deveria ser repensada em relacdo a varios aspectos, tais como

4Jan Amos Comenius nasceu em Nivnice, Moravia. De familia ligada a ordem religiosa dos Irmaos
Moravios, Comenius teve forte influéncia religiosa em sua vida e obra, sendo que estudou teologia em
Herborn e ordenando-se sacerdote em 1616. Desempenhou o ensino durante toda a vida. Morreu no ano de
1670, em Amsterdd, na Holanda (CAMBI, 1999; GADOTTI, 2003).
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finalidade escolar, materiais didaticos, organizacdo de estudos, entre outros, buscando,
assim, estabelecer uma maior aproximacao entre escola e sociedade.

Comenius (2006) pensou uma escola para todos com um ensino universal (tudo
para todos), a pansofia. A partir disso, consoante Boto (2017), Ferreira (2010) e
Valdemarin (2010), no ambito das instituicbes de ensino e nas salas de aulas, todos
deveriam aprender a mesma coisa a0 mesmo tempo, ao que foi denominado de ensino
simultaneo. Quanto ao docente, seria necessario um Unico professor para ensinar apenas
um grupo de alunos.

Além disso, o0 tedrico moderno em questdo defendia a ideia de expansdo das
instituicGes de ensino, mediante a construcdo de escolas em varias localidades e que
fossem distintas ao nivel da fase de desenvolvimento em que o sujeito se encontrasse (da
infancia aos 24 anos), sem distin¢do de classe social e/ou sexo, e, com rela¢éo ao contetido
de ensino, era necessario ensinar tudo o que se referisse ao homem (COMENIUS, 2006).

Ao considerar as préaticas pedagogicas, opondo-se ao ensino baseado nas palavras,
a sombra das coisas, Comenius apontava que a base da instrucdo seria 0 conhecimento
real das coisas, o realismo. Para ele, a experiéncia das criangas tinha lugar central,
tornando-se ponto de partida para ascensdo na aprendizagem do conhecimento
formalizado e o método para progredir nos estudos. Assim sendo, a teorizacdo comeniana
direcionava para o estabelecimento de programas de estudos e métodos didaticos que
contemplassem tais niveis de desenvolvimento infantil (COMENIUS, 2006; GADOTTI,
2003; VALDEMARIM, 2010).

Nesse enquadramento, quanto a finalidade da escola, Comenius apontava para a
formacéo de bons cidadaos e bons cristdos. Sua teoria da educacgdo universal ligava-se as
ideias filosoficas e politico-religiosas, sendo seu centro na vida do homem e na sociedade
(CAMBI, 1999; VALDEMARIM, 2010).

Outrossim, John Locke (1632-1704)¥, seguindo a questdo da educacgdo para
todos, propés uma educacdo diferenciada para as classes populares e para as camadas
dirigentes, sendo que o fim seria a manutencdo da ordem social, a partir do liberalismo
econdmico (GADOTTI, 2003; MARINHO, 2016).

15 John Locke foi um filésofo inglés nascido no século XVII; estudou diversas areas: linguas antigas,
medicina e filosofia. Locke foi um critico da educacdo de seu tempo, principalmente quanto ao formalismo
humanistico, por meio de suas obras Estudo sobre o entendimento humano e Pensamento sobre a educagéo.
A partir de seu estudo sobre o entendimento humano, o filésofo inglés é considerado como o percussor do
Huminismo (GADOTTI, 2003).
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Segundo Gadotti (2003) e Marinho (2016), Locke defendeu que o conhecimento
surgia da experiéncia sensorial (os sentidos) dos individuos sobre a natureza,
constituindo, dessa forma, um processo educativo empirista. Valendo-se do
desenvolvimento cientifico da época, Locke ressaltou o ensino como cientifico, tendo por
base as ciéncias da natureza.

Quanto a noc¢do de individuo, a teoria lockeana concebia que 0s homens nasciam
como uma folha em branco, sem ideias inatas, a semelhanca de uma tabula rasa. A partir
das experiéncias no mundo, as criangas iam se moldando, sua mente e suas ideias
(GADOTTI, 2003; MARINHO, 2016).

Em coeréncia com esse pressuposto da tabula rasa, a escola cabia a formacao do
homem para a conformidade social, por meio do ensino de saberes que contribuissem
para a formacdo do carater e de contetdos para a vida. Como Locke era defensor do
liberalismo econdmico, a concepcdo de homem ideal era daquele adepto aos ideais
liberais: o gentleman (MARINHO, 2016).

Considerando ainda o pensamento moderno, outro tedrico que influenciou a
Pedagogia Moderna, e posteriormente a Escola Nova, foi Jean Jacques Rousseau®® (1712-
1778). Segundo Cambi (1999, p. 343, grifos do autor), este “[...]filésofo [...] operou uma
‘revolugdo coperniana’ em pedagogia, colocando no centro de sua teorizagdo a crianga
[...]".

Através de seu pensamento, Rousseau concebe a educacdo como via de
transformacdo politica da sociedade, estabelecendo, assim, vinculos entre educacéo e
cidadania, fundamento da educacdo moderna. Essa transformacdo social ocorria pela
educacdo dos sentidos e da educacdo moral, levando em conta a coletividade, a partir de
conhecimentos que considerassem as necessidades dos semelhantes na vida social (NOT,
1979; VALDEMARIN, 2010).

Na perspectiva de Rousseau, politica e pedagogia estavam ligados, sendo sua
proposta a formacdo do homem natural e do homem politico, tendo em vista que ambas
eram complementares. Na proposta de formacao natural do homem, destaca-se que era
necessario centralizar os processos educativos na crianca (puericentrismo), através do

respeito e da valorizagdo das especificidades dessa fase da vida, buscando desenvolver

16 Jean Jacques Rousseau nasceu em 1712 em Genebra na Suica. Ao longo de sua vida, estudou diversas
areas do conhecimento, tais como histéria, literatura, filosofia e misica, o que proporcionou dedicar-se ao
ensino, sendo preceptor em Lyon na Franga em 1740. Sua producéo filoséfica estende-se nas areas da
politica, filosofia e pedagogia, sendo que até os dias atuais nota-se a influéncia de suas ideias na sociedade
democrética e na pedagogia. Rousseau morreu em 1778 na Franga (CAMBI, 1999).
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uma aprendizagem motivada. Desse modo, Rousseau elaborou uma nova imagem da
infancia (CAMBI, 1999; NOT, 1979; VALDEMARIN, 2010).

A proposta de Rousseau da educagdo libertaria e natural visava a formacdo do
homem natural (homem em si), livre das influéncias da sociedade corrupta, valorizando
a espontaneidade da crianga e em contato continuo com a natureza, opondo-se a0 meio
social (CAMBI, 1999).

Nesse contexto, o preceptor tinha uma funcéo importante. Esta figura se constituia
em um orientador e educador, mas sem uso de autoritarismo, coagdo ou imposigoes.
Assim, o papel do preceptor seria “[...] acompanhar o crescimento do menino, manté-lo
isolado e ao abrigo das influéncias da sociedade corrupta, e eventualmente, corrigi-lo,
mas através do exemplo ou intervencao indireta” (CAMBI, 1999, p. 351).

Ao lado disso, de maneira diferenciada e, as vezes, oposta em alguns aspectos,
Rousseau, considerando sua teoria politica, propds também uma educacdo para a
formacédo do homem moral e politico. Tal incumbéncia recaia sobre a responsabilidade
do Estado ligado mais ao principio de conformidade social do que da liberdade, sendo o
fim Gltimo do processo educativo a formacdo para o exercicio da cidadania (CAMBI,
1999).

Por sua vez, Immanuel Kant” (1724-1804) ampliou os debates acerca das teorias
anteriores. Para ele, 0 homem possui ideias inatas, tais como a ho¢do de tempo e espaco,
entretanto os conhecimentos do mundo surgiam por meio dos sentidos humanos na
interacdo com a natureza (CAMBI, 1999; GADOTTI, 2003).

Ainda segundo Kant, 0 homem néo nasce bom e nem pronto para a vida social. E
nessa visdo que se da a importancia da educacdo como via de formacdo, aculturacdo,
moralizacdo e civilizagdo do género humano, sendo da prépria responsabilidade dos
sujeitos educandos a incumbéncia de sua elevacdo como homem moral, cultural e

civilizado, conforme exposto abaixo

[...] o educando necessita realizar esses atos: é 0 sujeito que tem de
cultivar-se, civilizar-se, para assim corresponder a natureza. Assim, 0
verdadeiro objetivo do homem ¢ que ‘desenvolva inteiramente, por si
mesmo, tudo que estd acima da ordem mecanica de sua existéncia

7 Immanuel Kant foi um filésofo alemé&o responsavel pelo desenvolvimento da filosofia moderna. Estudou
nas escolas do racionalismo e da ciéncia newtoniana, onde interessou-se por estudos acerca das
probleméticas no &mbito da cosmologia, da légica, da metafisica e da ciéncia. Kant lecionou por vérios
anos na Universidade de Koenigsberg, desenvolvendo vérias atividades ali, entre elas ministrou um curso
de pedagogia em 1776. O fil6sofo alemao em questdo faleceu na cidade onde lecionava no ano de 1804
(CAMBI, 1999).
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animal e ndo participe de nenhuma outra felicidade e perfeicdo que ndo

tenha sido criada por ele mesmo, livre do instinto, por meio da razio’
(MARZ, 1987 apud GADOTTI, 2003, p. 90, grifos do autor).

Diante dessa demanda, a educacéo e a escola deveriam ser pautadas como meios
que possibilitassem a autonomia na formagéo do homem enquanto ser racional e social,
sendo indispensavel a didatica, um ensino para a formagéo moral e a formag&o cultural.
Isso porque “[...] para atingir a perfeicdo, 0 homem precisa de disciplina, que domina as
tendéncias instintivas, da formacéo cultural, da moralizagédo, que forma a consciéncia do
dever e a civilizagdo como seguranca social” (GADOTTI, 2003, p. 90).

Em Kant também se tem a proposta de atribuir a educagdo a funcdo social de
manutencdo da ordem. Sobre isso, Libaneo (2005) afirma que

Pedagogos como Pestalozzi, Kant, Herbart, Froebel, Durkheim,
Dewey, véo consolidar teorias sobre a prética educativa assentadas na
manutencao da ordem social mais estavel, garantidas pela racionalidade
e pelo progresso em todos 0s campos, especialmente na ciéncia (p. 5).

Mais adiante, no século XVIII, com a eclosdo do lluminismo na Europa, 0s
pressupostos da Pedagogia Moderna foram reafirmados. Pode-se verificar isso pela
compreensdo de que “[...] o discurso iluminista acentua o papel da formacao geral, o
poder da razdo no processo formativo, a capacidade do ser humano de gerir seu proprio
destino, de ter dominio, de comprometer-se com o destino da histéria em funcdo das
ideias” (LIBANEO, 2005, p. 5).

Na esteira das inovacOes da Pedagogia Moderna, variadas abordagens tedricas ou
vertentes pedagdgicas tiveram sua base de origem, expandindo-se para além da ldade
Moderna. Tais abordagens sdo: a pedagogia tradicional, a pedagogia da Escola Nova ou
renovada, o tecnicismo educacional e as pedagogias criticas da tradicdo moderna, a saber
a pedagogia libertaria, a pedagogia libertadora e a pedagogia critico-social (LIBANEO,
2005). Essas vertentes tratam de temas gerais, como “[...] a natureza do ato educativo, a
relacdo entre sociedade e educac&o, 0s objetivos e conteudo, as formas institucionalizadas
de ensino, a relagcdo educativa” (LIBANEO, 2005, p. 6).

Nesse interim, Libaneo (2005), ao considerar as abordagens da teoria da educacéo

moderna, apresentou as caracteristicas em comum entre elas, que sao

- Acentuacdo do poder da razdo, isto €, da atividade racional, cientifica,
tecnologica, enquanto objeto de conhecimento que leva as pessoas a
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pensarem com autonomia e objetividade, contra todas as formas de
ignorancia e arbitrariedade;

- Conhecimento e modos de acdo, deduzidos de uma cultura universal
objetiva, precisa ser comunicada as novas geracGes e recriadas em
fungéo da continuidade dessa cultura;

- Os seres humanos possuem uma natureza humana basica, postulando-
se a partir dai os direitos basicos universais;

- Os educadores sdo representantes legitimos dessa cultura e cabe-lhes
ajudar os alunos a internalizarem valores universais, tais como
racionalidade, autoconsciéncia, autonomia, liberdade, seja pela
intervencao pedagdgica direta, seja pelo esclarecimento de valores em
ambito pessoal (p. 6-7).

Em resumo, pode-se inferir que a pedagogia moderna teve sua emergéncia no
periodo da Modernidade, sendo pensada com a finalidade de, a partir do desenvolvimento
de praticas e saberes correlatos educacionais e pedagogicos, formar um novo homem: um
ser racional, social, mundanizado, apegado a ciéncia, autbnomo de seu proprio destino e
educéavel. Para isso, tanto a escola e a educagdo passaram por um processo de inovacao,
iniciado desde o século XVI e estendendo-se até o século XX.

A partir da teoria da educacdo moderna, tem-se vertentes diversas, dentre elas a
pedagogia da Escola Nova. Acerca disso, questiona-se: como se desenvolveu a
abordagem pedagogica do escolanovismo? Quais os objetivos dessa vertente pedagdgica?

Quais sdo suas bases epistemoldgicas?

1.1.3 A Escola Nova e suas especificidades

Concomitante com a passagem do sistema de producdo do feudalismo para o
capitalismo, juntamente com sua consolidacdo e seu progresso, também ocorreu a
constituicdo da burguesia como classe social. Essa configuracdo influenciou também o
ambito educacional (GADOTTI, 2003; SAVIANI, 2006).

Inicialmente, no primeiro momento, apoiando-se nas ideias de liberdade, ou
liberalismo, para acumulacdo de riquezas, no livre pensamento a partir da Reforma
Protestante e na livre iniciativa humana advinda do movimento racional que fez separacdo
entre fé e razdo, e, mais adiante, pelos principios iluministas de igualdade e fraternidade,
“[...] a burguesia assumiu de fato o papel de defensora dos direitos de todos os homen:s,
afirmando o ideal de igualdade e fraternidade” (GADOTT]I, 2003, p. 92-93).

Entretanto, ap6s a Revolugdo Burguesa de 1789, com a consolidagdo da burguesia

como classe dirigente, os ideais acima destacados foram abandonados. Devido a esse fato,
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esta classe deixou de buscar principios revolucionarios de equalizacdo social por
interesses pautados na perpetuacdo social, considerando as diferencas para legitimar a
dominacdo, a sujeicao e os seus privilégios (GADOTTI, 2003; SAVIANI, 2006).
Acerca da educagéo, tem-se uma concepcéo dualista: uma educacéo para a classe
dominante para formacdo de dirigentes e uma educacdo para os menos validos
economicamente para conformacgdo com a pobreza e exploracdo. Tal configuracdo ja

havia sido pensada por Pestalozzi'®, haja vista que

[...] esse grande educador acabava de enunciar o principio fundamental
da educacéo burguesa que ministrou uma educagéo distinta para cada
classe: a classe dirigente a instrucdo para governar e a classe
trabalhadora a educacéo para o trabalho (GADOTTI, 2003, p. 93).

No fluxo de consolidacdo e progresso do capitalismo nos séculos seguintes,
surgiram novas demandas da classe burguesa para a educacdo diante de uma sociedade
em constante mutacdo que emanaram de intelectuais e educadores da Europa e dos
Estados Unidos.

Nesse contexto, entre o final do século XIX e inicio do século XX, o mundo

vivenciou grandes transformacdes, como destaca Monarcha (2009)

[...] contemporaneamente a segunda Revolugdo Industrial, 1870, cuja
principal caracteristica consiste na aplicacdo crescente da ciéncia e
tecnologia aos processos industriais orgulhosamente exibidos e
classificados nas vitrinas do progresso oitocentista — as exposi¢coes
universais. Indubitavelmente, o horizonte técnico daquele ciclo
historico expandiu-se prodigiosamente ao criar as inovagoes
tecnoldgicas e descobertas cientificas que dariam sustentacdo ao século
XX — o concreto armado, a técnica de transformacdo do ferro em aco,
0 motor de combustdo, a turbina a vapor; a eletricidade e o petréleo
como fontes de energia; a lampada de arco voltaico, o automdvel e o
onibus motorizados; o trator, o aeroplano e o0 transatlantico; o
fondgrafo, o telegrafo, o telefone, as maquinas de escrever e calcular, a
técnica frigorifica, a microbiologia, a liquefacdo do gés. Enfim, um
surto interminavel de invences e descobertas causadoras do triunfo do
sistema de fébricas e escritorios, fendmenos atuantes na consolidagdo

18 Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) foi um educador suico nascido em Zurique. Ao longo de sua
vida, Pestalozzi esteve envolvido em movimentos de reforma politica e moral. No campo educacional, o
educador suico destacou-se pela defesa da educacdo das classes populares, desenvolvendo um método e
uns programas de ensino especificos. Tal proposta orientava que o ensino deveria ser mais para 0
desenvolvimento psiquico do que a aquisicdo de conhecimento e que, antes de ministrar um ensino
profissional, era necessaria uma educacao geral. Para Pestalozzi, o ensino deveria partir do conhecido para
o desconhecido, do concreto para o abstrato, do particular para o geral. Seu método foi bastante difundido
na Europa e na América Latina, influenciando também outros educadores como Froebel e Herbart
(GADOTTI, 2003)
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de uma economia de mercado de alcance mundial fundada no principio
da livre-iniciativa e lucro privado (p. 29).

As mudangas gerais mais significativas foram o aumento da urbanizagéo, novos
processos de trabalhos, e com eles, conflitos entre classes sociais, industrializagdo e
fortalecimento dos ideais liberais e capitalistas, centralizacdo da economia nas grandes
cidades, acentuacdo das desigualdades sociais e proximidade com a Primeira Guerra
Mundial (VALDEMARIN, 2010).

No ambito cientifico foram observados avangos em muitas areas, das quais
destacamos a biologia, sociologia e psicologia. No campo das ciéncias bioldgicas, a teoria
evolucionista de Lamarck e Darwin prop6s pensar acerca da agdo do homem no meio e
0s processos de adaptacdo, cujo entendimento consistia que viver é adaptar-se e adaptar-
se € agir no meio (MONARCHA, 2009).

A partir do pensamento positivista de Augusto Comte, tem-se a constituicdo das
ciéncias sociais. Considerando Spencer e Durkheim, a educacdo foi vista como um
processo de formagdo cientifica e como o reflexo e a imagem da sociedade, sendo o
conhecimento relevante para o desenvolvimento dos individuos e para a pratica social
(GADOTTI, 2003).

No campo da Psicologia, William James (1842-1910) buscou realizar uma
aproximacdo entre as teorias psiquicas e as teorias evolucionistas, ha compreensado de que
a acdo humana se relaciona a processos adaptativos, através de experiéncias que
contribuem para a construcdo de conhecimentos necessarios para a evolucdo humana.
Tais modificacbes na sociedade e nas ciéncias trouxeram também mudancas nas
finalidades da educagédo (NOT, 1979).

Nesse contexto, em relacdo a educacdo, destacaram-se tendéncias de inovacdo
pedagdgica e escolar, a partir da valorizacdo da crianga, sendo esta a etapa mais
importante do desenvolvimento do ser, possibilitando a construcdo de processos mentais
e ajustamento as exigéncias da vida (NOT, 1979). Assim, criticava-se a instrucao por
meio da transmissdo de saberes vigentes naquele periodo e reivindicava-se “[...] uma
educacdo fundada na atividade da crianga” (NOT, 1979, p. 126).

Entrementes, surge 0 movimento da Escola Nova, tendo como epicentro a Europa,
mais precisamente Franca, Alemanha, Inglaterra e Bélgica, e os Estados Unidos da
América (PERES, 2005). De maneira geral, o escolanovismo consistia em adequar a

escola e a educagdo, por meio de teorias e meétodos pedagdgicos destinados ao
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atendimento das exigéncias do desenvolvimento infantil e para mudar a sociedade,
coerente com a sociedade em mudanga, ou seja, “[...] pretendia estabelecer uma nova
ordem social via escola, reformar a sociedade pela educagéo, em outras palavras, renovar
a escola para renovar a sociedade” (PERES, 2005, p. 115).

Segundo Gadotti (2003), a proposta da educacao nova se baseava em pressupostos
tedricos de Rousseau acerca da crianga que s6 foram possiveis de serem desenvolvidos
devido aos avancos cientificos do inicio do século XX, como os efetuados nas areas da
psicologia educacional e da sociologia da educacéo.

Nesse enquadramento, um dos principais divulgadores da educacdo nova na
Europa e na América Latina foi Adolphe Ferriére'® (1879-1960). Sua proposta de escola
nova foi denominada de escola ativa, tendo em vista a valorizacdo da crianca e de sua
atividade espontanea no processo educativo (GADOTTI, 2003; PERES, 2005). A escola
ativa do educador em analise ndo consistia em um método, mas em uma instituicdo de
ensino de bases cientificas fundada nas ciéncias da crianca através da aplicacéo de leis da
psicologia genética a educacdo (PERES, 2005).

Devido ao fato de estar ligado a centros de estudos e difusdo de préaticas da
pedagogia nova, Ferriére teve contato com muitas “escolas novas”, o que lhe possibilitou
estruturar trinta pontos que definiam uma instituicdo a partir da referida perspectiva.

Sobre a repercussao desse documento, tem-se que

[...] os trinta pontos contemplam ainda questdes que seriam verdadeiras
‘bandeiras de luta’ dos escolanovistas das varias partes do mundo,
inclusive no Brasil, como por exemplo a co-educagdo dos sexos, 0s
trabalhos manuais na escola, a educacéo integral (moral, intelectual e
fisica), os trabalhos livres, o trabalho coletivo, a (re)organizagdo do
tempo escolar, as excursdes pedagdgicas, a auto-organizagdo dos
alunos (sistema republica escolar), o ensino baseado na atividade
pessoal e nos interesses espontaneos dos alunos etc. (PERES, 2005, p.
116, grifos do autor).

Tais pontos elencados por Adolphe Ferriére foram também os temas de suas obras

e conferéncias, das quais dedicou sua vida. Além desses pontos, ele despertou aspira¢des

19 Adolphe Ferriére nasceu em Genebra, na Suica, em 1879. Entusiasta do movimento da Escola Nova, ele
foi o primeiro a fundar em 1899 um centro de estudos e divulgagdo internacional de préticas e teorias
pedagdlgicas ditas renovadas, o Bureau Internacional d’Education Nouvelle. Ferriére teve ainda
participacdo em outras importantes organizacGes de pesquisas da Educagdo Nova na Europa, tais como o
Instituit Jean-Jacques Rousseau em 1912, considerado o epicentro europeu das ideias escolanovistas, e a
Ligue Internacional pour |’Education Nouvelle em 1921. Realizou também vérias visitas a nacdes na
Europa e na América Latina, momento em que coletava documentos para 0s centros de pesquisa, visitava
escolas e ministrava cursos e palestras (PERES, 2005).
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acerca da formacao docente, visto que a nova escola necessitava de um novo professor
(GADOTTI, 2003; PERES, 2005).

Outro nome do movimento da Escola Nova foi do norte-americano John Dewey?°.
Suas ideias de educacdo renovada, conhecida como Educacdo Progressiva, segundo
Valdemarin (2010, p. 29), tiveram “[...] influéncia decisiva no pensamento pedagogico
do século XX [...]”, estendendo-se sobre as concepcles pedagdgicas de outros
pesquisadores de destaque, tais como Edouard Claparéde (1873-1940), Adolphe Ferriére,
William Heard Kilpatrick (1871-1965), Jean-Ovide Decroly (1871-1932), entre outros
(MONARCHA, 2009).

Em sua teoria, Dewey propds solucdes didaticas e epistemoldgicas para a
problematica relacionada a educacdo e a sociedade. Assim, buscou aproximar a escola e
a sociedade, considerando o contexto das rapidas mudancas oriundas do desenvolvimento
cientifico e tecnologico da época (GADOTTI, 2003; VALDEMARIN, 2010).

Para Dewey, mediante Valdemarin (2010), a escola era concebida como uma
preparacdo para a vida em sociedade, assim defendia que fossem trabalhados problemas
sociais nas salas de aula, respeitando a faixa etaria do educando para que ele pudesse se
desenvolver. Dessa forma, a instituigdo educativa deveria ser vista como uma sociedade
em miniatura, em que os objetivos escolares fossem também objetivos sociais no
enfrentamento e na busca de solucdes para as demandas da sociedade democratica.

Nessa visdo, o0 aprendizado e as praticas de ensino deveriam partir da experiéncia
do aluno para a transformac&o do saber em conhecimento sistematico, tendo em vista que
é pela acdo no mundo, a experimentacdo reflexiva, que o educando pode chegar ao
conhecimento. Em resumo, o ensino se dava pela acdo (aprender fazendo) e ndo mais pela
instrucéo caracterizada pelo verbalismo (GADOTTI, 2003; VALDEMARIN, 2010).

Outrossim, John Dewey, apesar de destacar a funcdo da educacdo para a
convivéncia democratica, ndo realizou interferéncias quanto ao ordenamento social das

classes. Tal fato se ligava aos principios da burguesia que, através de uma educagédo que

20 John Dewey nasceu em Burlington, Vermont, Estados Unidos, no ano de 1859. Ele foi pedagogo e
fildsofo que influenciou a renovagéo educacional ocorrida no final do século XIX e inicio do século XX.
A partir da Escola Laboratorio estabelecida na Universidade de Chicago, Dewey realizou estudos buscando
adequar a educacdo a sociedade democratica pds-Revolugdo Industrial. O pensamento desse filésofo
estruturou-se a partir de uma intervencdo psicopedagdgica na educacdo, buscando alternativas de
compatibilizar educacdo e ciéncia moderna, ou seja, trazer para o &mbito educacional os beneficios
advindos da ciéncia. Para Dewey, o foco da escola estava na criancga atraves do ensino pela agdo com o
intuito de fazer a crianga usar suas capacidades para fins sociais. Dai concebe-se o lema da proposta do
pragmatismo de Dewey: aprender fazendo (acdo = pragma) (MONARCHA, 2009; NOT, 1979;
VALDEMARIM, 2010).
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prepara para a vida em uma sociedade em mudancgas constantes, focava na formacéo para
o trabalho, a conivéncia social e a competitividade, o que reafirmava interesses pautados
na perpetuacado social, considerando as diferencas para legitimar a dominagéo, a sujeicao
e os privilégios da classe dirigente sobre as demais (GADOTTI, 2003; SAVIANI, 2006;
VALDEMARIN, 2010).

Apesar de sua grande influéncia, segundo Valdemarin (2010, p. 79), Dewey nédo
desenvolveu praticas definidas, porém “[...] apenas diretrizes gerais a serem reelaboradas
nos diferentes contextos”. Coube a outros pesquisadores o desenvolvimento de métodos
criativos e ativos centrados no aluno, tais como William Heard Kilpatrick e Jean-Ovide
Decroly.

William Heard Kilpatrick, discipulo de John Dewey, desenvolveu o método de
projetos. Segundo ele, o objetivo escolar é preparar os individuos para uma vida virtuosa
na sociedade democratica, a partir da cooperacdo e do engajamento em questdes sociais
(GADOTTI, 2003; VALDEMARIN, 2010)

Para tal fim, seria necessario trabalhar com projetos na escola que refletissem
dilemas sociais e que envolvessem o interesse infantil, visto que o foco do referido
método estd na acdo, de preferéncia manual, dos alunos. Kilpatrick “[...] classificava os
projetos em quatro grupos: de producdo; de consumo (no qual se apreende a utilizar algo
ja produzido), de resolucdo de algum problema; ou de aperfeicoamento de alguma
técnica” (GADOTTI, 2003, p. 145).

Por seu turno, Jean-Ovide Decroly prop6s outro método centrado na acdo do
educando, que ficou denominado de centros de interesse. Estes centros de interesse se
referiam a elementos do meio: & familia, a0 mundo natural, a0 mundo animal, entre
outros. Nesta consideracao, ele propds que o desenvolvimento dos sujeitos se realizava a
partir de interacfes que estes estabeleciam com o meio, sendo mediadas a partir do
interesse e da curiosidade (GADOTT]I, 2003; VALDEMARIN, 2010).

Educar, na perspectiva de Decroly, partia das necessidades infantis, realizando-se
através do desenvolvimento das acOes de observacdo, associacdo e expressdo. Tais
necessidades infantis consistiam em “[...]Jalimentar-se, proteger-se contra a intempérie e
os perigos e agir através de uma atividade social, recreativa e cultural” (GADOTTI, 2003,
p. 145).

Nesse processo, as atividades possuiam grande destaque, sendo fundamentais para

0 desenvolver das estruturas mentais e o crescimento das criangas. Assim, 0s centros de
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interesse facilitavam o ensino a partir do exercicio das faculdades mentais e a acdo da
crianca nas praticas pedagogicas (GADOTTI, 2003).

Ademais, outras importantes contribuicdes no campo do escolanovismo foram
advindas dos pressupostos de Maria Montessori (1870-1952), que buscou utilizar seu
método de recuperacdo de criangas com deficiéncia para a educa¢dao de ‘“criangas
normais”. Seu destaque consiste, entre outras coisas, no desenvolvimento de materiais e
jogos pedagdgicos que até hoje sdo utilizados em vérias instituicdes de pré-escola
(GADOTTI, 2003).

Na concepc¢do montessoriana, a crianga € o centro da atividade, sendo que ela
aprende sozinha (autoeducacdo). Isso se realiza através da acdo das criangas no meio,
sendo esta relacdo harmoniosa e equilibrada, que possibilite a livre atividade, isto é, a
exploracdo por meio dos sentidos, a manipulagdo dos materiais concretos, tendo como
resultado o desenvolvimento intelectual, sensorial e motor (dominio do corpo). Assim, a
autoeducacdo seria uma forca construtora do conhecimento que se encontra no proprio
aluno, na sua acdo. Ao lado disso, a educacdo era concebida como via de
desenvolvimento, pois pelo trabalhar, pelo agir, pelo experimentar, e assim por diante, a
crianga cresceria e formar-se-ia (NOT, 1979).

De igual modo, Edouard Claparéde, com sua teoria da educacdo funcional,
tambeém somou aos estudos do movimento da Escola Nova. O foco de seus estudos estava
na questdo da atividade e na relacéo entre educacéo e sociedade (GADOTTI, 2003; NOT,
1979).

Segundo Claparéde, a atividade por si s6 ndo explicava a acdo humana, sendo
necessario sempre relaciona-las com uma funcdo vital do homem, ou seja, a uma
necessidade. Tal atividade deveria ser pensada de maneira individualizada, “[...] sem ser
individualista — e, a0 mesmo tempo, social e socializadora” (GADOTTI, 2003, p. 146).
Isso deve ser levado em consideracdo porque o conhecimento é adquirido pessoalmente
pela acdo, isto é, ele é fruto de processos individuais de pensamento (NOT, 1979).

Nesse sentido, a valorizagdo da individualidade em sentido amplo ligado ao social
é indissociavel, sendo a escola o local para desenvolver e estimular as diversas aptidoes
dos sujeitos. Com isso, tem-se a defesa da prerrogativa das diferengas de aptiddes entre
0s sujeitos, um dos ideais da classe burguesa para justificativa das diferencas de poder e
privilégios entre as classes sociais, haja vista que, dentro da sociedade democratica, o
progresso consiste nessa distingdo entre os individuos (GADOTTI, 2003; NOT, 1979).
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De maneira geral, considerando os tedricos acima abordados e 0s demais que nao
foram citados, pode-se afirmar que o movimento da Escola Nova ousou empreender uma
mudanca no mundo via educagdo. Buscou-se, dessa forma, novas teorias e praticas
pedagogicas que fossem adequadas ao mundo p6s-Revolugdo Industrial e alimentado pelo
sentimento democratico.

Dentre os varios pontos citados anteriormente, concorda-se com Valdemarin
(2010, p. 110) que as principais especificidades da teoria escolanovista sao “[...] unir a
escola com a vida, considerar o desenvolvimento infantil como fator determinante da

organizagao escolar, aprender pela atividade”.

1.2 A Escola Nova no Brasil: dos antecedentes a consolidacao das ideias

A partir da segunda metade do século XIX, intelectuais brasileiros iniciaram 0s
debates acerca da defesa da educacdo popular e modernizacdo do ensino primario por
meio de projetos de reforma da instrucdo, que foram responsaveis pela insercdo do
método intuitivo e pela licdo de coisas no Brasil, bases da modernizagdo educacional.
Essas acOes contribuiram para que, a partir da década de 1920, por meio da remodelacéo
dos sistemas de ensino estaduais, o escolanovismo pudesse encontrar bases materiais e
pedagdgicas para sua insercdo no Brasil. Nas décadas seguintes, tais ideias alcancaram a

politica nacional de educacio por meio do governo de Getulio Vargas?!,

1.2.1 Os antecedentes e a insercdo dos principios escolanovistas no Brasil (1870-
1920)

O século XIX foi um periodo de intensos debates e propostas em torno da
instrucdo para as camadas populares, levando em consideracdo o ensino primario e 0s
cursos de formacao de professores. 1sso pode ser explicado pelo fato de que a instrucéo,
seguindo um movimento ocorrido na Europa a época, passou a ser considerada como um
instrumento de modernizacgéo e progresso para as nagdes (BOTO, 2017; SCHELBAUER,
2006; VALDEMARIN, 2000).

21 Com 0 empenho no desenvolvimento industrial do Brasil no governo de Vargas, os principios da Escola
Nova foram considerados na formulacdo das diretrizes da educacdo nacional, pois era adequada para a
formacdo do homem moderno na perspectiva da Idgica capitalista. Assim, tais principios escolanovistas
marcaram presen¢a na Constituicdo de 1934 e na politica do Estado Novo, principalmente nas Leis
organicas do ensino (1942-1946) (HISLDORF, 2003; TANURI, 2000).
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Nesse interim, 0os movimentos mundiais acerca da educacdo se acentuaram
durante a segunda metade do século XIX, época em gque mundo passou por grandes
transformacdes em decorréncia da ampliacdo da industrializacdo e da necessidade de méo
de obra qualificada, do aumento da populagcdo dos centros urbanos, dos crescentes
avancos das tecnologias e das ciéncias, entre outros. Tal contexto colocou para 0 &mbito
educacional novos conceitos e novas finalidades para a escola e para a formacdo dos
professores através da introducdo de novas praticas pedagodgicas, isto é, de acbes de
modernizacdo (MONARCHA, 2009; OLIVEIRA, 2014; PEREIRA; FELIPE; FRANCA,
2012).

Segundo Souza (2013), tem-se o desenvolvimento de acBes de modernizacéo
pedagogicas a partir de iniciativas na Europa e nos Estados Unidos. Essas acdes
compreendiam propostas para todos os niveis de ensino, mas a énfase maior era no ensino
primario e na formacdo de professores. Tais inovacdes ndo ficaram restritas aos limites
locais, pelo contréario, ganharam o0 mundo por meio das Exposic¢des Internacionais a partir
de 1862.

Nas Exposicdes Internacionais, as se¢Oes destinadas a educacéo, segundo Oliveira
(2014), converteram-se em espacos de difusdo de inovacdes para os sistemas de ensino

ao redor do mundo, visto que

Estas secGes foram marcadas por encontros de gestores educacionais de
diferentes paises cada um com seus objetivos especificos, mas todos
tinham por objetivo geral saber o que e como distintas na¢fes estavam
pensando a educacdo para um mundo em progresso e em modernizacéo
cientifica. Tratava-se de apreender como 0 estrangeiro pensava a
instrucdo priméaria, sobretudo. Como resultado, houve uma
reorganizagdo do curso primario a nivel internacional (p. 567, grifos do
autor).

Nesse processo, a base da modernizagdo do ensino se situava no método intuitivo
e nos manuais das LicBes de coisas?. A grosso modo, essa nova proposta metodologica
substituia o ensino verbalista e pouco utilitario por um mais moderno, concreto, racional
e ativo capaz de formar o homem moderno para as novas demandas da vida
(VALDEMARIN, 2000).

220 método intuitivo e a licdo de coisas possuem uma relacdo direta. Para alguns autores, tais como Bastos
(2013) e Valdemarin (2000), a licdo de coisas é parte do método intuitivo. Ja para outros autores, como
Saviani (2011), percebe-se que ha uma coincidéncia entre os dois, constituindo-se a mesma coisa.
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O método intuitivo surgiu no século XIX na Europa, inserindo-se dentro do
projeto republicano e de modernizacdo da sociedade. Suas bases epistemologicas se
encontram nas teorias de Pestalozzi, Froebel, Rousseau e Comenius, no destaque desses
autores a experiéncia sensorial, & postura mais ativa e a consideracdo da fase do
desenvolvimento do educando no processo de ensino (BASTOS, 2013).

O referido método se constituiu como ensino por meio dos sentidos, principal via
de aprendizagem, com destaque para a observagdo de coisas/objetos que auxiliardo na
“[...] concepgao/producao de ideias, reflexdo e expressao em palavras” (VALDEMARIN,
2000, p. 17). A especificidade do uso de objetos faz com que o ensino intuitivo seja
caracterizado pela acdo, pela observacdo e pelo trabalho com materiais concretos
(VALDEMARIN, 2000).

O ensino intuitivo se desenvolve a partir de nocdes simples para as mais
complexas, do que o aluno sabe para aquilo que ainda é desconhecido, dos fatos para as
causas, das coisas para as palavras (nomes), dos principios para as regras, do que pode
ser apreciado pelos sentidos para as abstracdes, entre outros. Para que essa progressao na
aprendizagem ocorresse, 0 meio é a experiéncia dos sentidos, haja vista que, pela
observacao, evolui-se para as ideias, do contato concreto parte-se para as abstragdes e
assim por diante (VALDEMARIN, 2000).

Segundo Valdemarin (2000), ao considerar o papel fundamental da experiéncia
dos sentidos como instrumento de aprendizagem, o uso de coisas/objetos deve passar por
uma selecéo cautelosa, tendo o cuidado de que estes irdo contribuir para a aquisi¢do das
aprendizagens por meio do contato direto.

Quanto a licdo de coisas, compreende-se que sdo “[...] manuais, destinados a
alunos e professores, exemplificando procedimentos e contetdos de ensino capazes de
concretizar as inovagdes pretendidas” (VALDEMARIN, 2000, p. 76). Tais manuais
partem dos principios epistemolégicos do método intuitivo, como por exemplo a
importancia dos sentidos e uso dos materiais concretos, propondo listas de atividades
didaticas modulares relacionadas a conteudos especificos. Como exemplo desses manuais
tem-se: Exercises et travaux pour les enfants selon la méthode et les procedes de
Pestalozzi et de Froebel?® de Fanny Ch. Delon (1892; 1913), Licdes de Coisas de Saffray
(1908), Plan d"études et lecons de choses?* de Jules Paroz (1875) e Primeira Licio de

23 Em traducdo livre: Exercicios e trabalhos para criangas de acordo com o método e 0s processos de
Pestalozzi e Froebel.
24 Em tradugdo livre: Plano de estudos e ligdes de coisas.
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coisas de Norman Alisson Calkins, sendo este ultimo difundido entre intelectuais e
escolas brasileiras (VALDEMARIN, 2000).

Ademais, a difusdo e o emprego do método intuitivo e da licdo de coisas ocorreram
por meio de reformas educacionais em nagdes da Europa e das Américas. Nessa
ambiéncia, 0s principais agentes nesse processo de modernizacdo da instrucdo no Brasil
foram os intelectuais devido a participacdo em conferéncias e exposicdes pedagogicas na
segunda metade do século XI1X (VALDEMARIN, 2000).

Os anseios de inovagOes educacionais no Brasil ocorreram em um periodo de
expressivas mudangas. Tais transformacdes foram o aumento da producdo de cafe, a
modernizacédo do sistema de comunicacdo (vias férreas), o impulso da navegacao a vapor,
dentre outros (FIGUEIREDO, 2011).

No plano econémico, tem-se a hegemonia do cultivo do café como principal
produto de exportacdo do Brasil. Como resultado, no plano politico, tem-se a emergéncia
da burguesia do café da regido centro-sul, a partir de 1868. Alimentados por ideais
liberais, os quais 20 anos depois contribuiram para o fim da monarquia brasileira, 0s
produtores de café tinham como bandeira a abolicao da escraviddo, a implantacdo de mao
de obra assalariada e a defesa da democracia, o que se pode perceber pela sua ligagéo
com o partido republicano (SAVIANI, 2011).

Nesse mesmo tempo, a Coroa brasileira passou a sofrer pressdes internas
(produtores de café) e externas (Inglaterra) no que se refere ao fim da escravatura, o que
significou também debater o processo de transi¢do/substituicdo da mao de obra escrava
pelo trabalhador livre sem acarretar prejuizos para 0s proprietarios de terras e de escravos
que detinham forca econémica e eram ligados ao setor de producdo cafeeira
(FIGUEIREDO, 2011; SAVIANI, 2011).

Diante dessas pressdes, acompanhando o movimento mundial, os liberais se
voltaram para a questdo da instrucdo popular, tendo em vista que a conquista da aboli¢cdo
da escravatura deixaria uma grande massa a margem da sociedade. Para transformar os
ex-escravizados em méo de obra qualificada e livra-los da marginalidade seria preciso a
disseminagédo das escolas elementares eficientes como também a criagdo de um sistema
nacional de ensino custeado pelo governo central (SAVIANI, 2011).

Nessa visdo, movidos pelo desejo de tornar o Brasil uma nacéo desenvolvida, a
semelhanca das principais nac¢fes do ocidente, intelectuais de destaque a época
propuseram reformas educacionais no periodo de 1860 a 1880, ultimas decadas de
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império, a saber Paulino Souza em 1869, Jodo Alfredo em 1871, Ledncio de Carvalho em
1879, Parecer-projeto de Rui Barbosa em 1882 e os projetos de Almeida de Oliveira de
1882, de Cunha Leitdo em 1886 e do Bardo de Mamoré em 1886 (SAVIANI, 2011;
TANURI, 2000). Dessas, destacaram-se a Reforma Leoncio de Carvalho e o Parecer de
Rui Barbosa, consideradas como responsaveis por introduzir aspectos da pedagogia
moderna nas escolas do Brasil (KULESZA, 2002; OLIVEIRA, 2014).

A Reforma Leoncio de Carvalho, Decreto n. 7.247, de 19 de abril de 1879,
baseado no sistema educacional norte americano, segundo Oliveira (2014), inaugurou o
pensamento pedagdgico moderno para a escola primaria no Brasil. De maneira geral,
seguindo a mentalidade liberal, tal reforma propunha a reorganizacédo da estrutura e do
curriculo do ensino primario, a desobrigacdo do ensino religioso para os nao catélicos, o
sistema de coeducagéo, a abertura para a iniciativa privada, a fundacéo dos jardins de
infancia, a criacdo de escolas normais nas provincias, a criacdo de bibliotecas e museus
escolares, entre outros aspectos.

Influenciada por essa proposta, tem-se 0 Parecer-projeto de Rui Barbosa (1882-
1883), documento formulado por partidarios liberais que direcionava para uma reforma
no ensino primario e nos saberes ali ministrados. O projeto concebia o0 curso primario
com duracdo de 6 anos divido em trés ciclos (elementar, médio e superior), pautado em
conhecimentos cientificos e modernos, superando, assim, o curriculo arcaico que até
entdo vigorava e que colocava o Brasil em atraso diante das demais nagdes em progresso
(BARBOSA, 1946).

Os dois documentos, tanto a Reforma Lebncio de Carvalho, quanto o Parecer de
Rui Barbosa, foram responsaveis pela introducéo da licdo de coisas e, consequentemente,
do método intuitivo no Brasil, contudo em perspectivas diferentes. Para o primeiro, a
licdo de coisas constituiria uma disciplina a ser ministrada no ensino primario e para o
segundo esta seria um método que perpassaria todo o processo de ensino. Tal dissidéncia
quanto a licdo de coisas ocorria também na Europa, segundo Schelbauer (2006).

Todavia, so a partir de 1886, com a traducéo realizada por Rui Barbosa do manual
Primeira Lig&o de Coisas de Calkins, ocorreu a difusdo do método intuitivo no Brasil. Tal
material objetivava, entre outras coisas, nortear o trabalho docente quanto a utilizacéo do
ensino pelos sentidos (SILVA; MACHADO, 2014; VALDEMARIN, 2004).

Ainda nesse processo de debates acerca da instrucao, tem-se a aprovacgdo da Lei
Saraiva de 1881. Essa legislacéo restringia o direito de voto para os individuos que
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detinham o dominio da leitura e da escrita. Para Rui Barbosa, tal fato serviria de estimulos
para a difusdo da escola, tendo em vista o interesse publico. Contudo, o que se percebeu
foi que o voto ficou restrito a um pequeno grupo de letrados. Segundo Rocha (2004 apud
SAVINIANI, 2011), a parcela da populacdo brasileira habilitada para participar dos
processos eleitorais em 1872 era de 13%, mais tarde, com a Lei Saraiva, esse numero caiu
para apenas 0, 8% no ano de 1885.

Ao fim do Império, como resultado, pode-se notar que as propostas de reformas
para melhoramento do ensino no Brasil ndo se efetivaram. Por outro lado, a queda da
monarquia representou a vitéria dos liberais, pois a abolicdo da escravatura foi
conquistada em 1888, implantou-se a Republica em regime democratico®, cresceu a
utilizacdo de médo de obra assalariada nas fazendas de café, entre outros aspectos
(SAVIANI, 2011).

Nesse processo, concomitante com o estabelecimento da aboli¢do da escravatura,
ocorreu a entrada na regido centro-sul, tendo Sdo Paulo como principal destino, de um
intenso fluxo migratorio de europeus, principalmente italianos, que iam sendo locados no
trabalho nas lavouras de café e posteriormente nas inddstrias. Esse fato se deu como
solucgéo para o aumento populacional na Europa, evitando uma convulsdo social. Diante
disso, as aspiracOes acerca da instrucao popular, principalmente para os ex-escravizados,
foram abandonadas (SAVIANI, 2011).

N&o obstante, apesar das conquistas alcancadas, o advento da RepuUblica ndo
representou muitas mudangas nos quadros nacionais. Com relagdo a representacdo

politica, Souza (2013) destaca que

Ela (a Republica) [...] introduziu a federagdo de acordo com o modelo
dos Estados Unidos. Os presidentes dos estados (antigas provincias)
passaram a ser eleitos pela populagdo. A descentralizacéo tinha efeito
positivo de aproximar o governo da populacdo via eleicdo de
presidentes de estados e prefeitos. Mas a aproximacao se deu sobretudo
com as elites locais. A descentralizacdo facilitou a formagéo de solidas
oligarquias estaduais, apoiadas em partidos Unicos, também estaduais.
Nos casos de maior éxito, essas oligarquias conseguiram envolver todos
os manddes locais, bloqueando qualquer tentativa de oposicao politica.

% Apesar de instaurada a Republica, influenciada pelos movimentos europeus da Revolugdo Francesa e do
lluminismo, o principio democréatico ndo foi aplicado integralmente na préatica. 1sso porque a escola
continuou sendo apenas de acesso de alguns e nao de todos os cidaddos. Contudo, a partir do movimento
remodelador da educacdo em meados da década de 1920, intelectuais e educadores concebiam que, através
da universalizacdo e da obrigatoriedade da educacdo elementar para todos os brasileiros, seriam de fato
defendidos os direitos democraticos e republicanos, bem como contribuir para tornar os sujeitos em povo
e com a diminuicéo a distancia destes com a elite (CARTOLANO, 1994; NAGLE, 2001).
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A alianca das oligarquias dos grandes estados sobretudo de Séo Paulo
e Minas Gerais, permitiu que mantivessem o controle da politica
nacional até 1930 (p. 143).

Essa ascensdo das oligarquias, formadas por grandes produtores rurais, deu-se a
partir dos primeiros anos do século XX juntamente com o desenvolvimento da inddstria
no centro-sul do pais, sendo favorecido pela primeira Constitui¢ao republicana do Brasil
de 1891 que, baseada em principios republicano-positivistas e do classico liberalismo
individualista, manteve a ordem socioeconémica que beneficiava somente 0s segmentos
oligarquicos regionais. Além disso, a ascensdo das classes burguesas ligadas a producéo
cafeeira se deve também pelo aumento da producéo e das exportacdes, gerando acimulo
de capital, o que resultou em sua maior interferéncia na politica financeira e econémica,
sendo a “[...] identificagdo da maquina politico-administrativa com a empresa cafeeira”
(SAVIANI, 2011, p. 160).

Outrossim, no ambito educacional, foi mantida a politica de descentralizacéo,
implantada desde 1834 com o Ato Adicional a Constituicdo de 1824. Assim sendo, 0s
estados ficaram responsaveis pela administracdo e pela organizacdo dos ensinos primario
e normal, e a Unido se incumbiu dos ensinos secundario e superior em todo o pais e dos
demais niveis (primério e normal) no Distrito Federal, fato que demonstra o
descompromisso em estabelecer uma organicidade, um sistema nacional de educacéo no
Brasil nesse periodo (ROMANELLI, 1986).

Tal atitude do governo federal se explica pelo fato de que as oligarquias rurais,
que chegaram ao poder nesse periodo, juntaram-se as liderangas agrarias locais que
detinham poder durante o regime monarquico, apegando-se assim a estrutura de
descentralizacdo que até entdo vigorava. Assim, tem-se um quadro de maiores
disparidades econdmicas e sociais no Brasil em relacdo aos estados, sendo a educagéo
colocada & mercé das circunstancias politico-econémicas locais (ROMANELLI, 1986).

Assim sendo, pode-se perceber que tais animos acerca da instru¢do popular e da
formacéo de um sistema nacional de educac&o, vivenciados no Brasil nas Gltimas décadas
do Império, foram se esfriando quase totalmente (NAGLE, 2001). Tal fato se explica,
segundo Carvalho (1989), devido a presenca de estrangeiros no Brasil. Estes, com seu
vigor, operosidade e disciplina, eram mais valorizados para o impulso do progresso, a
partir do final do século XIX.

Nesse enquadramento, houve poucas agdes no sentido de resolver as

problematicas educacionais que buscaram dar continuidade aos debates dos anos finais
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do império. Nesse ambito, destacaram-se as reformas realizadas por Benjamim Constant
(1890-1892) no Distrito federal e a de Caetano de Campos (1892-1896) realizada em Séo
Paulo (NAGLE, 2001).

Ainda sob os ventos da Pedagogia Moderna, a Reforma de Benjamim Constant,
realizada em 1890 no Distrito Federal, buscou imprimir a modernizacédo para as escolas
priméaria e normal. Ao primeiro nivel, influenciado pelo projeto de Rui Barbosa, prop6s
um ensino a partir do método intuitivo nos moldes da licdo de coisas e, no que se refere
ao curso normal, buscou criar o Pedagoguim, espaco de aperfeicoamento dos métodos e
dos materiais para a formacdo docente, além de um centro impulsor de inovacgdes e
reformas para os demais estados do pais (CARTOLANO, 1994; VILLELA, 2000).

Além disso, dentre as postulagcBes do ministro em questdo estavam a criacdo de
museus escolares e a implementacdo, juntamente com o ensino literario, dos cientificos,
sendo este Ultimo aspecto oriundo da influéncia da filosofia positivista de Augusto Comte
(KULESZA, 2002; SAVIANI, 2011).

Todavia, com a morte de Benjamin Constant em 1892, houve a descontinuidade
de suas propostas. Dentre os aspectos criticados na reforma de Constant estavam a falta
de professores habilitados para conduzir as aulas de contetidos cientificos na perspectiva
positivista e as dificuldades de execucdo do pretencioso curriculo que tornava o ensino
complexo e incompativel com a capacidade de assimilacdo dos alunos dos ensinos
primario e secundario, pois propunha ensinar tudo de todas as ciéncias, porém o fazia de
maneira superficial (CARTOLANO, 1994; VILLELA, 2000)

N&o obstante, a Reforma Caetano de Campos, ocorrida em S&o Paulo a partir do
ano de 1892, organizou os ensinos normal e primario com o objetivo de difundir o ensino
elementar para formacgéo das mentes para as novas demandas da vida social. Tal reforma
se pautou no método intuitivo e na formacéo de professores como vias de tornar a escola
priméria eficiente em seus objetivos (CARVALHO, 1989).

Iniciando-se pela escola normal, a reforma paulista buscou suprir as caréncias
acerca da formacao didatico-pedagogica dos futuros professores primarios. Para isso,
como inovagdo foram criadas as escolas-modelo anexas as escolas normais. Essas
escolas-modelo serviram de espago destinado a formacao préatica no método intuitivo, via
lic&o de coisas, dos normalistas como proposta de preparagdo mais sélida (CARVALHO,
1989).
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Para garantir uma formacao consistente no ensino intuitivo, vieram ao Brasil duas
educadoras norte-americanas habeis e com preparacdo didatico-pedagogica de acordo
com as exigéncias da Pedagogia Moderna contratadas pelo governo paulista. Essas
professoras proporcionaram um treinamento préatico de qualidade, contudo, quanto ao
ensino das bases teoricas, ficaram limitadas. Mesmo assim, 0 sucesso da acdo das
educadoras norte-americanas no ensino pratico do metodo intuitivo pela via da licdo de
coisas converteu as escolas-modelo e o préprio estado de Sdo Paulo em difusores da
modernizacdo do ensino primario (CARVALHO, 1989).

No que se refere ao ensino primario, acompanhando o processo de renovacdo da
escola normal, surgiram 0s grupos escolares reunindo as aulas do curso primario em um
mesmo lugar. Além disso, a organizacdo das aulas passou a ser pensada a partir de séries
de forma gradual, compostas por um grupo de alunos no mesmo nivel de aprendizado; 0s
conteddos eram especificos para cada grau, que ficavam a cargo de um professor por sala
de aula com grande namero de alunos. Como novidade no &mbito administrativo, tem-se
a criacdo do cargo de diretor, figura responsavel pela coordenagdo das atividades nos
grupos (SOUZA, 2014).

Nos grupos escolares, 0 ensino se dava a partir de coisas simples e faceis de serem
assimiladas, considerando também a experiéncia dos sentidos, obedecendo aos principios
do ensino intuitivo. Nesses espacos era também praticadas muitas atividades de
memorizagdo; os professores eram autoridades méaximas e havia todo um ambiente de
emulacdo, que contribuia para um sentimento de competividade entre os alunos. Tais
escolas se converteram em instituicdes eficientes para as elites, ja que a educacdo popular
ainda ndo era priorizada pelas oligarquias rurais no poder (SOUZA, 2014).

Para a época, 0s grupos escolares, seja por sua organizacdo, proposta didatico-
pedagogica ou arquitetdnica, constituiam-se em modernidade para o ensino elementar,
fato que se explica pela difusdo de instituices congéneres ndo sé em localidades
paulistas, como também para outros estados do pais (SOUZA, 2014).

Ademais, durante a década de 1910, com a Primeira Guerra Mundial, houve uma
retomada dos debates acerca do combate ao analfabetismo (visto como o principal
problema nacional e inimigo do progresso), do projeto de um sistema nacional de
educacéo e do ensino popular para as classes marginalizadas, ex-escravizados entregues

a marginalidade, através de poucos homens publicos. Esse fato se deu como resultado do
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desencantamento quanto aos estrangeiros que, devido a fomentacdo do anarquismo na
realizacéo de greves operarias e reivindicacdes (CARVALHO, 1989).

Além disso, nesse periodo, a presenca dos estrangeiros se apresentou também
como uma ameaga contra a cultura e a economia nacionais. Diante disso, seria preciso
desenvolver o carater da cultural nacional nos brasileiros e 0 meio para isso seria a
educacdo. Assim, aliando-se a luta contra o analfabetismo, o discurso educacional para
impulsionar o progresso e o0 desenvolvimento da cultura nacionalista seria a partir do “[...]
manejo civico do alfabeto” (CARVALHO, 1989, p. 40).

Para alcancar tais objetivos, foram desenvolvidas algumas acGes a partir de 1916,
tais como a realizacdo das conferéncias de Olavo Bilac, a formacdo da Liga de Defesa
Nacional e a criacdo da Associagédo Brasileira de Educacdo (ABE) (CARVALHO, 1989;
NAGLE, 2001).

Conforme o exposto, a educagdo passou a ser novamente colocada como pauta
nos debates politicos da nacdo, sendo considerada a partir de entdo a chave para
solucionar os problemas sociais, econémicos, politicos e outros. Movidos por tal
perspectiva, ocorreu a realizacdo de diversos congressos, debates politicos, publicacdes
de artigos, que disseminaram planos, ideias e solucdes para combater o analfabetismo do
povo brasileiro e garantir que os sujeitos libertos da ignorancia pudessem tornar-se
cidadaos, participando da vida politica por meio do voto para o progresso do pais. Tal
movimento ficou conhecido como entusiasmo pela educagdo (NAGLE, 2001).

Como resultado, foram percebidas acbes reformistas no ambito educacional
através de inimeras acOes das unidades federativas no periodo da década de 1920. Desse
movimento de remodelacdo, especificamente dos ensinos primario e normal, ocorreu a
aplicacdo e a difusdo de procedimentos escolanovistas. A esse periodo se denominou
otimismo pedagdgico (NAGLE, 2001).

Em suma, o processo que se iniciou no final do império com acdes em defesa da
educacdo popular e a modernizacao dos métodos de ensino e que fora retomado na década
de 1910 até meados de 1920, na perspectiva de Nagle (2001), ao explicar acerca da
entrada da Escola Nova no Brasil?®, aponta que esse periodo é identificado como a

% Na obra Educacdo e Sociedade na Primeira Republica, Jorge Nagle (2001) destaca que a insercdo da
Escola Normal se constituiu de um processo dividido em duas etapas sequéncias: preparacdo do terreno e
efetivacdo e difusdo dos principios escolanovistas. Para o autor, as articulacdes acerca da renovagdo
pedagdgica da escola priméria e a defesa da educagéo popular, iniciadas no final de 1860, indo até a década
de 1920, mesmo oscilando quanto aos animos sobre essas questdes ao longo desse periodo, resultaram na
criacdo de condicGes sociais e pedagogicas para a infiltragdo das ideias da Escola Nova no ambito
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preparacdo do terreno, a criacdo de condi¢des socias, materiais e educacionais, para a fase
posterior em que ocorre a difusdo sistematica e a efetivacéo dos principios da Escola Nova

via ensino publico.

1.2.2 A difuséo e efetivacéo dos principios da Escola Nova no Brasil (1920)

No decorrer da década de 1920, diante dos altos indices de analfabetismo no
Brasil, intelectuais e educadores buscaram resolver essa problematica. Inicialmente, as
atitudes centraram-se em difundir a escola primaria, ofertada em turnos diversos e mais
“aligeirada”. Mais adiante, as aten¢des voltaram-se para a adogdo de uma nova pedagogia
que formaria o homem moderno, ativo e qualificado para contribuir com o progresso
social e o desenvolvimento econdmico (CARVALHO, 1989; NAGLE, 2001).

Nesse enquadramento, em continuacdo com o0 movimento iniciado na década de
1910, o destaque para as massas populares permaneceu nos debates nacionais, cujo
sentimento era transforméa-los em povo brasileiro, individuos produtivos e participes da
vida politica do pais. Para alcancar tal objetivo, era necessario combater o analfabetismo,
principal inimigo do progresso nacional, e a cobiga estrangeira, que ameaga a economia,
as riquezas naturais e a constituicdo de uma cultura nacional (CARVALHO, 1989;
NAGLE, 2001).

Diante desse quadro, a educacao constituiu-se como principal via de solugéo para
os problemas educacionais e para os demais problemas nacionais (politicos, sociais,

econbmicos, entre outros), como Nagle (2001, p. 126) destaca

A instrucdo, o ensino ou a escolarizagdo séo pensados em funcédo de seu
carater regenerador, como veiculos para a desejada reconstrucao
nacional, que s6 pode ser alcangcada quando terminar esse traco que
envergonha o pais — a incultura geral, principalmente a ignorancia
popular.

Nesse ambito, as intervencdes realizadas pelos entusiastas da educagdo foram no
sentido de difusdo da escola primaria, espaco de alfabetizacdo e regeneracdo do caréater
nacional. Por meio dessa atitude, buscou-se também a formacéo integral dos sujeitos,

sendo ela fisica, moral e intelectual, de acordo com uma cultura que ndo apenas libertasse

educacional brasileiro. Na etapa seguinte, iniciada a partir de 1920, tem-se um movimento de remodelacdo
e renovacao educacional através da efetivacéo e difusdo dos procedimentos e principios da Pedagogia Nova.
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as mentes da ignorancia, mas colocasse 0s individuos no progresso do pais. Tais
mudancas eram resultado de um quadro de transformacdes sociais, politicas, econdmicas
e culturais em curso naquele momento?” (NAGLE, 2001).

Dentre as principais mudancas de carater nacionalista na escola elementar tem-se
a insercdo dos estudos de lingua vernacula, historia e geografia do Brasil, trabalhos
manuais e ginastica. Quanto as escolas estrangeiras instaladas no Brasil, principalmente
na regido sul, as intervencdes foram a partir da insercao no plano de estudos dos simbolos
nacionais, do ensino de lingua vernacula, do respeito aos feriados nacionais, da submisséo
a inspecdo dos estados e do fornecimento de dados para composicdo das estatisticas
estaduais (CARVALHO, 1989; NAGLE, 2001).

Para atender a essa demanda de escolas primarias criadas nesse processo de
difusdo do ensino na tentativa de erradicar o analfabetismo, a escola normal passou
também por mudancas. Nesse sentido, pode-se citar a criacdo da/do escola/curso
complementar, um curso de cultura geral intermediario entre 0s ensinos primario e
normal, objetivando aprofundar os estudos primarios e elevar o nivel do curso normal.
Todavia, em alguns estados, a escola complementar converteu-se em uma espécie de
“escola normal primaria”, possibilitando a expansdo do ensino normal para além das
capitais dos estados (TANURI, 2000).

Ademais, é valido destacar que o0 movimento de entusiasmo pela educacgédo era
alimentado pelo nacionalismo. Este sentimento buscava romper com o passado, ligado as
tradicOes e aos elementos da monarquia de tradi¢do europeia, para construir uma nova
ordem politica dirigida por nacionais, tendo destaque para os partidarios empresariais. As
principais liderancas desse movimento eram constituidas pela formacéao e pela atuacao
das Ligas Nacionais, compostas por representantes da elite e das classes médias
brasileiras. Dentre estes grupos que assumiram a defesa do nacionalismo estavam 0s
grupos confessionais catdlicos que, ao perceberem a valorizacdo dos industriais pela

educacdo, buscaram desenvolver forte influéncia nas politicas publicas da época como

27 Devido a presenca de imigrantes europeus, a industrializagdo, a urbanizacéo e as diversas transformacges
sociais, politicas e econdmicas que vinham ocorrendo desde a década de 1910, percebeu-se uma mudanca
cultural e social no contexto brasileiro. Essa mudanga marcou a transi¢do da sociedade agréria-rural para a
sociedade urbano-industrial, caracterizada por novas formas de organizacdo familiar, habitos, costumes,
valores, mentalidades e cultura, rompendo assim com a configuracdo familiar patriarcal e agréria,
caracteristica dos grupos que haviam deixado o campo para ir a cidade em busca de emprego. Tais aspectos
contribuiram para a instalagdo de uma nova fase do capitalismo no Brasil, a partir da década de 1920, no
sentido de buscar a modernizagdo da nacgdo a semelhanca das poténcias modernas do ocidente (NAGLE,
2001).
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via de reinserir o ensino religioso na educacdo oficial e retomar sua presenca politica no
pais, rompida com o estabelecimento da Republica em 1889 (PEREIRA, 2020;
SAVIANI, 2011).

Seguindo o movimento nacionalista, teve-se a criagdo da Associacao Brasileira de
Educacao (ABE) em 1924 por iniciativa de Heitor Lyra. Esta consistia em um espaco de
debates acerca da educacdo com énfase na defesa do ensino primario, em que eram
difundidas ideias conservadoras, ligadas aos grupos catdlicos, e renovadas, ligadas aos
educadores liberais (PEREIRA, 2020; SAVIANI, 2011). Para os conservadores, 0
principal aspecto nacionalista a ser conservado nas escolas era o ensino da doutrina
catdlica, visto por eles como a base do Brasil. Ja para os partidarios da renovacgédo
educacional era necessaria uma formacédo escolar de cunho civico-patriota e intelectual
para a constru¢cdo da nacionalidade brasileira, tendo como base o escolanovismo
(NAGLE, 2001).

A ABE, a partir de 1927, passou a realizar as Conferéncias Nacionais de Educacéo
que reuniram educadores de todo o pais. Os temas desses eventos emergiam das reunides
da associacdo (CARVALHO, 1989; PEREIRA, 2020). Segundo Saviani (2011), foi a
partir da ABE que se criou a concepcéo de dualidade entre a escola tradicional e a escola
renovada no Brasil.

Além disso, a ABE se constituiu como um espaco de reunido de iniciativas para
proposigdes de solugdes para os problemas educacionais do Brasil e melhoramento do
ensino vindas de intelectuais e educadores de todo o pais (AZEVEDO, 1996). Por meio
desses debates, ao analisar a realidade politica brasileira e a questdo dos altos indices do
analfabetismo, propuseram que a responsabilidade de tal quadro era do préprio governo
que ndo dava as devidas atencdes a problematica em questdo (CARVALHO, 1989).

Ainda segundo Carvalho (1989), os associados da ABE criticavam o governo que,
através da disseminacdo das escolas primarias, objetivava fazer com que os adultos
alfabetizados se tornassem mais produtivos, o que por si s6 ndo garantia a modernizagéo
da sociedade de acordo com as novas demandas oriundas das exigéncias da
industrializacéo, apenas atendia ao proposito desses grupos dominantes em estabelecer-
se hegemonicamente no poder e no controle social. Como resultado desse pensamento, a
educacdo deixou de ser a raiz dos problemas nacionais, passando a considera-los

enquadrados em suas particularidades (politicos, econdmicos, sociais e pedag0ogicos).
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Em vista disso, por meio da atuacdo das organizacOes e das ligas nos debates
educacionais, principalmente da ABE, tem-se que 0s problemas educacionais nédo
estavam basicamente na falta de escolas ou em sua pouca disseminagdo, mas, antes de
tudo, em seus padrdes de ensino e cultura (CARVALHO, 1989; NAGLE, 2001). Dessa
maneira, as acdes acerca da questdo educacional centram-se na “[...] cren¢a de que
determinadas formulacdes doutrinarias sobre a escolarizacdo indicam o caminho para a
verdadeira formag&o do novo homem brasileiro [o escolanovismo] (NAGLE, 2001, p.
114). Tal movimento se denominou como otimismo pedagdgico (NAGLE, 2001).

E justamente a partir dos debates promovidos na ABE e nas Conferéncias
Nacionais de Educacdo que se tem uma efetivacdo de acGes remodeladoras do ensino nos
estados e a difusdo em nivel nacional dessas atitudes. Esse processo remodelador e
reorganizador dos niveis de ensino nos estados fortalece os &nimos quanto a defesa da
implantacdo de uma politica nacional de educagdo por iniciativa do governo federal
(CARVALHO, 1989).

Segundo Kulesza (2002) e Nagle (2001), as reformas estaduais educacionais
ocorridas a partir da segunda metade da década de 1920 caracterizam-se pela difuséo e
pela efetivacdo de procedimentos e principios da educacdo nova, sendo esta a segunda
fase de insercdo da Escola Nova no Brasil. Essa insercdo ocorreu via ensino publico, que,
segundo Monarcha (2009), Kulesza (2002) e Nagle (2001), constitui-se em aspecto
especifico do que se processou no contexto brasileiro, haja vista que a nivel internacional
a Escola Nova se deu a partir de iniciativa de particulares.

No ambito das reformas educacionais estaduais na década de 1920, o que se
realizou, acompanhando a ressignificacdo da ordem sdcio-politica no Brasil, foi um
movimento de remodelacdo das escolas primaria e normal da época por meio da
valorizacdo de elementos ja presentes na cultura escolar e a implantacdo de algumas
novidades. Como exemplo, pode-se citar o novo olhar para a aplicabilidade do método
intuitivo e da licdo de coisas, j& presentes nas instituicbes escolares, e as novas
perspectivas apontadas para 0S processos de ensino, os curriculos, as atividades, as
disciplinas, os recursos pedagdgicos, na formacdo do professorado, dentre outros
(LOURENGCO FILHO, 1969; NAGLE, 2001).

Segundo Nagle (2001), como resultado desse processo, obteve-se maior énfase
para a infancia, a disseminacéo dos jardins de infancia, a diversificacdo curricular para as

escolas primarias, a transformagdo metodologica e 0s novos sentidos para inimeras
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praticas educativas. Nesse contexto, a escolarizacao e todos os elementos que a compdem
foram ajustados de acordo com a mentalidade infantil. Isso s6 foi possivel gracas as
contribuigdes que a Psicologia proporcionou, como o0 estudo das especificidades da
crianga, do desenvolvimento humano, dos interesses e necessidades e das diferengas
individuais.

O efeito das contribui¢bes dos estudos psicologicos para a educacdo pode ser
resumido como uma elevacdo desta, ou seja, a escolarizacdo passou a ser mais
racionalizada, tendo como centro a crianca e as especificidades dessa fase do
desenvolvimento humano. Com essa nova mentalidade, os espagos destinados ao ensino
da infancia passaram a ser mais valorizados no Brasil junto ao movimento reformista, os
jardins de infancia (NAGLE, 2001).

Outra mudanga no contexto da escola priméria foi a valorizagdo da acéo infantil
no processo de aprendizagem. Com isso, passou-se a valorizar o trabalho livre, das
brincadeiras, dos trabalhos manuais, seguido da atribuicdo de novas funcdes ou novos
sentidos para varias praticas, tais como o desenho, a musica e 0s jogos educativos
(NAGLE, 2001).

A énfase na formacdo prética era coerente com a proposta de formacdo para o
trabalho. Isso porque o novo homem moderno aprende fazendo, a partir de atividades
centradas em seu interesse e suas necessidades, que construirdo comportamentos
adequados para o trabalho e a vida social. Nesse processo, aprende-se a observar, a
pesquisar, a pensar, enfim, aprende-se a aprender (NAGLE, 2001).

O aspecto em destaque pode ser entendido como o alinhamento da educacéo
primaria com 0s novos pré-requisitos capitalistas advindos com a influéncia das
transformacdes da civilizacdo urbano-industrial. Baseado nos paises modernos, buscou-
se diminuir o carater de ensino geral das escolas elementares, dando-lhes um teor de
profissional de formar sujeitos Uteis como cidaddos e méo de obra. Tal empreendimento
ocorreu a partir de mudancas curriculares, a exemplo da insercdo dos trabalhos manuais
como disciplina curricular nas escolas (NAGLE, 2001).

Nesse interim, a escola normal passou por projetos, planos, debates e
reformulacbes que buscaram ajusta-la as novas demandas e as concepc¢des do ensino
primario, visto que tais aspectos sO seriam firmados mediante as alteracfes e ao

aperfeicoamento na formacéo dos professores primarios (NAGLE, 2001).
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Segundo Nagle (2001), esse momento ficou marcado como o processo de
constituicdo da “moderna” escola normal. Isso resultou da ampliacao da duragdo e nivel
dos estudos, da ampliagdo do carater profissional, por meio do acréscimo de disciplinas
e das préticas inspiradas no escolanovismo, e novas atenc¢des quanto as escolas-modelo
ou escolas de aplicacdo anexas, fundamentais para a pratica e para o treinamento dos
professores em formacao.

Ademais, com relacdo a efetuacdo das reformas estaduais, tem-se que estas
ocorreram ao longo da terceira década do século XX e configuraram-se como iniciativas
de implementacdo do movimento Escola Nova a nivel estadual. Esse processo expressou-
se nas reformas de Lourenco Filho, em 1923, no Ceard; de Anisio Teixeira, em 1925, na
Bahia; de Francisco Campos, em 1927, no Estado de Minas Gerais; de Fernando de
Azevedo, em 1929, no Rio de Janeiro (DF) e de Carneiro Ledo, no ano de 1929, em
Pernambuco (OLIVEIRA, 2013). Esse movimento renovador nao se restringiu apenas a
década de 1920, estendendo-se também para outros estados na década seguinte, 1930.

Em sintese, ao longo da década de 1920, inseridos em um processo de mudancas
em ambito social, econémico, politico e cultural, trouxeram novas concepgdes quanto aos
problemas educacionais brasileiros. 1sso processou-se por meio da consideracdo
particular dos problemas nacionais de diferentes ordens, desenraizando-os das
dificuldades na educacéo.

Com isso, passou-se a tratar os dilemas educacionais com foco em seus aspectos
pedagogicos. Nessa perspectiva, a efetivacdo e difusdo dos principios da Escola Nova
encontram lugar no Brasil, sendo esse processo desenvolvido através das reformas
educacionais dos estados e do Distrito Federal como via de modernizar o ensino primario
e normal de acordo com as novas exigéncias imprimidas pela industrializacdo e pela

ordem capitalista.

1.2.3 A consolidacao dos principios da Escola Nova no ambito educacional brasileiro (1930)

A partir de 1930, seguindo o movimento remodelador da educagdo por meio da
difusdo e efetivacdo nos estados dos principios e procedimentos da Pedagogia Nova da
década anterior, tem-se a consolidagdo do escolanovismo na politica educacional
brasileira. O objetivo dessa acdo era buscar adequar a educagéo as condi¢des de produgéo

capitalista.
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Nessa ambiéncia, os finais dos anos 1920 ndo foram promissores para a
exportacdo de café por parte das oligarquias rurais, que representavam as forgas dirigentes
do pais pela alian¢a entre os estados de S&o Paulo e Minas Gerais. Com a crise mundial
econémica em razdo da queda da bolsa de Nora lorque em 1929, as oligarquias perderam
seus lucros, recorrendo ao protecionismo do governo federal brasileiro. Tal atitude
instalou uma crise econdmica no pais que so6 foi solucionada em 1937 (CANEZIN;
LOUREIRO, 1994; MENDONCA, 2016).

Tais privilégios que as oligarquias da politica café com leite, representadas por
liderancas de S&o Paulo e Minas Gerais, usufruiam do governo nacional geravam
insatisfacbes por parte de outros grupos sociais, tais como produtores agricolas,
agropecuarios, industriais, militares, dos trabalhadores liberais, entre outros. Tais grupos
se juntaram na formagdo do partido Alianca Liberal, que langou a candidatura de Getulio
Vargas a presidéncia em oposicdo a alianca oligarquica de paulistas e mineiros
(FAUSTO, 2006; CANEZIN; LOUREIRO, 1994; SAVIANI, 2011).

Diante do enfraguecimento da alianca politica entre mineiros e paulistas
juntamente com as baixas nas exportacGes de café, os paulistas conseguiram a vitdria nas
urnas em 1930. Contudo, um movimento armado encabecado pelos partidarios da Alianga
Liberal derrubou o presidente eleito e instaurou um novo regime no pais (MENDONCA,
2016).

A partir desse momento, constituiu-se no poder politico do Brasil um governo
provisorio tendo a frente o galcho Getulio Vargas. Tem-se inicio, assim, a um longo
periodo, compreendido de 1930 a 1945, que serd denominado de Era Vargas, marcado
pelo autoritarismo, pelo nacionalismo e pelo carater repressor (FAUSTO, 2006;
MENDONCA, 2016).

O novo regime estabelecido com o golpe de outubro de 1930 se caracterizou como
modernizador conservador da economia nacional. I1sso porque Vargas buscou implantar
acOes de desenvolvimento da industrializacdo, base hegemonica da economia a partir de
entdo, mas continuou com atencdes voltadas aos setores agricolas, ligados a producéo do
café, do algodéo, dentre outros (FAUSTO, 2006; MENDONCA, 2016).

A énfase na industrializacdo deu-se, entre outros motivos, com a queda da
importacdo de produtos manufaturados em razdo da queda nas exportaces de café.
Assim, no periodo p06s-1930, o governo Vargas acelerou a industrializacdo no pais,
gerando tambem o aumento da urbanizacdo (CANEZIN; LOUREIRO, 1994).
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Além disso, o aumento da producdo industrial acelerou o processo de
transformacéo social, cultural e econémica do pais. As cidades, devido ao aumento das
faixas urbanas e das fébricas, ficaram cheias de trabalhadores, desempregados e
subempregados, vindos do campo, na busca de oportunidades de empregos. Com isso,
formou-se no Brasil uma classe operaria organizada e numerosa (CANEZIN;
LOUREIRO, 1994).

Outrossim, como expressdo do autoritarismo do governo varguista, foram
desenvolvidas atitudes de intervencdo nos estados de maneira a centralizar o poder e a
tomada de decisdes, conter os gastos para contornar a crise econdémica e enfraquecer as
antigas oligarquias regionais. Nessa visdo, 0s governadores eleitos nos estados brasileiros
foram depostos, e foram colocadas juntas provisérias em seus lugares. Mais tarde subiram
a direcdo dos governos estaduais interventores, liderancas escolhidas por Vargas. Além
disso, foram criados 6rgdos federais em cada estado do pais para manter o dominio e
fiscalizar as acGes ali desenvolvidas, os Departamentos Administrativos de Servigo
Publico (FAUSTO, 2006).

Quanto ao aspecto nacionalista do regime pds-1930, Getulio Vargas desenvolveu
acOes de valorizacdo da economia e da identidade nacional. Assim, foram empreendidas
motivacdes econdmicas e estratégias para a exploracdo dos minérios naturais presentes
no Brasil, tais como o ferro, para a inddstria. Contudo, esse sentimento nacionalista ndo
era extremo, pois a industria ainda contava com capital estrangeiro para seu
desenvolvimento (FAUSTO, 2006).

Movido por discursos e praticas da ideologia nacionalista, 0 governo varguista
buscou estabelecer a unidade da patria e a identidade nacional “[...] sufocando os
interesses regionais e as reivindicagdes de autonomia das elites dos grandes estados”
(FAUSTO, 2006). Como exemplo deste ultimo aspecto, tem-se os embates em S&o Paulo
no ano de 1932.

Em sintonia com esse projeto, percebeu-se que a escola serviu como espago
privilegiado para inculcar tal ideologia nos sujeitos, desde a infancia, sendo este processo
supervisionado por o6rgdo federal especifico. Nesse intuito, a disciplina de Educagéo
Moral e Civica foi criada nas escolas brasileiras. Seu objetivo seria desenvolver nos
educandos o sentimento de civismo e orgulho nacional, mediante praticas como “[...]
desfiles civicos em datas comemorativas, canto do Hino Nacional e culto a Bandeira

Nacional, praticas que permanecem até hoje” (ELIAS, 2018, p. 15).
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No referido periodo, as reformas educacionais estaduais, pautadas na perspectiva
da renovacdo pedagogica, o escolanovismo, continuaram constituindo-se em um evento
importante de irradiacdo de tais ideais. Desse quadro destacamos as reformas de Sao
Paulo (1930-1931), com Lourenco Filho; do Distrito Federal, (1931-1935) com Anisio
Teixeira; e de novo Sdo Paulo (1933), com Fernando de Azevedo (VALDEMARIN,
2010).

Na esteira dessas reformas também ocorreu a entrada do movimento Escola Nova
em Goiés. Esse fato deve-se a presenca de educadores paulistas em solo goiano que
reformaram os ensinos primario e normal em 1930 (ARAUJO, 2012; NEPOMUCENO,
1994).

No ambito nacional, como via de unificar e fiscalizar as a¢fes na area da educacao,
foi criado, em 14 de novembro de 1930, o Ministério da Educacgdo e Salude Publica. Para
assumir o referido ministério, Vargas nomeou Francisco Campos, reformador
educacional mineiro ligado aos ideais escolanovistas (CANEZIN; LOUREIRO, 1994;
VALDEMARIN, 2010).

Francisco Campos, no ano de 1931, reformou 0s ensinos secundario, comercial e
superior a nivel nacional. Foi nesse ano que também o ensino religioso voltou as escolas
primarias e secundarias brasileiras. Tendo em vista que o ministro era ligado ao
escolanovismo, que defendia a escola publica, gratuita e laica, tal atitude soava como
incoerente, contudo era um comprometimento de Vargas com o grupo catdlico
(HILSDOREF, 2003).

Ainda acerca dos debates educacionais, Getulio Vargas e Francisco Campos, em
1931, durante a IV Conferéncia Nacional de Educacdo, realizada pela Associacdo
Brasileira de Educacdo, solicitaram a elaboracdo de diretrizes gerais para uma politica
nacional de educacdo. Todavia, devido a presenca de grupos antagonicos, o grupo dos
educadores catolicos, que defendiam o ensino religioso e o fim do Estado laico, e o grupo
dos educadores liberais, que concebiam a escola como publica, gratuita e laica, ndo houve
um consenso quanto a solicitacdo do governo. Com essa dissidéncia, os educadores
catélicos desligaram-se da ABE e fundaram sua propria associacdo, a Confederagédo
Catdlica Brasileira de Educacéo (HILSDORF, 2003).

Como reagéo, o grupo de educadores liberais, em margo de 1932, elaborou e
publicou seu projeto pedagogico a partir de um documento intitulado Manifesto dos
Pioneiros da Educacéo Nova, enderecado ao governo e ao povo brasileiro. Esse manifesto
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propunha uma reforma educacional que contemplasse todos os niveis de ensino, baseado
nos principios da Escola Nova (HILSDORF, 2003; OLIVEIRA, 2013; VALDEMARIN,
2010).

Tal fato, mediante Oliveira (2013), constituia-se em uma proposta de reforma
educacional a nivel nacional, considerando, para isso, as principais ideias de renovacgéo
pedagdgica ja realizadas nos estados brasileiros, ou seja, pelo Manifesto, buscou-se
unificar e ampliar a implementacdo das realizagbes da educacdo nova que j& eram
realidade no Brasil naquele periodo. O intuito desse movimento era solucionar o
problema da educacéo.

Segundo Valdemarin (2010, p. 116), o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova
objetivava

[...] articular graus e sistemas de ensino entre si e com necessidades
sociais e econémicas se daria com a adocéo do trabalho como elemento
diretivo das reformas; trabalho entendido como atividade que
congregava disciplina, solidariedade e cooperacdo, devendo ser
incorporado pela escola para assumir, portanto, a mesma funcdo que as
ocupagdes sociais tinham na concepcdo deweyniana.

A partir do exposto, pode-se afirmar que, pelo Manifesto, os educadores liberais
pretendiam criar um sistema nacional de educacdo, tendo em vista a situacdo precéaria de
uma educacdo fragmentada e desorganizada até aquele momento, sem fins e métodos
determinados. Outra reivindicacao dos pioneiros era a democratizacao do acesso a escola
elementar que consistia em compreender a educacdo como um direito dos individuos e
dever do Estado em promover igualdades de oportunidades educacionais para todos. O
meio para isso consistia na modernizacdo pedagogica concebida atraves da Pedagogia
Nova (OLIVEIRA, 2013; VALDEMARIN, 2010).

Diante disso, sumariamente, percebeu-se que 0s pioneiros da educacdo nova
defendiam a ideia que a modernizacdo e o0 progresso da nacdo ocorreriam por meio da
reforma e da criagdo de um sistema nacional de educacdo. Este evento pode ser
considerado um dos mais importantes para 0 movimento Escola Nova no Brasil.

Ao lado disso, foi implantado o Instituto de Educagéo no Distrito Federal por
iniciativa de Fernando de Azevedo. Esse estabelecimento, embasado nos principios da
Escola Nova, elevou o carater profissional do curso de formagdo de professores
(SAVIANI, 2009; TANURI, 2000; VALDEMARIN, 2010).
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O instituto reunia todos os niveis de ensino em um Gnico estabelecimento: escola
maternal, escola primaria, secundaria e Escola de Professores. Como novidade, o referido
centro de ensino trazia uma nova proposta de método de ensino, organizacgdo curricular e
formagdo docente com foco na indissociabilidade entre teoria e pratica (SAVIANI, 2009;
TANURI, 2000; VALDEMARIN, 2010).

No Instituto de Educacdo do Distrito Federal, a organizacdo -curricular
estruturava-se por meio dos fundamentos da educagdo relacionados a um rol de
disciplinas afins durante um trimestre. Nesse sentido, “[....] Biologia e Psicologia
[fundamentos da educacao], por exemplo, eram tratados no ensino de Musica, Desenho,
Educagio Fisica ou Artes [disciplinas afins]” (VALDEMARIN, 2010, p. 118). Além
dessa organizagdo, o processo de trabalho partia dessas disciplinas afins reunidas em
secBes indo para sua aplicagdo aos problemas do ensino e o progressivo exercicio da
docéncia (VALDEMARIN, 2010). Tal atitude consistia em via de solugdo para as antigas
criticas dos adeptos ao escolanovismo aos curriculos que traziam disciplinas de maneira
aleatoria, sem conexao entre si.

Quanto a formacdo pratica dos professores no Instituto em questéo, as alunas da
Escola de Professores eram estagiarias na Escola Primaria que ali funcionava. Além disso,
as professoras regentes da Escola Primaria também auxiliavam na Escola de Professores.
Todas envolvidas na docéncia, sejam regentes de sala ou auxiliares/estagiarias, também
eram pesquisadoras quanto as questdes metodoldgicas da educacdo como Valdemarim
(2010, p. 118) destaca: “[...] as professoras da Escola Primaria eram professoras
assistentes da Escola de Professores e as alunas da Escola de Professores eram estagiarias
na Escola Primaria e estavam todas envolvidas em pesquisas estimuladas por
procedimentos pedagogicos e formativos”.

Deste modo, o Instituto de Educacdo do Distrito Federal constituiu-se em um
estabelecimento de ensino modular nacional, seguindo as ideias da renovacgdo
educacional com a experimentagéo de novos procedimentos educacionais para todos os
niveis de instrucdo. Como exemplo, pode-se citar a Escola Primaria que, além de ser um
espaco para O ensino elementar, tornou-se tambeém lugar de testar hipoteses,
procedimentos metodologicos, de avalicdo desses processos e também de realizacéo de
pesquisas, que contribuiam para melhorar as formas de ensinar e de preparar os futuros
professores. Todavia, devido as questdes politicas, tal projeto foi interceptado em 1935
(VALDEMARIN, 2010).
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Atitude semelhante foi seguida por Sdo Paulo, em 1933, com a criacdo do Instituto
de Educacédo Caetano de Campos. Com o advento da Universidade de Sdo Paulo em 1934,
o instituto foi incorporado a Faculdade de Filosofia, Ciéncia e Letras, incumbindo-se da
formacdo pedagdgica dos alunos para a obtencdo da licenca para 0 magistério. No ano
seguinte, criou-se a Universidade do Distrito Federal, sendo também o Instituto de
Educacdo anexado e transformado em Faculdade de Educacdo (SAVIANI, 2009;
TANURI, 2000).

Em 1939, juntamente com a emergéncia da Universidade do Brasil, surgiram
também os cursos de Pedagogia ligados a Faculdade Nacional de Filosofia. A essa
faculdade foi atribuida a formacao de “[...] bacharéis, para atuar como técnicos de
educacio, e licenciados, destinados a docéncia nos cursos normais” (TANURI, 2000, p.
74).

Outrossim, outro evento importante para criacdo e implementacdo de atitudes na
perspectiva da Escola Nova no Brasil foi a producéo bibliogréafica, iniciada na década de
1920 e que ganhou forcas em 1930. Tais obras eram reunidas em coletaneas de livros que
serviram para formar a mentalidade do professorado nos trilhos da renovagéo
educacional. Os livros que circularam no Brasil durante o periodo em questdo tratavam
de temas dentro da esfera da Escola Nova e de ciéncias afins, tais como psicologia
experimental, sociologia e biologia. Os principais autores que foram traduzidos e que
circulavam nesse periodo foram John Dewey, William Kilpatrick, Maria Montessori,
Ovide Decroly entre outros (VALDEMARIN, 2010).

Tais coletaneas foram organizadas por reformadores e entusiastas da educacgédo
nova de grande influéncia nesse processo de difusao e implementacéo de tais ideias, sendo
dois deles Lourenco Filho e Fernando de Azevedo. O primeiro se incumbiu da colegédo
Biblioteca de Educacéo, cujo foco maior estava na construcdo de uma nova cultura
docente. J& Fernando de Azevedo foi o responsavel pela organizacdo da coletanea
Atualidades Pedagdgicas (VALDEMARIN, 2010).

Para além dessa divulgacéo de obras, Lourenco Filho e Anisio Teixeira também
escreveram livros, a partir de seus estudos na area da Escola Nova e de suas experiéncias
como reformadores educacionais (VALDEMARIN, 2010).

Ndo obstante, o Manifesto dos pioneiros de 1932 também influenciou a
Assembleia Constituinte de 1933,
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[...] de modo a transformar a Constituicdo por ela aprovada em 1934,
na primeira Carta Magna do pais a tratar, em titulos e capitulos
especificos, de temas sociais, como: a familia, a cultura e a educacéo,
enfocados “na orbita da influéncia dos indicadores do movimento de
reformas da educac@o brasileira” (A Cultura Brasileira, pp. 682). Além
disso, os relatores (Lourenco Filho e Anisio Teixeira) do anteprojeto do
Plano Nacional de Educacédo que deveria, em atendimento as exigéncias
constitucionais, fixar diretrizes e bases da educacgdo nacional, também
teriam saido dentre as liderancas liberais (HILSDORF, 2003, p. 97,
grifos do autor)

Diante do exposto, pode-se notar que o Manifesto dos Pioneiros da Educacéo
Nova elevou a voz dos educadores liberais no @mbito nacional. Isso expressou-se na
Constituicdo de 1934 que, atendendo aos educadores liberais, estabeleceu um sistema de
ensino béasico elementar ampliado, integral e com orientacdo metodoldgica da Escola
Nova. Entretanto, o referido projeto, em conformidade com os anseios do proprio
governo, manteve a dualidade do ensino, separando a educacdo em popular e da elite nos
outros niveis de ensino, cuja énfase era a formacgado moral, fisica, musical e civica para o
desenvolvimento dos valores nacionais (HILSDORF, 2003).

De 1935 a 1937, o governo de Getulio Vargas assumiu uma postura de extremo
autoritarismo e centralizacdo do poder, cuja prerrogativa era a defesa da nagdo contra o
comunismo. Devido a isso, tem-se uma maior aproximacao entre o governo provisorio e
as Forcas Armadas (CANEZIN; LOUREIRO, 1994).

Em 1937, alimentado pelo sentimento de “salvador da patria” e “defensor da
nacdo”, Getulio Vargas deu um golpe de estado, o que resultou, dentre outras coisas, na
anulacdo da Constituicdo de 1934 e no prolongamento de Vargas a frente do pais. Como
expressdo do carater centralizador e do potencial de controle ideoldgico e social via
escola, o governo federal centralizou as tomadas de decisdes no ambito educacional,
formulando assim uma politica nacional de educacdo, cujas orientacdes e estruturas
organizacionais foram expressas na década de 1940 com as Leis Organicas da Reforma
Gustavo Capanema (1942-1946) (TANURI, 2000). Isso representou a quebra da proposta
de educagdo progressista que vinha se estabelecendo até entdo. Assim, impde-se um
modelo de ensino de carater mais disciplinar, de obediéncia e de adoragdo a patria
(OLIVEIRA, 2013).

Em suma, conclui-se que o movimento de reformas e remodelagéo dos sistemas
estaduais de ensino, ocorridas ao longo de 1920 e ampliadas em 1930, abriram

possibilidades para se pensar na reconstru¢do educacional do pais embasado no
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movimento da Escola Nova, sendo este um anseio do governo Vargas como
imprescindivel para o desenvolvimento industrial do pais. Como tentativa dessa
reconstrugéo, pode-se observar a elaboragéo e influéncia do Manifesto dos Pioneiros da
Educacdo Nova que buscaram resolver os problemas educacionais, que atrapalhavam o
desenvolvimento do pais, ou seja, a reconstrucdo educacional do pais. Tal quadro torna
possivel destacar que, nos anos 1930, os ideais escolanovistas foram implantados em
politicas e eventos nacionais, sendo dessa forma consolidados no contexto das politicas

educacionais em nivel nacional.

1.3 A Escola Nova no ensino normal: a formacdo de professores normalistas
brasileiros na década de 1930

A historia da escola normal no Brasil iniciou-se na década de 1830 a partir de
iniciativas das provincias brasileiras, incumbidas pela reforma constitucional de 1834 da
organizacdo dos ensinos primario e secundario®®, bem como dos respectivos quadros
docentes (TANURI, 2000; VILLELA, 2000).

Tais instituicdes tornaram-se uma via?® para formacao dos quadros docentes para
as escolas primarias nas Provincias do Brasil. No entanto, inicialmente, as escolas
normais ndo tiveram muito éxito. 1sso porque o curso ofertado dava énfase ao que ensinar,
adotando assim um curriculo semelhante ao do ensino priméario, com uma formacéo
didatico-pedagdgica esvaziada composta de duas ou uma disciplina apenas e pouco
aprofundada nesse sentido. Outro motivo desse insucesso eram 0s altos gastos investidos
nessas escolas e as poucas matriculas e os resultados obtidos, ou seja, eram poucos 0S
professores primérios formados (TANURI, 2000).

Diante disso, muitos presidentes provinciais eram descrentes quanto as escolas
normais e, assim, lancavam méao de outras alternativas de formacéo e/ou recrutamento de
professores. Em algumas provincias, como foi o caso do Rio de Janeiro na década de
1850, o governo provincial adotou o modelo de professores adjuntos, formagéo essa que

se dava por meio de assistentes em salas de aula do ensino primario de modo a aprender

2 Devido ao monopolio do Governo imperial em relacdo ao ensino superior, o ensino secundario era por
ele administrado indiretamente como o objetivo de controlar e estabelecer os padrfes quanto aos requisitos
para o ingresso em nivel superior (TANURI, 2000).

2 Anteriormente e mesmo com a criagdo das escolas normais, 0s governos provinciais dispunham de outros
dispositivos para recrutamento de professores (concursos publicos) e de formacdo préatica docente
(professores adjuntos) (TANURI, 2000).
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0 método de ensino, sem nenhuma base tedrica (TANURI, 2000). Em outras provincias,
como Goids, a formacéo de professores dava-se na pratica também para aqueles que eram
recrutados por meio de concurso publico, exame admissional referente aos contetdos do
ensino primario perante banca examinadora (BRETAS, 1991).

Com efeito, a maioria das escolas normais criadas até 1870 ndo prosperaram,
sujeitas a um processo intermitente de criacdo, fechamento, recriacdo e mudanca de
prédios (SAVIANI, 2009; TANURI, 2000). Em algumas provincias, muitos projetos de
criacdo inicial desses centros de formacéo de professores primarios ndo sairam do projeto
lei, sendo assim letra morta (SILVA, 1975).

A partir dos anos 1868/1870, nos ventos das transformacdes ideoldgica, politica e
cultural que, posteriormente, derrubaram a monarquia no Brasil, foram dadas maiores
atencOes a escola normal. Dentre os motivos para esse fato, Tanuri (2000) destaca a
influéncia das ideias liberais de democratizacdo e obrigatoriedade de ensino, a liberdade
de ensino em todos os niveis de educacéo e o desenvolvimento de projetos com o intuito
de estabelecer a cooperacdo entre o Poder Central e as provincias no ambito do ensino
primario e secundario.

Nesse sentido, projetos politicos como a Reforma Ledncio de Carvalho (Decreto
n. 7.247, de 19 de abril de 1879) propuseram acdes de financiamento e cooperacdo do
Poder Central em criar e subsidiar escolas normais. Outros projetos, tais como Almeida
de Oliveira de 18 de setembro de 1882, Rui Barbosa de 12 de setembro de 1882 e Cunha
Leitdo de 24 de agosto de 1886, concebiam a atitude do Governo Central para subsidiar
escolas normais nas provincias. No entanto, nenhuma dessas propostas chegou a ser
concretizada (TANURI, 2000).

Apesar disso, as escolas normais alcangaram alguns aspectos de mudanca e
estabilidade nesse periodo. Nesse contexto, o numero de escolas passou de 4 (quatro),
conforme levantamento do ano de 1867, para 22 em 1883. Tais estabelecimentos de
formagc&o docente tiveram seu curriculo enriquecido, abertura para frequéncia feminina®
e maiores exigéncias para ingresso de alunos (TANURI, 2000)

Outrossim, com a Republica, ndo houve mudancas no quadro educacional. Com

relacdo aos &nimos em torno da escola normal, estes permaneceram até 1890, apds isso

30 As primeiras escolas normais no Brasil surgiram em um periodo em que a educacdo ofertada as mulheres
era apenas em nivel primério, estabelecido pela lei de 15 de outubro de 1827. Assim sendo, até o final da
década de 1870, s6 os homens frequentavam 0s cursos normais, contudo, através da Reforma Lebncio de
Carvalho, as mulheres passaram a ter acesso ao ensino normal (KULESZA, 2002).
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esfriaram-se. O que foi processado até esse tempo serviu para estabelecer um padrdo de
organizacéo e funcionamento das referidas instituicdes de ensino (SAVIANI, 2005; 2009;
TANURI, 2000).

A partir desse momento, deu-se énfase ao pensamento de que, para alcangar
melhorias no ensino primario para elevacao da cultura da sociedade era preciso, antes de
tudo, preparar melhor os professores. Tal visdo pode ser atestada pelo discurso dos
reformadores educacionais paulistas: “[...] sem professores bem preparados, praticamente
instruidos nos modernos processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as
necessidades da vida atual, o ensino ndo pode ser regenerador e eficaz (SAO PAULO,
1890 apud SAVIANI, 2005, p. 13).

A reforma do ensino paulista de Caetano de Campos na década de 1890 destacou-
se como modelo para os demais estados do Brasil. Sua énfase estava na formacao de
professores primarios para 0 melhoramento do ensino elementar. Assim sendo, a referida
reforma iniciou-se pelo ensino normal e estendeu-se posteriormente para a escola
priméaria por meio de outros decretos (SAVIANI, 2005; 2009; TANURI, 2000).

Nesse contexto, a escola normal paulista foi submetida a duas atitudes de mudancga
importantes: o enriquecimento dos conteudos e a énfase nos exercicios praticos de ensino.
Assim, o curriculo do ensino normal foi reorganizado e acrescido de disciplinas de
influéncia das filosofias cientificas, aléem disso foram criadas as escolas-modelo anexas
as escolas normais para a pratica docente (TANURI, 2000).

As escolas-modelo configuram-se na maior inovagao no ambito do ensino normal.
Esses espacos eram compostos de aulas do ensino primario, cujo curriculo era composto
por conteudos de leitura, escrita, aritmética elementar (as quatro operacdes), fracbes
decimais e ordinais, regra de 3(trés) simples com exercicios praticos e por problemas,
nocBes de geografia geral e geografia fisica, ginastica, canto e trabalhos manuais. Esse
programa de ensino era efetuado por meio do método intuitivo de Pestallozi, valorizando
a educacdo pelos sentidos (SAVIANI, 2009). Segundo Tanuri (2000), a reforma paulista
foi responsavel pela introducéo dos primeiros aspectos da renovacédo educacional.

Tais estabelecimentos, na perspectiva dos reformadores, buscaram ser espacos de
experimentacdo, porém nédo foi possivel devido a falta de bases teoricas, resumindo-se
em lugar de treinamento técnico no método intuitivo via licdo das coisas (SAVIANI,
2005).
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O referido modelo paulista para o ensino normal, mediante Tanuri (2000),
permaneceu praticamente intacto até a década de 1920, sendo copiado por outros estados,
como j& destacado anteriormente. Isso se deu por meio da visita e do treinamento de
educadores nas escolas paulistas e/ou com o envio de “missdes” compostas por
educadores paulistas para outras unidades federativas, como Mato Grosso, Espirito Santo,
Santa Catarina, Sergipe, Alagoas, Ceara, Goias e outros (MONARCHA, 2010;
SAVIANI, 2009; SOUZA, 2011; TANURI, 2000).

Entretanto, as criticas persistiram em relacdo & escola normal. Até o inicio da
década de 1930, as referidas instituicdes ndo haviam alcancado o nivel secundério e
constituiam-se como um curso hibrido: de um lado, voltado para a formacdo de cultura
geral e de outro para a cultura profissional, ndo alcangando éxito em nenhum desses
objetivos (VIDAL, 2001).

Nesse enquadramento, a partir da década de 1920 com a divulgacéo dos principios
e fundamentos do escolanovismo no Brasil, forneceram-se elementos para uma revisdo
critica do padréo da escola normal como tentativa de solucdo para a problematica até

entdo vivenciada. Sobre isso, destaca Tanuri (2000, p. 70, grifos do autor)

As criticas antigas sobre o reduzido carater profissional das escolas
normais e a predominancia dos estudos de cultura geral em seu
curriculo ganhavam maior énfase, num momento em que a ‘“nova”
orientagdo do ensino requeria conhecimentos sobre o desenvolvimento
e a natureza da crianca, 0os métodos e técnicas de ensino a ela adaptados
e os amplos fins do processo educativo.

O movimento escolanovista influenciou na modernizacdo e profissionalizacdo da
escola normal brasileira. Segundo Campos e Shiroma (1999), os principios e as ideias do
escolanovismo propunham redefinir a educagdo a partir de um paradigma técnico e
cientifico, moderno, por meio de novas perspectivas quanto a métodos, a ambientes, as
matérias, a concepcao de individuo e a novos padrdes na relacdo professor e aluno. Tais
pressupostos objetivavam preparar o individuo para as novas formas de trabalho e para o
convivio social cada vez mais amplo, ou seja, almejava-se a reconstrucdo social pela
educacéo.

As novas demandas sociais, movidas pelo industrialismo que se consolidava a
época, requeriam uma nova escola e novos professores para construir um novo tipo de
homem compativel com tal realidade, concedendo a educagdo um ideal civilizatério
(CAMPQOS; SHIROMA, 1999).
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Quanto a profissionalizacdo da escola normal, o movimento Escola Nova
possibilitou algumas inovac6es. Dentro desse quadro, Nagle (2001) e Tanuri (2000)
destacam o estabelecimento de um conjunto de normas didatico-pedagdgicas a partir da
importancia de processos intuitivos, da observacdo direta e da atividade do aluno, e a
inspiracdo para a introducéo de novas disciplinas de formacéo profissional, além das que
ja existiam, como a pedagogia, a psicologia e a didatica, foram acrescentadas a historia
da educacéo, a sociologia, a biologia e higiene, o desenho e os trabalhos manuais.

Mediante o exposto, a moderna escola normal brasileira vai ser definida entre a
década de 1920 e 1930 como resultado da difusdo e implementacdo das ideias e dos
principios da Escola Nova. Como indicios de transformacGes, além da remodelacao e
ampliacdo curricular, destacamos a criagdo da escola complementar e o maior carater
profissional.

O advento da escola complementar significou uma maior proximidade do ensino
normal com o ensino secundario. Tais escolas podem ser definidas como “[...Jum curso
de cultura geral basico, de preparacéo para a escola normal, justapondo-se paralelamente
ao secundario” (TANURI, 2000, p. 70), criadas, seguindo o modelo europeu, para
prolongamento dos estudos primérios. O estabelecimento de tais cursos nos sistemas de
ensino estaduais passou a ser via de ingresso no curso normal, o que configurou em
maiores exigéncias de formac&o para os candidatos ao magistério, visto que sua duracéo,
seu regime e seus conteidos eram interiores ao ensino secundario (TANURI, 2000). Esse
fato pode ser evidenciado em Goias com a criacdo do referido curso em 1929 e a
regulamentacdo em 1930 (SANTOS; ABREU, 2022).

N&o obstante, o curso complementar possibilitou também repensar o curso normal
na busca de solucédo para o reduzido carater profissional da escola normal. A partir disso,
o curso normal foi repensado em articulagdo com o curso complementar: o0 primeiro
passou a ter dois ciclos propedéutico, destinado a formacao cientifica, e profissional,
destinado a formacdo didatico-pedagogica dos aspirantes ao magistério, e 0 segundo
como preparatorio para o ingresso no anterior. Essa diversificacdo proporcionou a difuséo
de escolas normais de menor nivel para véarias cidades interioranas, como foi 0 caso da
reforma baiana em 1928 (NAGLE, 2001; TANURI, 2000).

No entanto s6 na década de 1930 é que de fato o curso normal foi organizado

como de formacdo de cultura profissional, alcancando o status de nivel secundario. Isso
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ocorreu por meio da criacdo dos Institutos de Educacéo do Distrito Federal e de Sdo Paulo
(TANURI, 2000; VALDEMARIN, 2010).

O Instituto de Educacéo do Distrito Federal foi criado por iniciativa de Anisio
Teixeira pelo Decreto n. 3.810, de 19 de mar¢o de 1932, reunindo no mesmo prédio o
Jardim de Infancia, a Escola Priméria, a Escola Secundéria, dividida em dois cursos:
fundamental com cinco anos de duracgéo e preparatério com um ano de duracao, e a Escola
de Professores, antiga escola normal, s6 que agora voltada para a formagao de professores
para as escolas normais (ensino secundario).

A Escola de Professores oferecia um curso dividido em dois anos: 1° ano, cujo
curriculo era formado pelas disciplinas de biologia educacional, psicologia educacional,
sociologia educacional, histéria da educacdo, mdusica, desenho e educacdo fisica
(recreagdo e jogos), e 2° ano, compreendendo as seguintes disciplinas: introducdo ao
ensino — principios e técnicas, matérias de ensino (calculos, leitura e linguagem, literatura
infantil, estudos sociais, ciéncias naturais) e praticas de ensino (observacao,
experimentacao e participacdo) (SAVIANI, 2005; 2009; TANURI, 2000).

Em S&o Paulo, por meio da acdo de Fernando de Azevedo, seguindo modelo
semelhante ao implantado no Distrito Federal, foi criado o Instituto de Educagdo em 1933,
Decreto n. 5.884, de 21 de abril. Ambos os institutos mencionados possuiam cursos
voltados para formacdo de professores como também para o treinamento e para a
habilitacdo do pessoal técnico da educacdo, tais como diretores e inspetores educacionais
(SAVIANI, 2009; TANURI, 2000).

Tais institutos, além de elevar o nivel do ensino normal e o seu carater
profissional, eram marcados também por estudos experimentais. Esse aspecto € ilustrado
na concepgao das aulas no Jardim de Infancia, na Escola Priméria e no Ensino Secundario,
em seus dois niveis, a serem utilizadas pelos discentes da Escola de Professores como
espacos de experimentacdo, demonstracdo e pratica de ensino, inserindo a pesquisa no
processo formativo dos futuros professores (SAVIANI, 2005; 2009).

Outrossim, com a criagdo da Universidade de Sdo Paulo (USP) em 1934 e da
Universidade do Distrito Federal (UDF) em 1935, as Escolas de Professores foram
desmembradas dos institutos e anexadas as referidas universidades com a nomeagéo de
Escolas de Educacgéo, adotando a mesma organizacéo curricular e proposta de formagéo
(SAVIANI, 2005; 2009; TANURI, 2000).
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Em 1939, seguindo a centralizacdo dos sistemas de ensino pelo governo federal
estabelecida atraves da Constituicdo de 1937, organizou-se a Faculdade Nacional de
Filosofia da Universidade do Brasil, Decreto-lei n® 1.190, de 04 de abril, na qual os dois
cursos acima elencados serviram de base para todos os cursos de formacéo de professores
do pais. Além disso, a legislacdo em questdo regulamentou e estabeleceu os objetivos
para os cursos de formacdo docente, Pedagogia, voltados para a formacdo de docentes
para as disciplinas que compunham as escolas normais do pais, e demais licenciaturas,
destinados para formacdo de professores das variadas disciplinas que compunham o
ensino secundario (SAVIANI, 2005; 2009; TANURI, 2000).

O carater profissional advindo por meio da influéncia escolanovista, 0s cursos de
Pedagogia e demais licenciaturas davam destaque para um ciclo especifico de formacéo
didatica, como destaca Saviani (2009, p. 146, grifos do autor): “Em ambos vigorava o
mesmo esquema: trés anos para o estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os
conteudos cognitivos ou “cursos de matérias”, na expressdo de Anisio Teixeira e um ano
para formacdo didatica”. A ado¢do dessa configuracdo com foco na formacdo do
professor para 0 ensino secundario perdeu o carater das escolas experimentais, que
inseriam a pesquisa no processo formativo dos docentes (SAVIANI, 2005; 2009;
TANURI, 2000).

Por fim, pode-se concluir que as ideias e 0s principios escolanovistas, presentes
no cenario brasileiro desde as reformas educacionais a partir da década de 1920,
proporcionaram inovacdes para a escola normal na década de 1930. Tal fato verifica-se
pela elevacdo do nivel do ensino normal, a organizacdo de seu curso como de formacao
de cultura profissional com a adocdo de novos paradigmas didatico-pedagogicos e a
introducdo em seu curriculo de disciplinas especificas do &mbito educacional.

As sinteses parciais extraidas deste capitulo possibilitaram visualizar que a génese
da modernidade com sua proposta de rompimento com as estruturas da Idade Média
trouxe novos sentidos para a educacgéo e a escola. A partir disso, teve-se a formulacdo da
Pedagogia Moderna como um conjunto de praticas e saberes correlatos educacionais e
pedagdgicos para a formacéo cultural e civil/cidadd de um novo homem de acordo com
0s novos padrdes, aptiddes, saberes e condutas da sociedade urbano/capitalista que se
estruturava naquele momento.

Nesse contexto, os tedricos modernos, no tocante a pedagogia e a educacao,

buscaram empreender uma reforma na sociedade a partir da escola. Para isso, tanto a
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escola quanto a educagdo passaram por um processo de inovacao, iniciado desde o século
XV1 e estendendo-se até o século XX.

Desse processo, levando em consideracdo as transformacdes tecnologicas,
cientificas, econémicas e sociais que eclodiram na Europa e nos Estados Unidos a partir
da segunda metade do século XIX através das Revolucgdes Industriais, buscaram-se novas
teorias e préaticas pedagdgicas que fossem adequadas ao mundo pds-Revolucédo Industrial
e alimentado pelo sentimento democrético. Tal processo culminou, a partir dos principios
da Pedagogia Moderna, na concepcao da Escola Nova.

Baseando nas contribui¢fes de Rousseau, Comenius, Pestalozzi, Froebel e outros,
a Escola Nova, dentre muitos aspectos, objetivava “[...] unir a escola com a vida,
considerar o desenvolvimento infantil como fator determinante da organizagéo escolar,
aprender pela atividade” (VALDEMARIN, 2010, p. 110). Assim, as escolas novas, isto
é, as instituicdes que adotaram formas inovadoras nos processos de ensino-aprendizagem,
empreenderam transformar os problemas e as demandas sociais em objetos de estudos,
além da conjectura de novos métodos de ensino atraves da intui¢do, ou seja, 0 ensino
pelos sentidos, tendo o aluno como foco das atividades de escolarizagdo, considerando as
especificidades de cada fase de desenvolvimento da crianca, pensadas e realizadas
principalmente na Europa e nos Estados Unidos no século XIX.

N&o obstante, a partir da realizacdo das Exposicdes Internacionais na década de
1860, as ideias de modernizacdo da educagéo via escolanovismo ganharam notoriedade
mundial, alcangando assim o Brasil a partir de 1870/1880.

Tais perspectivas de inovacdo educacional no contexto brasileiro ganharam forca
apos a proclamacdo da Republica, servindo aos propdsitos das elites dominantes de
educar e civilizar as grandes massas analfabetas, presas a ignorancia civil e intelectual.
Em outras palavras, a Pedagogia Nova serviu aos interesses de tornar os habitantes do
Brasil em povo brasileiro.

Nessa ambiéncia, Sdo Paulo, poténcia econdmica e politica a época, destacou-se
a partir das reformas educacionais empreendidas na década de 1890. Essas reformas
trouxeram como inovacdo a adogdo do método intuitivo pela licdo de coisas, novas
instituicdes de ensino primario com destaque para sua organizacdo administrativa, divisao
curricular, organizagdo do ano letivo, dentre outros. Outro diferencial foi a importancia

dada a formacé&o de professores, vistos como agentes indispensaveis para a modernizagdo
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e eficicia do ensino para o progresso social esperado, com a criacdo de espacos para
treinamento pratico docente.

Em conformidade com o exposto, 0 modelo paulista tornou-se exemplo para os
demais entes federados, que buscaram adotar as mesmas medidas para impulsionar o
projeto republicano local. Mediante a isso, nas primeiras décadas do seculo XX, o0s
demais estados enviaram educadores para serem treinados nas escolas paulistas e/ou
contrataram técnicos paulistas para reorganizarem seus sistemas estaduais de ensino.

Com isso, como j& vinha ocorrendo desde o inicio da Republica, as aspiraces
pela abertura de escolas de ensino primario destacaram-se. Esperava-se que, pelo ensino
eficaz para a alfabetizacdo e pelos padrbes de nacionalismo e cidadania, a populacédo
brasileira poderia revelar sujeitos civis ativos social e politicamente. Para tal fim, foram
abertas inimeras aulas em turnos variados para alfabetizar a populacéo. Esse combate ao
analfabetismo deu-se pelo fato de que as elites dirigentes e intelectuais concebiam que
este era a raiz principal de todos os outros males que a nacdo naquele momento
enfrentava, heranca do periodo imperial.

No fluxo desse debate, entre 1910 e 1920, com a persisténcia dos altos indices
de analfabetismo que emperrava o progresso nacional, através da a¢do de intelectuais de
diferentes estados ligados a congregacdes pela defesa do projeto republicano ampliaram
o0 debate acerca da educacdo, destacando que era necessaria uma revisao da concepgao
pedagogica adotada. Como resultado, tem-se a defesa da Escola Nova como base para se
pensar e reorganizar o ensino nacional com vistas ao progresso do Brasil para 0 mesmo
patamar das poténcias do ocidente naquele periodo histérico.

Desse movimento eclodem varias reformas educacionais estaduais nos ensinos
priméario e normal ao longo do territério brasileiro na década de 1920 e inicio de 1930,
baseadas no escolanovismo. Dentre os principais tedricos adotados nessas a¢fes estavam
John Dewey, William Kilpatrick, Jean-Ovide Decroly e Maria Montessori. Consideram
gue nesse mesmo periodo iniciava-se a industrializacdo no Brasil e o fortalecimento da
urbanidade, tais reformas foram pertinentes para dar a educacéo o objetivo de formar e
preparar 0s homens para a cidadania, o trabalho e as novas demandas da vida social no
contexto da sociedade industrial/capitalista.

Para garantir um ensino eficiente e eficaz, essas remodela¢des educacionais das

décadas de 1920/1930 deram atencOes a formacéo docente por meio das escolas normais.
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Essas instituicdes foram criadas no Brasil desde 1830, contudo, até as primeiras décadas
do século XX, ainda ndo tinham alcancado seu objetivo primordial que era formar
normalistas para melhoramento do ensino ofertado nas escolas elementares e combate ao
analfabetismo.

Por meio dos principios do escolanovismo, o ensino normal foi remodelado, tendo
sua parte formativa didatico-pedagdgica ampliada com disciplinas especificas do ambito
educacional, tais como didatica, pedagogia, histéria da educacdo, biologia, higiene,
psicologia e sociologia educacional, com ac¢Ges de treinamento pratico em espagos de
ensino primario anexo e foco em processos intuitivos, entre outros aspectos.

Pode-se afirmar que foi a partir das bases epistemoldgicas da Escola Nova que o
ensino normal e a formagdo de normalistas no Brasil foram modernizados com vistas a
atender o projeto das liderancas nacionais de reforma social pela educagéo, tendo o
professor primario como peca fundamental para a eficacia do ensino e para o alcance dos
objetivos que foram tracados para a educacdo nesse periodo de fortalecimento da

economia capitalista/industrial no Brasil.
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CAPITULO Il - O ESCOLANOVISMO EM GOIAS E O SEU REFLEXO NO
ENSINO NORMAL E NA FORMACAO DE NORMALISTAS ATE A DECADA
DE 1930

Neste capitulo, enuncia-se o escolanovismo em Goias e seu reflexo no ensino
normal e na formacao de normalistas até a década de 1930. Com isso, objetiva-se entender
0 processo de entrada, difuséo e consolidagdo dos principios da Escola Nova no cenério
educacional goiano entre as décadas de 1910 e 1930, destacando nessa abordagem a
influéncia no ensino normal e na formacdo de normalistas goianos.

Tal fato relaciona-se com as aspiracGes das elites dirigentes de Goids em
modernizar o ensino na ldgica do projeto republicano, ou seja, melhorar a educacao para
0 progresso social e o desenvolvimento do estado. Nesse processo, a chegada da Escola
Nova em Goiés ocorreu juntamente com a criacdo de grupos escolares, instituicbes que
representavam o que se tinha de moderno e inovador em matéria de ensino primario a
época.

O capitulo esta dividido em trés topicos. O primeiro versa sobre as reformas
educacionais no contexto goiano na década de 1910, que marcaram a introducdo do
escolanovismo no estado. No topico segundo, trabalha-se sobre a ampliacdo da influéncia
da Escola Nova a partir da remodelacdo dos ensinos primario e normal entre as décadas
de 1920 e 1930. No terceiro, discutem-se os aspectos do escolanovismo na organizagéo
do ensino normal goiano e sua relagdo com a énfase dada a formacéo de normalistas no
estado no periodo de 1930 a 1937.

2.1 A introducdo do escolanovismo em Goids, a partir das reformas no ensino
elementar na década de 1910

Em Goiés, a introducdo dos principios escolanovistas deu-se na década de 1910,
por meio de reformas®! no ensino primario, mediante & perspectiva da modernizagdo do
ensino para o progresso (ALVES, 2008; CANEZIN; LOUREIRO, 1994). Para se

compreender esse fato, faz-se necessario adentrar nos meandros da historia da educagéo

31 Segundo Canezin e Loureiro (1994), a introducdo do escolanovismo em Goids ocorreu através do
Regulamento do Ensino Primario de 1916, Lei n. 527, de 07 de julho (GOYAZ, 1916), porém restringiu-se
ao plano discursivo. S6 em 1918, pela Lei n. 631, de 02 de agosto, a influéncia da modernizagao educacional
via Escola Nova foi aplicada no ensino publico goiano (GOYAZ, 1918g; b).
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goiana, destacando como 0s anseios de modernizacdo no ensino coincidiram com a
chegada dos ideais da Pedagogia Nova em Goias.

Substanciado no pensamento de Silva (1975), a historia da educagdo goiana, em
virtude de suas especificidades® (geograficas, materiais, estruturais e etc.), ndo seguiu as
mesmas periodizagdes da educacdo em ambito nacional, divididas em colonial, imperial
e republicana.

A autora destaca que a compreensdo da historia da educacdo em Goias € dividida

em trés momentos distintos e sequenciais

[...] de 1773 (data que assinala o interesse da administragdo da
Capitania [de Goias] para a Instrucdo) a 1835, quando o governo
provincial [goiano] promulga o primeiro regulamento de instrucéo [lei
n. 13/1835], por forga do Ato Adicional do ano anterior [1834], que
deixava a alcada da Provincia a administracdo do ensino secundério e
priméario, outra chega até 1920, quando das primeiras iniciativas de
modernizag&o do ensino e uma terceira que se inicia na década de vinte
e chega até os nossos dias [referéncia aos anos 1970]. (SILVA, 1975,
p. 233).

Nessa periodizacdo, Silva (1975) destaca que no primeiro momento predominou
as aulas avulsas, no bojo das reformas pombalinas; na etapa seguinte, mesmo com a
criacdo das instituicdes de ensino secundario, teve-se o predominio das escolas de ensino
primario, como via de superacdo do atraso social, vivenciado em Goias desde o fim do
periodo de mineracdo no final do século XVIII; e, no ultimo periodo, ocorreu a
modernizacdo do ensino elementar com a instalacdo dos grupos escolares e,
consequentemente, a introducdo da Escola Nova no estado.

Nessa ambiéncia, ao considerar a instrucdo em Goias até as primeiras décadas do
século XX, tem-se, a partir da Otica dos governantes, um quadro insatisfatério, marcado

por varias dificuldades arrastadas desde que o governo goiano assumiu a instrucao

32 A regido em que hoje esta situado o Estado de Goias teve sua povoacdo a partir do século XVI1I1, devido
a descoberta de ouro na regido da Cidade de Goids, antiga capital goiana. A partir de entdo, foram sendo
fundadas as primeiras povoacdes na localidade. No final do referido século, a produgéo aurifera foi sendo
reduzida, somado a relatos pessimistas de viajantes e presidentes da provincia, foi constituido um estigma
de estagnagdo e atraso econdmico, social e politico em relagdo a Goias, que se prolongou no periodo
imperial até a primeira republica (CHAUL, 1997). Devido a sua posi¢do geogréafica e a falta de vias de
comunicagdo, Goias permaneceu isolada dos centros mais desenvolvidos econdmica e culturalmente do
pais, o que contribuiu para a afirmacdo do estigma de atraso social e cultural da regido. Tal situacdo
repercutiu nos quadros da instrucdo publica do estado, pois, até as primeiras décadas do século XX, o ensino
primario era considerado ineficaz e incipiente, marcado pelo nimero insuficiente de escolas, professores
mal habilitados, inspecdo escolar ineficiente, baixos vencimentos dos professores, precariedade dos
imadveis onde as escolas funcionavam, falta de recursos para a manutencao do ensino, entre outros (SILVA,
1975).
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primaria local em 1835, tais como baixa frequéncia dos alunos, fiscalizagéo ineficaz,
professores considerados desabilitados e ndo competentes, falta de recursos financeiros e
materiais didaticos, estrutura precaria das escolas, entre outros (ARAUJO, 2012; SILVA,
1975). A partir da segunda metade da década de 1910, de maneira lenta, realizaram-se
inovacOes no ambito educacional goiano (SILVA, 1975).

A modernizacdo no ensino goiano a partir do seculo XX foi resultado do
desenvolvimento politico e econdmico vivenciado no estado. Isso se deve a chegada da
estrada de ferro, dos primeiros automdveis, da construcéo das estradas de rodagem, do
fortalecimento da pecuaria para exportacdo, dentre outros aspectos (BORGES, 2011,
PALACIN; MORAES, 1994).

Desses fatores, destacou-se a chegada da estrada de ferro que foi importante para
ligar Goiés aos estados mais economicamente desenvolvidos do pais, o Centro-Sul,
inserindo o estado no mercado nacional, a partir da agricultura comercial com 0s
cafeicultores paulistas. Essas vias de comunicacdo também facilitaram o fluxo tanto de
mercadorias como de pessoas, 0 que proporcionou ao estado goiano maior contato com a
regido Sudeste e a dinamizacdo da vida economica e cultural (BORGES, 2011).

A partir dessas novas dindmicas, uma nova mentalidade socioeconémica e cultural
comecou a adentrar lentamente no solo goiano, rompendo com o isolamento do estado
em relacdo as principais metropoles do pais, haja vista que “A melhoria nas comunicagdes
abria a possibilidade de mudancas nas estruturas da tradicional sociedade goiana”
(BORGES, 2011, p. 35). Outro efeito desse fato foi que “A Estrada de Ferro de Goias
possibilitou a comunicacdo do estado com o restante das regifes brasileiras,
redimensionando as relacGes comerciais e sociais de Goias, levando produtos e trazendo
ideias de modernizag¢io” (ARAUJO, 2012, p. 35), sendo assim os trilhos representaram
“[...] ndo s6 a principal artéria de exportagdo de manufaturados, como também a principal
via de penetrag¢do de novas culturas” (BORGES, 2011, p. 34).

Nesse contexto, compreendido nas duas primeiras décadas do século XX, o ensino
em Goias foi impulsionado. 1sso se deve pelo fato das elites goianas dirigentes, assumindo
0 projeto republicano de progresso e formacdo do cidaddo para 0s novos tempos
modernos, buscarem modernizar a educagdo seguindo o modelo educacional de Séo
Paulo, j& em andamento desde os primeiros anos da republica (ALVES, 2008).

Conforme destacado, o projeto republicano, tendo S&o Paulo como principal

difusor, objetivava regenerar o pais do atraso econémico, social e cultural em que os
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tempos imperiais deixaram o Brasil. Nesse interim, a escola era concebida como
civilizatoria, via para o progresso pelo saber e para a cidadania (CARVALHO, 1989).

A escola arcaica e tradicional, que vigorou desde o periodo colonial, voltava-se
para os filhos das familias mais abastadas no sentido de formar os quadros burocraticos e
administrativos que o Brasil necessitava (NEPOMUCENO, 1994). Com a proclamacéo
da republica, as aspiracdes em torno da educacdo mudaram, requerendo assim uma nova
escola e novos métodos e novas praticas de ensino que preparassem as mentalidades para
0 exercicio da cidadania, para o0 progresso e o trabalho, sendo acessivel as massas
populares. Para o andamento do progresso no pais, em distintos ambitos (social,
econémico, cultural etc.), era preciso combater seu principal inimigo, o analfabetismo
(CARVALHO, 1989).

Em Goias, segundo Alves (2007), esse discurso republicano ganhou forma entre
as decadas de 1890 e 1910. Isso pode ser percebido na Mensagem do presidente goiano

do ano de 1913, publicado no Correio Oficial de Goyaz

[...] os povos que mais prosperam, agquelles gue mais ciosos se mostram
de suas liberdades, aquelles que mais sabem defender os seus direitos,
gue mais energia mostram no repelir a implantagdo das tyrannias, sao
aquelles que dispenséo especial cuidado a educacgédo do povo

Ja em 1878, disia o illustre brasileiro Leoncio de Carvalho que toda a
despesa com a instrucgdo do povo, importa na realidade uma economia,
porque esta provado por escrupulosos trabalhos estatisticos que a
educacéo, diminuindo consideravelmente o nimero dos indigentes, dos
enfermos e dos criminosos, aquillo que o Estado despende com escholas
poupa em maior escala com asylos, hospitaes e cadeias. Por outro lado,
a instrucgdo, moralisando o povo, inspirando-lhe, o habito do amor ao
trabalho, que € tanto mais fecundo quanto mais intelligente e instruido
é aquelle que o executa, desenvolve todos os ramos da industria,
augmenta a producdo e com esta a riquesa publica e as rendas do Estado.
Incontestavelmente, senhores representantes do Estado, a ignorancia s6
pode gerar males para o individuo e para a sociedade e s0 a instrucgao,
privada de preconceitos, faculta ao cidaddo a nocéo exacta dos seus
direitos e dos seus deveres (...) (MENSAGEM, 1913, p. 3).

Pelo exposto neste excerto, percebe-se que a instrugdo popular era considerada
uma via de regeneracdo social, econémica e do homem, sendo mais Util que outras
institui¢des de acolhimento de “malezas” (hospitais, prisoes, hospicios) para recuperar os
homens das consequéncias oriundas da falta da difuséo da instrugdo e da ignorancia do
povo. Contudo, nessa mesma mensagem, o presidente goiano relata que 0s novos anseios
destacados para o ensino popular ndo foram concretizados em virtude da precariedade

dos recursos financeiros estaduais.
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Na sequéncia temporal, valendo-se dos principios de modernizacdo educacional,
0 presidente goiano Salathiel Simdes de Lima (1914-1917) empreendeu a Reforma do
Ensino Primario pela Lei n® 527, de 07 de julho de 1916. Segundo Canezin e Loureiro
(1994), a referida legislagdo € o marco da introducdo dos principios escolanovistas em
solo goiano. Além disso, tal empreitada destacava a modernizacdo da organizacédo e da
administracao das escolas primarias por meio da criacdo de um grupo escolar.

A Lei n. 527/1916 caracterizou-se como a busca de romper com a escola
tradicional, que até entdo prevalecia na instrucdo primaria publica goiana. O documento
é composto por 107 artigos, divididos em 3 titulos, sendo o primeiro com 4 capitulos, o
segundo e terceiro com 5 capitulos respectivamente (GOYAZ, 1916a; 1916b).

A legislacdo de 1916 estabelecia o ensino primério obrigatorio e uniforme,
destinado a sujeitos de ambos 0s sexos entre as idades de 7 e 17 anos, a ser ofertado em
escolas isoladas mistas, regidas por professoras, ou de sexos separados. Tais instituicdes
seriam divididas em quatro classes, sendo que o critério de julgamento do nivel seria 0
quantitativo de frequéncia dos alunos® (GOYAZ, 1916a; 1916b).

Quanto ao ensino, a Lei n. 527/1916 destacava, em seu artigo 19, que teria “[...]
feicdo essencialmente intuitiva formando um complexo tendentes a substituir no alumno
pela reflexdo e a observagdo o esforco da memoria” (GOYAZ, 1916a, p. 2). Diante disso,
percebe-se a intencdo de despertar o aluno como ativo através da educacdo dos sentidos
e pelo raciocinio em oposicao aos processos passivos.

Em relacdo ao professor, a legislacdo destacava este como importante na formacéo
do homem moderno. Isso pode ser evidenciado na incumbéncia do professor de: “[...]Jpor
todos 0s meios possiveis procurara captivar a atengdo e o interesse dos alumnos, de modo
que a escola lhes nao desperte a ideia de castigo ou de prisao” (GOYAZ, 1916a, p. 2).
Assim, o centro dos processos de ensino deveria estar nos alunos, em seus centros de
interesse e atencdo, bem como tornar a escola um lugar prazeroso e nao de violéncia.
Outro ponto que ressalta a valorizagéo da figura docente no projeto de progresso via
escolarizacdo estd no fato da lei em questdo apontar entre os deveres do professor a
responsabilidade de “[...] dar carater pratico ao ensino e incutir no espirito dos alumnos

sentimentos moraes e civicos” (GOYAZ, 1916b, p. 1).

33 As escolas de 12 classe compreendiam aquelas com frequéncia méaxima de 60 alunos e minima de 25, as
de 22 classes deveriam ter frequéncia de 24 a 21 alunos, ja as de 32 classe frequéncia menor que 20 alunos
e as de 42 classe frequéncia menor que 15 alunos (GOYAZ, 1916b).
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Ademais, outra inovacao foi a criacdo de um grupo escolar na capital da época, a
Cidade de Goias, através da transformacdo do curso priméario anexo a Escola Normal
Oficial. Nesse objetivo, segundo afirmam Canezin e Loureiro (1994), a reforma goiana
baseou-se no programa dos grupos escolares paulistas, sendo modificada a organizagao
curricular com o acréscimo das disciplinas de trabalhos manuais, ginastica, musica e
canto. Vale ressaltar que na proposta de curriculo aparecem as licdes de coisas, que, pode-
se deduzir, seria para o desenvolvimento do ensino intuitivo.

Entretanto, apesar dos esforcos de modernizagdo das escolas e do ensino primario
em Goias, devido a alegacdo da falta de recursos financeiros para a efetuacédo da reforma
em questdo, nada foi feito (MENSAGEM, 1918).

Nesse espirito de modernizacdo do ensino primario como via de progresso e
desenvolvimento, em 1918, o governo goiano assumiu novamente a responsabilidade pela
difusdo e manutencdo da rede de ensino elementar. O poder publico, buscando renovar as
praticas de ensino e métodos pedagdgicos, bem como a reorganizacao da estrutura do
ensino primario em Goias, reformou a instrucdo primaria pela Lei n® 631, de 02 de agosto
(ALVES, 2007). O documento de 1918 era composto de 172 artigos, divididos em 10
capitulos (GOYAZ, 1918).

Baseando-se na Reforma paulista de Caetano de Campos, ocorrida na década de
1890, que criou os grupos escolares, a Lei n° 631/1918 trouxe novamente a criacdo do
grupo escolar da Capital e diretrizes para a criacdo de instituicdes congéneres nas demais
sedes municipais do estado, ofertando um curso primério de 4 anos, a serem seguidos
também nas escolas isoladas. O ensino seria gratuito, obrigatério e mais uniforme
possivel, destinado a populacdo de 7 a 14 anos, sendo as instituicdes escolares divididas
em grupos escolares, a serem fundados na capital e em cidades ou vilas mais adiantadas,
cujas matriculas excedessem 300 alunos e a frequéncia minima de 200 discentes, podendo
ser de ensino misto ou para 0s sexos separados, e escolas isoladas, cuja frequéncia era de
até 300 alunos. Nao obstante, as diretrizes prescreviam também a construcdo de prédio
escolar adequado aos municipios que pleiteassem a instalacao de grupos escolares, cujas
despesas contariam em parte com recursos financeiros do estado (GOYAZ, 1918).

As préticas de ensino seriam ministradas a partir do método intuitivo, inseridas na
perspectiva da educagdo moral e civica, educagdo fisica e educacdo intelectual, cuja

finalidade era a formacdo do cidaddo moral e civilizado para 0s novos tempos, como
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também difundir préaticas de higiene indispensaveis para a saude e a vida em sociedade
(GOYAZ, 1918).

Outrossim, para dar andamento a reforma e aos aspectos de modernizagdo do
ensino, a legislacdo em questdo destacou a valorizacdo do professor normalista. Isso pode
ser notado pelo fato que os professores efetivos e a figura do diretor do grupo escolar
eram cargos destinados exclusivamente aos diplomados em qualquer escola normal do
pais (GOYAZ, 1918).

No ano seguinte, pelo aproveitamento do curso primario anexo a Escola Normal
Oficial, criou-se o primeiro grupo escolar de Goias. Nesse mesmo periodo, outros
municipios, mais alavancados economicamente no estado, despertaram interesses para a
criagdo de grupos escolares, contudo o governo encontrou dificuldades nesse
atendimento, dentre as quais estava a escassez de professores normalistas. Como solucéo
para suprir a caréncia que se apresentava, o poder publico estadual subvencionou e
equiparou a Escola Normal Oficial os cursos normais estabelecidos nos colégios mantidos
por congregaces catdlicas (ALVES, 2008).

Em suma, observa-se que a introducdo do escolanovismo em Goias ocorreu no
processo de transformacdes em ambito estadual, tais como a chegada dos trilhos e a
insercdo do estado na economia de mercado nacional. Com o contato com a regido
Sudeste, as ideias de modernizacdo do ensino elementar no bojo do projeto moralizador,
civilizatdrio e progressista republicano, despertaram os animos e as primeiras reformas
no ensino primario na década de 1910, que resultaram na entrada dos principios da Escola

Nova em Goias.

2.2 A ampliacdo da influéncia da Escola Nova em Goias: a remodelacé@o do ensino
normal e as atencGes a formacao de professores normalistas (1920-1930)

Com a criacdo dos primeiros grupos escolares em Goiés entre o final da década
de 1910 e inicio dos anos de 1920, a instrucdo primaria e normal entraram em uma nova
fase de desenvolvimento, tendo como base pedagdgica os principios da Escola Nova.
Nessa fase, ocorreu a ampliagdo do referido ideério, através das iniciativas do governo
estadual, e o suporte técnico e intelectual de Sao Paulo.

Conforme exposto, a chegada dos trilhos efetuou mudancas profundas no contexto

econémico, cultural e social em Goids, aproximando o0 estado aos centros mais
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desenvolvidos do pais (ARAUJO, 2012; BORGES, 2011; SILVA, 1975). Com a insercéo
de Goias no mercado nacional, percebeu-se, a partir da década de 1920, o aumento da
procura e das vagas na instrugdo priméria, normal e secundéria, resultantes do
desenvolvimento econémico (ARCE; VALDEZ, 2004).

Devido a criacdo dos grupos escolares, aumentou a demanda por professores
normalistas. Esses educandarios trouxeram inovagfes quanto a organizacdo, a
administragdo e ao quadro de funcionarios, criou-se a figura do diretor. Nesse contexto,
0S grupos escolares e as escolas isoladas requeriam o diploma de curso normal para
ocupagcéo dos cargos de professor efetivo®* (GOYAZ, 1918).

Isso resultou em novas atenc¢des a formacéao docente, que levou o governo estadual
a equiparar a Escola Normal Oficial os cursos normais dos colégios dirigidos por
congregacdes catolicas, instalados em Goias a partir de 1889 (ALVES, 2008; CANEZIN;
LOUREIRO, 1994).

Outra estratégia do governo para diplomar com o titulo de normalista os
candidatos ao magistério na educacao primaria foi a realizacdo de exames das matérias
do curso normal perante a congregacdo do Liceu (GOYAZ, 1921). Esse movimento
seguiu o projeto republicano da reforma paulista da década de 1890, que, segundo
Monarcha (2010), tinha foco de valorizacdo ndo s6 do ensino primario, mas também da
figura docente, concebido como o responsavel pela difusdo da nacionalidade.

Nessas circunstancias do estado de Goias, na primeira metade da década de 1920,
percebeu-se o aumento das instituicdes de ensino elementar, de grupos escolares goianos
e das escolas isoladas ao longo do territorio do estado, além das matriculas conforme o

quadro abaixo:

Quadro | — Quantitativo de grupos escolares, escolas isoladas e matriculas em Goias na
primeira metade de 1920 (1921-1925)

Ano Numero de Numero de Numero de
grupos escolares | escolas isoladas matriculas
1921 02 125 7.924
1922 05 156 9.620
1923 06 176 11.170
1924 08 185 12.000

34 Segundo o Regulamento do Ensino Primario de 1918, haviam trés categorias de professores: efetivos,
interinos e substitutos. Os docentes efetivos eram aqueles servidores publicos do governo em regime
vitalicio, sendo necessario para isso o diploma de normalista. Ja os professores interinos eram aqueles que
possuem habilidade para o ensino, contudo ndo eram diplomados, e os substitutos eram os nomeados para
assumir cadeiras de ensino primario temporariamente no lugar de efetivos e interinos, afastados do
magistério seja por licenca ou outros impedimentos (GOYAZ, 1918).
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| 1925% | |
Fonte: ALVES, 2007.

O fenbmeno da criacdo dos grupos escolares em Goids também representou a
consolidacdo de perspectivas para o ensino, discutidas desde o seculo XIX, tais como a
centralidade do método e a escolarizacdo dos saberes, mas, sua execucdo foi a passos
lentos (ALVES, 2008; CAMARGO, 2019). Segundo Silva (1975), apesar das iniciativas
das elites goianas dirigentes em criar tais estabelecimentos, devido as precérias condi¢des
estruturais e materiais, foi necessario fazer adequagfes nessa empreitada.

Todavia, mesmo com as referidas acbes, a efetivacdo dos aspectos de
modernizagao no ensino elementar em Goias, até 1924, ainda ndo haviam sido alcangadas.
Acerca disso, Camargo (2019, p. 57) explicita que “Apesar do aumento do numero de
escolas, a situacdo do ensino publico priméario goiano, no periodo de 1922 a 1924, ainda
ndo se encontrava nos patamares de modernidade educacional, apesar de toda estratégia
discursiva dos governantes]...]".

Segundo os governadores goianos da época, as realizacdes empreendidas de 1918
a 1922 demonstraram que “[...] é impressionante o que falta comparado ao que se tem
feito” (MENSAGEM, 1922, p. 8). Dentre os impasses de melhoria no ensino estavam o
amplo territério do estado com populacdo dispersa, a escassez de professores diplomados
e considerados competentes, a fiscalizagdo inoperante e ineficaz que ndo apresentava de
fato as dificuldades e os lugares em que estas ocorriam mais atenuadas. No discurso do
referido governador, percebe-se também as atencdes quanto a funcédo e a responsabilidade
social do curso normal ao destacar como seu objetivo o de “[...] regeneracdo da educacao
popular [...]” (MENSAGEM, 1922, p. 10).

Nos anos seguintes, 1923-1924, os discursos dos presidentes goianos reafirmaram
as dificuldades que barravam a modernizacdo do ensino primario goiano com destaque
para a ma formacdo e falta de competéncia dos professores e a fiscalizacdo falha e
ineficiente (MENSAGEM, 1923; 1924).

De 1925 a 1930, a oligarquia que assumiu 0 governo goiano adotou mais ainda o
discurso de mobilizadores do progresso e da modernizacdo de Goids. Nesse periodo, 0
ensino elementar foi modificado com a criagéo de novas instituicdes para o atendimento

da inféncia, remodelacdo do ensino primario e normal, que, segundo Arce e Valdez

35 Néo foram encontrados dados nas fontes documentais e nas produgdes cientificas sobre as instituicGes de
ensino primario e das matriculas realizadas do ano de 1925.
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(2004), alinhavam-se as mudancas qualitativas via escolanovismo. Assim sendo, foi nesse
periodo que o ideario escolanovista foi ampliado nos niveis de ensino primario e normal,
seguindo a influéncia paulista.

Nesse interim, entre 1925 e 1926, os niveis de ensino primério, normal e
secundario foram reformulados. Os grupos escolares receberam um novo regulamento e
programa de ensino, ja o Liceu e a Escola Normal, por meio da Reforma do Ensino de
Jodo Alves Rocha Vaz, Decreto Federal n. 16.782-A, de 13 de janeiro de 1925, foram
modificados pela Unido, visando estabelecer maior controle politico e ideoldgico nos
quadros discentes e docentes dos ensinos primario, normal e secundario, com a introdugéo
de disciplinas voltadas ao ensino moral e civico (CANEZIN; LOUREIRO, 1994;
CATAO, 2016). Diante dessa acio, notou-se o objetivo do governo federal em alinhar a
formacdo dos quadros burocraticos e administrativos, bem como dos professores,
responsaveis pela formacao do espirito moral e civico dos alunos, em conformidade com
0S NOVOS tempos e o progresso do pais.

No que concerne ao regulamento do ensino primario nos grupos escolares, a
reforma foi mediante o Decreto n° 8.538, de 12 de fevereiro de 1925. Essa legislacdo
trouxe normas gerais para a organizagédo das aulas, do curso, do pessoal administrativo,
dos funcionarios, acerca do material e do prédio escolares, entre outros. Ele era composto
de 149 artigos, divididos em 22 capitulos com uma parte final especifica acerca do
programa de ensino e nimero de aulas para cada semestre distinto do ano (GOYAZ,
1925).

Segundo Camargo (2019), o Regulamento dos grupos escolares de 1925 nédo se
distanciou do anterior, de 1918, seu destaque foi acerca das prescri¢fes pedagdgicas para
as praticas de ensino dos variados saberes disciplinares. Nesse mesmo sentido, Alves
(2008) destaca que o referido decreto gerou maior organizacéao estrutural, pedagégica e
das préaticas e processos de ensino.

Na analise do Decreto n°® 8.538/1925, tem-se que 0 curso primario nos grupos
escolares era composto por 4 anos, com o ano letivo indo de 15 de margo até 1° de
dezembro, sendo o ensino publico, laico e obrigatorio para criancas de 6 a 13 anos de
idade. O regulamento trouxe descricdo acerca de mobiliario e matérias escolares
indispensaveis para as praticas de ensino, bem como normas a serem seguidas nos prédios
em que tais educandarios fossem instalados, mediante critérios higiénicos e pedagdgicos
(GOYAZ, 1925).



80

Assim como no regulamento de 1918, a legislacdo em analise apresentou aspectos
de influéncia escolanovista. Isso porque 0 ensino continuou a ser na perspectiva da
educacao fisica, da educacdo civica e moral e da educacéo intelectual. O método adotado
seria o analitico, visto que favorecia o raciocinio em vez da memorizacéo e trazia o teor

pratico ao ensino, como ¢ destacado no artigo 15

Art. 15 — As licBes organizadas dentro do programa que acompanha o
presente regulamento, devendo os professores seguir o methodo
analitico, ter em vista o desenvolvimento do raciocinio em vez do da
memoria evitando a parte doutrinaria, as teorias, ficando expressamente
prohibido o uso dos alumnos decorarem compéndios ou mesmo
apontamentos fornecidos ou dictados pelos professores. (GOYAZ,
1925, p. 5).

Outro aspecto que sinalizava a presenca da Pedagogia Nova estava nas bases
sociologica e psicologica na busca de formacdo do novo homem para a
conformacao/adaptacdo ao meio social.

Nessa conjuntura, a influéncia das teorias sociol6gicas pode ser destacada quanto
ao ensino da lingua nacional ser importante para o exercicio social da cidadania e para a
solidariedade nacional, pois que “[...] o homem difficilmente podera tornar-se um
membro Util & sociedade, se ndo dispuzer de aptiddao e destreza para exprimir seu
pensamento” (GOYAZ, 1925, p. 14).

Quanto as bases psicolégicas aplicadas aos processos de ensino, o regulamento
dos grupos escolares destacava que, o professor, valendo-se de processos intuitivos com
énfase no desenvolvimento da observacdo, deve atentar para o desenvolvimento gradual
e harmonico das faculdades das criancas, ou seja, seria necessario o professor considerar
0 grau de desenvolvimento em que o aluno esta e dominar meios para que este se
desenvolva de forma completa e no mesmo ritmo em suas faculdades (GOYAZ, 1925).

Né&o obstante, o Decreto n° 8.538/1925 apontou também acerca da educacao moral
e civica de maneira diferente do regulamento de 1918. No regulamento de 1925, o ensino
moral e civico deixou de ser uma disciplina especifica para ser tratada em todas as
matérias escolares, como um assunto que objetivava a formacdo de costumes, valores,
habitos e comportamentos para a urbanidade e desenvolvimento de praticas de higiene

necessarios para 0 homem moderno e para o progresso social (GOYAZ, 1925).
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Outrossim, apos a aplicacdo do referido decreto na segunda metade da década de
1920, Alves (2008) sinaliza que foi um periodo feértil para a criacdo de grupos escolares,

ilustrado abaixo:

Quadro Il — Quantitativo de grupos escolares, escolas isoladas e matriculas em Goias na
segunda metade de 1920 (1926-1930)

Ano Numero de NUmero de Numero de
grupos escolares | escolas isoladas matriculas
1926%
1927 09 150 12.000
1928 14.000
1929 12
1930 16 193 15.754

Fonte: ALVES, 2007

Na mesma década de 1920, mediante o andamento do projeto republicano em
Goias, era preciso ainda combater o inimigo principal do progresso que era o
analfabetismo. Além das escolas isoladas e dos grupos escolares criados nesse periodo,
em 1928, segundo Arce e Valdez (2004), foi criado e instalado em 1929 o primeiro jardim
de infancia na capital goiana.

Os jardins de infancia eram destinados ao ensino de criancas menores,
antecedendo seu ingresso no ensino primario, fato este que esse nivel recebeu o nome de
pré-primario. No Brasil, 0os educandarios pré-primarios foram criados como vias de
combate e eliminacdo do analfabetismo, constituido como impasse para a modernizagédo
da sociedade brasileira. Eles comecaram a ser criados no Brasil na década de 1870,
seguindo o modelo pedagdgico de Friederich Froebel, sendo oferecido inicialmente em
instituigdes privadas (ARCE; VALDEZ, 2004).

Na concepcdo froebeliana, os jardins de infancia destacavam-se como institui¢es
de ensino devido a sua concepcao de infancia, sua organizacdo e didatica para o ensino
da primeira infancia. Froebel defendia que essas escolas deveriam ser mais que locais de
recolhimento de criangas, mas espacos apropriados e orientados por professoras para o
desenvolvimento livre e esponténeo da infancia em uma relacdo harménica do homem
com a natureza, objetivando potencializar o aspecto criativo do trabalho e da atividade
infantil (CAMBI, 1999).

3 N&o foram encontrados dados nas fontes documentais e nas producdes cientificas sobre as instituices
de ensino primario e das matriculas realizadas do ano de 1926.
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Nessa ambiéncia, deveriam ser valorizados 0s jogos e as brincadeiras proprias da
fase da infancia, bem como atividades em grupo, como o canto, considerando materiais
didaticos, denominados “dados”, (cubos, pedagos de madeira etc.) e a arte (cores, sons,
formas, ritmos) nesses processos. Isso se explica pelo fato de que “Brincando com os
“dados”, compondo-0s e decompondo-0s, a crianca apreende as formas elementares do
real, além de exprimir a préopria atividade criadora” (CAMBI, 1999, p. 426, grifos do
autor). Diante disso, nota-se como as ac¢fes nos jardins de infancia pautavam-se em
processos intuitivos mediados pelos “dados”.

Como o centro dos processos estava na atividade livre e espontanea dos alunos,
diferentemente do ensino primario, os centros de ensino da infancia ndo deveriam adotar
a organizacdo rigida e sistematica das atividades que limitassem a ac&o criadora infantil
(CAMBI, 1999)

Segundo Nagle (2001), os jardins de infancia, apesar de criados no Brasil desde a
década de 1870, s6 foram difundidos nas primeiras décadas do século XX. Assim sendo,
a instalacdo dessas instituicdes deu-se acompanhando o movimento de renovacgdo

educacional do periodo, tendo como base pedagdgica as ideias do escolanovismo.

[...] o movimento reformista provocou consideravel disseminagdo dos
jardins de inféncia. Devido ao aparecimento tardio dessas instituicdes
nos sistemas escolares, elas foram, desde o inicio, estruturadas de
acordo com o modelo escolanovista; dessa forma, a difusdo desse nivel
de escolarizagdo constituia, por si mesmo, expressivo exemplo de
penetracdo dos principios das novas ideias [da Escola Nova]” (NAGLE,
2001, p. 271).

O jardim de infancia goiano do final da década de 1920 era regulamentado pelo
Decreto n® 9.951 — A, de 17 de setembro de 1928, composto de 7 artigos, acrescido do
programa de ensino. Segundo Fonseca (2014), tal educandéario seguiu 0 modelo paulista,
baseando-se no regulamento das escolas maternais, tendo como interesse das oligarquias
goianas a difusdo do ensino elementar para a sociedade como um todo, alcangcando
também a infancia, concebida como fase decisiva para a formacdo do homem moderno.

O regulamento prescrevia que o publico atendido seria de criangas até 7 anos de
idade, vacinadas e que ndo sofressem de nenhuma moléstia contagiosa e/ou que nao

portassem algum tipo de deficiéncia, como pontuado abaixo
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Art. 4 - Serdo somente admittidas & matricula no Jardim da Infancia
creancas de 4 a 7 annos, mediante prova de vaccinacdo anti-variolica e
de que ndo soffrem de nenhuma moléstia contagiosa ou repulsiva.

8 Unico — As creancas cegas, as surdas-mudas e idiotas ndo poderdo ser
matriculadas (GOYAZ, 1928, s/n).

Ao analisar este excerto, percebe-se o discurso higienista e excludente apregoado
quanto ao ensino da infancia. As questfes de higiene mensuradas nesse trecho eram
condizentes com o projeto de progresso civilizatorio, que sé considerava sujeitos dito
sadios (vacinados e que ndo sofressem de doencas contagiosas). Segundo Camargo
(2019), as nogdes quanto ao discurso higienista iam muito além, estavam presentes nas
rotinas educativas, considerando a salde fisica e mental das criancas.

Quanto a orientacdo pedagdgica, o jardim de infancia goiano seguia 0 movimento

de modernizacédo educacional, como destacado no artigo 1°

Art. 1. — O Jardim da Infancia comprehende tres periodos e tem por fim:
1) — Dar & creanca antes dos 7 annos, a idea e a nogdo das cousas pela
via dos sentidos;

2) — Imprimir ao ensino, desde o inicio, um caracter puramente
sensorial, e cuidar do desenvolvimento da attencao e da aptiddo motora;
3) — Estimular as actividades espontaneas e livres da creanca,
induzindo-a a tentativas e experiencias, banidas as imitacdes e
reproduccdes servis;

4) — Desenvolver, gradativamente, as faculdades, por meio de
exercicios adequados sobre objectos e seres familiares ao espirito
infantil;

5) — Imprimir o gosto pelo bem e pela verdade, por meio de historietas
proprias e accessiveis & comprehenséo da creanga;

6) — Despertar o espirito de observagdo da creanca, estimular a sua
imaginacéo e satisfazer os interesses proprios de sua edade;

7) — Aproveitar os objectos da natureza para desenvolver as actividades
occultas da creanca;

8) — Apresentar & creangca um programma de ideas associadas pelo
principio do centro da curiosidade;

9) — Cultivar e desenvolver os dons de linguagem e de expressao por
meio de jogos vocaes que appellem para os interesses instinctivos da
creanga;

10) — Cuidar da educacéo do ouvido, para a percepgédo e comprehensdo
das gradacdes dos sons, que despertem a attencéo infantil;

11) — Preparar a creanga para receber com proveito a instrucgdo
primaria, iniciando-a na leitura, escripta, desenho, calculo, por meio de
brinquedos apropriados;

12) — Combater os automatismos e tregeitos inuteis, servindo-se, para
estes fins, de exercicios variados e occupagdes uteis em todos 0s
momentos livres;

13) — Nao intervir na actividade infantil, sendo para disciplinal-a,
corrigil-a, e oriental-a para o fim da formagdo dos primeiros habitos
moraes, hygienicos e sociaes;
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14) — Fazer, finalmente, do Jardim da Infancia um laboratorio de
actividades, experiencias e exercicios educativos. (GOYAZ, 1928, s/n).

Neste excerto, considerando os pontos de 1 a 5, percebe-se que 0 ensino deveria
considerar o desenvolvimento livre e espontaneo da crianga, sendo este gradual, através
da educacdo pelos sentidos, mediante observacdo, experimentacdo e imaginagédo
(CAMARGO, 2019). Isso revela a influéncia de Froebel nesse momento do jardim de
infancia goiano e o teor do ensino ativo pelas coisas e a acdo do aluno. Além disso, outro
aspecto da influéncia froebeliana é a questdo do ensino centrado na crianga valorizando
0S jogos, 0 canto e as atividades didatico-estéticas para o desenvolvimento da acédo
criadora e da imagem simbolica de mundo, presentes nos pontos 5, 7, 9 e 11.

Outro tedrico escolanovista a ser destacado nessas diretrizes é Jean-Ovide
Decroly. Esse fato se deve pela énfase em centralizar as praticas e os materiais didaticos
nas criancas, mediante seus interesses, expressos nos pontos 6, 8 e 9.

Outrossim, segundo Arce e Valdez (2004), a legislacdo em questdo preocupava-
se, desde a mais tenra idade, com a construgéo da nacionalidade e civilidade das criancas,
através do amor pela péatria e do desenvolvimento de um espirito moral e civico, buscando
um ensino de saberes Uteis para a vida em sociedade. 1sso pode ser constatado no trecho
do Regulamento acima, nos pontos 12 e 13.

Quanto aos cargos de professores e diretor, as normas do jardim de infancia de
Goias estabeleceram o critério de diploma de normalista, mas sendo restrito apenas para
candidatas femininas®” (GOYAZ, 1928). Esse fato contribuiu ainda mais para a
valorizacdo e procura pela Escola Normal.

Tais instituicbes de formacdo docente foram inicialmente criadas no Brasil na
década de 1830, a partir da vigéncia do Ato Adicional de 1834, que modificou a Carta
Constituinte de 1824, entregando as provincias a responsabilidade pela organizacao dos
ensinos primario e secundario®®, bem como pela formagdo dos quadros docentes
(TANURI, 2000; VILLELA, 2000).

37 Segundo Arce e Valdez (2004), o Jardim de Infancia de Goias seguiu a perspectiva de Froebel quanto a
concepcdo do género feminino para atuagdo na referida instituicdo pré-primaria.

3 Em tese, 0 Ato Adicional de 1834, o governo central incumbiu-se do ensino em todos os niveis na capital
do Império e do ensino superior em todo o Brasil. J& as provincias ficaram responsaveis pelos ensinos
priméario e secundario. Todavia, devido ao monopd6lio do ensino superior pelo governo imperial, foi
exercida uma administragdo indireta em relacéo ao ensino secundario em todo o império com o objetivo de
estabelecer padrfes quanto aos requisitos exigidos para o ingresso no nivel superior (TANURI, 2000).
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Em Goias, 0s primeiros anseios acerca da criacdo de uma escola normal surgiram
na década de 1830, diante dos resultados insuficientes do ensino elementar, que
destacavam que um dos agravantes para essa situacdo era a falta de habilitacdo dos
professores (BRETAS, 1991; CANEZIN; LOUREIRO, 1994; MASCARENHAS, 1839;
SANTOS; ABREU, 2021).

Tal objetivo concretizou-se de fato em 1882, com a Resolucdo n®676. S6 em 1884,
a Escola Normal de Goiés foi regulamentada e instalada junto ao Liceu de Goiés na capital
goiana. O regulamento de 1884 (Ato n° 3.374, de 12 de margo de 1884) tinha 88 artigos
distribuidos em 10 capitulos, organizando o curso normal misto, destinado a alunos e

alunas na mesma sala de aula, em 3° anos/séries com as seguintes disciplinas:

1° (primeiro) ano:1? cadeira: Lingua Nacional, analise gramatical; 22
cadeira: Aritmética, metrologia; 32 cadeira: Cosmographia, geografia
em geral 5 (cinco) partes do mundo e especialmente do Brasil; 42
cadeira: Pedagogia tedrica e 5% cadeira: Rudimentos da chimica e
da physica; 2° (segundo) ano: 1% cadeira: Literatura patria, analise
l6gica, leitura de classicos e exercicios de estilo, 22 cadeira: Lingua
francesa, gramética, leitura e versdo, 3? cadeira: Histdria do Brasil até a
independéncia, 4% cadeira: Pedagogia, metodologia e 5% cadeira:
Geometria elementar, desenho linear e 62 cadeira: Rudimentos da
zoologia e boténica; e 3° (terceiro) ano: 12 cadeira: Aritmética e
suas aplicacOes até logaritmos, algebra até equacbes do 2° grau, 22
cadeira: Corographia da Provincia de Goyaz, 32cadeira: Histéria do
Brasil —Império, 4? cadeira: Nogdes de geologia, physica, chimica e
suas aplicaces e 5% cadeira: NocBes de ldgica, métodos logicos de
explorar, descobrir, verificar e demonstrar; estudos das regras e
processos formais dos diversos métodos (Goyaz, 1884, p. 1).

No tocante as prescri¢@es, além do curso de formacdo de docentes, seriam criadas
duas aulas primérias anexas, uma masculina regida por um professor e uma feminina
dirigida por uma professora, que seriam utilizados para a pratica dos normalistas em
formagdo. Para pleitear matricula no curso normal, os candidatos prestavam exames de
admissdo, além de satisfazer critérios de saide e de moralidade (GOYAZ, 1884).

Entretanto, a Escola Normal goiana, mesmo sendo reivindicada desde 1830 e
diante das dificuldades no ensino primério, teve vida efémera, sendo fechada e reduzida
apenas a uma cadeira de pedagogia no Liceu em 1886. Essa cadeira ndo teve éxito, pois
ndo havia candidatos inscritos e nem professor para regé-la, o que culminou em seu
fechamento em 1888. Dentre as adversidades que frustraram essa primeira instalagéo da
escola normal estavam a intolerancia ao ensino misto, que levou os liceanos a embates

com os normalistas, a descontinuidade politica em torno da escola normal devido as novas
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liderancas conservadoras que assumiram 0 governo goiano a partir de 1885, entre outros
aspectos (BRETAS, 1991; CANEZIN; LOUREIRO, 1994).

Apesar da breve atuacdo e de ndo formar nesse periodo nenhum normalista, a
Escola Normal de Goias, pode ser considerada simbolo de inovacdo em relacdo ao
atendimento de estudantes femininas, possibilitando estas irem além do ensino primario
(ARAUJO, 2012).

O encerramento do referido educandario e os poucos esforgos para manté-lo ndo
afetaram as filhas da elite goiana que, a partir de 1889, resultado da alianga entre Estado-
Igreja Catolica-elites goianas, trouxeram as Irméds Dominicanas para a Cidade de Goias
(CAMARGO, 2019). Segundo Canezin e Loureiro (1994), as religiosas fundaram na
capital um educandario feminino, ofertando um curso primario e posteriormente um curso
normal, que se destacaram pela disciplina e pelo ensino voltado para a formacao da figura
da mulher para o papel de mée e do lar. Esse estabelecimento foi subvencionado pelo
Estado em meados de 1907 e teve seu curso normal equiparado ao da Escola Normal de
Goias em 19109.

Ademais, Gongalves (2006) explica que nos primeiros anos republicanos, no
cenario goiano, os debates e interesses quanto a organizagdo do ensino elementar e normal
foram deixados de lado em virtude das intensas disputas politicas locais. SO a partir de
1892, tais questdes do ambito educacional foram retomadas. Foi nesse periodo que,
mediante Alves (2007), as ideias republicanas adentram os debates no &mbito educacional
goiano, sendo a escola concebida como via de regeneracdo da sociedade para o progresso.

Nesse contexto, em 1893, através da reforma da instrucdo publica goiana, Lei n°
38, de 31 de julho de 1893, o ensino foi organizado em primario e secundario, sendo neste
ultimo compreendidos a Escola Normal, o Liceu e as respectivas instituicGes congéneres.
Outro destaque consiste em que foi outorgado aos municipios a incumbéncia de
manutencdo do ensino primario e a selecdo/contratacdo de seus respectivos professores,
seguindo a tendéncia do projeto republicano que concebia 0s municipios como
cooperadores na missdo de formacao dos cidadaos, dentre outras a¢fes (ALVES, 2007).
Quanto ao ultimo aspecto, este ndo foi positivo para alavancar o ensino elementar no
territério goiano, haja vista que a maioria dos municipios ndo detinha recursos financeiros
para a manutencdo do ensino. Ja para o governo estadual foi uma via de conter gastos
(ALVES, 2007; BRETAS, 1991).
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Tal legislacdo criou a Escola Normal novamente, fechada desde o final da década
de 1880, que funcionaria no mesmo prédio do Liceu, além de receber o mesmo quadro
docente e direc¢do. O curso normal deveria ser realizado em mais de trés anos de duracéo,
sendo as matérias escolares: lingua nacional e francesa, matemaéticas elementares,
historia, geografia e cosmografia e pedagogia e metodologia. Para ingressar nesse nivel
de ensino, o candidato realizaria um exame para comprovacao de sua habilidade nas
mateérias do curso primario (GOYAZ, 1893).

Contudo, nos anos posteriores, a Escola Normal goiana ndo foi instalada. Dentre
0s motivos estavam a falta de professores capacitados para a regéncia da cadeira de
pedagogia. Mesmo com incentivos do governo goiano, como o0 aumento dos vencimentos
dos professores que assumissem a Escola Normal, Lei n°® 107, de junho de 1896, ndo foi
suficiente para suprir essa caréncia, o que culminou em sua nao instalacdo (CANEZIN;
LOUREIRO, 1994).

Nesse mesmo periodo, entre 1895 e 1898, Canezin e Loureiro (1994) destacam
que o governo goiano desempenhou maior articulacdo de recursos junto ao governo
federal, o que possibilitou maiores acdes de manutencdo do ensino, tais como a
construcdo de prédios e a difusdo da rede escolar, contando para isso com a subvengéo de
colégios particulares.

Nessa ambiéncia, no ano de 1898, o ensino publico goiano passou por mais uma
reforma pela Lei n° 186, de 13 de agosto. Devido a isso, a rede de ensino em Goias
dividiu-se em ensinos primario, normal, secundario, profissional ou técnico e superior. A
referida lei estabeleceu regime de colaboracdo entre 0s municipios e o Estado na
manutencdo do ensino primario e na selecdo de docentes (GOYAZ, 1898).

Quanto ao ensino normal, este foi reestabelecido, seguindo as mesmas diretrizes
de 1893. Assim como a Academia de Direito, instituicdo de ensino superior criada no ano
em questdo, a Escola Normal seria instalada anexa ao Liceu. Para a pratica docente dos
normalistas, a reforma goiana orientava para a criagdo de duas aulas primarias junto a
instituicdo de formacéo de professores, sendo uma masculina, dirigida por professor, e
uma feminina na responsabilidade de uma professora (GOYAZ, 1898).

No que se refere & formacdo de professores, o diploma de normalista tornou-se
critério para a contratagdo destes como efetivos. Assim, enquanto ndo houvesse
professores normalistas, eles seriam contratados como interinos (GOYAZ, 1898). Esse
fato revela os novos olhares que a figura do professor habilitado ganhava nesse periodo
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de organizacao do ensino alinhado ao projeto republicano, visto como agentes de elevacédo
do nivel de ensino do povo (ALVES, 2007).

Novamente, nos anos que se seguiram (1899 a 1902), apesar da influéncia do
discurso politico republicano, a Escola Normal, como também a Academia de Direito,
ndo foram instaladas, em virtude da falta de reforma do prédio do Liceu para acomodar
as referidas aulas e da pouca procura por matriculas (MENSAGEM, 1899; 1900; 1901;
1902).

N&o obstante, em 1903, dentro das acGes das oligarquias no poder estadual de
melhoria dos quadros juridicos e do ensino elementar, apds as adequac6es no prédio do
Liceu, instalou-se a Escola Normal e a Academia de Direito. A instituicdo de formacéo
docente seguiu as prescri¢des da Lei de 1893, conforme indicacdo da reforma do ensino
publico de Goiés de 1898 (GOYAZ, 1903).

De 1903 a 1929, a Escola Normal de Goiés foi reinstalada e consolidada,
permanecendo anexa ao Liceu, ganhou também valorizacdo devido as melhorias de
modernizacdo no ensino elementar e a respeito da figura do normalista, mediante a
influéncia do projeto republicano. Nesse contexto, o ensino normal foi remodelado nos
anos de 1904, 1906, 1911 e 1926, e o curso normal foi expandido para o interior do Estado
de Goias a partir da equiparacdo e da subvencdo de colégios particulares (CANEZIN;
LOUREIRO, 1994).

Diante disso, tem-se que a Escola Normal e a Academia de Direito foram
instaladas em sessé@o solene no saldo do Liceu no dia 24 de fevereiro de 1903 (GOYAZ,
1903). Para isso, 0 governo estadual investiu na reforma do prédio do Liceu para receber
tais instituicdes, além das aulas do curso primario anexo para a pratica dos normalistas
(BRETAS, 1991).

Pela Lei n® 186 de 1898, a Escola Normal goiana foi reorganizada juntamente com
0 Liceu em 1904, mediante o Decreto n°® 233, de 15 de margo. Assim, o curso normal
ficou subordinado a mesma direcdo e adocdo do mesmo quadro de professores liceanos
com o acréscimo de mais um professor para a regéncia da matéria de Pedagogia e
Metodologia, sendo divido em 4 anos/séries compostos pelas disciplinas: Portugués,
Francés, Matematicas elementares (Aritmética e Geometria), Histdria, Geografia,
Cosmografia, Pedagogia, Metodologia e Desenho (GOYAZ, 1904).

Ao analisar o programa de ensino da Escola Normal, percebe-se um rompimento

com o ensino tradicional. 1sso porque, quanto as matérias de Portugués e Francés, bem
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como as de Pedagogia e Metodologia, 0 ensino ganhou fei¢cdes praticas. Mais adiante,
essas disciplinas especificas de formacéo didatico-pedagdgicas, apesar de restritas apenas
ao 4° ano Normal, deveriam pautar-se no ensino pratico, nos saberes acerca da legislacao
do ensino publico e considerar os aspectos da educacgdo fisica, moral e intelectual
(GOYAZ, 1904).

Pelo exposto € possivel perceber que o ideario da modernizacao educacional no
ensino normal goiano, no sentido do ensino pratico, que fosse Util para a vida, e a
educacéo integral do homem moderno para a construcao da sociedade moderna (ALVES,
2007).

Para ingresso no curso normal e no Liceu, os candidatos deveriam apresentar
declaracdo de filiacdo e naturalidade, comprovar ser vacinado, ndo sofrer de doencas
contagiosas e ndo possuir nenhuma deficiéncia fisica, atestado de bom comportamento e
documento que comprovasse a habilitacdo nas aulas do ensino primario (GOYAZ, 1904).
Aqui, como pode ser verificado, tem-se a presenca do discurso higienista e de
ordenamento para o0 progresso social.

Aos diplomados normalistas, o regulamento em questdo concedia privilégios e
vantagens, a saber: ser nomeado como professor efetivo em qualquer escola de ensino
primario, assumir a matéria de Pedagogia e Metodologia no curso normal de maneira
interina e 0 uso de anel de brilhantes com pedra de ametista, gravados um livro e uma
pena na lateral (GOYAZ, 1904). Com isso, fica notoria a valorizacdo da figura do
professor, sendo agente indispensavel no processo de modernizacéo do ensino da época.

Essa organizacdo da Escola Normal exposta anteriormente foi de certa forma
mantida nas reformas e reorganizac@es que se efetuaram nos anos de 1906, 1911, 1913 e
1926. As diferenciagBes ficaram restritas ao conjunto de matérias, sendo conservados a
anexacao ao Liceu, o curso primario anexo e as regalias, e os privilégios dos normalistas
(GOYAZ, 1906; 1911; 1913; 1926).

Em 1929, percebeu-se a consolidacédo e difusdo do ensino normal goiano. Nesse
contexto, diante das dificuldades na convivéncia entre os alunos do Liceu com o aumento
dos normalistas, atraves do Decreto n° 10.445, de 22 de agosto, a Escola Normal Oficial
passou a funcionar nos horarios livres do Liceu, isto é antes e/ou depois das aulas dos
liceanos (BRETAS, 1991; CANEZIN; LOUREIRO, 1994). S6 em 1930, pela Lei n. 908,

de 29 de julho, a Escola Normal da Capital conquistou sua independéncia em relacdo a
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quaisquer outros estabelecimentos, sendo instalada no prédio onde ja funcionava o Grupo
Escolar e 0 Jardim de Infancia, o Palacio da Instrucio® (GOYAZ, 1930b).

Quanto a difusdo do curso normal, na segunda metade de 1920, como estratégia
do governo em ampliar os cursos de formacdo docente, ocorreu o incentivo a iniciativa
privada por meio de subvencOes estaduais e equiparacdes a Escola Normal Oficial,
principalmente as congregacOes religiosas catolicas, sendo requerida a adocdo dos
pardmetros organizacionais e pedagdgicos desta. Em 1929, a rede de ensino normal de
Goias contava com 6 instituicdes educativas, sendo elas a Escola Normal Oficial e outros
5 colégios catdlicos equiparados a primeira®® (MENSAGEM, 1929).

Ademais, conforme mensurado no primeiro capitulo desta dissertacdo, a década
de 1920 foi um periodo de intensas remodelacfes e reformas dos ensinos primario e
normal em varios estados, seguindo “[...] uma renovacao das concep¢des de educagdo
escolar, sobretudo das dimensdes didaticas, que vieram do ideario escolanovista”
(CAMARGO, 2019, p. 41).

No campo educacional goiano, mediante o discurso das elites goianas no poder de
levar modernizagéo e progresso ao estado, sendo a escola um instrumento de difusdo
dessa visdo, em 1929, ocorreu a ampliagdo da reforma educacional e maior introducédo
dos principios da Escola Nova, através da atuacdo de técnicos educacionais paulistas
(ALVES, 2007; CAMARGO, 2019). Segundo Canezin e Loureiro (1994), esse periodo
foi de maiores atencdes as questdes pedagdgicas, buscando ampliar a consolidacdo do
escolanovismo no cenario goiano.

Sob tais perspectivas, em outubro de 1929, chegaram a Goias, a partir de
solicitacio do governo goiano, uma comitiva de trés técnicos educacionais*', denominada

de Missao Pedagogica Paulista, sendo seus componentes os “[...] professores: Humberto

39 Segundo Bretas (1991, p. 517), o imével que serviu para a instalagédo do Palacio da Instrucdo, inaugurado
em 1929, era um “[...Jedificio que destinava ao beneficiamento do algoddo”. Diante disso, pode-se inferir
que este foi reformado e adequado para funcionamento como um prédio escolar que abrigasse as institui¢des
pré-primaria, primaria, complementar e normal.

40 “S30 equiparados 4 Escola Normal do Estado os seguintes collegios: Sagrado Coracio de Jesus, de Porto
Nacional; Sant’Anna, da Capital; Mae de Deus, de Cataldo; S0 José, de Formosa; e Santa Clara, de
Campinas” (MENSAGEM, 1929, p. 49).

41 Segundo Souza (2011), os professores paulistas comissionados para a reorganizagao do ensino em varios
estados do Brasil (Piaui, Parana, Sergipe etc.) eram denominados “técnicos” devido a sua experiéncia no
ambito educacional, seja como professor do ensino primario, seja como diretor de Grupo Escolar, tanto da
capital como do interior de S&o Paulo.
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de Souza Leal*?, que chefiava a misséo e este técnico em ensino normal; José Cardoso®?,
técnico em métodos pedagogicos e diretor de ensino, e Cicero Bueno Branddo*,
especialista em educagao fisica escolar” (RODRIGUES, 2009, p. 144).

O objetivo da Missdo era de impulsionar a modernizagdo do ensino em Goiés,
mediante a reforma dos métodos e das praticas de ensino, bem como a formacdo de
professores, tendo como base a pedagogia moderna escolanovista. Todavia, tais técnicos
encontraram outras dificuldades que precisavam ser resolvidas para cumprir Seus

objetivos, COMO expresso a seguir:

Logo ao chegar ao Estado Vizinho [Goias], notou a precariedade* das
instalacdes e prédios onde funcionavam as escolas e grupos e a falta de
orientagdo didatica. Os alunos saindo dos grupos escolares passavam
diretamente para o curso normal sem um preparo intermediario, por sua
vez nos grupos escolares eram admitidas criangas com 6 anos de idade.
Quando chegavam aos 11 anos, idade minima para 0 ingresso nas
escolas normais paulistas, diplomavam-se professores em Goias
(BANDEIRISMO, 1946, p. 72 apud MONARCHA, 2010, p. 257).

Diante disso, dentre as principais acfes dos técnicos paulistas estavam a reforma
e reorganizacgdo nos ensinos primario e normal, 0 acompanhamento de aulas, a vistoria da
aplicacdo dos novos métodos, curso de aperfeicoamento docente e publicacdo de artigos
pedagogicos para difusdo dos principios da renovagdo pedagogica via Correio Official de
Goyaz (BARROS, 2007; MONARCHA, 2010).

A primeira medida realizada pela Missdo Pedago6gica foi o curso de

aperfeicoamento docente

42 Humberto de Souza Leal era professor normalista, formado pela Escola Normal Secundaria de Sdo Paulo
em 1914. Sua experiéncia no ambito educacional era pelo fato dele ter sido diretor do Grupo Escola “Dr.
Almeida Vergueiro”, em Espirito Santo do Pinhal, no interior de Sdo Paulo (SOUZA, 2011). Em Goias,
Souza Leal ocupou a direcdo da Escola Normal publica e era considerado o lider da Missdo Pedagogica
Paulista (BARROS, 2009).

43 José Cardoso era integrante da Missdo Pedagdgica Paulista incumbido das acGes no que concerne aos
temas de metodologia, pedagogia e musica, ministrados no Curso de aperfeicoamento pedagdgico em 1929.
Ele também era o responsavel pela organizacédo das publicacfes na Se¢ao Pedagogica, veiculo midiatico no
Jornal “Correio Official” para difusdo do ideario da renovagdo educacional em Goias, no ano de 1930
(BARROS, 2009).

4 Cicero Bueno Brandédo era incumbido de inspecionar e acompanhar as aulas de ensino primario,
verificando a aplicacdo dos principios de renovacdo educacional. No Curso de aperfeigoamento
pedagdgico, ele ministrou as aulas de ginastica (BARROS, 2009).

45 No projeto republicano paulista, a criacdo de grupos escolares representava a modernizacdo em varios
ambitos, incluindo dos prédios escolares. Tais edificagdes paulistas destacavam-se por ser majestosas,
construidas seguindo aspectos da pedagogia moderna, questdes higiénicas e de iluminacdo, localizados em
areas centrais das cidades (CARVALHO, 1989). Em Goiés, infere-se que a precariedade dos prédios diz
respeito ao ndo atendimento das questdes seguidas no modelo paulista, 0 que veio a ser resolvido, de certa
forma, com a construcéo do Palacio da Instrugédo em 1929.
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Com a assistencia de sua exceléncia o senhor Presidente do Estado, dos
seus mais graduados auxiliares, de altos funccionarios federaes,
estaduaes e municipaes, de professores de nossos institutos de ensino
superior, secundario e primario, officiaes do exercito e da policia e
representantes de outras classes sociaes, constituindo numerosa
concorréncia, foi inaugurado a partir de 31 de outubro pretérito o curso
de aperfeicoamento, professado pelo techinico de ensino que o governo
de S. Paulo, por iniciativa do nosso governo, deputou ao nosso Estado,
para a renovagdo de methodos na esphera do ensino normal e primario.
Confirmando-se nos foros de orador fluente e harmonioso, o Sr. Dr.
Gumercindo Otéro, ilustre Secretario do Interior e Justica, as suas vistas
sobre o ensino, sugerindo medidas que devem ser tomadas para a sua
diffusdo e desenvolvimento, entre as quaes ndo € somenos a instituicao
do curso que ia ter principio, sob a direcdo do competente professor
paulista Sr. Humberto Sousa Leal. (CORREIO OFICIAL, 1929, p. 6).

O referido curso era voltado para a formacéo de professores e diretores das
instituicGes de ensino elementar publicas de Goias, como também para professores e
alunos da Escola Normal. Dentre as agdes realizadas nessa formacao estavam “[...]
alfabetizacdo (método analitico), didatica da escrita, musica, ginastica e didatica préatica
que seria elaboracdo de cartazes e material de uso pedagogico” (CAMARGO, 2019, p.
96).

N&o obstante, os professores paulistas realizavam vistorias nas escolas em que
atuavam o0s docentes que participavam do curso de aperfeigoamento para
acompanhamento da efetivacdo das préaticas e dos métodos na perspectiva da renovacao
educacional (BARROS, 2009).

Outra medida de formacdo docente realizada no mesmo periodo foi ministrada
pela professora Ofélia Socrates do Nascimento Monteiro*®. Formada na Escola Normal
de S&o Paulo, ao assumir a dire¢cdo do Grupo Escola da Capital, a referida professora
realizou encontros formativos com os professores primarios da institui¢cdo de ensino para
disseminacdo dos métodos e das praticas da Pedagogia Nova (RODRIGUES, 2009;
SILVA, 1975).

Outrossim, com o intuito de trazer mais aprofundamento aos saberes do ensino
primario e preparar os ingressantes no ensino normal foi criada, em 1929, a Escola

Complementar em Goias. Tal nivel de ensino era denominado também de pré-normal,

4 Ofélia Sdcrates do Nascimento Monteiro (1900-1986) era normalista diplomada na Escola Normal de
S&o Paulo no ano de 1918. Em 1925, ela assumiu a dire¢do do Grupo Escolar da capital goiana e em 1930
lecionou didatica na Escola Normal. Escreveu vérios livros, por meio dos quais se destacou no ambito do
civismo na formacéo via escolarizagdo (RIBEIRO, 2017).
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sendo requerido dos candidatos para matricula: certiddo que comprovasse idade minima
de 11 anos, atestado médico que constasse vacinacao e que ndo sofresse de doencas
contagiosas, provar boa conduta moral e certificado de aprovacédo dos trés anos do curso
primario. Na auséncia desse ultimo documento, era requerida a aprovacao no exame de
admissdo, concernente aos saberes do ultimo ano do ensino priméario (CORREIO
OFFICIAL DE GOYAZ, 1929b).

Como parte da reforma, a partir de 1930, os educadores paulistas criaram a Se¢ao
Pedagdgica no veiculo de imprensa do governo estadual, o Correio Official de Goyaz.
Nela, objetivam a difusdo dos métodos e das préaticas escolanovistas, bem como a

capacitacdo dos professores ao longo do estado. Nesse periodico eram publicados:

[...] Artigos, cronicas, textos filoséficos, planos de ensino, instrugdes
metodoldgicas e divulgacdo de eventos, tendo como temética a
Reforma do Ensino em Goids, devidamente vinculada as instrucdes
paulistas em termos de método, contetido e forma, conforme anunciado
em diferentes documentos e discursos (BARROS, 2010, p. 96).

Ainda no ano de 1930 foram aprovados 0s novos regulamentos do ensino primario
e do ensino normal, sendo eles o Decreto n® 10.640, de 10 de fevereiro, e a Lei n® 908, de
29 de julho respectivamente (ARAUJO, 2012; BRETAS, 1991; CAMARGO, 2019;
CATAO, 2016). Por meio dessas acdes, nota-se em Goiés o ideério de reconstrucio
nacional via educacdo que transformou os objetivos, 0s contetidos e a funcéo social da
escola (NAGLE, 2001)

Iniciando pela reforma do ensino primério, o Decreto n® 10.640/1930 dividiu o
ensino elementar em pré-primério, primario e complementar. O primeiro compreendia o
jardim de infancia para criancas de 4 a 6 anos, 0 segundo era o curso primario de trés
anos, sendo ofertado nos grupos escolares, nas escolas isoladas urbanas e/ou rurais para
criancas de 7 a 12 anos, e 0 ensino complementar de trés anos de duragdo para alunos
maiores de 10 anos, concluintes ou que fossem habilitados no ensino primario (GOYAZ,
1930a).

Como inovacdo, Silva (1975) destaca as disciplinas de Musica e de Educacéao
Fisica. Além disso, a autora reflete que a disciplina de Trabalhos Manuais era voltada
para “[...]Jdesenvolver a destreza manual, a criatividade e a capacidade de trabalho da
crianga” (SILVA, 1975, p. 250).

Em 1930, manteve-se a perspectiva do ensino ativo e intuitivo, via a educagédo dos

sentidos, valorizando a observagao, a experimentacdo, 0 interesse e a experiéncia do
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aluno. Em relacdo ao objetivo da escolarizagédo, o regulamento de 1930 focou mais na
educacdo do que na instrucdo, pois a valorizacdo da formacdo integral (fisica, mental,
moral e intelectual) dos sujeitos com um fim em si, considerando o ensino para a vida em

sociedade e centrado na crianga e ndo no adulto, como destacado abaixo:

Art. 59. — O ensino primario tem por fim ndo somente a instruc¢do, mas
antes e sobretudo, a educacao, comprehendendo-se como tal toda obra
destinada a auxiliar o desenvolvimento physico, mental e moral das
creancas, para o que devera ser considerada a infancia ndo do ponto de
vista do adulto, mas do ponto de vista dos motivos e interesses proprios
dela. (GOYAZ, 193043, s/n).

Na analise deste excerto, verifica-se 0 rompimento nas préticas de ensino via
instrucdo somente, sendo apenas verbalistas e informativos, e o deslocamento do centro
do ensino do professor para o aluno, caracteristicas da escola tradicional. Devido a isso,
Camargo (2019) indica que foi a partir da década de 1930 que foram verificados os
indicios de rompimentos com a escola tradicional em Goiés.

Nesse contexto, tendo a crianga no centro das praticas e dos métodos de ensino, a
legislacdo em questdo trouxe a atencdo quanto a consideracdo das individualidades, do
nivel de desenvolvimento e dos interesses particulares dos alunos. Para tal fim, pode-se
perceber a influéncia da psicologia como fundamental para o docente em seu fazer
pedagdgico coerente com os aspectos psicoldgicos (GOYAZ, 1930a).

Outra influéncia notada pela analise do Regulamento do Ensino Primério de 1930
¢ a teoria de John Dewey. Como ja destacado anteriormente, Dewey prop0s aproximar a
escola e sociedade, transformando objetivos sociais em educacionais, partindo da
experiéncia do aluno. Assim sendo, a escola deveria organizar-se como uma sociedade
em miniatura, formando sujeitos para o enfrentamento e os dilemas da vida social
(VALDEMARIN, 2010).

Seguindo essa visdo, as diretrizes goianas em questao defendiam que

Art. 61 — A escola ndo se destina apenas a ministrar nogdes, mas é
tambem uma férma de vida em commum, cabendo-lhe preparar a
crianca para viver na sociedade a que pertence e a comprehender a sua
participacdo na mesma, para o que é indispensavel introduzam-se na
escola 0s usos e processos da vida em commum, transformando-a de
classe sem sociabilidade em uma sociedade em miniatura.

8 Unico — Para este fim os processos de ensino devem ser o mais
possivel socializados, estabelecendo-se entre o professor e os alumnos
e entre estes, uns com os outros, uma verdadeira cooperac¢do no estudo,
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nas liccBes e nas experiencias, de maneira a manter sempre activo o
espirito da classe e a despertar nos alumnos o estimulo que resulta do
sentimento de sua collaboragdo no desenvolvimento das liccGes.

Art. 62 — As materias que constituem o programma do ensino primario
ndo deve ser ensinados como se fossem fins em si mesmas, mas como
meio de desenvolver o raciocinio, 0 julgamento e a iniciativa das
criancas, offerecendo-lhes opportunidade de exercer o seu poder de
observacdo, de reflexdo e de invencdo e de applicar as nocgdes
adquiridas.

()

Art 63 — Os programmas devem ser organizados e executados ndo com
a preoccupacdo de quantidade de nocdes e conhecimentos a serem
ministrados, mas com a do minimo essencial, tendo em vista a
qualidade das nogGes para 0s usos da vida, a sua organizacdo em torno
dos centros de interesses da crianga, de maneira que o ensino nao seja
uma memorizacdo de factos e de dados desconnexos, mas a
comprehensdo das suas relagdes e da importancia e significagdo de cada
um no contexto das licBes, experiencias e problemas.

8 Unico — Os themas das licdes devem ser, sempre que possivel, tirados
da vida ordinaria e expostos em termos da experiencia infantil.
(GOYAZ, 19304, s/n).

Pelo exposto, é evidenciado o carater ativo e pratico do ensino. Isso porque 0s
conteddos e as matérias deveriam ser pensados mediante sua praticidade na vida em
sociedade, despertando nas criangas sua iniciativa de aplicar o saber convertido em
conhecimento sistemético na resolucdo pratica dos problemas emergentes das dinamicas
escolares.

Na mesma acepcdo, percebe-se o método dos centros de interesses desenvolvidos
por Jean-Ovide Decroly no artigo 63. Seu método considera que a vida social é uma
projecdo das necessidades vitais dos individuos, isto é, a educacdo € a prépria vida. Dessa
forma, o ensino deve ter relagéo direita com a vida social e deve ser organizado a partir
do estudo da crianca e do ambiente que ela vive, no sentido de este ser 0 meio dos sujeitos
satisfazerem suas necessidades e se autorrealizarem (LOURENCO FILHO, 1969).

De igual modo, o artigo referenciado busca imprimir o método dos centros de
interesses, como via de desenvolvimento dos objetivos sociais em educacionais e no teor
ativo e pratico do ensino, tendo um fim ndo em si, mas para a vida individual e social dos
alunos.

Em relacdo ao professor primario, a legislacdo em foco aponta que ele deveria ser
normalista. Em seu fazer pedagogico, o docente deveria considerar a crian¢a em seu nivel
de desenvolvimento e em suas particularidades, como também buscar promover um
ambiente de socializacdo com o aluno. O professor também deveria trabalhar de maneira

a tornar as licbes em sala de aula atraentes e compreensiveis para os alunos, devendo



96

evitar dar aulas sentado e estatico. Com o intuito de trazer mais significado ao ensino, o
mestre deveria realizar passeios e excursdes em contato com a natureza e visitas aos
laboratorios e a criagdo de um museu para o ensino de ciéncias naturais, geografia, higiene
e licdes de coisas*’. Além do diploma de normalista, para provimento de professores era
solicitada a experiéncia profissional (GOYAZ, 1930a).

Outrossim, outra inovacdo do Decreto n° 10.640/1930 foi a incumbéncia dada ao
Conselho Superior de Ensino®®, secdo técnica acerca de assuntos educacionais, de
observar e interpretar tedricos escolanovistas para a proposta de novas préaticas de ensino
que contribuissem no processo de renovacéao pedagdgica (GOYAZ, 1930a).

Ao considerar a analise da reforma do ensino primario de 1930, Nepomuceno
(1994) destacou que essa proposta buscou superacdo da mentalidade arcaica e tradicional,
sendo que “[...] a educagdo nova “apareceu” como solugdo, isto ¢, como meio eficaz e
disponivel para solucdo do conjunto de problemas que a sociedade vinha produzindo
(NEPOMUCENO, 1994, p. 23, grifos do autor). Tal fato explica a énfase do Decreto n°
10.640/1930 no que concerne aos principios e as teorias da educagdo nova.

Mais adiante, seguindo com a remodelacéo do ensino goiano, o ensino normal e,
novamente, o complementar foram reformados pela Lei n°® 908, de 29 de julho de 1930,
por iniciativa dos técnicos paulistas. A legislacdo possuia 243 artigos, dispondo sobre a
formacdo institucionalizada de professores em Goias (GOYAZ, 1930b).

A lei em questdo organizou o curso normal com fins de formagao de professores
primarios com duracdo de trés anos, constituido pelas disciplinas: Portugués, Calefasia,
Francés, Geografia, Historia da Civilizacdo, Historia do Brasil, Educacdo Civica,
Aritmética, Algebra, Geometria, Fisica, Quimica, Historia Natural, Higiene, Psicologia,
Pedagogia, Didatica, Musica, Desenho, Ginastica e Trabalhos Manuais (GOYAZ,
1930b).

470 Decreto n° 10.640/1930 destacava acerca da criagdo de laboratdrio e museu escolares equipados com
objetos, mapas e quadros representativos acerca de espécies de plantas e animais, figuras geométricas,
sistemas do corpo humano, entre outros, que fossem contribuintes para tornar o ensino mais intuitivo e
significativo para os alunos (GOYAZ, 1930a).

4 O Conselho Superior de Ensino compreendia a reunido de autoridades escolares, como os diretores do
Liceu, da Escola Normal Oficial, do médico escolar e do secretério do interior, mais pessoas ligadas a temas
educacionais para debater, propor e analisar acGes e perspectivas para aperfeicoamento do ensino primario
e normal em Goiés. No processo de modernizagéo educacional de 1929, a ele foi incumbido, dentre outras
coisas, “[...]estudar e ensinar, a introduc¢ao gradativa dos recentes processos de instruc¢do primaria de
Decroly, Dalton, Montessori, Plane, suggerindo meios praticos de adoptal-os & instrucgéo publica do Estado
[...]”. (GOYAZ, 19304, s/n).
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Ao analisar a referida organizacdo curricular do ensino normal, percebe-se uma
ampliacdo em relacdo a formacao didatico-pedagdgica com a introducdo das disciplinas
de Psicologia e Didatica. Seguindo a relevancia do aspecto higienista, tem-se a criagdo da
disciplina de Higiene e, quanto aos aspectos do desenvolvimento de aptiddes fisicas e da
criatividade, a introduc&o da matéria de Trabalhos Manuais (CATAO, 2016).

Quanto aos processos de ensino e métodos pedagodgicos no ambito da Escola

Normal, tem-se a énfase na perspectiva do ensino ativo, como destacado abaixo:

Art.5. — O ensino nas Escolas Normais deve ser feito, quanto possivel,
pelo aprendizado activo e individual do estudante, e, além do fim de
applicacdo utilitaria de cada cadeira ou aula, deve procurar desenvolver
0 espirito do alumno, dando-lhes iniciativa intellectual e faculdade
critica (GOYAZ, 1930b, p. 2).

Diante do exposto, tem-se o principio escolanovista do aprender fazendo e do
aprender a aprender, visto que o normalista seria formado na perspectiva do ensino ativo
e pratico para a vida social, desenvolvendo-se mediante iniciativa intelectual e criticidade
para tornar seu fazer pedagogico alinhado com o processo de modernizacao educacional
via ensino primario. Todo esse processo seria acompanhado pelo diretor da Escola
Normal (GOYAZ, 1930b).

Aos professores da Escola Normal estavam proibidas quaisquer praticas de ensino
referentes a escola tradicional voltadas a memorizacgdo e que trouxessem prejuizos para o
desenvolvimento da inteligéncia do aluno (GOYAZ, 1930b).

Para ingressar nas escolas normais goianas, o regulamento de 1930 estabeleceu
preferéncia para os concluintes do curso complementar, mediante apresentacdo de
diploma, cuja idade minima seria de 14 anos. Além disso, os candidatos deveriam
apresentar documento de vacinagdo contra variola, ndo possuir deficiéncias fisicas ou
mentais, ter documento de autorizacdo dos pais e de identidade (idade e naturalidade).
Quando o numero de diplomados na Escola Complementar ndo preenchia o quadro de
vagas disponiveis, eram realizados exames de admissao, para aqueles que ndo possuiam
o diploma de complementaristas, sendo realizados sob a fiscalizagdo dos inspetores do
estado (GOYAZ, 1930b).

Aos que concluissem o curso normal eram-lhes outorgados o diploma de
normalistas e o reconhecimento de sua habilitagdo para o magistério publico no estado de

Goiés, sendo registrados na Secretaria do Interior (GOYAZ, 1930b). Os diplomados
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normalistas detinham prioridade em assumir aulas nas escolas isoladas urbanas e rurais,
no Jardim de Infancia para as normalistas e nos grupos escolares (GOYAZ, 1930b).

Além do curso normal, a Lei n° 908, de 29 de julho, & semelhanca do Decreto n°
10.640/1930, regulamentou também a Escola Complementar como sendo um nivel de
ensino para ampliacdo dos saberes do ensino primario e de preparacdo para 0 ensino
normal (GOYAZ, 1930a; 1930b). O curso Complementar seria destinado aos concluintes
do curso priméario, compreendendo um curso de trés anos de duracdo composto das
disciplinas: Lingua Vernécula e Califasia; Francés; Matematicas e Logicidade; Geografia
e Historia do Brasil; Ciéncias Fisicas e Naturais; Desenho; Musica; Trabalhos Manuais e
Ginastica (GOYAZ, 1930b).

Na capital goiana, assim como o Grupo Escolar Modelo e o Jardim de Infancia, a
Escola Complementar seria anexa a Escola Normal Oficial no prédio “Paldcio da
Instrucdo”. Buscando imprimir o mesmo padrao de Sdo Paulo, os técnicos paulistas
transformaram a referida Escola Complementar da capital goiana em um locus de

formacdo institucionalizada docente:

Art. 128. — Os diplomados pela Escola Complementar official, que
tiverem 17 anos de edade e que fizerem dous mezes de pratica no Grupo
Escolar annexo, poderdo reger as escolas publicas isoladas e na falta de
professores normalistas terdo preferencia para substituicdes interinas
em grupos escolares (GOYAZ, 1930b, p. 7).

Pelo excerto, nota-se uma estratégia da Missao Pedagdgica em ampliar os espacos
institucionalizados de formacdo e do quantitativo de docentes em meio a caréncia nas
escolas primarias. Entretanto, diferentemente da Escola Normal, aos complementaristas
diplomados na Capital goiana que desejassem o magistério era requerida uma formacéo
didatico-pedagdgica de maneira pratica de dois meses, como professor adjunto, no Grupo
Escolar Modelo, o que constituia uma formacdo docente inferior a dos normalistas.

Ademais, pelo Regulamento da Escola Normal e Complementar de 1930, os
critérios para equiparacao de escolas normais a Escola Normal Oficial foram enrijecidos
em Goias, indo além de apenas seguir os pardmetros didaticos e a organizagdo do ensino,

como destacado:

Art. 19. — Estabelecimentos de ensino secundario podem ser
equiparados a Escola Normal official.

Art. 20. — A equiparacdo serd concedida mediante requerimento ao
Secretario do Interior e Justica, instruindo com documento que provem:
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1° - ter o estabelecimento funcionado com regularidade durante um
anno;

2° - serem seus cursos e programmas organisados de accordo com 0
regime adoptado na escola official;

3° - possuir o estabelecimento um patriménio minimo de 50 contos,
constituidos por prédios, immoveis ou apolices de divida publica;

4° - ser observada a mesma orientagdo didactica da escola official;

5° - ser o lente de pedagogia e didactica um professor normalista;

6° - serem observados as disposi¢Ges contidas neste regulamento, a
respeito do curso normal. (GOYAZ, 1930b, p. 3).

Pelos artigos em destaque, nota-se que a unica escola normal publica era
parametro organizacional para aquelas que almejassem ser reconhecidas pelo governo
goiano. Porquanto, depreende-se que, para manter as diretrizes pedagdgicas e
organizacionais, era requerido professor normalista para a disciplina de formacéo didatica
e pedagdgica e a observacdo e implementacéo do regulamento em questdo. Como garantia
para manutencao do ensino, a Lei n°® 908/1930 estabeleceu como critério de equiparacao
de escolas normais a questéo do patriménio minimo.

Em suma, na década de 1920 em Goias, seguindo as a¢des de modernizacdo do
ensino, ocorreu a ampliacdo da influéncia da Escola Nova na organizacdo dos ensinos
priméario e normal, a partir da acdo da Missdo Pedagogica Paulista. Os resultados disso
foram a valorizacdo do professor, como agente fundamental do processo de regeneragéo
e progresso social via escola elementar, e a unificacdo da orientacdo pedagdgica e dos
métodos de ensino, além da centralizacdo da formacao institucionalizada de professores
nas Escolas Normais e dos diplomados na Escola Complementar com formacao préatica

no Grupo Escolar da Capital, Goias.

2.3 O escolanovismo em Goias no pds-1930: a organizacdo do ensino normal e a

énfase na formacao de normalistas (1930-1937)

Observado o movimento que repercutiu desde 1918 até 1930, encabecado pelas
oligarquias tradicionais depostas com o golpe de Vargas, em Goiéas, no p6s-1930, ocorreu
a continuidade do processo de modernizacdo do ensino na politica educacional
implantada pelos novos dirigentes do estado, tendo como base o escolanovismo. Todavia,
a énfase nesse periodo, dentre outros aspectos, recaiu na formacdo docente, a partir do

ensino normal.
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Com a instalacdo de Getulio Vargas no governo federal em novembro de 1930,
tem-se o0 rompimento das estruturas de base oligarquica que comandavam o pais, desde
0s primeiros anos republicanos, e a composicao do estado burgués. Porém, em Goiés, ndo
houve a superacdo do estado oligarquico, mas a alternancia de tais forcas no poder, isto
porque os grupos dissidentes das regides sul e sudoeste assumiram a direcdo do estado,
depondo as forcas oligarquicas tradicionais até entdo vigentes (CAMPOS, 2009;
CANEZIN; LOUREIRO, 1994; NEPOMUCENO, 1994; NEPOMUCENGO;
GUIMARAES, 2007; SILVA, 1975).

Os novos gestores instaurados no poder p6s-1930 assumiram para si o discurso de
propulsores da modernizacdo, do progresso social e do desenvolvimento econdmico de
Goias, objetivando consolidar a regido no cenario de producdo capitalista nacional
(NEPOMUCENO, 1994; NEPOMUCENGO; GUIMARAES, 2007).

Em tais circunstancias, a educacdo ganhou também destaque nao s6 em Goias,
mas em ambito nacional. As forcas governamentais federais, seguidas dos entes
federados, empenharam-se no processo de reconstrucdo nacional em coeréncia com a
nova fase de producdo capitalista do pais, advinda com o fortalecimento da produgéo
industrial, o que resultou em repensar a educacdo com vistas a superar seu carater
bacharelesca, emperradora do progresso, que gerava uma mentalidade tradicional e
arcaica (CAMPQOS; SHIROMA, 1999; NEPOMUCENO, 1994).

Como solugdo para a educacdo, concebida como empecilno do progresso
econémico, social e da modernizagdo, visando a reconstrucdo nacional, era preciso sua
remodelacdo a partir de bases racional e cientifica, que buscassem néo sé formar o homem
moderno, mas contornar o problema nacional do analfabetismo (NEPOMUCENO, 1994).

Nesse viés, “[...] a educagdo nova “apareceu” como solugdo, isto ¢, como meio
eficaz e disponivel para a solu¢cdo do conjunto de problemas que a sociedade vinha
produzindo” (NEPOMUCENO, 1994, p. 23, grifos do autor). A grosso modo, segundo
Araljo (2012), a educacdo foi concebida como via de formacdo do novo homem
produtivo na logica da ordem capitalista.

Valendo-se desse discurso, no que se refere a Goias, as oligarquias dissidentes,
representadas por Pedro Ludovico Teixeira, atribuiram a culpa do atraso do estado as
estruturas arcaicas e tradicionais que os governos anteriores desenvolveram, fator de
impedimento para o progresso local, e assumiram para si a figura de propulsores da
modernidade e do progresso (NEPOMUCENO, 1994). A adocdo de tal premissa



101

configurava-se dentro das estratégias para assegurar a consolidacdo das novas forcgas
dirigentes no poder em Goias. Dentre as acdes desse processo, teve-se a bandeira de
mudanca da capital de Goiés para uma nova cidade, que comegou a ser construida em
1933 (CAMPOQOS, 2009).

Dessa forma, 0 governo no p6s-1930 assumiu a responsabilidade sobre a redencéo
do estado em relacdo ao atraso e ao impulso da modernizacdo. Essa mentalidade concebia
que era “[...] imperioso redimir Goias da situagdo de atraso em que o haviam deixado as
forgas oligarquicas depostas, pelo caminho “renovador” da educagdo” (NEPOMUCENO,
1994, p. 55, grifos do autor).

Diante disso, as oligarquias dissidentes tinham a educagdo como estratégia para a
consolidacdo do progresso local e da integracdo de Goias na economia e no mercado
nacional, que vinha do centro-sul do pais em direcdo ao oeste. Para esse fim, tais grupos
dirigentes romperam com a educacdo voltada para as necessidades administrativas e
burocréticas do estado, empreendendo uma nova concepg¢do em busca da formacao de
méo de obra para a producdo de capital pelo trabalho (NEPOMUCENO, 1994).

A partir desse periodo, entre 1930 e 1937, segundo Nepomuceno (1994), a
educacdo passou a ser vista como caminho para o avanco do capitalismo. Tal projeto
econbmico alinhado ao educacional voltou-se para a renovacdo educacional via
escolanovismo.

Entretanto, no que se refere a educacdo, o governo de Pedro Ludovico Teixeira
aproveitou-se das acdes de remodelacdo do ensino em Goias realizadas entre 1929 e 1930,
sendo que “[...] copiar-se-lhe-iam a filosofia, os objetivos ¢ a sistematica organizacional”
(SILVA, 1975, p. 256). Assim sendo, o estado goiano p6s-1930 deu continuidade a
expansao e ao melhoramento da rede de ensino primario e a valorizacao do ensino normal,
com maior destaque para o segundo. Além disso, tem-se também medidas em ambito
educacional que alcancaram os demais niveis de ensino, tais como a reinstalacdo do
ensino superior com a reabertura da Faculdade de Direito (1931) e os investimentos para
sua equiparagdo aos cursos congéneres do pais (1936), ampliacdo do ensino secundario
via subsidios a iniciativa privada, remodelacdo do Liceu, entre outras acgdes
(NEPOMUCENO, 1994).

Igualmente, na esteira do projeto de modernizacéo de Goias na década de 1930, o
governo local buscou medidas para combater o analfabetismo, que mesmo com as

reformas e medidas adotadas até entdo, ainda configurava altas taxas. Ao analisar esse
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quadro, o Secretario do Interior destacou que o combate ao analfabetismo nédo se deve
fazer apenas por reformas no ensino elementar ou difuséo de instituicdes escolares, mas

primeiramente com a formacao de professores eficazes

Mas, se 0 problema da educacdo popular é, para muitos, o grande
problema da nacionalidade, em Goyaz deverad constituir absorvente
preocupacdo de todos 0s governos, conscios estes — é verdade — de que
elle ndo podera ser solucionado no decorrer de uma administracéo,
conscios, porém, de que cada passo dado no sentido de maior difuséo e
efficiencia do ensino, é segura caminhada que nos levara a desvendar o
segredo do n6 gordio que embarga as maiores possibilidades de nossa
terra. Dahi a necessidade de ser Goyaz dispensado carinho ao ensino
normal. E isto porque, com uma proporcdo de 80% de analfabetos,
disseminados em um territério superior a 700.000 km?, forcoso é a
concluséo de que sé podemos combater eficientemente o analfabetismo
no dia que houvermos arregimentado um professorado numeroso e
capaz. E este s6 nos poderd ser fornecido pelas escolas normaes,
devendo, para isto, 0 governo dar a estas organizagdo eficaz e apta a
contornar as dificuldades do nosso meio. (CORREIO OFFICIAL, 1931,

p. 1).

Coerente ao ideéario preconizado, em seu relatério de 1930-1933, Pedro Ludovico
Teixeira destacou que as reformas empreendidas pelos governos anteriores ndo atentaram
com o devido cuidado a formacdo dos professores, 0 que resultou na perpetuacdo da
ineficacia do ensino primario e, consequentemente, no atraso de Goias (RELATORIO,
1930-1933).

Nessa ambiéncia, 0 governo goiano de 1930-1937 adotou, como foco da politica
educacional, a expanséo e interioriza¢do do ensino normal, com destaque para as regides
sul e sudoeste do estado. Para isso, e como estratégia de ndo sobrecarregar os cofres
publicos, incentivou a iniciativa privada nesse processo por meio de subsidios financeiros
e menos rigor burocratico na abertura de cursos normais (MENSAGEM, 1936;
NEPOMUCENO; GUIMARAES, 2007).

Como andamento do seu projeto educacional, dentre as medidas do governo de
Pedro Ludovico Teixeira, estavam o0 aumento dos investimentos na educacdo e a reforma
do ensino normal e complementar em 1931 pelo Decreto n® 659, de 28 de janeiro
(CANEZIN; LOUREIRO, 1994; NEPOMUCENO, 1994; NEPOMUCENO;
GUIMARAES, 2007).
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No referido periodo, o governo goiano p06s-1930, seguindo o exemplo das
oligarquias depostas*®, continuou a aumentar os investimentos na educagdo de maneira
significativa com média de 20% de sua receita global. N&o obstante, a partir de 1937, o
percentual caiu para 15%, sendo apontadas como explicacdo as despesas com a nova
capital (NEPOMUCENO, 1994).

Quanto a reforma do ensino normal, o Decreto n® 659/1931, alinhado com o desejo
de expanséo e interiorizac¢do dos cursos de formacéo de professores, buscou melhorias na
formagdo de professores normalistas e facilitagdo dos critérios de abertura e
reconhecimento de tais cursos no estado (CANEZIN; LOUREIRO, 1994,
NEPOMUCENO, 1994; NEPOMUCENO; GUIMARAES, 2007).

Segundo Bretas (1991), o Regulamento do Ensino Normal e Complementar de
1931 ndo se distanciou das diretrizes da Lei n°® 908/1930, mantendo a mesma orientacao
pedagdgica e metodoldgica. Pela analise do documento, observou-se que os diferenciais
na nova legislacdo estavam na distribuicdo e organizacdo do documento, na duracdo do
curso normal, no rol de disciplinas e nas atencbes a pratica profissional dos
professorandos, a Escola Complementar, aos seus critérios e as questdes do
reconhecimento do Estado quanto as escolas normais.

O Decreto n® 659/1931 era composto por duas partes, sendo a primeira referente
ao ensino normal e a segunda ao ensino complementar. A primeira parte era formada por
157 artigos, divididos em 30 capitulos, e a outra parte constituida por 28 artigos
distribuidos em 4 capitulos (GOYAZ, 1931a).

Segundo a legislacdo em analise, o curso normal seria ministrado em quatro
anos/séries, destinado a ministrar o curso de “[...] cultural geral indispensavel a formagao
do magistério primario” (GOYAZ, 1931a, p. 2). Tal curso era composto pelas matérias:
Portugués e Califasia; Francés; Aritmética, Algebra e Geometria, Geografia, Corografia
do Brasil e Cosmologia; Historia da Civilizagdo, de Goyaz, do Brasil e Educacéo Civica;
Fisica, Quimica, Histdria Natural e Higiene; Pedagogia e Nog¢des de Psicologia; Didética;
Mdsica; Desenho e Trabalhos Manuais; e Ginastica. Tais disciplinas deveriam ser
ministradas pela quantidade de professores que fossem necessarios (GOYAZ, 1931a).

Considerando a propositura de disciplinas escolares que compunham o curso de

formacdo de professores primarios goianos destacados acima, percebe-se sua énfase na

49 Segundo Alves (2007), no ano de 1930, as oligarquias tradicionais investiram 17,44% da receita global
na instrucdo pubica, sendo o maior desde 1919, quando 0 governo goiano reassumiu as responsabilidades
de manutencgéo do ensino.
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formacéo cultural geral dos docentes em detrimento das questdes concernentes ao aspecto
didatico-pedagdgico, reduzido as matérias de Pedagogia e Nog¢des de Psicologia e
Didatica, ministradas nos 3° e 4° anos do ensino normal (GOYAZ, 1931a).

Em se tratando da formacdo didatico-pedagogica, o Decreto n°® 659/1931 deu
atencdo especial a pratica profissional dos alunos. Esse ensino era compreendido como:
“Art. 68 — A pratica profissional constituird objecto do ultimo anno normal e tem por fim
a aquisicao por parte dos alumnos de technica methodologica da pratica dos processos e
methodos do ensino primario” (GOYAZ, 19314, p. 4).

Semanalmente, os professorandos do 4° ano normal eram submetidos ao
acompanhamento de aulas-modelo ministradas por colegas de sala, juntamente com o0s
professores do Grupo Escolar Modelo ou da Escola Complementar, ao preparo de aulas,
a regéncia de aulas primérias, a avaliagdo da préatica dos colegas, as apreciacdes e criticas
dos professores de Didatica ou de Pedagogia quanto ao seu desempenho profissional
(GOYAZ, 1931a). Esses processos almejavam formar docentes mais preparados e
eficazes, agentes de transformacdo da escola tradicional para a escola nova em Goiés
(CAMARGO, 2019).

A prética profissional era etapa indispensavel na formacdo de professores,
capacitando-os na perspectiva da Escola Nova para serem agentes de transformacdo do
ensino em eficiente e moderno, rompendo assim com as estruturas do ensino tradicional.
Isso pode ser percebido na seguinte referéncia: §Unico: Em hypotese alguma, sera o
candidato ao diploma de normalista dispensado da pratica profissional” (GOYAZ, 1931a,
p. 9).

Ademais, outra modificacdo da nova legislacdo de 1931 foi acerca da Escola
Complementar. O curso em questdo tinha como fim a preparacdo dos alunos concluintes
do curso primario ofertado nos grupos escolares e que desejassem prosseguir os estudos
no curso normal (GOYAZ, 1931a).

Pelo Decreto n® 659/1931, o curso complementar passou a ter dois anos de
duracdo, sendo constituido pelas disciplinas: Lingua Vernacula e Califasia; Francés;
Geografia e Histdria do Brasil; Matematica e logicidade; Ciéncias Fisicas e Naturais;
Musica; Desenho; Trabalhos Manuais; e Ginastica. O corpo docente do curso
complementar seria de 4 (quatro) professores (GOYAZ, 1931a).

Diferentemente da Lei n® 908/1930, os diplomados pela Escola Complementar

deixaram de ter como regalia assumir a regéncia de aulas nas escolas isoladas na auséncia
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de normalistas. Isso explica-se pela consolidacdo da Escola Normal como unico espaco
de formacdo para 0 magistério do ensino primario e pelo anseio do governo em
transformar tais instituicdes em grupos escolares em que o ensino era de incumbéncia
apenas de professores diplomados no curso normal (MENSAGEM, 1936). Todavia, as
escolas isoladas permaneceram no contexto goiano até 1942 (ALVES, 2008).

Aos normalistas diplomados pela Escola Normal era concedido o “[...] direito de
nomeacao effetiva para o logar de professor de qualquer estabelecimento primario do
Estado e poderd incumbir-se da regencia interina das cadeiras de pedagogia e didatica”
(GOYAZ, 19314, p. 6). Além disso, os diplomados também poderiam usar anel de ouro
com pedra ametista, rodeado de brilhantes e com a inscri¢cdo de uma pena e um livro na
lateral (GOYAZ, 1931a).

Na observancia das diretrizes do ensino normal de 1931, era permitido aos
concluintes do 5° ano do curso do Liceu, mediante matricula e conclusdo das aulas das
matérias de pedagogia e metodologia da Escola Normal, diplomarem-se como
normalistas (GOYAZ, 1931a). Tal acédo revela o incentivo do governo goiano em atrair
pessoas estudiosas e de “aptiddes® notdveis” para ingresso no magistério primario,
objetivando a melhoria no ensino elementar.

No desdobramento, a reforma no ensino normal objetivou trazer mais facilidades
para a abertura por parte de particulares e municipalidades quanto a instalacdo de cursos
normais, preservando as normas e diretrizes didatico-pedagogicas da legislacdo estadual,
com foco na expansdo rumo ao interior do estado, de maneira a formar um maior
contingente de professores na perspectiva da renovacdo educacional para melhoramento
do nivel e ensino nas escolas primarias goianas, como relatado pelo Secretéario do Interior
em 1931:

[...] s6 podemos combater eficientemente o analfabetismo no dia que
houvermos arregimentado um professorado numeroso e capaz. E este
sO nos podera ser fornecido pelas escolas normaes, devendo, para isto,
0 governo dar a estas organizacdo eficaz e apta a contornar as
dificuldades do nosso meio. Dahi facilitar o regulamento [...] a creacéao
e 0 reconhecimento de novas escolas normaes no Estado, sem que,
entretanto, fosse olvidada sua efficiencia. Assim € que, se entre as novas
exigencias esta a de disp0r o instituto de corpo docente idoneo, o que
devera ser attestado por um professor da escola normal da Capital e ndo

%0 Pela analise do Relatério de 1930-1933, o governo goiano assumiu a seletividade dos candidatos ao
Liceu, ressaltando sua tradicdo na formacao das mentes intelectuais de Goiés. Nesse sentido, 0 ingresso no
Liceu limitou-se, como ja vinha sendo desde sua fundacdo, aos ditos mais capazes cognitivamente e
abastados financeiramente (RELATORIO, 1930-1933).
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era previsto no antigo regulamento, dispensa, entretanto, a nova lei a
exigencia de possuir o estabelecimento patrimonio minimo de
50.000$000. Ora, dada a garantia por que se traduz a idoneidade do
corpo docente, superflua e inexpressiva se torna a condi¢do de um
patrimonio minimo superior & receita annual de alguns municipios do
Estado, sobre ser manifesto o entrave ao desenvolvimento do ensino
entre nds. (CORREIO OFFICIAL DE GOYAZ, 1931, p. 1).

Nesse sentido, o Decreto n° 659/1931 estabeleceu como critérios para o
reconhecimento de escolas normais que os estabelecimentos tivessem funcionamento
regular durante o ano, a apresentacdo de corpo docente idoneo e a observagdo e
implementacdo das normas do regulamento em vigéncia. Além disso, era necessario que
as instituicBes de ensino que desejassem a implantacao e o reconhecimento de seus cursos
normais submetessem a fiscalizacdo do governo, mediante um professor da Escola
Normal Oficial, visto que o deferimento ou indeferimento desse processo dependia do
relatorio do fiscal. Apos o deferimento, era concedido o reconhecimento provisorio do
curso normal que, ap6s um ano de fiscalizacdo por parte do mesmo inspetor designado
pelo governo estadual, seria concedido o0 reconhecimento permanente. A0S
estabelecimentos reconhecimentos pelo poder publico goiano era autorizada a emisséo de
diploma de normalistas aos concluintes do curso de formagédo docente (GOYAZ, 1931a).

Como resultado dessa medida, o numero de escolas normais no estado cresceu
significativamente no periodo posterior a aprovacdo do Decreto n® 659/1931, indo até o

final da década de 1930, como ilustrado abaixo:

Quadro Il — Namero de Escolas Normais em Goias na década de 1930
Ano Ntmero de . Denominacéo dos educandarios/Localidade
escolas/cursos normais
1929 6 Escola Normal Oficial (Goias/Capital); Colégio
Sagrado Coracdo de Jesus (Porto Nacional); Colégio
Santana (Goias/Capital); Colégio Méae de Deus
(Cataldo); Colégio Sdo José (Formosa); e Colégio
Santa Clara (Campinas)
1930 7 N&o informado
1933 11 Escola Normal Oficial (Goias/Capital); Colégio

Santana (Goias/Capital); Colégio Santa Clara
(Campinas); Escola Normal de Anépolis; Escola
Normal de Morrinhos; Colégio Sao José (Formosa);
Colégio Nossa Senhora Mé&e de Deus (Catal&o);
Colégio Sagrado Coracéo de Jesus (Porto Nacional);
Escola Normal de Pouso Alto; e Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora (Bomfim)

1936 16 Escola Normal Oficial (Goiéas); Colégio Santana
(Goias); Colégio Santa Clara (bairro de
Campinas/Goiania); Colégio Sao José (Formosa);
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Colégio Mae de Deus (Cataldo); Colégio Sagrado
Coracdo de Deus (Porto Nacional); Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora (Bomfim); Colégio S&o José
(Pouso Alto); Escola Normal de Morrinhos; Escola
Normal de Anépolis; Escola Normal de Rio Verde;
Escola Normal de Itaberai; Escola Normal de Santa
Luzia; Escola Normal de Pires do Rio; Escola
Normal anexa ao Ginasio de Cataldo; e Escola
Normal anexa ao Ginasio de Ipameri
1939 18 Nao informado
Fontes: SILVA, 1930; IBGE, 1939-1940; MENSAGEM, 1929; 1936: RELATORIO, 1930-
1933

Pela analise do quadro 11l pode-se perceber o crescimento e a interiorizacdo da
rede de ensino normal em Goias no periodo pds-1930. Isso porque, no periodo governado
pelas oligarquias tradicionais, haviam apenas 6 escolas normais em 1929, indo para 7 em
1930. Com a chegada dos grupos oligarquicos ligados a producdo capitalista do sul e
sudoeste do estado e a implantagdo da politica de incentivo e flexibilizacdo para a abertura
de instituicbes de formacdo docente, o quantitativo de escolas cresceu para 11 em 1933,
16 em 1936 e alcancou no final da década em questdo, em 1939, 18 unidades, o triplo do
que havia no inicio do periodo.

Esté evidenciado que o governo goiano p6s-1930 buscou centrar a formacao de
professores primarios no contexto das escolas normais, o que garantiria a solucéo para o
combate da ineficacia do ensino elementar e do analfabetismo. Nesse quadro, o estado
estabeleceu regras para a admissao de professores nas escolas publicas que tinham

destaque para diplomados em escolas normais, sendo elas:

[...] ) recrutar os professores para as vagas que se abrirem, e 0s cargos
novos, que se crearem, de preferencia entre os portadores de diploma
valido de normalistas; b) nomear em primeiro lugar os ou as normalistas
que se tiverem distinguido, pela dedicacdo e pelo aproveitamento,
durante o curso; c¢) dificultar, em consequéncia, o ingresso de leigos e
impedir o de incompetentes no magistério publico estadual.
(RELATORIO, 1930-1933, p. 11).

Como via de incentivar o esfor¢o e a aplicagdo dos alunos nos estudos, bem como
garantir a formacdo de professores competentes, 0 governo criou prémios para 0S

estudantes mais destacados em suas trajetorias no curso normal, por meio dos Decretos
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n°1.607, de 09 de novembro de 1931%, e n° 1.656, de 25 de novembro de 1931°2. Segundo
essas diretrizes, os normalistas que concluissem o ensino normal com destaque em notas,
dedicacéo e assiduidade eram contemplados com prémios, que consistiam na nomeagéo
por um ano como professor suplementar em qualquer escola do estado, além de terem
preferéncia de nomeacdo como efetivos nas vagas para as escolas elementares que
vagassem no tempo de vigéncia da concessao do laureamento.

Segundo Camargo (2019), o conjunto de acGes em torno da centralizagcdo das
escolas normais em Goids, vistas como Unicos espacos legais de formacao de professores
primarios em coeréncia com a Escola Nova para formacdo do homem para a producao
capitalista, marcou o processo de transicdo em Goias da escola tradicional para a escola
nova.

Nesse vies, o interventor Pedro Ludovico Teixeira, em seu Relatorio de 1930-
1933, analisou que, mesmo com as acOes estabelecidas, a escola goiana ainda era
marcadamente tradicional, pois faltava pessoal habilitado nas teorias da renovacao

educacional escolanovista, sendo iSSo expresso no excerto a seguir:

Visualizado do angulo qualitativo, o ensino primario que atualmente se
ministra neste Estado, quer pelas escolas estaduais, quer pelas
municipais, quer pelas particulares, ainda se filia ao tipo tradicional,
que é o régio ligeiramente evoluido.

O professorado primario de Goyaz, com poucas excecdes, ainda
desconhece os métodos e os recursos da verdadeira Escola Nova,
também chamada de Escola Progressiva, ultimamente adotados em
quase todas as unidades brasileiras, notadamente no Distrito Federal,
em Sdo Paulo, em Minas, no Espirito Santo, na Baia, em Pernambuco
e no Estado do Rio.

[...] o Estado de Goyaz estd, infelizmente fadado a coxear na retaguarda,
enquanto os seus co-irmédos marcham longe, alguns passos acelerados,
outros com mais ou menos lentiddo, mas quasi todos na sua frente.
Como ¢é sabido, a adesdo de qualquer classe profissional a novos
métodos depende mais da propagacao intensa da idéa que os preconiza
do que da adocédo de qualquer medida oficial. [...]

51 O Decreto n° 1.607/1931 era referente apenas a Escola Normal Oficial da Capital, denominado de Prémio
“Félix de Bulhdes”. Além de professores suplementares, os premiados também poderiam assumir como
adjuntos, sendo que em ambos 0s casos receberiam gratificacfes e a preferéncia de assumir vagas como
efetivos no Grupo Escolar Modelo e/ou na Escola Complementar anexa a Escola Normal (GOYAZ, 1931b).
52 0 Decreto n° 1.656/1931 dispunha sobre a criacdo e nomeacgdo dos prémios para as demais escolas
normais goianas da época, sendo estes: Prémio D. Prudéncio do Colégio Santana (Capital), Prémio
Damiana da Cunha do Colégio Santa Clara (Campinas), Prémio Padre Bartolomeu Marques do Colégio
Nossa Senhora Mée de Deus (Cataldo), Prémio General Curado da Escola Normal de Annapolis, Prémio
Dr. Joaquim Rodrigues da Escola Normal de Morrinhos, Prémio Padre Silva e Souza do Colégio S&o José
(Formosa), Prémio Padre Gonzaga da Escola Normal de Santa Luzia e o Prémio Coronel Santa Cruz do
Colégio Sagrado Coragdo de Jesus (Porto Nacional). (GOYAZ, 1931c).
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O trabalho atual de extingdo da rotina, para o fim de substituir em
Goyaz, a escola tradicional pela escola nova, deve consistir somente na
formacé&o cuidadosa de professores novos, que ja saiam do curso normal
em condi¢Bes mentais de romper com os métodos e até com os fins da
escola antiga. E* o que temos procurado fazer. (RELATORIO, 1930-
1933, p. 13).

Ademais, as primeiras nuances concretas da transicdo da escola tradicional para a
escola nova foram resultado das a¢des do governo goiano p6s-1930 quanto a difusdo dos
principios escolanovistas via formacéo de professores, evidenciados entre os anos de
1934 e 1936.

Effetivamente, melhor servida de entidades escolares, a instruccdo
primaria no Estado ganha vulto cada vez maior, A" propor¢do que
augmentam os estabelecimentos onde € ella ministrada, renovam-se 0s
processos pedagogicos postos em pratica. J& se nota o interesse de quasi
todo o professorado pelas modernas conquistas que traduzem o grau de
desenvolvimento do ensino em outros meios. (MENSAGEM, 1936, p.
10).

Pelo indicado nestas referéncias, as acGes do poder puUblico quanto ao
melhoramento dos servigos de instrucdo primaria foram além de formar professores,
também foram construidas instituicdes modulares, grupos escolares. Tal acdo configurava
a transformacéo de escolas isoladas em grupos escolares, resultando na substituicdo de
professores leigos por normalistas. 1sso porque 0s vencimentos para as vagas de tais
escolas eram baixo0s®3, ndo atraindo os normalistas, o que abria espago para pessoas sem

a habilitacdo adequada, os leigos. Essa realidade é exposta a seguir:

E frizante, de anno para anno, o decréscimo do professorado leigo. E,
certamente, a difusdo do ensino primario ja estaria confiada
exclusivamente a pessoal technicamente habilitado, se fosse possivel a
transformacdo immediata em grupos escolares das escolas isoladas. A
diminuta remuneracdo fixada para desempenho dos cargos de
professores de institutos assim considerados faz afastar de sua regencia
as normalistas. De modo que, em via de regra, sdo sempre dirigidos por
leigos, muitas vezes esforcados, mas nem sempre com a cultura
especializada para o exercicio do magistério.

Dahi porque adoptamos como norma de conducta criar, sempre que se
offerece opportunidade, grupos escolares.[...]. (MENSAGEM, 1936, p.
11).

53 Art. 254 — Perceberdo os professores e directores de grupos e demais empregados do ensino mais 20%
dos vencimentos, quando trabalharem em turnos. (GOYAZ, 1930, s/n).



110

Nesse cenario, o governo de Pedro Ludovico Teixeira, como estratégia de
elevacdo da eficiéncia do ensino e da consolidacéo da Escola Nova na instrucao primaria
em Goias, empenhou-se no periodo p6s-1930 em fundar grupos escolares, aproveitando,
para esse fim, as proprias escolas isoladas. Essa premissa € ilustrada no quadro a seguir:

Quadro IV — Instituicdes de ensino primario em Goias (1929-1939)

Ano NuUmero de grupos escolares Numero de escolas isoladas
1929 16 161
1930 20 161
1933 26 261
1935 31 182
1936 38 152
1939 46 145

Fonte: NEPOMUCENO, 1994

Ademais, como via de aperfeicoamento continuo do ensino elementar e do
professorado publico nos principios escolanovistas, Pedro Ludovico Teixeira criou outros
6rgdos e instrumentos de difusdo: o Conselho de Educagdo, a Revista de Educacao e
Historia de Goiéas e o Cinema Escolar (CATAO, 2016; NEPOMUCENO, 1994).

Criado pelo Decreto n° 800, 06 de marco de 1931, o Conselho de Educagao, “[...]
enquanto espaco educativo criado pelo Estado intervencionista, cabia planejar, por em
prética, coordenar, supervisionar, avaliar [as a¢des do ambito educacional] [...]”, além
também de “[...] pensar e fazer a educagdo em conformidade com objetivos e meios que
escapavam ao controle dos préprios educadores: [...] principalmente ...de formar um
exército de trabalho para o bem da Nagdo...(leia-se: para o bem do capital)
(NEPOMUCENO, 1994, p. 65, grifos do autor). Em sintese, o referido 6rgdo estadual era
voltado para manter a educacdo alinhavada com a producdo do homem no espirito e na
mentalidade do capitalismo que era defendido pelas oligarquias goianas no poder nessa
época.

Outra atitude foi a criagdo de uma revista mensal especializada em assuntos
pedagdgicos de assinatura obrigatdria para os docentes da rede pablica. Por meio do
Decreto n°® 3.482, de 12 de junho de 1933, baseado na revista congénere de divulgacao no
estado de Minas Gerias, foi criada a Revista Goiana de Educagdo e Historia de Goias
(GOYAZ, 1933a). Seu objetivo consistia na divulgacéo de praticas modernas de ensino
em aplicacao nos centros mais desenvolvidos do pais (NEPOMUCENO, 1994). Todavia,
sua regulamentacdo e publicagdo s6 ocorreram a partir de 1937 indo até meados de 1962

(CATAO, 2016). Nesse periodo, seu contetido consistiu na publicagio de “[...] resolucdes
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oficiais atinentes a educacéo, programas de ensino, artigos de educadores de Goiés e de
outros Estados” (NEPOMUCENO, 1994, p. 74), que deram destaque maior para o
escolanovismo.

Nesse mesmo propdsito foi criado o Cinema Educativo pelo Decreto n® 3.771, de
12 de setembro de 1933 (GOYAZ, 1933b). Seu objetivo era atingir diretamente com
praticas e valores civicos, de higiene e de ordem, os professores, 0s alunos e 0s seus pais,
visando a transformagao social em coeréncia com os novos padrdes exigidos na sociedade
urbana/capitalista. Mais ainda, o uso das produc¢des cinematograficas para 0s processos
educativos alinhava-se com o escolanovismo no que concerne ao aprendizado espontaneo

da crianca. Tais nogdes sao destacadas por Catdo (2016, p. 71):

[...] o discurso modernizador da politica educacional goiana visava
adaptar a sociedade ruralista a um padrdo urbanizado. O cinema,
simbolo da arte moderna e do progresso, € compreendido como um
importante recurso para a aquisicdo do conhecimento e da cultura
humana que facilitaria essa adaptacéo. Recurso este que vai ao encontro
da logica escolanovista na medida em que propde um aprendizado que
se grava com mais facilidade no espirito do aluno, sem forcar a
memoria. Nota-se também, nessas consideracdes, a preocupacdo do
governo com a possibilidade de apresentar a populacdo principios de
higiene.

No contexto do Cinema Educativo, as exibi¢cdes destinavam-se a filmes de
producdes nacionais, fornecidos pela Diretoria do Interior. As sessfes eram
desenvolvidas nas escolas normais e nos grupos escolares, como ac¢des recreativas
extraescolares (NEPOMUCENO, 1994).

Em 1937, com a instalacdo do Estado Novo, tem-se inicio as aten¢fes do governo
federal quanto ao ensino rural, tornando-se hegemonico nos debates educacionais no
ambito nacional. Sua importancia dava-se como solucdo para o éxodo rural, pois visava
a formacdo da mentalidade do homem do campo para sua fixacéo na zona rural, realizada
via modernizacdo da educacdo na logica capitalista. Em Goias, até 1940, o ruralismo
ocorreu apenas no plano discursivo, pois ndo houve nenhuma regulamentacéo quanto ao
ensino rural (ARAUJO, 2012).

Como resultado das ac¢Ges acerca da formacéo e do recrutamento de professores
no ambito goiano, no ano de 1937, segundo Lourenco Filho (1978 apud CAMARGO,
2019), cerca de 50% dos docentes estaduais eram normalistas, permanecendo a

perspectiva da importancia do professor habilitado e competente como agente de
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renovacdo e melhoramento do ensino elementar. O reflexo desse movimento pode ser
evidenciado na década de 1940 em que a taxa de analfabetismo teve um retrocesso, sendo
que no inicio de 1930 era de 80% da populacdo e em 1940 era cerca de 77,07% dos
668.611 habitantes do estado que n&o sabiam ler e escrever (ARAUJO, 2012).

Em sintese, pode-se concluir que em Goias no periodo p6s-1930 até meados de
1937, as acBes no ambito educacional alinharam-se com maior intensidade ao
escolanovismo para a formagéo do novo homem no contexto da sociedade e da produgéo
capitalistas. Dentro desse projeto, a formagédo docente centrada no ensino normal tornou-
se fator indispensavel para a formacéo desse sujeito pela educacdo. Para esse fim, no
contexto goiano, o ensino normal foi reorganizado e facilitado aos particulares a abertura
do referido curso, como também valorizados os normalistas diplomados quanto ao
preenchimento de vagas publicas no ensino, atitudes essas que visavam melhorar e elevar
0 nivel da instrucdo goiana e a sua modernizacdo dentro do projeto ambicionado pelas
oligarquias ligadas a producao capitalista.

Enquanto sinteses parciais indicadas neste capitulo, visualizou-se a convergéncia
dos principios do movimento escolanovista em Goias, comparados as prescrigdes no
ambito nacional. Isso porque, a partir das primeiras décadas da republica, no estado
goiano, as elites dirigentes buscaram adotar o projeto republicano de reconstrucdo da
nacdo e do progresso social, cultural e econdmico, sendo a instrucdo, a partir da
perspectiva da Pedagogia Nova, uma via para dar andamento e concretizacdo a esse
processo.

Seguindo tal premissa, a partir da década de 1910, realizaram-se reformas no
ensino primario goiano, tendo como base o escolanovismo, sendo estas atitudes o marco
de insercdo de tal perspectiva em solo goiano. Todavia, pela falta de pessoal habilitado
em tal perspectiva pedag6gica, os objetivos de modernizagdo e superagdo do atraso social
ndo foram alcancados.

Mais adiante, no bojo das reformas estaduais educacionais que eclodiram no
Brasil na década de 1920, ocorreram outras reformas no &mbito goiano mais consistentes
no ensino primario, bem como no ensino normal dentro das condigdes locais sob a
orientacdo de técnicos educacionais paulistas, professores experientes e formados nos
ideais da Escola Nova. Assim, teve-se a adogdo e maior difusdo dos principios do
escolanovismo no contexto da instrucdo publica em Goiés, tais como 0 método de ensino

intuitivo via educacdo dos sentidos, a concepc¢do da educacdo integral (fisica, moral,
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intelectual), tendo o aluno como o centro dos processos de ensino e aprendizagem, e a
unido entre a escola e a sociedade, preparando os educandos para a vida em sociedade,
ou seja, reformar a sociedade pela educacgéo escolar.

Além disso, pela atuagdo dos técnicos paulistas, foram dadas énfases no curso
normal e na formacdo de normalistas, considerados, a partir de entdo, indispensaveis
agentes no projeto de regeneracdo social via escola. Tal concepcdo foi defendida na
década de 1930 em Goids, haja vista que o0 governo goiano empreendeu maiores agdes
para expansdo e aberturas de cursos normais no estado, flexibilizando as exigéncias
materiais para essa criacdo, e para valorizacdo do professor diplomado em escolas
normais, concedendo prémios e prioridades em vagas no ensino publico para aqueles
normalistas mais destacados durante sua trajetoria no curso de formagcéo.

O resultado desse quadro de atitudes com vistas ao progresso social e cultural foi
percebido a partir dos anos 1934 em diante, com as primeiras evidéncias de superacao de
fato de aspectos marcadamente da escola tradicional/arcaica (RELATORIO, 1936), o que
possibilita afirmar a consolidacdo do escolanovismo em Goiés, e 0 aumento do himero
de professores diplomados no ensino publico, diminuindo a taxa de analfabetismo entre
o0s goianos (CAMARGO, 2019).

Teoria, empiria, fontes e dados evidenciam descobertas parciais no
desdobramento da investigacao, destacando que em Goias, seguindo as acBes de outros
estados brasileiros € com o suporte técnico e intelectual de Sdo Paulo, buscou-se
modernizar seu sistema de ensino publico a partir da dtica da renovagdo educacional via
Escola Nova para a formacdo do homem para as novas demandas sociais e para as
exigéncias da sociedade capitalista. Assim, este capitulo mostra que a ado¢do em Goiés
dos principios da Pedagogia Nova como via de unir a escola e a vida, preparando e
adequando os sujeitos para a sociedade em progresso, sendo ressaltados nesse processo
0s cursos normais e a figura do professor normalista, concebido como indispensavel para
a efetivacdo do ensino eficaz e eficiente para superacdo das praticas de ensino e

aprendizagem arcaicas e emperradoras do progresso.
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CAPITULO 111 - O ESCOLANOVISMO, O ENSINO NORMAL E A
FORMACAO DE NORMALISTAS NO CONTEXTO DA ESCOLA NORMAL
DE ANNAPOLIS/GO (1931-1937)

Neste capitulo, aborda-se sobre a presenca dos principios escolanovistas no ensino
normal e na formacdo de normalistas no ambito da Escola Normal de Annapolis/GO no
periodo de 1931 a 1937. Cientes que esta institui¢do educativa foi fundada no periodo de
incentivo a expansdo do ensino normal em Goiés e que deveria seguir a mesma orientacdo
didatico-pedagdgica vigente na legislacdo estadual, o escolanovismo, buscamos
compreender como 0s principios da renovacdo educacional estavam presentes e
norteavam a formagéo de professores normalistas na Escola Normal anapolina em seu
periodo de atividades, isto €, de 1931 a 1937.

Nesse sentido, para compreender tais aspectos, foi realizada uma andlise dos
documentos escolares, tais como 0 estatuto interno, as atas de exames, as portarias
expedidas referentes as mudancas quanto ao ensino, as atas de reunides da congregacéo
da escola, entre outros, langando um olhar investigativo sobre as questdes concernentes a
formacao didatico-pedagogica dos professorandos no ambito da referida instituicéo.

O capitulo esta organizado em trés topicos para melhor compreensdo dos
conteddos. No primeiro, dedicou-se aos fatos historicos que contribuiram para o
desenvolvimento social e econémico de Anapolis/GO entre as décadas de 1920 e 1930,
que influenciaram na criacdo do primeiro grupo escolar e das primeiras instituicdes de
ensino normal da cidade. No segundo, destacou-se o0 processo de criagcdo e organizagdo
da Escola Normal de Annapolis/GO no inicio da década de 1930. Por ultimo, analisou-
se, fundamentada nas referéncias e nas fontes, a manifestacdo do escolanovismo no
ensino normal e na formagdo de normalistas da Escola Normal de Annapolis/GO, no
periodo de 1931 a 1937.

3.1 O contexto histérico de Anapolis/GO e a criagdo do primeiro grupo escolar e dos
primeiros cursos normais nas décadas de 1920 e 1930

A evolucdo historica, social e econdmica de Anapolis/GO, compreendida entre a
segunda metade do século XIX e as primeiras décadas do século XX, a converteu em um

centro comercial e econdbmico de destaque na regido sul goiana e no estado em questdo
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(FRANCA, 1974). Com o processo de inser¢do de Goias na economia nacional e o
fortalecimento das atividades agropastoris e comerciais em Anapolis, teve-se, a partir de
1920, a criacdo das primeiras instituigdes escolares de ensino primario e normal na cidade
(ABREU; GONCALVES NETO, 2018).

A area onde atualmente esta situada a delimitacdo urbana de Anapolis, em seus
primordios, fora lugar de passagem e descanso de comitivas de viajantes, tropeiros e
mineradores que iam em direcdo as cidades da regido meridional de Goiés, tais como
Bonfim (atual Silvania), Meioponte (atual Pirendpolis), Vila de Corumb4, Vila Boa (atual
Cidade de Goias, sendo a capital goiana a época) e Santa Luzia (atual Luziania), bem
como as regides economicamente desenvolvidas do Sudeste brasileiro (BORGES, 1975;
LUZ, 2009).

Segundo Luz (2009), dessas paradas de viajantes, considerando que as referidas
terras estavam localizadas na regido mais férteis do Mato Grosso Goiano, apresentando
abundancia de aguas (rios, cérregos), um clima tropical com temperaturas amenas, devido
sua altitude de aproximadamente 1.017 metros acima do nivel do mar, e uma vegetacéo
de cerrado e mata ciliar, foram surgindo na regido as primeiras edificagdes em meados do
século XIX no lugar que hoje é Anépolis/GO.

Ainda segundo Luz (2009), concordando com Borges (1975) e Ferreira (2011),
pontuam gue existe outra explicacdo para o inicio da ocupacdo das terras em que se situa
Anépolis. Essa visdo apresenta a origem da cidade a partir de um sinal divino recebido
por Dona Ana das Dores Almeida para construir no local uma capela em homenagem a
Nossa Senhora de Santana>*, a qual aquela era devota. Todavia, segundo Borges (1975),
antes da referida iniciativa ja eram realizados festejos a Santana na regido pelos que ali
habitavam.

Dessa feita, em 1871, o referido povoado ali reunido recebeu a denominacao de
Capela de Santana das Antas. Em 1872, com a conclusdo da construcdo da capela, foram
sendo erguidas outras edificaces ao seu redor, que, em 1872, eram em torno de 3.000
pessoas (ABREU, 1997; FRANCA, 1974). Diante desse numero, requereu-se junto as
autoridades da provincia de Goiés através da acdo de Gomes de Souza Ramos, a elevagéo
do referido povoado a categoria de freguesia, 0 que aconteceu através da Lei Provincial

n° 514 de 06 de agosto de 1873, sob a denominacdo de Freguesia de Santana das Antas,

54 Segundo Oliveira (1957), as obras de construgdo da Capela de Santana das Antas foram iniciadas em
1870 pelo filho de Dona Ana das Dores de Almeida, Gomes de Souza Ramos, sendo concluidas em 1872.
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ligado a Meiaponte (GOYAZ, 1873). Nesse mesmo ano, foi criada na freguesia uma
escola de primeiras letras para meninos, fato que se insere no processo de expansao dos
referidos estabelecidos em todo o territorio goiano, iniciado em 1835 até 1881 (ABREU,
2006)%.

Na década de 1880, a regido em questdo continuou a atrair familias, sendo
desenvolvidas nela atividades agropastoris voltadas para a producdo de subsisténcia. Com
a chegada de figuras de Pirendpolis, como José da Silva Batista, conhecido como Zeca
Batista, tiveram inicio as lutas pela emancipagédo politico-administrativa da Freguesia de
Santana das Antas em relacdo a Meiaponte (BORGES, 1975; FRANCA, 1974). Como
resultado desse processo, obteve-se em 1887, pela Resolucdo Provincial n® 811, de 15 de
dezembro, sua elevacdo a categoria de Vila, denominando-se Vila das Antas. Entretanto
a “[...] instalagdo [...] so se fez em 10 de margo de 1892” (FRANCA, 1974, p. 639). Nao
obstante, foi também em 1892, segundo Abreu (2020) e Ribeiro (2016), instalada na
localidade a primeira escola de primeiras letras feminina.

No final do século XIX, com a chegada da estrada de ferro em Minas Gerais, da
Companhia Oeste de Minas em Formiga em 1878 e da Mogiana em Araguari no ano de
1892, ocorreu a aceleracdo da ocupacdo e do povoamento de Anapolis. Ainda nesse
periodo, devido a expansdo do cultivo de café da regido sudeste em direcdo ao interior do
Brasil, principalmente as terras na bacia do rio Paranaiba, teve-se ainda maior fomento
ao povoamento de Goias, com destaque para o sul goiano em comparagao ao centro-norte
do estado (FRANCA, 1974).

Atraidos pelas terras férteis, abundancia de aguas, amplos espagos para ocupacao,
entre outros fatores, ocorreu grande fluxo migratério para a regido rural de Vila das Antas,
resultando no crescimento populacional, sendo a populagdo em 1900 de 6.296 habitantes,
um incremento de 109,86% em comparacdo com o0s dados de 1872. Nesse interim, 0s
primeiros povoados agricolas surgiram nos Gltimos anos do século XIX: Boa Vista dos
Farias (depois Aracati) e Campo Alegre (depois Cerrado). Esses foram elevados a
distritos em 1903 e 1904, respectivamente (FRANCA, 1974). O resultado desse quadro

foi a elevacgéo da vila a categoria de cidade em 1907, pela Lei n° 320, de 31 de julho de

55 A partir de 1834, ap6s a aprovagdo do Ato Adicional, as provincias do Brasil incumbiram-se de fundar
suas assembleias legislativas, sendo também outorgada a organizacdo dos niveis de ensino primario e
secundario. Durante esse periodo, com vistas a superacao da estagnacao local, foram disseminadas escolas
elementares em todo territorio goiano (ABREU, 2006; CANEZIN; LOUREIRO, 1994).
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1907, denominando-se Anapolis (BORGES, 1975; FRANCA, 1974; FERREIRA, 2011,
LUZ, 2009).

Ademais, entre 1910 e 1935, Anépolis teve o maior crescimento populacional de
sua historia (POLONIAL, 1995). Oriundos a partir da estrada de ferro de Araguari, 0s
fluxos migratdrios entravam em Goiés em grandes volumes buscando novas terras para o
cultivo do café e a criacdo de gado, em virtude da concorréncia de mercado e do
empobrecimento do solo na regido Sudeste, arrasados pelas geadas prolongadas
(FRANCA, 1974).

Nesse periodo vieram a regido imigrantes de S&o Paulo, Minas Gerais, Bahia,
Piaui e Maranhdo, estendendo-se também para o centro-norte e leste goianos. Em
Anépolis ocorreu também a entrada de italianos e japoneses. Os primeiros foram
fundamentais para a valorizagdo da cafeicultura na regido, sendo instalados no sudoeste
anapolino, fundando o povoado de Nova Veneza, conhecido a época como “Cafeilandia
Goiana”, devido ao seu destaque na producdo de café. J4 os japoneses, por terem se
situado em uma regido de solo empobrecido e com pouca disponibilidade de agua, ndo
tiveram éxito no cultivo do café. Porém, a cidade ndo se destacou apenas pela producao
cafeeira, se ndo também pela do arroz e de fumo (FRANGCA, 1974).

O aumento da producdo agricola transformou a feicdo de subsisténcia para
comercial das atividades agropecuarias anapolinas, sendo que, no final de 1910, a cidade
destacava-se pela exportacdo de gado bovino, fumo, arroz e café. Tal acdo, segundo
Franca (1974, p. 644), realizava-se da seguinte forma: “Transportava-Se 0S géneros
exportados, as manufaturas importadas, as mudancas daqueles que entravam para a regido
e as malas postais, em carros de boi e tropas”.

Né&o obstante, as mudangas ndo se limitaram ao aspecto populacional e econémico
em Anapolis. Nesse processo evolutivo e dindmico, a partir da década de 1920, ocorreu
a transicdo dos aspectos urbanos de Anapolis, deixando para tras seus elementos tipicos
de Vila do século X1X ligado a cultura colonial. Ampliaram-se na cidade as construcdes
de casas e comércios a partir de materiais de construgdo modernos®®, abertura de ruas e
estradas, construcdo de pracas e passeios nas vias centrais, tal como os loteamentos na
sede e nos distritos da cidade, que contribuiram para ampliagdo da malha urbana e para o

crescimento expressivo da arrecadacao das receitas orcamentarias (FRANCA, 1974).

% Nessas edificacOes, Franca (1974) aponta a presenca de tijolos e o revestimento a partir de telhas
francesas, o que contribuiu para desconfigurar o aspecto colonial da cidade.
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Na esteira dessas transformacdes ocorreu a ampliacdo da prestacdo de servicos
bancéarios, comerciais, de iluminacdo publica, médico-hospitalar, de imprensa para 0s
anapolinos e a populacdo das cidades vizinhas. Nesse aspecto, considerando Abreu
(1997), Borges (1975) e Franca (1974), teve-se a instalacdo na cidade de uma
representacdo da Casa Bancaria Amorim & Cia, de Araguari/MG, a chegada do telégrafo,
a abertura de varias casas comerciais, a fundacao do Hospital Evangélico Goiano, entre
outros.

No que se refere ao servigo educacional, adveio a criagdo do primeiro grupo
escolar e do curso normal em Anapolis (OLIVEIRA, 1957). Segundo Abreu e Gongalves
Neto (2018), o primeiro grupo escolar anapolino foi criado em 1925, sendo instalado em
1926, inserindo-se no primeiro momento de expansdo das referidas instituicdes em Goias.
Essa criagdo em Anapolis explica-se, mediante Alves (2007), pelo fato de que a cidade,
pelo exposto anterior, ganhou relevancia econdmica regional e estadual, inserindo-se
assim no projeto do governo goiano para criacdo de grupos escolares.

A exemplo dos principais centros urbanos do sudeste brasileiro, o grupo escolar
anapolino, denominado inicialmente de Grupo Escolar Dr. Brasil Caiado®, instalou-se na
regido central da cidade na Praga Moisés Santana®®, proximo as ruas mais movimentadas®®
(ABREU; SOUTO, 2015).

Como destacado no quadro abaixo, de 1926 a 1929, o grupo escolar anapolino

atendeu ao seguinte nimero de alunos.

Quadro V — Ndmero de alunos do Grupo Escolar Dr. Brasil Caiado (1926-1929)

Ano letivo Numero de alunos frequentantes
1926 178
1927 192
1928 117
1929 124

Fonte: ABREU; GONCALVES NETO, 2018.

57 Segundo Abreu e Souto (2015), o grupo escolar de Anapolis teve as seguintes denominagdes: Grupo
Escolar “Dr. Brasil Caiado” (1926-1931), Grupo Escolar “24 de Outubro” (1932-1935, 1942-1944 e 1945-
1948), “Grupo Escolar” (1937-1943) e Grupo Escolar “Antensina Santana” (1949). Atualmente, tem-se no
mesmo prédio da referida instituicdo o Colégio Estadual Antensina Santana, ofertando os anos finais do
ensino fundamental (6° a 9° ano) e o ensino médio (1° ao 3° ano).

58 Atualmente, o local recebe a denominagéo de Praca das Maes (ABREU; SOUTO, 2015).

%9 Segundo Abreu (2013) e Abreu e Souto (2015), a arquitetura e a localizag&o dos grupos escolares seguiam
o ideal de modernizagéo, sendo instalados em prédios suntuosos na parte central das cidades, proximo aos
prédios de o6rgdos publicos e a Igreja Matriz. Tais aspectos “[...] tentavam demonstrar a modernidade e o
zelo dos republicanos com a educacéo do povo brasileiro, uma contraposicdo com as casas (casebres) que
serviam de escolas durante o periodo imperial” (ABREU, 2013).
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Dentre a clientela que frequentava a instituicdo estava a elite anapolina a época.
Isso pode ser confirmado através de Abreu e Goncalves Neto (2018, p. 88), pelo fato de
que “[...] alguns sobrenomes de alunos [...] relacionados a familias tradicionais da cidade
de Anapolis a época”.

Nesse contexto, por iniciativa do advogado paulista Carlos Pereira de
Magalh&es®, foi criado em 1925 e instalado em 1926 o Instituto de Sciencias e Lettras®:
(BORGES, 1975; BRETAS, 1991; MORAES, 2012). Essa instituicdo de ensino era
particular, contudo, recebia subvengdes municipais®? e estaduais, tendo em 1927 seu
curso normal equiparado a Escola Normal Oficial, através da lei n® 830, de 23 de julho
de 1927 (GOYAZ, 1927), aprovado em 1928 pelo Decreto n° 9.642, de 03 de fevereiro
(BORGES, 1975).

Tal estabelecimento foi aceito pelas familias tradicionais e liderancas anapolinas,
0 que pode ser afirmado ao analisar os sobrenomes dos alunos matriculados na referida
instituicdlo em 1930 (BORGES, 1975) e em 1931 (ESCOLA NORMAL DE
ANNAPOLIS, 1931 a 1937c), sendo uma via dos estudantes anapolinos concludentes do
curso primario continuarem seus estudos em sua propria cidade®?.

Na mensagem dos presidentes goianos de 1927 e 1928, o Instituto de Sciencias e
Lettras consta na lista das escolas subvencionadas e equiparadas a Escola Normal
Oficial®* (MENSAGEM 1927; 1928). Ja na mensagem de 1929, o educandario anapolino

60 Carlos Pereira de Magalhaes foi um advogado paulista, que chegou em Anéapolis, juntamente com sua
esposa, Dona Gertrudes Pereira de Magalhaes, e sua filha, Alice Pereira de Magalhaes, em 1924 (ABREU,
1997). Sua vinda a regido de Goias, como explica Moraes (2012), deu-se em virtude de seu interesse por
terras férteis para atividades agricola e criacdo de gado. Segundo Abreu (1997), o pai do referido advogado,
Eduardo Carlos Pereira de Magalhdes, foi destacado missionario protestante fundador da Igreja
Presbiteriana Independente no Brasil, gramatico com obras reconhecidas nacionalmente a época e professor
da Escola Americana de S&o Paulo, institui¢do escolar fundada por protestantes em 1870, que se destacou
pelo seu ensino pelo método intuitivo e sistema de coeducacdo, sendo também um instrumento de
propagacdo da fé protestante. Nessa escola, Carlos Pereira estudou e sua filha havia sido professora.

61 Conservou-se a escrita original da época de fundagao do referido educandario.

62 Na receita orgcamentaria de Anapolis para o ano de 1926, a subvencéo destinada ao Instituto de Sciencias
e Lettras foi de 6.000$000 (seis mil réis) (ANNAPOLIS, 1925). Esse valor também foi verificado em 1931
no Decreto n® 17, de 06 de abril de 1931 (ANNAPOLIS, 1931).

8 No rol de ex-alunos do Instituto de Sciencias e Lettras de Annapolis/GO pertencentes as familias
tradicionais e liderancas locais, destacamos: Adalia de Faria e Jodo de Faria, filhos de Francisco Silvério
de Faria (1879-1952), que foi delegado de policia, juiz e vice intendente de Anapolis, Benedicto Lourenco
Dias, filho de José Lourenco Dias, que foi advogado e jornalista de influéncia na cidade, Iraides Silva e
Luiza Silva, filhas de Graciano Antonio da Silva (1881-1964), que foi intendente e prefeito de Andpolis,
José Poty Verano, filho do professor e diretor do Grupo Escolar “Dr. Brasil Caiado” Alarico Torres Verano
(1871-1954), Tula Tulia de Pina e Tulia Tula de Pina, filhas de Achilles de Pina (1894-1968), este foi
comerciante, chefe executivo e deputado estadual (BORGES, 1975; ESCOLA NORMAL DE
ANNAPOLIS, 1931 a 1937c¢).

84 Consta na Mensagem do Presidente de Goias de 1928 que o Instituto de Sciencias e Lettras teve em 1928
frequéncia de 36 alunos, sendo 10 do sexo masculino e 26 do sexo feminino (CANEZIN; LOUREIRO,
1994; MENSAGEM, 1928).
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configura apenas na tabela das escolas subvencionadas (MENSAGEM, 1929). Todavia,
pela documentagdo da Escola Normal de Annapolis/GO, através da ficha de matricula
dos alunos, pode-se afirmar que o curso normal continuou em atividades até 1931
(ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937c).

Outrossim, na decada de 1930, o processo de desenvolvimento urbano, comercial,
populacional e econdémico continuou em Anapolis, tendo como fator principal a chegada
da Estrada de Ferro de Goids em 1935 (FRANCA, 1974; LUZ, 2009).

Nos primeiros quatro anos de 1930, “[...]as vésperas da inauguracao da estacéo da
estrada de ferro, Anapolis foi embelezada com reparagdes dos leitos das ruas, pinturas
dos prédios da zona central e a construcao da praga em frente a estacao” (FRANCA, 1974,
p. 651). Todavia, tais gastos deixaram um déficit nos cofres publicos de 142.000$000
(cento e quarenta e dois contos de réis), o que foi contornado por meio da venda de
loteamentos na cidade (FRANCA, 1974).

No bojo desse processo, 0 setor de prestacdo de servigos no contexto anapolino
foi ampliado. Nesse sentido, quanto ao setor financeiro, foi instalado o Banco Hipotecario
e Agricola de Minas Gerais em 1934 (LUZ, 2009). No que se refere ao setor médico-
hospitalar, em 1933, foi criada a Escola de Enfermagem Florence Nightingale. Surgiram
também novos jornais, Voz do Sul (1931) e O Anapolis (1933), que contribuiram para a
ampliacdo da imprensa na cidade e na regido ao redor (ABREU, 1997).

Outro fato importante foi a construcdo da nova capital goiana Goiania a partir de
1933. Isso porque Anéapolis serviu tal obra no comércio de materiais de construcéo, o que
impulsionou as industrias de cerdmica da cidade (LUZ, 2009).

No que se refere ao ambito educacional, novas instituicdes escolares de ensino
primario e secundério foram criadas, como a Escola Normal de Annapolis/GO em 1931,
segundo curso normal criado na cidade, e o Colégio Couto Magalhdes®® em 1932
(MORAES, 2012). Foi também nesse periodo, especificamente em 1931, que foram
diplomados os primeiros normalistas por uma instituicdo da cidade, o Instituto de
Sciencias e Lettras (FERREIRA, 2011). Segundo Ferreira (2011, p. 134), o referido

educandario “[...] teve a primazia de ser a semente do ensino secundario em Anapolis”.

8 O Colégio Couto Magalhées foi criado por iniciativa dos doutores Carlos Pereira de Magalhaes e James
Fanstone. Assim como o Hospital Evangélico Goiano, Fanstone, missionario, médico inglés com
doutoramento em doencas tropicais e professor, concebia esse centro de ensino como via de difuséo da fé
protestante na cidade e regido. O interesse pela educacéo era em virtude do combate ao analfabetismo,
capacitando 0s novos convertidos a crescer na fé através da leitura das sagradas escrituras (ABREU, 1997).
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A inauguracdo da Estrada de Ferro de Goias em Anapolis ocorreu no dia 07 de
setembro de 1935, sendo esta constituida como ponto terminal dos trilhos goianos
(OLIVEIRA, 1957; POLONIAL, 1995). Esse fato colocou a cidade em posi¢do
privilegiada, servindo e exercendo influéncia sob as demais localidades que nédo
dispunham da via férrea (ABREU, 1997).

Assim como as demais cidades servidas pela ferrovia, Anapolis vivenciou a
modernizacdo de sua economia e intensificacdo de seu povoamento. Segundo Abreu
(1997, p. 87, grifos do autor), esse acontecimento acelerou o processo de modernizagao
da cidade, em virtude de que “Dinamizou, urbanizou e modernizou a vida da “pacata”
cidade”.

Nesse periodo, outros grupos de imigrantes chegaram a cidade. Dentre esses
grupos, destacaram-se os sirios, que atuaram de forma relevante para o desenvolvimento
e a expansdo do comércio anapolino, aumentando seu potencial (ABREU, 1997).

Acerca dos efeitos da chegada dos trilhos em Andpolis, houve a aceleracdo do

crescimento populacional, como apresentado abaixo:

Quadro VI - Crescimento populacional de Anépolis (1872 — 1950)

Ano Populacgéo Periodo Incremento absoluto
1872 3.000 1872-1900 3.296
1910 6.296 1901-1910 2.180
1920 8.476 1911-1920 7.561
1935 16.037 1921-1933 17.338
1940 33.375 1936-1940 5.773
1950 50.338 1941-1950 11.190

Fonte: FRANCA, 1974.

Pela analise destes dados, a partir do ano de 1935, em comparacdo com 0S
periodos anteriores, houve um rapido crescimento. Isso pode ser comprovado pelo fato
de que entre 1936 e 1940, a populacdo anapolina teve crescimento real de 5.773
habitantes, nimero alto se comparado aos demais periodos que compreendem o

incremento populacional em uma década ou mais.

% Segundo Franca (1974), os impactos da chegada da ferrovia em Anapolis foram uma crescente até a
década de 1950. J& em 1940 e acentuando-se na década seguinte, ocorreu o processo da desvalorizagcdo dos
trilhos, pois “A via de férrea, de bitola estreita e com composi¢cdo em nimero reduzido, era insuficiente
para a exportacdo dos volumes estocados. Além disso, a relativa velocidade das locomotivas, as baldeag6es
de cargas, as retencdes de vagdes pela articulagdo com a [Estrada de Ferro] Mogiana e os problemas de
extravios e danificacdes de mercadorias, afetaram tanto a exportagdo como a importacdo de bens”
(FRANGCA, 1974, p. 654). Outro fator contribuinte para tal quadro foi o racionamento de combustivel
motivado pela Segunda Guerra Mundial (FRANCA, 1974; LUZ, 2009).
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Influenciado por estes processos, a zona urbana também teve o aumento no
numero de residentes. Até 1935, a populacdo de Anapolis era essencialmente rural,
alcancando no referido ano cerca de 77, 35% dos habitantes, distribuidos nos 5 distritos
e 2 povoagOes agricolas que compunham o territorio anapolino (FRANGCA, 1974). A
partir da chegada dos trilhos na cidade, houve aumento acelerado da populagdo urbana,

conforme o quadro a seguir:

Quadro VII — Populacdo urbana e rural de Anépolis/GO (1910-1950)

Ano Populacéo Percentual Populacéo Percentual Total
Rural (%) Urbana (%)

1910 6.484 76,50 1.992 23,50 8.476

1935 25.816 77,35 7.559 22,65 33.375

1940 29.662 75,76 9.486 24,24 39.148

1950 31.988 63,55 18.350 36,45 50.338

Fonte: POLONIAL, 1995.

Por meio das informacdes do quadro VII, pode-se perceber que a populacao
urbana comecou a despontar de maneira crescente a partir de 1935, época da chegada da
via férrea em Anapolis, representando 22,65% da populacdo anapolina, passando em
seguida para 24,24% e 36,45% nos anos de 1940 e 1950, respectivamente.

Diante dessa demanda, a prestacdo de servicos na cidade aumentou. No que tange
ao ambito educacional, houve a ampliacdo da rede de atendimento através da abertura de
varias escolas de niveis primario, ginasial, complementar e normal nessa segunda metade
da década de 1930, das quais destacamos o Colégio Santa Teresinha e o Colégio Dom
Bosco, criados no ano de 1935 (FERREIRA, 2011), além do Ginasio Municipal e da
Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora, instalados em 1937 e 1938, respectivamente
(ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937b).

Em sintese, com o desenvolvimento econémico da cidade de Anapolis entre os
séculos XIX e as primeiras décadas do século XX, ocorreu a modernizagéo, a urbanizagédo
e o desenvolvimento populacional local. Nesse processo, a prestacdo de servigos na
cidade aumentou, sendo que, com relagcdo ao ambito educacional, entre as décadas de
1920 e 1930, foram criados o primeiro educandario modular de ensino primario, o Grupo
Escolar Dr. Brasil Caiado e os primeiros cursos normais, ofertados pelo Instituto de

Sciencias e Lettras e pela Escola Normal de Annapolis/GO.

3.2 A criacéo e a organizacao da Escola Normal de Annapolis/GO (1931-1937)
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Nesse processo de desenvolvimento urbano, econdmico e populacional de
Anépolis/GO, na década de 1930, teve lugar a criacdo da Escola Normal de
Annapolis/GO, sendo este 0 segundo curso normal da cidade. Este estabelecimento de
ensino esteve em atividades ininterruptas de 1931 a 1937 (SANTOS; ABREU, 2022).

Nessa ambiéncia, as origens da Escola Normal anapolina surgiram da tentativa de
liderancas locais e da municipalidade em ajudar o Instituto de Sciencias e Lettras a
superar as dificuldades por qual passava no ano de 1931. Tal educandario continuava a
receber as subvenc@es anuais do estado e do municipio. Todavia a direcdo do instituto
recusou a oferta de assisténcia disponibilizada, mesmo diante do quadro de problemas

que enfrentava, como destaca Santos e Abreu (2022, p. 114):

Diante das dificuldades financeiras pelas quais passava o Instituto de
Sciéncias e Lettras, as autoridades acima mencionadas [liderancas
locais e a municipalidade] sugeriram que a instituicao fosse encampada
pelo municipio. Como o criador da instituicdo ndo concordou,
decidiram criar uma Escola Normal em Annapolis.

A partir do destacado acima deu-se inicio aos tramites junto ao governo goiano
para criacdo de uma escola normal anapolina por parte do municipio no primeiro
quadrimestre de 1931. Nesse processo, de acordo com as diretrizes legais, Regulamento
do Ensino Normal e Complementar de 1931 (GOYAZ, 1931), foi designado um professor
catedratico do Liceu, a saber o professor de filosofia Victor Coelho de Almeida, para
analisar o atendimento dos critérios necessarios para a abertura de cursos normais em
Goias a época (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937a).

Nesse periodo, a Escola Normal de Annapolis/GO foi criada em sessdo solene no
prédio do grupo escolar anapolino no dia 04 de abril de 1931. Estiveram presentes nessa
cerimonia autoridades e liderancas locais, o prefeito municipal a época, o inspetor
designado pelo estado, alguns professores e o diretor do grupo escolar®’. Este grupo

67 As liderancas e autoridades anapolinas presentes na criagdo da Escola Normal de Annapolis/GO em abril
de 1931 foram: Jovelino de Campos, Juiz de Direito da Comarca, Jodo Luiz de Oliveira, Prefeito Municipal,
Alarico Torres Verano, diretor do grupo escolar, Genesrico Gonzaga Jaime, médico, Cristalino Bernardino
da Costa, cirurgido dentista, José Hondrio Ferreira, farmacéutico, Joaquim Firmino de Velasco, juiz
Municipal, Julio Masciocchi, engenheiro, as normalistas Zamira Campos e Belizaria Correa, professoras
do grupo escolar, Aquiles de Pina e Graciano Antbnio da Silva, comerciantes, José Lourenco Dias,
advogado, e Jarbas Jayme, funcionario municipal. Como inspetor estadual esteve nesse ato o Dr. Vitor
Coelho de Almeida, professor de filosofia do Lyceu de Goyaz (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS,
1931 a 1937a).
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converteu-se posteriormente no pessoal docente e administrativo da escola®®. Ainda
durante a referida sessdo foram compostas a diretoria provisoria e a comissao para
elaboracdo do documento estatutario do centro de ensino criado (ESCOLA NORMAL
DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937a).

Ap0s a concepcao da Escola Normal anapolina, tendo em vista a precariedade dos
servigos prestados e da desorganizacdo financeira em que o Instituto de Sciencias e
Lettras se encontrava, o0 Conselho Municipal, por meio do Decreto n® 17, de 06 de abril
de 1931, resolveu transferir a subvencdo municipal ali investida para a Escola Normal de

Annapolis/GO, como expresso abaixo:

Art.1- Fica de nenhum efeito a subvencdo de seis contos de réis, dada
ao Instituto de Sciencias e Lettras, constante no n. I1l do art. n. 1 de 27
de novembro de 1930

Art. 2- Seja a mesma subvencdo de 6.000$000 [seis mil réis] paga &
Directoria da Escola Normal de Annapolis, estabelecimento fundado a
4 do corrente. (ANNAPOLLIS, 1931, s/n).

Nesse mesmo sentido, o governo do estado também transferiu a subvencéo anual
de 2.400$000 (dois contos e quatrocentos mil réis) do Instituto de Sciencias e Lettras para
a novo educandario anapolino atraves do Decreto n° 1.325, de 08 de agosto de 1931
(ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931).

Diante de tais a¢des, pode-se inferir que a situacéo dificil do Instituto de Sciencias
e Lettras de Annapolis piorou. Somado a isso, incluiu-se a concorréncia da Escola Normal

de Annapolis/GO, que culminou ainda no ano de 1931, em seu fechamento®, haja vista

% Do grupo de fundadores da instituicdo em questdo, foi decidida a seguinte diretoria provisoria: diretor,
Cristalino Bernardino da Costa, vice-diretor, Jalio Masciocchi, secretario, Jarbas Jayme, e tesoureiro,
Joaquim Firmino de Velasco, e a constituicdo de conselheiros para a escola, sendo composto por Achilles
de Pina, Jodo Luiz de Oliveira e Graciano Antbnio da Silva. Quanto aos demais, juntamente com outros
nomes, estes foram locados como professores dos cursos normal e complementar. Para o primeiro, 0s
docentes foram Padre Trindade na disciplina de Portugués para o 1° e 2° anos e Jovelino de Campos para o
3°e 4°anos, Victor Coelho de Almeida em todas as séries na disciplina de Francés, Alarico Torres Verano
nas disciplinas de Pedagogia e Metodologia, Jarbas Jayme em Aritmética do 1° e 2° anos, Joaquim Propicio
de Pina Junior e Jalio Masciocchi na disciplina de Algebra e Trigonometria, Zamira Campos na matéria de
Historia do Brasil, Nicanor de Faria em Histéria Universal, José Honorio Ferreira na cadeira de Historia
Natural, Abel Camelo em Instrucdo Moral e Civica, Belisaria Correia nas matérias de Desenho e Musica,
Julio Masciocchi em Cosmografia, Christalino Bernadino em Corografia, Joaquim Firmo de Velasco em
Histéria de Goyaz, Genserico Gonzaga Jayme na disciplina de Quimica, Esther Campos do Amaral em
Geografia do 1° e 2° anos, Maria do Espirito Santo Costa e Maria Conceicdo Costa nas matérias de califasia
e trabalhos manuais e Arlindo Costa na responsabilidade da cadeira de ginastica. No rol de professores do
curso complementar anexo, seguindo o “Estatutos”, estavam Brasil Xavier Nunes e Adahyl Lourengo Dias
no primeiro ano e Maria José da Costa Pofico e Maria Azevedo Crispim (ESCOLA NORMAL DE
ANNAPOLIS, 1931 a 1937a).

8 A partir da ficha de matricula dos alunos que ingressaram na Escola Normal de Annapolis/GO no ano
inaugural, 1931, as dltimas matriculas de alunos oriundos do Instituto de Sciencias e Lettras ocorreu no
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que “[...] a maioria dos alunos deixou o Instituto, matriculando-se na nova escola, o que
inviabilizou sua continuidade” (BORGES, 1995 apud MORAES, 2012, p. 146).

Durante o més de abril do ano em questéo, 1931, o regulamento interno da Escola
Normal anapolina foi aprovado pelo Secretario do Interior, sendo comunicado pelo fiscal
estadual no dia 15 de abril. O documento elaborado recebeu o nome de “Estatutos”, sendo
construido pela observacdo do Regulamento do Ensino Normal e Complementar de 1931,
Decreto n° 659/1931 (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931).

O “Estatutos” era composto de 124 artigos distribuidos em 27 capitulos, cujos
titulos eram: | - Do ensino normal, 11 - Do ensino, Il - Dos exercicios e provas, IV - Dos
exames, V- Da matricula, VI - Das aulas, VII - Da prética profissional, VIII - Do
reconhecimento oficial, IX - Deveres dos alunos, X - Diploma e colagéo de grau, XI - Da
administracdo, XII - Atribuicdes, XIII - Do secretéario, XIV - Do tesoureiro, XV - Do
disciplinario e da inspetora, XVI - Do porteiro e do servente, XVII - Da escrituracao,
XVIII - Do corpo docente, XIX - Das congregacdes, XX - Do recurso, XXI - Das
substituicdes, XXII - Das faltas, XXII1I - Das faltas dos professores, XXIV - Da nomeacéo
e posse, XXV - Da escola complementar, XXVI - Do ensino complementar e XXVII -
Da escrituragéo.

Na primeira se¢do (Capitulos I ao XXIV), o “Estatutos” tratava acerca do ensino
normal, sendo seu objetivo a formacdo de professores normalistas, que funcionaria no
prédio do Grupo Escolar de Anépolis até a aquisi¢ao do prédio préprio. O curriculo para
esse ensino era composto por 12 (doze) disciplinas, que variavam de acordo com 0 ano
cursado, sendo elas: 1° Portugués, califasia e literatura, 2° Francés, 3° Aritmética, algebra
e geometria, 4° Geografia, cosmografia, corografia do Brasil, 5° Histdria universal e
historia do Brasil, 6° Historia, corografia e minerologia de Goias, 7° Fisica, quimica,
zoologia, botéanica, geologia e minerologia, 8° Pedagogia, didatica, psicologia e 16gica, 9°
Instrucdo moral e civica, e higiene, 11° Musica e orfedo e 12° Ginastica e escotismo (Arts.
19, 2° e 39, Estatutos).

As cadeiras/disciplinas eram semanais divididas pelos 4 (quatro) anos do curso
Normal. Cada aula teria a duragéo de 50 (cinquenta) minutos com lotacéo de até 40 alunos
por disciplina. Caso o nimero de discente excedesse o limite estabelecido, seriam

formadas aulas suplementares (Arts. 4°, 46 e 47, Estatutos).

més de setembro do ano em questdo. Diante disso, pode-se inferir que o Instituto tenha persistido até meados
do segundo semestre desse ano letivo (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931 a 1937c).
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O “Estatutos” direcionava para a realizagdo de aulas para além do prédio escolar.
Uma vez por més, as aulas de ginasticas realizavam-se atraves de passeatas pela cidade e
da execucdo de exercicios em uma das pracas publicas da cidade (Art. 12°, §2°, Estatutos).

Outrossim, o Capitulo XVII - Da prética profissional dava especial destaque para
0S processos praticos na formacao dos normalistas. Tais acdes eram referentes as cadeiras
de Didatica e Pedagogia do 4° ano normal’® (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS,
1931).

Semanalmente, o regente da cadeira de Didatica escolhia um aluno para dar uma
aula diante dele e dos demais alunos, sendo o tema desta aula definido em consenso do
professor da cadeira em questdo com outro docente, seja do curso normal ou da Escola
Complementar, cujo o tempo para a regéncia era de 40 minutos. Apés acertados esses
pontos, o normalista teria o prazo de dois dias para preparar-se. Concluida a aula por parte
do professorando, o docente de Didatica realizaria uma critica metodologica do
desempenho do professorando (Arts. 54, 55 e 56, Estatutos).

Nesse mesmo ambito, a cada semana, um normalista da ultima série do curso,
aluno-mestre, era convocado pelo professor de Pedagogia para substituir’ um professor
do curso complementar, dando no minimo 3 aulas semanais. Essas aulas eram
acompanhadas pelo docente da cadeira de Pedagogia, que, 10 minutos antes do término
da regéncia, realizava a critica pedagogica (Art. 57, Estatutos).

Nessas avali¢des, os regentes das cadeiras de Pedagogia e Didatica consideravam
0 uso da linguagem e das expressdes usadas pelo aluno-mestre. Ao fim desse processo,
eram atribuidas notas aos professorandos (Arts. 58 e 59, Estatutos).

No gue concerne aos docentes, estes seriam professores humanistas formados por
um namero de 12 (doze) pessoas, nomeados pelo diretor do estabelecimento (interinos)
ou pela aprovagdo em concursos (vitalicios). A metodologia aplicada nas aulas deveria
ser a intuitivo-analitica, do aprendizado ativo e individual. Cada docente receberia a partir
de 100$000 (cem mil réis) mensais, dependendo da disponibilidade do caixa da escola
(Arts. 5°, 99,48, 49, 82, 100 e 101, Estatutos).

Dentre os deveres dos professores, o “Estatutos”, no artigo 83°, aponta que

0 Apesar de néo ser expresso qual ou quais séries do curso normal eram destinadas a pratica profissional,
inferimos que sejam voltadas aos normalistas do 4° ano, como estava prescrito o Decreto n°® 659/1931.

L Tal substituicdo era realizada pela ndo presenca do professor da escola anexa naquele dia para realizar
suas funcBes por motivos particulares ou mediante acordo com os professores da Escola Normal (ESCOLA
NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931).
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1) dar licGes em dias e horas marcados, s6 encerrando a aula ao toque
da sineta;

2) em caso de impedimento, dar aviso prévio;

3) sujeitar diariamente as folhas, a presenca e a nota de cada aluno;

4) comparecer as reunides da Congregacdo, e tomar parte nas bancas de
exames e concursos;

5) observar o programa de ensino normal,

6) fornecer, até ao 5° dia de cada més, a lista de faltas e notas dos alunos;
7) manter na aula respeito, atengéo e siléncio;

8) comparecer as festas escolares;

9) ensinar toda a matéria do programa;

10) realizar sabatinas escrita, ou debate oral, na Gltima aula de cada més,
e enviar as notas ao Diretor;

11) transmitir ao Diretor as suas impressdes sobre os alunos, e tudo o
gue possa interessar a boa disciplina e a eficiéncia do ensino (ESCOLA
NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931, s/n).

Aos professores da Escola Normal anapolina que infringissem quaisquer
parametros estabelecidos no artigo 83 eram admoestados pelo diretor. Além destes, outros
casos, como denuncias de desidia, desleixo no oficio do magistério, abandono do cargo
por mais de 40 dias, entre outras denlncias graves, seriam julgados pela Congregacéo da
Escola, tendo em vista a honra da escola e a eficiéncia do ensino (Arts. 98 e 99, Estatutos).

Acerca do ano letivo, o “Estatutos” indicava o inicio das aulas em 1° de marco ¢
o0 término em 14 de novembro. Eram considerados feriados os domingos, os dias de festa
e os de luto nacional e estadual, os trés Gltimos dias da semana santa, a segunda quinzena
de junho, o periodo compreendido entre o Gltimo dia de exames e a reabertura das aulas,
o dia da criacdo da Escola Normal de Annapolis (04 de abril), além de outros dias de
festas estabelecidos por ordenanca da diretoria (Arts. 12 e 16, Estatutos).

Antes do inicio do ano letivo, as matriculas para alunos eram abertas a partir do
dia 15 de fevereiro até o ultimo dia do referido més. Para realizar a matricula no curso
Normal era necessario apresentar preenchido um requerimento ao diretor, sendo este
assinado pelos pais, pelos responsaveis ou pelos procuradores do solicitante, além do
diploma do curso Complementar ou do certificado de promog&o. Aos alunos transferidos
de outros estabelecimentos de ensino, solicitava-lhes guia de transferéncia e certificado
de promog&o. Nesse processo, a taxa de matricula era de 20$000 (vinte mil réis) (Arts.
43, 44 e 45, Estatutos).

Apos ingressar na referida instituicdo de ensino, os alunos eram incumbidos a

apresentar-se na escola usando uniforme’?, que remetia aos dos escoteiros, nao se retirar

2 Segundo o0 “Estatutos”, o uniforme era distinto quanto ao sexo do educando, sendo para os meninos
composto de calga comprida e blusa de brim caqui, lengo vermelho a gola da blusa, chapéu de brim caqui
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do estabelecimento de ensino sem autorizacdo do diretor, proceder de maneira correta
fora da escola, estar atento durante as aulas, ser pontual e assiduo, ndo portar armas e
canivetes na escola, ndo danificar o patrimoénio escolar e pagar as mensalidades de 15$000
(quinze mil réis) adiantado (Arts. 12, 61 e 62, Estatutos).

Além dos deveres, os alunos estavam sujeitos a faltas. Estas representavam o nédo
cumprimento das obrigacdes definidas acima. Sobre essa questdo, os Estatutos, a partir

dos artigos 94 e 97, norteiam que

Art®. 94° - Os alunos que faltarem aos deveres, que este regulamento
impbe, serdo admoestados; insubordinando-se, serdo suspensos das
aulas por oito dias; mostrando-se incorrigiveis, ser-lhes-4 cancelada a
matricula.

Art®. 95° - Consideram-se faltas graves: desrespeito ao Diretor, a
qualquer Professor, ao Disciplinario, a Inspetora; injuria, a quem quer
que seja por palavras grosseiras; agressdo fisica; desordens nas
proximidades da escola; atos deshonestos.

Art®. 96° - A prética de ato imoral ou abominavel, dentro do edificio
escolar, importa em cancelamento da matricula.

Art°. 97° - S6 a pena de cancelamento é de exclusiva competéncia da
Congregagdo (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931, s/n).

Outrossim, o documento previa também critérios rigidos para o processo de
avaliacdo da aprendizagem. Os alunos da escola normal realizavam prova escrita de todas
as mateérias no final de cada més (Art. 55, Estatutos). Essas notas eram avaliadas de O a
10 (Art. 50, Estatutos). No final do ano, segunda quinzena de novembro, eram realizados
os exames de promogéo e final ™ (Art. 17, Estatutos). Ndo fariam o exame de 12 época 0s
alunos que ndo tivessem executado % dos exercicios estabelecidos pelos professores e
que tivessem tido 30 (trinta) faltas durante o ano (Art. 18, Estatutos). Os exames de
promocao constavam de provas escritas perante banca examinadora (Art. 19, Estatutos).
Os exames finais eram compostos por provas escritas, orais e/ou praticas’, cujos temas

eram sorteados no momento anterior ao inicio das mesmas’®, perante banca examinadora,

com medida de 8 cm nas abas com uma fita vermelha e botinas pretas. Para as meninas, recomendava-se
saiote, cal¢Oes e blusas caqui com um lenco vermelho a gola da blusa, meias e chapéu com abas de 10 cm
da mesma colorag8o do fardamento e sapatos pretos (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931).

73 Pela andlise dos documentos, pode-se indicar como exame de promocé&o o teste realizado ao final do ano
letivo de uma determinada cadeira que habilitava o educando para continuar os estudos dela no ano e na
série subsequente. J& 0 exame final consistia na prova que fechava as aprendizagens em determinada cadeira
no curso em que o educando estivesse matriculado.

™ As provas praticas eram referentes as cadeiras de Ginastica, Mdsica, Trabalhos Manuais, Pedagogia,
Didatica e Desenho (Arts. 28 e 36, Estatutos).

5 Nos dias de exames finais e de promocao, eram listados 20 (vinte) pontos que contemplassem o contelido
da matéria durante todo o ano. Semelhantemente, para a prova oral no contexto do exame final, eram
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(Art. 20°, Estatutos). Os exames de pedagogia e didatica constavam de uma prova escrita
de correspondéncia e escrituracdo escolar e prova de regéncia de classe (Art. 36,
Estatutos).

Ap0s aprovacdo em todas as cadeiras/disciplinas do 4° ano Normal, completando
todo o programa do ensino Normal, os normalistas poderiam colar grau. Essa etapa
ocorria em sessdo solene em local e dia marcados pelo diretor da escola. O diploma de
normalista era confeccionado de acordo com o modelo indicado pela Secretaria do
Interior (Art. 63, Estatutos).

O “Estatutos” da Escola Normal de Annapolis/GO nao trata das regalias dos
normalistas formados, mas, ao considerar o documento que o fundamentou, o
Regulamento do Ensino Normal de Goias (Decreto n°® 659/1931), no capitulo XI, artigos
93 e 94, salientavam que aos professores que concluiram o curso normal era concedido
assumir quaisquer aulas do ensino primario do Estado e a regéncia interina das cadeiras
de pedagogia e didatica em qualquer escola normal (GOYAZ, 1931).

Ademais, a administracdo da Escola Normal era composta por 8 (0ito)
funcionarios diferentes. Estes sdo diretor, vice-diretor, secretario, disciplinario, inspetora,
porteiro e servente (Arts. 64, Estatutos).

As incumbéncias do diretor eram convocar e presidir as reunides da Congregacao,
designar os substitutos para os professores faltosos, rubricar os termos dos livros de
escrituragdo do referido estabelecimento, verificar as folhas de pagamento, fiscalizar o
ensino, assistir as aulas, enviar relatério anuais a Secretaria do interior, encerrar o livro
de ponto, organizar os horéarios, atender as relacdes dos alunos, representar a Escola
Normal em atos publicos, inspecionar a disciplina e os exames, aplicar punic@es e demitir
empregados, admoestar e aplicar penas nos professores em descumprimento do
regulamento, premiar os alunos (banco de honra) e mandar os boletins aos pais dos alunos
(Art. 69, Estatutos).

A nomeagdo para ocupacdo do cargo de diretor ocorria pelo voto dos
representantes da Congregacéao, sendo os critérios de escolha ser um professor catedratico
e de boa idoneidade. Esse processo ocorria anualmente na segunda quinzena de fevereiro

e elegia também os cargos de vice-diretor, secretario e tesoureiro. Os vencimentos do

sorteados 15 (quinze) pontos do programa de ensino anual, sendo realizados por 15 (quinze) alunos em
cada aplicacdo (Arts. 26 e 27, Estatutos).
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diretor eram estabelecidos pela Congregacdo. Apds eleito, o diretor designava pessoas
para os cargos de disciplinario, inspector, porteiro e servente (Arts. 65 e 66, Estatutos).

A grosso modo, as fungfes dos demais membros administrativos da Escola
Normal anapolina consistiam em: vice-diretor era quem substituia o diretor em sua
auséncia, secretario era quem organizava as correspondéncias do educandario, prestava
os relatdrios de matriculas e tudo acerca dos alunos, registrava os livros atas e organizava
os livros no arquivo escolar; o tesoureiro era quem cuidava das entradas e saidas
financeiras do caixa escolar, o disciplinario (responsavel pelos alunos) e a inspetora
(responsavel pelas alunas) eram incumbidos de manter a ordem, zelar pela moralidade e
pelo bom comportamento dos discentes na instituicao; o porteiro desempenhava a funcao
de abrir e fechar o portdo do prédio escolar, controlar a entrada e saida na escola e tocar
a sineta nos horérios determinados e, por Ultimo, o servente realizava as funcGes de
limpeza da escola e estava a servi¢co do atendimento das ordens do diretor (Arts. 71, 72,
73, 74,75, 77 e 78, Estatutos).

Na segunda se¢do do “Estatutos” (Capitulos XX VI e XXVII) era tratado sobre a
Escola Complementar anexa. As diretrizes eram concernentes as seguintes questdes:
objetivo do ensino, curriculo escolar, quadro de professores, duracao das aulas, processo
de avaliacdo do desempenho escolar e processo de matricula.

Nesses termos, 0 ensino complementar era destinado a propedéutica da Escola
Normal, voltado para os alunos que concluiram o ensino primario, sendo ministrado em
dois anos. Essa escola anexa também funcionava no mesmo prédio do Grupo Escolar 24
de Outubro, sendo sujeita a mesma administracdo e direcdo estabelecida na Escola
Normal (Arts. 102 e 103, Estatutos).

As matérias escolares desse nivel de ensino eram 10 (dez): Portugués e califasia,
Francés, Geografia do Brasil, Histdria do Brasil, Aritmética e logicidade, Ciéncias fisicas
e naturais, Musica, Desenho, Trabalhos manuais e Ginastica. Estas seriam divididas entre
no minimo 4 (quatro) professores auxiliados pelos alunos-mestres da Escola Normal
(Arts. 106 e 107, Estatutos).

Semelhantemente a Escola Normal, as aulas do curso Complementar ocorriam
semanalmente e duravam 50 minutos cada uma. Em cada sala, 0 nimero maximo de
alunos era 40 (quarenta) (Art. 109, Estatutos).

Com relacgdo ao processo de matricula, estas ocorriam no mesmo tempo que as da

Escola Normal. Para matricular-se na Escola Complementar era preciso apresentacao de
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diploma do curso primario ofertado nos grupos escolares. Na auséncia deste, o candidato
era submetido a exame de admissédo, constituido de duas provas: uma oral e a outra escrita,
como j& abordado em outra parte deste estudo (Arts. 104 e 105, Estatutos).

Depois de aprovado no processo de matricula, o discente estava subordinado as
mesmas demandas de disciplina e deveres dos alunos normalistas. Os alunos da escola
anexa deveriam pagar as mensalidades de 153000 (quinze mil réis) adiantadamente,
sendo que estas corriam do dia 1° ao dia 30 de cada més (Art. 111, Estatutos).

O “Estatutos” previa também critérios rigidos para o processo de avaliagdo da
aprendizagem para o curso Complementar. Em cada cadeira/disciplina seriam destinadas
quatro notas, sendo duas notas de aplicacdo, realizadas na 12 quinzena de junho e na 22
quinzena de outubro, avaliadas numa escala de 0 a 12, sendo referentes aos chamados
orais e exercicios escritos, levando em conta a frequéncia e assiduidade dos alunos. J& as
outras duas notas eram de exames, sendo um sobre o contetudo ensinado durante o
semestre e outro acerca de uma tematica sorteada para ser respondida em classe. Essas
notas seriam somadas e divididas por 4 (quatro) (Arts. 112 e 113, Estatutos).

A partir do sistema de coeficientes, a média obtida seria multiplicada pelo

respectivo peso da disciplina, segundo o quadro abaixo:

Quadro VIII - Sistema avaliativo por coeficientes — Escola Complementar anexa (1931-1937)

Matéria escolar 1° ano Complementar 2° ano Complementar
Coeficiente Coeficiente

Portugués e califasia 9 8
Francés 7 7
Geografia do Brasil 6 7
Histéria do Brasil - 6
Aritmética e logicidade 8 8
Ciéncias fisicas e naturais 7 7
Musica 5 3
Desenho 5 3
Trabalhos manuais 3 3
Ginastica 5 3

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931.

Dessa forma, a promocdo dos alunos do curso complementar era feita pelo
Sistema de Coeficiente (Art. 112, Estatutos) e a aprovacdo ocorreria desde que o aluno
obtivesse no minimo 300 (trezentos) pontos, recebendo também um conceito de acordo
com o total dos pontos (com distin¢édo e louvor, acima de 605 pontos; distin¢do, de 500 a
605 pontos; plenamente, de 400 a 499 pontos e, simplesmente, de 300 a 399 pontos) (Art.
115, Estatutos).
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A partir dos expostos, pode-se entender como estavam organizados o ensino
normal e complementar em Anépolis e em Goias de 1931 até a transformacéo da Escola
Normal da capital Goiénia em Instituto de Educacdo na década de 1940 (BRETAS, 1991).

Ademais, a Escola Normal de Annapolis/lGO funcionou initerruptamente
seguindo as mesmas prescricdes até o ano de 1937, atendendo alunos nos dois cursos

ofertados, conforme apresenta o quadro a seguir.

Quadro IX — Relagéo dos alunos divididos por cursos da Escola Normal de Annapolis - GO de

1931 a 1937
A Matriculas no Curso Matriculas no Curso Total de matriculas
no .
Complementar Normal realizadas

1931 22 24 46
1932 38 13 51
1933 21 23 44
1934 2876 27 57
1935 38 28 66
1936 21 36 57
1937 10 39 49
Total

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931 a 1937c.

N&o obstante, os normalistas formados no periodo em questdo foram poucos.
Apesar do numero de matriculas serem altas nos anos do curso complementar e anos
iniciais do normal, eram poucos 0s gque se diplomavam como normalistas. Tais dados

podem ser comprovados no quadro X a seguir.

Quadro X — Normalistas formados na Escola Normal de Annapolis/GO (1931-1937)

Ano Nume_:ros de alunos Total
diplomados

1931 3

1932 3

1933 4

1934 1 21
1935 1

1936 5

1937 4

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937b.

Ademais, no ano de 1937, por iniciativa do grupo politico ligado a Congregacéo
da Escola Normal de Annapolis/GO, apoiados pelo prefeito municipal, foi decidida a

76 Os alunos de matricula nimero 51 e 52 ndo foram encontrados registros nos documentos da Escola
Normal de Annapolis 1931 — 1937 (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931 a 1937h).
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entrega da administracdo e direcdo da escola para as Irmas Salesianas. Estas, no ano
sequinte, fundaram a Escola Normal Nossa Senhora Auxiliadora, um educandario
feminino. Assim, finda-se a trajetoria da Escola Normal de Annapolis (ESCOLA
NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1937a).

Ao fim, pode-se afirmar que a Escola Normal de Annapolis/GO, criada em 1931,
foi uma solucdo empreendida pelo municipio e pelas liderancas locais anapolinas para a
continuidade de um curso regular de formagéo de professores, ou seja, que atendesse as
diretrizes estaduais quanto aos aspectos pedagdgicos e organizacionais. Até 1937, a

instituicdo esteve em atividades, formando em todos os anos professores normalistas.

3.3 O escolanovismo no ensino normal e na formacéo de normalistas no contexto da
Escola Normal de Annapolis/GO (1931-1937)

A Escola Normal de Annapolis/GO foi criada no periodo de expansao do ensino
normal em Goids empreendida no governo de Pedro Ludovico Teixeira de Almeida.
Nesse periodo, as politicas educacionais baseavam-se na Escola Nova para a superacao
do analfabetismo e da ineficiéncia do ensino (NEPOMUCENO; GUIMARAES, 2007).

O governo instaurado no p6s-1930 seguiu as bases epistemologicas escolanovistas
efetuadas pelas oligarquias tradicionais entre os anos de 1929 e 1930, que eram coerentes
com a perspectiva do projeto vigente no pais de reconstrucdo moral, civica e patriotica da
nacao via educacdo (NEPOMUCENO, 1994).

Nesse tempo manteve-se até 1937 a reforma do ensino primario efetuada pelos
técnicos paulistas contratados pelo governo goiano em 1929. Tal reforma era pautada na
Escola Nova que destacava a educagdo como preparacdo para a vida, a crianga como
centro da organizacdo do ensino, de modo a auxilia-la em seu desenvolvimento moral,
civico, fisico e mental, valorizando a experiéncia e as especificidades do desenvolvimento
infantil (ALVES, 2007).

Todavia, para que tal projeto fosse levado a cabo, as liderangas que chegaram ao
governo goiano apos o movimento de 1930, focaram na formagéo docente. Para isso,
reorganizaram o ensino normal, facilitando a abertura de cursos congéneres no estado e
dando maior énfase na formacdo didatico-pedagogica e profissional dos normalistas
(NEPOMUCENO, 1994).
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Com a reforma do ensino normal de 1931 pelo governo goiano, a escola normal
tornou-se unico espaco valido de formacdo de professores primarios. Essa centralizacéo
permitiu controlar o modo como eram preparados os professorandos, a partir do
escolanovismo, para serem agentes de solugdo das problematicas no cenério goiano via
educacdo escolar (NEPOMUCENO, 1994; MENSAGEM, 1936).

No que tange ao ensino normal e a formacao de normalistas na Escola Normal de
Annapolis/GO, considerando que esta instituicdo estava regulamentada seguindo as
diretrizes do Decreto n® 659/1931 (GOYAZ, 1931) em seu “Estatutos”, pode-se afirmar
a existéncia da presenca de aspectos da Escola Nova.

Nesse panorama, quanto ao ensino, o “Estatutos” priorizava que este deveria ser
claro, conciso, objetivo; que evitasse as prelecdes, o verbalismo. Tais praticas em sala de
aula, por parte dos professores da Escola Normal anapolina, deveriam seguir o metodo
intuitivo analitico, tendo em vista a questdo do ensino pratico, ativo, que partia da
experiéncia dos alunos por meio de objetos concretos, rompendo com as fei¢cdes da escola
tradicional, em que o educando era passivo e 0 ensino era restrito ao verbalismo e as
coisas abstratas, ndo valorizando o saber do educando e sim o do professor.

O cuidado no ensino por parte dos professores da escola tinha por objetivo servir
de modelo para os alunos, ou seja, apresentar a “[...] pratica eficiente do Magistério” (Art.
9°, Estatutos, 1931, s/n). Os docentes ndo apresentavam apenas com palavras o modo de
ensinar, mas através de sua prépria préatica profissional.

Outro ponto importante presente no curso normal anapolino que permite
evidenciar aspectos do ideario escolanovista € a questdo da organizacgdo das disciplinas e
dos saberes nelas trabalhados.

Segundo Nagle (2001), a entrada mais ampla do ideério escolanovista, a partir de
1920 no campo educacional brasileiro, provocou uma revisao e uma reformulacéo das
matérias dos cursos normais, com o intuito de melhorar a qualidade. Segundo o referido
autor, tal melhoramento na escola normal consistiu em proporcionar novos “[...] recursos
para repensar as diretrizes em que se deve fundamentar o ensino primario, reformulando
finalidades, reestruturando programas, redefinindo as bases do trabalho docente,
renovando e aperfeicoando instrumentos de rendimento escolar” (NAGLE, 2001, p. 269).

Nesse sentido, Nagle (2001) destaca a introducdo de novas cadeiras nos cursos de
formacéo de professores normalistas no Brasil, tais como a sociologia educacional, a

historia da educacéo e a psicologia.
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Nessa acepc¢do, ao considerar o conjunto e a distribuicdo das cadeiras do curso
normal ofertado na Escola Normal de Annapolis/GO, podem ser percebidos dois ciclos:
um de cultura geral, sendo mais predominante, e outro especifico de formacéo didatico-
pedagogica, reduzido a poucas disciplinas.

O primeiro ciclo compreende o 1° e 2° ano normal, composto dos seguintes

conjuntos de disciplinas e nimero de aulas semanais de cada uma:

Quadro XI — Disciplinas e nimero de aulas semanais do 1° e 2° ano do curso normal da Escola
Normal de Annapolis (1931-1937)

1° ano normal 2° ano normal
. Ndmero de . Ndmero de
Cadeiras . Cadeiras .
aulas semanais aulas semanais
Portugués 3 Portugués 3
Francés 3 Francés 3
Geografia 3 Corografia do Brasil 2
Aritmética 3 Aritmética progressiva 3
Desenho de perspgct_lvas e 3 Desenho 2
desenho geométrico

Musica e orfedo 2 Musica e orfedo 2
Trabalhos manuais 2 Trabalhos manuais 2
Ginastica 2 Ginastica 2
Civilidade’ e higiene 1 Civilidade e higiene 1
Histdria geral 3
Geometria 1

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931.

A partir do exposto nestas fontes, nota-se que ndo havia nenhuma cadeira
destinada a formacdo especifica para o magistério. Tal rol de disciplinas destacadas no
quadro X1 voltavam-se para compor o repertorio cultural e intelectual dos professorandos
com os saberes cientificos e culturais indispensaveis para o exercicio do magistério no
ensino primario.

Nesse grupo de disciplinas, destacamos a cadeira Civilidade e Higiene, presente
em todas as séries do curso normal da instituicdo anapolina e nas demais do estado,
conforme o Decreto n°® 659/1931. Sua existéncia nesse quadro curricular explica-se pelo
fato de que, no final do século XIX e nas primeiras décadas do seculo XX no Brasil,
ocorreu um movimento sanitario e civilizatorio da populacdo com fins de instruir a

sociedade acerca de habitos e costumes morais, sociais e de higiene préprios do homem

" Em algumas das de exames analisados, no lugar da nomeacdo da cadeira Civilidade e Higiene, aparece
Educacdo Moral e Civica e, em outras vezes, apenas Higiene (ESCOLA NORMAL DE
ANNAPOLIS, 1931 a 1936; 1934 e 1935; 1934 a 1937; 1937).
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moderno (CUNHA, 2005; OLIVEIRA; LINHARES, 2011; STEPHANOU, 2006). Para
essa formacéo, a escola elementar, seguindo o ideal da Escola Nova, era o centro principal
(NEPOMUCENO, 1994).

No contexto da Escola Normal de Annapolis/GO, tem-se que a disciplina em
questdo conscientizava os professorandos acerca de formas civilizadas de conduta pessoal
e moral aceitaveis em conformidade com os novos padrdes de urbanidade e sociabilidade,
advindos com a expansdo do capitalismo em Goids a época, convertendo-os em
responsaveis pela formacéo dos educandos para a vida em sociedade. Nesse sentido, o
quadro abaixo ilustra os temas que foram tratados nos processos avaliativos e que
indicam, de certo modo, quais saberes eram trabalhados também na cadeira de Civilidade

e Higiene entre os anos de 1931 e 1937.

Quadro XII — Temas sorteados nos exames finais e de promogao da cadeira de Civilidade e
Higiene do curso Normal da Escola Normal de Annapolis (1931-1937)

Ano Série do curso
letivo normal Tema sorteado para o exame
1) Deveres para com Deus; 11) Deveres para com 0s pais e
1931 1020 superiore_:s; I11) Quais as regras f_undamentais a mesa; _IV)
procedimentos na rua; V) Quais 0s simbolos da patria

e 4° Ponto 3 (ndo informado)
1932 2° N° 5: Deveres dos alunos da escola

e 4 N° 1: Moral, dever e virtude
1935 40 N°: O casamento e Familia (oral)

N° 7: O trabalho

1936 40 N° 15: Conselhos e preceitos sobre os exercicios fisicos
1937 40 N°: Sociedade e sociabilidade

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1936; 1934 e 1935; 1934 a 1937; 1937.

Pela andlise das temaéticas circunscritas na disciplina de Civilidade e Higiene,
pode-se verificar a intencionalidade de conduzir os normalistas anapolinos na
compreensdo sobre a polidez da conduta que esperava-se despertar nos sujeitos para a
vida em sociedade em nivel nacional e/ou local, compreendendo os ambitos pessoal
(Moral, dever e virtude), corporal (Conselhos e preceitos sobre os exercicios fisicos),
familiar (Deveres para com os pais e superiores, O casamento e a familia e Procedimentos
a mesa), social (Sociedade e sociabilidade e Procedimentos na rua) e dos espacos de
convivéncia dos individuos, tais como a igreja (Deveres para com Deus) e a escola
(Deveres dos alunos da escola).

N&o obstante, outra cadeira que merece destaque nesse primeiro ciclo é a de

Ginéstica. Tal disciplina voltava-se para a educacdo do corpo, atrelada a educacdo dos
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sentidos e da sensibilidade, indispensavel para o desenvolvimento intelectual dos alunos
na construcdo do homem moderno, como relatado abaixo no artigo Educacédo physica de

José Cardoso, membro da misséo paulista

Busca-se a robustez do cérebro como uma consequencia da robustez da
machina viva, para que assim 0 <<corpo sdo>> origine a <<alma s&>>,
no dizer de Juvenal. A alma, sé a alma podera produzir o alcance da sua
felicidade pessoal, toda subjectiva, e consequentemente da felicidade
social. Sem o physico que a comporta, porém, servindo de instrumento
indispensavel as suas manifestacdes, nada ella fara, ndo se explicando
assim a sua existencia, que sé se pdde tornar conhecida pelos reflexos
produzidos féra por intermedio do mundo organico. E se este é
depauperado, se este é doentio, doentios e depauperados serdo 0s
productos daquella, conclusdo a que se chega em virtude da
interdependencia em que vivem. (CARDOSO, 1930b, p. 6).

Pela educacdo do corpo na dimensdo da educacado integral (fisica, intelectual e
moral) em Goias, segundo os estudos de Pinto (2017) e Santos (2018), concebia-se
também uma reforma social a partir da superacdo das mazelas da sociedade, marcadas
pela méa nutricdo, pelo raquitismo e pela propiciacdo a moléstias infectocontagiosas, o
que tornava esses individuos improdutivos, e, assim, marginalizados da producéao
capitalista.

Esse discurso higienista de redencdo do homem e de sanar o meio fisico, moral e
social teve sua génese nas primeiras décadas da Republica no Brasil, haja vista a urgéncia
em transformar os habitantes em povo brasileiro para o exercicio da cidadania, curando-
os do estado de precariedade fisica, marcada por doencas endémicas, e intelectual,
identificado pelo analfabetismo (CARVALHO, 1989; MONARCHA, 2009).

Nesse sentido, a partir do processo de reconstrucao e progresso da nacéo dos anos
de 1920 e 1930 no Brasil, a partir das reformas educacionais estaduais, despertou-se,
mediante a atuacdo de intelectuais, cientistas e politicos, as atencdes para a escola com
“[...] o desejo de nela ancorar os mecanismos de boa integragdo social: moralizacao,
coesao e salvaguarda da ordem nacional” (MONARCHA, 2009, p. 119), tendo como base
pedagdgica o escolanovismo.

Para além disso, a educacao integral do homem para a modernidade e o progresso
revestiu-se de teor eugénico com especial destaque para a educagdo fisica (PINTO, 2017).
Tinha-se que, por meio da educagdo dos corpos, poder-se-ia contribuir para a promogéo

do melhoramento/progresso da raca/espécie na esfera nacional, ao que se denominou de
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transformacéo étnica (MONARCHA, 2009). Em Goiés, esse pensamento foi seguido,

como evidenciado no seguinte trecho do artigo ja citado de José Cardoso:

A transformacéo éthnica [...] far-se-&4 também inevitavelmente com a
cultura do physico, porque as modificacbes anatomicas do homem
assimilidas, como esta provado, pelo exercicio gymnastico em geracoes
seguidas, tornaram-se transmissiveis hereditariamente e concorrem
assim para o0 melhoramento sensivel da especie. A gymnastica dar-nos-
& deste modo o ser humanao forte, sadio de espirito e intelligencia, como
deseja a eugenia. (CARDOSO, 1930b, p. 7, grifos do autor).

No contexto da cadeira de Ginastica do curso de formagdo de professores da
Escola Normal anapolina, pela analise dos documentos da instituicdo, obteve-se que eram
trabalhadas técnicas de escotismo e exercicios em praca publica uma vez por més. Ja o0s
exames de promocéo e final se realizavam por meio de testes e exercicios de resisténcia
fisica (ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931 a 1936; 1934 e 1935; 1934 a 1937;
1937).

Essa presenca do escotismo para a educacao integral na perspectiva do centro de
ensino em questao pode ser explicada pelo seu potencial de formac&o civico-moral. Desde
0 seu surgimento em 1907 na Inglaterra, criado pelo general inglés Baden Powell (1857-
1941), o escotismo objetivava fortalecer o sentimento de nacionalismo das criangas e
jovens, despertando-os para defender sua na¢do dos movimentos anticoloniais, bem como
da ameaca do estrangeirismo, do socialismo e outros (NASCIMENTO, 2004; ZUQUIM;
CYTRYNOWICZ, 2002).

O escotismo compreende praticas de recreacdo e jogos para o fortalecimento fisico
e palestras voltadas para o desenvolvimento moral dos escoteiros. Tais praticas
baseavam-se na concepcdo psicoldgica de Stanley Hall (1844-1924) para formacdo do
carater das criancas mediante o controle e a manipulacdo dos seus instintos. De teor
militarista, 0 escotismo pregava em seus estatutos a formacdo do homem viril, dtil a
patria, submisso as autoridades, patriota e com forte sentimento nacionalista, sendo assim
associados também aos discursos de eugenia. Em suma, segundo Nascimento (2004, p.
53), tal movimento era considerado “[...] uma escola que forma cidadaos patriotas e
integrados a sociedade.”

No Brasil, a introducdo das préaticas escoteiras ocorreu na década de 1910,
alinhando-se a0 movimento da época de ressignificacdo dos jogos e da recreagdo como

métodos pedagdgicos para a formacao do carater dos estudantes, haja vista o desafio de
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reconstrucdo da nacéo que se avultava no periodo. Dessa maneira, 0 escotismo serviu as
escolas elementares brasileiras como complementar, pois as instituicdes de ensino eram
tidas como insuficientes para a formacdo do cidad&o civilizado e para constru¢do da
identidade nacional (NASCIMENTO, 2004; SOUZA, 2000; ZUQUIM,;
CYTRYNOWICZ, 2002).

Nas décadas de 1920 e 1930, algumas préaticas escotista foram adotadas na
concepcao da Escola Nova (SOUZA, 2000; ZUQUIM; CYTRYNOWICZ, 2002). Tais
acbes somaram ao processo de controle e educagdo das massas, isto é, para o
escolanovismo, o escotismo era um moderno instrumento de civismo para formacao dos
sujeitos embutidos das virtudes civico-morais (boas a¢des, sentimento de honra, otimismo
e cortesia) (ZUQUIM; CYTRYNOWICZ, 2002).

Diante do exposto, pode-se afirmar que, mediante o processo de formacé&o do povo
goiano, pautado nos ideais de civilidade e modernidade para o progresso de Goias, tendo
como modelo os estados economicamente desenvolvidos do Sudeste brasileiro, as
praticas do escotismo na cadeira de Ginastica da Escola Normal de Annapolis/GO tinha
a finalidade de formacédo do carater do normalista para sua atuagdo em ser formador de
cidaddos patriotas e adequados a sociedade que se erguia naquele momento historico.

Para além disso, concernente as demais possiveis praticas da disciplina de
Ginéstica do educandario em questdo, recorreu-se a Pinto (2017), ao postular que havia
“[...] a necessidade de o professor [primario] conhecer os exercicios para bem ensina-los
aos alunos” (PINTO, 2017, p. 11). Assim sendo, inferimos que na disciplina em questao
também eram ensinados saberes condizentes com 0s exercicios prescritos no Programa
do Ensino Primario de 193078,

No que se refere aos normalistas, havia uma expectativa que estes ndo apenas
fossem instruidos quanto a esses preceitos de civilidade e urbanidade, de cuidado do

corpo e da préatica de exercicios fisicos, interessava também que os futuros professores

8 Nas diretrizes do programa de ginastica para o ensino elementar em Goids de 1930, recomendava-se que
os exercicios fossem praticados fora dos ginasios e sem uso de aparelhos, apontados como nocivos a
estrutura 6ssea e muscular das criangas. Priorizavam-se praticas “[...] para dar agilidade e desembaraco ao
corpo e um desenvolvimento satisfactorio as forcas musculares, sao sufficientes os jogos livres, as marchas,
os saltos, as corridas e os movimentos cadenciados de cabeca, tronco e membros, aconselhados pelo
methodo sueco (GOYAZ, 1930c, s/n). Seguindo o referido programa, 0s exercicios e as praticas
recomendados para as aulas de ginastica eram: 1) EvolugBes ginasticas em passo ordinario e acelerado.
Marchas combinadas com movimentos das extremidades superiores e exercicios pulados, 2) Ginastica
sueca, 3) Corridas velozes e Corridas com pequenos obstaculos, 4) Pulos de pé firme e pulos correndo, em
altura e em distancia, com e sem trampolim e 5) Jogos escolares: barra manteiga, quadrado, peteca, sela,
bola a cavaleiro, bota etc. (GOYAZ, 1930c, s/n).
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fossem observadores e praticantes de tais agdes com vista a serem o0 melhor exemplo a
ser seguido. Essa nocdo pode ser constatada no trecho do artigo “A autoridade do
professor”, escrito por Maria Alencastro Veiga, aluna da Escola Normal de Goyaz,
vinculado no Supplemento do Correio Official de Goiés de 21 de junho de 1930.

Ao professor cabe cumprir o que prega, porque tudo o que se passa na
frente da creanga deixa na formacdo do seu espirito algum signal e
constitue objecto de imitacéo.

O educador ndo tem o direito de proceder mal na frente da creanca, é o
espelho onde ella esta a mirar-se constantemente.

A crianga, sem saber distinguir-se o bem do mal, procura reproduzir
sempre actos cuja pratica observa.

Cumpre ao professor dar-lhe bons exemplos, porque os exemplos
educam muito mais que as palavras, por ficarem gravados na mente,
como resultados de impressdes visuaes e duradores. (VEIGA, 1930, p.
8).

Assim sendo, ao considerar as tematicas e as praticas das cadeiras de Civilidade e
Higiene e de Ginastica da Escola Normal de Annapolis/GO, no periodo de 1931 a 1937,
percebe-se a presenga do escolanovismo em virtude da busca de formar novos sujeitos,
em seus &mbitos moral, intelectual e fisico, para reforma da sociedade a partir da escola,
e adequa-los aos novos padrdes e aos processos vigentes mediante o avanco do
capitalismo, tendo o professor como peca fundamental nesse processo de modernizagédo
e progresso social, cultural e econdmico empreendido pelas oligarquias dissidentes em
Goias no p6s-1930.

Outrossim, no segundo ciclo do curso normal, 3° e 4° ano, tem-se a presenca de
uma curta parte destinada a formacdo didatico-pedagdgica e profissional docente. A

organizacao das matérias desse ciclo apresentava-se da seguinte maneira:

Quadro X111l — Disciplinas e nimero de aulas semanais do 3° e 4° ano do curso normal da
Escola Normal de Annapolis/GO (1931-1937)

3°ano normal 4° ano normal
. NUmero de . NUmero de
Cadeiras . Cadeiras .
aulas semanais aulas semanais
Portugués e califasia 3 Portugués 2

Cosmografia 2 Literatura 1
’Hist()ria do Brasil 2 Historia do Brasil 2

Algebra e geometria Logica e psicologia
2 2

(semestres) (semestres)

Fisica 2 Fisica 2
Quimica 2 Quimica 2
Zoologia 5 Boténica, geologia e 2

minerologia
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Pedagogia e didatica
Historia e corografia de
Goiés
Civilidade e higiene Civilidade e higiene
Mdsica e orfedo Mdsica e orfedo

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLIS, 1931.

Pedagogia

Didatica

NI NN
NN NN

Pelas informacGes constantes neste quadro XI1I, percebe-se que aparece ainda um
grupo de matérias predominantemente voltado a cultural geral, contudo, tem-se também
disciplinas pertinentes a formacdo magisterial. 1sso pode ser afirmado pela presenca de
disciplinas especificas, sendo elas Pedagogia, Didatica e Psicologia, e pelas acbes da
pratica profissional realizada no 4° ano. Essa organizagdo confirma a influéncia
escolanovista apontada por Nagle (2001).

Nesse panorama, considerando os temas e 0s assuntos abordados nos exames e no
programa de ensino das cadeiras de Pedagogia, Didatica e Psicologia, tem-se uma
finalidade em capacitar o futuro professor primario alinhado com o projeto goiano. No
quadro a seguir, apresentam-se 0s temas trabalhados nos exames das referidas disciplinas
entre os anos de 1931 e 1937.

Quadro XIV — Temas abordados nos exames e nos programas de ensino das matérias de
Pedagogia, Didética e Psicologia do curso normal da Escola Normal de Annapolis/GO (1931-

1937)
- Disciplina
Ano | Serie Pedagogia Didatica Psicologia
Nao consta Consciéncia, modos de
30 Termo de visita consciéncia, valor do
testemunho de
1931 _ c_ons<_:iéncia
N° 1: Delimitacdo | Consciéncia, modos de
o - do tema consciéncia, valor do
4 Termo de visita
testemunho de
consciéncia
0 N° 3: Evolucdo Pedagogica x x
103 3 nos séculos XVI1I e XIX Nao consta Né&o consta
40 N° 3: Evolucdo Pedagogica N°4: método de N° 1: Psicologia:
nos séculos XVIII e XIX ensino definicdo- exceléncia
N° 5: Objeto da educacéo,
forma da evolucdo humana,
intervencao educativa, x x
3 transmisség da consciéncia Néo consta Nao consta
1933 da experiéncia adquirida, a
educacdo como fato natural
N° 5: Objeto da educacéo,
forma da evolucdo humana, | N° 1: delimitacédo x
40 . N . Nao consta
intervencao educativa, do tema
transmissao da consciéncia
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da experiéncia adquirida, a
educacdo como fato natural
3° Né&o consta Néo consta Né&o consta
1934 N° 2: Psicologia e seu
40 N&o consta N&o consta objeto (escrita)
N° 10: Memodria (oral)
N°1: Diferenca
N° 2: Educacdo geral com entre o método de
3° suas ramificacdes na histéria | ensino e 0 método Fhxk
da civilizacéo de investigacdo
1935 cientifica
Ne1: Diferenca N° 4: A introspecc¢do e
entre 0 método de classificacdo dos
40 N° 3: Personalidade humana | ensino e o método | estados da consciéncia
de investigacéao (escrita)
cientifica Sentimentos (oral)
N°2: Métodos
3° N°8: Raciocinio gerais de Sdcrates N&o consta
1936 e Pestallozzi
40 N°9: Prémio e Castigo Ne1: Met_odologia N°9: _Origens das
da leitura ideias
. < , N° 6: Exames de
3° N®9: Ateng?:me;;c?nqmsta da audicdo e visao — N&o consta
1937 modos de arguir
40 N°8: Formagéo do carater Néo consta N° 1|'3 Definigdo de
sicologia

Fonte: ESCOLA NORMAL DE ANNAPOLLIS, 1931 a 1936; 1934 e 1935; 1934 a 1937; 1937.

Pelos assuntos tratados na cadeira de Pedagogia, percebe-se a proposta de

conscientizar o docente em formacédo acerca da importancia da educacdo no processo

historico civilizatério humano e de seu potencial educativo para a formacdo do homem

em coeréncia com as demandas sociais da época.

No artigo Miss@o da Professora priméaria Maria Melania de Jesus, publicado no

suplemento do Correio Oficial de Goyaz (Secao Pedagogica), no dia 06 de maio de 1930,

tem-se a defesa da ideia da educacdo como fator determinante para o avangco das

civilizagbes ao longo da histéria, buscando conscientizar os professores primarios e

normalistas goianos da importancia da educacdo, bem como do protagonismo dos

docentes nesse processo, visto abaixo:

A’ medida que o mundo se civiliza, que a educacgdo se aperfeigcoa
sempre mais, & medida que 0s povos lutam com mais afan pelo ideal,
pelo bello, pelo elevado, - a0 mesmo tempo, uma missao se sobreleva
entre todas as outras.

Haja visto a historia antiga, quando 0s povos jaziam na mais completa
ignorancia e selvageria, sua vida ndo era a de seres racionais e isso
porque Ihes faltava esse sopro elevado de grandeza, esse amor ao saber,
as sciencias, ao estudo.
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Evoluindo os tempos e as idéas, vemos em Roma, em Athenas, um
desenvolvimento da vida intellectual: amava-se o estudo, os professores
se dedicavam, se interessavam pela sciencia e ao passo que nos espiritos
dominava o amor pelo saber, na sociedade na vida de toda do homem,
uma mudanga, uma transformagéo completa se operava.

Sob a influencia dos professores, dos mestres que divulgavam o ensino,
0 mundo se civilizava, as ragas se desenvolviam e se fortificavam [...].
(JESUS, 1930, p. 8).

Ao considerar 0 excerto em comparagdo com 0s temas/conteudos da cadeira de
Pedagogia da Escola Normal de Annapolis/GO, notam-se 0s mesmos ideais: a educacao
para superacdo da ignorancia/atraso e civilizagdo do homem para o progresso da
sociedade. No que se refere a importancia dos professores nesse processo, estava posto
na politica educacional goiana a época a concepgdo dos docentes como agentes da
reforma da sociedade pela educacao nos trilhos do progresso e do avanco do capitalismo,
mediante a implantacdo das préaticas e dos métodos da pedagogia nova em detrimento da
perspectiva tradicional, vista como arcaica/atrasada (NEPOMUCENO, 1994).

Como via de tornar o ensino eficaz na misséo da educacédo de ajustar o sujeito ao
meio, a disciplina em questéo tratava de saberes fundamentais para esse fim: raciocinio,
formacéo do carater, personalidade humana, atencdo e conquista da atencdo e prémios e
castigos. Pela andlise desses pontos, inferimos que tais conhecimentos faziam-se
pertinentes para a formacao integral dos educandos em seus aspectos intelectual, moral e
social com vistas a ofertar a todos um ensino que despertasse seus interesses e suas
atencdes, de maneira que nenhum ficasse a margem, preso na ignorancia e se convertesse
em um delinquente/problema social.

Partindo disso, inferimos que é destacada uma relacéo da disciplina Pedagogia do
curso normal anapolino com o aspecto da Escola Nova que propde unir a escola e a vida,
isto é, a vida humana esta intrinseca a escola em seu processo de desenvolvimento
civilizatrio.

No tocante aos saberes trabalhados na matéria de Didatica, nota-se o foco em
habilitar técnica e metodologicamente os professorandos para o futuro exercicio do
magistério, tanto de preparar quanto de ministrar aulas no ensino primario.

Esse cuidado em instruir o normalista a preparar corretamente suas aulas tinha a
finalidade de trazer mais eficacia ao ensino e torna-lo mais atraente aos educandos, como
evidenciado no trecho abaixo do artigo “A escola”, de autoria da diretora da Escola
Complementar de Goyaz do ano de 1930, Laila de Amorim, publicado na Secdo
Pedagogica do dia 06 de maio de 1930:



144

[...JEstudemos com carinho as licBes que teremos de incutir no espirito
infantil. E” este um dos pontos mais necessarios a4 boa marcha do
ensino.

O professor que prepara com antecedéncia a licdo que tera de ministrar
a seus alunos, revela ndo so grande critério, mas devotamento & fadigosa
e nobre profissdo que abragou.

Para conseguir esse objetivo € necessario que o professor examine ao
programma 0 ponto que constituira o objecto da licdo, estude
attenciosamente, resuma-o si for preciso, fagca delle um esboco para que,
em aula, possa com desembaraco discorrer sobre o assumpto.

As licdes assim preparadas tornam-se mais interessantes as criangas,
porque o professor as expde com calor, sem vacillagdes e, facilitando a
sua compreensdo aos alumnos, torna o ensino attrahente e proficuo.
(AMORIM, 1930, p. 7).

Somado a isso, na perspectiva alcada sobre o ensino normal e a formacgédo de
normalistas como fatores decisivos no processo de transicdo da escola elementar
tradicional para a de tendéncia nova em Goias, era necessaria a adocdo do método de
ensino intuitivo, na marcha analitica, que desenvolvesse os alunos no @mbito de suas
faculdades intelectuais. Tal metodologia de ensino, conforme Oliveira (2015), dava-se
pelos sentidos em contato direto com os objetos reais (concreto), na direcdo da
compreensdo da realidade como um todo, entendida pela analise de suas partes
constituintes separadamente. A partir do concreto, partia-se para as abstragdes.

De maneira resumida, Oliveira (2015, p. 6, grifos do autor) aponta que o método
intuitivo analitico:

[...Jtoma uma dada realidade como todo: pelo processo intuitivo, a
realidade é apreendida pelos sentidos; pelo analitico (decomposi¢éo), a
realidade é descontruida em seus elementos; pelo sintético
(composicdo), os elementos sdo relacionados e conectados uns aos
outros para retomar e reconstruir a realidade.

No contexto educacional goiano, no objetivo de elevar o ensino para superagédo do
atraso social e econdmico local, era fundamental a adocdo do método intuitivo analitico
pelo ensino dos sentidos e com foco em romper com o verbalismo e o abstrativismo das
praticas educacionais (NEPOMUCENO, 1994). Tal premissa pode ser identificada no
excerto abaixo do artigo “Instrucgdo em Goyaz”, da professora de Portugués da Escola

Complementar a época, Maria Ferreira de Azevedo:

[...]Visando facil acesso as intelligencias infantis, o ensino se torna, o
mais concreto, afim de que a faculdade da observacdo, bastante
descurada e negligenciada nas escolas primarias, se desenvolva, se
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aguce e a creanca seja levada a descobrir 0s pontos de contato e de
repulsdo entre todos os objetos que a rodeiam, para, em seguida,
concluir, de motu préprio, aquillo que, abstractamente, jamais
conseguiria o professor inculcar-lhe na mente.

A observagdo, chamando a seu auxilio o raciocinio, é o factor
preponderante da instrucgdo e constitue a base e o alicerce de todo o
aprendizadol...]. (AZEVEDO, 1930, p. 7).

Ante ao que foi posto, analisando a disciplina de Didatica do curso de formagéo
de professores da Escola Normal anapolina, verifica-se a influéncia do escolanovismo na
énfase dada ao ensino intuitivo analitico, que parte da realidade concreta para as
abstracdes e coopera para tornar o aluno ativo no processo de aprendizagem, voltando-se
para desenvolvimento das faculdades intelectuais, na perspectiva do aprender pela
atividade, ou seja, aprender fazendo.

Na disciplina de Psicologia, a partir dos dados do Quadro XIV, os temas tratados
focavam no entendimento da definicio e do objeto de estudo dessa ciéncia’, da
consciéncia e da classificacdo de seus estados, da memdria, da introspec¢do, dos
sentimentos e das ideias. Esses saberes relacionavam-se ao entendimento do
desenvolvimento da inteligéncia, processos de cogni¢do, o conhecimento da alma, do
mundo interno da crianca, seus limites e potencialidades sentimentais, comportamentais,
cognitivas e emocionais. Segundo Rodrigues (2009), essa énfase na crianca, entendida
como o centro dos processos de ensino-aprendizagem, era propria da Escola Nova. Tais
aspectos afirmavam-se na orientacdo da Missdo Pedagodgica Paulista na criacdo da

matéria em questdao no curso normal.

<<N&o se governa a natureza, sendo obedecendo-lhe as leis>> eis 0
conhecidissimo e luminoso principio baconiano que inspirou a missao
pedagogica paulista a introduzir, as Escolas Normais de Goyaz, a
psychologia, sciencia dos phenomenos conscientes, como matéria dos
seus estudos profissionais. [...]

Se a crianca é o centro de todo o trabalho escolar, se ella é
principalmente nos dias presentes, o que mais importa ao educador,
como suscitar e desenvolver nella os estados, quaes as leis que 0s
regem, quaes os cuidados merecidos? Como governar o educando,
sendo travando relagdo com os principios directores do seu natural
desenvolvimento, para o conhecimento indispensavel dos interesses
proprios a cada etapa do crescimento espiritual? [...]

Somente a psychologia como sciéncia, desvendando os arcanos da alma
infantil com o desdobrar dos phenomenos conscientes & analyse attenta

7 Seguindo a influéncia paulista, infere-se que a psicologia aqui era entendida na perspectiva do reformador

paulista Sampaio Doria, que a concebia como “[...] um sistema de verdades sobre os estados de consciéncia”
(DORIA, 1926, p. 5 apud LIMA, 2016, p. 28).



146

do estudioso, podera offerecer ao educador a base de que ndo pode
prescindir para realizar proveitosamente a sua tarefa. [...] € inadmissivel
gue a educacéo se faca intelligentemente sem o concurso das verdades
psychologicas, que indicam ao mestre o caminho a percorrer para
attingir a finalidade social da escola e do seu mister.

Abordando os factos de representagdo ou cognitivos, que constituem a
vida intellectual da crianca, desde a percepcdo externa do mundo
material, com o conhecimento dos sentidos - esses ministros da
intelligencia, sua funccao e educagdo, até os principios dirigentes do
conhecimento, com os dados da razdo - directora suprema da conduta,
estudando os mil e um problemas com a elaboragdo e conservacéo de
ideias, donde as interresantissimas questdes da attengdo do raciocinio,
da memoria e demais poderes cognoscentes da mente, pde o alumno
mestre a par de uma somma consideravel de verdades uteis e
indispensaveis, que Ihes orienttardo os passos na escola, fazendo das
suas aulas modelos de intuicdo e clareza, de belleza e aproveitamento.
(CARDQOSO, 19304, p. 6).

Perante o exposto, verifica-se que pelo dominio dos conhecimentos do espirito,
dos processos cognitivos e do desenvolvimento infantil, buscava-se descrever a natureza
infantil ¢ suas leis para “[...] orientar os professores sobre como governar a crianga por
meio de agdes cientificamente fundamentadas” (LIMA, 2016, p. 29), que facilitassem o
processo de adaptacdo dos individuos a sociedade vigente. Assim, os docentes poderiam
pensar 0s processos de ensino mediante a valorizacdo e as experiéncias das criancas para
despertar em seus espiritos comportamentos condizentes com o tipo de homem civico,
moral e intelectual almejado pela sociedade no fluxo da producdo capitalista que se
constituia no estado goiano.

Diante disso, percebe-se que a proposta do ensino de Psicologia no curso normal
para a formacdo de normalistas na Escola Normal de Annapolis/GO, influenciada pelas
ideias escolanovistas de valorizacdo da crianga como centro dos processos de ensino e do
ajustamento social via educacdo, objetivava capacitar cientificamente o professorando
para dominar a natureza e as leis da crianca, proporcionando meios seguros para tornar o
ensino eficaz, que conduzissem 0s educandos a adaptarem-se ao meio.

Ademais, no quadro da reconstrucdo nacional, Goias adotou o ensino pautado no
patriotismo para a formacéo da identidade nacional, mas também local. A primeira dava-
se atraves da Cadeira de MUsica e orfedo e a segunda pela criacdo e inser¢cdo no programa
do curso normal da matéria Historia de Goias (GOYAZ, 1931).

Através do ensino de Musica e do canto orfednico, que perpassavam os 4 anos de
curso de formacao de professores primarios, objetivava-se “[...] vulgarizar a boa musica

nacional, despertar 0 gosto artistico e 0 amor patrio” (Art. 7, Estatutos), sendo cadeira
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obrigatoria. Tal aspecto, como ja destacado, seguia 0 movimento nacional do governo
Vargas de reconstrucdo nacional pelo ideal do patriotismo.

No cenério goiano, influenciado pela premissa da Escola Nova de preparar 0s
educandos para a sociedade em que estdo inseridos, o governo estadual buscava também
construir a identidade do povo goiano, elevando-os moral e civicamente atraves do ensino
da Historia de Goias. Tal iniciativa foi realizada na reforma do ensino normal pelo

Decreto n° 659/1931, como se Vé a seguir.

Ha ainda um ponto da reforma que se traduz em um imperativo para
Nosso Estado. Queremos nos referir a introducgdo, pela primeira vez,
em um estabelecimento official de ensino, de aulas especiaes sobre a
historia de Goyaz.

[...]

O descaso a que tem sido relegada nossa historia ndo pode perdurar. O
nosso Paiz, apds a soberba arrancada liberal, que teve seu epilogo no
memoravel 24 de Outubro p. passado, entrou numa fase franca de
reconstruccdo nacional.

Absurdo seria que relegassemos para um plano secundario 0s
problemas moraes e civicos, maximé quando abandono destes importar
em manifesto prejuizo material para o nosso Estado.

Todo esforgo em prél do levantamento moral do nosso povo € patriotico
e oportuno.

[.]

Hoje a preoccupacdo da brasilidade empolga o Paiz, sejamos
coherentes, comecando por conhecer nossa histéria. (CORREIO
OFFICIAL DE GOYAZ, 1931, p. 1).

A partir de tais pressupostos, no contexto da Escola Normal de Annapolis/GO,
pode-se afirmar que o professor normalista que esperava-se formar seria um agente no
processo de reforma da sociedade anapolina na esteira do progresso no viés capitalista
que adentrava mais intensamente Goias a época e a propria cidade de Anapolis com a
chegada da estrada de ferro. Para tal fim, esse normalista deveria desempenhar uma
prética de ensino eficiente, ancorada nos pressupostos da Escola Nova de valorizagdo da
infancia, do aprender pela atividade e da renovacdo social e do preparo para a vida em
sociedade via educacgéo, nesse processo de transi¢do entre a escola tradicional para a
escola nova.

Assim sendo, pode-se afirmar que no ensino normal ministrado na Escola Normal
de Annapolis/GO durante seu periodo de funcionamento, entre 1931 e 1937, ancorada no

programa do ensino normal de Goiés, Decreto n° 659/1931 e regido pelo seu “Estatutos”,
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é inegavel a presenca dos ideais do escolanovismo em seu curso normal e na formacéo de
seus normalistas.

Ao convergirem as sinteses parciais do capitulo, evidenciam-se as descobertas-
chave da investigagdo, que confirmam que a politica educacional goiana para o progresso
econémico, social e cultural na perspectiva capitalista foi seguida em Anéapolis, que, a
época, ja era um centro urbano de influéncia no estado de Goias. Seguindo tais diretrizes,
tem-se a énfase no &mbito da Escola Normal anapolina em seguir o regulamento estadual
do ensino normal, o que garantia idoneidade da formacdo de professores primérios na
referida instituicdo, bem como o alinhamento aos ideais do escolanovismo, seguidos a
época no estado.

Em relagdo as marcas da influéncia escolanovista no curso normal e na formagéo
de normalistas da Escola Normal de Annépolis/GO, notaram-se 0s aspectos do ensino
ativo, da énfase no desenvolvimento e na natureza da crianca e da educacdo para o
ajustamento social, sendo estes indispensaveis para capacitar o professor com vistas a
tornar o ensino eficaz na formacgdo do novo homem no bojo do progresso econémico e
social vivido em Anépolis, e também em Goias naquele momento.

Pela expressao de tais aspectos acima elencados e evidenciados nos achados da
pesquisa em questdo, pode-se afirmar que em Anépolis, por meio da organizacdo e dos
saberes trabalhados especificamente na Escola Normal anapolina, no periodo de 1931 a
1937, a manifestacdo dos principios da Escola Nova no curso normal e na formacéo de
normalistas ali ofertados.
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SINTESES FINAIS

Ao abordarmos os estudos de Nagle (2001) e Kulesza (2002) emerge a assertiva
que, entre as décadas de 1920 e 1930, ocorreram reformas educacionais estaduais que
consolidaram e ampliaram a influéncia do movimento Escola Nova no Brasil, presente
no territorio nacional desde os anos 1870/1880.

Partindo dessa premissa, para a pesquisa em questao, levantamos a hipotese dessa
realidade também em Goias com recorte em Anapolis/GO no mesmo periodo historico
apontado pelos tedricos citados. Nesse pensamento, recorremos a Alves (2007; 2008),
Araujo (2012), Camargo (2019), Nepomuceno (1994), Nepomuceno e Guimardes (2007)
para entender como a influéncia do escolanovismo manifestou-se em Goias, na escola
normal e na formacéo de professores normalistas, entre as décadas de 1920 e 1930.

Ao lado disso, buscamos também problematizar os regulamentos e os discursos
politicos sobre a remodelacdo do ensino pablico em Goias, buscando localizar indicios
que apontassem para a presenca de principios da renovacdo educacional via
escolanovismo. Nessa andlise, foram considerados os seguintes documentos historicos:
regulamentos dos ensinos primario e normal, portarias, decretos e leis sobre a educacao
publicados em jornais da época (Correio Oficial de Goias, A Informacdo Goyana etc.) e
os relatorios dos presidentes de Goias.

Apos essa etapa, partimos para o levantamento e para a analise dos estudos acerca
da historia da educacdo em Anépolis, considerando também o objeto do estudo, que é a
Escola Normal de Annapolis/GO no mesmo prisma histérico da nossa pesquisa. Nesse
entendimento, é possivel debrucamos sobre as producdes de Abreu (1997; 2020), Abreu
e Gongalves Neto (2018), Abreu e Santos (2022), Abreu e Souto (2015), Franca (1974),
Luz (2009), entre outros. Para além desses, os documentos histdricos abordados foram os
livros atas e regulamentos internos da Escola Normal de Annapolis/GO e as leis e decretos
do municipio concernente ao ambito da educagéo.

Tal percurso da pesquisa buscou sanar a seguinte problematica: quais 0s aspectos
da Escola Nova presentes no curso normal e na formacdo de professores no &mbito da
Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de 1931 a 1937? Os resultados obtidos nos
asseguram apontar que no contexto do curso normal e da formacdo de normalistas da
Escola Normal de Annapolis/GO no periodo em que esteve em atividades, a saber de

1931 a 1937, os ideais da Escola Nova encontrados ali foram a educacdo para o
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ajustamento social, buscando aproximar a escola com as demandas da vida social, a
consideracdo do desenvolvimento infantil como aspecto norteador para a organizagéo
escolar e a énfase em processos de ensino ativo que viabilizassem o aprender pela
atividade. Tais concepgdes trabalhadas na instituicdo de ensino abordada visavam o
aparelhamento, a capacitacdo e a formacdo do professor normalista como agente para
tornar o ensino eficiente e eficaz para superacdo do ensino tradicional em Goias e a
transicdo para a escola nova, que era indispensavel para o progresso social, cultural e
econémico de acordo com as novas demandas da sociedade urbano/capitalista.

N&o obstante, foram extraidos outros achados através da nossa investigacao que
contribuem para ampliar os debates no &mbito da histdria da educacéo brasileira e goiana
acerca da escola normal e da presenca do escolanovismo.

Nesse contexto, considerando o primeiro capitulo dessa investigacdo, cujo titulo
é “A Escola Nova no Brasil e seu reflexo no ensino normal e na formacéo de professores
normalistas na década de 19307, foi possivel conhecer que a Escola Nova tem suas raizes
na Pedagogia Moderna, sendo influenciada pelo pensamento de Comenius, Rousseau,
Kant, Locke e outros. Essa emergéncia da Pedagogia Moderna foi resultado das
transformacdes advindas a partir da modernidade que propuseram uma nova forma de
pensar as relacdes sociais, a escola, a familia, o conhecimento, a sociedade, 0 universo e
0 homem.

Mediante esse contexto de transicdo entre a sociedade medieval para a
urbana/capitalista, no seio da formacdo dos estados nacionais europeus, a escola foi
pensada como formadora do homem moderno, sujeito embutido de saberes, valores,
cultura e normas de conduta condizente com a vida na urbe moderna. Esse pensamento
rompia com a antiga escola tradicional dirigida pelos mestres-escolas (BOTO, 2017).

Através da escola moderna ocorria o ensino de saberes, conhecimentos e polidez
de conduta que racionalizasse as mentes e civilizasse 0s costumes, sendo que, para moldar
0 comportamento adulto nessa perspectiva, a infancia era o tempo mais propicio (BOTO,
2017). Essa “descoberta” da infancia foi produto de pensadores, intelectuais e moralistas
modernos que a conceberam como etapa da vida humana distinta do adulto, necessitada
de ter sua pureza e inocéncia especifica guardada da corrupcéo social do mundo dos
adultos. Tal incumbéncia de zelar pelas criangas era da familia nesse primeiro momento
(ARIES, 1978).
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As instituicdes escolares supririam a formagdo das criancas, haja vista que a
familia por si sé ndo era capacitada para a formacdo do homem para a vida moderna.
Partindo disso, tedricos como Comenius, Rousseau, Kant, Locke e outros propuseram
unir a escola e a vida, isto é, seria a partir da escola que 0 homem teria seus instintos
naturais moldados na otica da civilidade com fins de forma-lo como cidad&o civil e
politico capaz de atuar na urbe. Tal ensino deveria valorizar as especificidades da
infancia, permitindo o protagonismo dos alunos e seu nivel de desenvolvimento na
organizacéo escolar.

Mediante esse exposto, a partir do século XIX, no periodo pés-Revolucédo
Industrial, com um mundo em constantes mudancas sociais, cientificas, tecnologicas,
econdmicas e culturais, a educacao e a escola foram repensadas ancoradas na heranca da
Pedagogia Moderna, tendo como epicentros a Europa e os Estados Unidos da América.
Surgem propostas de “escolas novas”, que fossem distintas dos modelos vigentes naquela
época, marcados pelo verbalismo, pela passividade do estudante, pelo foco na
memorizacdo, pelo professor como o centro dos processos de ensino, dentre outros
pontos, servindo para formar sujeitos ajustados com as novas demandas sociais com foco
no progresso das nagdes. Nesse periodo, iniciativas de varias nacdes europeias e dos
Estados Unidos foram englobadas ao que se denominou de Escola Nova.

A Escola Nova apresenta-se como um movimento de renovacao educacional que
propds a superagéo do ensino tradicional, sendo uma ramificacdo da Pedagogia Moderna.
Seus principais pontos eram 0 ensino ativo, o aprender pela atividade, a unido da escola
e da vida, e a énfase em aspectos do desenvolvimento infantil para pensar a organizacédo
escolar. Os principais tedricos que contribuiram na constituicdo epistemoldgica do
escolanovismo foram Jonh Dewey, William Kilpatrick, Jean-Ovide Decroly e Maria
Montessori.

As ideias da Escola Nova espalharam-se por todo o mundo através das pautas
educacionais inseridas nas Exposi¢Oes Internacionais, a partir da década de 1860. No
Brasil, a entrada das concepg¢des escolanovistas chegaram por meio de intelectuais que
participaram desses eventos. Esses homens publicos, irradiados pelas ideias de renovagéo
educacional, formularam reformas para impulsionar a instrucdo da infancia brasileira por
meio de a¢des, como a adogdo do método intuitivo e da licdo de coisas, e a abertura de

jardins-de-infancia para ampliar o atendimento das criancas.
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Os primeiros indicios da adocdo da modernizacdo do ensino no Brasil foram
verificados em Sdo Paulo na década de 1890 com a adogdo do método intuitivo via licéo
de coisas e treinamento de professores para o0 uso pratico do método. Além disso, a
organizagdo e administragdo das escolas elementares foi reformulada, criaram-se os
grupos escolares. Tais atitudes tornaram o sistema de ensino paulista um modelo a ser
seguido em todo o pais durante a primeira republica.

Nesse tempo, diante das dificuldades herdadas do Império no Brasil, eram
urgentes acOes de combate ao analfabetismo que arrancassem os habitantes do territério
nacional da ignorancia intelectual e civil. Era necessario transformar as massas em povos
que atuassem no contexto politico e social brasileiro. Diante disso, alinhou-se o
movimento da Escola Nova com o projeto republicano para superacéo das dificuldades
nacionais com vistas ao progresso social, econémico, politico e cultural, de acordo com
0 mesmo patamar das nacdes desenvolvidas e civilizadas do ocidente.

Até 1920, projetaram-se as atencdes sobre a expansdo das escolas elementares
para alfabetizar as massas populares como meio de corrigir os problemas que prendiam a
nacdo no atraso e na estagnacdo. Todavia, no ano em questédo, por intermédio da formacao
e atuacdo de organizagdes de intelectuais acerca dos temas e dos problemas nacionais
chegou-se a conclusdo que a dificuldade da educacéo estava na concepcao pedagdgica e
ndo no quantitativo de escolas primarias.

Dessa feita, intelectuais e homens publicos realizaram reformas nos sistemas de
ensino de distintos entes federados do Brasil, baseando-se na Escola Nova. Esses projetos
ndo se restringiram apenas ao ensino primario, mas estenderam-se as escolas normais para
formar professores na mesma perspectiva de renovagdo educacional. Aos docentes foi
concebido o papel relevante de agentes para tornar o ensino eficiente e eficaz para a
formagéo do novo homem.

Esse processo de remodelacdo dos principios pedagdgicos da escola normal fez
com que esta fosse modernizada e tivesse seu carater profissional e didatico-pedagdgico
ampliados. Isso porque foram criados e organizados espagos especificos para o
treinamento pratico supervisionado dos futuros professores; a organizacao curricular foi
acrescida de disciplinas especificas voltadas para as ciéncias da infancia e da educagéo
que serviram para tornar e aparelhar o professor normalista um expert no uso de métodos
de ensino e aprendizagem das criangas nos trilhos da renovacao educacional via Escola

Nova.
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Quanto ao segundo capitulo, intitulado “O escolanovismo em Goiés e seu reflexo
no ensino Normal e na formacdo de normalistas até a década de 1930, os resultados
alcancados mostraram que, pela atuacdo de técnicos educacionais paulistas que
compunham a Missdo Pedagdgica Paulista, o sistema educacional goiano acompanhou o
movimento de renovacao da educacao via escolanovismo entre o final de 1920 e toda a
década de 1930.

As fontes demonstraram que as primeiras tentativas de remodelacdo do ensino
goiano na adocéo do projeto republicano efetuaram-se a partir da década de 1910, contudo
ndo foram suficientes para elevar social, cultural e civilizatoriamente o povo goiano. 1sso
pode ser explicado porque faltavam especialistas nos moldes da Escola Nova que dessem
encaminhamento e prosseguimento as reformas.

Mesmo assim, nesse periodo, foram tomadas atitudes pioneiras como a criagdo do
primeiro grupo escolar de Goias na capital do estado; e na década seguinte, em 1920, foi
criado o primeiro jardim de infancia também na Cidade de Goias. Apesar de isoladas, tais
atitudes demonstravam o aumento das aspiracfes da elite governante em combater 0s
altos indices de analfabetismo para superacéo da estagnacao e do atraso local. Além disso,
com a criacdo desses novos educandarios, cuja contratacdo de professores restringia-se
aos diplomados normalistas, houve aumento da valorizacdo e da procura pela escola
normal em Goias.

Por intermédio de acordo entre os governos goiano e paulista foi possivel a entrada
de educadores pautados e experientes no escolanovismo que imprimiram uma
reorganizacao das bases epistemoldgicas e dos sistemas de ensino primario e normal. Tais
educadores realizaram cursos de aperfeicoamento com o pessoal docente publico,
acompanhamento de professores primarios, publicacbes pedagdgicas em jornais,
assumiram a direcdo da Escola Normal Oficial entre outras a¢fes que contribuiram para
conscientizar, treinar, capacitar e inserir os professores e os professorandos nos trilhos da
renovacdo educacional & semelhanca do que acontecia em outros estados do pais.

Quanto ao sistema de ensino de Goias, a Missao Pedagogica Paulista reformou os
ensinos pré-primario (jardim de infancia), primario (grupos escolares) e normal, além de
criarem uma nova etapa, o curso complementar, para melhor preparar os diplomados no
ensino primario para adentrar no ensino normal. No que tange a escola normal, esta foi
reorganizada em sua parte formativa didatico-pedagogica, ampliacdo do carater

profissional da formacdo docente ali investida, maior rigor e controle no tocante a
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abertura do curso normal por parte de municipalidades e particulares. Os resultados disso
foram a valorizacao do professor, como agente fundamental do processo de regeneragédo
e progresso social via escola elementar, e a unificacdo da orientacdo pedagdgica e dos
métodos de ensino, além da centralizacdo da formac&o institucionalizada de professores
nas Escolas Normais e dos diplomados na Escola Complementar com formacao préatica
no Grupo Escolar da Capital, Goids, ja que, pelo regulamento do ensino normal e
complementar de 1930, foi possivel aos alunos concluintes do curso complementar ter
acesso ao exercicio do magistério no ensino primario.

Com o golpe em novembro de 1930, houve alternancia de oligarquias no comando
de Goias. Atraves desse episodio, assumiram o poder no estado grupos ligados a producgéo
capitalista das regides sul e sudoeste goianos. Os novos governantes comprometeram-se
no projeto de elevacdo social, cultural e econdmica de Goias em coeréncia com as forcas
nacionais da economia capitalista da regido centro-sul do pais.

Por isso, no p6s-1930, os dirigentes goianos aproveitaram-se do projeto de
renovacdo educacional em andamento pela atuacdo dos educadores paulistas e deram
andamentos as medidas nesse sentido. Todavia, as fontes demonstraram que eles deram
maior relevo para o ensino normal e para os professores normalistas.

Sendo assim, a escola normal e a escola complementar foram reorganizadas,
ampliando a parte formativa quanto a pratica supervisionada dos professorandos. Houve
maior atencdo a formacdo cultural por meio da criacdo das disciplinas de Geografia e
Historia de Goias; criaram dispositivos de incentivo para melhorar o desempenho nos
estudos dos normalistas que garantissem prioridades no acesso as vagas no magistério
publico, além da flexibilizacdo e do incentivo as municipalidades e a iniciativa privada
para abertura de cursos normais ao longo do territorio goiano para expandir a oferta de
formacdo docente e o quantitativo de professores normalistas diplomados. Esta ultima
atitude foi uma estratégia do governo local, que alegava ndo dispor de recursos para a
ampliacdo das escolas normais, para poder garantir o aumento de normalista para atender
as demandas das instituices de ensino elementar do estado.

Ademais, outras ac¢Oes por parte do governo goiano na década de 1930 indicam a
influéncia do escolanovismo no contexto educacional local. Elas séo a criagdo da revista
para tratar e divulgar saberes pedagdgicos, restricdo de diploma de normalista para
assumir aulas primarias publicas, criagdo do Conselho de Educagéo para acompanhar e

propor solugbes no andamento da educagdo no estado e o desenvolvimento do Cinema
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Educativo para formacdo de pais e alunos a partir de acdes e costumes de civilidade
requeridos para as novas formas de sociabilidade que se erguiam com a sociedade no
fluxo da mentalidade capitalista.

A investigacdo apontou como resultado dessas politicas educacionais adotadas
que houve o aumento das escolas normais e da presenca de normalistas no ensino publico
de Goiads. Ao considerar o discurso de 1936 do dirigente de Goias, encontra-se a
informacdo que estava em andamento nesse periodo: a transi¢do da escola tradicional para
a tendéncia da escola nova. J4, quanto aos indices de analfabetismo, segundo Araujo
(2012), houve uma pequena baixa no ano de 1940, o que se atribuiu a adocdo dos
principios escolanovistas na atuacao dos professores goianos durante década de 1930.

Por ultimo, o terceiro capitulo do trabalho, alcunhado de “O escolanovismo, o
ensino normal e a formagdo de normalistas no contexto da Escola Normal de
Annapolis/GO (1931-1937)”, acarretou em descobertas que comprovaram a influéncia da
Escola Nova no ensino normal e na formacdo de professores normalistas no &mbito da
Escola Normal de Annapolis/GO entre 1931 e 1937. Isso pode ser afirmado porque,
seguindo o movimento de interesses acerca da reorganizagdo da escola normal via
escolanovismo defendida pelos grupos dirigentes em Goids no p6s-1930, foi criada a
instituicdo anapolina de formacéo de professores.

Para isso, foi preciso que os idealizadores desse projeto, liderancas locais
anapolinas, seguissem o0s parametros pedagOgicos e organizacionais da politica
educacional do ensino normal vigente em Goiés naquele ano de 1931. Esse processo foi
acompanhado e fiscalizado por um professor do Liceu goiano. Ao fim, os tramites nesse
sentido levaram a abertura e a oficializacdo da Escola Normal de Annapolis/GO
equiparada a rede goiana de escolas normais ainda no ano de sua fundacéo em 1931.

Ao investigarmos os livros atas quanto aos exames de 12 época e finais e 0s
estatutos da Escola Normal de Annapolis/GO no periodo de atividades da Escola (1931-
1931), evidenciou-se a presenca do escolavismo nesse espaco. Isso foi notado porque nas
disciplinas de formacdo didatico-pedagdgicas eram trabalhados aspectos alinhavados
com o escolanovismo, como a proposta de unir a escola e a vida, a énfase no ensino ativo
e a infancia/crianca colocada no centro da organizagdo dos processos escolares.

Mediante isso, na Escola Normal de Annapolis/GO, coerente com a politica
publica estadual, buscou-se preparar o normalista para conhecer a natureza e as leis da

infancia para que, a partir dessas reflexdes, pudesse orientar 0s processos de ensino e
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despertar o interesse e a participacdo dos alunos nas praticas escolares, com o intuito de
adapta-los ao meio social.

Quanto ao principio da Escola Nova de unir a escola e a vida, no curso normal e
na formacgdo docente da referida instituicdo anapolina, havia a pretensdo de trabalhar
normas de sociabilidade e civilidade, que moldassem os corpos, 0s costumes e a conduta
dos sujeitos em sintonia com 0s novos padrdes da sociedade inserida na mentalidade da
producéo capitalista.

Outrossim, como via de superacdo do ensino verbalista, seguindo as diretrizes
estaduais, na Escola Normal anapolina, os professorandos eram ensinados e treinados a
partir do método intuitivo-analitico. Essa metodologia partia do saber do educando em
direcdo a saberes por ele desconhecidos, das coisas simples até as complexas, do concreto
ao abstrato. Nessa perspectiva, o aluno participava ativamente do processo de construgéo
do conhecimento, desenvolvendo-se intelectualmente com foco em sua atuacao futura nos
dilemas da vida social.

Sumariamente, no curso normal e na formacdo de normalistas da Escola Normal
de Annapolis/GO existia a presenga do movimento da Escola Nova para preparar
docentes para dominar as leis que regem a inféncia, os processos modernos e eficazes de
ensino e aprendizagem e os padrdes de conduta e sociabilidade aceitaveis no convivio
social local e estadual de maneira que, de posse desses saberes, eles fossem agentes da
transicdo da escola tradicional/arcaica para a escola nova/moderna. Tal aspecto inseria-
Se em um processo maior que era dar andamento ao progresso econdémico, social e cultural
e colocar Goias no rol dos estados de destaque da economia capitalista nacional,
rompendo com o estigma do atraso quanto ao estado.

Percorrer os meandros da histdria da Unica escola normal anapolina presente na
cidade em quase toda a década de 1930, contribuiu para preencher uma lacuna da
historiografia da educacdo anapolina e goiana. Contudo, a trajetoria investigativa jogou
luz a pontos especificos da educacdo anapolina que carecem de estudos, tais como acerca
do primeiro curso normal da cidade ofertado no Instituto de Sciencias e Lettras. Assim,
fica o desafio aos pesquisadores da historia da educacdo de Anapolis/GO de desbravar

esse mar de possibilidades que é a histdria das instituicbes escolares.
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