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RESUMO

O objetivo central deste estudo € refletir sobre a diversidade cultural do povo brasileiro, as
conquistas e os desafios que dela emergem e como os tragos interculturais desta sociedade
permeiam livros didaticos para o ensino de lingua inglesa e contribuem para a superagdo ou
exacerbacdo de desigualdades. Tem-se como suporte tedrico 0s principios da
interculturalidade critica (WALSH, 2009, 2019; CANDAU, 2020, 2021) e do letramento
critico (DUBOC, 2012, 2016; JORDAO, 2013, 2016; MENEZES DE SOUZA, 2011), bem
COmo 0S pressupostos que evidenciam a importancia da representacdo social em livros
didaticos de inglés (BALADELI, 2014; NASCIMENTO, 2016). Os resultados foram
extraidos de livros didaticos de lingua inglesa da segunda edicdo da colecdo Way to English
for Brazilian Learners. A pesquisa foi realizada por meio de abordagem qualitativa e pesquisa
documental. De acordo com o estudo realizado, o material pedagogico apresenta alguns textos
que permitem a discussdo e a formacdo de sentidos outros no que se refere a reflexdo sobre a
diversidade cultural brasileira e ao respeito as diferencas. Entretanto, nota-se que o
instrumento de ensino analisado possui poucas representacdes dos povos indigenas e de seus
papéis, lutas e direitos na sociedade nacional, diminuindo as possibilidades de discusses
mais aprofundadas sobre o tema.

Palavras-chave: Interculturalidade Critica. Letramento  Critico. Diversidade cultural
brasileira. Livro didatico de inglés. Colecdo Way to English for Brazilian Learners.



ARAUJO, Kellita do Carmo. Interculturality and critical linguistic education: Brazilian
cultural diversity in English language textbooks. 2023. 85 p. Master Thesis (Master
Program in Education, Languages, and Technologies) — Universidade Estadual de Goias,
Anépolis, 2023.

ABSTRACT

The main objective of this study is to reflect on the cultural diversity of the Brazilian people,
the achievements and challenges that emerge from it, and how the intercultural traits of this
society permeate textbooks for English language teaching and contribute to owvercoming or
exacerbating inequalities. Theoretically supported by the principles of critical interculturality
(WALSH, 2009, 2019; CANDAU, 2020, 2021) and critical literacy (DUBOC, 2012, 2016;
JORDAO, 2013, 2016; MENEZES DE SOUZA, 2011), as well as the assumptions that
highlight the importance of social representation in English textbooks (BALADELI, 2014,
NASCIMENTO, 2016). The results were extracted from English language textbooks from the
second edition of the Way to English for Brazilian Learners collection.The research was
carried out using a qualitative approach and documentary research. According to the study
carried out, the pedagogical material presents some texts that allow the discussion and
formation of other meanings about reflection on Brazilian cultural diversity and respect for
differences. Howewver, it is noted that the analyzed teaching instrument has few
representations of indigenous peoples and their roles, struggles, and rights in national society,
reducing the possibilities of further discussions on the subject.

Keywords: Critical Interculturality. Critical Literacy. Brazilian cultural diversity. English
textbook. Way to English for Brazilian Learners collection.
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INTRODUCAO

Meu lugar de fala e minha relacdo com a pesquisa

Nesta sociedade globalizada em que vivemos, é praticamente impossivel dizer que ndo
se tem contato com o inglés. Pois bem, a recordacdo que tenho dessa lingua na minha infancia
é basicamente nas imagens dos desenhos animados e filmes, pois, embora sempre dublados,
sempre aparecia alguma placa, informacdo ou musicas nesse idioma, que, a partir do contexto
do programa a que eu estava assistindo, transmitiam-me alguns significados. Com o passar
dos anos, embora ndo pertencesse a minha realidade, o inglés passou a despertar a minha
curiosidade e o meu interesse. Assim, fiquei mais atenta para descobrir a traducdo de algumas
palavras.

Discorrer sobre esse inicio, sobre a minha infancia, faz-me recordar a casa da minha
avo, visto que foi la que passei a maior parte da minha vida, foi na sua sala que assisti a todos
os desenhos animados de que gostava, pois, sim, ela me deixava totalmente a vontade e me
mimava da forma que podia, com as condicdes que possuia. A minha avo tem cinco filhos e
doze netos e apenas uma neta (no caso, eu), entdo ela sempre teve um olhar e um cuidado
diferente para comigo. Ainda que a minha avo seja a minha melhor figura de amor e carinho,
também é uma das pessoas mais machistas e racistas que conhe¢o: ela é branca e se casou
com um homem negro, mas até hoje expressa que a sua cor é superior. Isso ndo atrapalhou a
nossa relacdo na minha infincia e na minha adolescéncia, uma vez que sempre fui muito
obediente e acreditava nos ideais que ela me ensinava como: “menina ndao brinca com
menino”, “moga tem que se sentar direito”, “tem que obedecer aos mais Velhos (ndo
questionar)”, “ndo pode usar roupa curta”, “se namorar, tem que casar’, “vocé s0 pode usar
seu cabelo preso ou alisar”. Enfim, como eu ndo podia brincar muito com meus primos, pois
eram meninos, e muito menos sair de casa para brincar com outras meninas, 0 Mmeu
entretenimento variava entre assistir televisdo e conversar com ela. Hoje, tento ajuda-la a
(des)construir alguns conceitos; porém, nunca tenho sucesso. Entdo procuro entender oS
processos que nela geraram tais convicgoes.

Antes mesmo de ir & escola, eu ja acreditava que meu cabelo ndo era bonito e que era
um problema. Pensava que, assim que eu ficasse um pouco mais velha (completasse 10 anos),
poderia e (teria que) utilizar produtos quimicos para alisa-lo. Assim, essa ideia de que meu
cabelo era feio me atravessou mesmo antes da sala de aula porque a minha prdpria familia

afirmava isso. As pessoas falavam que eu era negrinha, mas tinha a “vantagem” de ndo ter a
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pele retinta como meu avd e também de ter “tracos finos” no rosto. Até mesmo quando
recebia algum elogio (coisa rara de acontecer), tinha uma conotacdo racista, jA que era algo
como “voc€ é uma morena bonita, tem o nariz fino e a boca fina”.

Essas coisas me fizeram crescer com a conviccdo de que eu ndo era bonita. Os
comentarios na escola eram apenas uma extensdo do que eu ouvia também em casa; entdo,
por mais que me machucasse, eu procurava ignorar, com a ideia de que 0 que os/as colegas
falavam era verdade, e eu ndo podia fazer muito para mudar.

Apesar das suas concepg¢les machistas, a minha avd me incentivou a estudar. Ela dizia
que eu deveria me casar, porém que eu precisaria ter uma fonte de renda antes, pois era ruim
depender do “dinheiro do homem”.

Com isso, desde crianga, a educacdo aos meus olhos era o instrumento que mudaria a
minha vida. Para mim, estudar significava uma forma de sonhar, sonhar com o direito de
escolha. Poder escolher o que comer, vestir, comprar e também os caminhos a seguir, poder
ser livre e ndo precisar depender — e obedecer — para sempre do/o meu pai ou de um possivel
marido. Minha familia é pobre e tradicional. Por morar em um povoado pegqueno em que
todos se ajudam, nunca passei fome e sempre tive 0 que vestir, mas sempre apenas 0 basico.
Dessa forma, por entender a educacdo como uma redencdo, sempre fui uma aluna dedicada e,
antes de decidir cursar Letras e me tornar professora de lingua inglesa e lingua portuguesa, a
Unica certeza que eu tinha era de que chegaria ao Ensino Superior, ndo importava 0 curso,
queria alcancar esse lugar tdo distante da minha realidade, pois até a maioria dos/das
meus/minhas professores/as ndo tinha esse grau de formacéo.

A escola do povoado sé atendia ate o Ensino Fundamental I, e, para cursar o Ensino
Médio, era necessario ir a cidade vizinha. Como havia transporte, continuei os estudos.
Quando cursava o Ultimo ano do Ensino Medio, surgiu a oportunidade de trabalhar como
monitora na escola do povoado; esse periodo foi crucial para me encorajar a ser professora.
Na universidade pudblica mais proxima de onde eu morava, havia duas possibilidades de
licenciatura: Letras-portugués/inglés e Matematica. Confesso que gostava das disciplinas de
Exatas e me identificava com a area, mas a ideia de aprender inglés me fascinava, e tive uma
professora essencial para fundamentar a minha escolha: a professora Yara. Recém-formada,
jovem, cheia de vontade de lecionar, ela era graduada em Letras e apaixonada pela lingua
inglesa, entdo se tornou uma referéncia para mim.

Durante os dois primeiros anos da faculdade, tentei permanecer no povoado,
entretanto a secretaria de educacdo ndo disponibilizou meu transporte, alegando ndo ser uma

obrigacdo deles contribuir com a minha formacdo superior e também que, por apenas eu
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necessitar do servico, ndo se justificavam os gastos com wveiculo e motorista. Assim, nesse
periodo 0 meu trajeto de idas e vindas da universidade era cheio de surpresas, contratempos e
humilhagdes, pois tive de contar com a paciéncia e a boa vontade de algumas pessoas. Entéo,
guando estava no terceiro ano, diante da necessidade de realizar o estagio, tomei a decisdo de
me mudar para a cidade onde se localizava a universidade. No mesmo ano, gracas a indicacdo
de uma professora, comecei a lecionar aulas de lingua inglesa (LI) em uma escola de renome
da cidade e, assim, consegui concluir a graduacéo.

Professora de lingua portuguesa e lingua inglesa. Sim, a minha formacdo académica é
essa. Porém, embora tenha comegado a ministrar aulas de inglés muito cedo, antes mesmo de
finalizar a graduacdo, confesso que por muito tempo tive receio de apresentar minha segunda
habilitacdo. Algumas insegurancas circulavam em minha mente, eu ndo tive nenhuma
professora de inglés negra e também ndo via isso em outros lugares. Logo, o meu fendtipo ja
me deixava insegura em relacdo ao meu papel.

Da mesma forma que nunca estive em um pais que tenha a lingua inglesa como oficial,
tampouco conversei com um nativo. Assim, em muitos momentos pensei que eu nao me
adequava as caracteristicas de uma professora de inglés. Esses pensamentos também partiam
de alguns comentarios com mensagens subliminares que ouvia de pessoas que conheciam a
minha origem humilde e duvidavam da minha capacidade de ensinar outro idioma em uma
escola reconhecida.

Por outro lado, o que me impulsionava a assumir a identidade de professora de lingua
inglesa era a paixdo por aprender e ensinar a lingua e o incentivo de algumas professoras que
me motivaram a superar meus medos e minhas insegurangas.

Em minhas aulas, sempre visualizei o livro didatico (LD) como um importante
instrumento, pois a partir dele tinha uma direcdo para a realizagdo do planejamento
pedagdgico, uma contribuicdo para meus estudos e preparacdo para o0 desenvolvimento das
aulas. Recordo que, no inicio da minha jornada profissional, passava horas lendo e relendo os
textos dos livros didaticos, treinando a pronincia, verificando os significados das palavras,
porque tinha um enorme receio de que algum aluno ou aluna perguntasse algo que eu ndo
soubesse responder. Com isso, o livro sempre foi um grande aliado.

Além disso, eu possuia um imenso interesse em aprender sobre a cultura de paises de
lingua inglesa. Entdo, buscava bastante conhecimento acerca de aspectos culturais,
principalmente dos Estados Unidos e da Inglaterra, ja que, para mim, S0 existiam o inglés

americano e o britanico.
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Mas, durante uma palestra no pentltimo ano da minha graduacdo, ouvi e conheci 0
termo “interculturalidade™; o palestrante e professor disse que poderiamos ensinar inglés
falando sobre a nossa cidade, sobre a cultura local, sobre 0 nosso estado e 0 nosso pais. A

partir desse dia, direcionei os meus estudos para os dialogos interculturais.

Primeiras consideracdes

O Brasil é originalmente plural. Desde o principio de sua formacdo, antes mesmo da
chegada dos colonizadores portugueses, ja havia uma multiplicidade de povos habitando esta
terra. Ha estudos que apontam a existéncia de diferentes povos indigenas em variadas regides
do pais seculos antes do periodo colonial. Entretanto, a partir da colonizacdo, a construcdo
social dessa nacdo, a divisdo de espacos, o0 poder e o direito de existéncia e caracterizacéo
humanitaria estavam atrelados a ideia de raca. Assim, 0 que ndo fosse branco e de origem
europeia estava destinado a viver as mazelas da sociedade. Como resquicios ou decorréncia
desse processo, infelizmente, tal como no surgimento do nosso pais, as diferencas culturais
ainda sdo interpretadas como pressupostos de separacdo e discriminacdo. A pluralidade esta
presente em todo o ambito nacional, entretanto alguns grupos sdo privilegiados e
predestinados a ocupar determinados lugares e posicdes, enquanto outros somente pela
resisténcia conseguem alcancar visibilidade e direito de existéncia.

Nesse sentido, faz-se necessario promover a consciéncia de que a diversidade que nos
forma como sociedade estd atravessada por questdes histdricas gque, em muitos contextos,
fundamentam a desigualdade que opera neste pais. Dessa forma, para estabelecer concepcdes
que incitem o dialogo entre os diferentes grupos sociais e fomentem a construgdo de
perspectivas interculturais criticas, € preciso partir do reconhecimento de que nem todos o0s
povos tiveram/tém as mesmas oportunidades e possibilidades de manifestacdo identitaria, para
que a nogdo de convivio de coexisténcias ndo minimize nem negligencie a necessidade e a
urgéncia de provocar transformacOes na estrutura social. Isso porque apenas celebrar a
diversidade que nos caracteriza como povo brasileiro, pontuando a multiplicidade de
sotaques, expressdes artisticas, comidas regionais, entre outras manifestagdes culturais, ndo é
o suficiente para romper com os paradigmas de exclusdo e preconceito.

Por entender o potencial da educacdo como mecanismo de transformacdo social e a
sala de aula de lingua inglesa como possivel espaco de formacgdo critica, 0 processo de ensino
e aprendizagem do inglés como lingua adicional pode contribuir com a ruptura de

perspectivas discriminatorias e fomentar o engajamento dos/das estudantes no combate as
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injusticas sociais. Do mesmo modo, ao reconhecer o livro didatico como ferramenta de
suporte as aulas e, em muitas circunstancias, como o Unico instrumento de apoio pedagdgico
de escolas publicas, é importante que os contetdos contemplados e as discussGes propostas
nesses manuais possibilitem o desenvolvimento da criticidade e representem a diversidade
que constitui os/as discentes de diferentes formas, como também proponham gquestionamentos
sobre os problemas que estdo evidentes na sociedade.

Assim, a pesquisa apresentada nesta dissertacdo tem como objeto de investigacdo a
interculturalidade critica como possibilidade de construcdo de sentidos por meio da
diversidade cultural brasileira em livros didaticos de lingua inglesa da segunda edicdo da
colecdo Way to English for Brazilian Learners.

O objetivo central deste estudo é refletir sobre a diversidade cultural do povo
brasileiro, as conquistas e 0s desafios que dela emergem, e como certos tracos interculturais
desta sociedade permeiam os livros didaticos escolhidos para as analises nesta dissertacdo e
contribuem para a superacdo ou exacerbacdo de desigualdades. Os objetivos secundérios s&o:
a) discutir as possibilidades de construcdo de sentidos pautados no reconhecimento da
diversidade cultural brasilkeira e b) evidenciar a importdncia do viés critico de
interculturalidade para a desconstrucdo de estruturas arraigadas em preconceito e
discriminagao.

Diante desses objetivos, a pesquisa busca responder as seguintes perguntas: como a
representacdo da diversidade cultural brasileira no livro didatico de lingua inglesa pode
contribuir para a construcdo de sentidos? Quais perspectivas de interculturalidade permeiam o

livro didatico de lingua inglesa?

Por que pesquisar interculturalidade em LD?

Na area de estudos sociais, hd& um numero crescente de discussdes acerca da
necessidade de didlogo entre os diferentes grupos culturais que compdem a sociedade, sendo
colocadas em pauta assertivas que preconizam o respeito, a empatia e a equidade. Todavia,
sdo evidentes as enormes lacunas de separacdo existentes no corpo social no que tange ao
reconhecimento e a validacho de conhecimento, expressdo identitiria e acesso a
oportunidades. Dessa forma, vale considerar que apenas o exercicio de difundir ideias de
convivio harmonico entre grupos de diferentes etnias e classes sociais ndo sustenta o principio
de justica necessario para transformar a realidade excludente e discriminatdria vivenciada

pelos grupos minorizados.
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Antes, é preciso admitir que as desigualdades estabelecidas em nosso meio sdo
resultado de longos processos historicos de dominacdo, nos quais 0s seres humanos eram
classificados pela cor da pele e a partir disso tinham suas vidas direcionadas a inexisténcia.
Como assegura Frantz Fanon (1983), retiravam-lhe qualquer atributo de humanidade, e, nas
palavras de Anibal Quijano (2005), os destinavam ao trabalho escravo e, mesmo apds o
periodo de escravizacdo, eram limitadas as suas possibilidades de ascensdo social. Nesse
contexto, como afirma Fidel Tubino (2005, p.8), “para tornar real o didlogo, é preciso
comegar por tornar visiveis as causas do ndo dialogo”. Isto é, o didlogo sé é possivel e eficaz
a partir da critica, do questionamento da atual estrutura e da busca por mudanca, por uma
construgdo “outra” de sociedade.

Nesse sentido, a pesquisadora Catherine Walsh argumenta que a interculturalidade
critica “indica uma politica cultural ¢ um pensamento oposicional, ndo simplesmente baseado
no reconhecimento ou na inclusdo, mas sim dirigido a transformacdo das estruturas sécio-
historicas” (2019, p.18). Reconhecida a importancia dessa perspectiva, ressalta-se a sua
relevancia em contextos educacionais, pois, ao entender a escola como ambiente de formacéo
critica e libertadora, tornam-se cruciais 0 debate e o engajamento na procura por justica
social.

Na sala de aula de lingua inglesa, por envolver o trato de questbes culturais da lingua e
pelas diversas possibilidades de construcdo de sentidos, 0s processos relacionados ao ensino e
aprendizagem do idioma devem estar ligados a perspectivas criticas de significacdo. Desse
modo, o0 seu desenvolvimento ndo se limita a apreensdo de regras, vocabulos e pronuncias,
mas abarca um carater formativo critico capaz de estabelecer espacos de ressignificacéo.
Assim, o livro didatico, importante instrumento nesse processo, deve contemplar insumos que
permitam e contribuam com essa premissa de educacéo.

Para a realizacdo da pesquisa, foi utilizado o método documental, pois segundo a
linguista Vera Lucia Paiva (2019), esse método possibilita a investigacdo de textos em
diferentes estruturas e, de acordo com a pesquisadora Ana Paula Baladeli (2014), o livro
didatico pode ser entendido como documento. As analises foram desenvolvidas por meio de
abordagens qualitativas, pois, nas palavras das pesquisadoras Bernardete Gatti e Marli André
(2011), essas abordagens permitem que a pesquisadora obtenha uma ampla visdo dos dados
por meio da compreensdo, sem priorizar a quantificacao.

Os dados analisados foram extraidos da segunda edicdo da colecdo Way to English for
Brazilian Learners, que € destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, sendo composta

por quatro volumes de acordo com cada ano dessa fase escolar.
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As analises foram organizadas em categorias. Como a presente pesquisa busca estudar
as formas de manifestacbes culturais do povo brasileiro em livros didaticos de lingua inglesa
da colecdo Way to Englishfor Brazilian Learners, a fim de direcionar o olhar investigativo
para 0s aspectos que considero essenciais para a compreensao do fendmeno estudado, propus
algumas categorias analiticas, com especial atencdo a diversidade cultural. Assim, a analise
empreendida se volta primordialmente para 0s seguintes aspectos: a)constituicdo étnico-
racial e cultural do povo brasileiro (origem da populacdo, convivéncia entre as ragas e
etnias, diferencas regionais — culturais, linguisticas — etc.); b)habitos e costumes
(cordialidade, habitos urbanos e rurais etc.); c)valores éticos e morais (religiosidade, género
e sexualidade, comportamentos sociais etc.); d)relacdo da cultura brasileira com outras
culturas (grau de paridade, elementos destacados nas culturas citadas, semelhancas e
diferengas etc.).

A escolha dessas categorias parte do meu entendimento de que a diversidade cultural
brasileira estd atravessada por todos esses aspectos. Mas é evidente que essas categorias nao
sdo0 Unicas e nem suficientes para abordar a tematica, porém representam algumas das
possiveis formas de se tratar do tema.

Ao discorrer sobre a constituicdo étnico-racial e cultural do povo brasileiro, é
possivel apontar e discutir sobre as prerrogativas histéricas que permeiam a formacdo do pais.
Isto é, a partir da problematizacdo do processo de hierarquizacdo estabelecida no convivio
entre as diferentes racas e etnias, do questionamento das tensdes imbricadas nos meios de
aceitacdo e valorizacdo das diferencas culturais, regionais e linguisticas, pode-se promover
uma visdo acerca da realidade social e incitar a consciéncia critca e o anseio de
transformacéo.

A discussdo pautada em habitos e costumes, além de fornecer subsidios que
contextualizam, por meio de proximidade e distanciamento, 0s pressupostos de cordialidade,
as variedades de concepcgdes e as realidades urbanas e rurais, possibilita a compreensdo do
qudo amplo e diversificado é o territorio nacional.

Ja discorrer sobre valores éticos e morais requer a sensibilidade de visualizar e
entender a existéncia do/da outro/a, pois esses principios sdo particulares e estdo relacionados
a subjetividade de cada ser. A escolha religiosa, a orientacdo sexual e o reconhecimento
identitario devem ser respeitados e ndo podem ser vistos como mecanismos de preconceito e
discriminacdo. Ademais, é preciso reconhecer que 0s comportamentos sociais também estdo

ligados & individualidade, porém ndo podem interferir no direito de existéncia do outro.
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Por fim, ao dissertar sobre a relacdo da cultura brasileira com outras culturas, além
de apontar o grau de paridade, os aspectos semelhantes e diferentes e os elementos culturais
de cada nacdo, é possivel fomentar a criticidade e a capacidade de aprender através do
didlogo, do conhecimento de outras culturas e das possibilidades de significag&o.

Além desta parte introdutdria, a dissertacdo esta organizada em trés capitulos. O
primeiro consiste em discutir 0s pressupostos tedricos que fundamentam esta pesquisa. Nele,
parto da conceituacdo de termos como: cultura, lingua, diversidade e interculturalidade critica;
depois apresento assertivas sobre a diversidade como base da formagdo do povo brasileiro e a
diversidade cultural brasileira sob a perspectiva da interculturalidade critica; em seguida,
exponho o papel da escola como lugar de reflexdo e exercicio da diversidade cultural como
formacdo para a cidadania e as perspectivas criticas de educacdo linguistica, e, por fim,
discuto sobre os livros didaticos e o ensino critico de LI. No segundo capitulo, por sua vez,
apresento 0s aspectos metodoldgicos, descrevendo o0s materiais, 0s métodos e 0s
procedimentos de andlise. No terceiro capitulo, realizo a andlise dos dados, em consonancia
com as perspectivas tedricas e metodologicas escolhidas para este estudo. Finalizo o trabalho
em um capitulo de considera¢des transitorias, no qual discuto os resultados da pesquisa e suas

possiveis contribuicGes para a educacdo linguistica critica.
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CAPITULO 1

DIVERSIDADE CULTURAL BRASILEIRA, INTERCULTURALIDADE CRITICA,
EDUCACAO LINGUISTICA E LIVRO DIDATICO: ENTENDENDO CONCEITOS

1.1 Cultura, lingua e diversidade

Stuart Hall (1997) explicita o termo cultura sob duas perspectivas: primeiro como
substantivo, na qual o conceito é entendido como base da estrutura empirica social, sendo
fundante das acOes, instituicdes e relagbes culturais da sociedade num periodo especifico, e
segundo como conceito epistemoldgico, expondo o papel da cultura nas relacbes de
conhecimento e sua influéncia na compreensdo, na explicacdo e nos aportes tedricos globais.
Essa visdo coaduna a compreensdo do antropdlogo britdnico Edward Burnett Tylor de que
cultura seria “o complexo que inclui conhecimento, crengas, arte, morais, leis, costumes e
outras aptidoes e habitos adquiridos pelo homem como membro da sociedade” (TYLOR,
2009, p.69).

Com base nesses aspectos, compreende-se que os significados que constroem e
direcionam as acOes do ser humano sdo resultantes da formacdo cultural dele. Dessa forma,
entende-se que “toda acdo social é ‘cultural’, que todas as praticas sociais expressam ou
comunicam um significado e, neste sentido, sdo praticas de significagdo” (HALL, 1997, p. 16
grifo no original). Assim, € enfatizado que a dimensdo cultural permeia significados e
atravessa toda a esfera social.

De igual modo, é notdria a existéncia de variadas percepcbes e visdes de mundo e,
consequentemente, de diversidades culturais. Para a pesquisadora Kathry Woodward, “cada
cultura tem suas proprias e distintivas formas de classificar o mundo e é por meio da
construcdo de sistemas classificatorios que a cultura nos propicia os meios pelos quais
podemos dar sentido ao mundo social e construir significados” (2009, p. 41). Com isso, como
assevera a professora e pesquisadora Walkyria Monte Mor (2002), por intermedio dos
elementos gerados pela cultura, a lingua viabiliza a expressdo dos significados.

Nesse sentido, a indissociabilidade entre lingua e cultura é indiscutivel, pois como
afrma Claire Kramsch, “a lingua expressa, abarca ¢ simboliza a realidade -cultural”
(KRAMSCH, 1998, p.5). Isto é, a manifestacdo de identidades, anseios, crencas, aptidoes e
opinibes se concretizam na lingua. Isso porque é através dela que o ser humano interage com

0 outro e constrdi suas concepcBes. Sobre isso, Paulo Silva e Antbnio Sousa afirmam que a
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“lingua ndo se realiza num vacuo social. Ela ndo existe fora da sociedade, da mesma forma
gue a sociedade ndo existe sem ela” (2017, p.263). Essa relacdo € baseada na interacdo em
que uma influencia a existéncia e o desenvolvimento da outra.

Para a pesquisadora Barbra Sabota, a lingua ‘¢ fluida, viva e pulsam dentro dela tragos
histéricos e socioculturais, fractais do momento em que é gerada. Portanto, ao enunciar
estamos nos posicionando no mundo, mostrando nosso ponto de vista atual e desnudando
nossas crencas e preconceitos” (2018, p.63). De acordo com a autora, por meio da
manifestacdo linguistica, podemos afirmar nossas concepcbes e nossos sentidos, como
também ressignificar e produzir pensamentos outros.

Entender a lingua como préatica social fomenta a prerrogativa de que ela ndo é um
conjunto fechado de significados fixos, e de acordo com Ana Paula Duboc, isso “resulta na
ideia de sentidos ndo mais universais e estanques, mas sim multiplos e situados num
determinado contexto de uso” (DUBOC, 2012, p. 36). Assim, ¢ notoria a diversidade de
saberes e valores construidos e propagados pela lingua.

Nessa dimensdo, discutir sobre a diversidade, que é inerente a sociedade, requer certa
cautela porque o termo ndo se limita a visualizar e reconhecer a presenca de diferentes
culturas, tampouco a evidenciar suas coexisténcias de forma harmonica. Ao contrario, atraves
de perspectivas pds-modernas, o conceito de diversidade busca “trazer a tona questdes de
poder e ideologia sob uma leitura genealdgica compromissada com o desvelar de narrativas
pré-concebidas” (DUBOC, 2012, p. 63).

Isso mostra que, embora haja uma conviccdo sobre os diferentes aspectos que
constituem uma civilizacdo e que produzem a cultura especifica de cada povo, ha um processo
de discriminacdo na historia da humanidade no qual alguns pressupostos culturais foram
valorizados e outros foram marginalizados tanto no sentido de estrutura empirica quanto na
construcdo epistemologica. O socidlogo Anibal Quijano, na citacdo a seguir, explica como
algumas categorias de separacdo foram utilizadas para legitimar a exclusdo de alguns povos

na América Latina:

Na América, a ideia de raca foi uma maneira de outorgar legitimidade as relagdes de
dominacdo impostas pela conquista. A posterior constituicdo da Europa como nova
identidade depois da América e a expansdo do colonialismo europeu ao resto do
mundo conduziram a elaboragdo da perspectiva eurocéntrica do conhecimento e com
ela a elaboracdo tedrica da ideia de raca como naturalizacdo dessas relagdes
coloniais de dominacdo entre europeus e ndo-europeus. Historicamente, isso
significou uma nova maneira de legitimar as j& antigas ideias e praticas de relagdes
de superioridade/inferioridade entre dominantes e dominados. Desde entdo
demonstrou ser o mais eficaz e duravel instrumento de dominacéo social universal,
pois dele passou a depender outro igualmente universal, no entanto mais antigo, o
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intersexual ou de género: os povos conquistados e dominados foram postos numa
situacdo natural de inferioridade, e consequentemente também seus tragos
fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais. (QUIJANO, 2005, p.
118)

Essa interpretacdo das diferencas fisicas e culturais como pressupostos para 0
preconceito ¢ a violéncia ocasionou uma ‘ferida’ na sociedade que ainda esta latente ndo
apenas como uma ‘cicatriz’ que relembra as dores dos antepassados, mas como uma ‘marca
inflamada’ que a qualquer momento pode provocar dor, seja nas situagdes cotidianas em que a
falta de respeito e a intolerancia promovem o julgamento da cor da pele ou da textura do
cabelo, seja nos nUmeros estatisticos de casos de violéncia e agressdo, nas poucas
oportunidades de emprego e estudo e, ainda, nos indices de extrema pobreza. Logo, assim
como afirma Vera Maria Candau, pensar as relaces culturais requer o entendimento de que
“elas estdo construidas na historia e, portanto, estdo atravessadas por questdes de poder, por
relacbes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminagdo de
determmados grupos” (CANDAU, 2008, p. 23).

Dessa forma, ndo ha espaco para que os conflitos sejam negligenciados, tampouco
para a visdo de que “todos somos iguais”, Visto que as diferencas existem e estdo expostas em
todo o corpo social. E preciso, nessa perspectiva, inicialmente reconhecer essa diversidade e
deslegitimar os fatores que causam a exclusdo e a intoleréncia, conscientizando-nos de que

todo o processo de discriminacdo ainda gera sofrimento no presente.

1.2 Interculturalidade critica

Discuto o conceito de interculturalidade critica com o intuito de buscar uma proposta
que abarque a diversidade presente em nosso meio e que estabeleca o dialogo entre as
variadas culturas, que reconheca o0s valores e privilégios impregnados em cada uma, que
aponte as consequéncias geradas pelos mecanismos de diferenciagdo e que contribua com
praticas de respeito e transformacdo social.

Assim sendo, para discorrer sobre o termo, antes de tudo é valido enfatizar a sua
distingdo dos conceitos e prerrogativas do multiculturalismo neoliberal e da interculturalidade
funcional.

A partir dos anos 1990, a discussdo sobre diversidade cultural na América Latina teve
notoriedade, passando a integrar as politicas publicas e as reformas educacionais. No entanto,

percebe-se que as abordagens propostas se relacionam aos principios globais de poder, capital
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e mercado, 0 que revela a necessidade de contextualizacdo a fim de entender o0 seu processo
politico (WALSH, 2009). Discutir sobre a constituicdo historica da América implica
compreender que a nogdo de raga como mecanismo de classificagdo e controle social esta
articulada ao desenvolvimento do capitalismo mundial, uma vez que “as novas identidades
historicas produzidas sobre a ideia de raca foram associadas a natureza dos papéis e lugares na
nova estrutura global de controle do trabalho” (QUIJANO, 2005, p. 118). Essa separagéo
estabeleceu uma hierarquia na qual os povos indigenas e 0s negros tiveram suas identidades
apagadas e inferiorizadas. Entende-se, assim, que a colonialidade operou sob uma perspectiva
de exclusdo e subordinacdo ancorada no sistema capitalista.

Nesse sentido, Walsh explica que

Enquanto a dupla modernidade-colonialidade historicamente funcionou a partir de
padrGes de poder fundados na exclusdo, negacdo e subordinagédo e controle dentro do
sistema/mundo capitalista, hoje se esconde por tras de um discurso (neo)liberal
multiculturalista. Desse modo, faz pensar que com o reconhecimento da diversidade
e a promogdo de sua inclusdo, o projeto hegemdnico de antes esta dissolvido. No
entanto, mais que desvanecer-se, a colonialidade do poder nos Gltimos anos esteve
em pleno processo de reacomodacao dentro dos designios globais ligados a projetos
de neoliberalizagdo e das necessidades do mercado; eis ai a “recolonialidade”.
(2009, p. 16)

Assim, é evidente que apenas incorporar a diferenca, negligenciando o seu real
significado na esfera social, ndo promove a ruptura necessaria para transformar a sociedade,
uma vez que os mecanismos de poder e dominacdo atravessaram séculos e ainda perduram em

nosso meio. Sob essa perspectiva, Walsh assevera que

[...] a politica multicultural atual sugere muito mais do que o reconhecimento da
diversidade. E uma estratégia politica funcional ao sistema/mundo moderno e ainda
colonial; pretende “incluir” os anteriormente excluidos dentro de um modelo
globalizado de sociedade, regido ndo pelas pessoas, mas pelos interesses do
mercado. Tal estratégia e politica ndo buscam transformar as estruturas sociais
racializadas; pelo contrario, seu objetivo é administrar a diversidade diante do que
esta visto como o perigo da radicalizacdo de imaginarios e agenciamento étnicos. Ao
posicionar a razdo neoliberal — moderna, ocidental e (re)colonial — como
racionalidade Unica, faz pensar que seu projeto e interesse apontampara o0 conjunto
da sociedade e a um viver melhor. Por isso, permanece sem maior questionamento.
(2009, p.20)

Desse modo, compreende-se que a interculturalidade funcional, ao defender a
integracdo de culturas diferentes de forma harmonica e sem confiitos, ndo questiona e nem
problematiza os pressupostos que direcionam as desigualdades sociais. Para alcancar uma
dimensdo que possibilite o0 questionamento e a problematizacdo e que busque transformar a

estrutura social, € preciso assumir uma postura critica que ultrapasse a integracdo das
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diferentes culturas e que permita e direcione a construgdo de um conhecimento “outro, de uma
pratica politica outra, de um poder social (e estatal) outro e de uma sociedade outra; uma outra
forma de pensamento relacionada com e contra a modernidade/colonialidade, e um paradigma
outro, que ¢ pensado por meio da praxis politica” (WALSH, 2019, p. 9). A autora (ibid. p.18)
ainda esclarece que a interculturalidade critica ndo se limita ao reconhecimento e a inclusdo,
mas que, a partir da desconstrugdo, se direciona “a transformagdo das estruturas socio-
historicas™.

Em suma, a énfase e 0 exercicio proposto pela interculturalidade critica ndo atendem
aos pressupostos e ndo sdo “funcionais” para o arquétipo de sociedade atual, sendo
guestionadores dele. Ao invés de colocar a diversidade cultural como centro da discusséao,
partindo do seu reconhecimento e da sua inclusdo, sem discorrer sobre os instrumentos de
poder que instauram a desigualdade, a interculturalidade critica problematiza essas questdes e
aponta 0s processos da racializacdo e da diferenca, tendo como principio o discurso e as
causas de povos que foram subalternizados (WALSH, 2009).

Dessa maneira, ao propor uma forma diferente de incorporacdo em que o confronto
das relacbes de poder é usado para deslegitimar as injusticas sociais e construir uma
civilizagdo mais justa e igualitaria, a interculturalidade critica adota uma ideia de oposicdo ao
atual sistema e recorre a uma politica cultural outra, e assim “oferece um caminho para se
pensar a partir da diferenca e através da descolonizacdo e da construcdo e constituicdo de uma
sociedade radicalmente distinta” (WALSH, 2019, p. 27).

Essa nocdo promove a possibilidade de construir uma perspectiva nova de corpo social
em que as diferencas ndo sejam lidas como ferramentas de exclusdo, discriminacdo e dor, mas
sim como aspectos que ampliam o repertorio cultural, a promocdo do conhecimento e a
riqueza de saberes. A ideia ndo e defender a superioridade de determinada cultura, mas
reconhecer as injusticas histéricas que fundamentam os problemas sociais que ainda atuam no
presente e, a partir disso, propor novas formas de construcdo de pensamentos e de sociedade
como um todo, desde os conceitos de beleza, valores identitarios e validacdo de

conhecimentos empiricos e cientificos.
1.3 A diversidade como base da formacéo do povo brasileiro
A formacdo do povo brasileiro é historicamente constituida a partir de um processo

violento e doloroso de miscigenagdo, no qual houve o encontro e o conflito entre diferentes

culturas. Por meio da invasdo do colonizador portugués as terras até entdo habitadas por
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povos indigenas, iniciaram-se 0s primeiros embates por busca de poder e dominagdo. A
historiadora Mary Del Priore (2016), explica que, com conviccbes de superioridade e
possuindo instrumentos atrativos para trocas e, outrora, com armas, 0S portugueses, num
primeiro momento, seduziram os indigenas e depois 0s obrigaram a atender as suas ordens.
Dessa forma, 0s escravizaram e 0s destituiram de qualquer direito humanitario, inclusive de
expressarem suas crencas, suas linguas e suas identidades.

O antropdlogo Raimundo Nina Rodrigues (2010), explica que, como a mdo de obra
indigena ndo atendia totalmente as ambicdes dos colonizadores, a nova coldnia passou a
traficar negros da Africa para o trabalho escravo. Os povos africanos também tiveram suas
caracteristicas e particularidades culturais estigmatizadas, estereotipadas e discriminadas na
sociedade. Consequentemente, esses povos tiveram suas existéncias totalmente ligadas ao
trabalho escravo e desvinculadas de qualquer conceito ou direito de humanidade, sendo
tratados pelos colonizadores como animais inferiores.

As convicgOes de superioridade dos portugueses 0s incentivaram a abusar sexualmente
das mulheres indigenas e negras, tratando-as como objetos, na maioria das vezes de forma
cruel. Os frutos dessas relagdes deram inicio a uma nacdo de mesticos. Para o antrop6logo
Darcy Ribeiro (1995), esses novos individuos, resultantes do encontro entre europeu e
indigena ou negra, também sofreram com a discriminacdo de forma incisiva, pois eram
representados como ndo pertencentes aos grupos: ndo eram indigenas, ndo eram negros,

tampouco brancos, e, a partir disso, nasce o povo brasileiro. Assim,

O brasilindio como o afro-brasileiro existiam numa terra de ninguém,
etnicamente falando, e é a partir dessa caréncia essencial, para livrar-se da
ninguendade de ndo-indios, ndo-europeus e ndo-negros, que eles se véem
forcados a criar a sua propria identidade étnica: a brasileira. (RIBEIRO, 1995.
p.131)

O surgimento dessa nova geracdo nascida no Brasil e a criacdo de uma identidade
coletiva (brasileira) ndo diminuiram a desigualdade nem as atitudes de violéncia que aqui
existiam, uma vez que, por mais que a “mistura” fosse evidente, apenas uma vertente cultural
era valorizada e aceita, a dos brancos, pois como afirma a pesquisadora Gevanilda Santos,
“apesar da intensa troca cultural entre negros, brancos e indigenas, o elemento cultural
preponderante foi o do branco” (SANTOS, 1997, p. 65). Dessa forma, alguns aspectos
culturais do nosso pais foram sendo caracterizados como aceitdveis e outros foram

marginalizados. Um exemplo claro disso é a religido: enquanto o cristianismo € sindnimo de
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espiritualidade e bondade, as religies de matrizes africanas e as crencas indigenas sao
interpretadas como relacionadas a deménios.

Embora a liberdade religiosa seja um direito constitucional, ainda vemos inimeras
reportagens e noticias sobre ataques de intolerancia e violéncia a terreiros de Candomblé e
Umbanda, bem como preconceitos aos/as lideres e aos/as adeptos/as dessas religides. O
pesquisador e professor Sidnei Nogueira explica que as Comunidades Tradicionais de
Terreiro (CTTro) sdo espagos quilombolas “que mantém saberes ancestrais de origem africana
que sdo parte da identidade nacional. Um espaco de existéncia, resisténcia e (re-)existéncia”
(2020, p. 15).

No contexto politico e social, muitos governantes, ao identificarem que a maior parte
da populacdo nacional se denomina cristd, utilizam-se de discursos nos quais o cristianismo é
colocado como unico e legitimo caminho de espiritualidade. Essa perspectiva contribui direta
ou indiretamente com os casos de agressbes contra outras correntes espirituais. Nessa

perspectiva,

Forcas politicas aliaram-se & demonizacdo das CTTro, um projeto de poder
fortaleceu-se e a intolerancia religiosa tornou-se igualmente esse lugar de pseudo
herdis salvadores do Brasil contra vildes responsaveis por todos os males da
sociedade e da alma humana. O proselitismo religioso e eleitoral misturou-se de
modo que ndo se sabe mais 0 que é religido e o que é politica. Com isso, foi ao lixo,
do mesmo modo, a suposta laicidade prevista em nossa Carta Magna. (NOGUEIRA,
2020, p. 15)

E notdrio que ha a negacdo de um direito constitucional as pessoas que sio adeptas a
religibes de matrizes africanas, pois sdo privadas de expressarem a sua fé sem ser alvo de
preconceito e agressdes (verbais e/ou fisicas). Para muitos cristdos/@s, o direito de escolha e
liberdade é ignorado, uma vez que defendem a supremacia e exclusividade de um unico Deus.
Igualmente, ndo se contentam em exercer as suas crengas, mas, em muitoS casos, querem
imp6-las aos/as outros/as, inferiorizando e deslegitimando qualquer caminho religioso

diferente do seu. Ainda para Nogueira,

O preconceito, a discriminacdo, a intolerancia e, no caso das tradi¢Ges culturais e
religiosas de origem africana, o racismo se caracterizam pelas formas perversas de
julgamentos que estigmatizam um grupo e exaltam outro, valorizam e conferem
prestigio e hegemonia a um determinado “eu” em detrimento de “outrem”,
sustentados pela ignorancia, pelo moralismo, pelo conservadorismo e, atualmente,
pelo poder politico — os quais culminam em ac8es prejudiciais e até certo ponto
criminosas contra um grupo de pessoas com uma crenga considerada ndo
hegemdnica. (NOGUEIRA, 2020, p. 19)
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O racismo religioso, além de privilegiar e supervalorizar um aspecto cultural em
detrimento de outro, exclui a existéncia dos saberes e conhecimentos das comunidades que
historicamente foram colonizadas e destituidas de direitos e reconhecimento.

Para modificar esse cendrio de preconceito e exclusdo, além de medidas
constitucionais que garantam respeito e seguranca a todas as manifestacGes religiosas, uma
vez que o Estado é laico, é preciso haver o exercicio de praticas educativas que promovam o
desenvolvimento do senso critico, fazendo com que os individuos entendam que a
subjetividade e a leitura de mundo do/da outro/outra ndo podem ser vistas como prerrogativas
para a discriminacao.

Além disso, professar um meio de espiritualidade ndo requer o julgamento e

demonizacdo de outros. Logo,

A ética preta ndo se estabelece pela culpa, pelo medo ou pela condenagdo do que é
religiosamente diferente. Isso é lindo, grandioso, e fala sobre uma ética que é
igualmente instrumento educativo de desconstrucdo do racismo religioso a ser
absorvido pelos padrfes da branquitude e da cristandade (NOGUEIRA, 2020, p. 67).

Mesmo com a dimensdo do meu lugar social como mulher preta e, portanto, exposta a
preconceitos e ao racismo estrutural, reconheco que a minha expressao de fé ligada ao
cristianismo me coloca em posicdo de privilégio no campo religioso. O cristianismo, para
mim, representa um caminho de espiritualidade no qual encontro paz. Entendo que essa
identificacdo e aceitacdo com a religido partem do meu contexto de criacdo/educacao.
Contudo, o fato de me encontrar em um caminho deixado pelo colonizador ndo diminui a
minha atuacdo na luta antirracista, pois argumento a favor do respeito, estando consciente de
que h& questdes na sociedade, no campo religioso, que precisam ser revistas a fim de propiciar
a todos/as o direito de escolha e liberdade de expressdo de fé ou de ndo fé.

Os preconceitos que atuaram em todo O processo de miscigenacdo reverberam na
atualidade porque é evidente que hd exclusdo e desvalorizacdo de tudo aquilo que ndo tenha
origem europeia. Isso revela que, por mais que exista uma luta para reconhecimento,
aceitacdo e valorizacdo de nossas origens em todas as suas vertentes, ainda ha muito a se

desconstruir e construir.

1.4 Diversidade cultural brasileira sob a perspectiva da interculturalidade critica

Com a premissa de que o Brasil é constituido culturalmente de forma plural, desde as

relagbes étnicas e raciais até a construcdo de saberes e conhecimentos, e com a assertiva de
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que tamanha diversidade € intrinseca a sua formacdo e ao seu processo de colonizacdo,
também é preciso destacar que toda essa variedade nunca ocupou, tampouco ocupa, 0S
mesmos espacos sociais. Sabe-se que, devido a diversos fatores de dominacdo e poder, alguns
povos tiveram a sua historia marcada pela eliminagdo fisica, pela escravizacdo e pela
desvalorizacdo e marginalizacdo de suas crengas e seus saberes, 0 que contribuiu para a
desigualdade que ainda hoje opera em nosso meio.

Assim, conforme discutimos em Kellita Araujo, Eliane Silva e Ariovaldo Pereira
(2022), para além de uma perspectiva que reconheca e celebre a diversidade cultural que
compde a sociedade brasileira, necessita-se de posturas que problematizem e desvelem os
pressupostos que promovem a discriminacdo, 0 preconceito e a violéncia, de modo a diminuir
e deslegitimar os casos de exclusdo e injusticas sociais. Assim, salienta-se que “mais relevante
do que a identificacdo de uma pessoa seria entender as razdes pelas quais ela € incluida ou
excluida de determinado grupo ou sociedade” (MONTE MOR, 2002, p.151). Isto é, ndo basta
identificar, aceitar e até mesmo valorizar as vertentes que constroem o povo brasileiro, é
necessario questionar as concepgdes historicas e discriminatorias que reverberam na
atualidade e ainda ocasionam dor e sofrimento.

Para Candau, as relacbes culturais ‘“ndo sdo relagdes idilicas, ndo sdo relagdes
romanticas, elas estdo construidas na histéria e, portanto, estdo atravessadas por questdes de
poder, por relacdes fortemente hierarquizadas, marcadas pelo preconceito e discriminagdo de
determinados grupos” (2008, p. 23). Com base nesse pensamento, argumenta-se acerca da
necessidade de uma visdo diferente da proposta do multiculturalismo neoliberal, uma vez que
“o reconhecimento de e a tolerdncia para com os outros que o paradigma multicultural
promete ndo s6 manttm a desigualdade social como deixa intacta a estrutura social e
institucional que constroi, reproduz e mantém essas desigualdades” (WALSH, 2019, p. 24).
Por isso, salienta-se o papel da interculturalidade critica, no qual € assumido ndo apenas a
responsabilidade de apresentar e integrar as diferencas culturais, mas de buscar estabelecer
rupturas na conjuntura social atual a fim de transforma-la, ndo omitindo os impactos dos
processos de discriminacdo, separacdo e subalternizacdo na vida dos grupos indigenas e
afrodescendentes e os privilégios dagueles que sempre estiveram no poder.

Hoje ainda vivenciamos injusticas provocadas pela divisdo desumana e cruel a qual os
povos subalternizados foram submetidos. Toda destituicdo de direito, humanidade e valor
provocou uma lacuna que infelizmente ainda gera muito sofrimento e prejudica muitas
pessoas. De igual modo, silencia a manifestacdo de muitas vozes e inviabiliza a existéncia em

muitos espacos.
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Dessa forma, €& preciso que seja repensado, refeito e reconstruido um perfil de
sociedade ndo mais pautado na separacdo, tampouco num discurso de vivéncia harmoniosa e
sem conflitos. 1sso porque os conhecimentos sdo diferentes, as histdrias, os lugares de fala, as
oportunidades e as visGes de mundo também sdo; assim, o dissenso sempre se fara presente, o
que se precisa é aprender a dialogar com ele. Para Lynn Mario Menezes de Souza, isso é
possivel por meio da criticidade no ato de ouvir cuidadosamente as vozes que emergem do

processo de significacdo. Em suas palavras, o pesquisador diz que

A criticidade estd em ndo apenas escutar 0 outro em termos de seu contexto sécio-
historico de producdo de significagdo, mas em também se ouvir escutando o outro.
O que resulta desse processo de escutar € a percepc¢do da inutilidade de querer se
impor sobre o outro, domina-lo, silencia-lo ou reduzir sua diferenca a semelhanca de
nosso ‘eu’; a escuta cuidadosa e critica nos levard a perceber que nada disso
eliminard a diferenca entre nés mesmos e o outro, e nos levard a procurar outras
formas de interacdo e convivéncia pacifica com as diferengas que ndo resultem nem
no confronto direto e nem na busca de uma harmoniosa eliminagéo das diferengas.
(MENEZES DE SOUZA, 2011, p. 333)

Essa escuta sensivel € um movimento necessario para romper com o0s paradigmas
estruturais que argumentam em prol da eliminacdo do que € diferente.

Muitos/as brasileiros/as conseguem expressar e conhecer suas origens culturais e
reconhecer e pronunciar com orgulho seus sobrenomes de origem portuguesa, italiana, aleméa,
japonesa ou de qualquer outra procedéncia. Entretanto, dificilmente se encontra um/a
brasileiro/a com sobrenome africano, pois muito se fez para apagar a identidade desse povo.
Embora sejam oriundos de um continente, grande parte dos afrodescendentes ndo é capaz de
identificar ao certo o pais de seus antecedentes.

Sdo inumeras as tentativas de apagamento dos aspectos identitarios do povo africano.
Ha discriminacdo contra a manifestacdo de suas religides, pressdo social para que o conceito
de beleza seja sempre o mais proximo do fenotipo dos europeus e validacdo de conhecimento
epistémico também direcionado para o eurocentrismo.

A forma como se desenvolveu a sociedade e como as posiches sociais foram
assumidas, na base do roubo, da violéncia e de muito preconceito, em que a cor da pele ditava
todo o percurso da vida de um ser humano, fez com que o0 povo negro fosse predestinado a
ocupar espacos de inferioridade e subalternizacdo. Tudo isso estd presente nos dias atuais,
uma vez que, embora instituicdes e instrumentos culturais como 0s manuais de ensino, muitas
vezes consideram que o periodo de escravizacdo tenha acabado, o racismo estrutural atua em
nosso meio e faz com que esse grupo enfrente muitas barreiras para expressar a sua identidade

e ocupar lugares de prestigio no corpo social.
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Dessa forma, a premissa de defender o didlogo entre as diferentes culturas que
compdem 0 nosso pais s6 é efetiva quando permite o entendimento de que ndo somos todos
iguais. Nossas vozes nunca tiveram 0 mesmo alcance, nossa existéncia € nosso conhecimento
ndo foram validados da mesma maneira, a nossa luta e construgdo sdo muito distintas umas
das outras, e isso distancia também as nossas oportunidades. A integracdo € possivel, mas sem
a falsa imagem de que somos todos e todas iguais, e sim com o respeito as nossas diferencas e
0 reconhecimento de nossa diversidade e da discrepancia de poder que nos Separou
socialmente. Essa discussdo s6 é vdlida, portanto, se tiver o intuito de reconstrucdo, de
repensar esses valores que sdo hoje defendidos e em muitas circunstancias naturalizados,
abrindo espago para o novo, para o “outro”.

Por isso, a proposta de interculturalidade critica com a qual me identifico “questiona
continuamente a racializagdo, subalternizagcdo, inferiorizacdo e seus padrdes de poder,
visibiliza maneiras diferentes de ser, viver e saber” (WALSH, 2009, p.25). De igual modo,
procura “dialogar as diferencas num marco de legitimidade, dignidade, igualdade, equidade e
respeito, mas que — ao mesmo tempo — alentam a criagdo de modos “outros” de pensar, ser,

estar, aprender, ensinar, sonhar e viver que cruzam fronteiras” (WALSH, 2009, p.25).

1.5 A escola como lugar de exercicio da diversidade cultural e formacdo para a

cidadania

A escola é um espaco diversificado, composto por individuos que carregam
singularidades, crencas, ideologias e valores que denotam o seu repertorio cultural. Dessa
forma, ndo existe um “padrao” ou um “modelo” para os individuos que integram esse legitimo
espaco de coexisténcia das pluralidades. Contribuindo com essa perspectiva, Menezes de
Souza (2011, p. 298) afirma que “precisamos educar para a diferenga, preparar para o
confiito, sendo a gente vai entender que toda vez que surge uma diferenca ela precisa ser
eliminada™. Assim, ressalto a necessidade do didlogo no dissenso, no qual as divergéncias
estimulam trocas, indagacdes, rupturas e construcdes de novos significados.

Nesse sentido, na instituicdo de ensino e aprendizagem, por seu carater educativo e
formativo, faz-se necessario que seja oportunizado ao/a estudante o direito de expressar as
suas identidades sociais de raca, de credo e de género e também de conhecer as dos/das
outros/as. De igual modo, é preciso discutir sobre os mecanismos de separacdo social que
privilegiam alguns grupos e agridem outros para que, a partir dessa discussdo, sejam

fomentadas perspectivas novas de inclusdo e de transformacdo social, uma vez que, como
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professores/as, nas palavras de Marco Tulio de Urz&da Freitas, “temos a chance de transgredir
os limites da sala de aula para promover mudancas, intervencdes e trocas espontaneas de
experiéncias e de conhecimento” (URZEDA-FREITAS, 2012, p.79).

Essa nogcdo de educagdo capaz de transformar a estrutura social defende o
desenvolvimento da criticidade nas relagbes de interacdo, uma vez que, como afirma Clarissa
Jord&o, o contato com o diferente requer “posicionar-se de forma reflexiva como alguém que
se percebe construindo sentidos permanentemente, atribuindo significados e valores as coisas
do mundo, as suas proprias praticas e as pessoas a sua volta” (JORDAO, 2016, p. 45). Isto é, a
maneira como lemos, interpretamos e reconhecemos o mundo tem implicagdes sobre a forma
de atribuir valores e construir significados.

As prerrogativas que direcionam a sala de aula e a constru¢do do conhecimento devem
estar pautadas em elementos que permeiem a formacdo de um/a aprendiz que seja ativo/a no
exercicio da cidadania. E preciso formar alunos/as que entendam a complexidade da realidade
que nos cerca e 0Ss pressupostos ideologicos que determinam as relagBes de poder que
influenciam a sociedade em todos os ambitos e que, além de conhecer, questionar e desvelar
0s problemas sociais, sejam capazes de atuar como agentes “de transformacdo e mudancga
social” (PEREIRA, 2018, p.51).

Monte Mor (2015, p.43), citando Bill Cope e Mary Kalantzis (2003) e Mary Kalantzis
e Bill Cope (2008, 2012), entende que a cidadania ativa ndo se limita ao conhecimento dos
direitos e deveres, mas “se amplia na defesa da necessidade de acdo para que tais direitos e
deveres se facam valer e sejam defendidos nas situacdes em que se perceba o dominio de
forcas desiguais de participacao”.

Nesse sentido, 0 Documento Curricular para Goids' (DC-GO-2018) salienta que

Por se referir ao ensino de inglés como uma lingua que propicia 0 agenciamento
critico dos estudantes e para 0 exercicio da cidadania ativa, cria-se um aprendizado
que permite uma compreensdo linguistica voltada para as expressfes interculturais e
para o reconhecimento da diversidade racial, cultural, socioeconémica, politica e
religiosa, a partir da reflexdo sobre as praticas sociais de linguagem. Mais ainda, 0s
temas tratados em sala de aula relacionam-se com a realidade dos estudantes,
propiciam a expansdo de suas perspectivas, ampliam seu entendimento da
interculturalidade, sdo analisados historicamente e relacionados ao contexto social
mais amplo. Enfim, sdo problematizados para que os estudantes possamdesenvolver
uma maior consciéncia e valorizagdo da propria cultura e da cultura do outro. Para
tanto, o foco da sala de aula deixa de ser a estrutura, ou o Iéxico da lingua, e passa a

1 O Documento Curricular para Goias (DC-GO) é fruto de uma acdo coletiva em toro da implementacdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no territério goiano. Orienta e define as aprendizagens essenciais que
as criancas da Educacdo Infantil e os estudantes do Ensino Fundamental do territorio goiano devem desenvolver
ao longo da Educacéo Bésica (GOIAS, 2018, p. 40).
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ser a préatica de recursos linguisticos que possam permitir a construcdo de repertdrios
linguisticos sobre diferentes temas de relevancia social. (GOIAS, 2018, p. 200)

Dessa forma, ao destacar esse carater formativo de acao social no processo de ensino e
aprendizagem de lingua inglesa, torna-se imprescindivel salientar a importancia de
abordagens que fomentem a criticidade para que as habilidades linguisticas do idioma ndo se
limitem & codificacdo e a decodificacdo, mas que, através de um universo novo de
possibilidades, ofereca aos/as aprendizes informacdes e repertdrios capazes de ampliar suas
perspectivas e construir novas formas de pensar. Assim, além de propiciar o contato com
outras realidades, é necessario que as aulas de inglés instiguem os/as discentes a refletirem,
argumentarem e questionarem 0s problemas que em muitos casos estdo naturalizados na
sociedade, a fim de que, com conhecimentos e senso construidos, possam promover
alternativas de mudancas.

A educacdo linguistica voltada para um trabalho critico “representa uma oportunidade
de ressignificar sentidos, representacdes, procedimentos, valores, ou melhor, atribuir novos
sentidos a nés mesmos, aos outros, ao mundo” (JORDAO, 2013, p. 77). Assim, ao discorrer
sobre a sala de aula de lingua inglesa, é importante recorrer a premissa de reconhecer 0 seu
espaco como papel politico em razdo de ser atravessado por aspectos linguisticos, culturais,
ideologicos e sociais. Dessa forma, como afirma Viviane Silvestre (2015, p. 65), “confere-se
ao estudo da LE/LA [lingua estrangeira/lingua adicional] um carater educativo e critico, que
possibilite ao aluno e a aluna, bem como a seu professor ou a sua professora (re)pensar sobre
a diversidade que o/a constitui € que constitui 0 mundo”. De igual modo, ‘€ preciso
considerar os efeitos/valores que essa lingua produz na sociedade, refletindo sobre como
nossos discursos colaboram com a perpetuacdo do preconceito e da discriminagao”
(URZEDA-FREITAS, 2012, p.79). Essa perspectiva de educacdo ultrapassa as praticas
pedagdgicas que se limitam & realizacdo de exercicios triviais e lidicos (URZEDA-FREITAS,
2012).

Para Monte Mor (2014, p. 245),

[..] a fungdo educacional-cultural-linguistica das linguas estrangeiras/adicionais na
educacdo basica se sobreponha ao valor globalizante da lingua inglesa, como
justificativa para a sua participagdo na formacdo escolar. Diferentemente da
promocdo de um ensino limitador que se restringe a focalizar a lingua como se ela
fosse apenas uma edificacdo estrutural e homogénea sobre a qual se pode “ter
dominio”, o aprendizado de uma lingua estrangeira pode viabilizar a expressdo dos
significados e ampliar a percepcdo critica sobre as questdes subjacentes a
diversidade com a qual se interage.
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A autora evidencia o carater transformador da educacdo linguistica critica em razdo de
ampliar as possibilidades de construcdo de significados do/a aprendiz. Outrossim, essa
perspectiva ressalta que ‘“ndo basta saber se comunicar, é preciso ser capaz de se posicionar e
expressar sua visdo de mundo e de sociedade, assumindo posicOes e defendendo-as com
argumentos plausiveis e agdes efetivas” (PEREIRA, 2018, p. 51).

Nesse ambito, ao reconhecer a necessidade de abordagem critica na educacao
linguistica, o linguista Alastair Pennycook ressalta a importancia de que o ensino priorize a
“linguagem em contextos sociais que vai além de meras correlagbes entre linguagem e
sociedade e, ao invés, levanta questdes mais criticas relacionadas ao acesso, poder,
disparidade, desejo, diferenca e resisténcia” (PENNYCOOK, 2001, p.5).

Essas prerrogativas indicam que a educacdo linguistica nesse Viés critico busca
“assumir posi¢oes que levem ao empoderamento do/a aprendiz para 0 uso consciente e critico
da lingua ndo apenas para retratar uma realidade, mas principalmente para questionar e
problematizar essa realidade, promovendo a¢des de mudanga” (PEREIRA, 2018, p. 53). Isto
é, por meio de abordagens e fundamentos que incitem a criticidade, é possivel contribuir para
a formacdo de cidaddos/as mais responsaveis, conscientes e engajados/as na busca por justica
social.

Ancorados nessa perspectiva de transformacdo social no processo de ensino e
aprendizagem de linguas salienta-se a necessidade da interculturalidade critica em razdo de
que, como afirmam Michael Rodrigues e Viviane Silvestre, “enquanto pratica sociopolitica,
se preocupa com os/as excluidos/as e subalternizados/as pelo sistema capitalista, buscando
acima de tudo a transformacdo das estruturas, instituicbes e relagbes sociais” (RODRIGUES;
SILVESTRE, 2020, p. 417). Desse modo, ao se entender que a lingua ¢ uma manifestagdo
politica e que todos advogam por uma causa, e que com isso ha a diversidade de pensamentos,
¢ preciso “que haja educacgdo para o respeito, para o debate, para a construcdo colaborativa de
sentidos que sejam capazes de transformar realidades, oxigenar ideias e favorecer que as
vozes antes silenciadas emerjam” (SABOTA, 2018, p.64). Assim, “faz-se necessario um
aprendizado consciente e critico em que as dimensdes pedagdgicas e politicas estejam
interligadas” (GOIAS, 2018, p.200).

Portanto, a inseparabilidade entre educacdo e politica requer posturas que
desnaturalizem probleméaticas que séo ideologicamente construidas por meio de relacGes

assimétricas de poder.

1.6 Livros didaticos e ensino critico de LI
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O livro didatico é um importante instrumento de suporte as aulas, uma vez que permite
a organizacdo dos contelidos, otimiza o tempo dos/das docentes na preparacdo e no
desenvolvimento das aulas e promove espago para autonomia discente nos momentos de
estudo. No contexto do ensino de lingua inglesa, o professor e pesquisador Gabriel
Nascimento reconhece o material como recurso que “democratiza 0 acesso, aperfeicoamento e
locomocdo de certas informacdes, imprescindiveis para o ensino-aprendizagem de linguas”
(NASCIMENTO, 2016, p.22). Essa prerrogativa parte da ideia de que o/a estudante pode
ampliar seus conhecimentos em casa por meio da revisdo de informacdes, da realizagdo de
atividades e outras propostas pelo manual de ensino.

No Brasil, a politica de avaliagdo do livro didatico dentro do Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) foi instituida em 1996, que desde entdo estabelece critérios para
adocdo desse material nas escolas brasileiras. Porém, os livros didaticos de Lingua
Estrangeira Moderna (LEM) sO passaram a ser avaliados dentro do PNLD em 2011, conforme
destaca Nascimento (2016).

A partir do Decreto n° 9.099, de 18 de julho de 2017, houve uma redefinicdo do
programa, 0 qual passou a se chamar Programa Nacional do Livro e do Material Didatico
(PNLD), ampliando a sua extensdo para incluir obras literarias, softwares e jogos
educacionais, materiais de reforco, materiais de formacdo e materiais destinados a gestdo
escolar’. Desde entdo, o programa atende, de maneira alternada, as quatro fases da Educacéo
Béasica, sendo: Educacdo Infantil, anos iniciais do Ensino Fundamental, anos finais do Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Por meio de diferentes ciclos sdo feitas a avaliacdo e a
distribuicdo dos materiais didaticos.

E valido salientar a relevancia do programa ao estabelecer critérios para escolha e
adogdo dos materiais, garantindo maior qualidade das ferramentas pedagdgicas

disponibilizadas no contexto de ensino. De acordo com a pesquisadora Vanessa Teixeira:

O programa também envolve grande importancia social e carater democratico, pois
garante a difusdo do acesso ao livro didatico de qualidade para a maior parte dos
estudantes da Educacgdo Béasica e os professores tém oportunidade de escolher, entre
as obras didaticas aprovadas, aquelas que mais se encaixam as suas necessidades.
(TEIXEIRA, 2022, p.11)

2 InformacBes retiradas da webpage https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacaoprograma-nacional-do-
livro-e-do-material-didatico-pnld. Acesso em: 23 fev. 2023.


https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacaoprograma-nacional-do-livro-e-do-material-didatico-pnld
https://www.gov.br/mec/pt-br/acesso-a-informacaoprograma-nacional-do-livro-e-do-material-didatico-pnld
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Logo, por meio do PNLD é possivel fornecer mais possibilidades de construgdes
significativas e equitativas em razdo de permitir aos/as estudantes das escolas brasileiras o
contato com instrumentos verificados e qualificados em consondncia com pressupostos que
direcionam a Educacdo Bésica.

Para o professor Savio Siqueira, no que tange a educacdo em qualquer area e contexto,
“poucos sdo aqueles que contestam a importancia do livro didatico ou deixam de reconhecer o
papel extremamente relevante outorgado a tais materiais ao longo do tempo” (SIQUEIRA,
2010, p. 225). Tal assertiva parte da premissa de que poucos refutariam a relevancia e as
contribuicbes dos manuais de ensino e aprendizagem no desenvolvimento das aulas e na
construcdo de conhecimento.

Nascimento (2016), em sua pesquisa sobre a representacdo da identidade de classe
social no livro diddtico de lingua inglesa, reconhece a importdncia do instrumento

pedagogico. Porém, ressalta que

[..] é preciso compreender o LD como artefato da inddstria cultural, em que se
materializa a relacdo entre linguagem e poder. Nele identidades sdo construidas
pelas multiplas estratégias, e algumas delas estereotipam através da linguagem,
fixam discursos de dominagdo e demonstram escolhas discursivas, de acordo com
determinados interesses, como nos narram Farias e Ferreira (2010) e Ferreira e
Camargo (2013) (NASCIMENTO, 2016, p.23).

Assim, entende-se que o livro didatico ndo € imparcial, pois carrega discursos
ideologicos que fundamentam a representacdo social em seus varios aspectos. Nesse sentido,
é importante analisar criticamente como é representada a diversidade nesse instrumento, pois
como assevera o0 linguista Teun A. van Dijk, em muitos contextos “0s livros didaticos e 0s
ensinos neles baseados formam o crisol discursivo para a reproducdo cotidiana das crengas
étnicas preconceituosas e, frequentemente, as praticas discriminatorias nelas baseadas” (VAN
DIJK, 2010, p. 150).

Walsh adverte que “sob o guarda-chuva da ‘interculturalidade’, os livros escolares
respondem a uma politica de representacdo que, incorporando muitas imagens de indigenas e
povos negros, SO servem para reforcar esteredtipos e processos coloniais de racializagdo”
(2019, p. 22). Isto é, em muitos casos, a forma como determinado grupo social é apresentado
nos manuais de ensino contribui para a geracdo de concepcles discriminatorias.

Logo, ao reconhecer o livro didatico como texto permeado por discursos nos quais sao
transmitidas  diferentes perspectivas ideologicas, fazem-se necessarias abordagens que

ultrapassem a interpretacdo e compreensdo textual e promovam uma consciéncia critica da
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producdo de sentidos provocados e estabelecidos, uma vez que, como afirma o linguista
James Paul Gee, ‘ser criticamente letrado significa ser capaz de confrontar discursos e
analisar como eles competem uns com o0s outros em relacdo as relagdes de poder e interesse,
desenvolvendo assim uma postura critica” (GEE, 2008, p.16).

Nessa perspectiva, ressalta-se a importancia do letramento critico nesse processo de
construcdo e desconstrucdo em razio de ser definido como “um exercicio de questionamentos
das praticas discursivas e como o reconhecimento da relacdo entre cultura, poder e dominacéo
com vistas a justica social, igualdade, emancipacdo e empoderamento” (DUBOC, 2016, p.
61). Desse modo, ao compreender que 0S textos, 0S exercicios e as demais propostas
pedagogicas presentes no livro didatico transmitem conceitos carregados de ideologias, nos
quais é preciso cautela para assimilacdo e entendimento do conteddo, € imprescindivel que
haja espaco para o desenvolvimento do letramento critico, na medida em que através dele se
estabelece reflexdo e criticidade acerca da forma como construimos significados (MENEZES
DE SOUZA, 2011). Assim, nas palavras de Claudia Rocha e Ruberval Maciel, criticidade é
compreendida “como um exercicio analitico e ativo de reposicionamento e questionamento do
que possa ser entendido como comum, familiar, normativo ou impositivamente instaurado”
(ROCHA; MACIEL, 2015, p. 433).

Nesse sentido, entende-se que os textos e as abordagens propostas no livro didatico
exercem forte influéncia no processo de formacdo critica, pois as representacdes sociais e a
contextualizacdo de conteldos fornecem aos/as discentes 0 contato com outras possibilidades
de significacdo, sendo capazes de superar ou exacerbar pressupostos discriminatorios. Embora
o livro didatico seja apenas um instrumento de suporte as aulas, e 0 que realmente direciona o
acontecimento da aprendizagem é a postura e a relagdo entre educadores/as e educandos/as, é
importante que 0s manuais contribuam para 0 éxito nesse processo, ja que “boa parte do que

ensinamos aos nossos aprendizes advém do livro didatico e dos materiais que o acompanham”
(SIQUEIRA, 2010, p.236).

1.7 Estudos criticos e culturais sobre a colecdo didatica Way to English for Brazilian

Learners

No ambito de interesse dos estudos linguisticos criticos, ha muitas pesquisas
direcionadas a discussdo sobre o livro didatico de lingua inglesa, pois se percebe o
reconhecimento da importancia desse material no processo de ensino e aprendizagem. A fim

de conhecer algumas contribuicbes das investigacbes desse campo analitico, apresento um
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breve levantamento acerca de obras académicas que se debrugcaram sobre essa area. Em face
da abrangéncia e da dimensdo do tema, esta amostra se limita especificamente as pesquisas
voltadas para os vieses critico, cultural e intercultural exclusivamente da cole¢do didatica Way
to English for Brazilian Learners, visto que, além de ser contemplada pelo PNLD e adotada
em varias escolas publicas brasileiras, € o instrumento investigativo da presente dissertacao.

Nesse escopo, Isabela Todeschini (2020) discute em sua pesquisa como sdo abordados
0s principios do inglés como lingua franca e suas relagdes com a interculturalidade no livro
didatico do 6° ano da colecdo citada, a qual foi adotada no ano de 2020 pelas escolas da rede
estadual do Parand. De acordo com a pesquisadora, os entrelagamentos da interculturalidade
com o inglés como lingua franca sdo tratados no LD como algo a parte do contetdo principal
da unidade. Por meio de suas andlises, a autora evidenciou que as imagens corroboram a
reflexdo sobre a interculturalidade, contudo ndo h& incitagbes para o compartilhamento da
cultura do aprendiz.

Gisele Silva (2020), por sua vez, investigou as representagdes culturais encontradas na
primeira edicdo da colecdo Way to English for Brazilian Learners (2017), buscando
compreender quais concepgdes de lingua e cultura embasam a colecdo. Nessa perspectiva, a
pesquisadora adota acepcdo de lingua como discurso e de lingua como cultura proposta por
Kramsch (1993, 1998, 2016). Os resultados do seu trabalho revelaram que ha a
predominancia de aspectos culturais relacionados ao eixo Estados Unidos-Reino Unido,
mesmo nos manuais didaticos que buscam trazer uma abordagem intercultural.

No que se refere a supervalorizacdo de uma raca em detrimento de outra e aos
privilégios de determinados povos devido a cor da pele, Tarsila Passos (2021) discorre sobre a
naturalizacdo da super-representagdo branca nos livros didaticos de inglés, a qual reforca a
identidade racial branca como padrdo. Por meio das suas analises, a pesquisadora constatou
que hd a predomindncia da representacdo de pessoas brancas com mais direitos e
oportunidades, sendo retratadas com uma diversidade maior de profissdes, o que evidencia a
branquitude como norma de humanidade e perpetua o racismo nos livros didaticos.

Carla Fernanda Murialdo (2021) discute como a representacdo de negros e negras €
construida nas imagens presentes no livro didatico do 6° ano da primeira edicdo da colegéo
Way to English for Brazilian Learners (2017). Tendo por base tedrica a Gramatica do Design
Visual (GDV) proposta por Kress e Van Leeuwen (2006, 1996), a autora constatou que 0S
textos imagéticos representam a raca negra de maneira estereotipada e desempoderada, o que
acarreta a discriminagdo da “identidade racial negra no livro didatico”. A pesquisadora

ressalta a importdncia da mediacdo docente na leitura das imagens para que a analise
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imagética ndo perpetue concepgdes estereotipadas, mas provoque a ‘valorizagdo das
diversidades raciais” (MURIALDO, 2021, p.6).

Todas essas pesquisas mencionadas contribuem para o entendimento de que o livro
didatico é um instrumento que transmite muito além do que informacbes relacionadas a
determinada disciplina. A presenca ou auséncia de determinados grupos, a representacdo de
alguns povos e apagamentos de outros, a associacdo de empregos e oportunidades
exclusivamente a uma Unica raca, revela pressupostos ideologicos que estdo impregnados na
estrutura social. As investigacbes citadas trazem perspectivas importantes sobre as relagdes
entre lingua, cultura, sociedade e o papel do LD. A presente dissertacdo também discute esses
conceitos, mas se direciona para aspectos da diversidade cultural brasileira, sob premissas da
interculturalidade critica e da educacdo linguistica critica.

As reflexdes expostas neste capitulo trouxeram os principais fundamentos e bases
tedricas que sustentam este trabalho. No proximo capitulo, apresento 0s percursos
metodoldgicos que direciona esta pesquisa.
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CAPITULO 2

PERCURSOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa se insere nos estudos da Linguistica Aplicada, mais
especificamente em sua vertente critica. No programa de Pds-Graduacdo Interdisciplinar em
Educacdo, Linguagem e Tecnologias, o estudo se localiza na area de concentragdo
denominada Processos Educativos, Linguagem e Tecnologias, na linha de pesquisa
Linguagens e Praticas Sociais.

A principio, descrevo a abordagem e o método da pesquisa, em seguida especifico a
colecdo didatica selecionada e o percurso metodologico para analise e desenvolvimento deste

estudo.

2.1 Abordagem qualitativa

Para orientar a andlise dos textos presentes nos documentos pedagogicos selecionados
para esta pesquisa, optei pela abordagem qualitativa, uma vez que, como afirma a
pesquisadora Maria Cecilia Minayo, “a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de
significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco
mais profundo das relagdes, dos processos e dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (MINAYO, 2001, p. 21). Igualmente, se assenta na assertiva
do linguista Zoltin DOrnyei de que o “reconhecimento que quase todo aspecto da aquisicdo e
uso da linguagem é determinado ou significativamente moldado por fatores sociais, culturais e
situacionais, e a pesquisa qualitativa € ideal para fornecer insights sobre tais condicdes
contextuais e influéncias” (DORNYEI, 2007, p. 36).

Essa perspectiva qualitativa de analise nos permite mais possibilidades de interpretar
as questdes sociais, culturais e interculturais que perpassam o livro didatico. Com isso, busco
verificar a forma como é realizada a representacdo de determinados grupos sociais nessa
ferramenta de ensino e aprendizagem, com o intuito de discutir 0 quanto a presenca ou a
auséncia da imagem representativa de certas culturas pode revelar problemas que estdo
inseridos na sociedade brasileira desde a sua formagé&o.

Dessa forma, a escolha dessa abordagem se fundamenta na ideia de Norman Denzin e
Yvonna Lincoln de que as pesquisas qualitativas “buscam solugdes para as questdes que

realcam o modo como a experiéncia social ¢ criada e adquire significado” (DENZIN;
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LINCOLN, 2006, p. 23). Isso porque, além de apontar e denunciar vestigios que possam
denotar exclusdo ou desvalorizacdo de determinada cultura, este estudo almeja também
contribuir com perspectivas que fomentem a criacdo de uma sociedade mais justa e sem

preconceitos ou discriminagao.

2.2 Pesquisa documental

Os documentos, assim como qualquer outro texto, carregam pressupostos ideoldgicos
ligados a variados fatores, desde o contexto e o0 objetivo de criacdo até a visdo e posicdo dos
autores (que, mesmo de forma wvelada, transmitem opinides). Logo, ndo é possivel uma
legitima imparcialidade, uma vez que nos expressamos por meio da linguagem, e nossas
manifestacdes linguisticas sdo indissocidveis daquilo que somos e vivemos. De igual modo, a
forma como adquirimos informacdo e conhecimento influencia a nossa construcdo social e a
maneira COmo enxergamos, nos sensibilizamos e atuamos na sociedade. Diante disso, faz-se
necessario analisar o livro didatico sob arcaboucos da pesquisa documental, pois, segundo as
orientacdes de Rogério Tilio, “deve ser adotada quando a linguagem utilizada nos documentos
constitui-se elemento fundamental para a investigagdo” (2006, p.130).

Paiva acrescenta que esse método “estuda documentos em forma de textos, incluindo a
transcricdo de textos orais, imagem, som ou textos multimodais” (2019 p. 14). De igual modo,
como afirmam Lidiane Silva et al, “permite a investigacdo de determinada problematica nao
em sua interacdo imediata, mas de forma indireta, por meio do estudo dos documentos que
sdo produzidos pelo homem e por isso revelam seu modo de ser, viver e compreender um fato
social” (2009, p. 4557).

Com base nesses pressupostos, reconhecemos a aplicabilidade desse método na analise
dos livros didaticos, na medida em que “o livro didatico, enquanto forma de producdo na
modalidade escrita, pode ser considerado um documento pedagdgico, pois constitui parte
integrante das praticas educacionais” (TILIO, 2006, p. 130). Igualmente, como assevera
Baladeli, pode ser “tomado como um documento escolar, tendo em vista que representa uma
escolha epistemologica, pedagdgica e, portanto, politica do professor, merecendo assim
analise critica sistematica” (BALADELI, 2014, p. 84). Essa perspectiva do livro didatico
como um documento fornece a pesquisadora a possibilidade de interpretar, compreender e

desvelar os preceitos culturais e ideoldgicos que direcionam o instrumento em estudo.

2.3 Colecdo didatica pesquisada: selecdo e descrigdo
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Para a realizacdo desta pesquisa, selecionei a segunda edicdo da colecdo Way to
English for Brazilian Learners, que é destinada aos anos finais do Ensino Fundamental, sendo
composta por quatro volumes de acordo com cada ano dessa fase escolar. Esses livros
didaticos sdo de autoria de Claudio Franco e Katia Tavares e foram publicados pela Editora
Atica. Esse material possui a verificacdo do Ministério da Educacdo (MEC)e compde o
acervo de obras didaticas aprovadas e indicadas para o componente curricular Lingua Inglesa
pelo Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD 2020, o que denota a adequacdo a Base
Nacional Comum Curricular® (BNCC). E valido acrescentar que a primeira edicdo dessa
colecdo também recebeu aprovacéo e indicacdo do PNLD 2017. Logo, respalda um padrdo de
qualidade e confiabilidade.

Dentre 0s pressupostos que justificam a minha escolha, enfatizo o fato de o material
ser utilizado em escolas publicas do municipio em que atuo como professora e também na
escola da zona rural em que cursei 0 Ensino Fundamental | e Il, inclusive consegui os livros
fisicos nessa instituicdo. Outro fator que despertou a minha atencdo nesse processo de selecéo
foi o proprio titulo da colecdo, pois especifica que o manual é destinado a ‘Brazilian
Learners”, isto &, a estudantes brasileiros, assim reforca a ideia de proximidade do
instrumento pedagdgico com os/as discentes, ja& que se infere que foi pensado a partir das
diferentes realidades e representacdes que compdem a sala de aula brasileira.

Cada volume do LD do estudante estd organizado em oito unidades tematicas,
nomeadas da seguinte forma:

e 6° ano: “Hello”; “My Life”; “Around the Globe”; “What is a Family?”; “Houses
Around the World”; “Saving the Animals!’; “Music Matters”; “Let's go to School”.

e 7° ano: “We are all Human”; “Empowerment through sport”; “A tour around Brazil”;
“Looking to the Past”, “The entertainment industry”; ‘Relationships”; “Any
volunteers?”; “Exploring different art forms”.

e 8° ano: “Information overload”; “Fashion: in or out?”; “The future of English”;
“Dancing to success™; “The world of book™ ‘“What a wonderful world”;, “Eat a

rainbow”; “Friends forever”.

% A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devemdesenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educagdo (PNE) (BRASIL, 2017,

p. 7).
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e 9% ano: “Today's digital world”; “Equal rights for all”; “Living with differences”;
“Freedom of expression”; “What should 1 do?”; “Having fun”; “Global climate

change” ¢ “All about movies”.

As unidades tematicas de cada volume s80 compostas pelas seguintes seces:
“Warming Up”, “Reading comprehension”, ‘“Vocabulary study”, ‘“Taking it further”,
“Language in use”, “Listening and Speaking”, “Writing” e “Looking Ahead”. Além dessas, no
inicio do livro sdo apresentadas secGes introdutorias e secdes especiais. As primeiras se
repetem em todos os volumes: “Tips into Practice”, a qual promove 0 uso de estratégias de
leitura, e “English All Around the World”, que estimula reflex6es sobre o inglés no mundo. Ja
as Ultimas variam de acordo com o0 ano escolar. As secOes especiais sdo: “Using the
dictionary” e “Classroom Language” (6° ano); “Doing Research on the Internet” (7° ano);
“Using an Online Translator” (8° ano), e “Evaluating Websites” (9° ano) (PNLD,2020,
p.159).

No decorrer dos volumes também sdo apresentadas ‘“boxes” que complementam os
topicos abordados e suscitam reflexdes sobre eles, dentre os quais destacaremos o “Think
About it!”, pois “propde questionamentos que pretendem agugar o senso critico dos/das
alunos/as sobre conteldos de textos apresentados, aspectos sociais a eles relacionados e
questdes linguistico-discursivas e interculturais” (PNLD, 2020, p.160).

De acordo com o Guia do PNLD 2020, esta cole¢dao “esta em consonancia com as
competéncias especfificas da area de linguagens e do componente lingua inglesa, bem como
com 0s cinco eixos estabelecidos pela BNCC, quais sejam: oralidade, leitura, escrita,
conhecimentos linguisticos e dimensdo intercultural” (PNLD, 2020, p.153).

Para a BNCC, o eixo dimensdo intercultural propbe: “Reflexdo sobre aspectos
relativos & interacdo entre culturas (dos alunos e aquelas relacionadas a demais falantes de
lingua inglesa), de modo a favorecer o convivio, 0 respeito, a superacdo de confiitos e a
valorizacdo da diversidade entre os povos” (BRASIL, 2017, p.250). De acordo com
Rodrigues e Silvestre (2020), a conceituacdo de interculturalidade que o documento
estabelece ndo alcangca uma dimensdo critica, pois ndo ha aprofundamento do termo,
outrossim, hd prevaléncia de um carater harmonioso e celebratério da nocdo de
interculturalidade. Para o autor e a autora, as perspectivas de harmonia e celebracdo séo
“proprios da no¢do de interculturalidade funcional (WALSH, 2009) e do multiculturalismo
liberal (KUBOTA, 2004)” (RODRIGUES; SILVESTRE, 2020, p. 421).
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Todavia, embora 0 documento ndo apresente a vertente critica de interculturalidade, é
possivel identificar na Base Nacional Comum Curricular prerrogativas que sustentam a

importancia de uma formacdo linguistica critica, pois ressalta que:

[.] o estudo da lingua inglesa pode possibilitar a todos o acesso aos saberes
linguisticos necessarios para engajamento e participagdo, contribuindo para o
agenciamento critico dos estudantes e para o exercicio da cidadania ativa, além de
ampliar as possibilidades de interacdo e mobilidade, abrindo novos percursos de
construgdo de conhecimentos e de continuidade nos estudos. E esse carater
formativo que inscreve a aprendizagem de inglés em uma perspectiva de educagédo
linguistica, consciente e critica, na qual as dimensfes pedagogicas e politicas estdo
intrinsecamente ligadas. (BRASIL, 2017, p.241)

Assim, ao entender o LD como instrumento que auxilia as praticas pedagogicas que
permeiam esse processo de formacdo critica dos/as discentes, se torna indiscutivel a
necessidade de descobrir como as diferencas culturais sdo tratadas nesses manuais, se ha a
representacdo da diversidade, se possibilitam o questionamento sobre os mecanismos de
exclusdo que atravessam a sociedade e, principalmente, se fornecem estimulos para a
transformacdo social O Guia do PNLD afirma que essa colecdo “considera a dinamicidade da
lingua e a relevancia do contexto de uso para a construgdo dos sentidos por meio da interacao
entre sujeitos situados socio-historicamente” (PNLD, 2020, p.161).

Dessa forma, por meio da leitura e analise desse material de ensino, apresentamos
discussbes sobre como sdo representados/as o/a brasileiro/a e a cultura brasileira nesse
processo de aprendizagem de lingua inglesa no corpo dos livros didaticos da colecdo Way to
English for Brazilian Learners. Na proxima secéo, descrevo as categorias que direcionam esta
investigacao.

2.4 Categorias de andlise

Apos a coleta de dados, € preciso realizar a analise do conteldo. Silva et al. (2009)
afirmam que essa Ultima etapa deve ser feita de forma detalhada, pois representa grande
importdncia no método da pesquisa documental. Segundo os autores, nessa fase ‘0
pesquisador descreve e interpreta o conteldo das mensagens, buscando dar respostas a
probleméatica que motivou a pesquisa e, assim, corrobora com a producdo de conhecimento
tedrico relevante” (SILVA etal.,, 2009, p. 4559).

Para organizar a andlise, trabalho com categorias analiticas. O termo categoria, nas

palavras de Romeu Gomes, de uma forma geral, se “refere a um conceito que abrange



47

elementos ou aspectos com caracteristicas comuns ou que se relacionam entre si. Essa palavra
esta ligada aideia de classe ou série” (GOMES, 2004, p.70).

De acordo com Maria do Carmo Galiazzi e Roque Moraes,

Cada categoria corresponde a um conjunto de unidades de analise que se organiza a
partir de algum aspecto de semelhanca que as aproxima. As categorias sdo
construtos linguisticos, ndo tendo por isso limites precisos. Dai a importancia de sua
descricdo cuidadosa, sempre no sentido de mostrar aos leitores e outros
interlocutores as opgdes e interpretacGes assumidas pelo pesquisador (GALIAZZI,
MORAES, 2005, p.116).

Assim, as categorias sdo definidas “quando o pesquisador elege antes da andlise as
informagdes a serem procuradas no documento ou ao longo do processo de leitura” (SILVA et
al., 2009, p. 4561).

Entdo, como a presente pesquisa busca estudar as formas de manifestagcbes culturais
do povo brasileiro na colecdo didatica Way to English for Brazilian Learners, a fim de
direcionar o olhar investigativo para 0s aspectos que considero essenciais para a compreensdo
do fendmeno estudado, propus algumas categorias analiticas, com especial atencdo a
diversidade cultural. Como a pesquisa busca analisar os dialogos interculturais e as
abordagens de estimulos a criticidade presentes nos livros didaticos analisados, foram
realizadas a selecdo e a andlise de textos, imagens e atividades propostas dentro dessas
categorias.

Assim, analiso 0s manuais com base nos e a partir dos seguintes aspectos:
a)constituicdo étnico-racial e cultural do povo brasileiro (origem da populacéo,
convivéncia entre as racas e etnias, diferencas regionais — culturais, linguisticas — etc.);
b)habitos e costumes (cordialidade, habitos urbanos e rurais etc.);
c)valores éticos e morais (religiosidade, género e sexualidade, comportamentos sociais etc.);
d)relacdo da cultura brasileira com outras culturas (grau de paridade, elementos

destacados nas culturas citadas, semelhancas e diferencas etc.).
2.5 Processo de anélise
A pesquisa foi realizada em duas etapas distintas, porém complementares. A principio,

foi realizada a etapa bibliografica, constituida de levantamento de material tedrico pertinente

ao tema da pesquisa. E destacada a relacdo entre lingua, diversidade cultural brasileira,
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interculturalidade e letramento critico, apresentando parte dos autores e obras existentes na
literatura.

Em sequida, foi realizada a andlise documental, na qual foram analisados textos dos
livros didaticos, tendo como critério para selecdo a abordagem de aspectos culturais neles
presentes. Ademais, foi considerada a énfase do material nos tracos de interculturalidade e nas
possibilidades de desenvolvimento critico no processo de ensino e aprendizagem de lingua
inglesa.

A analise dos dados estd baseada na fundamentacdo tedrica da pesquisa e se encontra

em consonancia com os objetivos e as perguntas propostos.
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CAPITULO 3

DIVERSIDADE CULTURAL BRASILEIRA NA COLECAO DIDATICA WAY TO
ENGLISH FOR BRAZILIAN LEARNERS: COMO A INTERCULTURALIDADE E
TRATADA NESSES MANUAIS

Neste capitulo, trago a minha leitura dos textos selecionados e analisados. A partir
deste lugar de mulher preta, pesquisadora e professora de lingua inglesa, registro o meu olhar
e as indagacOes sobre esse material, evidenciando a minha interpretacdo e as possibilidades de
construgdo de sentidos que vislumbro por meio da abordagem critica de educacgdo linguistica.
Assim, sob a premissa de que o ato de ler envolve tanto a intencionalidade do/da locutor/a
quanto a subjetividade do/da interlocutor/a na perspectiva do “ler-se lendo” de Menezes de
Souza (2011), ressalto a importancia da criticidade nesse processo de andlise, entendendo a
consequéncia disso na emancipacdo da acdo de compreender e agir socialmente. Isto posto,

apresento as discussdes separadas pelas categorias analiticas ja mencionadas.

3.1 Categoria A - Constituicdo étnico-racial e cultural do povo brasileiro

A partir da hierarquizacdo estabelecida no processo de colonizacdo, da separacdo dos
espacos sociais e da distribuicdo de poder, houve a naturalizagdo de assertivas que
disseminaram ao longo do tempo a ideia de que alguns povos estariam destinados a viver sem
direitos e oportunidades. Isso explica a realidade vivenciada por indmeros/as brasileiros/as
que, devido a cor de pele e a classe social, ndo tém acesso a educacdo, a informacdo e muitas
vezes sdo submetidos/as a trabalhos exploratérios e sem dignidade.

Assim, discutir a constituicdo étnico-racial e cultural do povo brasileiro ndo se limita
ao reconhecimento da mesticagem e da diversidade que formam a nacgdo, mas busca entender
a influéncia disso na sociedade contemporanea, pois, como explicam Léia Lacerda, Eduardo
Silva e Maria Pinto (2020, p. 42), “a desigualdade [...] ¢ um processo historico, um fato, que
trouxe consequéncias coletivas, percebidas, ao longo de nossa historia, pelo descaso na
implantacdo e execucdo de politicas publicas e de agdes afirmativas para a inclusdo do negro
em todos os espacos da sociedade”.

Dessa forma, o preconceito, a discriminacdo e a violéncia restringiram e limitaram as

possibilidades de ascensdo do povo preto. A titulo de exemplificacdo, trago para esta analise o
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texto que discorre sobre a historia de Creuza Oliveira, uma mulher negra que luta pelos
direitos das empregadas domésticas e que teve sua vida atravessada pelos mecanismos de
escravizacdo e racismo. O texto faz parte da secdo “Looking ahead”, da quarta unidade do LD
do 7° ano, intitulada “Looking to the past”, cujo objetivo é falar de pessoas importantes na

historia.
Figura 1 - Creuza Oliveira, a domestic worker in Brazil
Read the following real life story about a domestic worker in Brazil. Then, talk to a classmate about it
and answer [he questions below_ L wugges 1 .l.::. AN Milhons o ‘." IL‘..‘ an domestc w -‘u'l' Y f 10S1ly
black JOomeshc workess Franl (children and teenagers) who work as s
«-s OR WWW.UN.ONG

Creuza Oliveira,
a domestic worker in Brazil

The voice of Creuza Oliveira tells the story of more than
nine million Brazilian domestic workers, mostly women, mostly
black, for whom slavery is not relegated to the dust piles of
history. (_.)

Born in a family of poor rural workers with no schooling,
Oliveira began life as a domestic worker in Bahia when she was
10 years old. Unable to balance work and school, she had to
pick work and dropped out of school numerous times. (_.)

“Almost half a million domestic workers in Brazil are children
and teenagers between 5 and 17 years of age — working without
compensation, as slaves,” she said. (..)

Oliveira is now President of the National Federation of at the age of 10. She speaks
Domestic Workers in Brazil and active in the Unified Black out on the rights of domestic
Movement and the Women’s Movement. () workers.

ACAT A S

Creuza Mara de Oliverra was
employed as a domestic worker

Available ar. <www.unorg/en/letsfightracismfoliveirasheml>. Accessed on: March 20, 2018. Copyright 2015
United Nations. Reprinted with the permission of the United Nations

a. What was Creuza Maria's job? What does she do today?

b. Who does Creuza try to help?

ALTER DA D LA AR

[ WhaL does she h%,h( agamst
ted a Sy o0l INUSHiIce Jdice
d. l\ccordmg 0 ( reuza, is slavery over in our country’ Why

r- There are a lot of domest
(nOL) and teenagers l.l wk without

workers
mpensation, &s siaves

@ Think about it!

Escravidao e radsmo fazem parte da nossa histdria e nao podem ser ignorados.

Na sua opiniao, é importante que os jovens conhecam o gue aconteceu com seus

ancesuans' Em pequenos grupos, discuta o lugar da histéria em nossas vidas.

Fonte. Atividades da secdo “Looking ahead” (unidade 4, v.7, p.83).

A representacdo de Creuza e de sua luta significa muito para os debates acerca de
racismo e preconceito. Os relatos contribuem para o entendimento de que as feridas da
escravizagdo ainda latejam no presente. Muitas pessoas, infelizmente, tém a sua vida desde
cedo direcionada ao trabalho, sendo-lhes retirada a oportunidade de sonhar e escolher os

caminhos. Como mencionado no exemplo, “Almost half a million domestic workers in Brazil
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are children and teenagers between 5 and 17 years of age — working without compensation,
as slaves™; essa afirmacdo revela que, apesar de muitos individuos e meios de comunicacao
acreditarem e propagarem que ndo ha escravizacdo e nem racismo no Brasil, essa é uma dura
realidade enfrentada por muitos/as brasileiros/as.

De acordo com a intelectual feminista Lélia Gonzalez, a insercdo da mulher negra na

sociedade brasileira, mesmo apds a escravizacdo legal, esteve direcionada a dois espacos:

O processo de exclusdo da mulher negra é patenteado, em termos de sociedade
brasileira, pelos dois papéis sociais que lhe sdo atribuidos: “domésticas” ou
“mulatas”. O termo “doméstica” abrange uma série de atividades que marcam seu
“lugar natural”: empregada doméstica, merendeira na rede escolar, servente nos
supermercados, na rede hospitalar etc. JA o termo “mulata” implica a forma mais
sofisticada de reificagdo: ela ¢ nomeada “produto de exporta¢do”, ou seja, objeto a
ser consumido pelos turistas e pelos burgueses nacionais. (GONZALEZ,2020, p.33)

O racismo institucional que opera em nosso meio atribui a populagdo negra o
arquétipo de subalternizacdo, o que dificulta a ascensdo desse povo e amplia a desigualdade.
Nascer mulher e negra neste pais significa ter uma Iuta muito maior por reconhecimento,
visibilidade e dignidade, pois, se existe uma tentativa de invalidacdo e descredibilidade do
conhecimento e da existéncia de mulheres brancas, hd também para as mulheres pretas, e de
forma duplicada, uma vez que ‘“sua condicdo biolégica — racial e/ou sexual — as torna as
mulheres mais oprimidas e exploradas em uma regido de capitalismo patriarcal-racista
dependente” (GONZALEZ, 2020, p. 123).

Para a escritora Grada Kilomba (2019, p. 77), o racismo institucional “enfatiza que o
racismo ndo é apenas um fendmeno ideoldgico, mas também institucionalizado”. O termo se
refere a um padrdo de tratamento desigual nas operacdes cotidianas, como em sistemas e
agendas educativas, mercados de trabalho, justica criminal etc., privilegiando os brancos.

A discussdo ndo se fundamenta em desqualificar o trabalho domeéstico, mas enfatiza
que ele deve ser valorizado e realizado com dignidade, garantindo os direitos dos/as
trabalhadores/as. Ademais, essa profissdio ndo pode ser vista como uma exclusiva alternativa
determinante para mulheres e muito menos para meninas negras. Assim, a historia de Creuza
Oliveira oportuniza a problematizacdo desses mecanismos de separacdo e determinacdo social
que devem ser rompidos.

A desigualdade que opera em nosso meio, em muitos contextos, é romantizada, pois
ha pessoas que defendem o crescimento e a ascensdo social através apenas do esforco
individual, com o discurso de que todos/as sdo iguais. Contudo, a verdade é que nem todas/as

saem do mesmo lugar, nem tém as mesmas condicdes e oportunidades. O professor e
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pesquisador Silvio Almeida explica a relacdo entre meritocracia e racismo ao afirmar que no

Brasil:

[...] a negacdo do racismo e a ideologia da democracia racial sustentam-se pelo
discurso da meritocracia. Se ndo ha racismo, a culpa pela propria condi¢do é das
pessoas negras que, eventualmente, ndo fizeram tudo que estava ao seu alcance. Em
um pais desigual como o Brasil, a meritocracia avaliza a desigualdade, a miséria e a
violéncia, pois dificulta a tomada de posicdes politicas efetivas contra a
discriminacdo racial, especialmente por parte do poder estatal. No contexto
brasileiro, o discurso da meritocracia é altamente racista, uma vez que promove a
conformacdo ideoldgica dos individuos a desigualdade racial. (ALMEIDA, 2019,
p.52)

Nesse sentido, & preciso identificar os mecanismos que distanciam as realidades
sociais, como também buscar alternativas de reparacdo e modificacdo dessas estruturas.

Para debater as questdes de diversidade cultural que atravessam o corpo social,
promovendo a interacdo e o confronto de perspectivas sem imposicdo de ideias e certezas
absolutas, faz-se necessério dimensionar 0s pressupostos que causam as dificuldades de
crescimento e até mesmo de sobrevivencia de alguns povos, para que, por meio da
conscientizacdo acerca desses problemas, seja possivel realizar agdes de transformacao.

Diante disso, tem-se discutido a importancia dos principios de interculturalidade
critica na escola. Oliveira e Candau utilizam as palavras de Walsh (2007) para explicar que

interculturalidade critica é

[...] uma construgdo de e a partir das pessoas que sofreramuma experiéncia historica
de submissdo e subalternizacdo. Uma proposta e um projeto politico que também
poderia expandir-se e abarcar uma alianca com pessoas que também buscam
construir alternativas a globalizacdo neoliberal e a racionalidade ocidental, e que
lutam tanto pela transformagdo social como pela criagdo de condicGes de poder,
saber e ser muito diferentes. Pensada desta maneira, a interculturalidade critica ndo é
um processo ou projeto étnico, nem um projeto da diferenga em si. [...], € um projeto
de existéncia, de vida. (WALSH, 2007 apud OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p.28)

Isto é, a interculturalidade critica preconiza o dialogo pautado no respeito as
diferencas e na transformacdo, na construcdo de novas formas de producdo de conhecimento,
na valorizacdo cultural e na promocdo de justica nas esferas sociais, de maneira a evidenciar
gue a nossa coexisténcia nos variados lugares estd atrelada a Iuta e a resisténcia a opressao
que nos foi imposta no passado e que ainda nos marca no presente. A proposta de leitura e
interpretacdo trazida pelo LD, além de subsidiar esta discussdo sobre a ocupacdo do corpo

negro feminino na sociedade e os revérberos da escravizagdo, do racismo e do preconceito na
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vida da populagdo negra, permite que os/as leitores/as adentrem essa perspectiva de
engajamento na busca pela alteracdo nos elos que validam e direcionam o corpo social.

Outro aspecto que atravessa a constituicdo étnico-racial e cultural do povo brasileiro é
a disposicdo de esteredtipos na caracterizacdo e identificacdo das pessoas, como se atributos
fisicos (cor da pele, cabelo, idade etc.) determinassem as aptiddes e habilidades humanas.

Sobre isso, Almeida (2019, p. 47) assinala que a permanéncia do racismo exige

[...] em primeiro lugar, a criagdo e a recriagdo de um imaginario social em que
determinadas caracteristicas bioldgicas ou préaticas culturais sejamassociadas a raga
e, em segundo lugar, que a desigualdade social seja naturalmente atribuida a
identidade racial dos individuos ou, de outro modo, que a sociedade se torne
indiferente ao modo com que determinados grupos raciais detém privilégios.

A falta de representacdo de negros e negras em ambitos de prestigio e beleza contribui
com a permanéncia do preconceito que orienta e defende um fenotipo adequado para cargos
profissionais e atuacdes artisticas e esportivas. No segundo texto que trago para esta categoria
analitica, é discutido o exemplo da bailarina brasileira Ingrid Silva, uma jovem que enfrentou
obstaculos para ser reconhecida no balé classico. A proposta de leitura é extraida da secdo
“Reading Comprehension”, presente na quarta unidade do LD do 8° ano, intitulada “Dancing

to Success”, cujo objetivo € discorrer sobre dancas.

Figura 2 - Ingrid Silva: ‘I Can Still Look Classical and Elegant With My Natural Hair’

& O+ ™  wwehealth.com
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Ballerina Ingrid Sllva on Unraveling ~
Stereotypes: 'l Can Still Look Classical M
and Elegant With My Natural Halr’ R
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As a young dancer in Brazil, Silva couldn't find a role model
who looked like her — so she became one.

By Brittany Burke | April 10, 2012

This interview is part of Health's #ReallifeStrong series,
where we are celebrating women who represent strength,
resilience, and grace.

Ingrid Silva is turning the stereotype of a ballerina body on its head. Here, the 29-year-old — who's
currently in her sixth season at the Dance Theatre of Harlem in Mew York City — opens up about being
the only black girl in her ballet class, forging her own career path, and why representation mattars. ()

You've carved your own path in an indusiry known for its extremely sirict standards — how did you do it?
Paople see ballerinas as a typical white, skinny, tall girl It's so much more than that. When | arrived at
Dance Theatre of Harlem | felt very welcome. | felt like | found people who locked Like me. | felt like |
was where | belonged. In Brazil, there wasn't much diversity. | was the only black ballerina in my class!
And when | came to America, in this company, | was just one mora. [_)

How do you deal with career hurdles these days?

I feel like the ballet career is going to be hard forever. You always want to be a better “you” every day.
And you want to be perfect, which doesn't exist. But one thing is important: to be consistent. And right
now, I'm trying to be consistent more and more. That's different than being perfect, because we'll never
be perfect. (_)

Fonte: Texto da secdo “Reading Comprehension” (unidade 4, v.8, p. 72).
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Os trechos da entrevista abordam a falta de representatividade que a jovem bailarina
negra encontrou nos primeiros anos de contato com o balé classico no Brasil. Ela comenta o
perfil que normalmente é atribuido a uma bailarina classica dizendo que ‘people see
ballerinas as a typical white, skinny, tall girl”. Geralmente a imagem do classico e belo ndo é
associada ao corpo negro. O balé é simbolo de beleza, delicadeza e elegancia, substantivos
gue ao longo dos anos ndo foram pensados para situar nada que remetesse a mulher preta.

Por ser um estilo de danca de origem europeia e representar nobreza, o balé classico
normalmente é visualizado como uma arte exclusivamente branca e de pessoas de classe alta.

O professor de danca e pesquisador Gleidison Anunciacdo explica que

Os corpos negros, por exemplo, sdo memdrias gravadas de geragdes que vivem na
marginalizacdo sociopolitica a qual foram sujeitados. Tratados como animais, 0S
corpos negros nunca foram corpos considerados aptos para a técnica classica, pois
enquanto o balé classico era tido como a danca de etiqueta para damas e cavalheiros,
0s corpos negros eram colocados como selvagens e incapazes (ANUNCIACAO,
2020, p.377).

Obviamente, os impactos disso na atualidade dificultam a participacdo de pessoas
pretas nessa arte, pois, segundo Larissa Ferreira, se trata de uma pratica de danga que “ainda
hoje é colocada como modelo hegeménico na construgdo de um corpo de danga”
(FERREIRA, 2019, p. 51). O rompimento desse sistema com a inclusdo de negros e negras s
é possivel por meio de préaticas de resisténcia e acgles insurgentes, como a propria companhia
de danca Dance Theatre of Harlem, que foi criada para abarcar bailarinos/as negros e negras
(ANUNCIACAO, 2020). Isso justifica o porqué de Ingrid se sentir acolhida na escola
americana, “When | arrived at Dance Theatre of Harlem I felt very welcome. | felt like 1 found
people who looked like me. | felt like I was where | belonged”, ao contrario da brasileira, ja
que “In Brazil, there wasn’t much diversity. I was the only black ballerina in my class! And
when | came to America, in this company, | was just one more.”

E irrefutdvel o fato de o Brasil ser um pais rico em diversidade, do mesmo modo que é
indiscutivel a assertiva de que, na maioria das vezes, ha uma separagdo mesmo que implicita e
mascarada de em que lugar cada grupo deve estar. Assim, a moca ter sido a Unica bailarina
preta de sua classe, em um pais cuja populagdo é majoritariamente composta por negros e
negras (pretos/as e pardos/as), mostra a proporcao dessa divisdo social e politica no que

concerne a oportunidades, a visibilidade e ao direito de escolhas. De acordo com Almeida,

O racismo constitui todo um complexo imaginario social que a todo momento €
reforcado pelos meios de comunicacdo, pela inddstria cultural e pelo sistema
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educacional. Apés anos vendo telenovelas brasileiras, um individuo vai acabar se
convencendo de que mulheres negras tém uma vocacdo natural para o trabalho
doméstico, que a personalidade de homens negros oscila invariavelmente entre
criminosos e pessoas profundamente ingénuas, ou que homens brancos sempre tém
personalidades complexas e sdo lideres natos, meticulosos e racionais em suas
acBes. E a escola reforca todas essas percepcdes ao apresentar um mundo em que
negros e negras ndao tém muitas contribuicdes importantes para a histdria, literatura,
ciéncia e afins, resumindo-se a comemorar a prépria libertacdo gracas a bondade de

brancos conscientes. (ALMEIDA, 2019, p.42)

O racismo desumaniza as pessoas e condiciona as suas capacidades, aptidoes e
possibilidades a cor da pele, uma vez que as “praticas racistas, ainda hoje, estdo associadas a
ideia de incapacidade do negro e que culmina no controle desses corpos, encaixotando-os e
ditando quais lugares eles podem e devem ocupar, sempre a partir de um olhar totalmente
preconceituoso” (ANUNCIACAO, 2020, p.374).

O encadeamento das questdes que emergem do texto didatico trazido para o contexto
de ensino oferece aos/as agentes da aprendizagem (alunos/as, professores/as) insumos para
descortinar os problemas submersos nesse sistema discriminatorio e excludente que direciona
a sociedade. De igual modo, ao apresentar um exemplo de resisténcia e de pratica insurgente,
revela a necessidade de engajamento e atitude na desconstrucdo da realidade que nos cerca
para que, dessa forma, o direito de escolha seja possivel para todos/as e a cor da pele ndo seja
pressuposto de julgamento.

Ao entender a interculturalidade critica como possibilidade de encontro e dialogo,
entendo 0 seu potencial nessa discussdo de estabelecer conexdo entre diferentes culturas. Uma
garota negra pode ter inclinacbes e talento para o balé classico sem esconder sua identidade
ou apagar os tracos dos seus ancestrais: “l Can Still Look Classical and Elegant With My
Natural Hair”. Esse depoimento sobre a conviccdo da beleza do cabelo natural é uma
representacdo potente para mulheres de cabelos crespos, pois desmistificar a ideia de
inferioridade que atribuiram a essa textura capilar € uma tarefa ardua, uma vez que, para
muitas pessoas, o cabelo liso sempre serd “bom” e o cabelo crespo sempre sera “ruim’.

O corpo prestigigdo em uma expressao cultural europeia ndo limita ou minimiza o
protagonismo na luta antirracista, mas evidencia a subjetividade e o potencial do ser humano
no seu direito de escolha e exercicio de suas capacidades fisica e intelectual.

A proposta do texto ndo consiste em supervalorizar a danca de origem europeia em
detrimento de outras, mas traz o entendimento de que é possivel desconstruir a imagem de
marginalidade e inferioridade que ao longo dos anos foi atribuida ao corpo negro. E essa

mistura que deve representar o Brasil, 0 povo com abertura e condigdes para conhecer todas
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as vertentes culturais que o formam, com liberdade para adentrar todas as esferas de
conhecimento e beleza sem estigmas ou restricbes sobre a propria identidade.

Analisar 0s mecanismos que causam a segregacdo da sociedade é uma tarefa ardua e
constante que, além de engajamento, requer criticidade para ler as entrelinhas desse sistema
gerado desde a formacdo do pais. A entrevista de Ingrid Silva é um exemplo de superacao
com possibilidade de proficuas reflexdes e aprendizados na sala de aula. Contudo, € preciso
senso critico ao interpretar a histdria da bailarina para que sua luta ndo seja negligenciada ou
romantizada. De igual modo, é importante reconhecer a imagem de uma bailarina classica
como uma possibilidade e ndo como uma idealizacdo exclusiva de beleza e arte.

3.2 Categoria B - Habitos e costumes

Os habitos e costumes sdo manifestacdes culturais ligadas ao cenario de convivio e
realidade. Assim, esta categoria retoma a importancia da representagdo e problematizacdo das
variadas culturas na sala de aula por intermédio do livro didatico. Para a professora e
pesquisadora Carla Janaina Figueredo (2013, p. 305), “o processo ensino-aprendizagem de
inglés deve abranger uma esfera de interculturalidade em que os individuos possam
considerar e refletir sobre sua propria lingua-cultura em face da lingua-cultura alvo”. Assim,
para que o aprendizado seja significativo e ndo ditatorio, é preciso que haja reflexdo critica
sobre os pontos de semelhanca e diferenca entre 0s aspectos culturais presentes na sociedade.

O primeiro texto escolhido para essa andlise ¢ extraido da secdo “Warming up”
presente na sexta unidade do LD do 9° ano, intitulada “Having fun”, cujo objetivo é discorrer

sobre diferentes formas de entretenimento.

Figura 3 — HavingFun

-

GE) warming up! ®=m=

What are these people doing? What do you usally
do to have fun? What is your favorite form of

. s = ﬁ

Fonte: Texto da segdo “Warming up” (unidade 6, v.9, p. 108-109).
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As imagens apresentadas na secdo introdutéria do capitulo expdem diferentes criancas
em lugares diversificados e com variados meios de diversdo. Numa primeira leitura, a escolha
desse texto pode parecer simples e ingénua. No entanto, julgo importante discorrer sobre as
particularidades representadas nessa unidade tematica do livro didatico, pois retrata desde a
simplicidade de brincadeiras populares, como soltar pipa e jogar bolinha de gude, até os jogos
modernos e tecnologicos do videogame e o passeio urbano com patins. Todos/as os/as jovens
aparentam estar felizes com suas atividades de lazer dentro de suas realidades.

Em sua pesquisa sobre a representacdo da identidade de classe social no livro didatico
de lingua inglesa (2016), Nascimento pontua que por muitos anos as atividades de lazer
estiveram atreladas a ideia de consumo e, “na maioria das vezes, a destinos turisticos e bens
simbolicos caros e, cujo acesso ainda é privilégio de algumas classes sociais” (2016, p.113).
Segundo o autor, o LD mencionado em seu trabalho expbe propostas de entretenimento
elitizadas que ndo sdo acessiveis a maior parte dos/das alunos/as das escolas publicas
brasileiras, o que evidencia um carater excludente do instrumento de ensino ao apresentar
apenas realidades distantes do contexto social dos/das aprendizes.

Em contrapartida, o exemplo que trago para esta analise mostra um pequeno avango
no que concerne a elucidacdo do lazer como algo possivel também para pessoas de classes
sociais menos favorecidas, uma vez que refuta a ideia de que as atividades de recreacdo séo
exclusivas para quem tem dinheiro e, assim, inclui mais pessoas e Vvivéncias nessa
representacdo. Refletir sobre os aspectos que distanciam os cenarios e os individuos presentes
nas imagens corrobora a visualizacdo das multiplas realidades que atravessam o pais.

As figuras do menino soltando pipa e das duas criancas jogando bolinha de gude
simbolizam praticas de entretenimento comuns no contexto brasileiro, principalmente nas
areas perifericas e rurais. Trazer essa diversidade de perspectivas no inicio do capitulo é algo
positivo, pois enfatiza as diversas formas de vivéncias e de recrea¢do na infancia.

E notdrio que alguns instrumentos e algumas préticas de lazer estdo relacionados ao
consumo, logo sdo destinados a pessoas de classes sociais mais favorecidas. Contudo, o
direito ao lazer € constitucional, e, mesmo que ndo se tenha esse acesso de forma igualitaria, €
preciso viabiliza-lo a todos/as. O contexto social exposto em cada imagem revela que ha uma
desigualdade de oportunidades, porém reitera a existéncia de outras possibilidades nédo
direcionadas ao poder aquisitivo. Outro aspecto que desperta atencdo nas imagens € o fato de
que as atividades de lazer dispendiosas sdo representadas por pessoas brancas, enquanto as
diversdes populares e menos sofisticadas tecnologicamente sdo acessiveis a meninos e

meninas negros/as. Assim, a leitura do texto requer cautela e criticidade para que possa
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problematizar os pressupostos da desigualdade social sem reforcar o0s esteredtipos de
inferioridade e subalternidade que comumente sdo associados a comunidade negra.

A leitura da subjetividade expressa nas ilustracOes expostas atravessa o0 distanciamento
dos espacos e dos agentes em destaque. Por isso, enfatiza a imprescindibilidade da
consciéncia critica ao tratar das questdes que emergem do texto, na medida em que, na mesma
perspectiva que viabiliza a identificacdo e representacdo de diferentes realidades, também
possibilita a indagacdo sobre 0s mecanismos que separam as oportunidades e existéncias
dos/das jovens e criancas apresentados/as. Essa criticidade € importante para que ndo haja a
anulacdo ou a romantizacdo dos problemas que cercam a sociedade nos grupos que possuem
condi¢bes financeiras mais baixas, sendo mais uma reverberagdo do periodo colonial, uma
vez que “analisar as classes sociais no Brasil ¢ analisar que os menos favorecidos sdao os filhos
da Senzala” (NASCIMENTO, 2016, p.146).

As dimensdes que dividem o pais em seus mais diversos aspectos fazem referéncia a
marcadores que estdo intrinsecamente ligados a origem e & formacgdo nacionais, em que houve
a supervalorizacdo de determinados povos e a marginalizacdo de outros, acarretando as
injusticas e a desigualdade que vivenciamos hoje. Assim, é evidente que as pessoas possuem
historias de vida, concepc¢des, habitos e costumes diferentes. O encontro ou choque cultural é
inevitdvel ao se pensar que a diversidade esta presente em Varios espacos sociais. Contudo,
para que o confronto de perspectivas produza conhecimento e refute ideias de hegemonizagéo,
€ preciso que essa mediacdo se baseie no viés critico da interculturalidade. Sobre isso,
especificamente no contexto de ensino e aprendizagem, a pesquisadora Fernanda Tiraboschi

explica:

No ambito da educacdo, em especial, a perspectiva intercultural critica ndo esta
interessada em simplesmente reconhecer e respeitar as diferencas culturais para
promover uma convivéncia pacifica entre as/os aprendizes, mas em problematizar as
estruturas fundantes da matriz colonial de poder que engendra inequidades sociais a
partir da hierarquia de raca, género, sexualidade, nacdo, territorio, religido etc.
(TIRABOSCHI, 2022, p.47)

Isto €, o dialogo com vistas a propagacdo de saberes e trocas culturais € algo benéfico
para o desenvolvimento critico e a ampliacdo de repertorios. De igual modo, em paralelo,
requerem-se abordagens que revelem os problemas que estdo inseridos na estrutura social e
que se vise rompé-los através de alternativas outras de construcBes significativas, sem

imposicdo de esteredtipos, exclusdo ou hierarquizacdo de poder.
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O conflito gerado pela diversidade de perspectivas e pelo confronto de realidades é
inevitavel porque é por meio das divergéncias de ideias e concepcbes que hd o encadeamento
de discussdes e a proposicdo de novos conhecimentos. Todavia, a efetividade desse processo
numa dimensdo que provoque crescimento sem imposicdo de poder ou violéncia s6 e possivel
por meio de propostas e posturas que disseminem a reflexdo e a autorreflexdo a ponto de se
buscar entender os proprios caminhos de interpretacdo cultural frente a verdade do outro. Um
caminho possivel para isso € o desenvolvimento do letramento critico, pois, como assevera 0
pesquisador William Tagata, “o letramento critico objetiva conscientizar o aluno de seu papel
ativo na construcdo e reconstrucdo de sentidos, de modo que eles reflitam seus propdsitos e
perspectivas” (2017, p. 388). Nesse contexto, a criticidade permite que haja uma maior
sensibilidade no ato de conhecer e compreender as especificidades do outro e a si mesmo
diante do diferente.

Com base nisso, entendo a responsabilidade dessa construcdo formativa na sala de
aula, em especifico de lingua inglesa, uma vez que, além de contemplar toda a diversidade
inerente ao ambiente de ensino e aprendizagem, também abarca dimensfes culturais de outros
paises ao constatar particularidades da lingua-alvo. Dessa forma, assinalo o pensamento de

Tagata, entendendo que

Uma proposta de ensino de lingua inglesa pautada no desenvolvimento dessa
autorreflexividade critica pode estimular um pensamento inventivo e prospectivo,
tirando-nos da zona de conforto de nossas velhas referéncias linguisticas e culturais,
e levando-nos a sondar até onde podem ir as singularidades de outras linguas e
culturas, e como essas singularidades nos forcam a rever nossas categorias de
pensamento (TAGATA,2017, p. 402).

Ainda nesta categoria analitica de habitos e costumes, apresento o segundo texto
analisado, o qual foi extraido da secdo “Reading Comprehension”, presente na sexta unidade
do LD do 8° ano, intitulada “What a Wonderful World”, cujo objetivo consiste em discorrer

sobre diversidade cultural, explorando diferentes gestos e comportamentos.
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Figura 4 - Facts to mind about manners
Reading

Now read the text below to check your predictions.

e 3 If you DROP YOUR
:  BREAD on the ground

3070 0y [megrradoa v di a1h0re

1 e 2 , : ; in most Middle Eastern
:~ publicis a big no-no : !t s consndelfed rude to write countries, you should
. for kids in France. : inREDINKin PORTUGAL pick it up, kiss it,
....................................... and RAISE T to your
©  forehead to show
InINDIA, it's rude BLOWING YOURNose 4} i RESPECTforyourfood.
to open a GIFT in in public in Japan s
front of the person considered RUDE.
who gave it. Gifts
are OPENED IN 7 It's totally acceptable

PRIVATE g . for people in
: . SHANGHAI, China,
to go SHOPPING IN

6 In Bangladesh, : : THEIR PAIAMAS.
.~ women DO NOT : :
SHAKE HANDS. 8 Cutting your
Instead, they greet POTATOES WITH A
each other with a : KNIFE in Germany is
POLITE NOD. insulting to the host.
.................................. It suggests the food

isn’t cooked enough.

Adapted from: NATIONAL GEOGRAPHIC KIDS. 5,000 Awesome Facts 2 (Abe :1
Everything!). W as} ington, D.C: National Geographic, ’Uh p- 74

host = anfitri3, anfitrido
nod = inclinacdo da cabeca, aceno

Fonte: Texto da segdo “Reading Comprehension” (unidade 6, v.8, p.110).

O exemplo apresenta alguns hébitos de boas maneiras em diferentes paises: Franca,
Portugal, india, China, Japdo, Alemanha, Bangladesh e paises do Oriente Médio. As
peculiaridades comportamentais de cada nacdo exposta, alékm de ampliarem o repertorio
cultural dos/das estudantes, também promovem abertura para o debate acerca da diversidade
de percepcbes e construcdes significativas, entendendo que 0s costumes sdo resultado de
interpretacdes coletivas e histdricas sobre determinados aspectos. Dessa forma, evidenciam
que a pluralidade em torno do processo de significacdo surge de pressupostos que antecedem
a participacdo e a influéncia do individuo, visto que, “apesar de a autoria e a leitura parecerem
atos individuais e/ou voluntariosos, sdo constituidas socio-historicamente pelas comunidades
as quais se pertence e pelas suas historias anteriores da producdo de significacdo” (MENEZES
DE SOUZA, 2011, p. 331). Portanto, reconhecer a diferenca entre as proprias concepcdes e a
dos outros requer o entendimento de que, por tras de toda interpretacdo, hd verdades sélidas e
fundamentadas para cada participante na producdo de sentidos.

A interacdo e o confronto de perspectivas no desenvolvimento do conhecimento
reiteram a necessidade de criticidade perante as variedades Oticas de leitura de mundo, uma

vez que a consciéncia critica sobre as especificidades que constituem o processo significativo
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implica a emancipacdo da humanidade. A professora e pesquisadora Adriana Brahim explica
gue a consciéncia critica permite as pessoas “se apoiarem na reflexdo critica para contestar as
praticas que as subjugam, como também a utilizarem a linguagem para ndo subjugar outros”
(BRAHIM 2008, p.53). Assim, o contato com as convicgdes dos outros pressupde o0
entendimento de que as diferencas culturais ndo sdo pressupostos para a discriminagdo ou a
violéncia, pois a particularidade como determinada sociedade enxerga 0 mundo é parte de
todo um construto historico e social.

Atrelada a construcdo de senso critico, também é desempenhada a capacidade de
deslegitimar estereotipos e trocar saberes. Sobre o estudo de costumes de outros paises em

sala de aula de lingua inglesa, Tagata afirma que

[...] o estudo de umtexto em lingua inglesa a respeito dos costumes e tradices de
outros paises pode, por exemplo, levar professores e alunos a uma reflexdo critica
sobre como nossas leituras sdo influenciadas por determinados estere6tipos, sobre
como esses esteredtipos sdo construidos e nos impedem de apreender interpretagdes
diferentes. Por fim, poder-se-ia chegar a constatacdo da necessidade de uma atitude
mais ética perante o estrangeiro, sem tentar reduzi-lo a uma Unica representacdo
possivel, de acordo comnossos esquemas conceituais. (TAGATA, 2017, p. 397)

Essa concepcdo de aceitar a individualidade do outro perante seus propdsitos de
existéncia e particularidades de perspectivas oriundas de sua formacdo sociocultural contribui
para o convivio respeitoso entre comunidades que possuem aspectos culturais diferentes.

O respeito como ponte para todas as relagdes existentes na humanidade € a direcdo
mais assertiva para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, ja que, ao refletir
sobre as agressGes ocorridas em grande parte do mundo, é evidente que os fios condutores da
violéncia foram a falta de respeito e a busca por poder pautado num senso de superioridade.

Por isso, visualizar as singularidades de cada sociedade e dos individuos também
requer criticidade para entender os fatores que fundamentam tais crencas, ideologias e
costumes. De igual modo, € preciso desmistificar algumas concepgdes de superioridade que
assolam algumas camadas sociais, pois, infelizmente, certas culturas e certos povos ainda se
consideram superiores. Nesse sentido, é sabido que promover a abertura para o dialogo e o
conhecimento de outras realidades ndo significa ser conivente com acles excludentes ou
perspectivas que infrinjam a dignidade humana. Mas, ao entender o contexto que rodeia a
producdo significativa de cada grupo social, é possivel propor alternativas outras de
construcdo e/ou ainda vislumbrar trocas assertivas de saberes que transgridam verdades postas

e naturalizadas.
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O texto proposto pelo livro didatico traz curiosidades sobre aspectos comportamentais
de outras nacdes, apresentando desde costumes simples — como o fato de ndo ser aceitavel a
pratica de mascar goma em locais publicos — até atitudes mais complexas e de cunho religioso
— como ndo ser permitido o cumprimento com aperto de mao as mulheres. Logo, fica evidente
que, por tras de todas as acGes de comportamento, hd um contexto de producdo significativa
em que algumas restricdes apontam para a dimensdo de particularidades que fundamentam a
identidade de uma nacdo. Discutir essas especificidades que emergem da esfera global e
estabelecer o contato com essa diversidade de perspectivas sem atribuir concepgbes de
julgamento ou esteredtipos € uma tarefa que produz crescimento e contribui com o
desenvolvimento de acBes empaticas e respeitosas.

Portanto, por meio de abordagens que articulem para além dos pontos de semelhancas
e divergéncias com a cultura nacional, € possivel promover um debate proficuo sobre a
importancia do respeito e do processo de escuta ao conhecer e analisar visbes e habitos
diferentes de suas realidades. De igual modo, cabe aos professores e as professoras a tarefa de
tratar esses temas sem exaltar alguma(s) cultura(s) em detrimento de outras, isto €, sem

etnocentrismo.

3.3 Categoria C - Valores éticos e morais

O livro didatico como ferramenta pedagdgica permite a veiculagdo de discursos que
propagam “ideias e valores, reproduzem e produzem modelos e normas de comportamento
que, uma vez sancionados pela sociedade, tornam-se o padrdo que seus integrantes devem
seguir” (PEREIRA, 2014, p. 215). Dessa forma, analisar como as questdes éticas e morais s&o
tratadas nesse instrumento corrobora as perspectivas criticas de educacéo linguistica.

O primeiro texto selecionado para esta categoria faz parte da secdo “Looking ahead”,
da segunda unidade do LD do 9° ano, intitulada “Equal Rights for All”, cujo objetivo é falar
sobre igualdade de direitos. O texto em questdo disserta sobre a necessidade de igualdade de
direitos entre géneros e ressalta que as interseccionalidades de género, raca, identidade sexual,

capacidade/deficiéncia etc. aumentam o0s casos de discriminagéo.
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Figura 5 — Gender Equality

® Looking Ahead &

In this unit you have talked about equal rights for all. Read the text below about gender equality and,
in small groups, discuss the following questions about it.

Gender Equality

No group of girls and boys, women or men is entirely homogenous. All include members of
social sub-groups, defined by age, religion, race, ethnicity, economic status, caste, citizenship, sexual
identity, ability/disability and urban/rural locality, and each sub-group may experience various
forms of discrimination. Typically however, girls experience lower status than boys within the same
social sub-group, and there is resistance to changing this status. They therefore experience a double
discrimination based on the sub-group(s) to which they belong and their sex.

Because of the differing status of girls and boys, equality between them can rarely be achieved
by providing exactly the same services and protections to each, or by providing services and
protections in exactly the same ways, and so specially tailored development interventions are
needed to ensure genuinely equal outcomes.

From: WORKING FOR AN EQUAL FUTURE. UNICEF Policy on Gender Fquality and the Empowerment of Girls and Women. May 2010
p. /- Available ar. <wwwuuniceforg/gender/files/UNICEF Gender Policy 2010pdf>. Accessed on. September 1, 2018, (Fragment).

a. According to the text, “girls experience lower status than boys”. What other groups also experience
discrimination in our country? |

uality of opportunity is a necessary but not sufficient condition for the achievement o

b. Equality of tunit but not suff t dition for the ach t of
gender equality. What other <0nd|t|onr. are al‘;o |mporlant to achneve geﬂder equahty and end
discrimination? ‘ AR ey < npe: biycaon

¥ \ave ‘.,m,:;\‘ ‘! . :r:.ﬁv and iles | !v.-.-.» kA
C. In your opinion, how can v.orld leaders and Lhe government promow gender equality in our
society? What about us? How can we do our part? P \

Fonte: Atividades da segdo “Looking ahead” (unidade 2, v.9, p.49).

A proposta de leitura exposta menciona a heterogeneidade que compde 0S grupos
sociais de homens e mulheres, apontando que sempre ha divergéncias de idade, religido, raca,
etnia, status econdmico, cidadania, orientacdo sexual, identidade, habilidade/incapacidade e
localidade urbana/rural, reconhecendo que o entrelace dessas dimensGes, em muitos
contextos, é usado como mecanismo que amplia a desigualdade social. De igual modo,
evidencia que para as mulheres a Iluta contra a discriminacdo é mais dificil, pois,
independentemente do grupo social a que pertencam, sempre haverd a subordinacdo do
género. Como descrito: “girls experience lower status than boys within the same social sub-
group, and there is resistance to changing this status. They therefore experience a double
discrimination based on the sub-group(s) to which they belong and their sex”. Em decorréncia

da organizacdo da sociedade patriarcal em que a vida da mulher era destinada a submisséo de
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uma figura masculina, ainda hoje é possivel identificar a dificuldade que muitas mulheres
encontram para garantir seus direitos e alcancar oportunidades.

Segundo Silvana Santos e Leidiane Oliveira,

A dimensdo da diversidade (género, raga, orientacdo sexual, dentre outras) permite-
nos verificar que as mulheres estdo inseridas num contexto de desigualdade que,
determinado por relagdes sociais historicamente construidas, coloca-as emsituacdes
de subordinagdo e opressdo, advindas seja por se apropriarem historicamente de
menos poder do que 0s homens; seja por seu pertencimento a uma classe dominada,
alheia a riqueza socialmente produzida, ou seja, ainda, por pertencer a uma
raca/etnia historicamente oprimida. Acrescente-se, ainda, a orientacdo sexual que
implica outro recorte na caracterizagdo das formas de opressdo e de violagdo de
direitos. No universo do trabalho também prevalecemrelag6es de desigualdade entre
homens e mulheres. (SANTOS; OLIVEIRA, 2010, p.13)

A garantia de direitos a todas as pessoas é prevista na Constituicdo Federal do Brasil.
Entretanto, sabe-se que nem toda diversidade é aceita e respeitada na sociedade. A atribuicéo
de valor, o reconhecimento e 0 acesso a oportunidades sdo coisas que, infelizmente, estdo
ligadas a fatores histéricos e ndo sdo legitimadas para todos os grupos. Dessa forma, é
perceptivel que, quando ha um cruzamento de aspectos pertencentes a minorias, as
possibilidades de discriminagdo se potencializam.

A proposta de leitura e discussdo promovida pelo livro didatico oportuniza um espaco
proficuo de construgBes significativas. Além de trazer insumos que agregam ao entendimento
de que a sociedade € plural em suas diversas interseccoes, salienta a necessidade de igualdade
de direitos, enfatizando que as diferengas ndo devem ser interpretadas como prerrogativas de
preconceito e discriminagao.

As trés perguntas presentes no exercicio sdo dispostas para direcionar a discussdo. As
indagacOes sugeridas pelo material possuem o potencial de levantar pontos importantes que
precisam ser debatidos e refletidos pelos/as estudantes. A primeira, “According to the text,
‘girls experience lower status than boys’. What other groups also experience discrimination
in our country?”, propfe a identificacdo dos grupos que sdo discriminados na sociedade
brasileira, refletindo acerca disso. A segunda, “Equality of opportunity is a necessary but not
sufficient condition for the achievement of gender equality. What other conditions are also
important to achieve gender equality and end discrimination?”, fomenta a compreensdo de
gue muitos sd80 0s pressupostos que separam homens e mulheres socialmente. Ja a terceira,
“In your opinion, how can world leaders and the government promote gender equality in our
society? What about us? How can we do our part?”, pressupde o entendimento de que, além

da necessidade de tomada de decisGes pelos governantes e lideres mundiais, € preciso que a
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sociedade em conjunto também busque essa transformacdo, abandonando concepgdes
preconceituosas e os estigmas de exclusdo e separacao.

A imagem ilustrativa utilizada para representar a igualdade de direitos, junto as
questdes que direcionam a atividade, contribui para que o debate alcance uma perspectiva
critica de compreensdo a respeito da diversidade que nos atravessa enquanto seres humanos e
dos mecanismos de separacdo e injustica que distanciam 0 nosso acesso as oportunidades. De
igual modo, reitera a urgéncia de transformacdo social para que todos e todas tenham seus
direitos garantidos e preservados.

Assim, toda a proposta do exercicio (texto, imagem e questdes) traz para 0 contexto de
ensino a possibilidade de construir perspectivas de aprendizagem e significacdo que
fomentem a criticidade e o engajamento. Contudo, para que essa dimensdo seja alcancada, €
necessario que os agentes desse processo (docentes e discentes) utilizem o material de forma
critica e consciente e que transcendam o que esta explicito, agregando informacbes e
descortinando os construtos que a atividade propde.

Ao dissertar sobre igualdade de direitos nesta categoria denominada valores éticos e
morais, evidencia-se que hd muitos fatores que inviabilizam a promocdo dessa igualdade,
entre eles o preconceito e 0s estere6tipos que a sociedade impde sobre determinados grupos,
acarretando ndo apenas o distanciamento de oportunidades, mas ainda a inferiorizacdo e a
exclusdo das pessoas minorizadas.

Com o argumento de defesa da moral e dos bons costumes, muitas atrocidades foram e
sdo cometidas na e pela humanidade. Apesar de todos os avangos ocorridos na organizacao
social no decorrer do tempo, ainda sdo recorrentes os casos de violéncia contra sujeitos que
sdo considerados diferentes do que é dito como normal e aceitavel, seja pela religido, pelo
género, pela sexualidade, pela idade ou pela raca.

Uma das pautas dos/as autodeclarados/as “defensores/as da moral e dos bons
costumes” € a legitimacdo de um dnico perfil ou padrdo de familia, a patriarcal tradicional.
Porém, sabe-se que esse modelo ndo inclui e nem representa toda a diversidade que forma o
pais e 0 mundo. Desse modo, por ser uma ferramenta utilizada por diferentes jovens e ter por
objetivo contribuir com a formacdo social, o LD precisa acolher ao méximo toda
heterogeneidade que compde a sala de aula e estimular a reflexdo acerca da importancia do
respeito perante as diferencas. Diante disso, apresento o segundo texto da categoria analisada,
o qual é extraido da se¢do “Warming up”, presente na quarta unidade do LD do 6° ano,

intitulada “What is a Family”, cujo objetivo é discorrer sobre familias. Por se tratar de uma
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secdo introdutoria, as imagens antecipam e contextualizam o assunto que serd abordado no

capitulo, isto é, a representacdo de diferentes estruturas familiares.

Figura 6 - What is a Family?

\-@ Warming Up!

Nas fotos, vemas diferentes tipos de familias. Quais so ees?
Na su2 familia, com quem vocé mais se identifica? Por qué?

O que vock ji aprendeu com essa pessoa?

a o L T

Fonte: Texto dasecd

Nessa leitura, identifica-se pelas fotografias a presenca de diferentes modelos de
familia e arranjos familiares: inter-racial, homoafetiva, indigena e monoparental. Também é
exposta, por meio da pintura de Tarsila do Amaral, uma familia de zona rural. Logo, sdo
retratadas diversas realidades que evidentemente se assemelham as miditiplas configuracdes
de existéncia presentes na sala de aula e na composicdo do pais, fazendo com que um maior
ndmero de estudantes se sinta representado e incluido pelo LD.

Essas representacdes também direcionam a discussdo para 0 reconhecimento da
diversidade na formacdo de familias tanto na particularidade e na quantidade dos seus
membros quanto nas realidades sociais que as diferenciam. As especificidades expostas
contribuem para a compreensdo do conceito de familia na sociedade contemporanea. De

acordo com Paulo Freire,

Familia é uma construgdo sécio cultural que se transforma, agregando elementos
novos, que libera outros e que altera no tempo e no espago 0s seus modelos e
atitudes, fatores que contribuem para o que se chama de definicbes de familia [...]
sdo construidas dentro de contextos histéricos especificos, que lhes d&o
caracteristicas culturais especiais, de acordo com os valores, a cultura, a crencga e 0s
hébitos predominantes nesses contextos. (FREIRE,2004, p. 23)
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Contudo, é sabido que durante muito tempo houve um perfil de familia estabelecido
como padrdo, um modelo tido como digno e aceitavel, isto é, a “familia tradicional”, formada
por um pai, uma mae e seus filhos. De igual modo, era preferivel que os membros dessa
familia tivessem a mesma raca e etnia, as que fugiam dessa prerrogativa enfrentavam o
preconceito. Em decorréncia dessa normalizagdo e padronizacdo do que acreditavam ser o
Unico correto, hoje muitas familias lidam com situacbes desagradaveis e discriminatorias para
alcancar visibilidade, respeito e reconhecimento.

A proposta trazida pelo LD tem o potencial de desmistificar esse arquétipo de padréo
familiar que muitas pessoas possuem. Enxergar e reconhecer essas multiplas possibilidades
abrem espaco para o desenvolvimento da criticidade e do respeito no contato e convivio com
o diferente.

Promover essa discussdo especificamente no 6° ano, em que a maioria dos/as discentes
esta no inicio da adolescéncia, simboliza um movimento de acdo relevante, pois € uma fase
em que os/as estudantes se encontram produzindo descobertas e em formagdo. Todavia, por
mais necessario e insurgente gque esse assunto seja, abordd-lo na escola em muitos contextos
representa um desafio, uma vez que muitos adolescentes trazem concepcOes e preconceitos
que sdo arraigados de casa, tendo os pais e mdes como principais difusores de discursos
discriminatérios. Dessa forma, a abordagem do tema pode gerar conflitos que ultrapassam o
espaco escolar.

Ao analisar o contexto social de cada familia representada, a indigena, a de zona rural
e a de zona urbana, além de discorrer sobre os aspectos culturais de cada realidade exposta,
também € possivel problematizar as estruturas de desigualdade social que diferem as
oportunidades de cada grupo. Assim, as imagens transmitem muitos significados e pontos de
discussbes relevantes, que vao desde a propagacdo do respeito a diversidade até o
conhecimento dos processos que geram exclusdo e desigualdade. A abordagem desses
aspectos pode direcionar para a tomada de consciéncia acerca da necessidade de
transformacdo da sociedade no que concerne & inclusio e a equidade de direitos e
oportunidades para todos.

Para tanto, é necessario que haja uma abordagem significativa ao explorar e interpretar
as imagens, de maneira que essa visualizacdo permita ndo apenas a associacdo dos/das
estudantes com um perfil de familia especifico, mas promova o conhecimento de quao
abrangentes sdo o conceito e as possibilidades de formacdo familiar. Além disso, também é
importante que a problematizacdo provoque o entendimento de que toda essa diversidade

merece respeito e garantia de direitos.
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Trazer essa temdtica para a sala de aula, por mais desafiadora que possa vir a ser, é
uma tarefa muito importante, haja vista que a educacdo é o instrumento mais eficaz para
romper com 0s paradigmas de preconceito e exclusdo. De igual modo, o desenvolvimento da
criticidade diante dessa perspectiva de reconhecer e respeitar o outro fomenta a busca por
justica e equidade.

Nesse sentido, vejo no texto apresentado o potencial para desenvolver uma perspectiva
intercultural critica de debate, em razdo de possibilitar o dialogo de grupos com estruturas
familiares diferentes, promovendo a interagdo de saberes e questionando 0s pressupostos que
provocam as injusticas sociais, com vistas a instigar o desejo de modificagdo do sistema
discriminatorio estabelecido na sociedade.

Outrossim, para alcancar essa dimensdo de aprendizado e construcdo significativa, €
preciso que a abordagem do conteldo transcenda o que estd explicito no material, pois as
imagens expostas permitem muitas interpretacfes, mas as perguntas que as acompanham se
limitam a associar as semelhancas e identificar informacdes, como descrito: “Nas fotos, vemos
diferentes tipos de familias. Quais sdo eles? Na sua familia, com quem vocé mais se
identifica? Por qué? O que vocé j& aprendeu com essa pessoa?”. Assim, todo o debate sobre
diversidade e a inclusio dependerd da mediacdo pedagogica e das habilidades de leitura

dos/das agentes desse processo ao descortinarem as peripécias do texto (imagens).

3.4 Categoria D - Relagéo da cultura brasileira com outras culturas

E natural que, na aprendizagem de um idioma, sejam estudados os aspectos culturais
da lingua-alvo. Contudo, €é preciso que haja criticidade na abordagem e representacdo dessas
caracteristicas para que o conhecimento contribua com o desenvolvimento do/a aprendiz,
amplie seu repertorio, mas ndo propague esteredtipos e nem diminua a realidade local do/da
estudante, visto que a associacdo das semelhancas e diferencas € um meio importante na
construcdo de sentidos, porém requer que o individuo se identifique e se reconheca no que lhe
é apresentado como contexto de ensino.

Assim, discorrer sobre a relagdo da cultura brasileira com outras culturas no livro
didatico corrobora a proposta de evidenciar a necessidade dos dialogos interculturais. Dessa
forma, trago para esta analise uma atividade de “Listening” que parte de uma palestra da
escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie, cujo tema é “The danger of the single story”,
ou seja, 0 perigo da historia Unica. Esse texto faz parte da sexta unidade do livro do 8° ano,
intitulada  “What a Wonderful World”.
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Figura 7 - The danger of the single story
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or country from one single perspective?

Fonte: Atividade da se¢do “Listening” (unidade 6, v.8, p. 118).

A palestra de Chimamanda abre espaco para diversas discussdes e problematizacbes
na sala de aula de lingua inglesa. A escritora feminista nigeriana relata a falta de
representacdo da sua realidade nos livros infantis aos quais tinha acesso, pois todas as
historias retratavam 0s contextos britanico e americano de existéncia, 0 que também
reverberou no inicio de sua producdo escrita. “l wrote exactly the kinds of stories | was
reading: All my characters were white and blue-eyed, they played in the snow, they ate
apples, and they talked a lot about the weather, how lovely it was that the sun had come out.”
Apesar de ser diferente do que a cercava, “Now, this despite the fact that | lived in Nigeria. |
had never been outside Nigeria. We didn’'t have snow, we ate mangoes, and we never talked

about the weather, because there was no need to [...]".
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O perigo de uma histdria Unica promove a reflexdo acerca da influéncia e importancia
da representacdo social na leitura e construcdo de sentidos, uma vez que a exposicdo de uma
Unica perspectiva de realidade contribui para a interpretacdo de que s6 uma possibilidade € a
correta, bela e aceitavel, o que reforca os esteredtipos e 0 preconceito contra o que é diferente,
além de, em muitas circunstancias, apagar e diminuir a prépria cultura. O pesquisador lulo
Alves e a pesquisadora Marilia Oliveira discorrem sobre a relacdo entre a construcdo da
historia unica e a questdo de poder, evidenciando que “a maneira com que as narrativas sdo
contadas, 0s sujeitos que as contam, as situacGes em que as histdrias sdo contadas, bem como
a Quantidade de vezes que seus enunciados se repetem sdo questdes que relacionam as
narrativas as estruturas do poder” (ALVES; OLIVEIRA, 2014, p.54).

Isto €, quando individuos amparados em uma Unica perspectiva assumem a funcdo de
dissertar sobre a histéria do outro, de caracterizd-lo e defini-lo, baseados exclusivamente na
prépria visdo de mundo, ha imposicdo de uma Otica sobre a realidade alheia. Ademais, a
perpetuacdo desses discursos sobre o outro tende a reduzi-lo a uma Unica concepcdo de
existéncia. 1sso explica o fato de muitas pessoas ndo conhecerem a dimensdo e riqueza do
continente africano, limitando a sua imagem como se fosse um Unico pais caracterizado pela
extrema pobreza, por doencas e com animais ferozes e de grande porte.

No Brasil, por muito tempo a histéria da nacdo também foi visualizada apenas por um
angulo, no qual a imagem de povos negros e indigenas se reduzia a representacdo de
escravizados, subalternizados e submissos que, para alcancar a liberdade, contaram com a
bondade de alguns brancos. Sim, essa foi a narrativa ensinada no nosso Ensino Fundamental.
Todavia, sabe-se que as pessoas que foram escravizadas ndo responderam a opressdo de

forma tdo passiva quanto é subentendido. Sobre isso, a historiadora Maria Leite esclarece que

Tao intensa quanto a prépria escraviddo foram os tipos de resisténcia apresentados
pelos sujeitos escravizados ao sistema que lhes fora imposto. A resisténcia revelou-
se desde a recusa va em deixar suas terras, familias, culturas e histérias na Africa,
passando pela rebelido durante a insalubre travessia do Atlantico, até as formas mais
radicais, como assassinato de seus escravizadores, nos locais de trabalho forcado.
No entanto, sdo 0s movimentos organizados durante o processo de escravizagdo -
fugas e formacdo de quilombos - que revelam a dimensdo da resisténcia a
escraviddo. Assim como os movimentos ocorridos depois da Aboligdo, sdo os que
melhor explicam a luta dos ex-escravos por liberdade, respeito, dignidade e direitos
no Brasil (LEITE, 2017, p.65).

A autora aponta que, além das manifestacdes de resisténcia a escraviddao, mesmo apds
a abolicdo da escravatura, negros e negras tiveram de continuar resistindo e lutando contra o

sistema para alcancar o minimo de cidadania. Por isso, lancar luz apenas a um lado da
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histria, e, no caso, sempre a versdo do opressor, reforca os esteredtipos atribuidos a
comunidade outrora oprimida, colocando-a como vitimista e passiva, que SO conseguiu
liberdade em decorréncia da ‘“bondade” de pessoas brancas. Ademais, essa Otica do que nos
foi contado sempre remete a imagem do negro e da negra como coitado/a, escravo/a,
submisso/a, como se esses adjetivos fossem intrinsecos a cor da pele e ndo algo imposto
brutalmente pela sociedade. Isso acarreta o apagamento da outra esfera da narrativa, dos
lugares e posicdes dos negros e das negras antes da escravizacdo, do potencial, da inteligéncia
e da astlcia desse povo que Ilutou e ainda Iuta por sobrevivéncia e ascensdo social,
enfrentando o ddio gratuito daqueles que os menosprezam apenas pela cor da pele.

Os esteredtipos de subalternizacdo e inferioridade sdo reproduzidos em varias
circunstancias, basta recordar as figuras que nos foram apresentadas na infancia: tanto nos
exemplos de animacdo televisionados quanto nas analogias e propostas de atividades em sala
de aula, os protagonistas das ficcbes eram sempre brancos, loiros e de olhos claros. Quando
era exposta a representacdo do negro e da negra, era no papel de vildo/a e/ou exercendo
servicos domeésticos, até mesmo nas producbes de autores/as nacionais. As realidades
expostas por esses meios também se distanciavam da imagem local de existéncia, como nos
exemplos das moradias, que sempre eram representadas por desenhos de casas com chaminés,
lareiras e macieiras, bem diferentes das residéncias brasileiras.

Os pressupostos que sustentam a construcdo identitria e os processos de significacéo
estdo ligados as representacdes sociais. Para Nascimento (2016, p.39), “o livro didatico ¢ um
espago em que as identidades sdo representadas”. Dessa forma, ao entender o potencial dos
materiais de ensino na naturalizagdo ou desmistificacdo de verdades cristalizadas, €
importante a insercdo da cultura nacional em sua diversidade nesses instrumentos. A relacéo
com outras realidades tambem é valida, desde que ndo se coloque como superior as demais.

As perguntas da atividade de “Listening” apresentadas pelo LD no geral se direcionam
para a compreensdo do audio. Mas duas em especifico estdo dedicadas a reflexdo critica sobre
0 tema, sendo elas: “In your opinion, what are the dangers of learning about a different
culture or country from one single perspective?” e “How can you get to know about cultures
and peoples avoiding a view based on stereotypes?”. Essas indagacdes propdem o dialogo
acerca dos problemas que sdo ocasionados ao se aprender sobre determinada cultura baseado
apenas numa perspectiva de enunciagdo. Ademais, ainda solicitam a agéncia dos/das discentes
ao questionar sobre como € possivel evitar o estabelecimento de estereotipos ao conhecer
outros povos e culturas. Obviamente, as projecfes de construgbes significativas ndo se

limitam as perguntas propostas, mas se direcionardo a partir da mediacdo pedagogica e da
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interacdo comunicativa. 1sso porque, conforme afirmam Silvestre, Silva e Sabota (2019, p.
62), “todo material que envolve linguagem ¢ passivel de ser questionado, abrindo, assim,
varias possibilidades de (re)interpretacdo e construgao de sentidos”. Desse modo, entendo que
a maneira como o instrumento didatico é utilizado, e a medida que os conteudos sao
destrinchados de forma consciente e critica, gera a producdo efetiva de conhecimento.

Entdo, a atividade sugerida pelo LD traz insumos que ultrapassam o desenvolvimento
da habilidade de compreensdo textual em lingua inglesa em razio de estimular a reflexdo
acerca de um assunto muito relevante para a construgdo de uma sociedade menos
preconceituosa e discriminatoria, pois ressalta a importancia de destituicdo de prejulgamentos
ao estabelecer contato com a cultura do outro, evidenciando que as milltiplas formas de
enxergar o e existir no mundo sdo validas e denotam a riqueza da diversidade global.

As aproximacBes e os distanciamentos da cultura nacional em relacdo as dos demais
paises abarcam variadas dimensGes, ultrapassando perspectivas que partem desde a propria
organizacdo social, as divisBes de espaco e poder, até caracteristicas identitarias, como
vestimentas, alimentacdo, formas de expressdo e entretenimento. O contraponto desses
aspectos pode subsidiar discussdes que fomentem a criticidade por meio da observacdo da
existéncia e legitimacdo de outras realidades.

O proximo texto trazido para analise apresenta diferentes estruturas no contexto de
ensino. O exemplo é extraido do oitavo capitulo do livro do 6° ano, intitulado “Lets GO to

school?, cujo objetivo consiste em conhecer diferentes escolas ao redor do mundo.

Figura 8 - Let’s go to school

As fotos mostram escolas em diferentes paises. Qual dessas salas de aula é a mais parecida com
asua? Por qué? fiesposias pessa

Qual éa sua disciplina favorita? Por qué?

<4 ( razil + Beaumont High School, St. Louis, Missour, thy

Fonte: Imagens de diferentes escolas — sec¢do “Warming up” (unidade 8, v.6, p.142-143).
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A secdo apresenta duas escolas publicas brasileiras, uma da rede estadual de Minas
Gerais e outra de uma reserva indigena da Bahia, e outras trés escolas, da Alemanha, da
Etiopia e dos Estados Unidos. O capitulo faz uma introducdo por meio das imagens com uma
vasta representacdo de diversidade. Ao discorrer sobre a presenca de escolas publicas
brasileiras nesse texto, a linguagem visual possibilita uma dimensdo de discusses acerca das
multiplas realidades educacionais do nosso pais e do mundo.

No retrato da instituicdo estadual mineira, € possivel perceber os variados fenotipos
gue compbem a sala de aula: pretos, brancos e pardos, bem como se inferir a dinamicidade
das personalidades dos/as discentes. Também é possivel observar a infraestrutura escolar e
levantar alguns desafios do ensino publico, como a falta de investimento no espago escolar,
que aparentemente ndo possui aparatos tecnologicos e/ou modernos. A fotografia € um
exemplo condizente com muitas realidades da educagdo nacional.

A imagem da escola indigena tem um importante papel de representacdo ao fornecer
insumos que possibilitam a desestabilizacdo de esteredtipos, pois favorece o entendimento de
gue o povo indigena possui 0s mesmos direitos que qualquer outro brasileiro, dentre eles a
educacdo. De igual modo, a ilustragdo reitera que a sala de aula indigena carrega seus proprios
aspectos culturais, desde as gravuras nas paredes até os adornos e trajes do professor,
elementos que reforcam a identidade dos/das aprendizes.

Diferentes formas de organizacdo e existéncia sdo expostas por meio da representacao
das demais escolas, revelando particularidades do contexto educacional de diferentes
continentes. As distincbes entre as instituicdes europeia, africana e norte-americana
ultrapassam as caracteristicas fisicas e pessoais dos/das discentes e apontam também a
divergéncia socioeconbmica desses lugares, uma vez que, ao se observar a estrutura precaria
da sala de aula etiope, em que ndo ha energia elétrica, janelas e revestimento sobre o chéo, e
com uma Visivel escassez de materiais pedagdgicos como quadro, livros, cadernos, murais
informativos e didaticos, se torna evidente que o0 pais ndo disponibiliza ou conta com
investimento financeiro para a educagdo. Por outro lado, a sala de aula alemd e a
estadunidense apresentam um espaco fisico bem estruturado e equipado pedagogicamente.
Essa contraposicdo de diferentes realidades amplia as possibilidades de construgdes
significativas, uma vez que a abertura para o conhecimento reverbera na atuacdo critica. Por
trds das diferencas econdmicas e sociais retratadas em cada escola representada, ha subsidios
que permitem discutir as causas de tamanha desigualdade global.

Nesse sentido, refletir sobre 0os mecanismos que aproximam e distanciam as formas de

existéncia nacional das dos demais paises requer uma consciéncia critica ao ler as diferencas
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ndo apenas como objeto de celebragdo e reconhecimento de diversidade, mas como reflexo de
variados fatores de separacdo. Para a pesquisadora Tiraboschi, “A celebracdo das diferencas,
em uma perspectiva que ndo promova a problematizacdo de marcadores de inequidades
sociais e as politicas de identidade, contribui para a manutencdo das estruturas que colocam
determinados corpos em posicdes desiguais de poder” (2022, p. 45).

O Brasil € um pais rico em diversidade, mas também é socialmente desigual.
Reconhecer as variadas culturas como dignas de respeito e valorizagdo deve estar associado a
acbes que busquem transformar a realidade, garantindo direitos e oportunidades a todos/as. E
preciso entender que as dificuldades que alguns povos enfrentam desde cedo para adquirir
condicBes basicas de sobrevivéncia e desenvolvimento como alimentacdo e educacdo sdo
resultantes de processos injustos de divisdo de espaco e poder. Assim, a ideia de que todos séo
iguais apenas reitera discursos meritocraticos que afirmam que ‘todos os individuos,
independentemente de sua origem, podem ter sucesso social e economicamente, contanto que
trabalhem duro. Nessa logica, diferencas raciais e outros tipos de diferencas costumam ser
embacados e apagados” (KUBOTA, 2010 apud TIRABOSCHI, 2022, p. 46).

Refletir sobre os aspectos que nos assemelham a e nos diferenciam de outros povos
inclui respeitar nossa identidade, cultura e riqueza de saberes. Igualmente, requer o
entendimento dos fatores socio-historicos que distanciam nossas realidades e interferem no
nosso desenvolvimento, de maneira que a partir disso seja possivel enfrentar os problemas
sociais, buscando transgredir o sistema por meio de acOes viaveis e justas. Consequentemente,
a abertura para o conhecimento de outras formas de existéncia evidencia a necessidade do
didlogo na mediacdo de ideias e confiitos, pois é preciso cautela ao analisar a postura, a leitura
e a posicdo de pessoas que partem de lugares diferentes dos nossos. De acordo com Menezes

de Souza,

O mundo globalizado contemporaneo traz consigo a aproximagédo e justaposicdo de
culturas e povos diferentes - muitas vezes em situacdes de conflito. Se todas as
partes envolvidas nos conflitos tentassem ler criticamente suas posturas, procurando
compreender suas proprias posicdes e as de seus adversarios, ha a esperanca de
transformar confrontos violentos e sangrentos. Preparar aprendizes para confrontos
com diferencas de toda espécie se torna um objetivo pedagdgico atual e premente,
que pode ser alcancado através do letramento critico (2011, p. 328).

O estudioso advoga em prol de uma perspectiva que possibilite aos/as educandos/as a
compreensdo das particularidades que estdo imbricadas no ato de estabelecer e produzir
sentidos, e isso em razdo de que essa emersdo de significados, valores e crencas parte do

contexto sécio-histérico de cada individuo. De igual modo, acrescenta que esse Processo €
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coletivo, “no qual cada produtor de significacdo pertence simultaneamente a diversas e
diferentes comunidades que constituem um conjunto social coletivo” (MENEZES DE
SOUZA, 2011, p. 331). Por isso, € preciso criticidade para extrair aprendizagens dos conflitos
sem negligenciar nem tampouco apagar as diferencas.

Nesse contexto, é possivel perceber que os textos visuais fornecem muitas alternativas
de conexdes interdisciplinares e perspectivas de interpretacdo. Porém, as Unicas questdes que
o livro propde para direcionar as discussdes sdo: “As fotos mostram escolas em diferentes
paises. Qual dessas salas de aula é a mais parecida com a sua? Por qué?” e “Qual € a sua
disciplina favorita? Por qué?”. Dessa forma, para que haja um maior aproveitamento das
imagens, € necessario que professores/as e alunos/as desenvolvam uma leitura critica,
ultrapassando o0 que esta explicito. Ademais, é valido salientar que, no decorrer do capitulo,
ndo ha outros textos (verbais ou ndo verbais) que discorram sobre escolas brasileiras. Logo, a
contextualizacdo introdutoria assume o potencial de estabelecer uma relacdo entre pontos de
convergéncia e divergéncia da educacdo nacional com as de outras nagOes. Para além dessa
perspectiva, a abordagem do texto proposto também pode fomentar a discussao a respeito das
realidades educacionais e escolares do Brasil, pontuando as desigualdades sociais que s&o

retratadas e repetidas na escola.
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4 CONSIDERACOES TRANSITORIAS

Visualizamos, todos os dias, o retrato do Brasil pluralizado e vivenciamos na pele os
efeitos do processo de miscigenacdo reverberados na diversidade social. A distingdo de nossas
identidades e o distanciamento dos espacos que ocupamos como brasileiras e brasileiros estéo
refletidos nos privilégios ou nos obstaculos que sdo impostos em decorréncia da ragca que
representamos. O ato de abrir os olhos para enxergar os aspectos estruturais e culturais que
constituem o pais requer sensibilidade e criticidade para entendermos que 0s instrumentos de
separacdo social estiveram/estdo associados ao julgamento das diferencas fisicas e
epistemologicas como atributos de classificacdo de valor ou de inferioridade. A consciéncia
disso evidencia a urgéncia de romper com as concepgOes que legitimam a discriminagdo e a
exclusdo daqueles/as que sdo diferentes.

Assim, partir da prerrogativa de interpretar as diferencas como possibilidade de
ampliacdo e construcdo significativa ndo restringe o carater transformador desse processo,
mas aumenta a responsabilidade na busca por acbes de desconstrucdo e de modificacdo da
estrutura social, pois, com o dialogo entre diferentes perspectivas e realidades existenciais, 0
confronto de ideias e verdades € inevitavel. Mas, para que haja a ressignificacdo de conceitos
e trocas de saberes, € necessario que essas interacdes sociais tenham por base o respeito e a
compreensdo da propria subjetividade no ato de ler o mundo. Igualmente, o reconhecimento
das injusticas que direcionaram e direcionam a sociedade revela a importancia da promogéo
de alternativas equitativas de organizacao.

Inserida nesse contexto de visualizar as multiplas imagens e de ouvir as diversas vozes
que compdem o globo terrestre por meio de uma visdo e de uma escuta sensivel e critica, esta
dissertacdo buscou apresentar as possibilidades de contextualizagdo e de discussdo sobre
aspectos da diversidade cultural brasileira presente nos livros didaticos da segunda edicdo da
colecdo Way to English for Brazilian Learners, destacando alguns caminhos de conexdes
interculturais criticas.

Ancorada nos principios do letramento e da interculturalidade critica, esta pesquisa
averiguou a representacdo da diversidade cultural brasileira nos livros didaticos de lingua
inglesa da colecdo didatica Way to English for Brazilian Learners e as perspectivas de
interculturalidade que permeiam os referidos manuais. De acordo com o estudo realizado, o
material pedagogico apresenta alguns textos que permitem a discussdo e a formagdo de

sentidos outros no que se refere a reflexdo sobre elementos da diversidade cultural brasileira e
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0 respeito as diferencas. Entretanto, nota-se que o instrumento de ensino analisado possui
poucas representacdes dos povos indigenas e de seus papéis, suas lutas e seus direitos na
sociedade nacional, diminuindo as possibilidades de discussbes mais aprofundadas sobre o
tema.

Considero, desse modo, reduzidas as incitagbes que o material didatico apresenta para
o desenvolvimento critico dada a importancia da representacdo cultural no processo de ensino
e aprendizagem. Apesar dessas limitagdes, 0s insumos presentes no LD podem ser utilizados
de forma a transpor 0 que esta explicitado e requerido na ferramenta pedagdgica. Mas, para
isso, caberd ao/a docente a responsabilidade de abrir espacos na sala de aula para que as ideias
e interpretacdes transcendam o que é proposto pelo livro didatico.

O trato de questdes gque problematizam os fatores historico-sociais que permearam e
permeiam a existéncia da populagdo negra € discutido no LD em algumas se¢des, como no
exemplo da luta antirracista e antiescravagista da ativista e ex-funcionaria doméstica Creuza
Oliveira, que desde a infancia vivenciou os estigmas gerados por ter nascido preta, mulher e
pobre na sociedade brasileira. Também foi possivel identificar no material, atividades de
leitura que buscam promover a desestabilizacdo de estere6tipos, como na entrevista da
bailarina negra Ingrid Silva, mostrando o potencial e o pertencimento do corpo negro nos
variados ambitos e expressoes.

Por meio da contraposicdo de diferentes realidades sociais, o instrumento de ensino
ressalta a diversidade que ha no territdrio nacional, principalmente nos textos imagéticos que
introduzem as unidades tematicas. Contudo, para que os aspectos relacionados a diversidade
social e cultural sejam explorados, é preciso que a mediacdo pedagdgica permita que os/as
discentes expressem suas interpretacdes sobre o material e que essa reflexdo seja instigada,
pois nem todas as perguntas que acompanham as imagens tém um carater critico e
problematizador.

A abordagem de temas extremamente importantes para a sociedade, como a igualdade
de g¢gérero e o reconhecimento das variadas configuracbes familiares, € um ponto muito
positivo do livro didatico, pois reitera a urgéncia da adocdo de préaticas antidiscriminatorias
ndo apenas no contexto escolar, mas em todo o corpo social.

Os dialogos que o material propde com as aproximacdes e 0s distanciamentos das
caracteristicas da cultura nacional com as de demais paises fornecem insumos para além do
crescimento de repertorio, na medida em que os estranhamentos e o0s conflitos promovidos
pelo contato com o que é diferente salientam a necessidade de se despir de prejulgamentos na

interacdo com os outros.
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Os textos discutidos na categoria constituicdo étnico-racial e cultural do povo
brasileiro evidenciaram que a ocupacdo de espacos sociais e culturais por corpos negros é
dependente de acles de resisténcia e enfrentamento, pois a estrutura que € estabelecida na
sociedade dificulta para pessoas pretas o acesso a lugares e oportunidades. O reconhecimento
do potencial e do pertencimento da comunidade negra a variadas dimensdes requer a
desestabilizacdo das concepcbes que diminuem, inferiorizam e menosprezam a capacidade
intelectual, artistica e fisica desse povo.

As andlises inseridas na categoria habitos e costumes apresentaram uma amostra da
multiplicidade de realidades existenciais e de construgdes significativas que compdem 0S
territérios nacional e global. As reflexdes propostas enfatizaram a importancia da criticidade
no processo de conhecimento e interacdo com culturas e perspectivas outras a fim de evitar
prejulgamentos e destituir assertivas de superioridade.

Na categoria valores éticos e morais, a discussdo ressaltou o entendimento de que
toda diversidade merece respeito e equidade na garantia de direitos. As diferencas que nos
particularizam como seres humanos sdo principios que direcionam as nossas escolhas e acoes
e estdo intrinsecas a subjetividade de cada ser. Logo, ndo sdo prerrogativas para exclusao e
discriminacao.

A discussdo proposta pela categoria relacdo da cultura brasileira com outras
culturas fomentou a reflexdo acerca da importancia da busca por conhecimento pautado em
variadas perspectivas, ndo se limitando a uma Unica vertente outrora aprendida, visto que é
crucial que a construcdo significativa ndo se baseie em um unico lado da historia.

As leituras e analises realizadas representam a minha visdo de pesquisadora sobre esse
material, entendendo que ndo hd verdades ou certezas absolutas, mas sim interpretacdes que
reiteram a subjetividade no ato de ler e compreender o mundo.

Assim, reconheco o potencial dos livros didaticos analisados em discorrer e apresentar
temas relevantes, contendo algumas representacbes da diversidade cultural brasileira, porém
com um numero reduzido de concepgdes representativas dos povos indigenas, quilombolas,
ribeirinhos e outros grupos minorizados. Todavia, a eficiéncia do material serd determinada
por meio de sua utilizagdo, da forma como as discussdes serdo mediadas e estabelecidas. Mas,
em face das multiplicidades de ideias e interpretacbes inerentes a sala de aula, as
possibilidades significativas aqui expostas apresentam apenas algumas das indmeras formas
de construcdo de sentidos.

Como uma menina que cresceu cercada por concepgdes machistas e racistas, passei

anos da minha vida insatisfeita com meu género e minha raca, pois eram sindbnimos de
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submissdo e inferioridade. Mas, através das desconstrucdes e construgOes significativas
promovidas pela vivéncia e pela educacdo, pude perceber que o “problema” nunca esteve em
mim, e sim nos mecanismos de padronizacdo e separacdo impostos pela sociedade. Essa
consciéncia da minha posicdo como mulher e negra faz com que eu entenda a
responsabilidade que cabe a mim na luta contra qualquer tipo de discriminacdo. Atrelada a
essa concepcdo estd a minha causa profissional, pois, como professora de lingua inglesa e
lingua portuguesa, reconheco o potencial da linguagem e educacdo na desconstrucdo de
estruturas arraigadas de preconceito.

Quando iniciei meus estudos sobre interculturalidade, ainda havia em mim uma nogéo
ingénua do termo, entendendo que a celebracdo das diferengas seria o suficiente para
transformar o corpo social. Porém, por meio da pesquisa realizada, percebi que as
modificacbes de que a sociedade necessita estdo para além dessa perspectiva de inclusdo das
diferencas; antes € preciso questionar as prerrogativas que determinaram tamanha divisdo e,
mediados por alternativas outras, construir uma sociedade mais justa e equitativa.

Entender a importancia do letramento critico na minha formacdo me faz refletir sobre
as formas como visualizo e interpreto o mundo, ampliando o meu olhar para o que estd a
minha volta e, principalmente, para as formulacbes que faco em decorréncia da minha
subjetividade, tendo uma constante busca por discernimento para analisar criticamente o
mundo sem prejulgamentos e me desvencilhando de verdades absolutas.

Por fim, a pesquisa realizada apresenta contribuicbes para a educagdo linguistica
critica ao discutir as possibilidades de construcdo de sentidos referentes a aspectos da
diversidade cultural brasileira presente nos livros da segunda edicdo da colecdo didatica Way
to English for Brazilian Learners. Tendo em vista a importancia e a abrangéncia desse tema
de estudo, anseio que este trabalho fomente outras investigaces e corrobore a transformacéo

social que tanto almejamos.
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