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[...] € comum encontrarmos discussdes que tratam dos “impactos” da
tecnologia, como forma de tratar das implicacdes, consequéncias,
resultados, transformacGes e resultados gerados, direta ou
indiretamente, por ela. Logico, em parte, estaria ai uma escolha lexical
para tratar das mudancas geradas pelos avangos tecnoldgicos, em
alguns casos chamados de evolucdo ou revolugéo.

Kenski, 2010, p. 26
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ENSINO-APRENDIZAGEM NO CURSO DE PEDAGOGIA: limites e possibilidades no
contexto emergente. Dissertacdo do Programa de Pdés-graduacdo em Gestdo, Educacdo e
Tecnologias da Universidade Estadual de Goias. 194 p.

RESUMO

O objeto desta pesquisa foi Educacdo 4.0, delimitado no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias, Campus Oeste — sede Sdo Luis de Montes Belos, na concepcao de alunos
do curso quanto ao processo ensino-aprendizagem com uso de tecnologias, considerando a
pandemia (2020-2021). Apresentou-se como problematica: quais os limites e possibilidades
da educacdo 4.0 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, Campus Oeste -
sede Sdo Luis de Montes Belos? O objetivo geral da pesquisa foi analisar os limites e
possibilidades da Educacdo 4.0 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goiaés,
Campus Oeste - sede S&o Luis de Montes Belos. Para tanto, teve-se como objetivos
especificos: 1. Realizar o estado da arte da tematica dos ultimos 05 anos no banco de teses e
dissertagdes da CAPES, 2. Historicizar a Educacdo 4.0, 3. Discutir Educacdo 4.0 e suas
metodologias, 4. Contextualizar a pandemia no mundo, no Brasil, em Goias e em S&o Luis de
Montes Belos, 5. Apresentar a UEG e o curso de Pedagogia, 6. Compreender o processo
ensino-aprendizagem e a relacdo entre tecnologias, metodologias e Educacdo 4.0
considerando o curriculo do curso e 7. Analisar a concepcéo dos alunos sobre o0s processos de
ensino-aprendizagem mediante esse contexto. A pesquisa se justifica pela situacdo de
emergéncia mundial, bem como pela necessidade de compreender esse movimento, tanto no
que se refere a formagdo quanto ao trabalho docente permeando os processos de ensino-
aprendizagem. Os conjuntos e processos empregados na pesquisa aproximaram-se do
materialismo histdrico-dialético. A pesquisa foi de natureza aplicada, cujos objetivos séo
explicativo-analiticos, numa abordagem quanti-qualitativa com procedimentos de analise
bibliogréafica, e estado da arte, documental e estudo de caso com aplicacdo de questionario
misto. As aulas remotas sinalizam para utilizacdo de recursos midiaticos e metodologias
diversificadas em um contexto emergente no qual o protagonismo do aluno deixou a desejar.
A Educacdo 4.0 e suas tendéncias mostram-se em conjunto com as evolucdes industriais,
entretanto, frente as questfes de acesso € possivel verificar limites e possibilidades no curso
de Pedagogia, os quais interferem na formacao do aluno. Quica a Educacdo 4.0 ocorra, tendo
a garantia de acesso a internet com aparelhos que suportam as demandas e o protagonismo do
aluno. Espera-se que os resultados dessa pesquisa possibilitem mudancas no modo de pensar
0s processos de ensino-aprendizagem, pelas estratégias e metodologias, bem como as tomadas
de decisbes em relacdo a formacdo docente na UEG, no que tange a Educacgéo 4.0, no cenario
pos-pandémico, considerando ainda o contexto emergente.

Palavras-chave: Educacdo em tempos de pandemia. Aulas presenciais mediadas por
tecnologias. Protagonismo do aluno. Acesso e saber.



BORGES, Nay Brunio. EDUCATION 4.0, REMOTE CLASSES AND THE TEACHING-
LEARNING PROCESSES IN THE PEDAGOGY COURSE: limits and possibilities in the
emerging context. Dissertation of the Graduate Program in Management, Education and
Technologies of the State University of Goias. 194 p.

ABSTRACT

The object of this research was Education 4.0, delimited in the Pedagogy course at the State
University of Goias, West Campus — Sdo Luis de Montes Belos headquarters, in the
conception of students of the course regarding the teaching-learning process with the use of
technologies, considering the pandemic ( 2020-2021). It presented itself as problematic: what
are the limits and possibilities of education 4.0 in the Pedagogy course at the State University
of Goias, West Campus - headquarters Sdo Luis de Montes Belos? The general objective of
the research was to analyze the limits and possibilities of Education 4.0 in the Pedagogy
course at the State University of Goids, West Campus - S&o Luis de Montes Belos
headquarters. Therefore, the specific objectives were: 1. Carry out the state of the art of the
last 05 years in the theses and dissertations database of CAPES, 2. Historicize Education 4.0,
3. Discuss Education 4.0 and its methodologies, 4. Contextualize the pandemic in the world,
in Brazil, in Goias and in Sdo Luis de Montes Belos, 5. Introduce the UEG and the Pedagogy
course, 6. Understand the teaching-learning process and the relationship between
technologies, methodologies and Education 4.0 considering the course curriculum and 7.
Analyze the students' conception of the teaching-learning processes in this context. The
research is justified by the global emergency situation, as well as the need to understand this
movement, both in terms of training and teaching work permeating the teaching-learning
processes. The sets and processes employed in the research approached historical-dialectical
materialism. The research was of an applied nature, whose objectives are explanatory-
analytical, in a quantitative-qualitative approach with procedures of bibliographical analysis,
and state of the art, documental and case study with application of mixed questionnaire.
Remote classes point to the use of media resources and diverse methodologies in an emerging
context in which the student's protagonism left something to be desired. Education 4.0 and it’s
trends are shown together with industrial developments, however, in view of access issues, it
is possible to verify limits and possibilities in the Pedagogy course, which interfere with
student training. Perhaps Education 4.0 will occur, with the guarantee of internet access with
devices that support the student's demands and protagonism. It’s hoped that the results of this
research will enable changes in the way of thinking about the teaching-learning processes,
through strategies and methodologies, well decision-making in relation to teacher training at
UEG, with regard to Education 4.0, in the post -pandemic, also considering the emerging
context.

Keywords: Education in times of pandemic. Face-to-face classes mediated by technologies.
Student protagonism. Access and know.
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INTRODUCAO

O tema desta pesquisa foi a Educacéo 4.0 e suas contradi¢cdes, delimitado no curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, Campus Oeste — sede S&o Luis de Montes
Belos, na concepcao de alunos do curso quanto ao processo ensino-aprendizagem com 0 USO
das tecnologias, considerando a pandemia (2020-2021). A Educacdo 4.0 que vem se tornando
cada vez discutida em textos, pesquisas e eventos e que a partir do inicio de 2020,
impulsionada pela pandemia, apresentou-se nas reverberagdes como pertencente ao
movimento educacional no ambito brasileiro, embora ja fosse a muito discutida em outros
paises (FUHR, 2019), ndo é o que em geral acontece dos territérios em desenvolvimento.

Nesse sentido, infere-se que a Educacéo 4.0 pode ser entendida como consequéncia da
Industria 4.0, que apresenta caracteristicas de revolucdo, ou seja, algo é almejado e mudado.
Em se tratando dos avangos tecnologicos, “[...] Essas novas tecnologias assim consideradas
em relagdo as tecnologias anteriormente existentes — quando disseminadas socialmente,
alteram as qualificagdes profissionais e a maneira como as pessoas Vvivem
cotidianamente[...]”(KENSKI, 2012, p. 22), ou seja, como se comunicam, como trabalham, se
informam e considerando a situagcdo vivenciada pelo mundo desde o primeiro semestre de
2020, destaca-se que, a educacdo tem vivenciado mudancas na tentativa de superar os desafios
tecnoldgicos no processo de ensino e aprendizagem.

Os desafios sdo ocasionados em geral pelo °[...] surgimento de um novo tipo de
sociedade tecnoldgica [...]” (KENSKI, 2012, p. 27) que se norteiam em especial pelos
avancos das tecnologias digitais de comunicacdo, microeletrénica e tecnologias de
comunicacéo. E preciso compreender que frente a era da digitalizacio a provocacdo é incitada
pela necessidade de experimentar novas coisas, (AIRES; MOREIRA; FREIRE, 2017, p. 2).
Mas, que nem todos os paises, locais, e consequentemente, camadas da sociedade dispde dado
a extensdo territorial, a difusdo e aceitacdo dos recursos, investimentos e afins.

O distanciamento social, imposto pela pandemia do Covid-19, trouxe a tona questdes
que permeiam a utilizacdo das ferramentas educacionais de cunho tecnoldgico, a necessidade
de reestruturar praticas de ensino numa perspectiva praxica, na qual a teoria seja sempre
revista pela luz da pratica, bem como a prética seja questionada mediante a teoria
(GRAMSCI, 1982, KOCHHANN, 2019). Fatores como estes, denotam a necessidade de
discutir aspectos como tecnologias digitais (plataformas, aplicativos para fins educativos),
cultura social e, consequentemente, a formagdo, atuacdo e subsidios ofertados a esses

professores, bem como o acesso e saber.
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No sistema de aulas remotas, os processos de ensino-aprendizagem passam pelo
movimento de conscientizagdo e de adaptagdo por parte dos alunos e professores para uso das
ferramentas, que outrora eram usadas, em geral, para o entretenimento e que devido ao
anuncio da pandemia, tornaram-se essenciais a sua préatica profissional e de formacdo. Tal fato
fez com que docentes e discentes ressignificassem o modo de utilizacdo das novas
tecnologias, as mesmas tornaram-se ferramentas para auxilio imediato e inevitavel para que o
curriculo e calendario dos cursos fossem cumpridos, dado as necessidades de isolamento
social imposto pela pandemia. Isso interferiu no processo ensino-aprendizagem.

Tais fatores sugerem a iminéncia de que as tecnologias digitais viabilizam o
surgimento e/ou ampliagédo dos ambientes de aprendizagem, que podem de modo paralelo se
correlacionar com 0s ambientes nos quais existe a vivéncia concreta, presencial. Deste modo,
vivenciar os enfrentamentos do cenario educacional e considerando a perspectiva da possivel
Educacdo 4.0 no contexto das aulas remotas, nos processos de ensino-aprendizagem, faz-se
iminéncia a necessidade de uma analise critica quanto a relacdo da educacéo e as tecnologias,
tal qual e ndo menos importante a compreensao das caracterizacfes que permeiam o meio.

Nesse interim, pesquisar sobre as contradices dos limites e possibilidades da
Educacdo 4.0 e sua relagdo com acesso e saber, nos processos ensino-aprendizagem pelo
contexto das aulas remotas se torna imperativo para compreender esse movimento. E,
principalmente, instigar a analise critica acerca das metodologias educacionais e tecnologias
que favorecam 0s processos ensino-aprendizagem, considerando a formacdo e o trabalho
docente numa logica critica emancipadora. E ndo nos moldes mercadologicos neoliberais,
uma vez que, a utilizacao de tecnologias requer do profissional o papel ativo no processo, ou
seja, ele precisa propor contextos situacionais nos quais a experiéncias educativas mediadas
por tecnologias sejam significativas e fomentem no aluno o protagonismo do processo.

O recorte ao Campus Oeste e ao curso de Pedagogia, justificam-se por seu papel de
destaque na regido, visibilidade na nota do ENADE (Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes) e também, por motivos pessoais como ter cursado Pedagogia no Campus e
retornado como egressa do curso como professora do mesmo. Esse Campus oferta graduacéo
de licenciatura em Letras, curso coordenado pela professora Dra. Maria Severina Batista
Guimardes; curso Bacharelado em Medicina Veterinaria, coordenado pela professora Dra.
Karyne Oliveira Coelho; curso de licenciatura em Pedagogia sob a coordenacgdo do professor
Ms. Addo Donizete Borges e o curso de Bacharelado em Zootecnia, coordenado pela
professora Dra. Raquel Priscila de Castro Oliveira. Em geral o Campus Oeste também oferta

Pds-graduacbes Lato Sensu tais como: Educacdo, Arte e Cultura; Bovinocultura de Leite;
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Docéncia Universitaria; Producdo Animal; Psicopedagogia; Lingua Portuguesa e Literatura
Brasileira; Gestdo da Qualidade e Seguranca de Alimentos, bem como P6s-graduacdo Stricto
Sensu em Producdo Animal e Forragicultura. Contando também, com uma média de 20
grupos de estudos no mesmo.

Em linhas gerais, investigar tal probleméatica numa instituicdo que contribui de forma
significativa com a formag&o de alunos das comunidades circunvizinhas como 0s municipios
de “[...] Firminépolis, Aurilandia, Sanclerlandia, Coérrego do Ouro, Paratina, Palminépolis,
Turvania, Cachoeira de Goias, Palmeiras de Goias, lvolandia, Moipora, Adelandia, Fazenda
Nova, Ipora, Jussara, Sdo Jodo da Paralna e Jandaia.” (MACHADO, 2013, p. 96), corrobora
para uma analise sobre o processo de formacdo dos profissionais bem como infere
problematizacdes sobre o curriculo e as possiveis contradigdes na formacdo para com a
tematica em questéo.

Dado a situacdo de emergéncia mundial, bem como a necessidade de compreender
esse movimento de utilizacdo das novas tecnologias no campo educacional, acredita-se que a
escolha do objeto de pesquisa assenta-se também em questBes temporais, no que tange a
formacdo quanto ao trabalho docente, dado o contexto social, politico e sanitario dos anos de
2020, 2021 deste modo, a tematica se faz atual.

Nesse sentido, formacdo e metodologias também se aproximam e se distanciam da
Educacdo 4.0, bem como das aulas remotas, a compreender-se que, 0 processo formativo deu-
se de forma diferente na pandemia, aulas mediadas por tecnologias o que influenciou na
metodologia dos profissionais docentes e em todo processo ensino-aprendizagem. Entretanto,
todas as modificacdes tiveram limites e possibilidades, a exemplo da dindmica de acesso as
aulas por alunos de outros campos, a diminuicdo do desgaste fisico das viagens para alunos
que residem em cidades circunvizinhas, a reducdo de gastos com as viagens. Por outro lado,
gastou-se mais energia elétrica nas casas devido ao uso constante dos aparelhos eletrénicos
para as aulas, precisou-se investir em internet de melhor qualidade, no caso de quem néo
dispunha do mesmo.

Todavia, as contradicdes sempre permeardo 0 processo de analise € ou mesmo dos
acontecimentos no desenrolar das atividades educacionais em tempos remotos, pois, envolve-
se 0 humano, e o que pode ter sido bom para alguns, pode ter acontecido de maneira ruim
para outros, implicando na formacdo durante as aulas remotas, colocando a mostra os limites
e possibilidades que permearam o percurso académico influenciando no protagonismo dos
mesmos e abrindo margem para analisar-se a Educacgéo 4.0 no processo ensino-aprendizagem

nesse contexto.
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[...] O protagonismo, o empreendedorismo e a inovagdo ndo podem ser atribuidas de
forma unilateral, mas como parte desse conjunto. E nessa perspectiva, todos
precisam estar abertos para promover os alinhamentos necessarios diante do cenario
de mudangas que se configuram de forma constante e disruptiva (GAUER, 2021, p.
27).

Deste modo, a discussdo se alicerca na anélise da Educacdo 4.0 no curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Goias, no periodo pandémico, que se valeu das aulas remotas
para 0s processos de ensino-aprendizagem. Assim, é preciso analisar a Educacdo 4.0
considerando as aulas remotas. O protagonismo do aluno € a centralidade da Educacdo 4.0. A
tecnologia é a centralidade das aulas remotas. O acesso e 0 saber sdo fundamentais para a
efetivacdo das aulas remotas e para que o protagonismo possa ocorrer. Na efetivacéo das aulas
remotas as metodologias se assentam na utilizacdo das tecnologias. Nos processos de
aprendizagem o protagonismo do aluno é essencial, bem como as escolhas metodoldgicas,
com o uso de tecnologias, por parte do professor para a formacdo deles. Eis que essas
categorias sdo transversais e apresentam limites e possibilidades, perante o contexto
emergente. Estes escritos a par dessa configuracdo, apresenta-se em uma estrutura

organizacional, conforme figura n. 01.

Figura n. 01: Estrutura organizacional da pesquisa
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Fonte: a autora (2022) a partir das leituras e com uso do Canva
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A formagdo se constituiu do possivel protagonismo do académico que ao ter acesso as
aulas remotas, pelas metodologias adotadas valendo-se das tecnologias, teve a oportunidade
de fomentar a construcdo do saber, ndo isoladamente, mas com auxilio do docente ao longo
do processo ensino-aprendizagem. Conforme Gauer (2021, p. 27-28) “diante disso, todos
somos agentes de mudanga, protagonistas, aprendizes, ensinamos, aprendemos, nos
conectamos de forma fisica ou virtual numa imensa rede de compartilhamento e relacdes
[.]

Espera-se que os resultados dessa pesquisa possibilitem mudancas no modo de pensar
0 processo ensino-aprendizagem, suas estratégias e metodologias, bem como as tomadas de
decisdes em relacdo a formacdo docente na UEG, no que tange a Educacdo 4.0 no cenario

poOs-pandémico, considerando, ainda, a contemporaneidade.



CAPITULO 1

DESENHO DA PESQUISA: aproximac®es e distanciamentos

Nestes escritos intenta-se apresentar um esboco da pesquisa dentro dos moldes
metodoldgicos e estruturais, fazendo uma descri¢do por via de seis itens, que exemplificam
desde a aproximacdo com o método a escolha dos participes do estudo de caso. Desde modo,
apresenta-se a coluna dorsal dessa pesquisa.

1.1 Materialismo histdrico-dialético

A pesquisa aproxima-se do materialismo histdrico-dialético, pois, se considera o
contexto histérico, politico, bem como a contradicdo, a totalidade e a mediacdo para
estudo/analise do objeto. Parte-se do principio de que para estudar um assunto nessa
perspectiva, € preciso considerar seus movimentos e suas transformacdes que ao longo do
tempo se mostram e se constroem, considerando as multiplas determinacdes do objeto,
partindo da sincrese e chegando a sintese. Nesse contexto, ha de se compreender que, explicar
as coisas/acontecimento/modificacbes precede ao estudo, andlise historica, utilizacéo,
constituicdo, modificacbes, bem como, as relacbes com as coisas e humanos (DEMO, 1995).

Conforme Kochhann (2019), Marx ndo apenas discutiu o trabalho na perspectiva de
principio educativo, ele defendeu a existéncia de reverberacfes necessarias em que Gramsci
(1995) foi além, de modo a apresentar a influéncia da relacdo pedagdgica no trabalho.
Entretanto, conforme a autora, ambos apresentam ideias que convergem e se completam, em
especial, quando discutem a consciéncia ndo como fator espontaneo, mas desenvolvido
socialmente, em que a educacdo é o caminho pelo qual se constrdi a consciéncia.

Considerando as categorias da totalidade, procurou-se aproximar do objeto
considerando o todo bem como as partes e, a contradicdo ao analisar o processo de
historicizacdo, bem como as nuances sociais e ideoldgicas que permeiam o objeto. Ponderou-
se também a mediacdo, ou seja, os elementos mediadores ou influenciadores do objeto, que
nesse sentido, diferem-se de mediacdo docente no que tange a organizacdo das aulas,
metodologias ou didaticas utilizadas. Para Frigoto (2015) o materialismo é um método no
qual se prima pela busca do que é intrinseco as a¢cdes do ser humano, fator que os tornam
quem eles sdo. Compreender e considerar tal aspecto, é primordial para que, as acfes
vindouras estejam em consonancia com o vislumbre da praxis, que é necessario no campo

educacional.
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A globalizacdo, bem como o avango das tecnologias fez surgir vérias transformagées
que mudaram significativamente a forma estrutural da sociedade. Os processos de
comunicac¢do, 0s conhecimentos cientificos, a economia, a politica dentre outros sofreram
significativas alteracdes. As tendéncias voltadas para o campo da inovacao, ressignificam as
relacbes entre as pessoas e paises, tornaram-se mais rapidas, pois a sociedade em rede, ou
seja, mais conectadas viabilizou isso, de forma rapida e até certo ponto assustadora. Tais
transformagdes apresentaram-se com novas nuances, afetando valores, costumes, formas de
consumo, trocas e vendas. Despertam nos sujeitos interesses variados, € 0 uso da internet,
bem como do computador permitiu que as pessoas pudessem ter acesso rapido as
informagdes, e quica ao conhecimento, o que, por sua vez, é capaz de transformar as vidas e a
forma de ver e lhe dar em sociedade (RIBEIRO e RIBEIRO, 2012).

Pensar a educacdo €, conforme Saviani (2009), percebé-la como resultado da
influéncia das alteracbes nos modos de producgdo, ou seja, as caracteristicas da educacao
vivenciadas no feudalismo, eram difusas daquela vivenciada no modo de producéo burgués.
Diferencas que também sdo percebidas no momento atual, isto &,

[...] o principio fundamental inerente ao conceito de modo de producéo € que aquilo
que os homens sdo decorre diretamente do modo como eles produzem sua
existéncia. Em consequéncia, 0 modo de producdo determina todas as manifestacdes
da existéncia humana, desde as formas da producdo dos bens materiais destinados ao
consumo e a troca, até as formas da consciéncia. Portanto, a forma de manifestacéo

da educacdo também ird variar de maneira correspondente & varia¢do do conceito de
modo de producdo (SAVIANI, 2009, p. 2).

Nesse sentido compreende-se que o trabalho, nos variados modos de producéo,
também se difere, se reestrutura, se finda dando lugar a outras vertentes. Nesse sentido, ha que
se compreender que [...] “o trabalho ¢ um processo entre homem e natureza, um processo em
gue o homem, por sua propria acdo, media, regula e controla seu metabolismo com a natureza.
Ele mesmo se defronta com a matéria natural como uma forga natural.” [...] (MARX, 1979, p.
149). Seu corpo e toda sua forca sdo dispostas em movimentos que tanto envolvem membros
inferiores e superiores, na perspectiva de tornar-se Gtil enquanto viver. Nesse interim, o
homem transforma a si mesmo quando transforma a natureza, ele amplia sua compreensdo de
si, do mundo e de suas préprias forcas. Nesse sentido, compreende-se o trabalho numa
perspectiva ontologica (MARX, 1979). Conforme Kochhann (2019, p. 123) é preciso
compreender que para Marx,

[...] o trabalho é a condicdo humana de existéncia e do processo de constituicdo da

materialidade da vida humana. Essa materialidade vai se constituindo a partir das
relacdes sociais estabelecidas entre quem tem os meios de produgdo e quem tem a

forca de trabalho e das multiplas determinagdes.
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Logo, o trabalho pode dar-se de modo alienante, 0 que se mostra perceptivel ao longo
do seu processo existencial, ou seja, o trabalho é fator determinante para sua relacdo com a
natureza, para sua ressignificacdo pessoal, mas também para que possa relacionar-se com
outros individuos de sua espécie (KOCHHANN, 2019). Sendo assim, a alienacdo é fruto da
reificacdo do homem, pois ao passo que esse assume-se ser ontoldgico, aceita o subjugo de
outro homem, aceita que o produto por ele produzido ndo lhe pertence, bem como, passa por
um processo de coisificacao, tornando-se objeto.

As transformacdes sdo iminentes as contradi¢es ou as lutas das forcas contrérias, a
exemplo de considerar as novas tecnologias inviaveis na sala de aula e ao mesmo tempo elas
tornarem-se pontes do conhecimento, ou a sala de aula no contexto remoto, apontam para as
negacdes e afirmacdes. Ou seja, a contradicdo, entendida pelo viés marxista €, algo nédo
somente ele mesmo em esséncia pura. Ha de se considerar que, as coisas sdo o contrario do
que apresentam também e isso € bom, pois essas lutas contradizem o que estd posto, 0 que,
por sua vez, ocasionam mudancas (DEMO, 1995). Ademais, para 0 materialismo,

[...] a transformacédo ocorre por meio de contradi¢des. Em determinado momento, hé
mudanca qualitativa, pois as mudancas das coisas ndo podem ser sempre
quantitativas. Por outro lado, como tudo estd em movimento, tudo tem “duas faces”
(quantitativa e qualitativa, positiva e negativa, velha e nova), uma se transformando

na outra; a luta desses contraditorios é o conteido do processo de desenvolvimento
(PRODANOQV, FREITAS, 2013, p. 35).

Nesse sentido, ha que se considerar que, partir do empirico, das concepcdes
analisadas, por si sO, ndo esboca o concreto. Esse resultado é advindo da experiéncia sensivel,
precisando ser articulado, visto de acordo com suas especificidades, ou seja, ha a necessidade
de associar a totalidade, explorando o objeto e suas partes sem desconsiderar como as mesmas
relacionam-se entre si. Assim, por via do conhecimento teorico, isto €, o que o0 objeto aparenta
ser, € possivel compreender sua esséncia, logo, 0 mesmo em sua totalidade (DEMO, 1995).

No contexto educativo, apresenta-se como exemplo de contradicdo o proprio principio
do trabalho do professor, que mesmo sendo caracterizado como imaterial, pode dar luz a
produtos materiais, como a producdo de textos e publicacdes, um livro, um produto e afins,
mas ndo deixa de sofrer influéncias, pois, uma vez ontoldgico, pode dar-se de modo a alienar
o trabalhador. Para Kochhann (2019, p. 125)

Marx ndo critica o trabalho, mas a forma como 0 homem se relaciona com o homem
por meio do trabalho. Na sociedade capitalista esta relacdo é de alienacdo ou
estranhamento, sinénimo de exploragdo. O produtor-proletariado ndo tem acesso ao
produto. Esse é o primeiro momento que o homem nega a sua humanidade. Ao

alienar-se 0 homem aceita as condices de relacdo social de subordinacéo ao capital.
Como bem trata Marx, o real concreto imediato ndo € a esséncia da realidade. Esse
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proletariado alienado néo escolheu assim ser. Foi um devir, ou seja, vir a ser, uma
construcao pela materialidade das relagdes de producédo ao longo da histéria.

Num todo, percebe-se que a educacdo mesmo ndo sendo o foco de escrita de Marx
(1979), foi influenciada e ou melhor pode servir de exemplo para uma explicacdo plausivel
quando se discorre a exemplo dos preceitos de conscientizacdo. Destarte, a educacdo pode
tanto libertar quanto oprimir, uma vez que, quando ndo se considera aspectos como a
totalidade, aproxima-se de um determinado objeto. No entanto, analisa-se as partes e
desconsidera-se o todo, ou 0 oposto, observa-se 0 todo, mas ndo se realiza as percepcoes
necessarias sobre as partes (KOCHHANN, 2019). Eis algumas contradicdes.

Assim como em sua origem a premissa de usar tal método também se justifica pela
necessidade de questionar, ndo apenas de forma esporadica, mas de modo continuo, ou seja,
mesmo o0s resultados cientificos da pesquisa ndo estardo de pronto, acabados e sim, ainda
passiveis de questionamento (DEMO, 1995). O objeto ndo se constitui de forma isolada,
incitando a dialética, uma vez que, a revolugédo precisa dar-se ndo somente em relacdo aos
processos e meios de producdo, mas também na educacgéo, porque do contrario a emancipacao
humana nédo se concretiza.

Em sintese, 0 método dialético parte da premissa de que, na natureza, tudo se
relaciona, transforma-se e ha sempre uma contradi¢do inerente a cada fenémeno.
Nesse tipo de método, para conhecer determinado fendmeno ou objeto, o
pesquisador precisa estuda-lo em todos os seus aspectos, suas relacdes e conexoes,

sem tratar o conhecimento como algo rigido, ja que tudo no mundo est4 sempre em
constante mudanca (PRODANOV e FREITAS, 2013, p. 35).

O homem tornar-se-ia livre a partir do momento em que estivesse livre das amarras de
sua producdo, ou que viesse a ser 0 dono da mesma, ou seja, dono de si, ndo alienado, o que
simboliza o fim da propriedade privada, o que necessitaria de uma revolucdo. Revolucdo que
deveria partir do proletariado, ou seja, da classe trabalhadora, detalha Kochhann (2019, p.
126) que

O professor é da classe trabalhadora. Isso indica que o professor pode vir a ser o
sujeito revolucionario. Destarte, o trabalho pedagogico que o professor realiza pode
vir a ser uma possibilidade de formacéo para a revolugdo e por consequéncia da
emancipagdo humana. A emancipacdo humana pode vir com uma revolucdo nas
relacdes sociais em que ocorra 0 reconhecimento do homem como produtor e
consumidor de seu trabalho.

Deste modo, é preciso que 0 sujeito se emancipe humana e politicamente, que embora
pareca insignificante exprime em si uma agéo de raizes profundas que impede a emancipacgéo,
mas a mesma na perspectiva de Marx (1979) ocorre somente com a emancipacéo religiosa, ou
seja, quando a doutrinacdo e as mascaras das influéncias escondidas nos preceitos clérigos

derem margem a livre escolha. Corroborando, Kochhann (2019, p. 127) afirma que,
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[...] acredita-se que a liberdade do sujeito quanto aos jugos da sociedade capitalista
esta na emancipacdo humana que consiste na forma que o sujeito consegue se
posicionar frente aos problemas sociais, quando o sujeito supera os efeitos do
mundo capitalista, tomando suas proprias decisfes sem influéncia do Estado.

A revolucgéo dos trabalhadores precisa caracterizar-se como uma revolucdo social, na
qual, haja a compreenséo de que a liberdade de escolha e a tomada de decisdes seja algo de
fato concreto e ndo apenas idealizado pela classe dominante. Logo, ndo se infere que haja a
extincdo da religido, ao passo que, a emancipacao politica delineia a liberdade de Estado em
detrimento da mesma, assim como a liberdade de escolha.

E um jogo de forgas contrarias, no qual ha de se considerar as mediagdes, ou seja, as
influéncias no que tange a estes processos, a saber: a alienagéo, a idealizacdo de liberdade e
mesmo a nuance praxica num contexto teleoldgico. Deste modo, ressalta-se que, no modelo
capitalista tanto a imagem de Estado quanto a liberdade do homem apresentam-se distantes do
real. Os escravos sdo pessoas livres que realizam um trabalho de modo alienado, no qual o
produto ndo pertence a quem produz. A educacao que é direito de todos € acessada por poucos
e, 0 Estado representa os patrbes e ndo a classe subalterna (MACHADO, 2013,
KOCHHANN, 2019). Pela nuance ontoldgica destaca-se,

O antagonismo estabelecido pelo modo de producéo capitalista ndo se ateve apenas
no campo econémico, mas também no campo educacional, em que o trabalho nédo

material é menosprezado ou anulado, para que a burguesia possa continuar com seu
status quo (KOCHHANN, 2019, p. 128).

Esse contexto pode vir a ser reconfigurado, isso pode dar-se a partir do momento que
houver emancipagao do proletariado, ou seja, “a classe trabalhadora e os professores se
incluem na classe trabalhadora, o que significa que os professores podem fomentar essa
emancipacdo, mas para isso precisam ter uma formacao que possibilite esse pensamento [...]”
(KOCHHANN, 2019, p. 129). Logo, para que isso aconteca € preciso romper com a falsa
consciéncia, ou seja, romper com a alienacdo consciente, aquela na qual se justifica os fins
pelos meios, isto €, quando se justifica o trabalho pela satisfacdo das necessidades pessoais.

A educacdo deve apresentar com fator fundante a préaxis que incita transformacao,
sendo capaz de ressignificar a relacdo do sujeito-objeto, a exemplo do letramento em Freire
(2004). Para o autor o trabalhador ndo apenas aprende a escrita e a leitura da palavra geradora
“TIJOLO”, mas observa quem a produza. Sua atencdo é voltada as condigdes producéo,
quanto recebe pelo que produz, o que se faz com o produto, compreendendo que a casa do
patrdo foi feita com o tijolo que ele produzird, é bem maior que a sua, ou seja, que se

constroem com mesmo “TIJOLO” casinhas, casas, casebres, casardes e mansoes.
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Neste sentido, a educacdo deve ser alicercada sobre as bases da praxis
transformadora, ou seja, deve modificar a relacdo de sujeito-objeto, romper com 0
tradicionalismo, visando uma educacdo que concede o conhecimento do
materialismo histérico pelo trabalho pedagogico que revolucionario (KOCHHANN,
2019, p. 130).

Essa compreensdo dar-se-a por meio da emancipacdo dos sujeitos, por via da
reestruturacdo da sua forma de compreender o mundo, pensar o trabalhar e enxergar o meio,
considerando sempre a historicidade, a contradicdo e 0 porqué das coisas e para isso 0 homem
precisa desenvolver potencialidades no sentido de sair da aparéncia e chegar a esséncia, ou
seja, ndo basta apenas explorar as ja existentes na condicdo humana, é preciso explorar as

ainda pouco e nada exploradas, no sentido de compreender os limites e as possibilidades.

1.2 Tema, problema e objetivos da pesquisa

O objeto desta pesquisa é a Educacdo 4.0 delimitado no curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Goids, Campus Oeste — sede Sdo Luis de Montes Belos, na
concepcdo de alunos do curso quanto aos processos de ensino-aprendizagem com uso de
tecnologias, considerando a pandemia (2020-2021). Teve-se como pergunta orientadora da
pesquisa: quais os limites e possibilidades da Educacédo 4.0 no curso de Pedagogia do Campus
Oeste - sede S&o Luis de Montes Belos da Universidade Estadual de Goias?

A pesquisa apresenta como objetivo geral analisar os limites e possibilidades da
Educacdo 4.0 no curso de Pedagogia do Campus Oeste - sede Sao Luis de Montes Belos da
Universidade Estadual de Goias. Para tal elegeram-se como objetivos especificos orientadores
: 1. Realizar o estado da arte da tematica dos ultimos 05 anos no banco de teses e dissertacGes
da CAPES, 2. Historicizar a Educacdo 4.0, 3. Discutir Educacéo 4.0 e suas metodologias, 4.
Contextualizar a pandemia no mundo, no Brasil, em Goias e em S&o Luis de Montes Belos, 5.
Apresentar a UEG e o curso de Pedagogia, 6. Compreender os processos de ensino-
aprendizagem e a relacdo entre tecnologias, metodologias e Educacdo 4.0 considerando o
curriculo do curso e 7. Analisar a concepcdo dos alunos sobre 0s processos de ensino-
aprendizagem mediante esse contexto. A hipotese foi que os limites sdo de dificuldade de
acesso e saber e as possibilidades dizem respeito ao aluno enxergar-se protagonista do seu
aprendizado.

Os objetivos da pesquisa se configuram por duas categorias: Educacdo 4.0 e aulas
remotas, com quatro subcategorias transversalizadas: acesso, saber, formacdo e metodologias,
efetivados pelo protagonismo do aluno para a sua aprendizagem, ancorados pela contradi¢ao

dos contextos emergenciais, bem como, nos limites e possiblidades. Sobre o0 acesso, pode-se
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considerar também as nuances relacionadas ao saber, visto que existem fatores relacionados
ao acesso que impelem no saber e também podem ser compreendidas como determinantes

para o aprendizado.

1.3 Contexto, abordagem tedrica-metodoldgica e sujeitos da pesquisa
Ao considerar o recorte temporal da pesquisa, o contexto foi de influéncia da pandemia
tornaram as aulas remotas, ou seja, para que as mesmas acontecessem, a utilizacdo das
tecnologias, apresentaram-se como fator imprescindivel, para fins de conectividade e
desenvolvimento das atividades pedagdgicas no processo ensino-aprendizagem.
Contextualizando a pandemia, vale relembrar que aos 31 de dezembro de 2019, foi
informada a Organizacdo Mundial da Saiude (OMS) que fora detectada inicialmente em
Wuhan, provincia de Hubei, na China, casos de uma doenca altamente contaminante, que se
espalhava rapidamente. Conforme Souza et al (2021, p. 48) “[...] reconhecida como uma
doenca infecciosa causada pelo novo coronavirus (COVID-19). Essa cidade, de inicio, foi
considerada o epicentro mundial, superada pela Italia, que rapidamente acumulou maior
numero de casos e mortes [...]”. Nesse sentido, Mata et al (2021, p. 15) enfatiza que
Pandemia é um termo que desigha uma tendéncia epidemioldgica. Indica que muitos
surtos estdo acontecendo ao mesmo tempo e espalhados por toda parte. Mas tais,
surtos ndo sdo iguais. Cada um deles pode ter intensidades, qualidades e formas de
agravo muito distintas e estabelece relagdes com as condi¢bes socioecondmicas,
culturais, ambientais, coletivas ou mesmo individuais. Uma pandemia pode até
mesmo se tornar evento em escala global. E o caso da Covid-19. Levou menos de
trés meses para que, no inicio de 2020, mais de 210 paises e territérios
confirmassem contaminagfes com 0 novo coronavirus, casos da doenca e mortes. A
escala global, no entanto, ndo significa que se trate de um fendmeno universal e
homogéneo. E possivel estabelecer padrdes, identificar seu patdgeno, compreender a
sua mecanica biolégica e sua transmissibilidade. Mas um virus sozinho néo faz

pandemia, tampouco explica o processo salde e doenca presente em diferentes
contextos.

Rapidamente a Covid-19 se expandiu por todos os continentes, provocando de fato,
uma pandemia mundial, de forma que todos estivesse em isolamento total. Todos os setores
pararam de funcionar presencialmente, com excecdo da salde e seguranga. Assim, a educacao
suspendeu suas atividades presenciais. De inicio seriam 15 dias de isolamento, mas com o
passar dos dias e da gravidade dos efeitos do virus, o isolamento persistiu e as atividades
escolares e universitarias, tiveram que ser adaptadas para a realidade do isolamento. Com esse
contexto, as tecnologias aparecem como forma de promover a continuidade dos estudos,

mantendo o isolamento. A educacdo passa a ser presencial mediada por tecnologias.
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Observa-se que a tematica das tecnologias ha muito vinha se apresentando em
pesquisas e discussdes na area da educacdo. Por sua vez, tal premissa apresentou-se como
fator eminente a nova realidade. Entretanto, as questdes de acesso e saber se mostraram
difusas nas diferentes classes sociais, bem como para professores e alunos, que foram pegos
de surpresa e que em tempo recorde precisaram adaptar-se ao novo.

No estado de Goias, o chefe do executivo, orientou a suspenséo das aulas presenciais
por trinta dias. Com o agravamento da proliferagdo do novo Coronavirus, o governo realizou
sucessivas prorrogagdes mantendo as aulas remotas. A Resolu¢cdo CEE-GO n. 02/2020, de 17
de margo de 2020, que dispbe sobre o Regime Especial de Aulas N&o Presenciais no Sistema
Educativo do Estado de Goias (REANP), como medida preventiva a disseminagdo do Covid-
19. As instituicdes de ensino deviam comecar a funcionar de forma remota no modelo
REANP. Em seu texto esta as orientagdes que seguem:

[...] a fim de garantir atendimento escolar essencial, prop0e-se, excepcionalmente, a
adocdo de atividades pedagogicas ndo presenciais a serem desenvolvidas com os
estudantes enquanto persistirem restricdes sanitarias para presenca completa dos
estudantes nos ambientes escolares. Estas atividades podem ser mediadas ou nao por

tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo, principalmente quando o uso
destas tecnologias ndo for possivel (BRASIL, 2020b, p. 8).

A UEG optou pela retomada e continuidade do calendéario letivo por meio de aulas
presenciais mediadas por tecnologia, ou seja, aulas remotas. Para regulamentacdo das mesmas
seguiu-se a Instrucdo Normativa n° 80/2020. Nela foram apresentados os conceitos e
procedimentos para realizacdo das aulas, avaliagdes, acompanhamento dos profissionais
juntos aos alunos. Por ser multicampi, e apresentar contextos muito heterogéneos entre os
Campus e Unidades, devido a sua configuracdo interiorizada, tendo Campus e Unidades
distantes mais de 1.000 km uma da outra, cada local acolheu a normativa de n° 80/2020 de
diferentes formas, de modo a fazer as adaptacGes proprias. Entretanto, as aulas remotas,
mediadas ou ndo por tecnologias, seguiram 0s mesmos principios das aulas presenciais, com
horéarios e dias pré-estabelecidos para comunicacgdo entre alunos e professores.

A fim de promover e facilitar a interacdo entre professores/alunos e alunos/alunos a
UEG, lancou cartilha instrucional orientando a utilizacdo de alguns recursos no Google, visto
que a instituicdo se valeu de contas pagas para que professores conseguissem abrir salas de
aula no classroom e também gravar aulas pelo Google Meet. Também na mesma foram
dispostos outros recursos e orientacOes de utilizacdo de plataformas, softwares e aplicativos.
Ressalta-se que as aulas deveriam ser excepcionalmente sincronas, nas quais o professor e 0s

alunos participariam em horarios pré-determinados. Entretanto, algumas atividades
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assincronas poderiam ser propostas, visto que, alguns alunos relatavam dificuldade de acesso,
principalmente em dias chuvosos em que a internet oscilava muito.

Justifica-se, que este modelo de ensino emergencial, difere-se da Educacgéo a distancia
(EAD). Aulas gravadas, por exemplo, surgiram incialmente com a ideia de comprovagéo da
prestacdo de servico pelo professor, seguindo-se da possibilidade de revisdo dos contelddos
estudos pelos alunos em momento oportuno. Ademais, serviriam para aqueles que néo
conseguiam acompanhar em tempo real as aulas devido a imprevistos técnicos ou particulares.

Considerando a aproximagdo com o materialismo historico-dialético julga-se inerente
apresentar os caminhos metodoldgicos, tomados para o trilhar da pesquisa. A pesquisa é de
natureza aplicada, cujos objetivos sdo explicativo-analiticos, numa abordagem quanti-
qualitativa, com procedimentos de analise bibliogréfica, estado da arte, analise documental,
estatistica e com estudo de caso com coleta de dados com aplicacdo de questionario misto.

A pesquisa € de natureza aplicada, com intencdo de propiciar novas reflexdes e
conhecimentos acerca do objeto. Os objetivos sdo explicativos que se ddo-se “quando o
pesquisador procura explicar os porqués das coisas e suas causas, por meio do registro, da
andlise, da classificacdo e da interpretacdo dos fendmenos observados.” (PRODANOV e
FREITAS, 2013, p. 53) e analiticos, quando se buscou discorrer sobre os mesmos, analisa-los
e interpreta-los conforme os dados ja dispostos sobre o tema (KOCHHANN, 2021).

A pesquisa tem uma abordagem qualitativa, com procedimentos de analise
bibliografica, com base em material ja publicado sobre a tematica (PRODANOV e FREITAS,
2013). A abordagem qualitativa em pesquisa educacional se constitui neste enfoque, em ir
além de interpretar os significados que podem sugerir determinadas conjecturas, perpassando
a superficialidade, de modo a analisar as relagdes entre objeto e as circunstancias histérico e
culturais que o cercam. Nesse sentido, a coleta e analise de dados ndo se dividem de modo
estatico, porque as informac6es depois de recolhidas sdo interpretadas, abrindo margem até
mesmo para nova busca de dados, pois a ndo obrigatoriedade da hipdtese permite considerar
todas as alternativas que forem emergindo no estudo.

Em se tratando do campo quantitativo Kochhann (2021, p. 24) reforca que, a mesma
consiste numa abordagem que “vale-Se da estatistica para traduzir opinides e informagdes do
tema”. Neste sentido infere-se que descrever o todo de modo organizado, por via da descricdo
quantitativa é a funcdo dessa abordagem. O que conforme Gil (2008, p. 17) pode ser definido
como “[...] importante auxilio para a investigacdo em ciéncias sociais”. Logo, corroborando

Prodanov e Freitas (2013, p. 38) salientam que, “os procedimentos estatisticos fornecem
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considerdvel reforco as conclusGes obtidas, sobretudo, mediante a experimentagdo e a
observagao”.

A pesquisa bibliogréfica, denota uma ancoragem tedrica que orienta desde o inicio o
I6cus de pesquisa. Neste sentido, a maior parte do processo da pesquisa é desenvolvido com
base nesse estudo, logo, orientado por ele (TRIVINOS, 1987). A pesquisa bibliografica foi
ancorada em autores como Marx (1979), Gramsci (1982), Bourdieu (2010) no que tange as
analises dos contextos, bem como para subsidiar a discussdo sobre as tecnologias, Educacdo
4.0 e revolugdes sobre as quais se langou méo de autores como: Castells (2016), Lévy (2009),
Moran (2000, 2011), Gauer (2021), Fuhr (2019) e outros. Considerado uma pesquisa
bibliogréafica, infere-se que o estado da arte foi realizado em banco de dados da CAPES
(Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), com o descritor “Educagao
4.0”, delimitado em mestrado e doutorado, em Ciéncias Humanas e Educagdo, com recorte
temporal de 2015 a 2021.

Com o mapeamento do estado da arte, iniciou-se a analise dos resumos encontrados
com a tematica Educacdo 4.0, no que concerne a histdria/ autores/ referéncias/ lacunas,
analisando nesses estudos, o conhecimento ja elaborado acerca da tematica, bem como se ha
lacunas, pressupondo um estudo mais aprofundado. Nesse sentido, com base em Romanowski
e Ens (2006) realizar tais estudos permite uma melhor organizacdo para analisar tanto na
definicdo/delimitacdo de areas e campo de pesquisa, como, podem indicar a existéncia de
possiveis discrepancias sociais.

Quanto a analise documental hd de se considerar que a mesma é composta por
materiais que ainda carecem de tratamento analitico, que podem dar-se por meio da pesquisa e
conforme os objetivos da mesma. Ainda com base em Prodanov e Freitas (2013, p. 56)

Entendemos por documento qualquer registro que possa ser usado como fonte de
informac&o, por meio de investigagdo, que engloba: observagdo (critica dos dados na
obra); leitura (critica da garantia, da interpretagdo e do valor interno da obra);

reflexdo (critica do processo e do conteldo da obra); critica (juizo fundamentado
sobre o valor do material utilizavel para o trabalho cientifico).

A pesquisa documental, como menciona Lakatos (2003, p. 174), apresenta-se como a
pesquisa em que “[...] a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas no momento em
que o fato ou fendmeno ocorre, ou depois”. Deste modo, agregou-se a pesquisa documentos
da Organizacdo Mundial de Salde e do Ministério da Educagdo e Decretos federais e
estaduais que embasaram a educagdo remota e o curriculo ou Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia (PPC).
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Diferentemente da pesquisa bibliografica e a utilizagdo de inUmeros teoricos e
pesquisas sobre o0 assunto, a documental consiste em materiais que necessitam de tratamento
mais acurado. Nessa pesquisa langou-se mao de documentos que regeram as aulas remotas na
UEG visto que em marco de 2020, as autoridades de saude do pais, seguindo orientacfes da
Organizacdo Mundial da Satde (OMS), sugeriram a suspensdo de todas as atividades
presenciais gerais, tanto no que tange a educacao basica quanto ensino superior no pais.

Ademais, infere-se a necessidade de ndo apenas discorrer sobre o curriculo ou ainda
utilizar por via de estudo de caso, que se caracteriza pela coleta e analise de informacdes
acerca de um grupo, comunidade, familia ou individuo, com intengdo de investigar, coletar e
analisar informacdes variadas que se correlacionam com 0 objeto de pesquisa. Para Yin
(2001, p. 32) “Um estudo de caso ¢ uma investigacao empirica que investiga um fenomeno
contemporaneo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites do
fendmeno e o contexto ndo estdo definidos claramente”. O mesmo pode ser utilizado no trato
de condicdes contextuais.

O estudo de caso dentre os tipos caracteristicos de pesquisa qualitativa mostra-se
conforme Trivifios (1987, p. 133) como “um dos mais relevantes”. O mesmo apresenta um
objeto que é analisado de modo aprofundado. Assim, se torna importante considerar nessa
analise, 0s constructos que permeiam a educagdo no contexto pandémico, considerando-se o
uso de tecnologias, as metodologias, 0 acesso, o0 saber, o protagonismo numa logica
disruptiva, que se insere num contexto contemporaneo e quica 4.0, inserido no processo
ensino-aprendizagem de forma abrupta.

O estudo de caso foi realizado com alunos do curso de Pedagogia, da UEG, Campus
Oeste, sede S&o Luis de Montes Belos. Para tanto valeu-se da analise dos documentos
norteadores da efetivacdo das aulas remotas na UEG, do Projeto Pedagogico do curso e da
aplicacdo de questionario misto aos alunos do curso. Ressalta-se que, por via temporal e
metodologica, a opcao pelos alunos ndo desmerece os professores e gestores do curso. A
escolha se deu por entendermos que os mais beneficiados ou prejudicados com as aulas
remotas podem ser os alunos, que estdo no processo de formacdo. J& que os professores,
independente das dificuldades ou facilidades com as aulas remotas, ndo tiveram prejuizos
alarmantes. Contudo, ndo elimina a possibilidade de ampliacdo da investigacdo para outros
campos, sujeitos/atores em pesquisas futuras.

Os critérios para participar da pesquisa foram que os alunos precisavam estar
matriculados no curso em 2022 nas respectivas turmas (2°, 3° e 4° anos do curso) e terem sido

alunos do curso nos anos pandémicos. Logo, ndo estar matriculado no curso nos anos da
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pandemia ou ainda ndo estar cursando 0s semestres letivos, respectivos ao ano do curso,
implicariam em critério de exclusdo do aluno nesta pesquisa.

Do total de 120 alunos matriculados nas trés turmas, obteve-se um total de 63
respondentes, alunos matriculados e cursando regularmente o curso, no ano de 2022, que
caracterizaram a amostra, por adesdo livre e espontanea. Essa adesdo se deu mediante a
devolutiva do questionério, que poderia ser feita entre o prazo de 10 dias corridos, contados a
partir da data de envio. Infere-se que, os dados da populagdo da pesquisa foram informados
pela secretaria da instituicdo, via Whatsapp. Assim como, o envio dos links, que foram feitos
pelos professores das turmas, mediante envio em grupo da disciplina. Infere-se que, a
pesquisadora apenas encaminhou o link a estes professores, conforme acordado com a
coordenacdo do Campus, a fim de ndo intervir na amostra, bem como respeitar o direito de
escolha em participar ou ndo, de cada um.

Logo, obteve-se um percentual de 52,5 % de adeséo a pesquisa. Justifica-se que o teste
de amostra realizado em pesquisa piloto, sinalizou para a necessidade de 90 participes como
fator de amostra requerido para o total de perguntas, ou seja, teriamos que ter um montante de
75% de participacdo. Contudo, o tratamento dos dados, foi feito com a mesma seriedade
exigida pelo comité de ética, bem como pelos instrumentos escolhidos para esta pesquisa.

Deste modo, os questionarios foram elaborados no Google Forms e enviados via
grupos de Whatsapp por professores das turmas’. Optou-se pelo envio de links considerando-
se 0 contexto inicial da pesquisa, ou seja, a pandemia e 0 nimero de contagiados pela Covid-
19. Deste modo, resolveu-se manter o uso do link, visto que, ndo se verificou perda na coleta
nem analise dos dados conforme assinalou também o comité de ética. O questionario foi
aplicado aos alunos na Gltima quinzena de setembro de 2022.

Optou-se por um questionario misto no que tange a sua forma, com 19 questdes, sendo
12 fechadas com uma opcéo de resposta, 4 fechadas de multipla escolha e 3 questdes abertas.
O questionario foi submetido ao comité de ética, bem como o projeto de pesquisa. Apos a
validacdo e liberacdo do mesmo pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP), foram feitas
adequacOes sugeridas pela banca no momento da qualificacdo da dissertacdo, a exemplo o
afunilamento dos participes da pesquisa, que inicialmente girava em torno dos professores,
gestores e alunos do curso e que, por via temporal e metodoldgica inviabilizaria uma analise
fidedigna dos dados coletados. Definiu-se a populagcdo da pesquisa como sendo apenas 0S

alunos.

! Como solicitado pelo comité de ética, me mantive isenta de contato sugestivo com os alunos durante a
aplicacdo do mesmo. Salienta-se que ndo fora possivel criar um grupo no Whatsapp para tal aplicagdo devido ao
quantitativo de grupos que os alunos ja dispunham no momento da aplicacéo.
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1.4 Procedimentos e instrumentos de anélise de dados

A educacdo pode ser investigada e compreendida a partir de diversos locus,
perspectivas e norteamentos pré-estabelecidos, nesses escritos a ideia é girou em torno de
apresentar o eu e a educacdo, a pratica pedagdgica, a politicas de apoio ao estudante e uso da
tecnologia. Conforme essa perspectiva, 0s escritos seguem-se a partir desse momento para um
viés de andlise no qual os objetivos iniciais servem de base para as possiveis inferéncias
cabiveis dentro do contexto de relevancia. Logo, os dados ndo sdo considerados ou analisados
isoladamente, eles relacionam-se com o contexto sdciocultural, educacional, sanitario e
politico dos sujeitos envolvidos, de modo que, a premissa ética e o tratamento de dados séo
considerados muito caros.

Logo, a analise de dados foi realizada considerando as categorias do materialismo
historico-dialético, bem como, as categorias emergidas ao longo da pesquisa. As categorias
que surgiram foram levadas em conta na elaboracdo do questionario, bem como, na
adequacdo aos procedimentos requeridos pelo mesmo. Para a andlise dos dados, foram
utilizados os instrumentos Anova e lramuteq, além da técnica de Bardin (2004) e Bourdieu
(2010).

Considerando os procedimentos e instrumentos € possivel inferir que existem
aproximacdes e distanciamentos no que concerne aos dados qualitativos e quantitativos,
percebe-se uma aproximacdo que viabiliza a concepcdo de que as pesquisas no campo das
humanas podem dar-se de maneira quanti-qualitativa, uma valida a outra e vice-versa, ou seja,
elas se questionam e se complementam.

No questionario procurou-se explicitar de modo que os alunos pesquisados pudessem
expor suas percepg¢des, quanto a vivéncia universitaria no que tange as aulas remotas no
periodo pandémico via uso de tecnologias para 0 processo ensino-aprendizagem. Infere-se
que, o questionario foi estruturado em 16 questdes, sendo objetivas de uma Unica escolha,
questdes objetivas de mdaltipla escolha e questdes subjetivas, além das questdes para
caracterizacdo dos sujeitos, por isso, julgaram-se necessarios, a elaboracdo de eixos bem
como, instrumentos de analise diferentes. Os dados do questionario foram divididos em 4
grupos distintos para analise.

O primeiro grupo delineou a categorizacdo dos sujeitos que compuseram a amostra da
pesquisa, usando o Anova. O préximo, composto por questdes de 1 a 9, que apresentavam

questdes de tnica escolha, também foram analisados por via do Anova®. O Anova possibilitou

2 E uma analise de variancia, que consiste numa técnica estatistica que permite avaliar afirmaces sobre as
médias de populagbes. Ver mais em: https://doi.org/10.1590/S0103-65132001000100002
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visualizar as aproximacodes e distanciamentos no cruzamento das informagdes obtidas com a
pesquisa. O penaltimo composto por questdes 10 a 13 que apresentavam questdes de multipla
escolha, utilizou-se dados do Google Forms e o Iramuteq®. Pela utilizacdo do Iramuteq
emergiram nuvem de palavras, grafico de similitude e gréfico estatistico. O quarto e, Gltimo
grupo composto pelas questdes subjetivas de 14 a 16, valeu-se da técnica de Bardin (2004),
mas também foi utilizado o Iramuteq, a fim de, verificar a similitude entres as respostas
coletadas bem como as informacdes coletadas no questionario do Google Forms.

A andlise de conteido de Bardin (2004), constitui por trés fases, sendo elas: pré-
analise, exploracdo do material, categorizacdo ou codificacdo e tratamento dos resultados,
inferéncias e interpretacdo. Deste modo, dentro da fase pré-analise em Bardin (2004), fez-se a
leitura flutuante e o reconhecimento do corpus textual com uma percepcéo inicial dos pontos
relevantes dos dados obtidos no questionario subjetivo. Em seguida encontrou-se as unidades
de registro ou palavras-chave, selecionando as unidades de contexto ou recortes de subdiviséo
textual, enumerando-os e categorizando-os, efetivando a segunda fase, que € a exploracéo e
categorizacdo do material.

Posteriormente, foi realizado o tratamento e interpretacdo dos resultados obtidos,
delineando a categorizacdo do material. Para tal, as unidades de contextos, foram lan¢adas em
bloco de nota, devido o mesmo salvad-los no formato Utf8, para em seguida serem
analisados via Iramuteq. Entretanto, justifica-se que para além dos gréaficos, arvores de
similitude e nuvem de palavras oriundos da analise das unidades de contexto, alguns
excertos foram apresentados no corpus do texto de modo a dialogar via contradigdo com os
resultados obtidos, bem como considera-se a CDH (Classificacdo Hierarquica Descendente),
que permitiu visualizar um dendrograma com as categorias oriundas das respostas subjetivas.

Os resultados brutos sdo tratados de maneira a serem significativos («falantes») e
vélidos. OperagBes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (anélise
factorial), permitem estabelecer quadros de resultados, diagramas, figuras e
modelos, os quais condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas pela

analise. Para um maior rigor, estes resultados sdo submetidos a provas estatisticas,
assim como a testes de validagdo (BARDIN, 2004, p. 101).

Também se lancou mdo da categoria campo em Bourdieu (2010). Para tanto, a
auséncia das respostas prontas e a propria relacdo no espa¢co de convivéncia viabiliza aos

agentes a interacdo sujeito e sujeito, sujeito e subjetividade, sujeito e campo, tal como suas

® No Iramuteq foram utilizados refinamentos basicos para a analise, para analise foi definido o utf_8_sig - all
languagens, o idioma: portuguese, o dicionario: padrdo. O marcador de identificagdo foram os 4 asteriscos,
utilizou-se 0 método de construvaibde ST delimitado as ocorréncias cujo tamanho da amostra de ST foi 40,
devido os textos serem respostas curtas.
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regras. Deste modo, ao considerar a interiorizacdo e exteriorizacdo, € possivel analisar
correlacionando sujeito e estrutura. Ao estabelecer a relagdo estrutura e sujeito, tem-se
conforme Bourdieu (2010) a possibilidade de compreender a sociedade, nesse lécus, a
Educacdo 4.0 com as aulas remotas no curso de Pedagogia da UEG, pelos processos de
ensino-aprendizagem.

Para tanto, no que tange ao desenho esquematico de anlise da pesquisa, como dito,
optou-se pela categoria campo em Bourdieu, e assim, de modo subsequente, outras emergiram
da pesquisa bibliografica também, a despeito da: formagdo, saber, metodologias, acesso,
protagonismo, aulas remotas, educacdo 4.0 e a aprendizagem, conforme explicitado

anteriormente.



CAPITULO 2

PESQUISADORA E OBJETO PESQUISADO: limites e possibilidades

Esta pesquisa aproximou-se do materialismo histérico-dialético no qual se intentou
considerar o contexto historico e politico, bem como a contradicdo do objeto, assentando-se
na pesquisa quanti-qualitativa. Dessa forma, este capitulo se configura por apresentar a
trajetoria pessoal, académica e profissional da pesquisadora com enfoque nas questdes de
acesso e saber, bem como se expde as Ultimas pesquisas no banco de teses e dissertacdes na
CAPES sobre a tematica Educacdo 4.0, com recorte temporal de 05 anos, considerando as
aproximacgdes com 0 método, assim como realizando uma explicitacdo sobre suas categorias e

0 movimento metodologico norteador da pesquisa.

2.1 A trajetoria pessoal, académica e profissional: limites e possibilidade de acesso e
saber

Este estudo originou-se a partir de inquietacGes da pesquisadora, que s@o oriundos de
sua formacéo inicial e continuada e ndo menos importante 0s motivos pessoais e profissionais
que para melhor compreenséo do leitor ha aqui a necessidade que remonta voltar um pouco no
tempo e trazer questdes de outrora. Na humildade do meu ser, escrevi em primeira pessoa, por
julgar mais coerente com a proposta do item.

Nasci em uma familia simples no interior de Goids, em Corrego do Ouro, mas
residiamos numa cidade com menos de 4 mil habitantes, chamada Buriti de Goids. Nao posso
dizer que minha infancia e adolescéncia sé@o lembradas com perfeicédo e clareza, mas é fato
que ha pontos dos quais ndo se pode esquecer. Minha mée, como outras tantas mulheres de
pele morena, tem o substantivo proprio, Maria em sua assinatura, e como muitas outras ndo
teve a oportunidade de frequentar a escola, pois abandonada pela mae, separada do Unico
irmao e Orfa de pai precisou viver de favores, cujo pagamento envolvia ndo estudar, ou seja,
trabalhar para ajudar no sustento da familia.

Casou jovem, para tentar viver um pouco melhor. Algo que Ihe custou alguns anos de
muito sofrimento. Fugiu, casou-se de novo, teve 3 filhos de um bom homem, que faleceu
pouco tempo depois, a deixando com 3 oOrfaos e desprovida de seus bens, uma vez que a
familia do falecido, ndo os reconheceram. A vida dura e labuta do dia a dia a fez buscar de
todas as formas a sobrevivéncia, como capinar quintal, bater pastos, juntar 0ssos para vender,
mas ndo era facil. Casou-se novamente, de inicio tudo parecia correr bem, mas com alguém

que ndo dominava o consumo de alcool, com mais 1 casal de filhos e a morte de um recém-
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nascido e apds apanhar de resguardo, abandonou suas duas casas, que comprara com O
dinheiro do seu suor e com ajuda de Deus e alguns parentes distantes. Fora arriscar a vida em
Buriti de Goiés. Ela mineira nascida em Patos de Minas. L& passado algum tempo esbarrou-se
com meu pai, homem dez anos mais novo, pele clara, olhos verdes, pobre, vindo de uma
familia descendente de italianos fugidos da guerra, ele irmdo de outros 2 legitimos de pai e
mée. Para ele que tem sobrenome Filho por ndo poder fazer referéncia a Neto que seria a
forma correta, ja que 0 nome era uma homenagem a um av0, ganancioso e mesquinho que o
deixou com a perna quebrada aos 7 anos de idade sem procurar recursos medicos, até que 0s
gritos da dor dos bichos, comendo fossem insuportaveis a noite época em que ja era 6rfao de
pai.

Frequentou até a 4° série primaria (nomenclatura da época, que hoje é Ensino
Fundamental Anos Iniciais e Anos Finais), mas a necessidade de comer o fez trabalhar ao
invés de estudar, pois mesmo “neto” de fazendeiro, ndo herdou nada e assim como sua mae,
precisou sair as pressas. Cresceu trabalhando e se formou na escola da vida. Fora alfaiate,
vendedor, mecanico, trabalhador bracal e rural e viajando o Brasil conheceu e valorizou
sempre 0s aspectos culturais e educacionais. Apos um surto de malaria na divisa da Bolivia
repensou o retorno a Goias. Apos viver com uma mulher por alguns anos, o antigo sonho de
ser pai se apresentou forte. Ela que ja era mée e ndo podia mais ser, terminaram. Dirigiu-se a
uma cidade pequenina, Buriti de Goias para fazer servicos na zona rural, mas ndo como
vagueiro ou pedo e sim para extrair pedras em pedreiras da regido.

La se esbarrou com minha mde, mulher de pele morena, cabelos lisos e olhos
esverdeados, mas sua caracteristica mais linda era/é sua vontade de viver, sua garra e seu
amor pelos filhos dos quais zelou com apreco. Se gostaram, foram viver juntos la na serra
(regido da Serra Dourada), rancho de folha, cama de pau rolico e fornalha de lenha. Nasce
dessa relacdo, uma menina branca de olhos verdes e cabelos cor mel bem cacheados. Menina
gue mesmo com pouco, foi ensinada a sonhar, mas, principalmente, a ndo concordar com tudo
e buscar sempre mais.

Por motivos que desconheco, sempre quis estudar, mas sempre ouvia que se fosse
estudar precisaria parar de brincar e que havia tempo para tudo, talvez fosse uma forma de
suavizar “ndo temos condi¢des” pois moravamos a 10 quilometros da cidade e ndo havia
transporte que passasse perto, a situacdo era complicada. O tempo passou, aos 7 anos ja
morando na cidade o que ndo durou muito tempo, iniciei meus estudos, na época na primeira
série B, a fraca, pois, a A era dos alunos mais espertos. Eu sabia desenhar meu nome, algumas

cores que nem lembro quem me apresentou, mas era curiosa, boa ouvinte, étima contadora de
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historias. Nesse mesmo ano voltei para a serra (para a fazenda), pouca coisa mudou em
termos de estrutura, tinhamos o bésico para viver, mas viviamos unidos, meus pais e irmaos
trabalhavam muito, alguns se casaram, outros mudaram em busca de melhoria de vida.

Continuei os estudos apés muitas brigas do meu pai com a gestdo do municipio.
Enfim, tinhamos transporte, uma camionete a gas, com lona rasgada que me buscava todas as
tardes mais perto de casa. Meus irmdos tinham que andar 4 quildmetros, para pega-la.
Lembro-me dos bancos empoeirados de madeira, que eram poucos para tantas criancas.
Faltava tudo, roupas, materiais e chinela. Me recordo das chinelas costuradas com linhas de
pescar (tinhamos muitas varas feitas de pau e bambu). A pesca ajudava a incrementar nossos
almocos, e isso era bom, porque naquela época ndo havia lanche nas escolas, nem tdo pouco
livros didaticos.

Faltava muita coisa, mas ndo faltava incentivo para estudar e aprender, nem tdo pouco
vontade. No primeiro ano, conheci pessoas que marcaram minha vida. Filho de uma
professora que apesar de ser bem vestido e alimentado nédo ligava para aparéncias, fiz amigos!
E uma delas era cadeirante, essa me marcou, me ensinou a letra “a” bastao minuscula e que eu
tinha pernas e que devia correr atras, infelizmente a perdemos nesse mesmo ano.

No ano seguinte, iniciei na segunda série B, fui transferida para A, por estar a frente e
depois de algumas fugas da escola, fui colocada na B. Nesse ano extinguiram as séries fracas
e fortes, comecam a intercalar os alunos sem distin¢cdo, mas ser relocada, me fez respirar,
minha professora era tradicionalista. Matematica sempre apds o recreio com tabuada, alunos
que ndo sabiam apanhavam, aquelas praticas, os gritos, os empurrGes ndo aconteciam em
minha casa, entdo ndo me adaptei, fugia sempre na hora do recreio e esperava a aula acabar
para ir para casa. Mas a desafie, quando em uma reunido questionada pela diretora e na
companhia de meu pai ela veio acariciar meus cabelos, contei todas as praticas desumanas
para que todos soubessem, foi assim que fui realocada. Outros, entretanto, ndo tiveram tanta
sorte, muitos se perderam no meio do caminho.

Nas séries seguintes tive bons professores, elas mandavam livros para casa, 0s quais
eu lia a luz de lamparina. O tempo passou e o lanche comecou a vir, a escola foi transferida
para um prédio novo, e na terceira série conheci uma professora humana, daqueles que te
fazem querer ser o que ela é. Conversava com respeito e queria nos apresentar o mundo,
fizemos passeios a pontos turisticos de nossa cidade, mas a visita a Cidade de Goias foi a mais
marcante. Conhecer a casa de Cora Coralina, saber sua historia, sua luta e a sua vontade de

desenhar o mundo em palavras, me ver abrir os olhos. As viagens se repetiram no quarto e
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quinto ano, museus e outros lugares na Cidade de Goids me inspiraram a querer mais, mas o
tempo de “coleginho” (cognome carinhoso para escola do municipio) findou.

De tanta ansiedade com a mudanga de turno de estudo (manhd) e por ndo ter relogio
em casa perdi o primeiro dia de aula no sexto ano, perdi a hora. Mas, o segundo dia foi tdo
intenso quanto. Colégio maior, mais pessoas e muitas matérias, 0 que exigiu muito de mim.
Nossas aulas sempre tiveram uma pitada de ludicidade, os professores eram bravos, mais
muito sabios e humanos, ensinavam ndo disciplinavam ninguém. Li muito, agora roubava a
lanterna a pilha e lia embaixo da coberta de retalhos. Meu pai fingia ndo ver enquanto eu
achava que me escondia, mas a coberta era fina, e as paredes de madeira rolica, ou seja, as
fendas eram muitas.

Nessa época, ensaiei muito para os desfiles de 7 de setembro: fui aluna, professora e
por anos baliza, isso mesmo, em frente ao desfile virando cambalhotas. O tempo passou, e
iniciei curso de pintura oferecido pelo municipio, era uma luta, ficava a tarde, as vezes sem
almoco, fazia o curso e retornava na caminhonete as 17 horas para casa. A pintura e o desenho
era uma paixao, assim como a capoeira, o futebol e o coral que iniciei depois. 1sso mesmo, fiz
todos, e com foco e dedicacdo, sem deixar de lado a exigéncia de meu pai para que eu nao
deixasse de lado os meus estudos.

Findou-se mais um ciclo, e assim veio Ensino Médio. Mais complicado, periodo
noturno, os livros eram pagos, e nessa epoca, as coisas ainda nao eram faceis e ainda tivemos
gue nos mudar para outro lugar e recomecar. Ndo um lugar distante, dava para ir a pé, uns 2
quilébmetros. O dono da fazenda morreu e fomos morar de favor numa terra cheia de pedras
embaixo de um Pequizeiro. L& fizemos outro rancho, as coisas ainda eram dificeis. Mas, o
transporte para escola melhorou, agora era Kombi, ndo pegadvamos poeira, nem molhavamos
durante a viagem quando chovia. Infelizmente ainda molhava voltando da estrada até em casa.
Os tempos eram dificeis e nem sempre tinhamos a tecnologia do guarda-chuva,
improvisdvamos com plastico e quando tinha enchente no corrego atravessamos a pinguela ou
esperavamos. 1sso mesmo, no plural, fosse de manhd ou a noite, meu pai ou minha mde me
levava e buscava na estrada.

Ensino médio a noite, e tinha os livros, meu pai, pegou todos os meus livros exceto
Helena de Machado de Assis, pelo qual tenho muito apreco (guardo até hoje), e foi de carona
a Goiania como fez outras vezes, para trocar livros que eu ja tinha lido por outros novos
(refere-se aos ainda ndo lidos). Desde a sétima série quando ganhei uma doacdo de livros e li

todos, eu fazia uma lista de livros e ele levava numa capanga os meus livros antigos e trocava
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por outros nos sebos na capital. Eu lia muito, ndo tinhamos energia e creio que se tivéssemos
em casa ainda ndo teriamos televisdo, porque era um tempo dificil.

Conclui o terceiro ano com louvor, sem perdas nos estudos, para orgulho de meu pai
nenhum boletim com vermelho, e apenas um sem notas 10.0. Nessa época eu ja namorava,
comecei a namorar faltavam 15 dias para completar 15 anos, mas sempre deixei claro que
queria estudar. Todos 0s meus colegas tinham cursos em mente e eu também, queria Fisica ou
Fisioterapia, optei pelo segundo, mas ndo consegui passar na concorréncia ja que era publico.
Um ano depois fiz o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio), fiquei no ponto de corte
para concorrer a bolsa de Fisioterapia em Faculdade particular na cidade vizinha, S&o Luis de
Montes Belos, perdi a data dos cadastros, ndo tinha acesso ao computador, mas depois soube
da anatomia e sabia que ndo era para mim.

Fiz curso de digitacdo pela prefeitura, passei por uma cirurgia de apéndice, me mudei
da casa de meus pais para trabalhar numa confec¢do em Buriti de Goiés. Iniciei um curso de
vendas e apareceu uma oportunidade de ser vendedora. Consegui 0 emprego gracas ao
certificado, percebia ai a importancia da formacdo, executava com louvor. Mas 0 anseio por
estudar era maior, passei num vestibular para Zootecnia, no entanto, o curso era diurno, e eu
precisava trabalhar, desisti.

Tentei Pedagogia e em 2012 iniciei, na época solteira, porque o namorado queria
casar, ter filhos e eu estudar, entdo, enfim discente da Universidade Estadual de Goiés,
periodo noturno, pois diuturnamente, alternava o tempo entre trabalhar, ler e dormir, uma vez
gue, 0 servico tornou-se mais denso. Assim, precisei pedir contas da loja porque tinha que
estudar no sabado. Voltei ao labor na confeccdo de roupas das 6 horas da manha as 16 horas
da tarde com 1 hora de almoco.

Foram 4 anos dos quais os primeiros 6 meses foram os mais dificeis. No 6nibus
lotado, s6 havia eu e outra garota que cursdvamos Pedagogia na UEG, os demais, todos em
outros cursos em faculdades pagas, nas quais as aulas terminavam as 22:00 horas e a nossa 30
minutos depois, ou seja, mesmo pagando, nunca pudemos ficar até o término das aulas,
voltava sentada na escada do énibus por falta de vaga.

Com 6 meses de estudos em Pedagogia, iniciei no projeto de extensdo “Revista
Pedagdgica” na época coordenado pela professora Andréa Kochhann e supervisionado pelo
professor Eleno Marques. Foi assim que me descobri pesquisadora e professora. Entdo,
bolsista do projeto, minhas atividades envolviam participagdo em eventos, e numa das
primeiras vezes em que tive a oportunidade de sair de Sao Luis e falar para outras pessoas,

comentei que ainda seria professora na UEG, no curso de Pedagogia, meus colegas riram. Fui
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bolsista, monitora e participei de eventos desde o primeiro ano do curso. Nesse mesmo ano,
gracas a bolsa, pude comprar um notebook que muito me auxiliou, em contrapartida, meus
colegas de turma, tinham as roupas de marca, telefones touch screen com acesso a internet e
Whatsapp, eu ainda tinha telefone comum.

Sempre me perguntei se 0 acesso a internet e, aos entretenimentos auxiliavam ou
atrapalhavam, uma vez que, via meus colegas curtindo fotos ao invés de estudar os teoricos,
até que por via do projeto de extensdo precisei aprender a diagramacdo das revistas. Tivemos
que produzir, foi um tempo de muito aprendizado e quando houve liberacdo da internet do
Campus para os alunos, para mim foi uma alegria, pois passei a levar meu notebook para
realizar as pesquisas e atividades. O acesso fez toda a diferenca no contexto do saber, e mais
importante que ndo permitir o acesso por medo de quais sites iam ser visitados durante as
aulas foi viabilizar o acesso para aqueles que precisavam. Eu inclusive tive colegas que
fizeram seu TCC completo no computador da biblioteca da universidade.

No terceiro ano, quando fomos ao estagio supervisionado, percebi a importancia do
acesso aos recursos tecnologicos, observava a producdo das atividades, acompanhava as
impressoes e tudo em era muito novo, até mesmo a producao de decoragdo com EVA, no qual
minha colega que era professora de Letras, tinha dominio. Precisdvamos de acesso a internet
para pesquisarmos as imagens e produzirmos as artes. No altimo ano, ano de TCC (Trabalho
de Conclusdo de Curso) comecei a ndo apenas enxergar a importancia das tecnologias e do
acesso na educacgdo, mas a compreender que romper com a visao estagnada se faz necessario.

Em visita a Cidade de Goias para realizacdo de oficina na UEG da mesma, para o
curso de Matematica, me deparei com a lousa digital, s6 havia lido sobre ela, mas ao vé-la e
ter que usa-la me senti desafiada, e com orientacdo compreendi o basico e percebi novos
rumos para a educacdo. Nessa época ja casada. Me casei faltando 6 meses para concluir a
formacdo em Pedagogia, com meu namorado da adolescéncia, ele agora ja professor.

Desde que iniciei na extensdo me vinculei ao Grupo GEFOPI (Grupo de Estudos em
Formacdo de Professores e Interdisciplinaridade) idealizado e coordenado pela professora e
minha orientadora na época Andréa Kochhann, o grupo ja realizava atividades via Whatsapp e
depois Skype. Infelizmente, meu aparelho ndo comportava e na época eu precisava fazer
algumas escolhas quanto a gastos, foi quando uma colega de sala iniciou seu TCC,
pesquisando o uso do Whatsapp no processo formativo. Nossa sala foi publico-alvo de
pesquisa € me impactou muito ver no produto final da pesquisa dela que apenas uma pessoa

dos pesquisados ndo usava 0 recurso, € essa pessoa era eu.
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Conclui o curso de graduacdo em Pedagogia com vivéncias junto a pesquisa, extensao
e ensino, leituras como as de Marx, Bourdieu, Rousseau, Freire e outros que me instigaram a
um pensar critico acerca de questdes como formacdo de professores, praticas pedagdgicas,
assim como, a utilizacdo de tecnologias. Como bolsista de extensdo, foi possivel vivenciar a
importancia do fomento a pesquisa, 0 que sem duvida instigou o gosto pela leitura, que
culminou em formagdes continuadas como: pdés-graduacdes Lato Sensu em Docéncia
Universitaria ano em que iniciei como professora na rede municipal de Sanclerlandia, numa
turma de primeiro ano. Visto que mesmo tendo passado no concurso precisei assinar
desisténcia por ainda ndo ter concluido o curso. Antes mesmo de concluir Docéncia
Universitaria e impulsionada pela necessidade de formacdo no meu trabalho, iniciei
Psicopedagogia Clinica e Institucional (outra instituicdo) na cidade de S&o Luis de Montes
Belos.

Passei em mais trés concursos, um em Turvania — GO, em Ipora- GO e Parauna - GO.
O pendltimo convocou primeiro e assumi. Em Ipord o uso de ferramentas tecnoldgicas se
fazia necessario, visto que o planejamento era digitalizado, o uso de televisores em sala como
suporte era exigido, bem como o uso de slides, e computadores para atividades formativas
com os alunos. Aqui, se considera a introducdo da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), a qual discorre e exige tal aplicabilidade em sala. Ademais, a rede municipal em
questdo é informatizada, ou seja, os planos, assim como notas, frequéncia e relatorios séo
lancados em um sistema préprio. Sem falar que, quando a pandemia da Covid-19 chegou ao
Brasil, eu ainda estava no municipio, e passamos da sala presencial para as aulas remotas em
um periodo de uma semana. Para as aulas remotas, usavamos Google Meet, Whatsapp,
Plataformas de jogos e afins. Eis algumas aproximacBes com as tecnologias, conforme

disposto na Figura n. 02.

Figuran. 02: Jogo interativo no Google Forms

Fonte: a autora (2022)
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Nessa época estava em outra pos-graduacdo em Educacdo, Arte e Cultura, também
pela UEG, Campus Oeste, sede Sdo Luis de Montes Belos, na qual pesquisei o uso do
Facebook na formacdo de professores. Logo, foi possivel perceber a diferenciacdo entre o
processo formativo, a importancia da formagdo continuada e a pesquisa para 0o bom
andamento da prética pedagdgica docente. E o0s outros concursos como formagdo continuada
em alfabetizacdo, extensdo e formacéo de professores.

N&o menos importante, fora os desfechos das pesquisas durante essas pos-graduacdes,
ou seja, 0 uso de tecnologias como ferramentas no campo da educagéo. Nesse sentido ressalto
a importancia do processo de adaptacao tanto para discentes quanto docentes, no que tange as
novas tecnologias e ou mesmo utilizacdo de materiais didaticos digitais, pois outrora
utilizava-se somente material compro na xerox e/ou livros fisicos comprados para estudo. O
uso de tais recursos exigiu além de adaptabilidade com as novas tecnologias, abertura para o
NOVO e acesso a recursos que viabilizassem essa compra. Infere-se que, tais recursos se
mostravam e ainda se mostram necessarios aos desafios no contexto educativo.

No ano de 2020, ingressei por processo seletivo como professora no curso de
Pedagogia no Campus onde me formei e no qual ministro disciplinas até o momento. Neste
mesmo ano, veio a pandemia e com ela as aulas remotas, instigando em mim assim como em
muitos outros colegas a necessidade de rever o status quo ao qual estavamos inseridos. Todos
0s movimentos e aprendizagens foram desafiadores, precisamos nos formar para instruir,
mediar e assim, é possivel dizer que, foram dias e noites de estudo, pesquisa, leituras,
minicursos e tutorias para ampliar o repertorio tecnologico, a fim de que as aulas
acontecessem dentro do esperado.

Tive a oportunidade de ministrar no modelo remoto a disciplina de “Educagio,
Comunicacdo e Midias”, a qual trazia ementa que discorria sobre a importidncia de
desenvolver o ensino com base nos seguintes temas: “Relagdo Educacdo e Comunicagdo.
Tecnologias da informacdo e da comunicagdo no processo de ensino e aprendizagem:
implicagdes pedagdgicas e sociais — limites e possibilidades. Projetos de inclusdo digital no
Brasil: leitura critica da comunicacdo e das mediagdes na recepcao mididtica. Educagdo a
Distancia”.

Deste modo, a perspectiva geral como objetivo da disciplina era instigar a analise das
contribuicdes técnico/cientificas para a constru¢do da sociedade da informagdo em termos
conceituais, bem como as possibilidades de utilizacdo das TDICs na educacdo. Assim
abordou-se a génese histérica do processo tecnologico e mididtico na construcdo da

humanidade e do conhecimento e o papel das midias na Educacdo a Distancia (EAD). Para
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exemplificar algumas atividades desenvolvidas na disciplina segue-se o disposto na Figura n.
03.

Figura n. 03: Jogo interativo para sistematizacdo de producéo de artigo cientifico (Wordwall)

d

Fonte: a autora (2022)
Deste modo busquei trabalhar com os seguintes recursos: Plataforma Google Meet,

Grupos de Whatzapp, Computadores/Celulares, Materiais em PDF, Canva, Padlet, Wordwall,
Ferramentas do Google (Google apresentacfes, Google Drive) e materiais online e videos.
Infere-se que, foi possivel visualizar a dificuldade dos alunos em utilizar as tecnologias de
forma geral. Num todo, estes alunos ndo conheciam a maioria dos recursos. Foi preciso,
apresenta-los ressignificando os mesmos para as abordagens pedagogicas. Momentos dos
processos de ensino-aprendizagem, em que tanto professora (eu) como alunos aprendiam e

ensinavam, bem como no exemplo na Figura n. 04:

Figura n. 04: Producéo de mapas conceituais (Padlet)

Fonte: a autora (2022)

De inicio os alunos sentiram dificuldade e aparentemente um tanto receosos e até
apaticos, mas com o passar 0 tempo e por meio de atividades mais dinamicas relacionadas ao
conteddo, eles foram se envolvendo e percebendo a importancia do uso de tecnologias no

processo ensino-aprendizagem. Um exemplo de aula ministrada, foi a aula de 05/08/2021 na
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qual eles deveriam se apresentar para os demais colegas usando o Padlet’, em seguida foi
feito apresentacdo do plano de ensino via slides no Canva®, e discussdo das bibliografias
basicas sobre as quais eles tiveram que ap6s a primeira roda de conversa apresentar suas
primeiras inferéncias sobre o tema por via de nuvem de palavras com uso do Mentimenter®.

Eles foram em sua maioria, se mostrando mais abertos ao novo com o passar das
aulas, pois como professora, também tive minhas dificuldades, enfrentei os desafios de uma
formacdo em tempo recorde, uma busca continua por minicursos, formacoes e lives, que
propiciam subsidios basicos para inserir nas aulas novas possibilidades de aprendizagem.
Logo, de um modo humanamente possivel, foram criados videos de instrucdo formativa, de
modo que além de ver a parte tedrica, os alunos conseguissem vivenciar na pratica as
possibilidades de uso das TDICs (Tecnologias da Informacdo e Comunica¢do) em sua
formacdo e posterior atuacgéo.

Em meio a pandemia e influenciada por meus antigos professores e agora colegas de
trabalho, realizei o processo seletivo para 0 mestrado na UEG e passei. Devido ao nimero de
eventos, publicacBes, em suma, curriculo, tive a oportunidade de ficar bem classificada. Deste
modo, pesquiso, continuo lendo muito, pois além das responsabilidades de mestranda em
Gestdo, Educacdo e Tecnologias, tornei-me bolsista pelo programa, o que de certo modo,
ampliou minhas responsabilidades, mas também impulsionou meus estudos, vivéncias e
aprendizados.

Confesso que o processo seletivo me instigou pela possibilidade de algumas aulas
serem remotas, pois como funcionaria municipal em periodo probatorio sabia que ndo poderia
ter licenca para os estudos. Sendo assim, as aulas remotas no mestrado, me possibilitaram
poder cursa-lo, visto que, a distancia de Ipora até o polo universitario de Luziania seria
impossivel de fazer semanalmente, visto ser mais de 500 km.

As aulas a principio foram uma mescla de gratidao, dificuldades e possibilidades. As
aulas tiveram inicio em novembro de 2020, quase inicio do periodo chuvoso em Goias.

Assim, por algumas vezes a internet ndo colaborava. Saliento que o notebook precisou ser

* “O Padlet é uma ferramenta digital para construcdo de murais virtuais colaborativos, acessiveis através do
navegador de internet de computador ou aplicativo de celular. O acesso é gratuito, embora com algumas
limitagdes em quantidade de murais disponiveis. Além disso, esta disponivel em lingua portuguesa.” Disponivel
em: https://www.geekie.com.br/blog/padlet-como-criar-murais-para-suas-aulas.

® Canva é uma ferramenta gratuita de design gréfico online que vocé pode usar para criar posts para redes
sociais, apresentacdes, cartazes, videos, etc. Disponivel em: https://www.canva.com.

® “Mentimeter é uma plataforma online para criacdo e compartilhamento de apresentacdes de slides com interatividade. O
servico, disponivel em planos gratuitos e pagos, possibilita que profissionais de diversas areas, como instrutores e
professores, criem apresentacGes complexas. A ferramenta oferece recursos interativos, como nuvem de palavras e
questiondrios, que podem ser compartilhadas via Internet com seu pdblico.”  Disponivel em:
https:/immw.techtudo.com.br/listas/2020/09/0-que-e-mentimeter-veja-como-funciona-e-como-criar-apresentacoes.ghtml.
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trocado por um mais atual, também como o roteador da internet e logo, precisei ampliar o0s
“megas” do pacote de internet. As aulas aconteciam e eu permanecia de camera ligada em
todo periodo. As leituras precisavam ser feitas previamente e praticamente todos os textos
eram enviados pelo grupo do Whatsapp ou no Classroom, bem como os trabalhos solicitados
precisam ser realizados com antecedéncia as aulas e postados no Classroom.

No ano de 2021, a coordenadora geral do municipio de Ipord me convidou para ser
professora mediadora da rede. Este projeto consiste em professores trabalhando internamente
na secretaria de educacdo, no campo do planejamento pedagdgico, no qual cada um fica
encarregado de uma turma em questdo. No meu caso, fiquei com o planejamento e atividades
do quinto ano do Ensino Fundamental. Realizei este trabalho durante 3 meses, e ao ser
convocada no concurso de Paratna — GO, optei por assumir por questdes familiares e tambem
devido a distancia do campus uegeano onde também trabalho.

Em Paralna, fiquei com turmas binadas, quarto e quinto ano do Ensino Fundamental,
em meio & pandemia e novamente utilizando as tecnologias como recursos essenciais. As
turmas eram muito diferentes entre si, mas o municipio investe muito em educacdo. Eles
dispem de plataforma prépria do Grupo Positivo’, assim como apostilas individuais para
alunos e acesso irrestrito a banco de jogos, banco de questdes, video aulas, materiais de apoio,
QR code nas apostilas para acesso a videos, musica e jogos complementares. Sem falar que, a
plataforma oferta espaco de interacdo virtual assincrono e quadro interativo, o que facilitava
bastante a dindmica das aulas.

Ja passados um ano de pandemia muita coisa havia mudado. Entretanto, a meu ver
para melhor. O uso das salas interativas e jogos dinamizavam muitos as aulas. Muitas
empresas ofertaram cursos gratuitos e acesso a sites, 0 que viabilizou a formacao e trabalho
dos professores. Nas aulas, além da plataforma Aprende Brasil (da empresa do Grupo
Positivo), usavamos inimeras outras.

Para planejamento (criacdo de jogos da memdria, cruzadinhas e lista de sorteio
interativo), lancamos mao de outras possibilidades interativas que corroboraram para que as
aulas ndo se tornassem mondtonas. Um exemplo, era a oferta de 3 possibilidades de
aula/atividade e o aluno escolhia a que melhor lhe cabia realizar. Tinhamos, atividade na
apostila e jogos, devolutiva de video explicativo do conteudo e resolucdo de lista de
atividades no caderno com audio explicativo. Os alunos sentiam-se envolvidos, pois tinham

inclusive a oportunidade de optar pelo exercicio que desejavam realizar dentro de suas

" \Ver mais em: https:/sistemaaprendebrasil.com.br/.
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condi¢des. Um exemplo foi a producdo de videos sobre aula teméatica no componente

curricular de Histdria no 4° ano, os quais podem ser acessados pelo QRCode da Figura n. 05.

Figuran. 05: Videos sobre os povos nébmades (Canva)

Fonte: a autora (2022)

E importante ressaltar que todo esse contexto de aulas, mencionados até este
momento, aconteciam de modo concomitante as formacGes, participacdo em eventos, aulas na
UEG Campus Oeste, bem como com as disciplinas do mestrado em Luziénia, mas todos
aconteciam remotamente mediados por tecnologia.

Em se tratando do mestrado e as disciplinas cursadas, quanto as possibilidades
emergidas desse formato de ensino, pode-se destacar de minha experiéncia, a oportunidade
das vivéncias em eventos de outros estados, as palestras ofertadas pelo programa que traziam
professores do exterior. A oportunidade de participar dos cursos, tal como,assistir as aulas
sem o desgaste da viagem, transito e maiores gastos. Entretanto, o calor humano nao se fez
tdo presente em algumas aulas, e a vivéncia do presencial viabiliza isso. Contudo, alguns
professores souberam trazer com leveza momentos de roda de conversa, de apresentacées, o
uso de ferramentas e salas de video que possibilitaram a interacao entre as partes.

A educacdo publica como toda instituicdo, seja ela qual for tem seus potenciais e
dificuldades, entretanto, faco neste uma ressalva de vida, de possibilidades, advindos de
esforco, leituras, pesquisas e muito comprometimento. Eis que meu protagonismo para a
aprendizagem foi essencial. E reitero sempre, por via da educacdo o0 sujeito tem a
oportunidade de emancipar-se, a leitura de mundo, precede a leitura da palavra, entretanto, a
leitura da palavra se associada a leitura de mundo, possibilita experiéncias e apropriacdes

inimaginaveis, sou a prova disso!
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Atualmente, continuo nas pesquisas, fazendo cursos, publicagcdes, formacdes,
mediando e palestrando em eventos para académicos e professores. Em especial, caminho
muito no campo de formacdo tecnoldgica bésica para professores e alunos, o chamado
letramento tecnoldgico. A ideia, é leva-los a compreender, assim como eu, que as tecnologias
podem vir a ser uma ferramenta de auxilio em nossa profissdo, como em tantas outras.

Continuo, dentre tantos outros motivos, porque a educacdo me ensinou a acreditar
nela, porque o grupo GEFOPI (Grupo de Estudos em Formagdo de Professores e
Interdisciplinaridade) nos impulsiona a buscar, a aprender a pesquisar e, principalmente, a
partilhar, rememorando uma colega “quem reparte fica com a melhor parte” (Yonara, dos
tempos da graduagdo). Mas é importante ressaltar, os tempos mudaram, leio a luz de
lampadas e meu pai também, enquanto minha mae assiste a sua novela favorita embaixo do
telhado estucado e aconchegantemente deitada na sua cama de madeira. Meu pai |é seus livros
no sofa da sala, na area deitado na rede ou em um dos quartos de visita. 1SS0 mesmo, meus
irmdos e eu, ndo precisamos dividir a sopa de ovo, ou andar a pé se ndo quisermos, minha
mée ndo precisa mais pegar 0s 0ss0s, a ndo ser quando vai fazer uma geleira de pé de vaca.
Mas continuamos nos reunindo, conversando até tarde e se a saudade aperta, porque moramos
longe, utilizamos os recursos tecnoldgicos a nosso favor. 1sso mesmo meu pai usa um celular
de tela digital com acesso ao Whatsapp.

Quica seja possivel dizer que as questdes de tecnologia ligadas a educacdo sempre
estiveram presentes em minha vida. Seja por sua falta, seja por sua presenca. Eis limites e
possibilidades. No inicio a auséncia me instigou a ler, a buscar e com 0 acesso, 0 gosto
permaneceu. Embora os limites possam ter inferido algumas dificuldades no saber frente a
dificuldade de acesso a informacéo e formacéo tecnoldgica, o acesso trouxe consigo inimeras
possibilidades de novos aprendizados e consequentemente, novas formas de ensinar e

aprender.

2.2 O estado da arte: achados de limites e possibilidades

A educacdo frente as reconfiguracdes quanto ao dominio e utilizacdo de tecnologias
digitais vivencia a necessidade de uma nova abordagem, tanto no que diz respeito as
metodologias, quanto a formacdo e ao ensino propriamente dito. Aprimoramento e
pensamento critico perpassam a necessidade de um ensino com perspectivas disruptivas,
exigidas pela nova Paideia, a digital (FUHR, 2019). O tecido social e cultural tem sido
reconstituido por via da midiatizacdo, deste modo, apropriacdo e ou reconhecimento para

utilizagdo das novas tecnologias no campo educacional se fazem necessarias, tdo quanto, o
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apreco por uma educagdo atual, a transmidiatica (MARTINS, 2009), que se apresenta na
contramdo da formagdo monomidiatica vivenciada em geral, no campo educacional.

Discute-se neste, Educagédo 4.0 pautando-se como um dos objetivos deste estudo que
parte da andlise das Ultimas pesquisas sobre o tema, com base em estado da arte,
aproximando-se do materialismo historico-dialético no qual se intenta considerar o contexto
historico e politico, bem como a contradicdo do objeto. Esta andlise é de natureza
bibliogréafica e se caracteriza de modo qualitativo e descritivo, pois atribui significados de
modo a descrevé-los considerando a analise das informacOes sobre a teméatica (KOCHHANN,
2021). Nessa perspectiva, apds o estado da arte pretendeu-se com base no método e a partir
dos trabalhos encontrados, criar categorias de analise: que exprimem totalidade, mediacdo e a
contradicao.

A escrita se justifica pela atualidade da tematica, bem como pela necessidade de
considerar tais aspectos numa perspectiva critico reflexiva. A escolha do tema considera 0s
movimentos atuais e apresenta recorte temporal atendendo tal I6cus. Consideram-se 0s
discursos utilizados para analisar a perspectiva de educacdo no contexto pandémico, levando
em conta o acesso a educacdo, bem como o saber, com énfase no ensino remoto ocasionado
pela pandemia da Covid-19. As inquietacOes referentes ao assunto do projeto de pesquisa do
mestrado também ancoram essa escolha, no sentido de compreender como o tema Educacgéo
4.0 vem sendo abordado em pesquisas. Se 0 mesmo vem sendo pesquisado. Quais as
definicbes para Educacdo 4.0? Quais sdo as abordagens metodologicas utilizadas para
resolver os problemas? Ha validade quanto as contribuicBes dessas pesquisas? Nesse sentido,
intenta-se discorrer sobre esse estudo, de modo a analisar se conhecimentos ja elaborados
acerca da tematica, bem como seus enfoques sdo pertinentes a demanda atual, tal qual
averiguar as possiveis lacunas e contradicdes, o que pressupde um estudo mais aprofundado.

Para Castells (2016), é preciso ampliar os horizontes, uma vez que, as mudancas se
fazem necessarias, quando uma determinada resposta foi cunhada em modelos de épocas e
contextos diferentes dos atuais, deste modo, as tecnologias no campo educacional séo
entendidas pela premissa da necessidade das novas “categorias intelectuais”. Faz-se
necessario, conforme Kenski (2012, p. 25) compreender que “o conceito de novas tecnologias
é variavel e contextual. [...]”. Sendo assim, é preciso conceber que, a rapidez com que as
tecnologias se desenvolvem torna dificil a delimitacdo de limites.

Deste modo, considerando a Quarta Revolugdo Industrial, suas rupturas e ampliagoes
na forma de conceber e dar uso as tecnologias, entende-se que a Educacdo 4.0 denota ndo

somente a importancia da utilizacdo das tecnologias digitais no campo educacional, mas
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também um conjunto de a¢des que vao desde a escolha de matérias, a0 emprego de recursos,
investimentos, recursos, formacao de professores, metodologias e escolhas didaticas. A fim de
melhor compreender o processo, e se essas percepc¢des iniciais se comprovam em outros
escritos, bem como a utilizacdo do termo em pesquisas sobre a tematica, optou-se pela
realizacdo do estado da arte.

As significativas transformages no campo das inovacGes tecnologicas tém
evidenciado uma imperativa necessidade de estudos referentes a Educagdo 4.0 e como as
literaturas especializadas tém abordado a tematica. A educacdo, bem como profissionais da
area, tem vivenciado anseios no que tange a utilizacdo, acesso e saber no contexto da
Educacéo 4.0. Deste modo, conforme Romanowski e Ens (2006, p. 39) o estado da arte

[...] favorece compreender como se da a produgdo do conhecimento em uma
determinada area de conhecimento em teses de doutorado, dissertacdes de mestrado,
artigos de periédicos e publicacdes. Essas analises possibilitam examinar as énfases
e temas abordados nas pesquisas; os referenciais tedricos que subsidiaram as
investigac@es; a relagdo entre o pesquisador e a pratica pedagogica; as sugestdes e
proposicOes apresentadas pelos pesquisadores; as contribuicdes da pesquisa para
mudanca e inovagBes da pratica pedagdgica; a contribuicio  dos
professores/pesquisadores na definicdo das tendéncias do campo de formacdo de

professores. Esses trabalhos ndo se restringem a identificar a producdo, mas analisa-
la, categoriza-la e revelar os multiplos enfoques e perspectivas.

Nesse sentido, elegendo categorias de analise é possivel perceber de forma mais
fidedigna as premissas do fenémeno analisado, bem como apresentar um mapeamento acerca
das producdes da tematica em estudo. Por via do estado da arte ha a possibilidade de mapear
historicamente as producdes, os marcos histéricos bem como eles sdo categorizados e
conceituados e para alem analisar uma possivel evolucdo ou lacunas (LUDKE, 1986). Deste
modo concebe-se um estado da arte como a possibilidade de desenhar um caminho, um mapa
a seguir, que em termos de educacdo, permite que seja feito a ponderacdo de discursos,
concepcOes e producdes dentro de uma determinada area de conhecimento, bem como
discursos fidedignos e contraditorios (MESSINA, 1998).

No catalogo de teses e dissertacdes da CAPES aos 20 dias do més de marco do ano de
2022, as 10 horas e 28 minutos iniciou-se a realizacdo do mapeamento pelo estado da arte,
com o descritor ou palavra-chave “Educacdo 4.0”, utilizando as aspas com intuito de afunilar
a pesquisa, de modo que todos os trabalhos que houvesse mencionado o termo, fossem
selecionados. O primeiro refinamento deu-se quanto ao ano, pois conforme disposto
anteriormente, a pesquisa considera os 5 anos anteriores (2017, 2018, 2019, 2020 e 2021),
entendendo que a titulo de pesquisa, correcdo e demanda temporal ndo haveria um

quantitativo significativo de publica¢des no ano de 2022, por ser comego do ano.
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No primeiro movimento de busca foram encontrados 28 resultados. Contudo, ha a
necessidade de considerar que neste movimento, uma primeira impressao no que diz respeito
ao recorte temporal, as pesquisas com a tematica “Educagdo 4.0” se restringiam ao ano de
2018, anterior a esse ano ndo foram localizadas publicacdes. Salienta-se que a andlise inicial
se deu por via do titulo e do resumo dos trabalhos encontrados. Compreende-se que talvez as
informacdes ndo sejam disponibilizadas nesses itens conforme o esperado.

Entretanto, é sabido que os trabalhos publicados devem exprimir em seus titulos e
resumos tais explanacdes, ndo apenas por seguir os rigores determinados metodologicamente,
mas também, para que os leitores sejam convidados a leitura. Justifica-se ainda que, trazendo
abordagem significativa dentro da tematica, o trabalho ndo possa ter sua introducdo e
concluséo analisadas ou mesmo que seja lido na integra. Tal fato abre margem para alguns
guestionamentos quanto ao uso da terminologia, posto que, pode ser que a mesma nao
estivesse tdo em voga antes desse periodo pandémico, embora os avangos tecnoldgicos,
considerando a Quarta Revolucéo Industrial datam de um periodo anterior. Outro fator pode
estar relacionado ao desinteresse pela abordagem tematica, desconhecimento do tema, entre
outros. Eis, contradi¢es que podem ser analisadas em outro momento.

Refinou-se ainda a grande area de conhecimento considerando 0s seguintes eixos:
ciéncias humanas, ciéncias sociais aplicadas e multidisciplinaridade. A escolha do primeiro
eixo deu-se considerando a area de pesquisa, 0 segundo levando em conta o objeto e o ultimo
devido a abordagem do programa (Gestdo, Educacdo e Tecnologias), 0 que reduziu 0 nimero
de trabalhos para 21. Tais filtros foram aplicados e na sequéncia optou-se também por refinar
a area de conhecimento, delimitando a educacdo. Refinou-se ainda quanto ao tipo, em 3
opcOes: mestrado académico, mestrado profissional e doutorado. ApoOs todos estes
refinamentos encontrou-se um montante de 7 trabalhos. Salienta-se que a escolha dos trés
tipos se deve ao critério de observacdo quanto a escolha da metodologia, aporte teorico,
abordagem da tematica, bem como definicdo/exemplificacdo da mesma.

Nesta pesquisa realizada no dia 20/03/2022 dos 7 trabalhos encontrados, 1 pode ser
“acessado”, mas sem autorizacdo para divulgagcdo e visualizacdo integral da pesquisa, os
demais ndo disponibilizavam acesso nem mesmo aos resumos. Em se tratando dos temas
encontrados e considerando a possibilidade de problemas com a rede, internet, falha no
sistema de navegacdo, incompatibilidade de softwares e ou aplicativos, optou-se por mapear
esses dados e analisa-los conforme o encontrado, abrindo uma ressalva para voltar a
plataforma de dados e realizar novamente 0 mesmo percurso de refinamentos em outra

ocasiao.
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Retornando ao mesmo endereco eletronico e refazendo 0s mesmos passos uma semana
depois (27/03/2022 as 15 horas e 16 minutos) observou-se que o total de trabalhos
encontrados aumentou para 9. Dos nove trabalhos encontrados apds repetir 0 mesmo percurso
da pesquisa do dia 20/03/2022, 6 estavam disponiveis para consulta e os outros trés ndo. Para
melhor exemplificacdo dos dados encontrados optou-se por detalhamento em quadros
expositivos, considerando titulo e resumos. Segue-se abaixo o Quadro n. 01% da pesquisa

inicial realizado em 20/03/2022.
Quadro n. 01: Estado da arte em 20/03/2022

ANO TIPO INSTITUICAO TITULO PERCEPCAO ACESSO
2020 Mestrado CENTRO APLICACAO DA T1: O titulo, bem como o | Concedido
profissional | UNIVERSITARIO EDUCACAO 4.0 resumo inferem que a
ADVENTISTA DE NUMA ESCOLA pesquisa é de cunho
SAO PAULO TECNICA PRO- empirico. O autor
FISSIONALIZANTE apresenta alguns

conceitos de Educagéo
4.0, bem como discorrer
sobre a intencdo de
investigar as
metodologias frente a
Educacdo 4.0 numa
escola técnica. Enfatiza
gue o objetivo principal é
a preparacdo de jovens
para o mercado industrial
com énfase na robotica.

2021 | Mestradoem | UNIVERSIDADE IMPACTO DA T2: Com base no titulo Negado
educagdo METODISTA DE QUARTA infere-se que o trabalho
PIRACICABA REVOLUCAO discorre sobre as
INDUSTRIAL NA mudancas na educacdo
EDUCACAO profissionalizante
PROFISSIONALI- oriundas da quarta
ZANTE CONTEM- Revolucdo Industrial,
PORANEA - considerando o cenario

EDUCACAO 4.0 E educativo, bem como
AS PERSPECTIVAS Educacéo 4.0 e suas

PARA O FUTURO abordagens frente a
DA EDUCACAO formacdo para o futuro.
2020 Mestrado UNIVERSIDADE INOVACOES T3: O texto, pelo titulo, Negado
profissional DE TAUBATE | PEDAGOGICAS EM | aparentemente discorre
INSTITUICOES sobre as praticas
MILITARES pedagdgicas no contexto
RELACIONADAS de Educacéo 4.0 em
AO DESENVOL- escolas militarizadas.
VIMENTO DOS
CONCEITOS DA
EDUCACAO 4.0
2021 | Mestradoem | UNIVERSIDADE | A EDUCACAO 4.0 T4: Pelo titulo a Negado
educagao NOVE DE JULHO | A LUZ DA TEORIA discussdo/andlise foi
CRITICA DA norteada pela teoria

TECNOLOGIA DE | critica de Feenberg, a fim

® A pesquisadora optou em apresentar todos os quadros dentro da dissertagdo e ndo como apéndice, por julgar
mais facil a compreensao para o leitor.
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ANDREW de discorrer sobre a
FEENBERG Educacéo 4.0.
Aparentemente a
pesquisa € de cunho
bibliografico, uma vez
gue ndo menciona ou
apresenta termos que
inferem pesquisa de
campo.
2021 Mestrado UNIVERSIDADE PARADIGMAS T5: Com base no titulo Negado
profissional DE BRASILIA EMERGENTES DA infere-se que o autor se
EDUCACAO 4.0: preocupou em apresentar
UM ESTUDO DE algumas rupturas no
CASO NO status quo no que
INSTITUTO concerne a Educacéo 4.0,
FEDERAL DE apresentando como I6cus
BRASILIA de pesquisa o Instituto
Federal de Brasilia.
2021 | Mestradoem | UNIVERSIDADE A EDUCACAO 4.0 | T6: Conforme o titulo os Negado
educagéo REGIONAL E SEUS DESDO- escritos discorreram
INTEGRADA DO BRAMENTOS NO sobre 0 processo
ALTO URUGUAI PROCESSO educativo, mas
E DAS MISSOES EDUCATIVO: considerando a Educacéo
SABERES SOBRE A | 4.0 no que tange ao uso
EDUCACAO das tecnologias para um
HIBRIDA E ensino baseado na
MAKER perspectiva hibrida e
considerando a cultura
Maker, estes que, podem
ser considerados aparatos
gue denotam
caracteristicas da
Educacéo 4.0.
2018 | Doutorado UNIVERSIDADE VISAO T7: Aparentemente, pelo Negado
DE SAO PAULO ANTIESSENCIA- titulo, os escritos
LISTA DE TEC- referem-se a um estudo
NOLOGIA NA de caso realizado com
EDUCACAO: base na interpretacdo de
ESTUDO SOBRE A professores sobre 0 uso
INTERPRETACAO, de software de

POR PROFESSO-
RES EM FORMA-
CAO, DO SOFT-
WARE DE PRO-
GRAMACAO
USADO EM SALA
DE AULA

programacao utilizado
em sala de aula. Nesse
sentido, discorreu-se com
base numa perspectiva
antiessencialista, ou seja,
compreendendo a
tecnologia na educagéo
como passivel a andlise a
questionamentos e nao
somente como algo
pronto e acabado,
necessario.

Fonte: a autora conforme andlise de dados da plataforma: catalogodeteses.capes.gov.br

Conforme disposto, pode-se perceber 0 acesso em sua maioria somente aos titulos e

que apenas no trabalho T1 (caractere dado para melhor exemplificar/localizar os textos), a

mesma fora feita considerando o resumo. Nesse contexto, infere-se que a analise aqui foi
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chamada de “percepgdes” visto que, elas denotam analises iniciais ou anélise da aparéncia dos
textos. Pelo materialismo histérico-dialético ndo se pode tirar conclusdes da aparéncia. E
preciso ir na esséncia e nesse caso, ndo foi possivel, devido a falta do material completo. Em
se tratando de quantidades e tipos, conforme Quadro n. 02, os nimeros de publicacBes se

dividem em:

Quadro n. 02: Nivel de producéo - estado da arte em 20/03/2022

DOUTORADO MESTRADO EM EDUCAGCAO | MESTRADO PROFISSIONAL

1 3 3

Fonte: a autora conforme analise de dados da plataforma: catalogodeteses.capes.gov.br

Dos trabalhos mencionados no Quadro n. 02, somente 1 trabalho de mestrado
profissional estava disponivel para acesso e leitura. Acerca do acesso aos trabalhos infere-se
que, pode ter ocorrido falha no sistema, ou internet no momento da busca, ou ainda que, 0s
mesmos por motivos desconhecidos ndo foram disponibilizados ao publico para serem
analisados. Com base nos titulos dos trabalhos ndo se infere aqui, dado que as percepcdes sao
iniciais, que os temas apresentam fragilidade, ou tdo pouco que sejam temas que apresentem
dados sensiveis ao acesso publico. Contudo, faz-se necessario enfatizar que, € também um
direito do pesquisador ndo divulgar e tais premissas devem ser consideradas/respeitadas.

Entretanto, considerando que poderia ser uma falha no sistema, optou-se por retornar
ao mesmo e realizar os mesmos passos, a fim de perceber se o problema persistiria, e no
conforme ja disposto, no aos vinte e sete de marco de 2022 foram feitos 0s mesmos

refinamentos obtendo os seguintes dados, conforme Quadro n. 03.

Quadro n. 03: Estado da arte em 27/03/2022

ANO TIPO INSTITUICAO TITULO PERCEPCAO ACESSO
2020 | Mestrado CENTRO APLICACAO DA | T1:0 titulo, bem comoo | concedido
profissional | UNIVERSITARIO | EDUCACAO 4.0 resumo inferem uma
ADVENTISTADE | NUMA ESCOLA pesquisa de cunho
SAO PAULO TECNICA empirico. O, autor
PROFISSIONALIZ apresenta alguns
ANTE' conceitos de Educacdo

4.0 bem como discorrer
sobre a intencdo de
investigar as
metodologias frente a
Educacéo 4.0 numa
escola técnica,
enfatizando que o0 [...]
objetivo principal € a
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preparacdo de jovens para
0 mercado industrial com
énfase na robdtica.
2021 Mestrado UNIVERSIDADE IMPACTO DA T2: Os escritos Negado
em METODISTA DE QUARTA apresentam a
educacdo PIRACICABA REVOLUCAO problematizacdo do uso,
INDUSTRIAL NA | bem como da influéncia
EDUCACAO das tecnologias na
PROFISSIONALI- educacdo de modo a se
ZANTE CONTEM- considerar possiveis
PORANEA - melhorias no ato de
EDUCACAO4.0E | ensinar, considerando as
AS PERSPEC- transformacdes advindas
TIVAS PARA O da Industria 4.0. O texto
FUTURO DA apresenta demarcacdes
EDUCACAO quanto ao campo
empresarial, mas também
considera 0s avangos nos
variados setores da
sociedade por via de uma
perspectiva humanista.
2020 | Mestrado UNIVERSIDADE INOVACOES T3: O trabalho apresenta | concedido
profissional DE TAUBATE PEDAGOGICAS a investigacao das
EM INSTITUI- inovacOes pedagdgicas
COES MILITA- utilizadas em escolas
RES RELACIO- militares, de modo a
NADAS AO considerar os conceitos de
DESENVOL- Educacdo 4.0 oriundo da
VIMENTO DOS | Industria 4.0 apresentando
CONCEITOS DA | aproximacdo com uso de
EDUCACAO 4.0 recursos tecnoldgicos e
digitais. A pesquisa deu-
se de modo
qualiquantitativo com
pesquisa empirica e
aplicacéo de questionario
cujos dados foram
tabulados pelo software
Iramuteq.
2021 | Mestrado | UNIVERSIDADE | AEDUCAGCAO 4.0 | T4: O texto baseia-se em | concedido
em NOVE DE JULHO A LUZ DA categorias a partir de
educagdo TEORIA CRITICA | Feenberg para discorrer
DA TECNOLO- sobre a Educacéo 4.0
GIA DE ANDREW | como produto da Quarta
FEENBERG Revolucdo Industrial.
Busca analisar as
influéncias das
tecnologias na sociedade,
bem como na educacéo.
Os escritos baseiam-se em
revisdo bibliogréfica.
2021 | Mestrado | UNIVERSIDADE PARADIGMAS T5: A pesquisa foi negado
profissional DE BRASILIA EMERGENTES pensada de modo a
DA EDUCACAO analisar a proposta
4.0: UM ESTUDO metodoldgica do curso
DE CASO NO profissionalizante Técnico
INSTITUTO em Seguranca do
FEDERAL DE Trabalho [...],
BRASILIA. considerando os
principios da Educacéo
4.0. Nesse sentido foi
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realizado um estudo de
caso, com gestores,
docentes e discentes, bem
como visita in loco a fim
de avaliar as técnicas e
mudangas no processo de
ensino aprendizagem
dado o contexto
tecnolégico atual.

2021 Mestrado UNIVERSIDADE | AEDUCAGCAO 4.0 | T6: A pesquisa apresenta | concedido
em REGIONAL E SEUS DESDO- como objeto a Educacéo
educacdo | INTEGRADA DO | BRAMENTOS NO 4.0 e seus
ALTO URUGUAI PROCESSO desdobramentos na
E DAS MISSOES EDUCATIVO: educacdo basica, a mesma
SABERES SOBRE lanca mé&o de revisdo
A EDUCACAO bibliogréfica e analise
HIBRIDA E documental, com o
MAKER objetivo de averiguar as
possibilidades da
educacdo Hibrida e Maker
no Ensino Bésico, a partir
da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) 2017,
na qual percebem a
mensuragao ao uso das
tecnologias. Contudo,
uma significativa
auséncia de norteamentos
quanto ao que e como
fazé-lo, o que abre
margem para duplo
entendimento, no que
tange ao desenvolvimento
praxico da pesquisa.
2018 | Doutorado | UNIVERSIDADE VISAO T7: A pesquisa debruca- | Negado
DE SAO PAULO | ANTIESSENCIA- se sobre a formacéo
LISTA DE TEC- | continuada de professores
NOLOGIA NA para com o uso das
EDUCACAO: Tecnologias Digitais de
ESTUDO SOBRE Informacéo e
A INTERPRETA- Comunicacdo — TDIC —,
CAO, POR bem como discorre tendo
PROFESSORES por base a formacéo
EM FORMACAO, introdutdria para uso de
DO SOFTWARE software de programacao

DE PROGRAMA-
CAO USADO EM
SALA DE AULA

para professores de
informética educativa em
S&o Paulo. A mesma
considera 0 avango nas
relaces entre as novas
tecnologias e a rede,
levando em conta as areas
socioecondmico-culturais,
constatando ser
imprescindivel expandir o
conceito de fluéncia
digital, a fim de fortalecer
o curriculo Trivium [...]
contemporaneo e
melhorar a educacéo
brasileira. A pesquisa
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baseia-se em estudo de
caso e analise
bibliografica.

AOS EGRESSOS
DO SENAI RS NO
CONTEXTO DA
INDUSTRIA 4.0

Industria 4.0,
considerando os possiveis
perfis profissionais que
possam atender 0s novos
requisitos da Quarta
Revolucdo Industrial.
Consider a
potencializacio de
competéncias
socioemocionais dos
egressos do SENAI-RS,
por meio da capacitacdo
metodoldgica das equipes
pedagdgicas. A
metodologia utilizada
para o desenvolvimento
do estudo baseia-se em
estudo de caso, a anélise
de conteldo e revisdo
bibliogréfica.

2021 Mestrado PONTIFICIA DESAFIOS NA T8: A pesquisa discorre | concedido
em UNIVERSIDADE | FORMAGAO DO sobre a formag&o do
educacdo CATOLICA DE ENGENHEIRO- engenheiro para atuacao
SAO PAULO DOCENTE: na docéncia no ensino
NOVAS DCNS, superior e sua preparacao
TECNOLOGIAS para conhecer e utilizar
DA EDUCACAOE Novos conceitos
DA INDUSTRIA tecnoldgicos com suas
4.0 plataformas, bem como
metodologias orientadas a
projetos a producéo, que
estejam ligadas a
Industria 4.0. Assim como
abordagens, conceitos,
técnicas e tecnologias da
Educacdo 4.0. A pesquisa
utiliza-se de revisdo de
literatura, mapeamento
para levantamento de
producbes no Congresso
Brasileiro de Educacéo de
Engenharia (Cobenge)
numa abordagem
qualitativa.

2021 | Mestrado UNIVERSIDADE | AS COMPETEN- T9: Essa pesquisa faz concedido
em LA SALLE CIAS SOCIOEMO- | uma analise dos possiveis
educacao CIONAIS impactos dos avanc¢os

DEMANDADAS tecnoldgicos frente a

Fonte: a autora conforme andlise de dados da plataforma: catalogodeteses.capes.gov.br

Conforme disposto, diferentemente da primeira pesquisa, houve acesso a quase todo
material pesquisado, um total de 3 dos 9 trabalhos encontrados ndo viabilizavam acesso aos
mesmos, somente aos resumos, nesse sentido. A analise nesse momento se estendeu a todos

0s 9 resumos encontrados. Optou-se nesse primeiro momento por olhar com mais atencdo os
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resumos de ambos considerando que houve acesso aos resumos, deste modo foi possivel
perceber algumas particularidades das pesquisas. Do total de 9 textos, identificados como T1,
T2, T3, T4, T5, T6, T7, T8 e T9, para melhor associacao e analise dos dados, percebe-se que
de T1 a T7, tm-se os mesmos textos nos dois quadros. Entretanto, T8 e T9 correspondem a
novos textos encontrados. Considerando os tipos/eixos e quantidades, os mesmos ficam

distribuidos da seguinte forma, conforme Quadro n. 04.

Quadro n. 04: Nivel de producéo — estado da arte em 27/03/2022

DOUTORADO MESTRADO EM EDUCAGCAO | MESTRADO PROFISSIONAL

1 5 3

Fonte: a autora conforme analise de dados da plataforma: catalogodeteses.capes.gov.br

Com base nesses dados iniciais infere-se, por via das informagdes explicitas, que ha
mais pesquisas nos mestrados em educacdo que nos mestrados profissionais, bem como no
doutorado. Contudo, é necessario ainda considerar o tempo de pesquisa nessas areas de
formacdo, a exemplo do doutorado que sdo 4 anos de pesquisa, tanto mestrado profissional
quando em educacdo dispdem de 2 anos. Salienta-se que o profissional exige um produto
final, e mesmo que seja um livro, por mais simples que pareca (e ndo €), carece de tempo para
revisdo e publicacdo. Logo, o que se pretende inferir € que mesmo a tematica ndo se
mostrando tdo nova mundo afora, no Brasil as pesquisas ainda se mostram mais morosas no
stricto sensu, o que pode vir a ser diferente com o advento da crise pandémica 2020-2021, ou
seja, pesquisas iniciadas em 2019, 2020 poderiam ainda estar em fase de finalizacdo quando
feito o mapeamento. Assim havendo interesse em dar continuidade nas analises, nessa area,
seria possivel, considerando o tempo de publicacdo, bem como a énfase nos discursos sobre a
tematica, encontrar no futuro mais pesquisas sobre o objeto “Educagdo 4.0”.

Com base nos resumos dos trabalhos encontrados foi possivel perceber algumas
aproximacdes e distanciamentos significativos quanto aos estilos de pesquisa, as
metodologias utilizadas que em geral lancam mao da revisdo bibliografica, mas a analise
documental se d& em poucas. Os objetos de pesquisa sdo variados, vao desde a formacao de
professores, metodologias na educacdo bésica até a analise da Base Nacional Comum
Curricular para a educacdo basica. Quanto aos acessos nas duas datas de mapeamento pode-se

observar conforme disposto conforme Quadro n. 05.

Quadro n. 05: Acesso aos trabalhos completos em 20/03 e 27/03.

TRABALHOS ACESSO EM 20/03/2022 ACESSO EM 27/03/2022

T1 Concedido Concedido
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T2 Negado Negado
T3 Negado Concedido
T4 Negado Concedido
T5 Negado Negado
T6 Negado Concedido
T7 Negado Negado
T8 N&o localizado Concedido
T9 N&o localizado Concedido

Fonte: a autora pela CAPES (2022)

E preciso considerar que a partir da leitura dos resumos dos trabalhos foi possivel
perceber as caracteristicas principais da maioria dos escritos. E que, diferentemente de
analisar somente por titulo, os resumos exprimem com mais fidedignidade os ideais dos
pesquisadores. A titulo de exemplo pode-se observar os recortes de T2 em 20/03/2022 e T2
em 27/03/2022:

T2: Com base no titulo infere-se que o trabalho discorre sobre as mudancas na
educacdo profissionalizante oriundas da quarta Revolucdo Industrial considerando o
cendrio educativo bem como Educacdo 4.0 e suas abordagens frente a formacéao para
o futuro (20/03/2022) e T2: Os escritos apresentam a problematizacdo do uso bem
como da influéncia das tecnologias na educacdo de modo a se considerar possiveis
melhorias no ato de ensinar considerando as transformac@es advindas da Industria
4.0. O texto apresenta demarcaces quanto ao campo empresarial, mas também
considera os avangos nos variados setores da sociedade por via de uma perspectiva
humanista. (27/03/2022) (BORGES, 2022, disponivel nos quadros 1 e 3 desta)

A primeira analise deu-se de modo mais sucinto, pela aparéncia. Por mais que o titulo
apresenta a pesquisa de modo fidedigno, ha informacdes que o resumo dispde que permitem
ao leitor uma melhor compreensdo da abordagem tematica da pesquisa. Em T2 (20/03/2022)
ndo foi possivel identificar somente pelo titulo a abordagem no campo empresarial, nem téo
pouco a definicdo humanista que o pesquisador apresenta em sua pesquisa. Nesse sentido
infere-se que, por via da leitura dos resumos ha maior viabilidade de compreensdo da
tematica, bem como se estruturam os eixos que norteiam o estudo, analise e mapeamento do
objeto, possibilitando o inicio da passagem da aparéncia para a esséncia. Sendo assim, o fato
de T2, T5 e T7 ndo apresentarem acesso ao corpus textual completo, incita uma certa
dificuldade quanto a possiveis analises mais afincos e chegada a esséncia. Na tentativa de
melhor exemplificar as observagdes iniciais elaborou-se o quadro a seguir que delineia a
caracterizacdo quanto ao titulo, tipo (metodologia), problema e base tedrica conforme

disposto no Quadro n. 06.
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TITULO

TIPO DE PESQUISA

PROBLEMA e
OBJETIVO

BASE
TEORICA

APLICACAO DA
EDUCACAO 4.0 NUMA
ESCOLA TECNICA
PROFISSIONALIZANTE'

A pesquisa desenvolveu-se
em duas etapas, numa
perspectiva quali-
guantitativa. Utilizou-se de
estudo de caso de carater
descritivo e apresentando
natureza qualitativa. O
mesmo se deu por via da
utilizacdo de metodologia
baseada nos fundamentos da
Educacédo 4.0 num curso de
mecatronica cujo lécus era
uma escola técnica na
disciplina de Robotica. Os
registros se deram por diario
de campo. Fora aplicado
guestionario on-line para os
37 alunos matriculados, a
fim de avaliar
quantitativamente 0s
conhecimentos adquiridos,
bem como conceitos e
habilidades. A realizacdo de
andlise de conteido e a
triangulacdo dos resultados
foram procedimentos
adotados.

O trabalho apresenta como
problema a realizacdo de
uma investigacdo das
metodologias da Educacgéo
4.0 que podem ancorar as
estratégias pedagogicas
numa escola técnica de
modo a ofertar novos meios
de ensino, bem como da
prética para formacao
profissional. O mesmo
apresenta como objetivo a
preparagdo de alunos de
modo a proporcionar
conhecimentos norteados
pela industrial, de modo a
torna-los eficientes, ou seja,
com boa qualificagdo no que
tange a robdtica.

O resumo néo
apresentava
base tedrica.

INOVACOES
PEDAGOGICAS EM
INSTITUICOES
MILITARES
RELACIONADAS AO
DESENVOLVIMENTO
DOS CONCEITOS DA
EDUCACAO 4.0

Apresenta-se com
abordagens qualitativa e
quantitativa. Com pesquisa
empirica com a populagio
de 288 professores do
Sistema Colégio Militar do
Brasil. A coleta de dados se
deu por meio de
questionarios. Foram
realizadas entrevistas
semiestruturadas individuais
com 30 professores da
Academia Militar das
Agulhas Negras (AMAN).
Conforme o autor foi
utilizado o software
IRaMuTeQ para realizagdo
da andlise inicial dos dados
coletados nos questionarios.
Considerou-se a andlise de
similitude e a classificacdo
hierdrquica descendente. Em
seguida realizou-se a anélise
de contetido, bem como a
triangulacdo dos resultados.

O resumo apresentou que o
objetivo da pesquisa era
investigar quais 0s
elementos constituintes de
inovacOes pedagdgicas
relacionadas a Educacéo 4.0
estavam presentes nas
Escolas Militares.

O mesmo néo apresentou
problema.

O resumo ndo
apresentava
base tedrica.

IMPACTO DA QUARTA
REVOLUCAO
INDUSTRIAL NA

Apresenta-se com
metodologia exploratdria, na
qual busca bibliografias
sobre o0s temas Industria 4.0,

Apresenta como objetivo
analisar como as tecnologias
podem influenciar na
Educacédo, bem como

Adorno,
Saviani
Paulo Freire e
Edgar Morin.




EDUCACAO
PROFISSIONALIZANTE
CONTEMPORANEA -
EDUCACAO 4.0 E AS
PERSPECTIVAS PARA
O FUTURO DA
EDUCACAO

Educacéo 4.0. Langa méo da
teoria critica e educacao
para o futuro como forma de
interpretacdo dos novos
desafios que a Educacéo
vivencia. No resumo séo
apresentados os eixos de
pesquisa: 0 primeiro
capitulo apresenta revisédo de
literatura referente a 42
Revolucéo Industrial; no
segundo discorre-se sobre
organizacdo da Educacéo,
bem como as politicas
publicas no Brasil
fomentaram a Educacéo 4.0,
ou seja, faz-se uma
historicizacdo da educacéo.
Conforme o resumo a
analise desse movimento
tecnoldégico é feita de modo
humanista, tomando por
base Adorno. Lancando méo
também de uma abordagem
que considerou a Teoria
Histérico-Critica de Saviani,
a fim de compreender o
caminhar e a evolugdo do
sistema educacional
brasileiro. No terceiro
capitulo, discorreu sobre a
Educacdo para o futuro,
langando méo de Paulo
Freire e Edgar Morin, ao
trazer conceitos de
autonomia e saberes
educacionais para o futuro.

apresentar as possiveis
perspectivas para a melhoria
da qualidade no ato de
ensinar.

A EDUCACAO 4.0 A
LUZ DA TEORIA
CRITICA DA
TECNOLOGIA DE
ANDREW FEENBERG

A pesquisa assenta-se na
revisao bibliogréafica de
livros, artigos, teses e
dissertacdes. O estudo foi
desenvolvido com base nas
categorias fornecidas pela
teoria critica da tecnologia,
bem como por Feenberg, na
qual se considera 0s
aspectos neutros da
tecnologia a aqueles ndo
destituidos de valores, de
modo a ampliar a discussdo
para o &mbito da
participa¢do democratica.

Apresenta-se como objetivo
analisar e interpretar a
influéncia das tecnologias na
condigdo humana, seus
reflexos na Educacdo 4.0, o
autor debate sobre 0s
possiveis caminhos para a
educac¢do de modo a
extrapolar com a recepcéo
passiva do uso da
tecnologia, tendo na
democracia o norteamento
para a definicdo e escolha
dos mesmos.

Andrew
Feenberg

PARADIGMAS
EMERGENTES DA
EDUCACAO 4.0: UM
ESTUDO DE CASO NO
INSTITUTO FEDERAL
DE BRASILIA.

A metodologia utilizada na
pesquisa refere-se a anélise
de dados por via de estudo
de caso e utilizacdo de
questionarios numa
perspectiva quali-
quantitativa. A pesquisa foi
organizada com base em trés
eixos: gestores, docentes e

O objetivo apresentado na
pesquisa diz respeito a
avaliacdo da proposta

metodoldgica utilizada no

curso analisado: técnico em
seguranca do trabalho. Este
curso é profissionalizante
disponivel em Ceilandia no
Instituto Federal de Brasilia

Nao foram
mencionados
Nno resumo.
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alunos do campus. O estudo
desenvolveu-se em uma
perspectiva descritiva.
Ressalta-se que também
foram realizadas visitas in
loco para coleta de dados.

de modo a correlacionar tais
principios com a educagéo
4.0. Subentende-se que 0
objeto da pesquisa envolve
os principios da Educacao
4.0 como metodologia no
curso mencionado.
Entretanto, é preciso
salientar que as informagdes
n&do foram disponibilizadas
Nno resumo.

A EDUCACAO4.0E
SEUS
DESDOBRAMENTOS
NO PROCESSO
EDUCATIVO: SABERES
SOBRE A EDUCACAOQ
HIBRIDA E MAKER

A pesquisa apresenta-se de
carater qualitativo por via de
revisdo de literatura, analise
documental e pesquisa
empirica. O documento
utilizado é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC)
que é analisada conforme o
referencial de autores
apresentado.

O objetivo delineia-se em
um estudo sobre a Educacgéo
4.0 e seus desdobramentos
frente a utilizacéo da cultura
Maker, bem como educacédo
hibrida no ensino basico. O
objeto de estudo néo é
apresentado. Contudo,
acredita-se que 0 mesmo
tenha correlacdo com os
desdobramentos da educacédo
4.0 frente a utilizacdo da
cultura Maker e Educacdo
Hibrida na educacéo basica.

John Dewey,
Pierre Lévy,
José Moran,
Lilian Bacich
e Angel
Gbémez. Ha
intencionalida
de da Base
Nacional
Comum
(BNCC 2017)

Com base no resumo a

A pesquisa apresenta como

A base tedrica

pesquisa baseia-se em problema o uso da nao é
estudo de caso, utilizandoa | tecnologia como abordagem mencionada
técnica do processo process anti-assistencialista por no resumo.
tracing, com adaptacdo para professores em formacao.

VISAO a educacdo, bem como Com base na utilizacdo de
ANTIESSENCIALISTA observacao, entrevistas, software de programacao em
DE TECNOLOGIA NA questionarios, depoimentos | escolas, o objeto de pesquisa
EDUCACAO: ESTUDO e rotinas de sala no nao fica claro no resumo.

SOBRE A municipio de S&o Paulo. A Subentende-se que a
INTERPRETACAO, POR pesquisa discorre sobre a formagdo continuada de
PROFESSORES EM formagéo continuada para o professores para o uso das
FORMACAO, DO uso de software de tecnologias digitais de
SOFTWARE DE programacao para informacéo e comunicagdo
PROGRAMACAO professores de informatica. para o uso de software de
USADO EM SALA DE programagao no municipio
AULA de Sao Paulo se delineia
como objeto O mesmo
menciona essa formacéo, ou
a necessidade da mesma
como viabilizadora de um
caminhar rumo a Educacéo
4.0.
A pesquisa de natureza O resumo ndo apresenta Gimeno
qualitativa com revisdo de problema de pesquisa nem Sacristan
literatura, levantamento de tdo pouco objeto. Infere-se (2013) e
DESAFIOS NA artigos em anais e edi¢des gue 0 mesmo delineia-se na Masetto
FORMACAO DO do Congresso Brasileiro de tentativa de elencar os (2010, 2012,
ENGENHEIRO- Educacdo em Engenharia possiveis desafios para a 2018). Bardin
DOCENTE: NOVAS delimitou o periodo de 2004 formagao do engenheiro (2977).

DCNS, TECNOLOGIAS
DA EDUCACAO E DA
INDUSTRIA 4.0

a 2020, bem como
levantamento no Portal do
MEC de matrizes
curriculares dos cursos de
docéncia em engenharia. A
andlise de dados deu-se por

docente que viabilize 0 uso
das tecnologias no cendrio
atual. O objetivo também
ndo fica claro. Contudo,
aparentemente o trabalho
busca discorrer sobre a
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meio de analise de contetdo,
com base em Bardin (1977).

formacdo do engenheiro
para atuacdo na docéncia
com dominio dos novos
conceitos tecnoldgicos, bem
como estratégias e recursos
que se delineiam frente a
Industria 4.0 Infere-se que o
trabalho também discorre
sobre conceitos e técnicas,
metodologias da Educacéo
4.0, para a formagéo ou na
formacéo destes
profissionais.

A pesquisa é de cunho O objetivo da pesquisa é Apresentou-
qualitativo com aplicacdo de analisar os impactos dos se: Reuven
questionario em grupo focal | avancos da Industria 4.0 nos Feuerstein;

com estudo de caso gestores educacionais. Como Klaus
realizado junto aos gestores problema apresenta o Schwab; Guy
educacionais, analise dos questionamento quanto a Le Boterf;
resultados foi feita com base possivel potencializacdo e Manuel
AS COMPETENCIAS em analise de contetdo. desenvolvimento de Castells;
SOCIOEMOCIONAIS competéncias Regina
DEMANDADAS AOS socioemocionais em Candida Fihr;
EGRESSOS DO SENAI egressos do Senai-RS, Ricardo
RS NO CONTEXTO DA considerando o advento da Antunes e
INDUSTRIA 4.0 Industria 4.0 por via de Marise
capacitacdo metodoldgica Nogueira
das equipes pedagdgicas. O Ramaos.

objeto ndo se apresenta no
corpo do texto. Contudo
infere-se que ele se
aproxima do problema.

Fonte: a autora conforme analise de dados da plataforma: catalogodeteses.capes.gov.br
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A despeito dos distanciamentos e aproximacfes, bem como a importancia da
contradicdo e levando em conta as premissas que incitaram a realizacdo do estado da arte
seguem-se algumas analises acerca dos temas.

Em se tratando de T1, considerando titulo e resumo pode-se dizer que ha
conformidade no que é disposto em ambos, tanto na apresentacdo, quanto na descri¢cdo do
resumo, a escolha metodoldgica apresentada se mostra coerente com a demanda, pois
apresenta-se como estudo de caso, 0 que é coerente com o estudo numa escola técnica. Nesse
sentido, as abordagens qualitativas e quantitativas considerando diario de bordo e aplicacdo de
guestionario mostram-se somatérias. Ha de se considerar, entretanto que, alguns pressupostos
qguando a metodologia, exemplo de afirmar no titulo que havia aplicacdo da Educacdo 4.0, o
que por via do resumo é passivel a seguinte anélise: neste a Educacéo 4.0 é considerada a
partir dos fundamentos metodolégicos da mesma, ou seja, para se chegar a essa afirmacéo,
antes do estudo de caso, houve uma revisao bibliografica. Quanto ao objetivo ha de se inferir

que 0 mesmo diz respeito as pretensdes da escola técnica e ndo da pesquisa. Com relagéo ao
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problema, percebe-se que o mesmo discorre sobre o apoio que as metodologias baseadas na
Educacéo 4.0 podem fornecer como estratégias de aprendizagem, muito denso, mas assertivo.
Entretanto, se se considerar objetivo e titulo haveria a necessidade de adequacdo, uma vez que
Educacdo 4.0 envolve uma série de requisitos que conforme Fuhr (2018) podem ser
identificados na figura do professor, do aluno, das atividades, dos recursos pedagogicos, do
tempo, do curriculo e até mesmo da disposic¢do/ organizacdo da sala de aula, ou seja, ndo se
reduzem as metodologias utilizadas. Como nuance de maior destaque pode-se enfatizar em T1
as metodologias baseadas nos fundamentos da Educacéo 4.0.

No T2 se observa que o titulo apresenta correlacdo direta com o resumo, bem como
com o objetivo da pesquisa, ou seja, ambos apresentam coeréncia entre si. As abordagens
qualitativas e quantitativas por via dos usos de questionarios e entrevistas semiestruturadas
viabilizam a coleta de dados de modo mais fidedigno. Utilizar a ferramenta Iramuteq em uma
pesquisa que aborda a tematica Educacéo 4.0 traz consigo a premissa de novas abordagens
nas pesquisas com vistas ao uso de recursos tecnologicos. Contudo, o texto do resumo nédo
apresentou o problema, nem t&o pouco a base tedrica, 0 que, por sua vez, dificultam um pouco
a compreensdo mais ampla do todo. A tematica se mostrou atual, e apresenta um seguimento
importante a se considerar que podem caracterizar-se como: elementos de inovagdes
pedagdgicas relacionados a Educacéo 4.0 que podem ser utilizados na educacao basica.

O T3 apresenta uma metodologia clara, uma vez que, utiliza de uma linguagem
simples, mas que explicita todo percurso realizado para a producdo da pesquisa com nitidez.
Nesse sentido deduz-se que por via da leitura inicial a estruturacdo, tal qual o desenrolar do
estudo se deu de maneira coerente, 0o objeto é bem descrito, a metodologia bem
exemplificada, tal qual o objetivo geral da mesma, que apresenta relacdo bem definida com o
objeto. O resumo aponta como base tedrica alguns autores tais como: Adorno, Saviani, Freire
e Edgar Morin, considerando a abordagem tematica, bem como 0s escritos iniciais que
delineiam a metodologia aparentemente ela se assenta e reforca a escolha dos 3 primeiros
autores numa légica materialista, no entanto, ha uma certa contradicdo quando se lanca mao
de Edgar Morin, que é de outra corrente. Ndo se infere aqui que o mesmo nao poderia ser
utilizado, contudo, ao utiliza-lo, se a intengdo no corpus do texto fora contradizer isso deveria
ser anunciado no resumo, para evitar a interpretacdo de fragilidade no mapeamento tedrico.
Em se tratando do eixo norteador, aparentemente o mesmo refere-se & Educacéo, que se segue
de tecnologias da educacéo, educacdo para o futuro, organizagéo da educacdo, historicizacédo

da educagéo no Brasil e qualidade na educagéo.
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Os escritos de T4 apresentam uma pesquisa com delineamento metodoldgico coeso,
langa-se mdo de revisdo bibliogréfica para norteamento base da escrita que se assenta nos
escritos de Feenberg, para discorrer sobre aspectos neutros que devem ser considerados nas
analises. Nesse sentido, o objetivo assim como o objeto de pesquisa, se mostram bem
delineados, pois apresentam norteamento tedrico de anélise e 0s mesmos sdo aparentemente
desenvolvidos/trabalhados no decorrer dos escritos. Uma Unica observacdo quanto ao uso de
artigos e teses sobre o tema, no sentido de que essa busca ou se caracteriza como estado da
arte ou estado do conhecimento a depender da abrangéncia, informacgdo que se disposta no
resumo, qualificaria mais ainda o trabalho quanto ao rigor cientifico e metodoldégico. No que
diz respeito ao eixo, pode-se dizer que temos: Tecnologias e Educacdo 4.0, entretanto
ressalta-se que pela leitura inicial o texto ndo caracteriza a Educacdo 4.0 com o uso de
tecnologias, algo positivo, dado que ela se constitui de outros fatores (FUHR, 2018).

Em T5 s8o apresentadas as respectivas abordagens metodologicas utilizadas na
realizacdo da pesquisa, no estudo de caso as visitas em in loci, bem como aplicacdo de
questionarios se fizeram necessarias para o desenvolvimento do estudo, o objetivo é bem
delineado e condiz com as nuances apresentadas no titulo e na metodologia, ou seja, apresenta
coeréncia. Entretanto ha de se considerar que, o resumo apresenta caracteristicas da Educacgéo
4.0, como algumas de suas caracterizacbes. Deste modo subentende-se que outrora fora
necessaria uma revisao bibliografica para tal compreensdo. Sendo assim, a mesma poderia ter
sido mencionada no resumo. Em se tratando de eixo (s) pode-se dizer que sdo apresentados:
Educacdo 4.0 e metodologias.

O resumo em T6 € coerente, delineia a metodologia de modo a apresentar o desenrolar
da pesquisa tal como as percepcdes iniciais do objeto de estudo, que ndo é apresentado nos
escritos, mas fica subentendido na descricdo do resumo. Por via da leitura inicial do resumo
fora possivel perceber que a Educacdo 4.0 é compreendida como um conjunto de
metodologias, que aqui se infere ser um possivel objeto. Tais conjuntos de metodologias
podem destacar-se em: colaborativas e inclusivas, as criativas, a ativa, maker, a hibrida, com
base na possibilidade de utilizacdo das TDICs. Logo, ao contrario do se possa imaginar, falar
em Educacdo 4.0 ndo é apenas falar no uso de tecnologias, mas preocupar-se com o todo, a
exemplo do protagonismo do discente. O mesmo também apresenta sua base tedrica dos
quais ambos se assentam na mesma perspectiva de pesquisa, ou seja, a coeréncia. Pode-se
dizer que os eixos se norteiam em: Educacdo 4.0 e suas metodologias. Apos a leitura do
resumo, justifica-se que algo ficou incerto, 0 mesmo aborda a pesquisa empirica, mas somente

a palavra é mencionada e ndo h4 segmento no assunto com nas demais caracterizagdes.
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Em T7 é possivel perceber a escrita de resumo bem concisa, na qual se apresenta a
metodologia, problema de pesquisa, primeiras percepcdes, justificativa bem como mensura
nas entrelinhas o objeto. A coeréncia se dad do resumo para o titulo também, ndo séo
apresentados os autores base. Entretanto, 0 modo como se explica as técnicas utilizadas na
metodologia viabiliza a compreensdo acerca da estrutura, do desenrolar da pesquisa, acerca
dos eixos pode-se dizer que sdo percebidos: formacdo de professores, pratica e 0o uso das
TDICs.

O resumo em T8 ndo apresenta 0s caracteres seguintes: objeto, objetivo, pergunta
problema. Entretanto, delineia com muita clareza a metodologia, tal como percurso da
pesquisa, apresenta os principais autores, descrevendo a base referencial de estudo que norteia
a metodologia no que tange a analise de contetdo posto como eixos, considerando o objeto de
estudo deste que se propde nessa andlise. Infere-se que o mesmo aborda a industria 4.0,
conceitos, técnicas e metodologias da educagéo 4.0.

Em T9 é possivel observar uma boa caracterizagdo do problema, bem como do
delineamento metodoldgico da pesquisa tal qual também se apresenta uma hipotese para o
objeto. Objeto de pesquisa ndo € apresentado, no entanto, infere-se que ele se aproxima com
muita coeréncia do problema de pesquisa sdo apresentados os autores base bem como as
conceituacOes basicas desses autores. Os eixos norteadores sdo 0s seguintes: industria 4.0,
avancos tecnoldgicos, impactos na concep¢do, operacao e gestdo da producdo e capacitacdo
metodologica. Para melhor exemplificar os eixos identificados nos trabalhos encontrados,

optou-se pela organizacdo dos mesmos no Quadro n. 07.

Quadro n. 07: Eixos recorrentes

TRABALHOS EIXOS DE DESTAQUE

Tl Metodologias baseadas na Educacéo 4.0

T2 Inovacbes pedagogicas da Educacdo 4.0
Educacdo: tecnologias da educacdo, educacdo para o

T3 futuro, organizacdo da educacdo, historicizacdo da
educacdo no Brasil, qualidade na educagéo.

T4 Educacdo 4.0 e Tecnologias

T5 Educacéo 4.0 e metodologias

T6 Educacéo 4.0 e suas metodologias

T7 Formacdo de professores, pratica e o uso das
Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacao —
TDIC

T8 Industria 4.0, conceitos, técnicas e metodologias da
Educacéo 4.0

T9 Industria 4.0, avancos tecnoldgicos, impactos na
concepgdo, operagdo e gestdo da producdo,
capacitagdo metodoldgica

Fonte: a autora pela CAPES
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Com base no Quadro n. 07 é possivel observar que alguns eixos se fazem bem
recorrentes nos resumos. A exemplo da palavra “educagdo” que, em sua maioria, vem seguida
do “4.0” (Educagdo 4.0), infere-se que, por mais que o numero de trabalhos ndo seja
numeroso, as pesquisas sao condizentes com o objeto desta abordagem. Quando ndo é
acompanhada do “4.0” a palavra educagdo vem seguida de outras que delineiam a abordagem,
a exemplo de tecnologias, futuro, metodologias, etc. Sendo assim, percebe-se por via dessa
analise um pouco mais aprofundada que a Educacdo 4.0 vem se mostrando um importante
tema de estudo.

Considerando a abordagem da pesquisa, bem como a significativa mudanga de
paradigmas que vem ocorrendo mundo afora, no que tange as revolucGes industriais, a
utilizacdo das tecnologias e sua implicacdo no campo da educacdo, optou por langcar méo de
um recurso como complemento na analise de dados. O Iramuteq® fora utilizado como
software para analise comparativa dos dados, repeticdo de palavras, similaridade textual entre
outros. Nesse sentido o mesmo, foi utilizado enquanto ferramenta a fim de, propiciar fomento

a percepc¢édo dos dados conforme disposto a Figura n. 06.

Figuran. 06: Andlise inicial - Iramuteq

Fonte: a autora conforme dados coletados em: catalogodeteses.capes.gov.br e analise em Iramuteq.

Considerando os dados destacados na Figura n. 06, pode-se observar que a ferramenta
identificou um quantitativo de 9 textos para analise, os quais foram divididos em 88
segmentos textuais, por via de categorias com um numero de ocorréncias de 3040 palavras,
com numeros de palavras que aparecem totalizando 1076, das quais 718 aparecem somente

uma vez, totalizando 66.73 % de palavras que aparecem somente uma vez e 26.62 % que se

° O Iramuteq (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires), que é uma
ferramenta de interface visual ancorada no software R para produzir analise de texto. Desenvolvido na lingua
francesa por Pierre Ratinaud em 2009, este software ja conta com um amplo dicionario em diversas linguas, e,
desde 2013, vem sendo utilizado no Brasil para anélise de dados textuais, desde aquelas bem simples, como a
lexicografia basica (calculo de frequéncia de palavras), até andlises multivariadas (classificagdo hierarquica
descendente, analises de similitude). Saber mais em: Disponivel em: https://www.ibpad.com.br/blog/analise-de-
dados/iramuteg-veja-aqui-funcionalidades/
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repetem. Destas palavras e repeticOes fez-se a filtragem 10 repeticOes que mais aparecem nos

resumos, obtendo os seguintes dados, conforme Quadro n. 08.

Quadro n. 08: Novos eixos recorrentes

PALAVRAS QUANTIDADE DE VEZES QUE APARECEM
Educacéo 22
Indistria 21
Formacao 21
Professor 15
Pesquisa 15
Estudo 15
Metodologia 14
Realizar 13
Novo 12
Tecnologia 22

Fonte: A autora baseado nos dados do software Iramuteq

Infere-se que a utilizagdo da ferramenta Iramuteq mostrou-se coerente com 0s dados
observados na leitura inicial dos resumos, a recorréncia da palavra educagdo nos resumos
mostrou-se real com a andlise do software tambem, reforcando aqui a possibilidade da
utilizacdo de ferramentas para auxilio na analise de dados, na formacdo e pesquisa em
educacdo. Entretanto, considerando os norteamentos iniciais deste estudo, ndo é uma opcao
deixar a analise manual de lado, pelo contrario, aqui, a intengdo € mostrar que o humano €
fator primordial para que a tecnologia seja utilizada. A coexisténcia mostra-se possivel,
exequivel, mas também opcional a depender da interpretacdo dos sujeitos e dos
encaminhamentos iniciais. Nao menos importante, cabe aqui apresentar a proximidade entre
0s eixos percebidos na analise inicial/manual com as palavras mais citadas, denotando deste
modo, coeréncia entre 0s dados dispostos nos resumos, a analise manual e com a utilizacdo do
software.

Um fator positivo foi identificar que o tema vem se mostrando recorrente nas
pesquisas, e que por mais que ndo se tenha um grande volume delas, a amostragem
encontrada apresenta por via das percepc@es iniciais, conceituacdes importantes, base tedricas
relevantes e abordagens metodoldgicas condizentes com o esperado para stricto sensu, 0 que,
por sua vez, mostra-se como fator relevante para esta pesquisa no que tange a percepgao e
realizacdo da analise do conhecimento ja produzido acerca da tematica tal como se apresenta
pertinente ao contexto atual.

Em se tratando das inquietacgdes iniciais pode-se dizer pelo estado da arte que, o tema
Educacédo 4.0 vem sendo abordado nas pesquisas de modo a considerar o campo educacional,

a formacéo de professores, 0 uso das tecnologias dentro de um contexto de Quarta Revolucao
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Industrial ou Industria 4.0. Eis possibilidades da Educacao 4.0, fomentar a aprendizagem por
metodologias que utilizam a tecnologia. No entanto, as abordagens mostram-se divergentes
quanto a forma, conteddo e concep¢des de Educacdo 4.0. As mesmas denotam certa
discrepéancia quanto as possibilidades de aplicagédo na educacdo, evidenciando os limites da
mesma, frente os contextos atuais, ou seja, existem varias vias de execucdo, entretanto falta

acesso, conhecimento, recursos e outras vezes o desejo de realizar.



CAPITULO 3

REVOLUCOES INDUSTRIAIS E EDUCACAO 4.0: concepcdes e tendéncias

Este tdpico é composto por 3 itens que dialogam entre si de modo singular sobre os
aspectos que permeiam a Educacdo 4.0, por forma a apresentar as revolucGes industriais e
suas caracteristicas centrando-se nos movimentos histéricos e sociais que influenciaram e
influenciam a educacéo e logo, que dado origem aos conceitos de Educacéo 4.0. Deste modo,
primou-se pelas conceituagdes de Educacdo 1.0, 2.0, 3.0 e 40, considerando as contradigdes,
concepcOes e tendéncias desse modelo, mediante as Revolugdes Industriais. Fez-se um
apanhado geral das caracteristicas constituintes da Educacdo 4.0 com a finalidade de
contextualiza-los frente as tendéncias bem como ao periodo pandémico, considerando o

recorte temporal da pesquisa.

3.1 Revolucgdes industriais: historiciza¢ao e concepcao

A expansdo do Covid-19 alterou de modo significativo as variadas esferas de
organizacgdo da sociedade, principalmente em termos de educacdo, independente se bésica ou
superior frente a necessidade do isolamento, as aulas presenciais foram suspensas
impulsionando o uso das tecnologias em rede. O uso imediato de recursos tecnoldgicos se fez
emergencial e embora fosse necessario para 0 momento, a de se pensar que muitos fatores
foram desconsiderados, desde o acesso, tanto de alunos quanto professores, até a formacéo
dos profissionais de educacdo para utilizacdo destes recursos tecnoldgicos para fins
pedagdgicos qualitativos.

Ha de se considerar que, tecnologias aqui, sdo entendidas como oriundas do processo
de evolucdo e engenhosidade humanas. Os conhecimentos e ampliacdo dos mesmos que,
historicamente deram origem a varios produtos, recursos, ferramentas. Enfim, tecnologias
que, desde os primérdios da humanidade, se fazem presentes gracas a astlcia dos seres
humanos, quer seja, no dominio do fogo, cultivo da terra, domesticacdo de animais, criacdo de
computadores, etc. Essas habilidades humanas foram se ampliando e com o tempo novas
tecnologias foram substituindo as antigas, a exemplo da passagem dos galhos de madeira,
pelas langas pontiagudas e, posteriormente, de metal (KENSKI, 2012). Ao longo do tempo e
considerando as revolugfes de cada época algumas tecnologias vao dando vaz&o a outras, de

acordo com a necessidade de cada momento, o que conforme Castells (2016) delineia a
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necessidade de compreensdo e adaptacdo frente a determinadas crises, sejam elas,
econdmicas, culturais e ou neste caso sanitérias. Fato é que,
Vivemos tempos confusos, como muitas vezes € o caso em periodos de transicao
entre diferentes formas de sociedade. Isso acontece porque as categorias intelectuais
que usamos para compreender o que acontece a volta foram cunhadas em

circunstancias diferentes e dificilmente podem dar conta do que é novo referindo-se
ao passado (CASTELLS, 2016, p. 1).

Nesse contexto a educacdo carece e/ou ja carecia de reconfiguracdes emergenciais,
tanto no ambito da arquitetura e recursos como na revisdo de praticas pedagogicas. Sao
tempos diferentes, a possibilidade de utilizacdo das novas tecnologias pode além de favorecer
o trabalho do profissional da educacdo, como também ajuda-lo a alcangar o novo perfil de
estudantes da era da informacdo, na qual instituices de ensino estdo inseridas gracgas a
globalizacéo da informacdo (FUHR, 2019).

Ao falar de revolucdes e globalizacéo ¢ preciso considerar que as novas tecnologias e
mesmo as mudancas na sociedade corroboraram para transformacdes sociais. Nesse interim, a
formacdo monomidiatica dos professores, talvez necessite ser revista (FUHR, 2019). Para
mais, a fim de, contextualizar melhor a discusséo é preciso discorrer sobre o é Educacdo 4.0, e
nessa percepcao é necessario relembrar alguns conceitos da Industria 4.0, que fora utilizado
“[...] pela primeira vez em 2011 pelo governo aleméo para se referir aos processos produtivos
ciberfisicos [...]” (BORDIN e MACHADO, 2021), ou seja, infere-se que 0 uso de tecnologias
de automacado, sistemas colaborativos, armazenamento/trocas, inteligéncia artificial (Al) tenha
substituido energias produtivas como eletricidade, vapor e mesmo a informacional.

Retroceder um pouco mais, permite relembrar que conforme Philbeck (2019), Morais
e Monteiro (2019), a primeira revolucdo industrial ocasionou significativas mudancas no
contexto de producdo, a mecanizacdo da inddstria téxtil, o surgimento das ferrovias e
embarcacOes a vapor fez expandir o comércio, causando uma ruptura os modos de producao
familiar. Os mesmos autores mencionam que esse processo impulsiona a migracao de pessoas
do campo para a cidade, corroborando para que, a base da economia passasse da agricola e
familiar, para uma base industrial. Sacomano e Satyro (2018, p. 19) elucidam que

Em 1769, James Watt comecou o aperfeicoamento da maquina a vapor e
Edmund Cartwright inventou, em 1785, o tear mecanico que podia ser operado por
mdo de obra ndo especializada, marcando o inicio da tecelagem industrial na
Inglaterra, que se convencionou chamar de Primeira Revolucdo Industrial. Com o
tear mecanico, as empresas familiares, proprietarias de rodas de tear, tornaram-se

ndo competitivas e passaram a trabalhar para os donos dos meios de produgdo, 0s
capitalistas [...]
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Com isso surge a classe dos trabalhadores, ou seja, a classe dos operarios, que por um
lado, pode-se observar pontos positivos a exemplo da criacdo de novos empregos e a
possibilidade de aperfeicoamento. Entretanto, por outro, sabe-se que a jornada de trabalho era
exaustiva, ultrapassando 16 horas diarias, os salarios ndo eram satisfatorios e ainda se sinaliza
para algo que marcou a histéria das revolucdes negativamente, o uso da méo de obra infantil.

Morais e Monteiro (2019, p. 14) enfatizam que, “[...] essa revolugdo foi possivel por
fatores como abundante médo de obra que migrou do campo para a cidade, a expansdo do
comércio internacional, a disponibilidade de capital e os juros baixos [...]”. O que, por sua
vez, denotam significativas mudancas a despeito de: dinamizacdo do comércio, ou seja,
ampliacdo do mesmo; melhoria nos meios de transporte, uma vez que as pessoas oriundas das
zona rural, em geral, ndo conseguiam moradias proximas as industrias e o deslocamento
acarretard atraso na chegada dos mesmos e, consequentemente, na producdo. A busca por
trabalho fez com que a urbanizacdo se desse de modo mais rapido, o que, por sua vez,
impulsionou a industrializacdo da zona urbana, deixando a mercé a zona rural; etc. Deste
modo, a economia que outrora era de base agricola tornou-se de base industrial. Eis avangos e
contradicfes em todo processo que ndo podem passar despercebidos pois, influenciam demais
setores, inclusive o educacional. As partes ndo podem ser analisadas desvinculadas do todo,
bem como sem o contexto politico e econdmico. A historicidade denota a configuracéo do
cenario atual.

Caminhando mais um pouco se chega a Segunda Revolucdo Industrial, que foi
marcada pela utilizacdo da eletricidade, a facilidade da comunicacgdo, uma vez que, 0 envio de
mensagem e informacgdes se tornou mais rapido. Essa revolugdo trouxe consigo “[...]
principios cientificos para a gestdo, baseados na ideia de padronizacao. [...] Colocamos tudo
em linha de producdo e tudo passou a ser feito para consumo em massa [...]” (PHILBECK,
2019, p. 34) logo, além de trabalhadores, os seres humanos também tornaram-se
consumidores dos produtos. Para Morais e Monteiro (2019, p. 14)

[...] Em 1873, o belga Zénobe Gramme demonstrou a transmissdo de eletricidade
entre dois pontos, dando inicio ao sistema de distribuicdo de energia. A
comunicacdo também se beneficiou do avango do conhecimento sobre a eletricidade,

com o telégrafo (Samuel Morse, em 1844), o telefone (Graham Bell, em 1876) e 0
radio (GUGLIELMO MARCONI, 1897).

Num todo sinaliza-se para as contradi¢cdes dos avangos, ao passo que se a producédo
com base em padronizacdo tem-se a melhoria na utilizacdo dos recursos, economia, producao
mais enxuta, diminui¢cdo no tempo de producédo e, logo, oferta em larga escala, dado que o

consumo se tornou massivo. Em contrapartida, € preciso enfatizar que, nem todos



75

conseguiram acompanhar ou se ajustar a esse processo. Muitas familias perderam sua fonte de
renda por ndo conseguirem acompanhar a revolucao.
O sistema industrial passou por uma enorme revolugdo, configurando um novo
panorama da vida social e econémica da populacdo. Vé-se configurado entdo, o
Capitalismo Industrial. De um lado, simbolo de grande progresso e conforto
humano, de outro, condi¢bes precarias para os trabalhadores das fabricas, com
longas jornadas de trabalho e baixa remuneracéo, resultando no aumento cada vez

maior das desigualdades sociais, culminando no surgimento de sindicatos em defesa
dos direitos dos trabalhadores (NORTE, 2021, p. 24).

Salienta-se que, o surgimento da eletricidade, bem como a possibilidade de
distribuicdo da mesma, sinalizou para um novo cendrio que demarca a ruptura do que a priori
se compreendia em se tratando de melhoria. A comunicacdo se tornou mais &gil, as
informacdes ficaram mais confiaveis, e o acesso foi se delineando com base na oferta e
procura, ou melhor, com base na competicdo de mercado. Norte (2021, p. 25) ainda chama a
atencao para,

Como resultado de novas descobertas tecnolégicas, vé-se estruturado um novo
sistema econdmico, politico, cultural e educacional. O humano inventando,

transformando o meio ambiente, sendo transformado pela sua propria invencéo,
configurando assim, uma nova forma de viver.

A despeito desse tema, pode-se sinalizar, por exemplo, quanto ao uso do telefone, que
em geral era disponivel apenas nas familias mais abastadas. Com o tempo, surgiram as
cabines telefénicas, depois o telefone fixo tornou-se mais acessivel, depois surgiram o0s
telefones moveis ainda disponiveis para a classe nobre. Contudo, a producdo foi sendo
ampliada na logica de mercado. Os valores foram tornando-se mais acessiveis ao passo que,
146 anos depois do surgimento do telefone, essa tecnologia tornou-se acessivel a uma grande
parcela da populacéo da classe subalterna. Entretanto, ndo se pode negar gque isso ocorrera por
via dos interesses capitalistas (MORAIS E MONTEIRO, 2019).

Na Terceira Revolucdo Industrial houve o avanco das tecnologias de informacédo e
telecomunicacdes bem como a utilizacdo de tecnologias eletrénicas. Os computadores, a
informética, sinalizam para a amplitude do desenvolvimento em termos de informacédo e
armazenamentos de dados. Logo, a mesma também pode ser entendida como revolucédo
técnico-cientifica, dado a evolucdo no campo da informacdo, robdtica, nanotecnologias,
telecomunicacdes, etc. As mudancas sdo significativamente visiveis, conforme Philbeck
(2019, p. 34)

A Terceira Revolugdo Industrial € a que associamos a informatica e & computago.
Constitui uma importante mudanca na teoria da informagéo e no poder dos dados.

Depois desta revolucdo digital, o ser humano e quase todas as coisas comegaram a
assumir a metafora da maquina. Esse tipo de analogia tem sido usado para quase
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tudo. As empresas e também, o corpo humano sdo vistos como maquinas. Podemos
desmontar tudo e enxergar as partes como objetos de producdo. Sabemos que ndo
somos maquinas, mas a metafora ajuda nas explicacbes, e a ideia é facil de
visualizar.

Nesse contexto, o autor sinaliza para a ‘“fusdo” homem-maquina, ou ainda, a
indistin¢do entre 0s mesmos e para 0s meios de producéo, ou seja, o trabalhador ndo consegue
perceber a dimensdo do que produz, ndo ha apropriacdo. Informatica, computador mecénico,
computador eletrénico (produzido por Alan Turing em meados da Segunda Guerra Mundial)
sinalizaram a abertura das portas para a computacdo moderna, que dentre outros aparatos
precisa contar com uso de satélites e conexdo em rede. E inegavel, conforme Castells (2016,
p. 97), que “a mae de todas as tecnologias, a Segunda Guerra Mundial” tem papel primordial,
ou seja, impulsionar a criacdo de ferramentas com objetivos capitalistas, o que, é algo
facilmente reconhecido. Entretanto, quando o fundamento é bélico, muitas vezes, o
investimento bem como os esfor¢os sdo maiores, motivados de muitas formas, a exemplo do
“[...] Colossus britanico (1943) pra decifrar codigos inimigos [...]” (1999, p. 97). Outros
tantos poderiam, vir a tona, Z-3 aleméo, 0 ENIAC, etc, 0 que, por sua vez, ndo é incomum, a
despeito do que sinaliza Kenski (2012, p. 15)

As tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana. Na verdade, foi a
engenhosidade humana, em todos os tempos, que deu origem as mais diferenciadas
tecnologias. O uso do raciocinio tem garantido a0 homem um processo crescente de
inovagdes. Os conhecimentos dai derivados, instrumentos, recursos, produtos,
processos, ferramentas, enfim, as tecnologias. Desde o inicio dos tempos, o dominio

de determinados tipos de tecnologias, assim como o dominio de certas informagdes,
distingue os seres humanos. Tecnologia é poder.

A quantidade de informacdes que se tem sobre algo garante o nivel de poder logistico.
Assim como na ldade da Pedra, os homens mesmo frageis se comparados a outros animais,
com um pouco de asticia e utilizando-se de elementos da natureza, como pau, pedra e 0
proprio dominio do fogo Ihes garantiam o dominio de territdrios e a sobrevivéncia. Para Norte
(2021, p. 26)

A medida em que a tecnologia permite maior coparticipagio, formas de trabalho e
pesquisas colaborativas, entre diversos paises, conhecimentos, culturas, hd um
desenvolvimento mais rapido, uma resposta mais imediata aos problemas. Aqui, ndo
vou entrar no mérito se € bom ou ruim, mas certamente, pode-se afirmar que ha
tanto um como outro, a exemplo da pandemia que vivenciamos: nunca na historia do
mundo foi possivel desenvolver e distribuir uma vacina num periodo tdo curto de
tempo.

A Quarta Revolucdo Industrial € marcada, conforme Morais e Monteiro (2019), pela
inovacdo, que nesse recorte, deve ser abarcada como aquilo que € capaz de atender as

necessidades de mercado, utilizando-se das tecnologias e demais recursos para atender tal



77

demanda. A “[...] convergéncia das tecnologias — principalmente da internet, e do poder
computacional [...]” (PHILBECK, 2019, p. 34) sinalizam uma mudanga na utilizacdo das
interfaces da tecnologia no campo fisico e digital. Nesse contexto, 0s seres humanos ndo sdo
mais apenas consumidores, trabalhadores ou compreendidos como maquinas (engrenagens em
linhas de produgdo), para Philbeck (2019), agora os humanos se tornam hibridos. Norte
(2021, p. 27) reforga que,

A Quarta Revolucdo ocorre ap6s trés processos historicos de grande transformacao.
A Primeira Revolucdo mudou o ritmo da produgdo manual a mecanizada. A
Segunda trouxe a eletricidade e viabilizou a manufatura em massa. E a terceira,
possibilitou a chegada da eletrénica, da tecnologia da informacdo e das
telecomunicacGes. A Quarta Revolucdo traz uma tendéncia a automatizagdo total das
fabricas, por meio dos sistemas “ciberfisicos”, possiveis gracas a internet das coisas
e a computacdo na nuvem, servidores que podem estar disponiveis em qualquer
lugar do mundo e serem acessados de todos os lugares, excluindo qualquer barreira
fisica.

Com base em Morais e Monteiro (2019) é necessario compreender que por detras das
conceituacbes da Industria 4.0 ou Quarta Revolucdo Industrial é preciso perceber as
inovacOes, suas categorias, bem como classificacdes. Em termos de mercado ha de se
considerar que inovacdo diz respeito das novas formas de atender as demandas dos
consumidores, a exemplo da pandemia da Covid-19 (2020-2022) momento em que houve um
aumento significativo no consumo via em lojas virtuais, fazendo com que lojas fisicas
migrassem ou sofressem os impactos. Para Morais e Monteiro (2019, p. 19)

A industria 4.0 pode ser definida como um conjunto de modelos de negdcios
caracterizado pelo crescente uso de processos de digitalizacdo e pela tendéncia de
conectividade e interconexdo de produtos; orientada a servicos, materiais e
tecnologia de processamento avancados; caracteriza-se pela existéncia de redes
colaborativas avancadas de manufatura, a chamada smart production, e redes de
dispositivos avangados de manufatura controlados por computadores, combinando-

as em um ambiente fisico-digital (cyber fisico) chamado fabrica inteligente ou smart
factory.

Estabelecem-se novos processos que aumentam a produgdo, uma vez que S0 menos
sugestivos a interferéncias externas. Nesse modelo a comunicacdo se da de maneira natural,
produtos, pessoas, recursos e maquinas se correlacionam como numa rede de acesso comum.
Para Morais e Monteiro (2019) estabelecer a Industria 4.0 exige uma mudanca paradigmatica,
que demanda tempo, por exemplo, ao pensar a 10T (Internet das coisas) imagina-se que €
preciso um novo padrdo de operacdes: mobilidade, logistica, produtos, prédios, grade e
propria fabrica precisa ser inteligente. No entanto, vem ocorrendo de modo gradativo e nao
obstante é preciso considerar que, de toda essa perspectiva ndo esta correta. Eis algumas

contradigdes que precisam ser analisadas em um determinado momento.
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A Industria 4.0 vai além da conexdo entre coisas, maquinas e sistemas com conexao
entre si, pensar a mesma ¢ compreender que “[...] a diferenca em relacdo as revolucdes
anteriores € o surgimento da fusdo e da interacdo de tecnologias de varias areas do
conhecimento, como fisicas, digitais e bioldgicas, sem distincdo de fronteiras entre elas.”
(MORAIS e MONTEIRO, 2019, p. 20).

Para melhor exemplificar o exposto, segue a Figura n. 07 representativa das quatro

revolugdes industriais.

Figura n. 07: Percurso histérico das revolugdes
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Fonte: https://www.researchgate.net/figure/Figura-69-Caracteristicas-das-revolucoes-
Industriais_fig24_339943334

Conforme Norte (2021) todo o processo trara consigo beneficios, mas somente para
aqueles que forem adaptaveis, e neste sentido, chama-se a atencdo para o papel diferenciado
no qual a educacdo se funda, ou melhor, na diferenca que estd pode fazer na vida do ser
humano, tal qual para a sociedade tecnoldgica.

As tecnologias desse periodo sdo consideradas disruptivas, termo que descreve a
inovacdo tecnoldgica, produto ou servigo com caracteristicas “disruptivas”, que

provocam uma ruptura com os padrdes, modelos ou tecnologias jé estabelecidas no
mercado, sdo estas: a robotica, a realidade aumentada, a inteligéncia artificial, a
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nanotecnologia, a big data, a impressdo 3D, a biologia sintética e a 1oT (NORTE,
2021, p. 28).

As revolugdes anteriores impactaram a sociedade de modo amplo e isso se deu numa
perspectiva ndo linear, ou seja, sempre que se inventa algo, e acredita-se que tal aparato pode
ser utilizado de um modo, sua utilizacdo e impacto vao para além das perspectivas dos
inventores, a exemplo do “caldo cultural”*’. E ainda h& de se ponderar que, as revolucdes
tecnoldgicas ocorrem em um local, aquele € o marco zero, sendo impar considerar que a partir
dai elas sdo difundidas com forca similar (acesso) numa area geogréfica pequena, e que
quanto mais se amplia as distancias sejam elas geogréficas, culturais, politicas, principalmente
sociais menos se tem acesso. Ou seja, a mesma tecnologia pode estar em uso neste momento
na China e nos Estados Unidos, mas nunca chegar ao Brasil, ou chegar como obsoleta e ndo
ter mais utilidade (CASTELLS, 2016). Logo, ha de se considerar a diferenca entre inovacao e
uso, bem como para o acesso e o saber.

As concepcdes e tendéncias até o presente podem ser sintetizadas frente a contradicao
de avanco tecnologico advindos das revolucGes, mas que se fragmentam ao passo que
caminham para o0 campo educacional. Formacdo monomidiatica, acesso, politicas
educacionais e proprio entendimento quanto a possibilidade de utilizacdo das tecnologias
como fomento dos processos de ensino-aprendizagem, em que o0 protagonismo do aluno seja
assumido, mostram-se distantes da realidade educacional. Frente a esse contexto, pode-se
considerar que, esse capital cultural estd imerso na perspectiva do ter, mas que também
precisa apresentar-se no ser (BOURDIEU, 2010), ou seja, € um capital cultural que precisa ser
incorporado. Logo, o capital cultural, seja ele, incorporado, objetivado ou institucionalizado é
reflexo, com efeito do capital financeiro, bem como da violéncia simbdlica inferida sobre 0s
sujeitos durante o periodo pandémico (BOURDIEU, 2010).

3.2 Educacdo 4.0 e suas metodologias: contradicdes, concepcdes e tendéncias

Dada as circunstancias, assim como a intencionalidade da pesquisa, nesse item a
prerrogativa € discorrer sobre as caracteristicas da Educacdo: 1.0, 2.0, 3.0 e 4.0, considerando
questdes de acesso e saber nos processos ensino-aprendizagem, além da influéncia das
RevolucBes Industriais. Nesse sentido, discorre-se acerca das concepc@es, tendéncias e suas
contradicOes frente a educacdo concomitante aos modelos de educacdo (GERSTEIN, 2014).

Pensar Educacédo 4.0 é pensar uma escola na qual os sujeitos aprendizes estdo imersos

no processo. Os mesmos devem passar de meros receptores para agentes participativos, ou

'* Ler mais em: REIS (2019, p. 18) “Educacdo 4.0: Educagdo superior na era dos robos”
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seja, tornarem-se autbnomos. Termos como metodologias ativas e ensino inovador sdao
comuns a pratica democratica escolar que visa ensinar de modo planificado, de modo geral,
incluir a escola no contexto contemporaneo. Ou seja, num contexto no qual se utiliza recursos
que atendem as demandas interativas que as tecnologias os propdem. Esses predicados
oriundos das tecnologias tendem a sinalizar para o movimento do aprender fazendo (learning
by do) de modo a colocar em evidéncia a promocao de um ensino e aprendizado no qual o
aluno seja protagonista, no centro do processo. Gauer (2021, p. 67) ainda reforca que

[...] a Educagdo 4.0 como um conjunto de estratégias e ferramentas presenciais e

digitais com as TDIC, as metodologias criativas e ativas, a educagdo maker e

educacdo hibrida que dialogam com o contexto social, uma vez que, a interacdo e a

desterritorializacdo de informacGes e conhecimentos estd acessivel, em constante
construcéo e transformacao.

Entretanto, € preciso contextualizar e deste modo analisar ponderando que o modelo
educacional vigente em muitas instituicbes educacionais ainda €& aquele pautado na
organizagdo das filas (contexto de século XVIII e XVIII), no qual a aprendizagem
colaborativa ndo era utilizada, contudo a ideia de aprendizagem que se mostre eficaz e
necessaria, ndo se mostra até entdo como fio condutor.

Na contraméo do processo, a Educacédo 5.0 ja é discutida em livros como “Educagao
5.0: Educacao Para o Futuro (MELLO E NETO, 2020)”, mas muitas instituicbes ainda nao
sairam da Educacdo 1.0, na qual o quadro e giz e professor eram a forca motriz, e o aluno
apenas 0 mero receptor copista, no qual o corpo se mostra presente, mas a mente pode estar
off line.

No modelo Educacgdo 1.0, conforme Gerstein (2014) os alunos séo tratados de modo
homogéneo, ndo havendo diferenciacdo alguma, ou seja, 0 modelo educacional é padrdo, no
qual ao aluno cabe o papel de receber informacdes, responder conforme o que lhe foi

ensinado e regurgitar, vomitando as informacdes tal qual recebeu, conforme Figura n. 08.

Figuran. 08: Exemplificacdo da Educacgéo 1.0
Education 1.0
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Fonte: Gerstein (2014, p. 84).
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Nesse modelo considera-se o ensino formal, no qual a utilizagdo de tecnologias é
béasica e os livros apresentam-se como o recurso indispensavel. O repasse de informagfes é
percebido como a for¢ca motriz do processo, no qual, debate, construcdo, aprendizagem
colaborativa, passam despercebidos. Para Gauer (2021, p. 68)

Entendemos que considerar a evolucdo social das tecnologias digitais torna-se
primordial para compreendermos o presente que se apresenta em constante
transformacdo, questdo que nos faz pensar sobre o futuro e refletir como a educacao

e suas praticas poderdo contribuir para gerar maior sintonia e estabelecer vinculos e
conexfes com o contexto social.

Outras tantas ainda estdo nos moldes da Educacdo 2.0, quando o quadro foi substituido
por uma nova "tecnologia”, o projetor de slides, porém o professor ainda é o detentor do saber
e 0 aluno tem pouca participacdo na construcdo do seu aprendizado. Eis uma contradicédo de
concepcdo, pois introduziram nova tecnologia, mas 0 processo ensino-aprendizagem néo
mudou. A esse despeito Gerstein (2014), enfatiza que a interacdo entre professores e alunos é
mais visualizada nesse periodo, o surgimento da internet bem como o acesso as informagdes
deu aos alunos a oportunidade de fazer perguntas e comentarios durante as aulas, de certo
modo propiciando um salto qualitativo para a educacdo. Para o autor aqui € possivel visualizar
0s 3 Cs: comunicacao entre 0s sujeitos, conexao para construcdo, pesquisa e colaboracgéo entre
alunos e entre alunos e professores. Salienta-se que, ainda assim, tanto o aprendizado quanto

0s contelidos se mostram engessados, como se pode perceber na Figura n. 09.

Figuran. 09: Exemplificacdo da Educagdo 2.0
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Fonte: Gerstein (2014, p. 88).

A figura denota maior interatividade entre os alunos, do mesmo modo que com 0

professor. No entanto, ha de se considerar que a mera substituicdo da lousa pelo ato de
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projetar via transparéncia, datashow, perpassa a modificagdo do aparelho tecnoldgico
utilizado para mera exposic¢do, o que, por sua vez, ndo reforca positivamente a utilizacdo dos
recursos nem tao pouco sinalizam para a melhoria do processo ensino-aprendizagem. Ao

tentar aproximar tais prerrogativas do contexto da Educacéo 4.0 observa-se que,

A transformacéo digital, que implica em se abandonar os modelos antigos,
praticas pedagogicas e de trabalho, conceitos e uma cultura construida com
base na revolucdo industrial e seus desdobramentos, baseada em praticas e
evolugdes mecanicas, que de forma instantanea se tornou digital. A partir
dessas inovagbes 75 criamos dois mundos paralelos onde temos os
imigrantes digitais que nasceram no século passado e acompanharam varios
processos lentos da histéria e que estdo entrando para o mundo digital, e
temos os nativos digitais que sdo aqueles que ja nasceram nessa nova
metodologia de comunicacdo, de interacdo, de criacdo, relacdo e forma de
trabalho (GAUER, 2021, p. 75).

Conectar pessoas ao digital e permitir-lhes acesso a informacdo e a comunicagdo na
era das comunicacgdes seria uma possibilidade de avancar rompendo com os preceitos antigos
de velhas praticas pedagogicas ja ultrapassadas. Ademais, tem-se ainda algumas instituices
que estdo na Educacdo 3.0 na qual a internet ja se torna conhecida, e para alguns acessivel, ou
seja, existe 0 contato, mas as utilizagdes em termos de escola ddo-se por meio de videos e
afins. Em contrapartida, Gerstein (2014), sinaliza que na Educacdo 3.0 os aprendizes se
apresentam conectados, criadores e construtivistas, ou seja, 0s aprendizes sdo conectores do
aprendizado, a inter-relacdo entre eles amplia seu potencial criador. Diante disso, seu papel é
de suma importancia, uma vez que o0 mesmo deve/pode escolher os caminhos a seguir e nao
somente utilizar-se do que foi proposto pelo professor, ou seja, 0 professor torna-se um

mediador, conforme disposto na Figura n. 10.
Figuran. 10: Exemplificacdo da Educacéo 3.0

Fonte: Gerstein (2014, p. 91).

Justifica-se que os alunos se tornam participantes, mais autdnomos, em virtude de

interagirem de modo mais efetivo no seu aprendizado, bem como tem a liberdade para
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utilizacdo de redes sociais e aplicativos nos quais 0s ambientes tém sido personalizados e
assim podendo também compartilhar seu aprendizado entre pares. Nogdo para um campo
plausivel dentro dos conceitos de Educacdo 3.0. Na contradicdo do movimento, é sabido que
nem todas as instituicdes e sujeitos tém acesso a internet de qualidade; que mesmo os proprios
professores utilizam-se apenas de videos previamente baixados para complemento expositivo
das suas aulas, e ndo langam méo da internet como um recurso de pesquisa, no qual seria
possivel criar salas de aulas interativas ou rotacionais (SILVA, 2016), nas quais os alunos
pudessem de modo diversificado dialogar sobre as demandas e temas propostos em sala.

Logicamente o modelo diretivo numa perspectiva de Educacdo 1.0 é bem mais
tranquilo, ou seja, exige menos do profissional, e historicamente estes foram ensinados assim,
instruidos nesse formato. No entanto, € necessario desmistificar que essa € Unica forma de
ensinar e aprender. Pensar a Educacgdo 4.0 € olhar para a Internet das Coisas ndo como algo
inalcangavel, uma vez que apresentar um museu na aula de Historia ou Arte sem precisar se
deslocar da Instituicdo de ensino é possivel gracas a ela, ou seja, € preciso discutir, pois 0 uso
da realidade aumentada fora possivel gracas a Internet das Coisas e que com uma internet um
tanto razoavel, o profissional da educacéo pode tornar o ensino algo mais colaborativo, como
também instigante.

Considerando o panorama apresentado, & possivel definir Educacdo 4.0? Conforme
Silva (2016) a Educacdo 4.0 é movida pela Inddstria 4.0, sendo preciso considerar que as
novas geracdes apresentam outras necessidades quanto a formatacdo de aprendizado.
Concomitante a isso, é possivel inferir que pensar esse formato de educacéo, é considerar
também as necessidades do mundo contemporaneo, tanto na formacéo, no trabalho quanto na
vida. Nao € considerar formar para a vida, mas compreender que a vida estad acontecendo
durante e concomitante a formacdo dos pares envolvidos no processo. E perceber que o
modelo educacional deve considerar os avangos tecnoldgicos como algo inerente ao processo
ensino-aprendizagem.

A Educacdo 4.0, na qual se usa a 1A (Inteligéncia Acrtificial), o extra corpo, a exemplo
da utilizacdo das metodologias ativas, quando se trabalha algo que tem sentido para o aluno, a
atencdo deles tende a estar naquele espaco e tempo. Logo, a memoéria assim como o
aprendizado tornam-se estimulados. Nessa perspectiva, o0 aluno podera estar mais predisposto
a se envolver na construcdo de seu conhecimento, ou seja, ele serd formado numa perspectiva

de pesquisador.

[...] compreender que é preciso preparar e educar-se para viver nesse ambiente
virtual e digital, e sobretudo, reconhecer o papel da comunicacdo e como ela
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impactard as relagBes sociais, criando oportunidades para o desenvolvimento de
novas formas de saber e a necessidade de reconhecer uma nova forma de aprender,
de acesso e producdo de conhecimento, cultura, arte, modelos de negdcios e
profissdes [...] (GAUER, 2021, p. 75).

Além de fazer parte da vida dos alunos e professores, € impossivel negar o uso das
tecnologias no cotidiano, que vai desde as pesquisas avancadas na saude, cibernética, as mais
comuns, como acesso a PIX'! por exemplo. Nesse sentido, o profissional deve tornar-se
mediador, é preciso que os professores fomentem essa utilizacdo, mas para que isso aconteca
é necessario formacao, (re)significacdo do uso das tecnologias, ou seja, somente a formacéo
analdgica ndo cabe nesse espaco, ou melhor, € preciso superar o modelo diretivo, para
adentrar no modelo colaborativo. O desafio € utilizar as tecnologias a favor dos processos de
ensino-aprendizagem, uma vez que, o curriculo esta posto e deve ser seguido. Conforme Silva
(20186, p. 10)

A educacgdo 4.0 ira mudar o modo como aprendemos, sendo mais do que nos
basearmos no conceito de learning by doing (aprender fazendo), atualmente
conhecido como a educacgdo do futuro, em que o processo de ensino-aprendizagem
deve passa a ocorrer “colocando a mao na massa”, por meio de experiéncias, testes e
projetos. Ndo estamos expressando que o desenvolvimento de projetos nos quais 0s
estudantes colocam em pratica 0s conceitos tedricos aprendidos seja inoportuno;
estamos indo além, estamos expressando que a técnica de learning by doing é
importante, mas apenas esta ferramenta ndo preparard os futuros profissionais e,
tampouco os manterdo nas organizagdes. A educacao efetivamente contribuira com
o mundo do trabalho e, naturalmente, com a evolucédo social tdo almejada, se estiver

além das tecnologias de ponta. Eis a oportunidade de despontarmos para uma nova
era!

Aparentemente como proprio autor enfatiza, caminha-se a passos largos para os ideais
revolucionarios do para que e porque educacdo. Logo, o avan¢o ligado a educacdo toma
espaco na modificacdo da estrutura paradigmatica que € o esquema social de classes, a fim de
melhor enfatizar, poder-se-a4 dizer que a educacdo ndo muda o mundo, ela tem o poder de
transformar as pessoas, e deste modo as pessoas podem modificar a sua realidade (FREIRE,
1996). Destarte, a educacdo carece de profissionais melhor preparados para lidar com as
demandas atuais, para que as diferencas ndo se acentuem materializando-se ainda mais.

Além de investimentos em formacao inicial e continuada e acesso, tem-se também
acrescida aos impasses da Educacdo 4.0 o papel desse profissional, o professor, que nesse
contexto € um dos grandes desafios, pois a0 mesmo cabe a dificil tarefa de mediar instigando

o0 interesse dos alunos, fazendo adequacdo ao curriculo, mas atentando-se para que ndo ha

1 pix ¢ um meio de pagamento eletrdnico instantaneo e gratuito oferecido pelo Banco Central do Brasil a
pessoas fisicas e juridicas. Foi lancado oficialmente no dia 5 de outubro de 2020 com inicio de funcionamento
integral em 16 de novembro de 2020. Ver mais em: https://www.google.com/search?q=pix&rlz=1C1CHZN_pt-
BRBR947BR947&0q=pix&aqs=chrome..69i57j0i131i433i51212j0i433i512j0i131i433j0i433i51212j0i51212.2301
jOj7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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receita pronta. A mera utilizagcdo das Metodologias Ativas e ou mesmo dentro dela usar a Sala
de Aula Invertida, na qual o aluno vivenciard novas experiéncias, pode ser uma alternativa,
pois 0 mesmo devera ter uma prévia de estudo antes da aula comum e em sala, pode-se
trabalhar com ambiéncias diferentes, deste que todos os temas se correlacionem a tematica
principal, mas assim como a substituicdo da lousa pelo projetor, ndo é o bastante. Neste a
contradicdo se mostra pela substituicdo das ferramentas, mas o sentido de utilizacdo é o
mesmo (PAVANELO e LIMA, 2017).

Na tentativa de melhor exemplificar o conceito de Educacéo 4.0, no qual se ancora a
discussdo da pesquisa, bem como apresentar perspectivas iniciais das areas que envolvem as

analises sobre a mesma, elaborou-se a Figura n. 11.

Figuran. 11: Conceito de Educacéo 4.0

ED A Acesso e saber
UCACAO 4.0 e Acasso a0t
L II conhecimentos.
Professor comd ' . y ..!
mediador do \/
conhecimento.
O aluno 80
cengd do
prafesso de
O Mprendizagem

Protagomsmo 3 Lot -
it = 1 O aprendizado
G0 aluno =, 3 A
U extrapola a aula
\ Considera-se a

Base referencial g evolucdo tecnologica

solida Partilha de y em favor do

conbecimentos conhecimento,

Fonte: a autora (2022)

A titulo de problematizacdo, no Ensino Superior isso em geral é bem recorrente,
apesar de ndo ser uma pratica continua entre os alunos. Pode-se aqui lancar méo desse
exemplo, pois, em geral, quando se apresenta o plano de ensino os alunos sdo convidados a se
atentarem para os textos, tal qual o referencial bibliografico a ser trabalhado, ao solicitar
leitura prévia o professor estd lancando mao de um recurso da Educacdo 4.0. Nesse interim,
salienta-se que ao falar de protagonismo, ha a necessidade de o aluno sentir-se responsavel,
assim havera um processo proativo, no qual a formatacdo da sala de aula sera reestruturada,
mas, nao define os resultados do processo. Cabendo ao aluno ser participe ativo no processo
de construgéo de seu conhecimento.

Na perspectiva da Educacdo 4.0 a aprendizagem ndo termina quando acaba os 50

minutos de aula, para isso, deve-se sinalizar para 0 aspecto do acesso, uma vez que para
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melhor aproveitamento e fomento numa logica de viabilizacdo da democratizacdo do acesso,
ou seja, sdo necessarios recursos e plataformas, para o deposito de videos, mas ndo basta
somente a plataforma, também a qualidade de acesso, pois ndo se pode desconsiderar 0s
excluidos digitais. O que ndo se pode negar é que a producdo do conhecimento, que se tornou
uma condicdo contemporénea viavel, numa logica contextual, hd a democratizacdo do acesso
a producdo de conhecimentos, nunca outrora se imaginara a despeito da pandemia que o
houvesse tantos videos de conteldos em tdo pouco tempo.

Outro fator entra em voga, 0 humano ou melhor a subjetividade humana, que também
esta imersa numa sociedade em rede. Sendo assim, cabe reforcar que conforme Castells
(2016), ndo é quem criou a “rede” ou a sociedade em rede que importa, mas quem a Vive,
guem se conecta via rede. O coletivo mesmo que na sua individualidade importa, o todo
mesmo que de modo liquido, instantaneo também é importante, se ndo o fosse ndo haveria um
novo status cultural, o da cultura digital, na qual tanto, Satur e Malheiro (2020), Bauman
(2001) e Castells (2016) se debrucaram a discorrer, que seja na: sociedade da informacao,
sociedade liquida ou sociedade em rede.

Diante deste contexto, infere-se que a Educacdo 4.0 nos moldes de uma educagéo
voltada para ao campo tecnoldgico, no qual as metodologias, recursos e artefatos podem ser
utilizados de modo qualitativo, sendo compreendida como aliada no processo educacional,
que vai deste o simples espaco de armazenamento de dados para acesso independente de hora
e local até mesmo relacionada a premissa de que 0s novos conhecimentos/praticas nao
menosprezam oS ja existentes, mas que servem como complemento numa sociedade em que o
saber relaciona-se com proatividade, na qual a educacdo € impactada pelos paradigmas de
producdo. Para Gauer (2021, p. 22)

Diante dos desafios e da ressignificacdo do contexto educativo, na pratica diaria e a
necessidade em inovar e reinventar o fazer pedagdgico frente as demandas de
estudantes e da realidade que se apresenta cada vez mais dinamica, percebemos a
necessidade de um aprofundamento em metodologias que atenda aos anseios dessas
demandas e estejam em conformidade com os avangos e movimentos sociais, sob a
perspectiva de gestdo engajar a comunidade educativa poro meio de diélogos e
capacitagBes para ciar uma ambiéncia diante da eminéncia das Tecnologias Digitais,
a construcdo dos sujeitos no contexto digital imerso numa cultura social e ciber, na

Cibercultura o que representa e se expressa por uma teia de relagbes e mercado de
trabalho de mudancas e transformagdes disruptivas [...].

A postura do profissional deve ir além da mera exposi¢do (GERSTEIN, 2014). Em um
sentido mais fidedigno o papel seria direcional visando engajar os alunos de modo que, a

autonomia, a busca, a sele¢cdo bem como assimilacdo numa logica critica com interacbes que

propiciem aos estudantes uma ambiéncia criativa, interagdes que estejam em conformidade
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com as transformacgdes ativas vivenciadas na nova Paideia digital (GAUER, 2021). Infere-se
que é impossivel fragmentar educacdo, formacéo, alunos e professores.

A educacdo € totalidade, que se constitui nas partes, que se fundamentam
simultaneamente com base na formacdo inicial e continuada dos professores, que também se
constituem alunos. E nos alunos propriamente ditos, que sdo pessoas, que tem familias que
vivem em uma comunidade e que por sua vez, sdo impactados pelo contexto, que esta para
além dos muros da universidade. Deste modo, pensar o0 protagonismo, a proatividade e
mesmo as formas de inovar em educagdo, numa légica 4.0, € conceber que tudo faz parte do
conjunto, ndo podendo um ou outro dar-se de foram unilateral.

Logo, a Educacdo 4.0 estad imersa num contexto que envolvem mais que préaticas
colaborativas, metodologias que estimulem o protagonismo, ou mesmo a utilizacdo de novas
tecnologias na educacdo. A forma como se percebe a imensa rede de compartilhamento de
aprendizados e contetdos, a fim de desenvolver novas habilidades numa estrutura que
valoriza a cultura e preze por instigar a oferta de uma educagdo mais significativa, que se
aproxime do social, cultural, digital, mas que considere também o humano.

Colocar o humano como um fator significativo no processo ensino-aprendizagem é
considerar as nuances que podem surgir dos contextos emergentes. Assim, se 0 considerar
como parte também prioritaria, far-se-4 uma analise mais propensa do que, do como e quanto
fazer, que consequentemente implicaria em considerar habitus, sem desmerecer o campo, ou
seja, as implicacdes intra e extra sujeito, corroborariam para sua formacéo e ndo o contrario,
(BOURDIEU, 2010).

As questdes que permeiam acesso e saber frente a contradicdo do contexto
emergencial, apresentam-se como a concepcdo e tendéncia da Educacdo 4.0, na qual o
professor deixa de ser o centro do didlogo e o aluno conectado, passa a ser o foco central.
Concomitante a essa conexdo, tem-se a ideia de usar as ferramentas tecnoldgicas digitais em
favor do aprendizado, considerando o humano como fator essencial, e logo, sem sucatear
formacdo ou trabalho docente, centrado no protagonismo do aluno. N&o basta o acesso a
conexdo. E preciso protagonismo na busca do saber para a aprendizagem se efetivar.

Logicamente, sabe-se que, num sistema capitalista, todas as frentes de trabalho sofrem
inextirpavel distincdo no que se refere ao trabalho exequivel e aquele utdpico, ou seja, vendo
a oportunidade, ao invés de propiciar melhor adequagdo e melhoria do trabalho docente,
acumulam-se alunos nas salas virtuais, sobrecarregando esse profissional. Eis algumas

contradi¢Oes no trabalho docente que podem interferir nos processos de ensino-aprendizagem,
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pelo fato de ndo compreensédo da concepcdo da Educacdo 4.0, mesmo essa sendo uma
tendéncia nos dias atuais e, principalmente, em um momento de pandemia.

Ainda sobre o tema, é preciso considerar a imperatividade de girar a roda no sentido
anti-horério, ou seja, usar 0s meios e recursos de forma consciente, ofertando um ensino
pautado na partilha, na troca de informagdes e na acessibilidade a informacbes confiaveis
ancoradas em bases tedricas plausiveis. Deste modo, acesso e saber dar-se-iam de modo
consciente, e quando um viesse a faltar, a capacidade de pensar e analisar criticamente
destituiriam qualquer forma e tentativa de aquisicdo primitiva. Vale lembrar que, conforme
Bourdieu (2010), quando o conhecimento é tido como um estado incorporado nessas
condicdes, tal conhecimento torna-se cada vez mais depauperado, ou seja, enfraquece a ponto
de até cair em desuso ou ser extinto. Logo, é preciso que o aluno seja protagonista. Ainda é
necessario que se compreenda que o saber pode extrapolar o ensino em sala de aula, e deste
modo compreende-se que, 0 acesso deveria ser propiciado a todos os sujeitos. Mais,

contradi¢cdes para serem analisadas.

3.3 Educacéo 4.0 e pandemia: contextualizacdo e tendéncias

Conforme Fuhr (2019) pensar a educacdo nos moldes atuais é conceber que temas
como Industria 4.0, Tecnopedagogia, Cibercultura, Ciberespaco, Ciberarquitetura,
Metodologias Ativas, Cultura Maker, Ensino Hibrido, Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TIC) caminharam junto com a Educacdo 4.0, que vai além do aprender
fazendo ou da linguagem computacional e mesmo inteligéncia artificial.

Nesse interim perceber os movimentos das inovagdes tecnoldgicas que estdo para alem
da automacdo no contexto de Industria 4.0, € compreender que 0S processos e servicos tornar-
se-d0 cada vez mais inteligentes, eficientes e customizaveis. Tais aparatos vdo além da
aplicabilidade nos sistemas fisicos, indo também para a rede, bem como para a Internet dos
Servicos (FUHR, 2019). Desde modo € preciso recortar, assim dizendo, é preciso perceber e
reconhecer a educacdo nesse contexto, e ndo apensas considerar sua interacdo com as
metodologias e aparatos da Educacdo 4.0 como algo voltado ao campo empresarial
metodologico, que atende aos preceitos somente mercadoldgicos. Ou seja, € preciso
humanizar o processo e conceitos, ou ainda permanecer-se-a compreendendo a maquina e 0s
sistemas independentes aos homens (FUHR, 2019).

Ressalta-se que outrora isso ja foi debatido por autores a exemplo de Kenski (2012) ao
enfatizar que a principio o computador era apenas uma maquina para depdsito de

informacdes. Entretanto, em nivel de educacdo, 0 mesmo se tornou um suporte que fomenta e
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melhora a qualidade do trabalho do docente pois, ha uma consideravel diminuicdo de tempo
nos planejamentos, no langamento de notas, tém-se planilhas que fazem célculos dos pesos e
geram as médias finais, o diario feito no sistema corrobora para a organizacdo e dinamizacdo
temporal das atividades. Vale recordar, quando feito em papel, havendo erro as folhas
eram/sdo arrancadas. No sistema, vocé simplesmente apaga com um clique. Ha também uma
diminuicdo do acumulo de papel, e consequentemente colabora-se com 0 meio ambiente. S&o
elementos inseridos de forma positiva no campo da educagdo, como uma tendéncia que veio
para ficar e ser aperfeicoada cada vez mais.

Fuhr (2019) denuncia que a gama ou trama dos fios da rede se completam ao passo
que se analisa a busca por conhecimentos e ou mesmo considera a Tecnopedagogia, que por
sua vez mostra-se com consisténcia de aproveitamento macro. Logo, as Tecnologias Digitais
de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) sdo pensadas com fins de aperfeicoamento das mais
variadas praticas pedagogicas que de forma integrada delineiam um objetivo comum, ensinar
e aprender. Deste modo, a busca por conhecimentos torna-se mais dindmica e veloz,
ampliando a pesquisa, a acessibilidade, a socializacdo bem como o humano. E preciso
relembrar que considerando Gauer (2021, p. 75)

N&o hé regulacdo sobre o que € jogado na rede, entre conteldos relevantes que
geram beneficios a humanidade, no entanto, também vemos hiper exposicdes, e
exemplos da utilizacdo negativa de todo esse aparato tecnoldgico digital e midiatico
que apesar do acesso da informacdo possibilitar a todos o acesso democrético
também mostra uma face prejudicial em funcdo de contetdos falsos, do controle

social, ndo havendo uma educacéo especifica e desenvolvimento, para que possamaos
discernir com clareza sobre as informagdes.

Quando as TICs sdo consideradas no processo 0 que se tém € uma explosdo de
possibilidades no campo industrial, empresarial, educacional e afins. A exemplo dos
processos de automacdo que viabilizaram o processo de producdo enxuta, no comércio, 0
gerenciamento de dados e a forma de fazer publicidade sdo ampliadas em larga escala, no
ramo empresarial. Assim, informacdo e comunicacdo simultaneas viabilizam a realizacdo de
novos investimentos sem tamanhos riscos. Na educacdo a acessibilidade acontece em uma
escala antes inimaginavel, a exemplo da Educacdo a Distancia na qual € possivel estudar de
qualquer lugar e com boa flexibilizacdo de horarios. Eis, tendéncias que fazem importantes no
atual cenério.

A fim de ampliar conceitos, considera-se que 0 recorte da pesquisa viabiliza a
discusséo sobre espaco e rede. Sendo assim, ao correlacionar com a educacdo, pode-se lancar
médo da cibercultura, que se apresenta, como um conglomerado oriundo da convergéncia da

informatizacdo e das telecomunicagGes. Quando colocadas em transparéncias remontam as
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tecnologias de informacdo e comunicacdo somadas a cultura, configurando-se também como
0 novo modo de relacionar sociabilidade e tecnologias configurando a nova cultura
contemporanea, a cultura das redes (FUHR, 2019).

J& o Ciberespago, “[...] dispositivo de comunicag¢do interativo e comunitario,
apresenta-se justamente como um dos instrumentos privilegiados da inteligéncia coletiva”
(LEVY, 2009, p. 29), abriga uma quantidade gigantesca de informagdes, assim como a
quantidade de pessoas que se utilizam dele; o alimentando. Ele ndo é apenas uma estrutura
material que abriga informacdes, mas serve também para comunicacdo digital que conforme
Lévy (2009, p. 25) “[...] ndo ha uma causa identificavel para um estado de fato social ou
cultural, mas sim um conjunto infinitamente complexo e parcialmente indeterminado de
processo em interacdo que se autossustentam ou se inibem [...]”. O Ciberespaco ndo se
constitui apenas de materiais ou informacGes depositadas por seres humanos, mas pelos
programas, que sdo meio que um pouco de todos, atores, cenarios, maquina. E ainda é preciso
reafirmar que

A educacdo exerce um papel de fundamental importancia na superacdo dos desafios
contemporaneos. Nessa perspectiva nao significa atribuir toda a responsabilidade de
éxitos e falhas aos profissionais ou a educacdo, mas reconhecer a importancia no

contexto social por representar a base de toda a formacdo académica e humana, a
partir das quais, nascem as demais profissdes (GAUER, 2021 p. 79).

Ja a Ciberarquitetura € mais fidedigna a Educacao 4.0, uma vez que conforme Fuhr
(2019, p. 37) “¢ um conceito desenvolvido, no contexto da Educacdao 4.0 para definir e
modelar a integracdo de ambientes fisicos e digitais, dedicados a educacdo basica, superior e
corporativa”. A configuracdo do ambiente possibilita o atendimento de varias demandas, bem
como aplicacGes educacionais.

Enguanto que o Ensino Hibrido apresenta-se como modelo atualizado que viabiliza o
uso das tecnologias no campo educativo, posto que, 0 mesmo apresenta-se com a diade ensino
on-line e presencial, deste modo existem atividades dispostas on-line, bem como demandas
que s6 podem ser realizadas no modelo presencial. Corroborando Moran (2011, p. 27) ainda
sustenta que etimologicamente

Hibrido significa misturado, mesclado, blended. A educa¢do sempre foi misturada,
hibrida, sempre combinou varios espagos, tempos, atividades, metodologias,
publicos. Esse processo, agora, com a mobilidade e a conectividade, € muito mais
perceptivel, amplo e profundo: € um ecossistema mais aberto e criativo. Podemos

ensinar e aprender de indmeras formas, em todos os momentos, em maultiplos
espacos.

Conforme se percebe tudo pode ser misturado. Existem varias formas de ensinar e

aprender. Todavia, € necessario considerar que a integracdo dos preceitos que compde 0
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ensino ndo se faz de modo tdo simplista, devido as variadas possibilidades de mesclagem.
Saber o0 que ensinar, como, € 0 mesmo que questionar o que vale apena ser trabalhado, tanto
em termos de conteudos, competéncias, tal qual pelo modo, sendo assim, cabe analisar se
valeria apena ensinar de modo t&o difuso e heterogéneo.

Rapidamente, considera-se que para o docente, essa tarefa ndo é tdo simples, o
contexto atual da educagdo conforme o proprio Moran (2000) ja exprime contradicGes, que
vao desde as politicas publicas aos modelos e ideais reafirmados temporalmente. Ademais,
trabalhar nesse contexto exige do profissional compreender a importéncia do aluno no
processo, dominio de conteidos e recursos tecnolégicos, da mesma maneira que metodologias
variadas. Corroborando Gauer (2021, p. 77) afirma que

Outra perspectiva interessante que devemos considerar é que, trata-se de um
processo dialdgico pois a medida em que multiplas competéncias se desenvolvem e
sdo compartilhadas local ou mundialmente, elas promovem a produgdo de novos
conteudos a partir de releituras, portanto, ha um processo constitutivo e construtivo
que vai tecendo uma grande teia de comunicacdo, relacdo e construcdo de novos

conteudos estabelecendo um processo dialdgico, portanto, a formacédo de arvores de
conhecimento.

Faz-se necessario considerar que sempre existiu e existird impasses nos processos de
ensino-aprendizagem. A formacéo do docente influenciara na tomada de decisdes, tal qual sua
postura frente a escolha de suas abordagens. Construir arvores de conhecimento ndo é téo
simplério. E preciso lembrar que o “Aprender depende também do aluno, de que ele esteja
pronto, maduro, para incorporar a real significacdo que essa informacdo tem para ele, para
incorpora-la vivencialmente [...]” (MORAN, 2000, p. 30). No entanto, saber e acesso também
se mostram enguanto passiveis no que tange a construcdo do saber, é preciso contextualizar,
social e economicamente e, dentre outros aspectos, faz-se necessario considerar o contexto
vigente. Nesse sentido

S80 muitas as questdes que impactam o ensino o hibrido, o qual ndo se reduz a
metodologias ativas, ao mix de presencial e on-line, de sala de aula e outros espacos,
mas que mostra que, por um lado, ensinar e aprender nunca foi tdo fascinante, pelas

dificuldades em conseguir que todos desenvolvam seu potencial e se mobilizem de
verdade para evoluir sempre mais (MORAN, 2000, p. 29).

No campo das Metodologias Ativas tem-se a ideia do protagonismo presente com
muita forca. Aqui se apresentam propostas pedagdgicas nas quais o foco do processo de
ensino é pensado a partir do sujeito que aprende, tornando-o proativo, investigador de
problemas. Nessa logica, a aprendizagem baseia-se na busca, na descoberta. Conforme Fuhr
(2019) é preciso refletir criticamente acerca dos novos modos de ensinar e aprender, pois estes

precisam ser considerados, posto que, a tecnologia é uma realidade da idade contemporanea,
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da e na qual a maioria das pessoas convive. Ensino por projetos, sala de aula invertida, ensino
hibrido, gamificacdo, e outros, delineiam as metodologias ativas, que se norteiam no
desenvolvimento humano, norteando as dindmicas, didaticas e metodologias, da mesma forma
que os projetos de intervencdo, para fomento da aprendizagem o0s quais conforme Moran
(2000, p. 33)
[...] acontece no movimento fluido, constante e intenso entre a comunicagéo grupal e
a pessoal, entre a colaboragdo com pessoas motivada e o dialogo de cada um
consigo mesmo, com todas as instdncias que o compBe e definem, em uma
reelaboracdo permanente. Em um mundo tdo dindmico, de mdaltiplas linguagens,
telas, grupos e culturas, cada um de nos precisa — junto com todas as interagdes

sociais — encontrar tempo para aprofundar, refletir, reelaborar, produzir e fazer
novas sinteses.

A construcdo do conhecimento acontece de maneira mais dinamica, mais livre, com
menos rigidez ao considerar 0 processamento que envolve e considera a dindmica temporal,
cultural, social que culmina na ampliagéo das possibilidades visto que as maltiplas linguagens
delineiam a constante do que e como ensinar. Moran (2000, p. 18) reforca que,

O conhecimento ndo é fragmentado, mas interdependente, interligado, intersensorial.
conhecer significa compreender todas as dimensdes da realidade, captar e expressar
essa totalidade de forma cada vez mais ampla e integral. Conhecemos mais e melhor

conectando, juntando, relacionando, acessando 0 nosso objeto de todos os pontos de
vista, por todos os caminhos, integrando-os da forma mais rica possivel.

Ha mais de duas décadas atrds, Moran (2000) ja desenhava novas dimensdes do
aprender, e apontava para 0 conhecimento ndo como algo em gavetas, mas necessariamente
acoplado a vérias esferas que o delineiam e a0 mesmo tempo o constituem pois, “Na
sociedade atual, em virtude da rapidez com que temos que enfrentar situacdes diferentes a
cada momento, cada vez utilizamos mais o processamento multimidico [...]” (MORAN, 2000,
p. 20). Partindo desse esbo¢o organizacional € perceptivel que a educacdo, principalmente
impulsionada pela pandemia, vivenciou e vivencia uma transicdo que tira o professor do
centro do processo de aprendizagem. Esse processo passa a ser compreendido no coletivo,
pautado na producdo continua e troca muatua de informacbes, bem como utilizacdo de
inteligéncia coletiva, uso de ferramentas digitais, metodologias ativas, novo perfil de
profissional, contando com instituicdes de ensino que repensem suas propostas de ensino e
aprendizagem. Nesse cenario considerar-se a Educacdo 4.0 que para Gauer (2021, p. 67)
estrutura-se

[...] como um conjunto de estratégias e ferramentas presenciais e digitais com as

TDIC, as metodologias criativas e ativas, a educacdo maker e educacdo hibrida que
dialogam com o contexto social, uma vez que, a interagdo e a desterritorializacdo de
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informacBes e conhecimentos estd acessivel, em constante construgdo e
transformacéo.

Aqui dar-se-a énfase ao contexto social, aproximando-o as questdes temporais que
delineiam o fazer educacional na crise pandémica, ocasionada pela Covid-19, que assolou o
mundo influenciando a sociedade, bem como a educacdo a imergirem na era da informacdo,
na qual a velocidade das respostas deve atender demandas instantaneas, pois 0s sujeitos néo
apreciam resultados que ndo sejam imediatos. Mas, € preciso considerar 0s processos de
conhecimentos, em que pesquisa sdo dependentes do acesso, social, saber e da formacao
prévia dos ofertantes, ou seja, como se delineiam suas escolhas metodologias, bem como aos
recursos que dispde. Esse fendmeno global conhecido por Covid-19, fez com que desde de, o
final de 2019 o mundo sentisse de diferentes formas os impactos da doenca, que dentre tantos
setores e organizacGes sobrecarregou a saude, tanto publica quanto privada mundo a fora.
Souza et al (2021, p. 48) delatam que,

A Franca foi outro pais bastante acometido. Um estudo sugeriu que o virus
encontrava-se circulando na Franca aproximadamente 30 dias antes dos casos
oficiais serem registrados. Era um homem de 42 anos, argelino, residente na Franca
e peixeiro, que em 27 de dezembro de 2019, relatou hemoptise, tosse, dor de cabeca
e febre por quatro dias. A tomografia computadorizada revelou opacidade bilateral
em vidro fosco em Idbulos inferiores e 0 exame Reverse transcription polymerase
chain reaction (RT-PCR) para SARS-CoV-2 realizado, retrospectivamente, foi
positivo.6 Devido ao aumento do nimero de casos na China e em outros paises, a
OMS, em 30 de janeiro de 2020, declarou ser uma emergéncia de salde publica

internacional. Em 11 de marg¢o de 2020 foi decretado o estado de pandemia e que
todos os paises do mundo deveriam fazer planos de contingéncia.

O estado de pandemia foi se tornando cada vez mais grave, alcancando mais paises
devido a velocidade e contaminagdo, bem como a sua gravidade. Mundo a fora a crescente
onda de infectados aumentava sem precedentes e o numero de ébitos tornou-se alarmante em

pouco tempo. A ferocidade do virus pode ser observada na Figura n. 12:

Figura n. 12: Velocidade e ferocidade da Covid-19
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Fonte: OMS disponivel em: https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/interactive-
timeline#!
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Nessa linha do tempo é possivel observar em termos de informagdo e organizagdo
considerando a lideranca organizacional que a OMS representa que, na primeira quinzena de
janeiro de 2020 ja disponibilizou orientagdes norteadoras para os paises sobre 0 modo de lidar
com a nova infecgdo, que posteriormente foi denominada novo Coronavirus (SARS-CoV-2).
O aumento dos casos, a gravidade da doenca, bem como a expansao territorial de contagio fez
com que em 20 dias a OMS declarasse emergéncia de satde publica, conforme Figura n. 13.

Figuran. 13: Velocidade e ferocidade da Covid-19
Continuacéo
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Fonte: OMS disponivel em: https://www.who.int/emergencies/diseases/novel-coronavirus-2019/interactive-
timeline#!

Em termos de ciéncia, estrutura de formacdo para andlise e pesquisa bem como
orientacdes gerais, observa-se o0 salto de menos de um més para que a OMS fizesse a
convocacdo do Forum Global de Pesquisa e Inovacao para que fossem iniciadas as pesquisas
sobre 0 novo coronavirus. Na segunda quinzena do mesmo més foi realizada a Missdo
Conjunta OMS-China. Conclui-se que, era preciso utilizar de imediato niveis rigorosos de
protocolos nacionais de resposta, para conter o novo Coronavirus, e tais protocolos envolviam
0 governo, bem como a sociedade no geral. Em marco ja foram emitidos protocolos
detalhando possiveis quatro formas de contagio, orientando preparo, prontidao e resposta para
0S Mesmos.

O prazo de resposta fora muito curto, entretanto, a aumento da disseminacdo da
doenca aumentou alarmantemente e em pouco tempo negocios, movimentos domésticos,
encontros, viagens internacionais, instituicdes educacionais precisaram adotar medidas que
envolviam deste 0 uso de mascaras, o distanciamento social, chegando ao loockdown. Este

altimo, é a medida mais rigorosa que envolve bloqueio total, na tentativa de desacelerar o
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contagio e, consequentemente propagacgdo do virus. Delineando o contexto de disseminagdo

do virus observa-se que,
Para que se tenha uma ideia da velocidade de contaminagdo e da gravidade desse
virus, no mundo, em 31 de margo de 2020 existiam 760.040 casos e 40.842 mortes,
havendo um aumento, apés seis meses, em 27 de setembro de 2020, para 32.925.668
de casos confirmados e 995.352 mortes. Com o crescente ndmero de infectados e
mortes, o epicentro da doenca foi modificando-se rapidamente, da China, para Italia,
Espanha, e Reino Unido, sequencialmente, e nos meses de abril e maio, para 0s
Estados Unidos da América (EUA), onde o nimero de casos superou todos os

paises. O Brasil, em 28 de setembro 2020, atingiu 4.745.464 casos e 142.058 mortes,
atras apenas dos EUA (SOUZA et al, 2021, p. 49).

No Brasil, a confirmagdo do primeiro caso deu-se no término da segunda quinzena de
fevereiro de 2020. Assim como em outros tantos paises o contagio foi acelerado, e mesmo
com as recomendagOes para uso de mascara e distanciamento social, muitas pessoas por
necessidade ou negligéncia ndo o fizeram, o que deu margem para uma disseminagdo em
larga escala com um numero de mortes alarmante, o que conforme Souza et al (2020, p. 49)
deu-se,

[...] em funcdo de graves falhas do governo federal, com uma crise politica sem
precedentes, a qual levou a destituicdo de dois ministros da Salde, e sua insisténcia
em manter uma narrativa negacionista, com discursos contrarios as recomendacoes
dos pesquisadores e de instituicdes nacionais e internacionais reguladoras da salde,
chegamos ao final de setembro/2020, a quase 5.000.000 de casos e mais de 142.000
mortes. Todavia, 0 nimero de casos € ainda maior, estimando-se que deve ser
multiplicado por seis. O ndmero de mortes também se encontra subestimado.
Considerando os dados do Sistema de Informacdo da Vigilancia Epidemioldgica
(SIVEP) da Gripe no Brasil, havia quase 50.000 mortes, ao final de agosto/2020, por

sindrome respiratéria aguda grave (SRAG) ndo especificada, pois ndo foram
testados para COVID-19.

Ressalta-se ainda que, o atraso na compra de testes, fomento a pesquisa, aceitacdo da
ciéncia por parte do governo brasileiro, pode ter influenciado um namero significativo de
pessoas que ndo acreditavam/acreditam na severidade da doenca. O que pode ter
impulsionado o nimero de 6bitos Brasil a fora, dado que no pais a regido mais afetada fora a
Sudeste, tendo como epicentro da doenca o estado de Sdo Paulo. A Regido Sudeste fora
seguida pelas Regibes Nordeste, Norte, Sul e por tltimo Centro-Oeste (SOUZA et al, 2021).

Salienta-se, contudo, que de inicio a auséncia de medica¢6es ou vacinas de prevencao
era mundial, ou seja, a Unica forma de prevencdo na tentativa de evitar o contagio e dbitos
baseava-se em isolamento, uso de mascara, higienizacdo rigorosa, principalmente das maos,

uso de &lcool em gel, etiqueta respiratéria*?. De acordo com Souza et al (2021) a transmissao

'21...] a exemplo de cobrir a boca ao espirar ou tossir usando o antebraco, bem como testagem universal, visto
que o “a transmissdo principal ocorre através de goticulas (particulas grandes >5 mm, movendo-se 1-2 metros)
que se originam quando uma pessoa infectada espirra ou tosse [...]” (SOUZA et al, 2020, 50).
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por contato com superficie contaminada também é consideravelmente aceitavel. Entretanto,
no Brasil a compreensdo e aceitagdo destas orientagcbes demoraram um pouco para se efetivas,
influenciando negativamente no contexto, principalmente porque algumas pessoas mostrarem
assintomaticas, o0 mesmo autor discorre sobre o tema exemplificando o quadro clinico dos

I"** a exemplo das orientacdes gerais™*.

pacientes pelo novo coronavirus como “muito variave

No estado de Goias ndo foi muito diferente das demais entidades federativas
brasileiras, uma vez que o indice de contagio se mostrou bem significativo. Entretanto, vale a
pena salientar que todas as medidas tomadas pelo governador do estado foram muito severas,
0 que influenciou positivamente. Porém, alguns prefeitos e outros politicos discordavam das
orientacBes, 0 que gerou certa instabilidade no cenario politico do estado.

Em nivel de pais, a em 13 de marco de 2020 foi langado pelo Ministério da Saude a
portaria n° 356/3020, que regulamentava as medidas necessarias para o enfrentamento da
emergéncia de saude puablica no pais. A portaria foi feita conforme orientacdo da OMS,
conforme regulamenta a Lei 13.979/20 de 6 de fevereiro de 2020, que dispde sobre as
medidas de enfrentamento da emergéncia de salde publica decorrente do coronavirus
responsavel. A regulamentacdo dispunha dentre outras coisas da autorizando o Ministério da
Saude a deliberar sobre o assunto.

Deste modo, conforme apresentado na Lei 13.979/20 a portaria n° 356/3020 detalhou
as medidas de isolamento, a necessidade de analise clinica como forma de evitar o contagio,
apresentando no corpo do texto outras orientacbes a fim de garantir recomendactes

condizentes com as apresentadas com as da OMS. Em Goias, como se pode observar no

13[...] apresentando-se desde pacientes assintomaticos, passando por quadros leves até graves. Aproximadamente
80% dos casos sdo leves a moderados com cura espontanea. A frequéncia dos casos assintomaticos ainda é
desconhecida. Os sintomas clinicos mais frequentes sdo febre (87,9%), tosse (66,7%) e fadiga (38,1%). Outros
sintomas incluem dispneia, dor de cabeca, astenia, mialgia, odinofagia, congestdo/descarga nasal, anosmia,
ageusia, sincope, confusdo, conjuntivite, olho seco e erup¢do cutdnea. Uma porcentagem menor de pacientes
relata diarreia, vOmito e dor abdominal como sintomas relevantes. Em um estudo observou-se que sintomas
gastrointestinais estavam presentes em 11,4%30 e, em outro estudo, manifestagBes neuroldgicas foram
observadas em 36,4% dos pacientes, além de manifesta¢cdes cardiacas, como arritmias, e disfuncdo hepética, em
até 50% dos casos. A dispneia, com gravidade varidvel, est& presente na maioria dos pacientes que procuram
assisténcia medica hospitalar, pois esse seria 0 momento em que a pneumonia e a SARS comecam a complicar o
quadro gripal. E importante destacar que nem todos os casos da COVID-19 desenvolvem pneumonia. O tempo
do inicio dos sintomas até o desenvolvimento do quadro pulmonar grave, necessitando de Ventilagdo Mecanica
Assistida (VMA) varia de sete a 14 dias (mediana de 10,5 dias) (SOUZA et al, 2020, p. 50).

! Da odinofagia (dor ao engolir), anosmia (perda significativa do olfato e paladar), ageusia (infeccio das
membranas mucosas) a sincope (perda de consciéncia) outros tantos sintomas foram relatados, mas a dispneia
(dificuldade para respirar) aparentemente fora a mais comum e causadora de grande incomodo, dado que caso
evoluisse poderia significar comprometimento do pulméo, que em casos de quadro grave a Ventilagdo Mecanica
Assistida (VMA) é necessaria e considerando que, o sistema de salde brasileiro nos picos da pandemia
colapsaram, tornou-se uma preocupacao, visto que nem mesmo com hospitais de campanhas alguns regides
conseguiram dar conta das demandas.



Quadro n. 09, as deliberacdes realizadas foram de forma aparentemente condizente com as

orientagdes da OMS,

Quadro n. 09: Ordem cronoldgica dos decretos em Goias

DECRETOS

DECRETOS

01. Decreto n° 9.633, de 13 de margo de 2020 -
Dispde sobre a decretacdo de situacdo de
emergéncia na saude publica do Estado de Goias,
em razdo da disseminacdo do novo coronavirus
(2019-nCoV).

24. Decreto n° 9.685, de 29 de junho de 2020 - Altera
0 Decreto n° 9.653, de 19 de abril de 2020, que
dispde sobre a decretagdo de situacdo de emergéncia
na salde publica do Estado de Goias, em razdo da
disseminacdo do novo coronavirus COVID-19.

02. Decreto n° 9.634, de 13 de margo de 2020 -
Estabelece o0s procedimentos preventivos de
emergéncia a serem adotados pelo Poder
Executivo do Estado de Goids e seus servidores,
em razdo de pandemia do novo coronavirus
(COVID-19).

25. Decreto n® 9.687, de 1° de julho de 2020 - Dispde
sobre a suspensdo dos prazos de processos
administrativos no @mbito da administracdo direta e
indireta do Estado de Goias, nos termos que
especifica.

03. Decreto n°® 9.637, de 17 de marco de 2020 -
Altera o Decreto n® 9.633, de 13 de margo de
2020.

26. Decreto _n° 9.691, de 8 de julho de 2020 -
Declara, no dmbito do territério estadual, estado de
calamidade publica, em razdo dos impactos
socioecondmicos, financeiros e no sistema de salde
publico decorrentes da pandemia causada pelo novo
coronavirus (COVID-19).

04. Decreto n° 9.638, de 20 de margo de 2020 -
Altera o Decreto n® 9.633, de 13 de margo de
2020 e da outras providéncias.

27. Decreto n® 9.692, de 13 de julho de 2020 - Altera
0 Decreto n® 9.653, de 19 de abril de 2020,
que dispde sobre a decretacdo de situacdo de
emergéncia na satde publica do Estado de Goiés, em
razdo da disseminacdo do novo coronavirus COVID-
19.

05. Decreto n°® 9.643, de 25 de marco de 2020 -

28. Decreto n° 9.700, de 27 de julho de 2020 - Altera

Regulamenta o programa de alimentacdo escolar
da rede publica de ensino durante o periodo de
suspensdo das aulas para enfrentamento ao
COVID-19 e d& outras providéncias.

0 sistema de revezamento implementado no art. 2° do
Decreto n® 9.653, de 19 de abril de 2020, com a
redacéo dada pelo Decreto n° 9.685, de 29 de junho
de 2020.

06. Decreto n°® 9.644, de 26 de marco de 2020 -

29. Lei n® 20.820, de 04 de agosto de 2020 - Altera a

Altera o Decreto n° 9.633, de 13 de marc¢o de
2020.

Lei n° 20.491, de 25 de junho de 2019, que
estabelece a organizacdo administrativa do Poder
Executivo e da outras providéncias. (Criacdo da
Secretaria de Estado da Retomada).

07. Decretos legislativos n° 501, 502 e 503 de 25

30. Lei n° 20.821, de 04 de agosto de 2020 - Dispde

de marco de 2020 - Reconhece, para os fins do
art. 65 da Lei Complementar federal n°® 101, de 4
de maio de 2000, a ocorréncia do estado de
calamidade publica, nos termos da solicitacdo do
Governador do Estado de Goiés, encaminhada
por meio do Oficio Mensagem n° 98, de 23 de
marco de 2020.

sobre as diretrizes orcamentarias para o exercicio de
2021 e da outras providéncias (LDO 2021) -
Estabelecendo que as prioridades do governo
permanecem sendo a salde e educagdo, e com
possibilidade de adequacdes em razdo dos impactos
econdmicos da pandemia do novo coronavirus.

08. Decreto n° 9.645, de 03 de abril de 2020 -

31. Decreto n° 9.711, de 10 de setembro de 2020 -

Altera o Decreto n° 9.633, de 13 de marc¢o de
2020.

Prorroga por mais 120 (cento e vinte) dias a situacao

de emergéncia na satde pablica no Estado de Goiés
em razdo da disseminacdo do novo coronavirus
COVID-19, de que trata o Decreto n® 9.653, de 19 de
abril de 2020.

09. Decreto n°® 9.647, de 06 de abril de 2020 -

32. Decreto n° 9.751, de 30 de novembro de 2020 -

Cria o Comité Estadual Socioeconémico de
Enfrentamento ao Coronavirus - COVID-19 no
Estado de Goias.

Determina a volta do servidor publico estadual ao
trabalho presencial ndo se aplicando aos funcionérios
com 60 anos ou mais;
com imunodeficiéncias ou com doencgas preexiste
ntes crbnicas ou graves; gestantes e lactantes com
filhos de até 12 meses.




10. Decreto n° 9.649, de 13 de abril de 2020 -

33. Decreto n° 9.770, de 22 de dezembro de 2020 -

Institui o Plano de Contingenciamento de Gastos
para o Enfrentamento da Pandemia de COVID-
19.

Governo de Goids determina que servidores
publicos podem atuar em escalas semanais de
trabalho presencial e remoto. Grupos de risco
continuam em teletrabalho integral, demais
servidores devem seguir as diretrizes definidas por
cada pasta, de acordo com suas necessidades.

11. Decreto n° 9.653, de 19 de abril de 2020 -

34. Decreto n° 9.778, de 07 de janeiro de 2021 -

Dispde sobre a decretacdo de situacdo de
emergéncia na saude publica do Estado de Goias,
em razdo da disseminacdo do novo coronavirus
COoVID-19.

Prorroga até 30 de junho de 2021 a situacdo de
emergéncia na salde publica no Estado de Goias, em
razdo da disseminacdo do novo coronavirus COVID-
19, de que trata o Decreto n° 9.653, de 19 de abril de
2020.

12. Decreto n° 9.654, de 23 de abril de 2020 -

35. Decreto n° 9.803, de 26 de janeiro de 2021 -

Dispde sobre a utilizagdo de beneficios fiscais
nos termos em que especifica.

Estabelece medida excepcional de restricdo ao
comeércio de bebidas alcodlicas.

13. Decreto n° 9.655, de 23 de abril de 2020 -

36. Lei Ordindria n° 20.967, de 11 de fevereiro

Dispde sobre a possibilidade de os servidores
publicos se tornarem voluntarios para prestacdo
de servicos humanitarios ou trabalhos sociais, em
razdo da pandemia causada pelo novo
coronavirus (COVID-19).

de 2021 - Dispde sobre a suspensdo do feriado da
terca-feira de Carnaval no ano de 2021.

14. Decreto n° 9.656, de 24 de abril de 2020 -

37. Decreto n° 9.819, de 27 de fevereiro de 2021 -

Altera o Decreto n° 9.653, de 19 de abril de
2020, o qual dispde sobre a decretagdo de
situacdo de emergéncia na saude publica do
Estado de Goias, em razdo da disseminacdo do
novo coronavirus COVID-19.

Altera o Decreto n® 9.751, de 30 de novembro de
2020, para estabelecer o regime de teletrabalho em
suas unidades administrativas durante a situacdo de
emergéncia em salde publica em  Goids
nas entidades da administracdo direta, autarquica e
fundacional do Poder Executivo.

15. Lein® 20.771, de 06 de maio de 2020 -

38. Decreto n° 9.828, de 16 de marco de 2021 -

Permite aos municipios 0 uso de recursos
repassados pelo Estado de Goiés, por emendas
parlamentares, em ac¢bes de combate ao COVID-
19.

Dispde sobre a retomada do revezamento das
atividades econémicas no Estado de Goias que se
inicia com 14 dias de suspenséo seguidos por 14 dias
de funcionamento, sucessivamente.

16. Lein® 20.772, de 08 de maio de 2020 -

39. Decreton® 9.829, de 16 de marco de 2021 -

Autoriza a abertura de 4 (quatro) créditos
extraordinarios ao Fundo Estadual de Saude -
FES, no valor de R$ 351.588.281,72 (trezentos e
cinquenta e um milhdes, quinhentos e oitenta e
oito mil, duzentos e oitenta e um reais e setenta e
dois centavos).

Adota-se o sistema de revezamento das atividades
presenciais na administracdo direta, autdrquica e
fundacional do Poder Executivo estadual, iniciando-
se com 14 (quatorze) dias de suspensdo seguidos por
14 (quatorze) dias de funcionamento,
sucessivamente, para o enfrentamento da emergéncia
em salde publica decorrente do coronavirus.

17. Lein® 20.773, de 08 de maio de 2020 -

40. Decreto n° 9.848, de 13 de abril de 2021 - Dispde

Institui o Regime  Extraordinario  de
Licenciamento Ambiental - REL como medida de
enfrentamento da situacdo extrema de ambito
econbmico no Estado de Goias, provocada em
razdo da decretacdo de estado de calamidade
publica, decorrente da infec¢do humana pelo
Novo Coronavirus (COVID-19).

sobre as medidas a serem adotadas no Estado de
Goias em razdo da disseminagdo do novo
coronavirus.

18. Decreto n® 9.668, de 28 de maio de 2020 -

41. Decreto n® 9.862, de 10 de maio de 2021 -

Institui o Portal Goias Digital, determina aos
6rgdos da Administracdo Publica estadual a
atualizacdo urgente das suas Cartas de Servigos,
no contexto da pandemia do novo coronavirus
(COVID-19) e da outras providéncias.

Dispde sobre a limitacdo de atividades na regido do
Rio Araguaia que impliqguem em aglomeracdo de
pessoas para o lazer e o turismo, como forma de
combate a disseminacdo da COVID-19 no Estado de
Goiés.

19. Decreto n°® 9.669, de 28 de maio de 2020 -

42. Decreto n° 9.907, de 14 de julho de 2021 - Altera

Altera o Decreto n® 9.653, de 19 de abril de
2020, o qual dispde sobre a decretacdo de
situacdo de emergéncia na salude publica do
Estado de Goiés, em razdo da disseminagdo do

0 Decreto n° 9.751, de 30 de novembro de 2020, que
dispbe sobre as medidas de gestdo de pessoas do
Poder Executivo do Estado de Goias durante a
situacdo de emergéncia em salde publica.
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novo coronavirus COVID-19.

20. Lein® 20.795, de 10 de junho de 2020 -

43. Decreto n° 9.914, de 29 de julho de 2021 - Altera

Autoriza o Chefe do Poder Executivo Estadual
de Goias a firmar termo de colaboragdo entre a
Administracdo Publica e a FUNDAHC -
Fundacdo de Apoio ao Hospital das Clinicas da
Universidade Federal de Goias para a operagdo,
e/ou gestdo de Hospitais de Campanha.

0 Decreto n°® 9.751, de 30 de novembro de 2020, que
dispde sobre as medidas de gestdo de pessoas do
Poder Executivo do Estado de Goias durante a
situagdo de emergéncia em satde publica.

21. Decreto n° 9.674, de 10 de junho de 2020 -

44, Decreto n°9.960, de 1 de outubro de 2021 -

Disp@e sobre a limitagdo de atividades na regido
do Rio Araguaia que impliquem em aglomeragéo
de pessoas para lazer e turismo, como forma de
combate a disseminagdo da COVID-19 no Estado
de Goiés.

Prorroga a situacdo de emergéncia na satde publica
decorrente da disseminacdo do novo coronavirus
(COoVID-19).

22. Decreto n° 9.675, de 16 de junho de 2020 -

45, Decreto n°® 10.050, de 11 de fevereiro de 2022 -

Autoriza a Secretaria de Estado da Saude a
celebrar e a manter os contratos temporarios que
especifica.

Altera o Decreto n® 9.751, de 30 de novembro de
2020, que dispde sobre as medidas de gestdo de
pessoas do Poder Executivo do Estado de Goias
durante a situacdo de emergéncia em salde publica.

23. Decreto n°® 9.677, de 18 de junho de 2020 -
Altera o decreto n® 9.649, de 13 de abril de 2020,
que institui o Plano de Contingenciamento de
Gastos para o Enfrentamento da Pandemia de
COVID-19.

Fonte: retirado da casa civel adaptado em maio de 2022*
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Acompanhando a determinacdo do Ministério da Saude, o governo de Goias, langa no

dia 13 de marco de 2020 o decreto que definiu a situacdo de emergéncia na saude publica no
estado de Goias, em virtude do novo coronavirus. Na mesma data por via do decreto n°® 9.634
foram apresentados os procedimentos preventivos, com seguidas alteracdes no mesmo, nas
datas subsequentes 17/03/2020 e 20/03/2020. Nessa Ultima data apresentando mais
providéncias.

Medidas como plano de contingenciamento de gastos, decreto de emergéncia na satde
publica, restricdo de aberturas de comercio, revezamento quinzenal de atividades econémicas,
suspensdo de feriados prolongados, obrigatoriedade do uso de mascara, limitacdo de
atividades de lazer que implicavam aglomeracéo a exemplo da regido do Rio Araguaia, bem
como a suspensdo de atividades educacionais presenciais foram tomadas no estado.

Somaram-se mais de 26.500 vidas perdidas, ou seja, muitas familias que infelizmente
perderam um pai, marido, avo, filho, irmao, tia, sobrinha, etc. E por mais que neste o foco seja
discutir Educacdo 4.0, ndo se pode deixar de mencionar tais fatores que, por sua vez,
delineiam também o0s contextos de acesso, saber,

formacdo e, principalmente, a

imperatividade de fomento a pesquisa, a ciéncia e o respeito a vida.

> Disponivel em: https://www.casacivil.go.gov.br/noticias/9033-legisla%C3%A7%C3%A30-sobre-0-

coronav%C3%ADrus-covid-19.html. Acesso em mai. de 2022.
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Chama-se a atencdo para o fato de que mesmo com essas medidas o prazo entre o

decreto de situacdo de emergéncia na saude publica em Goiés, em 13 de margo de 2020 e, as

respostas em outros decretos e acdes realizadas no mesmo, o estado apresenta um ndmero

infelizmente muito numeroso de 6bitos, conforme disposto na Figura n. 14,

Confirmados

1 26.556

Figura n. 14: Panorama geral de 6bitos em Goiés

Masculino - Confirmados

15.130 (56.97%)

Mortalidade Feminino - Confirmados
$ 378 dbitos ¢ 100 mif hab 11 '426 (43.03‘?"0)
Letalidade Suspeitos

~
£)1,97% £319

Descartados

221

SRAG N&ao Especificada

4.415

SG Nao Especificada

0**

Fonte: https://indicadores.saude.go.gov.br/pentaho/api/repos/:coronavirus:paineis: painel.wcdf/generatedContent

Ademais, pontua-se que nesse periodo, foram deliberadas mais de 25 portarias, notas

técnicas e outras, conforme disposto no Quadro n. 10,

Quadro n. 10: Disposicao das notas técnicas, portarias e outras

NOTAS TECNICAS, PORTARIAS E
OUTRAS

NOTAS TECNICAS, PORTARIAS E
OUTRAS

01. Notas técnicas n°. 1, 2, 3 e 4/2020 - SES

13. Portaria n° 096/2020 - SEAD

01. Portaria n® 416/2020 — SES

14. Portaria n°® 99/2020 — SEAD

02. Portaria n°® 042/2020 - SEMAD

15. Portaria n° 102/2020 — SEAD

03. Portaria n® 190/2020 - SSP

16. Portaria n° 46/2020 — SEMAD

04. Portaria n°® 141/2020 — GOINFRA

17. Portaria Intersecretarial n® 003/2020 - SEAD

05. Portaria n°® 151/2020 — GOINFRA

18. Portaria n® 229/2021 - SES - Ipasgo suspende
cirurgias eletivas para liberar leitos aos casos de
Covid-19

06. Portaria n°® 152/2020 — GOINFRA

19. Nota técnica n°® 1/2021 - SES -
Recomendacdes Sanitarias para os Gestores
Municipais de Saide em Goias

07. Portaria n°® 154/2020 — GOINFRA

20. Portaria n® 312/2021 - SES - Suspende
cirurgias eletivas que possam envolver a
necessidade complementar de leitos de UTI

08. Portaria n°® 155/2020 — GOINFRA

21. Portaria Intersecretarial n°® 1/2021 - SES -
Criagdo da Comissdo Transitéria Intersecretarial
de Acompanhamento dos Processos de Aquisi¢do
e Distribuicdo de Vacinas para o Estado de Goiés

09. Portaria n® 097/2020 — SEDS

22. Resolucdo n° 030 /2021 - CIB - Aprova a
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destinacéo de doses de vacinas Covid-19 aos
trabalhadores das Forgas de Seguranca e
Salvamento no estado de Goiés

10. Portaria n°® 507/2020 — SES 23. Portaria n°® 425/2021 - SES - Dispde sobre as
diretrizes gerais a serem instituidas para execucao
das medidas a fim de atender as providéncias
determinadas no Decreto 9.928 de 16 de marco de
2021

11. Portaria n® 508/2020 — SES 24. Resolucdo n° 34/2021 - CIB - Aprova a
destinacdo de doses de vacinas COVID-19 aos
profissionais e trabalhadores de Saude no Estado
de Goias

12. Portaria n®511/2020 — SES 25. Portaria n® 1440/2021 - SES - Autoriza a
retomada de agendamentos e realizagdo dos
procedimentos cirdrgicos eletivos de média e alta
complexidade, nas Unidades de Salde da rede
publica, filantropica e privada em todo estado de
Goias

Fonte: Pesquisa no sitio da casa civel adaptado em maio de 2022'°

A saber, as notas técnicas e portarias dispdem de orientagdes/normativas para 0 bom
andamento das atividades dentro do estado de Goids. Nesse interim, as mesmas abordam
desde suspensdo de cirurgias eletivas do Ipasgo, bem como a retomada dos demais
procedimentos na rede de saude publica, desde que fossem de média e alta complexidade,
bem como disponham de recomendacBes para 0s gestores municipais de sadde. O estado
organizou-se com medidas profilaticas na tentativa de atenuar os dados do novo coronavirus,
visto que a superlotacdo dos hospitais e Unidades de Tratamento Intensivo (UTI), fora evitada
a todo custo. Entretanto, apesar dos esforgos isso ndo foi possivel, assim como em outros
estados.

Trazendo para o campo educacional dar-se-a énfase ao fato de que o decreto n® 9.633
de 13 de marco de 2020 ja dispunha da suspensdo das aulas presenciais nas instituicoes
educacionais. Aos 28 dias do més de abril de 2020, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
apresentou diretrizes para orientacdo das instituicGes educacionais, desde as escolas as
Instituicbes de Ensino Superior (IES) frente a imperatividade do isolamento social
considerando o coronavirus. O Parecer CNE/CP n° 5/2020, é compreendido como “[...] um
documento®’ que traz orientacBes e sugestdes para todas as etapas de ensino, da educacio

infantil a superior. O parecer foi elaborado com a colaboracdo do Ministério da Educacao

16 Disponivel em:https://www.casacivil.go.gov.br/noticias/9033-legisla%C3%A7%C3%A30-sobre-o-

coronav%C3%ADrus-covid-19.html. Acesso em mai. de 2022.

7 0 documento pode ser acessado no link:
,http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&id=89051.
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(BRASIL, 2020)”. Deste modo, estabeleceram-se algumas diretrizes, a fim de corroborar com

a diminuicdo do contégio, de forma a néo ferir o direito ao acesso a educacéo,

O CNE listou uma série de atividades ndo presenciais que podem ser utilizadas pelas
redes de ensino durante a pandemia. Meios digitais, video aulas, plataformas
virtuais, redes sociais, programas de televisao ou radio, material didatico impresso e
entregue aos pais ou responsaveis sdo algumas das alternativas sugeridas. Para
pensar em solucdes eficientes, evitar aumento das desigualdades, da evasdo e da
repeténcia, o Conselho recomenda que as atividades sejam ofertadas, desde a
educacdo infantil, para que as familias e os estudantes ndo percam o contato com a
escola e ndo tenham retrocessos no seu desenvolvimento (BRASIL, 2020).

O conselho nacional disponibilizou uma série de recomendacdes com a intencdo de 0s
estados se prontificassem e fizessem suas adequacgdes a considerar a situacdo emergencial,
mas principalmente, as questfes sociais, regides e culturais de cada regido. Em Goiés, o
Conselho Estadual de Educacdo de Goias, tornou publica a Resolugdo CEE/CP n. 02/2020,
que estabeleceu o regime especial de aulas ndo presenciais, intitulado como modalidade

remotas de aulas, de acordo com o0 que se segue,

Art 1° Estabelecer o regime especial de aulas ndo presenciais no &mbito de todo o
Sistema Educativo do Estado de Goias, definido essencialmente pela manutencgéo
das atividades pedagdgicas sem a presenca de alunos e professores nas dependéncias
escolares [...] (BRASIL, 2020).

Professores e gestores em tempo recorde, mesmo que pouco ou nada preparados,
necessitaram ajustar a organizacdo das instituicGes educacionais para essa modalidade de
aulas. Partia-se de uma realidade presencial, para aulas remotas mediadas por tecnologias,
conforme as portarias n. 343/2020 e n. 395/2020. Estas portarias, respectivamente, indicam
que a primeira, “dispde sobre a substitui¢ao das aulas presenciais por aulas em meios digitais
enquanto durar a situacdo de pandemia do novo Coronavirus - COVID-19” e segunda,
autoriza “[...] a substitui¢ao das disciplinas presenciais, em andamento, por aulas que utilizem
meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, por instituicdo de educacdo superior
integrante do sistema federal de ensino [...]”.

Nesse contexto, vale recordar a fala de Souza (2021) sobre os contextos emergentes a
adaptabilidade da universidade que é questionada quanto as suas funcionalidades e

atribuicdes.

No questionamento dessas fungdes € preciso considerar as mudancas ocorridas no
mundo contemporaneo, as quais tém contribuido para estimular, de forma crescente,
a instalacdo de uma tipologia variada de IES com caracteristicas institucionais e
préticas académicas bastante diversificadas. Paralelamente, é necessério questionar o
préprio papel dessas instituicbes. No caso da universidade, é requerido que ela
empreenda acdes capazes de orientd-la constantemente para se autotransformar e se
autoadaptar aos contextos emergentes (SOUZA, 2021, p.163).
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Em se tratando dos municipios, cabia a cada um, bem como a secretaria de educacéo,
optar pela melhor forma de estruturacdo destas aulas. Diante, das orientacGes da Organizagéo
Mundial de Saude (OMS) e do Ministério da Saude (MS), o Ministério da Educacdo (MEC)
aderiu-se ao modelo de aulas remotas e a partir do Parecer CNE/CP n° 5/2020, publicado pelo
MEC e pelo Conselho Nacional de Educacdo (CNE), aprovado em 28 de abril de 2020,
criando-se um novo calendario escolar cabendo as escolas o cumprimento de carga minima de

dias letivos anuais.

O desenvolvimento do efetivo trabalho escolar por meio de atividades ndo
presenciais € uma das alternativas para reduzir a reposicdo de carga horéaria
presencial ao final da situacdo de emergéncia e permitir que os estudantes
mantenham uma rotina basica de atividades escolares mesmo afastados do ambiente
fisico da escola (BRASIL, 2020b, p. 7).

Com as aulas presenciais suspensas nas escolas, gestores, coordenadores e professores
do estado de Goids organizaram uma rotina de atividades alternativas para que as aulas
pudessem acontecer. 1sso ocorreu tano na Educacdo Béasica quanto no Ensino Superior.
Destarte, ocorreu na Universidade Estadual de Goias e em outras instituicdes, em alguns mais
morosamente que em outros. A saber a UEG, Campus Oeste, sede Séo Luis de Montes Belos
levou o tempo minimo de 7 dias para essa organizacdo. Deste modo, em consonancia com as
orientacBes da Resolucdo CEE-GO n. 02/2020, de 17 de margo de 20208, As instituicdes de

ensino comecaram a funcionar de forma remota. Segundo 0 REANP,

[...] a fim de garantir atendimento escolar essencial, propde-se, excepcionalmente, a
adocdo de atividades pedagdgicas ndo presenciais a serem desenvolvidas com 0s
estudantes enquanto persistirem restri¢des sanitarias para presenca completa dos
estudantes nos ambientes escolares. Estas atividades podem ser mediadas ou nao por
tecnologias digitais de informacgdo e comunicac¢do, principalmente quando o uso
destas tecnologias nado for possivel. (BRASIL, 2020b, p. 8).

Diante do exposto, é observavel que o grau de transmissibilidade do SARS-Cov-2 foi
recorde, e a pandemia levou a interrupcdo e adequacdo de muitas atividades que no geral
migram ou foram subsidiadas pelas tecnologias. Conforme Souza et al (2020, p. 60)
“encontra-se a ardua missdo de desenvolver e testar intervencdes antivirais que acabara por
controlar a COVID-19 em humanos”. O distanciamento foi sem dlvida uma orientacdo que

diminuiu o contagio e com o uso de mascaras e cuidados higiénicos, salvou muitas vidas.

*® que discorrem sobre o Regime Especial de Aulas N&o Presenciais no Sistema Educativo do Estado de Goiés
(REANP), como medida preventiva a disseminacdo do COVID-19.
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Entretanto, fora os resultados de esforcos de pesquisadores mundo a fora que propiciaram a
producéo de vacinas trouxeram um afago para as pessoas.

Observa-se que, mesmo de modo contraditorio e outrora antagonico, alguns elementos
da Educacdo 4.0 se mostraram necessario no periodo da pandemia. O uso de tecnologias, 0
ensino extrapolando as paredes da sala de aula comum, o protagonismo do aluno frente ao uso
de recursos tecnoldgicos, bem como com o proprio aprendizado, fosse com pesquisas, leituras
prévias, estudo dirigido e ainda o compromisso de estudar, reverberam caracteristicas
constituintes da Educacdo 4.0. Elas se relacionam de modo singular, a depender do espago, do
acesso, comprometimento, formacao do professor e sua compreensdo do uso de tecnologias,

bem como sobre as metodologias utilizadas pelo mesmo.



CAPITULO 4
EDUCACAO 4.0 E AULAS REMOTAS: contradicdo e formagc&o

Neste capitulo discorre-se sobre o contexto de aulas remotas frente a Educacéo 4.0 na
visdo dos alunos do curso de Pedagogia do 2°, 3° e 4° anos, ou seja, 4°, 6° e 8° periodos do
Campus Oeste, sede Sdo Luis de Montes Belos. Para tanto, a discussdo tem inicio com a
apresentacdo da Universidade, contemplando sua historia, sinalizando também para o
curriculo do curso, a fim de melhor exemplificar as contradi¢fes da formacdo neste contexto

emergencial vivenciado durante a pandemia.

4.1 Universidade Estadual de Goias e o curso de Pedagogia: entre a historia e o curriculo

Para falar do contexto de aulas remotas no curso de Pedagogia na UEG, campus
Oeste, sede Sdo Luis de Montes é preciso antes, historicizar esta universidade, mostrar 0s
caminhos percorridos para que uma universidade publica, multicampi, interiorizada e sem
custos ao aluno fosse instalada em Goias.

Logo, Goias é um estado que faz parte da regido centro-oeste do Brasil. Apresenta
conforme o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)*® aproximadamente 1.776,
74 hab/km? em densidade demogréafica. Conforme o ultimo Censo realizado, o estado se
compde em pequenos, médios e grandes municipios, que apresentam base econdmica voltada
principalmente na agricultura e pecuéria, entretanto, tem mostrado crescimento também nos
setores industriais?.

Voltando um pouco no tempo e considerando o contexto, subentende-se que a criacdo
de uma universidade estadual gratuita, deveria atender, por ser perfil, multicampi, as
necessidades interioranas da unidade federativa. Sendo assim, para Kochhann (2019, p. 86)

Desde 1950 ocorreram mobilizagBes por varios segmentos sociais com a finalidade
de implantar uma instituicdo de ensino superior publica, gratuita, de qualidade e
interiorizada no Estado de Goids. Com a Reforma Universitaria, provocada pela Lei
n. 5.540/1968, foram criadas varias faculdades isoladas no interior de Goias, como

anteriormente descrito. Houve nesse momento a expansdo do ensino superior, tanto
publico quanto privado.

A ocorréncia dessas mobilizagdes impulsionou a criacdo da lei e, consequentemente, a

criacdo destas faculdades, que a principio eram isoladas entre si, tanto em perspectivas

¥ Ver mais em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/go/goias/panorama. Acesso em 15 de junho de 2022.
20 \/er mais em: https://www.goias.gov.br/conheca-goias/economia.html. Acesso em 15 de junho de 2022.
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estruturais, arquitetdnicas e curriculares. Conforme a autora o sonho data de meados da
década de 50, mas somente em 1999 surge a UEG, por via do decreto n. 13.456 de abril deste

ano. Entretanto, por mais simples que pareca, ndo foi bem assim.

Consta no PPC (2009a) e nos Relatérios de Avaliagdo Institucional, que como forma
de manifestarem os desejos de interiorizacdo do Ensino Superior, nos anos de 1968 e
1987 sob coordenacdo da Delegacia Regional do Ministério da Educacdo e Cultura
em Goias (DEMEC), aconteceu o | e Il Seminarios sobre a Expansdo do Ensino de
3° Grau. Foi nesse periodo, conforme PPC (2009a), que ocorreu a luta da Unido
Estadual dos Estudantes (UEE) para a estruturagdo de uma Universidade multicampi
e interiorizada no Estado de Goias. Em 1986, o ensino superior contava com 10
autarquias distribuidas nas cidades de Goiania, Anapolis, Goias, Porto Nacional,
Porangatu, Araguaina, Morrinhos, Ipora, Itapuranga e Quirindpolis. Como base da
criacdo de uma universidade publica estadual foi elaborado um Projeto de Lei na
Assembleia Legislativa, depois pela Lei n. 8772, de 15 de janeiro de 1980. Essa Lei
delegava ao Poder Executivo autorizacdo para criar a Universidade do Estado de
Goias com sede em Anapolis, sob a forma de Fundagdo. Este Decreto sé foi
assinado pelo entdo governador, que instituiu a Fundacdo Estadual de Anapolis,
mantenedora da Universidade Estadual de Anapolis (UNIANA), sob n. 3355, de 9
de fevereiro de 1990. Foi, no entanto, com a Lei n. 11.655/1991 criada a
Universidade Estadual de Andpolis. A UNIANA originou-se da Faculdade de
Ciéncias Econémicas de Anapolis (FACEA) que ja existia (KOCHHANN, 2019, p.
86).

A origem da UEG é resultado de luta, em que ocorre a transformacdo da UNIANA,
aliada com a incorporagdo das autarquias isoladas, que totalizaram 28 e que eram mantidas
pelo poder publico do estado. Surge a Universidade Estadual de Goiés, que fora oficializada
em abril de 1999 pelo governador da época, por via da lei de origem é a n. 13.456 de 1999.
Ademais, faz-se necessario salientar que, a UEG, no principio vinculava-se a SEAD
(Secretaria de Estado de Ciéncia e Tecnologia de Goias), via decreto, e que somente apos
aproximadamente uma década a mesma foi transformada em autarquia pela Lei n. 16.272 em
maio de 2008. Com base em Kochhann (2019), os regimentos legais da UEG versam sobre

seus objetivos legais por via do decreto n. 7.456 de 2011%.

2! Art. 5°Sd0 objetivos da UEG: | - formar, graduar e pés-graduar profissionais nas diversas areas, preparando-os
para o mundo do trabalho e cidadania, contribuindo para o desenvolvimento de Goias e do Brasil; Il - promover
o desenvolvimento e a divulgacdo da ciéncia, da tecnologia, da reflexdo e da cultura em suas vérias formas; Il -
realizar e incentivar pesquisas necessarias para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a preservagdo do
meio ambiente; IV - formar profissionais qualificados para o exercicio da investigacéo cientifica e tecnoldgica,
nos diversos campos do saber, tais como atividades econdmicas, politicas, sécio-culturais, artisticas, dentre
outras; V - difundir conhecimentos culturais, cientificos e tecnolégicos, patriménios comuns da humanidade e
especificamente da vida do povo goiano e do cerrado; VI - contribuir para a melhoria da qualidade do ensino, em
todos os niveis e modalidades, por meio de programas destinados a formacdo continuada de profissionais em
diversos campos de atuagdo; VII - busca da qualidade na acdo e na producdo das atividades de ensino, de
pesquisa e de extensdo. VIII - interagir com a sociedade pela participagéo de seus professores, alunos, gestores e
pessoal técnico-administrativo em atividades comprometidas com a busca de solugfes para problemas regionais
e nacionais; IX - contribuir para a melhoria da gestdo dos organismos, entidades publicas governamentais e nao
governamentais, bem como empresariais e do terceiro setor; X - prestar servicos especializados a comunidade,
estabelecendo com ela, relacdo de reciprocidade; X1 - cooperar com outras universidades e organismos publicos
nacionais e estrangeiros nas atividades culturais, cientificas, tecnoldgicas e educacionais. (KOCHHANN, 2019,
p.87)
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No espaco de um ano a UEG j& se expandia estado a fora. No ano de 2012 ja contava
com um total de 42 unidades universitarias (UnUs). Sendo assim, infere-se que a universidade
se mostrava presente em 48 municipios do estado de Goias. As 42 UnUs e os pdlos EaD,
ofertavam desde cursos tecndlogos, licenciaturas ao bacharelado, totalizando 48 cursos.
Conforme o PPI (Projeto Pedagdgico Institucional) a universidade tem fungéo social,

O significado e a funcdo dos cursos da UEG, oferecidos em todas as regifes de
planejamento do Estado, por meio das Unidades Universitérias e Polos de formacéo
de professores, considera fatores socio-econdmicos das microrregifes do Estado,

mas supera uma perspectiva de reducionismo econémico e concentrasse na
dimensao ‘tendéncias globalizadora’ (PPI, 2011, p. 17).

Logo, a UEG, foi instituida considerando os fatores econdmicos e sociais do estado
como um todo. A perspectiva principal apresenta-se na ideia das tendéncias de globalizacéo.
Sobre o tema, faz-se necessario apresentar as nuances apresentadas por Souza et al (2021, p.
164).

A natureza da globalizacdo acaba provocando a reducdo das distancias mundiais,
aproximando os povos, mas também revelando contradic6es nas relagdes produzidas
pelos diversos grupos humanos. Como fendémeno decorrente de grandes mudancas
no plano mundial, ac mesmo tempo em que sofre consequéncias dessas mudancas,
provoca outras transformac@es no contexto global, bem como nas realidades locais.
De maneira igualmente simultanea, sua dindmica revela a capacidade de ampliar as
trocas culturais e de promover transformacdes na realidade social, cuja definicdo
ocorre no nivel politico-social [...]

O contexto emergente da criagdo da UEG considerou a necessidade de promocéo de
trocas e ampliacGes sociais, mas as consequéncias sempre existiram, pois as transformacdes
podem ressignificar um contexto, mas também exige adequacfes e mudangas plausiveis. Um
fator a se considerar sdo as condigdes de trabalho da UEG, a falta de concurso publico, e/ou
ainda os poucos que foram realizados ndo sanaram as necessidades uegeanas ao longo do
estado (KOCHHANN, 2019).

Com base na autora, a estrutura administrativa a UEG é composta pelo Conselho
Universitario (CsU) que comporta a Reitoria, Diretores das Unidades Universitarias e
representantes docentes, o Conselho Académico (CsA), mesclado pelas Camaras: de
Graduacdo, de Extensdo e de Pesquisa e Pds-graduacdo, tem-se também as Camaras: de
Graduacdo, de Extensdo e de Pesquisa. Além do que cada UnU também tem seus 6rgdos
deliberativos. Tais estruturas se conectam sempre as superiores em caso de necessidade de
deliberacdo, resolucbes ou tomada de decisdes que ndo estejam acessiveis as demais. De certo
modo, observa-se que, 0 processo torna-se um tanto quanto burocratico e que aqui se infere,

poderia gerar atraso para algumas instancias ou deliberagoes.
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A UEG, assim como toda universidade é norteada pelo tripé ensino, pesquisa e
extensdo. A mesma conta com a PrE (Pré-reitoria de Extensdo, Cultura e Assuntos
Estudantis) para gerir tais demandas que envolvam os campos culturais, de extensdo tanto dos
alunos quanto dos egressos. A PrP (Prd-reitoria de Pesquisa e Pos-graduacdo) gere a pds-
graduacdo tanto stricto quanto lato sensu, quando a iniciacdo cientifica. A PrG (Pré-reitoria
de graduacdo) gere toda parte de ensino dos cursos de graduagdo. Em se tratando do
planejamento, supervisdo, coordenacdo geral, elaboracdo de orgcamento, bem como
programacéo e exequibilidade do mesmo no que concerne a gestdo financeira de patrimdnio a
PrPGF (Pro-reitoria de Planejamento, Gestdo e Financas) é a responsavel por tal gestdo.
Todas em Anapolis- GO.

Apos conhecer um pouco da historia geral da UEG como instituicdo multicampi, é
preciso situar o leitor com 0 campo de pesquisa, ou seja, a Universidade Estadual de Goias,

Campus Oeste, sede S&o Luis de Montes Belos, conforme Figura n. 15.

Figura n. 15: UEG, Campus Oeste, sede, Sdo Luis de Montes Belos

»- \
\
O estado de Golas Nca na
regido centro oeste do Brasil a
¥ pesquisa remonta ao municiplo
de S0 Luss de Montes Belos,
um dos 246 municipios do
estado
O municipio de Sho Luls de
Montes Belos, fica situado na
macromegido de Anicuns., Situa
5€ Na regldo sudoeste.
lotalizada a 118 km de Gosdnia,
capital do estado, £ nele que
fiCa O COMPOs Deste, sede da

VEG

No mapa podemaos encomtr iy
A5k, situada a R, da Saudade
UEG, campus oeste, sede, SHo 56 « s Eduarda, S30 Luls de

Luls de Montes Belos Montes Belos - GO, 76100-000
UEG

Fonte: a autora com base no IBGE, Canva, imagem aérea Campus SLMB da ueg (foto: divulgacdo / ueg) e
Google Maps (2022).
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O Campus Oeste fica numa cidade interiorana, que desde da década de 70, j realizava

solicitacOes para que o0 ensino superior fosse implantado na mesma. Conforme Kochhann

(2019, p. 98-99)

Primeiro foi criada a Associacdo Montebelense do Ensino Superior (AMES),
liderada por alguns membros da comunidade. Houve apoio do bispo e da Camara de
Vereadores. Em 1982, houve reivindicagdo ao prefeito, para que se implantasse a
Faculdade, havendo uma manifestacdo publica na inauguracdo do Ginasio de
Esportes José Neto. Na oportunidade, estavam presentes varias liderancas politicas,
dentre elas o Governador do Estado, que prometeu viabilizar a instalacio da Fecil-
Belos. A reivindicagdo foi atendida e, por meio da Lei n. 9.777 de 10 de setembro de
1985 e do Decreto n. 2.532 de 19 de Dezembro de 1985, o Governo do Estado de
Goias criou a Fecil-Belos. So realizou o seu primeiro processo seletivo em 1993,
quando foi autorizado o Curso de Pedagogia, pelo Parecer CEE/GO n. 131/1993 de
20/01/1993 e Portaria de Autorizagdo de 09/09/1993. Nessa época, nenhum
professor era concursado e efetivo. Com a Faculdade em funcionamento logo surgiu
outro movimento para implantar o Curso de Zootecnia, para atender necessidades
regionais.

Aproximadamente uma década depois as reivindicactes foram atendidas e por via da

portaria de autorizagdo, bem como o parecer do CEE (Concelho Estadual de Educacédo)

realizou-se o primeiro processo seletivo para o curso de Pedagogia. Em seguida, pensando nas

necessidades regionais institui-se um novo movimento a fim de trazer para a mesma o curso

de Zootecnia.

Conforme Kochhann (2019), em 1999, a Fecil-Belos da lugar a Unidade Universitaria

da UEG, tal avango marca a histéria da cidade no que concerne a implantacdo do curso

superior. A antiga Fecil-Belos passou por reformas e contou com bloco de salas de aula,

laboratdrios, biblioteca, salas de administracdo, auditério e mini auditorio, bem como mais

cursos foram inseridos na mesma, a exemplo do: Letras, Tecnologo em Laticinios e

Bacharelado em Zootecnia.

As acles de extensdo nas modalidades de projetos, cursos e eventos contam 18 em
2010, 19 em 2011 e sete em 2012 (PrE, 2013, p. 1). Quanto a pesquisa, a UnU conta
com 174 projetos de pesquisas realizados entre os anos de 2003 a 2012 (PrP, 2013,
p.1). A UnU de Sao Luis de Montes Belos, apesar de demorar trés anos para iniciar
seu envolvimento com a pesquisa, deu continuidade de forma ininterrupta. O
Programa Institucional de Bolsa de Inicia¢do & Docéncia (PIBID) também acontece
na UnU de S&o Luis de Montes Belos. A UnU tem dois subprojetos em execucéo,
um vinculado ao Curso de Letras e outro ao Curso de Pedagogia (PrG, 2012, p.1).
Segundo dados do Radoc da UEG, em 2012, a UnU contava com 24 docentes
efetivos do total de 68 docentes, sendo 35% do quadro total. Infere-se que a
UnUCSEH desde o primeiro ano da UEG realiza pesquisas e fomenta a tripla fungéo
da Universidade. Provavelmente por ja ser universidade apesar de sua estrutura
fisica ser precéria. A UnU de Campos Belos iniciou tardiamente pesquisa mas, a
passos lentos tem tentado cumprir com a tripla funcdo da UEG, apesar de sua
infraestrutura ser nova.

Atualmente, a UEG, campus Oeste, sede Sdo Luis de Montes Belos comporta 0s

cursos de licenciatura em Pedagogia e Letras, Bacharelado em Zootecnia e Medicina
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Veterindria. O Campus ja ofertou graduaces semipresenciais, pos graduacao lato sensu e,
atualmente, oferta o mestrado em producdo animal. A mesma realiza projetos vinculados as
areas de ensino, pesquisa e extensdo, ofertado por todos os cursos e desenvolvido pelos
académicos que se interessem pela teméatica. O Campus tem bolsistas em varias modalidades,
que dentre as mais variadas: bolsa permanéncia, bolsa pré-licenciatura, bolsa de extensdo e
afins, de modo a fomentar a pesquisa por parte dos académicos do mesmo.

O Curso no qual se assenta a investigacdo € o curso de Pedagogia, cuja modalidade é a
licenciatura. O regime académico do curso é semestral com tempo de integralizacdo variado
em no minimo 4 (quatro) anos, € no maximo 6 (seis) anos, com carga horéria total de 3.280
horas. O mesmo apresenta temporalidade anual e oferta 40 vagas por vestibular, conforme
disponivel no site do Campus.

Segundo o Projeto Politico Curricular do Curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias do Campus Oeste, sede Sdo Luis de Montes Belos, a matriz curricular de
2015 do curso, precisa presar pela promocdo, assim como desenvolvimento da ciéncia,
reflexdo, tecnologia, cultura e zelar pela divulgacéo da primeira (PPC PEDAGOGIA, 2015).

O curso devera preparar 0 pedagogo para atuar tanto em espacos escolares e ndo
escolares, sendo na docéncia, producdo/difusdo do conhecimento cientifico e
tecnoldgico no campo educacional, e também possibilitard uma formacdo capaz de

atuar nos processos sociais e criar alternativas com potencial para enfrentar as
problemaéticas que emergem no mundo atual (PPC PEDAGOGIA, 2015, p. 9).

Desde modo, é papel do curso, ofertar ao académico a oportunidade de tornar-se um
profissional critico, ativo e reflexivo, que compreenda o todo, sem desconsiderar as partes,
para conseguir atuar tanto em espacos escolares como ndo escolares. Dessa forma, precisara
atender as demandas sociais, tecnoldgicas frente as transformacGes constantes, bem como
eminentes. Considerando o objeto de estudo elenca-se neste algumas enfatizacGes sobre
disciplinas, que deviam conforme suas ementas, bem como referenciais bibliograficos, nortear
os alunos frente as novas demandas emergentes, no que se refere ao uso das tecnologias.

Considerando as disciplinas dispostas na matriz curricular do curso de 2015, conforme
Anexo 1, existem duas disciplinas que se correlacionam com tema, a primeira ¢ “Linguagem,
Tecnologias e Produgdo Textual”, cujo referencial basico bibliografico se assenta em
Francisco Platdo Savioli e José Luiz Fiorin (2008) e Othon Moacyr Garcia (2006), outra
disciplina ¢ “Educacdo e Midias”, na qual a bibliografia basica ¢ composta pelos os autores
José Armando Valente e Maria Elizabeth Bianconcini de Almeida (2007), Vani Moreira

Kenski (2011) e José Manuel Moran (2011). De todo infere-se que as disciplinas se sustentam
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mais no campo reflexivo frente a evolucdo e revolugdo tecnoldgica na sociedade. Tal fato

pode ser visualizado nas ementas a seguir:

LINGUAGENS, TECNOLOGIAS E PRODUCAO TEXTUAL.

Ementa: Linguagem, processos comunicativos, formas e tecnologias. Préticas de
leitura e interpretacdo de textos. Tipos e géneros textuais. Produgdo de textos:
planejamento, estrutura (microestrutura — coesdo e macroestrutura — coeréncia) e
construcdo (clareza, concisdo, progressdo). Aspectos gramaticais da producgdo de
textos. (PPC PEDAGOGIA, 2015, p. 96).

EDUCACAO E MIDIAS.

Ementa: Relacdo Educacdo e Comunicacdo. Tecnologias da informacdo e da
comunicacdo no processo de ensino e aprendizagem: implicacGes pedagogicas e
sociais — limites e possibilidades. Projetos de inclusdo digital no Brasil: leitura
critica da comunicacdo e das mediacfes na recepcdo mididtica. Educacdo a
Distancia. (PPC PEDAGOGIA, 2015, p. 98).

De todo, a disciplina de “Linguagem, Tecnologias € Producao Textual” se mostra mais
voltada para o campo das linguagens. J& a disciplina “Educa¢do e Midias” se concentra em
discorrer sobre as terminologias que compde esse tema, a exemplo das TDICs, TICs, EaD, e
afins. Embora a ementa sinalize para os limites e possibilidades no campo do ensino-
aprendizagem, ndo ha direcionamento praxico. Entretanto, a Resolucdo CNE/CP n. 01 de 15

de maio de 2006, do Curso de Pedagogia institui que,

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia dever estar apto a: [...]

VII - relacionar as linguagens dos meios de comunicacdo a educacdo, nos processos
didatico-pedagogicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacdo e
comunicacdo adequadas ao desenvolvimento de aprendizagens significativas; [...]

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura investigativa,
integrativa e propositiva em face de realidades complexas, com vistas a contribuir
para superacdo de exclusdes sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas,
politicas e outras; [...]

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos préprios para construgdo de
conhecimentos pedagogicos e cientificos; [...]. (BRASIL, 2006, p. 2-3).

Ou seja, instituiu-se neste que o pedagogo deveria ter dominio das tecnologias além de
saber identificar problemas socioculturais e educacionais, além de dominar instrumentos das
TDICs. Tal prerrogativa € reforcada no PPC de Pedagogia (2015, p. 36) ao sinalizar a
necessidade de “[...] Incorporar as tecnologias de informacao e comunicacdo ao planejamento
e as praticas educativas [...]”. Logo, o profissional formado no curso deve dominar
conhecimentos técnicos e cientificos que corroborem em sua pratica pedagodgica acerca do uso
das tecnologias para fomento da aprendizagem afim de propiciar melhoria na qualidade no
ensino-aprendizagem.

O curso de Pedagogia, mesmo apresentando propostas de atividades tedrico-préaticas e

a disciplina de Educacdo e Midias, ndo previa e nem estava preparado para 0 contexto
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vivenciado, no qual as aulas passaram do ensino presencial para o remoto, tal prerrogativa é
inferida conforme leitura do curriculo do curso. O Projeto Politico Curricular do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual de Goids - Campus Oeste, sede Sdo Luis de Montes
Belos, matriz curricular de 2015, o curso “[...] destina-se também em promover o
desenvolvimento e a divulgacdo da Ciéncia, da Tecnologia, da reflexdo e da cultura” (UEG
2015, p. 29). Apresenta como papel primordial a formacdo de um profissional reflexivo,
critico, ativo e que atenda as necessidades da sociedade, bem como seja capaz de atender as

inovagdes emergentes como se observa no disposto a seguir,

O curso devera preparar 0 pedagogo para atuar tanto em espagos escolares e ndo
escolares, sendo na docéncia, producdo/difusdo do conhecimento cientifico e
tecnolégico no campo educacional, e também possibilitard uma formacédo capaz de
atuar nos processos sociais e criar alternativas com potencial para enfrentar as
probleméticas que emergem no mundo atual (UEG, 2015, p. 9).

A UEG como uma instituicdo publica se apresenta como necessaria no Cenario
espacial do Estado, visto que se encontra espalhada em todas as regifes do estado e atendendo
uma demanda significativa de alunos, que por certo, ndo estudariam se ndo fosse essa
configuracdo. Ademais, a UEG, com o curso de Pedagogia, prima pela formacdo de um
profissional critico, reflexivo e ativo para atuar tanto em espacos escolares e ndo escolares, no
sentido de atender variadas demandas sociais e educacionais.

Embora a UEG apresente um curriculo que mencione as TICs, TDICs e afins, o
mesmo, entra em contradicdo ao ndo orientar enfaticamente o que € possivel e necessario
desenvolver nas préaticas pedagdgicas. Deixar aberto ou ndo tdo bem delineado, implica em
dubia compreensdo, o que por sua vez pode inferir no modo como o professor conduzira a

disciplina, bem como o processo ensino-aprendizagem utilizando as tecnologias.

4.2 A caracterizacdo da amostra da pesquisa: vivéncia de aulas remotas

Considerar o processo formativo no curso de Pedagogia da UEG, Campus Oeste, sede
S&o Luis de Montes Belos no periodo da pandemia é reconhecer que, se faz impar considerar
as contradicdes do processo educacional frente aos desafios nas aulas remotas. Tem-se a
amostragem de um contexto emergente, que neste interim se refere a Educacdo 4.0, pelas
aulas remotas, que tomou para si 0 espaco emergente quanto a oferta do ensino e
aprendizagens nas mais diversas esferas, mundo a fora.

Conforme apresentado na metodologia, o questionario foi estruturado em questdes de
caracterizacdo dos sujeitos, questdo objetivas de uma Unica escolha, questdes objetivas de

multipla escolha e questdes subjetivas, por isso, julgaram-se necessarios, a elaboragdo de 4
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(quatro) eixos, bem como instrumentos de analise diferentes. Para tanto, esse item prima por
caracterizar a amostra que participou da pesquisa, por ter vivenciado 0s processos de ensino-
aprendizagem no tempo da pandemia, com aulas remotas, configurando o primeiro eixo. A
analise da caracterizacdo da amostra se deu pela Anova.

Rememorando os aspectos que fazem parte do contexto de coleta e analise de dados,
salienta-se que a escolha se deu com base na aproximacdo do método, assim como nhas
categorias oriundas da pesquisa, tal qual na categoria campo em Bourdieu (2010). Logo, optar
pelos académicos do curso de Pedagogia do 4°, 6° e 8° periodos da UEG, diz respeito a
necessidade deixar a mostra a subjetividade do sujeito. Subentende-se que, assim, é possivel
compreender e analisar de maneira mais fidedigna os dados.

A amostra foi analisada de modo descritivo considerando 0s critérios quanti-
qualitativos. Para tanto, considerou-se a apresentacdo levando em conta a exemplicacdo
simples para a analise mais complexa no que tange a comparagdo e averiguacao de dados.
Estatisticamente fez parte da mesma um total de 63(sessenta e trés) participes, dos quais 25,4
% dos respondentes sdo alunos matriculados no 4° semestre do curso, 30,2 % no 6° periodo e

28 % estdo matriculados no 8° periodo, como € possivel verificar na Tabela n. 01:

Tabela n. 01: Semestre (curso)

Semestres Frequéncia Porcentagem
4 16 25,4
6 19 30,2
8 28 44,4
Total 63 100,0

Fonte: a autora com uso do Anova (2022)

Na mesma € possivel verificar que o numero de adesdo se deu em maior quantidade
entre os alunos do 8° periodo do curso, entretanto, a variavel entre os alunos do 4° para o 6°
periodo foi de apenas 3(trés) respondentes, perfazendo um total de 4,8 % de discrepancia.
Justifica-se que o critério género foi aplicado na elaboracéo do questionario®, mas o mesmo,
ndo se mostrou como fator relevante para a analise, visto que, 92,1% da amostra é feminina
para um total de 6,3 % masculino e 1,6 % que ndo quis informar.

Para melhor caracterizacdo da amostra optou ainda por averiguar a etnia, nivel
socioecondmico e idade. Deste modo segue conforme exposto na Tabela n. 02, o esboco dos

dados obtidos, que variaram entre as opgdes: negro, branco e pardo.

22 \/er mais nos anexos desse texto.
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Tabela n. 02: Etnia

Vélido (etnia) Frequéncia Porcentagem
Negro 10 15,9
Branco 25 39,7
Pardo 28 44,4
- 63 100,0

Fonte: a autora com uso do Anova (2022)

Os dados apontam para um percentual de 15,9 % de negros, para um total de 39,7 %
de acesso de pessoas que se declaram de etnia branca, o que por sua vez, instiga conforme
Bourdieu (2010), uma possivel propensdo a ideia de ideologia do dom, que o autor cunhou
frente a educacdo escolar, mas que, entretanto, pode-se aplicar neste, devido ao cunho
educacional, politico e social, tal como vincular-se a uma instituicdo publica e gratuita que
oferta curso noturno de licenciatura em Pedagogia. O autor reforgca que, 0 acesso € viabilizado
as pessoas de uma determinada classe elitizada, tal fator pode ter relacdo com acesso
financeiro, étnico, politico. Mas, o que ambos tém em comum, é fato que a triade reforca a
organizacdo social pré-estabelecida, devido ao fator capital.

Essa hipdtese poderia ser, refutada, ou mesmo questionada ao passo que, ao contrario
das expectativas gerais, 0 grupo étnico que despontou foi o grupo que se declara pardo,
perfizeram um total de 44,4% dos académicos respondentes da pesquisa. O que, dentro da
perspectiva do proprio Bourdieu (2010), seria uma atenuante contraditéria, visto que, 0s
poderes coercitivos dificultam tais ascensbes em muitos aspectos, dos quais pode-se
exemplificara linguagem. Parafraseando o autor, a dificuldade na interpretacdo aproxima os
leitores do que é comum, das leituras simples e corriqueiras que ndo necessitam exercicio de
analise ou reflexao.

Ademais, considerou-se 0 nivel socioecondmico dos participes que na pesquisa
designado pela sigla NSE. Salienta-se que, no questionario foram utilizados quatro eixos de
analise, a saber: renda familiar: 1= 1 a 3 salarios minimos; renda familiar: 2= 4 a 7 salarios
minimos; renda familiar: 3= 8 a 10 salarios minimos; renda familiar: mais de 10 salérios
minimos. Contudo, conforme exposto na Tabela n. 03, os dois ultimos eixos ndo foram

considerados devido a inexisténcia de dados correspondentes.
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Tabela n. 03: Nivel socioeconémico

Valido

(NSE) Frequéncia Porcentagem
NSE baixo 56 88,9
NSE Médio 7 11,1

Total 63 100,0

Fonte: a autora com uso do Anova (2022)

Sendo assim, exemplifica-se que a amostra apresenta um total de 88,9 % dos alunos,
cujo percentual salarial familiar se valida de 1 a 3 salarios minimos, para um total de 11,1 %
dessa populacdo, que aqui se classificou como NSE Médio, ou seja, que tem uma renda
familiar que gira entre 4 (quatro) e 7 (sete) salarios minimos. Entretanto, faz-se necessario
reforgar que, da amostra coletada nenhum aluno declarou receber acima de 8 (oito) salarios
minimos, considerando a renda familiar total. Infere-se que, o curso de Pedagogia atende uma
parcela populacional que apresenta em sua maioria um NSE baixo.

Outro fator considerado na amostra foi a faixa etaria dos alunos. No questionario essa
questdo ficou aberta, entretanto, como a idade estava muito diversificada para melhor
compreensdo do leitor optou-se por analisar em forma de categorias conforme ficou disposto

na Tabela n.04.
Tabela n. 04: Idade

Valido
(idade) Frequéncia Porcentagem
19 a 25 anos 40 63,5
26 a 40 anos 15 23,8
Acima de 41 anos 8 12,7
Total 63 100,0

Fonte: a autora com uso do Anova (2022)

Com base na Tabela n. 04 tem-se uma amostragem que viabiliza perceber que 0s
académicos em sua maioria perfazem um total de 63,5% que estdo em idade de 19 (dezenove)
e 25 (vinte e cinco) anos, 23,8 % que varia entre 26 e 40 anos para um total de 12,7 % de
alunos que estdo acima dos 41 anos de idade. Logo, tem-se 40 alunos com idade variando de
19 a 25 anos, 15 alunos em idade de 26 a 40 e somente 8 (0ito) com mais de 41 anos.

Deste modo, averiguou-se que a maioria dos académicos de Pedagogia da UEG tem
entre 19 e 25 anos, caracterizando um grupo jovem. Contudo, alguns alunos tem entre 26 e 50

anos, caracterizando um grupo maduro, que esta cursando a universidade em sua maturidade.
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Alguns fatores poderiam ser levados em conta como: a retomada dos estudos por aqueles que
necessitaram deixar 0 mesmo para um segundo plano, ou seja, postergaram, por motivos,
temporais, financeiros, familiares e afins. S0 muitas hipoteses para esse eixo da pesquisa,
infere-se, portanto, uma nova perspectiva de pesquisa, a necessidade de questionar 0 motivo
do ingresso tardio na graduacdo, ou mesmo se € uma segunda graduacdo. Enfim, seriam
tematicas para outras pesquisas.

Em sintese, a caracterizacdo da amostra da pesquisa que vivenciou 0s processos de
ensino-aprendizagem na pandemia se constitui por 62 alunos, em sua maioria parda, seguidos
de brancos, com poucos autodeclarados negros, sendo a maioria jovem, apesar de ter alguns
de mais idade, compondo um ndcleo familiar de baixa renda, ou seja, NSE baixo. Ressalta-se
que, as inferéncias que contradizem os dados encontrados até 0 momento fazem-se inerentes

ao viés da pesquisa.

4.3 Processos de ensino-aprendizagem e 0s impactos da pandemia: contexto e
contradicgdo

Conseguinte a caracterizacdo da amostra faz-se nesse, uma analise dos itens que
viabilizaram uma investigacéo acerca dos impactos da pandemia da Covid-19 no gque tange ao
processos de ensino-aprendizagem e a Educacdo 4.0 como contexto emergente. Tal contexto
pode ser entendido como as novas configuracdes da Educacdo Superior, as quais sao oriundas
da sociedade contemporanea mas dividem espaco de transicdo com modelos de concepcdes e
tendéncias atuais ou ndo, que apresentam caracteristicas internas ou externas da sociedade
vigente (SOUSA, 2021). Buscou-se ainda considerar uma possivel investigacao sobre a forma
como 0s estudantes se percebem no que concerne ao seu comprometimento e protagonismo,
frente a sua constituicdo profissional e educacional.

Retomando a metodologia, esse item prima por apresentar a analise do segundo eixo,
composto das questdes objetivas de uma unica escolha, em que 0s estudantes poderiam optar
por trés tipos de respostas: “as vezes” indicando uma opg¢do de neutralidade, “Sempre”
indicando que o (a) estudante estava favordvel a proposicdo e “nunca” sugerindo que o
estudante se manifestava desfavoravel as proposicdes. Para essa analise usou-se o Anova.

Como anunciado nos procedimentos de analise dos dados, esse se caracteriza pelo
segundo grupo de questdes, contemplando 9 (nove) itens, das questbes 1 (um) a 9 (nove), que
foram categorizados como: 1) pratica pedagdgica (realizava as leituras prévias, exerce
protagonismo em sua formagédo, os trabalhos propostos se adequaram ao momento

pandémico, metodologias em sintonia com as ementas das disciplinas), 2) o uso das
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tecnologias (orientacdo para utilizagdo de recursos tecnologicos, continuidade das
metodologias utilizadas durante a pandemia e os materiais usados na pandemia foram de facil
acesso e 3) as politicas publicas de apoio (beneficio recebido para bolsa conectividade,
beneficiado por outros tipos de bolsa).

Considerando a amostra partiu-se para o teste de analise de variancia chamado Anova
de uma Unica via (ANOVA ONE WAY). Nestes casos o teste de Levene é feito para perceber
a homogeneidade. Justifica-se que, durante a analise, foi preciso usar um teste de correcéo de
welch, nas questdes, 2, 4 e 6 que serdo dispostas posteriormente. Para calcular os escores®
somou-se 0s pontos obtidos em cada um dos itens, de 1 a 3, a considerar-se, 1 para “as vezes”,

2 para “sempre” e 3 para “nunca”. Para melhor exemplificagdo segue-se a Tabela n. 05:

Tabela n. 05: Analise de descritiva dos escores do questionario sobre o impacto da pandemia no contexto
académico

Perguntas N (amostra

populacional) Média Desvio padrédo

Orientacdo para
utilizacdo de recursos 63 1,43 ,588
tecnoldgicos

Beneficio recebido para

bolsa conectividade 63 2,67 672

Benefluado por outros 63 273 627
tipos de bolsa

Realizava as leituras 63 130 496

prévias

Os trabalhos propostos
se adequaram ao 63 1,44 ,532
momento pandémico

Metodologias em
sintonia com as 63 1,65 ,544
ementas das disciplinas

Exerce protagonismo

x 63 1,44 ,562
em sua formacéo

Continuidade das
metodologias utilizadas 63 1,56 ,667
durante a pandemia

%* O escore viabiliza a comparacéo de valor especifico, ou seja, obtido com a populagio pesquisada, levando em
consideracao o valor tipico e a dispersao. Ver mais em:
https://www.al.sp.gov.br/StaticFile/ilp/RVicente_MetodosQuantitativos_aulad.pdf
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Os materiais usados na
pandemia foram de 63 1,57 ,530
facil acesso

N valido (de lista)

Fonte: a autora com uso do Anova (2022)

Com base nos dados dispostos na Tabela n. 05, considera-se 0s mesmos de modo a
destacar diferencas entre os itens com média muito baixa. Para o item 1 (M=1,43) indicando
que foram elementares as orientacfes para o uso da tecnologia. A média alta para os itens 2
(M=2,67) e 3 (M=2,73) atestam que existe um programa efetivo de bolsas na instituicdo,
contudo o mesmo ndo pode ser verificado quanto a formacdo dos estudantes para 0 uso das
tecnologias, conforme o item 1. De modo a verificar o possivel efeito do semestre cursado
sobre os temas do questionario, procedeu-se a uma ANOVA ONE WAY. Foi feito o teste de
Levene para verificar a homogeneidade do instrumento e procedeu-se a correcdo de Welch
para os itens 2, 4 e 6 do questionario que ndo atendiam esse pré-requisito.

Dos 9 itens do questionario verificou-se diferenca significativa no item 7, questdo que
discorre sobre o protagonismo dos alunos em sua formacgéo, encontrou-se a formula: [F(2,
1.105) = 3,822; p=0,027]. A fim de verificar a diferenca entre os semestres foi realizado o
post hoc de Tukey, o qual mostrou que os dados indicam que os estudantes do 4° semestre
(M=1,75) sentem-se mais atuantes em relacdo ao 6° semestre (M=1,42), e ao 8° semestre
(M=1,29). E, possivel inferir que existe 98% de certeza das diferencas entre a percepcdo dos
alunos por semestre, com relacdo ao seu protagonismo frente sua aprendizagem. Para melhor
exemplificacdo fica disposto no Gréafico n. 01, de barra de erro, que permite constatar a

diferenca significativa entre o 4° e 8° semestre.

Grafico n. 01: Protagonismo estudantil: semestres cursados

Exerce protagonismo em suz formagso

semestre

Fonte: a autora com base em Anova (2022)
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Conforme o disposto no grafico, os alunos do 4° e 8° periodos apresentam diferenga
significativa quanto ao protagonismo nos estudos, muitas hipoteses podem ser levantadas,
como sobrecarga de trabalhos e atividades da demanda estudantil devido o 8° semestre ser o
altimo periodo do curso. Os alunos do mesmo terem ingressado no curso antes da pandemia e
estarem vivendo, o antes, o durante e o p6s, poderia ser algo relativo a idade dos alunos,
desinteresse nas aulas remotas.

A esse respeito a literatura infere que, existem muitos fatores que podem ser
compreendidos como atenuantes dentre eles, o socioecondémico e as notas, assim como, 0
desempenho do aluno, a renda de custeio familiar, que considerando as aulas remotas podem
ter influéncia nas questdes de acesso, mas outro fator imprescindivel é a etnia, visto que
historicamente as pessoas negras e seus descendentes ndo desfrutam dos mesmos direitos que
0s demais, embora o Brasil seja um pais oriundo da miscigenacdo cultural. (SIRIN, 2005;
WHITE, 1982).

Conforme disposto na exemplificagcdo da amostra, tais fatores podem ser considerados
ao passo que, 60,3% dos participes sdo de etnia negra e parda, para uma total de 39,7% de
brancos. Outro fator que conforme os dados merece ser considerados é a relacéo
socioecondmica dos mesmos, 88, 9% recebe de 1 (um) a 3 (trés) salarios minimos para um
percentual de 11,1% que recebe entre 4 (quatro) e 7 (sete) salarios.

Corroborando Brandt, Romero e Araujo (2020, p. 4) enfatizam que, “[...] em relacdo a
renda familiar, os graduandos concluintes pertencentes a familias com renda abaixo de trés
salarios minimos, apresentam, em geral, um desempenho inferior ao dos estudantes com renda
familiar maior que trés salarios minimos [...]”. Logo, ao passo que a familia apresenta maiores
condicdes socioecondmicas, ou seja, estdo com NSE mais altos, mais chances de concluir esse
aluno tem.

Ademais, embora o item 5, que trata dos trabalhos propostos se adequaram ao
momento pandémico, ndo tenha apresentado diferenca significativa [F(2, 0,710) = 2,641,
p=0,080], quantos aos semestres, 0s escores foram diferenciados dos demais itens. Como
pode ser verificado no Grafico n. 02. Existe muita similaridade entre o 4° (M=1,50) e 6°

semestre (M=1,63), mas entre 0 8° semestre 0s dados foram diferentes (M=1,29).
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Grafico n. 02: Adequacdo dos trabalhos ao periodo pandémico: semestres cursados

i

pandésico

Os trabalhos propostes se adequaram 3¢ mements

semestre

Fonte: a autora com base em Anova (2022)

E possivel visualizar pelos dados dispostos no Grafico n. 02, que existe um percentual
de aproximacdo entre os alunos que cursam o0 4° e 6° semestres do curso, quanto a
compreenderem os trabalhos adequados para 0 momento pandémico. Contudo, o 8° periodo
sinaliza-se para uma diferenca quanto a essa percep¢do. Mesmo que a discrepancia entre 0s
dados ndo seja tdo notdria, a aproximacgao entre 0s semestres que iniciaram as aulas em
circunstancias pandémicas (4° e 6° periodos) mostram que existe um ponto de embate que
merece ser considerado.

Os alunos do 8° periodo atualmente, eram alunos do 3° periodo quando as aulas
remotas foram iniciadas, ou seja, eles ja haviam cursado no modelo presencial de aulas
durante dois semestres de curso. As metodologias, as propostas de atividades, acesso a
materiais e informacdes, logo, a logistica do curso era outra. Seria possivel que estes alunos
hipoteticamente ndo tenham se adaptado, ou ndo se acostumaram com as praticas oriundas das
necessidades do modelo REANP. Ou que, a dificuldade de acesso e permanéncia nas aulas
impulsionaram para essa discrepancia.

Entretanto, os alunos do 6° periodo atual, estavam iniciando a vida académica, ainda
no primeiro semestre do curso, ou seja, ainda nao detinham conhecimentos sobre a
organizacdo didatica pedagogica do curso no modelo presencial. Tal fato indica algumas
hipdteses, como idade, etnia e NSE possam ter sido significantes para 0s mesmos nesse
processo de formagdo remoto.

Para corroborar ou refutar essa hipotese se torna importante realizar uma analise
voltada para o campo do nivel socioecondmico dos participes da pesquisa. Quanto ao nivel
socioecondmico dos estudantes verifica-se que um percentual muito grande pertence ao NSE

baixo (N=56 — 88,8%) somente um percentual pequeno estdo incluidos numa faixa salarial
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superior a 4 salarios minimos. Contudo, verificou-se diferenca significativa no item 7 (Exerce
protagonismo em sua formagéo) [F(1, 7,29) = 7,44; p=0,028], e no item 8 (Continuidade das
metodologias utilizadas durante a pandemia) [F(1, 11,61) = 7,53; p=0,018]. Como a amostra
nos itens 6, 7 e 8 ndo atendeu o pré-requisito de homogeneidade, recorreu-se a correcdo de
Welch?. Essa questo esta posta na Tabela n. 06.

Tabela n. 06: One-Way ANOVA (Welch's)

F dfl  dR2 P

Q7 7.44 1 7.29 0.028
Q8 7.53 1 11.61 0.018

Fonte: a autora conforme calculo Anova (2022)

Nos Gréaficos n. 03 e n. 04 os intervalos de confianga que n&do se cruzam (itens 7 e 8)
representam diferencas amostrais significativas com 95% de confianga, como pode ser

visualizado nos graficos a seguir.

Grafico n. 03: NSE

Exeres protagonisme em sua formagio

xom

E Wk

SE
Fonte: a autora conformencalculo Anova (2022)

Conforme disposto no Grafico n. 03, é possivel verificar que existe uma diferenca
circunstancial entre o protagonismo dos alunos NSE médio, para os académicos de NSE
baixo. Deste modo, as questdes quanto ao acesso e saber considerando 0s contextos

emergentes, apresentam-se de forma abrupta, frente um processo de aprendizagem que de

# Variancias: O Teste t de Welch faz uma correcdo para situacdes nas quais hé heterocedasticicdade (variancias
diferentes entre grupos). A maioria dos softwares de estatistica oferece uma op¢éo para o usuario informar se as
variancias sdo iguais ou diferentes no momento de realizagdo do teste t para 2 amostras. Portanto, é necessario
saber se as variancias das populacdes estudadas sdo iguais ou diferentes entre si, e informar o software para o
célculo da alternativa mais indicada. Disponivel em:
https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/2030771/mod_resource/content/3/Rela%C3%A7%C3%A30%20de%20
testes%20de%20hip%C3%B3teses. pdf
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todo € moroso, e que requer participagdo ativa do sujeito aprendente de modo continuo.
Acrescendo a analise busca-se apresentar no Gréafico n. 04, a percepcdo dos alunos no que
tange a continuidade das metodologias emergidas na pandemia no periodo p6s-pandémico.

Grafico n. 04: Continuidade das metodologias utilizadas durante a pandemia

Comnuidade cav metodologas utibzadas derame 3
pandemia

=T
NSE

Fonte: a autora conforme céalculo Anova

Com base nos dados graficos, o protagonismo mostra-se mais relevante para 0s
estudantes de NSE médio. Levando em conta a correlacdo desta analise comparativa, e
considerando as inferéncias feitas no topico 4.3, fica visivel a relacdo socioecondmica e sua
interferéncia no protagonismo dos alunos. Conforme os dados estar ativo no processo de
construcdo do aprendizado, € mais importante para os alunos de NSE meédio que para 0s
alunos de NSE baixo. Retoma-se neste, uma discussdo presente em Bourdieu (2010), na qual
é perceptivel a interferéncia do capital econdmico no capital cultural dos sujeitos. Logo, as
oportunidades de acesso e saber, podem ndo ser as mesmas para as pessoas que detém menor
poder aquisitivo, assim como NSE alto ou médio nédo significa comprometimento do aluno
com o aprendizado e mesmo acesso.

Considerar as aulas durante a pandemia é compreender esse fato, como marco
temporal atenuante, devido a possivel auséncia de um ambiente propicio para a realizacdo dos
estudos, uso de internet e aparelho ndo compativeis com as necessidades propostas das aulas,
fatores que além de dificultar o aprendizado dos alunos pode leva-los a desacreditar a
educacdo. Ademais, tem-se ainda, o fator acesso e conhecimento. E possivel considerar que os
alunos ndo detinham de conhecimentos praxicos para utilizar tais recursos (BERTOLIN;

MARCON, 2015). Ainda sobre o tema, 0s autores enfatizam que,

Em sintese, para Bourdieu, hd uma profunda relacdo entre o capital econdmico que
cria condices diferenciadas de constituicdo de um capital cultural que, por sua vez,
reproduz formas proprias de incorporacdo e de objetividade. Por fim, o capital
cultural no estado institucionalizado legitima as desigualdades de acesso com a
concessdo de diplomas como se todos tivessem as mesmas condi¢des. Nesse caso, 0
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diploma é expressdo de um capital cultural e também econdmico. Os resultados
obtidos nas instituicdes educacionais ndo estdo, em grande medida, dados pelas
préprias instituicbes, mas estdo dados pelas condi¢fes socioculturais [...]
(BERTOLIN e MARCON, 2015, p. 7).

As desigualdades sociais sdo legitimadas pela falta de acesso ao capital cultural
desejado pelas instituicdes, embora muitas vezes haja auséncia de oferta plausivel por parte
das mesmas, as condicGes socioecondmicas e culturais dos alunos podem e vao intervir nos
dados e resultados das proprias instituicdes. Outro ponto passivel de analise é o desejo do
NSE baixo de dar continuidade as metodologias utilizadas durante a pandemia. Ao certo, ndo
se sabe 0 motivo, entretanto, dando continuidade as possiveis causalidades, a partir dos dados
coletados sinaliza-se que, embora os alunos tenham apresentado dificuldade em se mostrarem
protagonistas durante as aulas remotas, naquele periodo eles dispunham de acesso a bolsa
conectividade. Talvez seja esse 0 motivo da preferéncia pela continuidade das metodologias e
Ou em manter o sistema.

Outros fatores também podem ser considerados como: acesso as aulas sem haver a
necessidade de locomocdo, o que por sua vez gera além dos gastos, baixo custo de
deslocamento, menor tempo investido para estar nas aulas, menos desgaste fisico, mais
facilidade para o estudante que também ¢é trabalhador no periodo diurno. Contudo, algo que
precisa ser levado em consideracdo sdo as normativas que viabilizavam recuperacdo paralela,
aplicacdo de trabalhos substitutivos tanto para fins de nota quanto de frequéncia em caso de
auséncia as aulas. Tal fato pode ter deixado os alunos mal acostumados, 0 que no modelo
presencial acontece com menor frequéncia. Neste pode-se ainda levantar a hipdtese dos
alunos sentirem-se mais comodos atras da tela, visto que a maioria deles deixava suas cameras
desligadas durante a aula.

Nas demais questBes dentro desse eixo de analise, foi possivel verificar que, nédo
houve discrepancia significativa. Contudo, considera-se necessario disponibilizar neste item
algumas informacdes sobre o mesmo. Com relacdo a orientacdo prévia para utilizacdo dos
recursos tecnoldgicos durante as aulas, os alunos do 4° e 8° periodo apresentaram
aproximacao quanto a concordarem que houve tal acesso a informacdo. Obteve-se, no 4°
(M=1,50), 8° (M=1,46) e para o 6° periodo (M=1,32), este ultimo que, se distanciou dos
demais quanto ao quesito acesso as informacdes, contudo a similaridade entre eles denota
uma orientacdo minimamente eficaz por parte da oferta, procura e compreensdo desses
recursos.

Os itens 2 e 3 que questionavam sobre o0 acesso a bolsas e outras politicas publicas

ofertadas pela universidade, sinalizaram para uma politica de acesso e continuidade bem
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elaborada e difundida entre o alunado. Quanto a bolsa conectividade®®, obteve-se uma média
similar ao considerar os periodos: 4° (M=2,88), 6° (M=2,58) e 8° (M=2,61). Com relacdo a
serem beneficiados com outros tipos de bolsas ofertadas pela universidade obteve-se: 4°
(M=2,75), 6° (M=2,79) e 8° (M=2,68). Infere-se que, com rela¢do & bolsa conectividade, 0s
alunos do 6° periodo foram os que menos tiveram beneficios, seguidos do 8° e despontando
tivemos o 4° periodo.

Tais dados indicam algumas hipéteses, visto que os alunos do 4° periodo ndo estavam
matriculados na universidade no ano de 2020, os demais sim. Seria possivel que os alunos do
4° periodo ao entrarem na universidade no ano de 2021, mostraram-se t&o atentos e proativos
as politicas da universidade a ponto de usufruirem mais destes recursos que 0s demais alunos?
Ou haveria mais necessidade financeira por parte destes, em detrimento dos demais?

Com relacdo ao item 3 (demais tipos de bolsas ofertadas) os académicos 6° periodo
sairam a frente, sendo seguidos do 4° e 8° periodos. Neste, percebe-se que os alunos do 4°
periodo ainda mantem a dianteira, atras apenas do 6° periodo. E ambos, por sua vez, mostram-
se mais atentos a essas politicas que os alunos do 8° periodo, seriam estes Ultimos menos
protagonistas quanto a leitura desses editais de bolsa, ou ndo se enquadravam nos requisitos
ou ainda, economicamente ndo precisavam? Ou Poderiam ainda, por terem iniciado seus
estudos nesta modalidade, terem tido a necessidade de realizar investimentos em recursos
tecnoldgicos adequados para as aulas.

Com relagéo ao cuidado com a formacdo e leituras prévias para as aulas, o percentual
mostrou-se baixo em todas as turmas, similarmente preocupante, contudo, ndo significante o
bastante dentro da analise, a saber-se, 4° (M=1,44), 6° (M=1,32) e 8° (M=1,21). Novamente 0s
alunos do 4° periodo mostraram-se mais ativos quanto a estarem operacionais no processo
formativo, mostraram-se mais interessados em realizar a preparacdo prévia para as aulas,
seguido pelo 6° e depois 8° periodo. Seria o cansa¢o das aulas remotas, o desgaste da reta final
do curso, bem como o estagio supervisionado nos semestres finais, ou mesmo a elaboracédo do
projeto de pesquisa referente ao trabalho de conclusdo que inviabiliza tal preparacédo prévia?
Embora, a coleta de dados tenha sido razoavelmente significante e com perguntas
diversificadas quanto a forma e contetdos, infere-se que ndo é possivel dizer ou afirmar ao

certo qual seria a resposta mais adequada para estes questionamentos.

®> Bolsa de custeio para internet no valor de RS 100,00 mensais, ofertada pela universidade a alunos de baixa
renda.
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Quando questionados sobre as metodologias estarem em consonancia com as ementas
das disciplinas®, novamente os alunos do 4° despontam sinalizando positivamente, 4°
(M=1,81), 6° (M=1,68) e 8° (1,54). Poderiam ser os alunos do 4° periodo menos preparados
para compreensdo de tal tema? Estariam os alunos do 8° periodo, ap6s aproximar-se de muitos
autores e professores, estarem criticamente mais maduros para essa analise? Poderia
hipoteticamente ser essa a razdo de 6° e 8° periodos terem sinalizado para essa falta de
adequacdo entre as metodologias e as disciplinas no modelo REANP? Contudo, ao pensar 0
acesso e saber seria possivel correlaciona-los a influéncia do NSE baixo? Entretanto, pode ser
que estes alunos do 4° periodo alunos mais ativos com uso de recursos tecnoldgicos e isso
poderia talvez, ter viabilizado um melhor aproveitamento das metodologias propostas pelos
professores em suas aulas.

Ainda sobre esse tema, 0s alunos foram questionados quanto a possibilidade da
utilizacdo das metodologias do periodo pandémico no pos-pandemia. Sobre o tema os alunos
do 4° apresentaram (M=1,56), 6° (M=1,63) e 8° (M=1,50). Neste item, os alunos do 6° periodo
saem a frente sinalizando para essa possibilidade como algo necessario, seguidos do 4° e por
ultimo 8° periodo.

Visivelmente, o 8° periodo ndo se habituou com tais metodologias, estagios orientados
e realizados remotamente, que talvez possam ter interferido nessa tomada de deciséo, uma vez
que, a universidade € reconhecida ndo somente pelo seu tripé ensino, pesquisa e extensao.
Mas também pelo estagio supervisionado, tanto na educacdo infantil e como ensino
fundamental, o que diferentemente de outras IES, é que presencialmente ela exige mais dos
alunos, inviabilizando inclusive a omissdo na realizacdo do mesmo, visto que eles sdo
acompanhados pelos professores da universidade em campo. Poderia ainda os alunos do 6° e
4° periodos terem com o retorno das aulas presenciais, se identificado melhor com as
metodologias dos professores? O didlogo com os pares, o contado entre alunos e professores,
aluno instituicdo (espaco fisico) poderia ter talvez ter incitado um senso de pertencimento a
esse sujeito.

Quanto ao acesso aos recursos das aulas durante a pandemia, os alunos do 4°
apresentaram (M=1,63), 6° (M=1,47) para 8° (M=1,61). Diferentemente dos demais itens,
aqui os alunos do 8° periodo sinalizaram para maior facilidade no acesso, poderiam eles terem
achado mais viavel o uso de PDF dos textos, ao invés do gasto com a xerox, ou quem sabe,

economizar o tempo da visita a biblioteca fisica. Talvez, os mesmos tenham visto na

% Nas normativas da UEG, o professor precisa em sua primeira aula apresentar plano de ensino aos alunos bem
como disponibilizar para consulta no sistema Fénix, para que 0 mesmo possa ter acesso quando desejar ao
cronograma, conteudos, trabalhos, propostas didaticas bem como a ementa e bibliografia bésica do curso.
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Gnuteca® um recurso eventualmente necessario devido ao contexto. Contudo, ainda é
instigante, perceber que o 4° periodo mostra-se despontando no segundo lugar, estariam estes
alunos de fato mais interessados nesse modelo de formagéo?

A fim de, verificar se existia diferenca significativa entre as categorias de idade,
buscou-se averiguar. Entretanto em nenhuma faixa etaria houve significancia. Tal fato indica
que a idade ndo exerceu efeito sobre o pensamento dos estudantes. No item 8, houve uma
diferenca, mas essa ndo foi significativa, [F(2 ,840) F = 2,821; p=0,67) com médias de 1,33
para a faixa entre 19 e 25 anos, 1,60 para a faixa de 26 a 40 anos e 1,75 para os estudantes
com idade acima de 41 anos, conforme Gréafico n. 05.

Grafico n. 05: Protagonismo na formacéo
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Fonte: A autora conforme Anova (2022)

Entretanto, mesmo que ndo téo significativo, estes dados indicam que esse grupo
apresenta mais protagonismo se comparado aos demais estudantes de outras faixas etarias.
Alguns fatores podem ser considerados diante desse resultado, a exemplo do
comprometimento com o curso, tentativa de melhor aproveitamento do mesmo devido a
ingresso tardio, todavia, essa quase diferenca significativa, ndo interfere nos dados da
amostra.

No Gréafico n. 05 é possivel perceber que os alunos de idade entre 19 e 25 anos, ndo se
enxergaram como protagonistas durante as aulas no periodo pandémico, o0 que poderia
caracterizar um protagonismo autorformativo. Enquanto os alunos da faixa etaria 26 a 40 anos
e acima de 41 se mostram mais atuantes em seu processo formativo. Tais fatores, poderiam
estar relacionados a saida dos alunos do ensino médio REANP e ingresso na universidade

somente no caso dos alunos do 4° periodo, visto que, os demais havendo concluido no ano de

27 Biblioteca virtual — Minha biblioteca. A UEG disponibiliza gratuitamente um grande acervo de livros digitais
através da Plataforma Gnuteca. Disponivel em: http://www.cear.ueg.br/conteudo/3990_biblioteca_virtual
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2019 ou antes disso e que ingressaram em 2020 e 2021, tiveram aulas presenciais no ensino
medio.

Poderia ainda, estar relacionado as condi¢Bes de trabalho dessa faixa etaria, ou a
incompatibilidade com o curso, maior propensdo a dispersdo utilizando recursos conectados a
rede. Em suma, esses e outras fatores, podem ter sido causais, entretanto a de se considerar
que, a faixa etaria mais jovem aparentemente deixou a desejar durante o periodo pandémico
com relacéo a participagéo ativa na construcdo de seu conhecimento.

Com relagdo a etnia, Brandt, Romero e Araujo (2020, p. 4) destacam que conforme
estudos ja realizados a etnia tem se mostrado fator de relevancia no desempenho dos alunos,
em que “[...] o desempenho foi ligeiramente maior a favor dos brancos na formacéo geral, nos
cursos de biologia, fisica, geografia, historia, letras, matematica, pedagogia ¢ quimica [...]".
Deste modo, surgem inquietacdes quanto a relacdo entre etnia e o desempenho dos estudantes
na formacdo académica, ou seja, considerando o processo de exclusdo social e mesmo a
dificuldade de acesso a universidade. Assim como, com relagdo ao NSE e a possivel
interferéncia no mesmo.

A fim de verificar diferenca significativa entre a etnia, foi realizada uma ANOVA ONE
WAY, mas ndo foi encontrada nenhuma diferenca quanto a etnia, haveria nesta auséncia de
consciéncia de classe? Ou seja, os académicos desconhecem a piramide organizacional da
sociedade, bem como onde se enquadram nela e/ou qual seu papel na manutencéo do status
quo sociopolitico e econémico da sociedade? Ou seria devido a falta de acesso ao capital
econbmico e concomitante a isso, o capital cultural? Ou por que as mulheres ainda se
mostram apaticas quanto a luta por seus direitos?

De fato, essas questdes que emergiram das analises, sdo instigantes e quica
contraditérias, que inferem a necessidade de um olhar criterioso até mesmo em dados que néo
se mostram disponiveis ou aparentes. Logo, a auséncia de dados também possa e deve ser
considerada como fatores passiveis a analise, de tal modo que aqui teriamos espaco para
realizacdo de outra pesquisa.

Com esse contexto de andlise, considerando as possiveis contradi¢bes, apresenta-se
algumas consideracdes. Mediante a categoria pratica pedagdgica é possivel inferir que houve
uma variacdo quando a realizacdo de leituras prévias por parte dos alunos. O protagonismo
frente a formacgdo dos mesmos é concebido de modo variado a depender do periodo do curso,
assim como a percepcao dos alunos quanto aos trabalhos propostos professores. Os alunos do

8° periodo mostram-se mais criteriosos quanto a anélise sobre a adequagdo destes ao momento
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pandémico, bem como com relacdo as metodologias estarem ou ndo em sintonia com as
ementas das disciplinas.

Mediante a categoria uso das tecnologias é possivel inferir que as orientacdes para
utilizacdo de recursos tecnoldgicos, foram percebidas pelos alunos como algo concomitante
ao ensino remoto, ou seja, houve orientagdo. Muitos dos participes sinalizaram para
continuidade de algumas metodologias utilizadas durante a pandemia, assim como para 0S
materiais usados que para eles foram de facil acesso.

Mediante a categoria politicas publicas de apoio é possivel inferir que os alunos
tinham conhecimentos das bolsas e programas de fomento ao acesso e permanéncia da
Educacdo Superior ofertado pela UEG, assim como alguns sinalizaram ter sido comtemplados
com as mesmas. Eis que a hipotese quanto a relacdo com o NSE, acesso e saber se
confirmam, visto que uso de PDF, saem em menor custo, acesso a tecnologias e plataformas
digitais para disposicao de textos e devolutivas de trabalhos saem mais em conta que realizar
as impressoes.

A contradicdo nos processos de ensino-aprendizagem e 0s impactos da pandemia
perpassam o contexto de mero acesso para se evidenciar o saber. Entretanto, a sistematizacéo
disruptiva (FUHR, 2019), que se apresenta no contexto da Educacdo 4.0 mostra-se ainda
distante das possibilidades orcamentarias e cognitivas para tal momento. Para se ter uma
ideia, enquanto se discute 0 acesso a materiais em PDF no curso de Pedagogia no Campus
Oeste, tem-se defesas de tese no metaverso®.

Caio Lucas Souza, defendeu o trabalho intitulado “Agentes Inteligentes Virtuais”, pela
IMPA (Instituto de Matematica Pura e Aplicada) no ano de 2022, configurando uma nova
roupagem para o formato de ensinar e aprender, conforme Figura n. 16. O trabalho combinou
IA com gréaficos e técnicas de aprendizado de maquina em tempo real, o qual possibilitou aos
participantes da defesa interagirem no metaverso ao acessarem o ambiente. Uma das
idealizacdes apresentadas no trabalho foi a ideia de agente autbnomo, ou seja, programa-se
algo para que ele reaja sozinho a interaces. No caso de Caio, um dos exemplos foi o cachorro
virtual (IMPA, 2022).

?® Metaverso pode ser compreendido como mundo virtual, no qual se replicar a realidade através de dispositivos

digitais. Este espaco é coletivo e virtual, que combina "realidade virtual”, "realidade aumentada™ e "Internet".
Ver mais em: https://repositorio.unb.br/bitstream/10482/4863/1/2009 _ItamardeCarvalhoPereira.pdf.
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Figura n. 16: Primeira tese defendida no Brasil no metaverso

Fonte: https://impa.br/noticias/impa-tem-primeira-defesa-de-tese-no-metaverso-do-brasil/

Cabe aqui ressaltar os alunos que jogam video game atualmente, vivenciam o
metaverso, a realidade virtual. Exposicbes em 20k (Exposicdo Imersiva de Van Gogh
realizada pela Lightland em Goiania - GO), enquanto os televisores comuns sinalizam ainda o
4k, desenham essas novas concepcgdes e tendéncias, ndo apenas de mercado, mas também
educacionais. As instituicoes estdo formando alunos, para ensinarem criancas que trabalhar&o
em profissdes que ainda ndo existem, mas que poderdo ter relacdo direta ou indireta com a
Educacdo 4.0 e ou as tecnologias. Eis contradicdes no campo educacional brasileiro.
Enguanto alguns estdo avancados usando metaverso, outros estdo iniciando as experiéncias
com o uso da tecnologia, pelas aulas remotas. Diga-se de passagem, que nao foi uma escolha
usar as aulas remotas nos processos de ensino-aprendizagem, mas uma obrigatoriedade,

devido a pandemia.

4.4 RelacOes entre 0 acesso e saber: formacao e seus contextos

Como anunciado nos procedimentos de analise dos dados, esse se caracteriza pelo
terceiro grupo de questBes, contemplando 4 itens, das questbes 10 a 13, que foram
categorizados em: 1) acesso (acesso aos materiais utilizados durante as aulas, condic¢des
materiais de uso (aparelhos) e internet utilizada durante as aulas remotas) e 2) recursos
midiaticos (instrumentos metodoldgicos, aplicativos, plataformas acessadas durante as
aulas com foco na aprendizagem). Optou-se por realizar analise, conforme percentual de
amostragem dos dados informados pelos alunos, observando a frequéncia com que tais
recursos e acessos foram efetivados na pratica pedagdgica. Ressalta-se ainda que, os alunos

nestes itens, poderiam marcar mais de uma opg¢éo, deste modo para melhor exemplificagdo
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optou-se por realizar anélise de similitude via Iramuteq, a fim de averiguar o nimero de

ocorréncias nas questdes de multipla escolha, conforme Gréfico n. 06.

Grafico n. 06: Acesso aos materiais utilizados durante as aulas

Fonte: a autora com base no questionario aplicado via Google Forms (2022)
Para melhor exemplificagdo e a fim de ndo incitar duvidas sobre os dados aqui
dispostos seguem-se 0 Quadro n. 11 sobre a questéo:

Quadro n. 11: Acesso aos materiais das aulas remotas

pdf 18

depositar 59

whatsapp 5
Via 59
classrvom 59
R 1
gnutecs n
pegar 6
ernprestas

comprs

6
5
colege 5
2MIGY 2

3

rmatenial

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Ressalta-se que ocorréncia da palavra “PDF” que aparece repetida em 118 itens,
acontece porgque, o0 mesmo poderia ser acessado via Whatsapp e via Classroom, o que
concomitantemente apresenta relacdo com as palavras “via e depositar” que fazer referéncias
a tais itens. A nuvem de palavras da Figura n. 17 pode exemplificar tais eixos com mais

clareza.

Figuran. 17: Nuvem de palavras do item 13: acesso a materiais

whatsapp
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depositar

Fonte: a autora via lramuteq
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Conforme disposto na Figura n. 17 nuvem de palavras, e corroborando com os dados
da amostra no Grafico n. 06, o “PDF” obteve mais énfase nas devolutivas, seguido das
palavras “depositar, Classroom, via e Whatsapp” que se devem ao fato das mesmas fazerem
parte das respostas vinculadas aos eixos Classroom e Whatsapp que se referem ao acesso em
PDF.

Observa-se que conforme os dados dispostos no grafico n. 06 que, em sua maioria 0s
alunos acessaram os materiais via Classroom e Whatsapp, houve empate técnico quando a
essa fonte de acesso. A Gnuteca apresentou um total de 17,5% de percentual no Gréfico n. 06,
relativos ao acesso, ou seja, pode-se considerar que a disponibilizacdo deste recurso colaborou
para a formacdo dos académicos do curso. Entretanto, algo preocupante foi a auséncia de
visitas a biblioteca fisica do Campus, um total de 1,6% apenas dos estudantes realizou essa
pratica. Ressalta-se que, a biblioteca ndo permanecia aberta em todos os turnos conforme
recomendacéo técnica, entretanto, por agendamento era possivel solicitar a visita e realizar o0s
empréstimos e considerando o bom acervo da biblioteca. Considera-se que tal fator pode sim
ter implicado negativamente na formacdo dos alunos. Além do que a leitura em tela é mais
cansativa que a leitura em material fisico.

As opcgdes “comprei materiais € tomei emprestado do colega”, ficaram ambos com
7,9%, considerando o Grafico n. 06, o0 que ao levar em conta 0 NSE anteriormente discutido,
pode intervir na aquisicdo desses materiais, bem como na apreensdo dos conteudos
trabalhados, ao passo que se considera a dificuldade com uso e acesso as ferramentas digitais
que viabilizaram as aulas remotas. A crise sanitaria pode ser considerada nesse contexto, visto
que, conforme Costa (2020, p. 4)

[...] além da crise sanitaria, uma das consequéncias da pandemia é o aumento do
desemprego e, portanto, a elevacdo da informalizacdo do trabalho, dos terceirizados,
dos subcontratados, dos flexibilizados, dos trabalhadores em tempo parcial e do
subproletariado. Essa populacdo precisard ser assistida com politicas voltadas a
protegé-la da fome e da pobreza, ou seja, necessitara ser inserida numa rede de

protecdo social. O desafio € fenomenal, tendo em vista que uma das marcas do
capitalismo globalizado e liberal [...].

Ja era de se esperar que assim como em outros paises do mundo, a recessao financeira
intervisse de maneira significativa nos varios setores sociais, econdémicos e consequentemente
educacionais. Para o enfrentamento da crise o governo do Brasil instituiu por meio da Medida
Provisoria n® 936, de 2020, o Programa Emergencial de Manutencdo de Emprego e Renda.
Esta medida relacionava proporcionalmente diminuicdo da carga horéria de trabalho a
reducdo salarial do trabalhador, houve uma tentativa ndo se pode negar. Entretanto, ndo foram

consideradas as relagOes de trabalho nem tdo pouco os trabalhadores informais, visto que,
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diminuicdo de carga horéria e salario dizem respeito ao trabalhador formal, e no pais muitos
setores séo ainda informais (COSTA, 2020).

A despeito do tema e considerando o contexto vivido, Costa (2020, p. 4) enfatiza que
“em plena era da informatizagdo do trabalho, do mundo maquinal e digital, estamos
conhecendo a informalizagdo do trabalho, dos terceirizados, dos precarizados, dos
subcontratados, [...] subproletariado[...]”, ou seja, os fatores de acesso as IES, e até mesmo
aos matérias podem estar correlacionados a baixa remuneracdo, desemprego e outras
atenuantes oriundas do periodo pandémico. Ressalta-se que mesmo em tempos pandémicos, e
considerando o NSE, todos os alunos sinalizaram para o acesso aos materiais, seja de um jeito
ou de outro, logo, a falta de acesso aos mesmos ndo implica na auséncia de protagonismo.

Com relagdo ao item condi¢Ges materiais de uso (aparelhos) utilizados nas aulas
remotas os alunos responderam conforme se pode descrito no Grafico n. 07, em sua

maioria que utilizaram celular para acompanhar as aulas conforme descrito abaixo,

Grafico n. 07: CondicBes materiais de uso (aparelhos) nas aulas remotas

Fonte: a autora com base no questionério aplicado via Google Forms

Um total de 96,8% dos respondentes, sinalizaram para o uso do celular proprio como
recurso para assistir as aulas, enquanto 4,8% apontaram para o uso de celular emprestado.
Logo, tem-se um percentual muito elevado de alunos que acompanhavam horas de aulas, bem
como, possivelmente realizavam leituras via celular. Talvez se deva a isso, parte da
dificuldade em se mostrar protagonista, durantes as aulas remotas, bem como se percebe que
o NSE apresenta relacdo direta com tais dados aqui dispostos. Justifica-se que, o0 modelo das
aulas remotas remonta uma educac¢do 2D se aproximando da 3D, na educacdo isso significa
que o aluno teve contato com a tela do celular ou computador, e com todas as demais coisas
ao redor, familia, sons do ambiente e falta de um espaco adequado para o estudo.

Tal fator remonta a ideias da possivel imersdo nas aulas presenciais, visto que se

fisicamente o aluno esta de modo presencial na sala isso implica um local propicio aos
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estudos. Entretanto, considerando os avangos tecnoldgicos tal fato poderia ser resolvido, por
exemplo, com o uso de Oculos de realidade aumentada, na qual o professor estaria em sala, e
os alunos em casa, seriam projetados na sala. Contudo, o melhor seria 0s 6culos de realidade
virtual, no qual o aluno teria a possibilidade de estar no mesmo ambiente que o professor e 0s
demais colegas, s6 que na figura de um avatar (personagem figurativo escolhido por ele).
Porém, o fator acesso entra em voga novamente, 0 custo desses recursos, sdo altos, o que
inviabiliza, de certo modo, 0 acesso, bem como a utilizacgdo.

Sobre os dados do Gréfico n. 07, pode-se considerar conforme analise de similitude
realizada no Iramuteq que a palavra, “préprio” foi a mais repetida, isso se deve pelo fato das
op¢des contarem com as seguintes respostas: ‘“‘celular proprio, celular de
amigo/parente/trabalho, celular cedido pelo UEG, computador de mesa proprio, computador
de mesa do amigo/parente/trabalho, computador cedido pela UEG, notebook proprio,
notebook do amigo/parente/trabalho, notebook cedido pela UEG, outro e ndo tive
celular/computador/notebook para acompanhar as aulas”. Deste modo, € possivel verificar
que, em trés opgdes aparecem a palavra “proprio”, por isso 0 himero de ocorréncias conforme

disposto no Quadro n. 12.

Quadro n. 12: Aparelhos utilizados na pandemia durante as aulas remotas

propric 109
celular B4
notebook 43
mesa 10
computadaor 10
parente 2
armigo 2

Fonte: a autora via Iramuteq

Visivelmente o celular despontou em relacdo aos demais recursos, seguido do uso de
notebook e computadores de mesa, que, nessa pesquisa, mostraram-se em terceiro plano.
Outra informacéo, ou melhor, a auséncia dela, merece destaque aqui, nenhum aluno utilizou
recurso cedido/ofertado pela UEG, embora na ANOVA, o acesso e conhecimento das bolsas
poderia implicar essa necessidade.

E possivel ainda fazer inferéncia ao observado no Grafico n. 07, quanto ao uso de

aparelhos e recursos emprestados. Ou seja, embora os alunos ndo tenham utilizado os
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aparelhos da universidade?, os mesmos em alguns momentos precisaram utilizar recursos de
outras pessoas. A Figura n. 18 criada via anélise do Iramuteq, apresenta-se tais percepcoes de

uma forma mais didatica.

Figuran. 18: Aparelhos e recursos utilizados nas aulas remotas

computador
mesa parente

proprio

celular:

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

-notebook

Com relagéo a pergunta sobre 0 acesso, ou seja, a via utilizada para acesso as aulas, 0s
alunos respondentes sinalizaram em sua maioria para a utilizagdo de internet fixa, seguida da
3G, via modem, emprestada de vizinho, amigos, parente e trabalho. Conforme disposto no
Gréfico n. 08.

Grafico n. 08: Internet utilizada durante as aulas

Fonte: a autora via Google Forms (2022)

Somando-se tal amostra o Iramuteq viabiliza, por meio da analise de similitude,
verificar que, a internet fixa foi a mais utilizada pelos alunos seguida da 3g. O que, neste caso
mostra-se como fator passivel a interpretacfes. Estariam as bolsas fomentando a utilizacdo de
uma internet de melhor qualidade para os alunos? Ou ainda, viabilizando o pagamento de

pacotes de internet para os celulares?

* A mesma ofertou a possibilidade do acesso ao campus para aqueles alunos e professores que nao dispusessem
de recursos ou internet adequada para 0 momento. Realizou-se também campanha interna para arrecadacédo de
celulares, caso houvesse procura.
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Essas questfes podem ser visualizadas mediante os dados dispostos no Quadro n. 13.

Quadro n. 13: Internet utilizada para as aulas no periodo pandémico

fixo 40
3g 27
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Os dados se confirmam no Quadro n. 13, tambem gerada via Iramuteq, justificando
nesse item, assim como no item Figura n. 19, que a palavra “moldar” se refere a palavra
“Molden” apresentada na pergunta inicial, mas que devido a incompatibilidade na leitura a
ferramenta apresentou nomenclatura diferente®®. Compreendendo que n&o haveria empecilhos

na analise dos dados optou-se por manter 0s mesmos no corpus textual.

Figura n. 19: internet utilizada nas aulas remotas
3 cen;ier
dmigo
| |
fl XO:
=

moldar

pa rente
Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

VIZIN

Embora os alunos ndo tenham recorrido a universidade para utilizacdo da internet da
mesma, foi possivel perceber que alguns necessitaram recorrer aos vizinhos, parentes e
amigos, sinalizando mais uma vez que, a bolsa conectividade foi uma politica da universidade
bem coerente com a realidade vigente. Assim como, o NSE sinaliza para incompatibilidades
de acesso e permanéncia nas aulas durante o periodo em que eram necessarios 0S recursos

tecnoldgicos para que elas se efetivassem.

% Incompatibilidade devido a maioria dos recursos e plataformas serem produzidos em outros idiomas ou
necessitarem de apoio de outros softwares com essa caracteristica, deste modo, quando existe uma palavra que se
aproxima de outra em padrdes de ortografia, em algumas leituras o programa pode apresentar incompatibilidade
na leitura.
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Ademais, quando questionados sobre os instrumentos metodoldgicos, aplicativos e
plataformas utilizadas por eles durante as aulas remotas, os alunos sinalizaram com maior
énfase para o Google Meet, seguidos do Whatsapp, Classroom, Canva, YouTube, Padlet,
Zoom, Instagram e Facebook, como pode ser percebido no Gréafico n. 09.

Gréafico n. 09: Instrumentos que viabilizaram a dindmica das aulas remotas

Fonte: a autora via Google Forms (2022)

Com relacdo aos dados dispostos no Iramuteq via analise de similitude, infere-se que
as palavras ndo sdo contabilizadas individualmente, por isso, 0 quantitativo de incidéncias
entre Google e Meet, que dizem respeito na pesquisa a0 “Google Meet” plataforma do
Google na qual aconteceram a maioria das aulas mediadas por tecnologia, conforme o Quadro
n. 14.

Quadro n. 14: recursos e plataformas utilizados nas aulas remotas

meet 62
google 62
whatsapp 59
classroom 58
canva 36
youtube 33
padlet 24
Zoom T

instagrarm 3

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

A sinalizacdo para maior utilizacdo do Google Meet pode dar-se devido as aulas terem
ocorrido em sua maioria nesse espaco. O Meet surgiu em 2017 como um dos substitutos do

Hangouts, bem como Chat®, por ser uma plataforma de comunicacéo por video na qual é

%1 \Ver mais sobre 0 assunto em: https://workspace.google.com
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possivel utilizar o chat para didlogos a parte, mas em tempo real, a mesma atendia aos

requisitos de aula sincrona solicitada pela instituicdo, conforme Figura n. 20.

Figuran. 20: Internet utilizada nas aulas remotas
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)
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Logo, foi possivel perceber que os alunos, em sua maioria, conforme o gréafico e
figuras apresentadas, tiveram a oportunidade de experienciar a utilizacdo de varias
plataformas e recursos durante o periodo pandémico. Entretanto, para aqueles que dispunham
apenas do celular, executar tais atividades pode ter sido uma tarefa ardua. N&o que, nédo
fossem exequiveis pelo celular, mas o tamanho, a sobrecarga de informacdes a depender do
aparelho dificultava bastante. Isso pode ter relagdo direta com o NSE baixo. Tal fator pode ter
sido também, motivo que delineia a sinalizacdo baixa dos alunos quanto a possibilidade de
utilizacdo de tais recursos no periodo pés-pandémico®”. Vale recordar que, os alunos do 8°
periodo sinalizaram em (M=1,50) para os demais colegas do 4° periodo com (M=1,56)
detrimento do 6° periodo com (M=1,63). Ou seja, ndo houve disparidade dos dados, um
percentual sinaliza para a continuacdo do uso dos recursos no retorno as aulas presenciais.

Considerando as andlises é possivel apresentar algumas consideracdes. Mediante a
categoria acesso, observa-se que embora os alunos tenham sinalizado para dificuldades com a
internet instdvel e mesmo por via do uso em sua maioria do celular, estes mostram
compreensdo de que havendo o acesso existe a viabilidade do uso de recursos e plataformas
tecnoldgicas para fomento a educacao.

Mediante a categoria recursos midiaticos € possivel inferir que alguns sinalizaram
problemas em explora-los, principalmente devido as dificuldades de conexdo com a internet.
Entretanto, mostraram-se também abertos ao novo, o que demonstra de certo modo, 0

interesse dos alunos pela utilizagdo de tais recursos em suas aulas, tanto remotas quanto

*2 Se ¢ que se pode considerar que a pandemia acabou. Nesse sentido o “pos-pandémico” utilizado aqui, faz
referéncia ao retorno das aulas na modalidade presencial.
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presenciais. Sendo assim, é possivel observar que, embora existam muitos atenuantes que
dificultam o processo de acesso ao conhecimento por via dos recursos midiaticos, esses
indicam o interesse dos alunos. Assim, seria importante pensar nestes como uma via de
possiveis resultados vindouros, desde que, haja garantia de acesso e permanéncia mais
eficazes, ndo somente a internet, mas a aparelhos de qualidade.

Deste modo, 0 acesso e saber, precisam ser considerados dentro da formagdo dos
alunos, conforme o contexto. Para isso, recursos se fazem tdo importantes quanto o contetdo.
Em se tratando de contextos emergenciais como foi a pandemia, 0 acesso a recurso midiaticos
se tornaram imprescindiveis para o alcance do saber. Com relacdo as aulas presencias, tem-se
a necessidade de considerar o fato de que a sociedade num todo tem acompanhado as
inovacgoes tecnologicas mundo a fora. Sendo assim, seria necessario que a educagao também o
fizesse, ndo somente para atender as necessidades emergentes, mas para ofertar uma formacao

que seja condizente com o cenario atual.

4.5 Educacao 4.0, processos de ensino-aprendizagem e aulas remotas: contradicgdes e
formacao
Como anunciado nos procedimentos de analise dos dados, esse se caracteriza pelo

quarto grupo de questdes, contemplando 3 questdes subjetivas, que foram categorizados em 1)
acesso (a experiéncia com as aulas remotas quanto ao acesso, permanecer na sala e a
compreensdo dos conteudos), 2) saber (experiéncia durante as aulas remotas quanto a sua
aprendizagem/formacdo) e 3) aprendizagem (limites e possibilidades de aprendizagem,
considerando a compreensdo de cada um sobre a Educacgéo 4.0 e o uso de tecnologias, bem
como o seu protagonismo frente as aulas remotas). Nesse item foi usado a ferramenta
Iramuteq.

No intuito de compreender o movimento das contradicbes e da formacdo nos
processos de ensino-aprendizagem pelas aulas remotas considerou-se que, analisar
individualmente as unidades de contexto das trés perguntas subjetivas do questionario.
Considerou-se o tratamento dos dados no viés quanti-qualitativo e deste modo procedeu-se a
analise subdividindo o ultimo eixo em trés segmentos. Com relacdo ao primeiro
questionamento subjetivo, que abrange a categoria acesso realizou-se a analise de

similitude a observar-se na Figura n. 21.
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Figura n. 21: Ndmero de ocorréncias quanto ao acesso, permanéncia e compreensdo do contetido

pertegnare

Fonte: a autora via andlise Iramuteq (2022)

A ferramenta identificou um total de 63 (sessenta e trés) devolutivas para analise, ou
seja, houve adesédo de 100% dos participes nessa devolutiva. Esse quantitativo de 63 (sessenta
e trés) textos foi estruturado pela ferramenta em 66 segmentos textuais, nos quais se obteve
um total de 1157 (um mil, cento e cinquenta e sete) ocorréncias. Cujo nimero de palavras é
equivalente a 387 (trezentos e oitenta e sete), das quais 235 delas ndo aparecem de maneira
repetida, perfazendo um total de 60,72%. Assim como na figura anterior, que remete a tal
mapeamento, filtrou-se este item em 15 repeticdes, que foram mencionadas, a ampliacdo em
relacdo ao primeiro deve-se devido a quantidade de advérbios na mesma. Deste modo, obteve-

se conforme o Quadro n. 15 uma amostra das ocorréncias.

Quadro n. 15: Similitude no acesso, permanéncia e compreensdo do contetdo

Palavras Ocorréncia | Classificacdo
Aula 24 Nom
Internet 18 Nom
Conteltdo 18 Nom
Bom 18 Adj
Muito 17 Adv
Vez 16 Nom
Experiéncia 14 Nom
Dificuldade 14 Nom
Bem 11 Adv
Energia 9 Nom
Bastante 9 Adv
Sempre 8 Adv
Sala 8 Nom
Problema 8 Nom
Compreensio 8 Nom

Fonte: a autora via andlise Iramuteq (2022)

Considerando os eixos neste mencionados, tém-se a palavra “aula” despontando frente

as demais com 24 (ocorréncias) ocorréncias, seguida por, “contetdo, bom, internet,



140

experiéncia, dificuldade, energia, sala, problema, compreender, compreensdao e professor”.
Neste, optou por pegar 15 (quinze) palavras considerando que, existe uma proximidade entre
as nomenclaturas “compreensdo e compreender”. Bem como, se reconhece que uso das
adverbio e do adjetivo ndo se mostram eficazes isoladamente, por isso o destaque as palavras
“bom, muito, vez, bem e sempre”, pois nesse momento eles ndo se mostram necessarios.

A fim de, apresentar de modo exemplificado os dados coletados, fez-se a opcao pela
representacdo da similitude em um formato mais ilustrativo conforme disposto na Figura n.
22.

Figura n. 22: Arvore de similitude: acesso, permanéncia e compreensio do conteido
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Nesta figura, é possivel verificar que a palavra aula também aparece em énfase. Nessa
estrutura ela se apresenta como eixo norteador dos demais campos, nos quais € possivel
perceber que aos alunos sinalizam para dificuldades nas aulas. Assim como também para as
experiéncias significativas vivenciadas na mesma. Entretanto, ndo se pode deixar de
considerar que na aba roxa, eles em sua maioria, apontaram apara problemas de conex&o,
imprevistos e dificuldades de permanecer e compreender a aula.

No eixo rosa, foram apresentados posicionamentos quanto ao momento de

aprendizagem, no qual a falta de energia fazia com que a imagem e som oscilasse dificultando
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a compreensdo. A cor verde comporta os itens referentes as boas vivéncias, a possibilidade de
aprendizagem denotando que as aulas remotas ndo foram de todo um empecilho para a
aprendizagem. A fim de corroborar com os dados aqui dispostos é possivel verificar conforme
disposto no questionario as devolutivas de alguns alunos, que foram chamados de P1 a P1
figurativamente e de modo a ilustrar os segmentos de respostas.

P1. Para os estudantes de outras cidades foram bem mais facil, pois ndo tinham a
locomocdo, as aulas foram bastante informativas, mais como estdvamos em casa,
algumas coisas nos distraia.

P2. Nem sempre era fécil ficar conectado devido a internet movel.

P3 Em relagdo a permanéncia na aula, poucas vezes tive problemas. Para a
compreensdo dos contetidos tive bastante dificuldade na maioria das disciplinas.

P4. Quanto a permanecer na sala dependia da qualidade da Internet no qual tive
poucos problemas, e tive uma boa compreensdo dos conteldos que na maioria das
vezes eram bem esclarecidos.

P5. Muito dificil pra adaptar.

P6. As vezes tinha dificuldade por falta de energia e tinhamos que ausentar da sala,
ou até mesmo de usar um aplicativo diferente para acessar uma atividade, mas a aula
em si eram muito boas, produtivas.

P7. Nao tive problemas em acessar. Compreensdo de contetdo foi facil pois tivemos
suporte e apoio sempre dos professores para tirar qualquer duvida em relagdo ao
conteido. Nessa pandemia tanto professores e alunos tiveram que aprender juntos.
P8. Foi muito bom, aprendi a pesquisar e usar o celular e 0 computador para assistir
as aulas ter acesso aos textos em PDF. Assisti todas as aulas, e tive muito
aproveitamento com as aulas.

P9. Para as aulas remotas € preciso ter muita disciplina, pois ndo € facil ficar tanto
tempo na frente das telas, tive experiéncia boas, mas também tive ruins.

P.10 Sempre que tinha aula eu acessava, a ndo ser quando ndo chegava a tempo em
casa por conta de algum compromisso. Tive dificuldades para acessar o periodo que
fiquei na fazenda (antes da pandemia morava na cidade, no periodo da pandemia
voltei para casa dos meus pais na fazenda por alguns meses) onde a internet era via
satélite e bastante ruim, tirando as vezes que acabava a energia. Em algumas aulas
minha aprendizagem foi excelente, a didatica do professor era boa e ndo era
cansativa, tinha atividades préticas durante a aula, ndo era s6 falacdo durante duas
horas. Algumas matérias sdo muito tedricas e cansativas, nessas eu ndo conseguia
me concentrar, s6 estava na frente do computador e por vezes mexendo no celular
(BORGES, 2022)*

Com base nas unidades de contexto que compde a categoria acesso, € possivel
perceber quanto ao acesso, permanéncia e compreensdo dos conteldos, que a maioria
sinalizou para algo em comum, as dificuldades com a conexdo devido a internet ou mesmo o
periodo chuvoso, assim como a falta de energia elétrica. Quanto a permanéncia é possivel
correlacionar com as primeiras informac6es com as analises iniciais de similitude.

Entretanto, no que dizem respeito a compreensdo dos contetdos trabalhados, alguns
ressaltaram as dificuldades em acompanhar, outros tomaram para si a responsabilidade de ndo
tem prestando muita atencdo nas aulas. Conseguinte a esses fatos, tem-se ainda relatos dos

desafios enfrentados no aprendizado, mas que também os desenvolveram.

5 Disponivel em questionario: https://docs.google.com/spreadsheets/d/1LvZQZfJ7--

CtBChJT24CzQwzePv1rtLYLJOleHQLa0Oo/edit?usp=sharing
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Outro ponto mencionado foi as metodologias diante das aulas tedricas que se
mostravam cansativas e inviabilizavam a concentragéo, logo, o aprendizado. Infere-se neste a
proximidade com as discrepancias apresentadas pelo NSE baixo, que por sua vez pode ter
sido causa provavel de intervengdo no acesso.

Sendo assim, é possivel concluir que, a auséncia de informagdes quanto ao empenho, a
leitura e a busca, sinaliza para uma queda significativa no aproveitamento dos contetdos por
parte dos alunos e consequentemente no enfraquecimento da qualidade formativa do curso,
visto que o0 ndo a realizacdo de atividades, falta de compreensdo de contetdos levam a crer
que, o aprendizado assim como 0 protagonismo ndo aconteceu de modo significativo. A

Figura n. 23 apresenta 0 esbogo das palavras mais citadas nas respostas.

Figura n. 23: Nuvem de palavras dos eixos acesso, permanéncia e compreensao do contetdo
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

A nuvem de palavras expressa bem o percebido conforme leitura prévia dos
questionarios, nessa sdo apresentados 0s eixos principais e acrescidos a elas as palavras
segundarias e terciarias que corroboram para a compreensdo da percep¢do dos alunos no que
se refere ao periodo pandémico. No que tange ao segundo questionamento subjetivo, que
configura a categoria saber, a referéncia norteadora é a experiéncia do aluno no modelo
REANP, nos quesitos aulas remotas, aprendizagem e formacéo, constituinte do saber do
aluno. Sobre esses pontos os alunos sinalizaram conforme tratamento inicial de dados, para
um contexto de 63 (sessenta e trés) respostas das quais se obteve um total de 37 (trinta e
sete) que sinalizaram para experiéncias desafiadoras, entretanto, necessarias. Para 0s
mesmos esse periodo viabilizou a ampliacdo de seus aprendizados e os desafiaram a

afastar-se de sua zona de conforto, o que significa dizer que, houve a necessidade de se
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reinventar, pesquisar e reorganizar suas atividades e tempo diario, bem como noturnas para
que assim, conseguisse acompanhar as aulas.

As respostas negativas delinearam-se quanto ao aproveitamento de aprendizagem e
formacdo, um total de 26 participantes apontaram para as dificuldades no aprendizado,
considerando problemas de acesso, desmotivacdo e auséncia de concentragdo nas aulas.
Tem-se um total de 58,73% dos participes que sinalizaram positivamente para um
percentual de 41, 26 que sentiram dificuldade ou acharam razoaveis as aulas. Para melhor
exemplificagdo da amostra vale observar a similitude entre as respostas eu se seguem
abaixo na Figura n. 24.

Figuran. 24: Termos, descricdo e similitude

Fonte: a autbra via lramuteq
A despeito da Figura n. 24, observa-se que, séo um montante de 63 (sessenta e trés)
textos, ou seja, todos os alunos participes responderam o mesmo. O Iramuteq distribuiu os
mesmos em 65 segmentos textuais ou unidades de contexto. Obteve-se 970 ocorréncias, ou
seja, as palavras aparecem nessa quantidade. O nimero de formas corresponde a quantidade
de palavras consideradas, as hapax, sdo as palavras que aparecem somente uma vez, ou seja,
249 que perfazendo 64,34% do corpus textual, e 25,67% das ocorréncias. No Quadro n. 16

segue-se uma amostra das ocorréncias do corpus.

Quadro n. 16: Similitude: aprendizagem e formagéo

Palavras Ocorréncias | Classificacdo
Muito 17 Adv
Experiéncia 15 Nom
Aula 14 Nom
Bom 12 Adj
aprendizagem 11 Nom
dificuldade 10 Nom
presencial 9 Adj
Aprender 9 Ver
remoto 8 Adj
professor 7 Nom
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formacdo 6 Nom
coisa 6 Nom
Bem 6 Adv
tecnologia 5 Nom
razoavel 5 Adj

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

No Quadro n. 16 ¢ possivel verificar que o advérbio “muito” ¢ utilizado 17 (dezessete)
vezes, conforme leitura prévia do corpus textual. De fato os alunos colocam énfase em alguns
de seus pensamentos sobre a tematica questionada. Observa-se que corroborando com a
analise prévia, os académicos viram nessas aulas um l6cus de novas experiéncias, esta palavra
aparece 15 vezes, seguida de “aula (14), bom (12), aprendizagem (11)” e ndo menos
importante “dificuldade (10)”.

E possivel inferir que ha uma proximidade entre o uso das palavras aprendizagem e
dificuldade, assim como pequenas discrepancias no que diz respeito ao uso da palavra bom.
Contudo, ao pensar o emprego das palavras aprendizagem e bom no mesmo seguimento, tem-
se um percentual maior que o quantitativo da palavra dificuldade. Segue-se neste a amostra

ilustrativa da arvore de similitude da Figura n. 25.

Figura n. 25: Arvore de similitude: aprendizagem e formagcao no modelo REANP

=

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)
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A arvore de similitude da Figura n. 25, discorre sobre aprendizagem e formagdo no
modelo REANP e como os alunos enxergaram esse processo. E possivel verificar nessa
arvore que, existe relacdo entre as palavras de modo a apresentar ndo somente aquelas com
maior énfase nas ocorréncias, mas também a relacdo palavras e palavras, palavras e contexto.
E possivel observar que, a espinha dorsal da arvore ¢ composta pelas palavras “muito,
experiéncia, presencial, aula, dificuldades e aprendizagem” que se aproximam quanto as
experiéncias vivenciadas e as novas aprendizagens exigidas no modelo remoto. Por sua vez,
podem ter apresentado desafios gerando dificuldades, mas que, diferente das aulas presenciais
trouxeram consigo novas formas de aprender, novas metodologias nas aulas que
influenciaram no movimento de aprendizagem.

Ao setorizar as devolutivas observa-se que, a experiéncia vincula-se ao campo da
tecnologia, dos novos aprendizados, dos contetdos frente ao ensino. No campo aula, é
interessante verificar que surgiram duas ramificagfes, nas quais a aprendizagem correlaciona-
se com o surgimento do novo, o desenvolvimento das novas didaticas. Assim como a
dificuldade, que considerando o eixo disposto, apresenta-se junto ao professor que nesse
sentindo é entendido como mediador, mas também alguém que apresentou dificuldades,
inferindo que houve a necessidade de ajustes de ambas as partes. Uma vez que, dentro do eixo
aula, via contexto remoto, foi necessario disciplina, criar estratégias de aproveitamento visto
que o contexto ndo era aquele vivenciado no modelo presencial. Para melhor exemplificacao

seguem-se unidades de contexto com as devolutivas dos alunos:

P1. Foi bem tranquila, por conta da idade nova a minha experiéncia com a
tecnologia no dia a dia facilitou o costume com as aulas online tendo mais
dificuldade na fala do professor em si do que 0 modo de aprendizagem.

P2. Foi uma experiéncia um pouco satisfatoria, porém aprendi coisas novas.

P3. Houve dificuldade de foco no tempo integro de aula, porém na maior parte do
tempo, consegui compreender e aprender.

P4. Tive minhas dificuldades, embora com muita dedicacdo e atencdo do
professor(a) que estava sempre disposta a ajudar, porque comegar em uma faculdade
on-line uma coisa nova ja era dificil é remota ficava mais.

P5. Apesar de algumas dificuldades com a tecnologia foi uma experiéncia muito
boa.

P6. Teve matérias na qual eu aprendi realmente, como: literatura, matematica,
matéria de atividade de orientacdo em docéncia, financiamento da educacdo,
propostas curriculares, entre outras (nessa os professores instigavam muito a
aprendizagem e participacdo, apresentacBes e didlogos, debates, jari-simulado,
produgdo de projetos). Teve outras que minha aprendizagem foi bastante lenta e que
poderia ter sido melhor.

P6.Experiéncia razoavel, uma vez que tive que sair da zona de conforto para
aprimorar minha formacdo e minha aprendizagem, a autonomia foi muito bem
desenvolvida a partir do momento em que nds tornamos maiores responsaveis pelo
nosso conhecimento. Esse movimento foi um tanto quanto dificil devido ao periodo
que durou.

P7. Sinceramente foi baixa, eu ndo conseguia me concentrar 4 horas seguidas em
uma aula no celular, as vezes acabava até dormindo sem querer.
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P8. Né&o gostei, a aprendizagem fica comprometida devido ser cansativo ficar das
19:00 as 22:30 nas telas e em casa é mais dificil ndo perder o foco, foi muito
desafiador, mas é possivel conseguir uma boa formagao com grande esforgo.

P9. Acho que sai prejudicada nada se compara com aulas presenciais.

P10. Foram mais ou menos, aprendi muitas coisas, porém outras ndo aprendi muito.
Algumas coisas deixamos a desejar, talvez por estar em casa acabava que ndo
prestava muito atencdo. (BORGES, 2022 referente ao segundo eixo subjetivo do
questionario)

As unidades de contexto dispostos nos registros dos estudantes (P1 — P10) delineiam
proximidade com as informacdes disponibilizadas na andlise de similitude. Bem como, €
possivel perceber que, em muitos casos o0s alunos apresentaram curiosidade com o novo,
dificuldade em dominar os recursos utilizados em aula, contudo, mostraram-se abertos as
novas experiéncias proporcionadas nesse periodo.

Faz-se necessario enfatizar que, para alguns participes houve dificuldade na
aprendizagem, a dificuldade de concentracdo, o uso exacerbado de telas além de desafiador
tornou-se cansativo. E de fato, ao considerar que a maioria teve acesso a aula remota via
celular (considerando a analise das questdes subjetivas), o desgaste mostrava-se com fator
relevante, cabendo neste a inferéncia as nuances observadas quando ao NSE baixo e a relacéo
com o aprendizado.

Chama-se a atencdo para o fato de incialmente os alunos terem se mostrado menos
atuantes, menos proativos em sua formacao e isso ter relagdo com NSE baixo, e nesse item
sinalizarem para 0 cansaco, reconhecerem que 0 ambiente ndo era propicio para o
aprendizado. Tal fato remonta a ideia de que muitos ndo dispunham de um espaco especifico
para 0 estudo em casa, nem tdo pouco de aparelhos e recursos compativeis com as
necessidades do momento.

Outro fato curioso foi que os alunos sinalizaram para o aperfeicoamento, a busca, o
gosto pelo desafio e pelas aulas remotas, mas outrora ndo se sentiram protagonistas durante as
mesmas. Seria possivel inferir que faltou gestdo organizacional do professor? Mediagédo
adequada frente ao novo modelo de aulas? Ou faltou gestdo organizacional do aluno?
Levantar essa questdo, é considerar os achados nas entrelinhas da pesquisa, como € possivel
observar na resposta P6, na qual o participe afirma que em algumas disciplinas houve
envolvimento, aprendizagem, em outras nao.

Tal fato chama a atencdo pelo contexto, no qual o0 mesmo cita as metodologias
utilizadas que, por sua vez, denotam para a necessidade de adequagdo do profissional da
educagdo ao novo, as novas perspectivas de ensino e aprendizagem (FUHR, 2018).
Corroborando, Souza (2021, p. 162) relembra que 0s contextos emergentes, como € o caso das

aulas remotas na pandemia, “apresentam grandes dilemas a serem superados pela Educacéo
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Superior, nas varias regides do mundo [...]”. Tais necessidades tem feito com que as
universidades sejam forcadas a elaborar estratégia de aplicabilidade me tempo recorde, que
sejam capazes de suprir as necessidades do momento.

Ainda sobre o tema, apresenta-se uma nuvem de palavras produzida pelo Iramuteq, na
qual se vislumbra os eixos elementares do item pesquisado conforme disposto na Figura n. 26.

Figuran. 26: Nuvem de palavras: aprendizagem e formacéo no modelo REANP
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Como exemplificado por eixos na arvore de similitude, na Figura n. 26 tém-se uma
amostra das ocorréncias com que as palavras foram mencionadas, ressaltando que conforme
tratamento prévio das informacgdes (BARDIN, 2004), ou seja, leitura prévia e analise primaria
das devolutivas. Assim, na categoria saber é possivel dizer que, o uso da palavra
“experiéncia” e a repeticdo da mesma no corpus textual, tem aplicagcdo positiva quando ao
modelo REANP em se tratando da formacdo e aprendizado. Ademais, infere-se ainda que,
dentro dessa nuvem do total de 42 palavras dispostas na mesma, a maioria refere-se a pontos
positivos ou as boas experiéncias vivenciadas na busca pelo saber.

No terceiro eixo das perguntas subjetivas, que compde a categoria aprendizagem, fazia
inferéncia as experiéncias do estudante com as aulas remotas, de modo que 0 mesmo
apresentasse seus limites, enfrentamentos e as possibilidades em termos de melhoria de
aprendizagem e ainda levando em conta a Educacéo 4.0 com o uso de tecnologias frente ao
protagonismo do aluno. Utilizou-se neste o lramuteq para analise similitude, na qual é

possivel perceber que 63 textos foram recebido na pesquisa, o que delineia adesdo de 100%
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dos participes da mesma. Segue na Figura n. 27 a categorizacdo e exemplificacdo da amostra
coletada quanto a similitude.

Figuran. 27: Termos, descricéo e similitude

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Neste verifica-se que as 63 (sessenta e trés) amostras foram subdivididas em 48
(quarenta e oito) unidades de contexto, nos quais houve um total de 1732 (Mil setecentos e
trinta e dois) ocorréncias. Destas 0 nUmero de palavras foi de 656 (seiscentos e cinguenta e
seis), das quais 428 eram hapax, ou seja, apareciam somente uma vez no corpus textual
analisado representando 65,24% do corpus. A fim de, verificar as ocorréncias e por via da
analise de similitude exemplifica-se no Quadro n. 17 tais especificacbes quanto aos
enfrentamentos e as possibilidades no que concerne as vivéncias dos alunos em termos de
aprendizagem, considerando a Educacdo 4.0 e o de tecnologias frente ao protagonismo
durante as aulas remotas.

Ainda, conforme o Quadro n. 17, as palavras “aula, tecnologia, muito, aprender,
possibilidades, limites, limite, bom e professor” aparecem entre sequencialmente despontando
nas devolutivas dos alunos. Salienta-se que, tecnologias, possibilidades, limites faziam parte
do escopo da pergunta inicial. Sendo assim, as analises nesse serdo feitas de modo a
apresentar a existéncia da similitude. Entretanto, o contexto de fala dos alunos sera
apresentado com mais énfase. Tal escolha de refinamento, deve-se também ao fato de que,
esse ultimo eixo apresenta relagdo direta com o objeto de pesquisa “Aulas remotas, Educagdo
4.0 e tecnologias” frente aos contextos emergentes. Justifica-se que, no quadro 16, foram

considerados 16 itens, devido ao empate técnico de ocorréncias nas linhas 15 e 16.

Quadro n. 17: Similitude: enfrentamentos, possibilidades, aprendizagem, Educagdo 4.0, tecnologias frente ao
protagonismo no modelo REANP.

| Palavras | Ocorréncias | Classificagio |
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Aula 26 Nom
Tecnologia 15 Nom
Muito 14 Adv
Aprender 14 Ver
possibilidade 13 Nom
Limite 13 Nom
Novo 12 Adj
Bom 12 Adj
Professor 11 Nom
Ficar 11 Ver
Remoto 10 Adj
Pandemia 10 Nom
aprendizagem 10 Nom
Vez 8 Nom
Estar 8 Ver
Dificuldade 8 Nom

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

As palavras com maior ocorréncia sdo dispostas na ordem decrescente no Quadro n.
17. Observa-se que “aula, tecnologia, muito, aprender, possibilidade, limite, novo, bom,
professor, ficar, remoto, pandemia, aprendizagem” apresentam-Se com um numero de
ocorréncias acima de 10 mencgbes. Nesse contexto e buscando melhor exemplificar a
correlacdo entre estas palavras apresenta-se a figura 28, a arvore de similitude desse eixo. A
arvore exemplifica como as palavras com mais recorréncia de mencGes conecta os demais
eixos coletados na amostra. Neste tem-se a exemplificacdo da palavra “aula” que esta ao
centro orientando todas as pequenas veias que teceram a rede de compreensdo dos alunos

quando as aulas remotas aconteciam.

Figura n. 28: Arvore de similitude: aprendizagem, protagonismo na Educagio 4.0 no modelo REANP

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)



150

Logo, nas aulas foi preciso atengédo, adaptacdo ao contexto, pois os estudos careciam
mais estudos, mais compreensdo e determinacdo dos alunos para entrar na sala virtual, se
conectarem fazendo bom uso dos recursos que dispunham para deste modo aprender.
Conforme os alunos, para aprender nesse periodo, foi necessario disciplina e foco durante as
aulas e estudos complementares, pois as dificuldades também se mostram presentes. Foi
preciso estar atento, pesquisar e realizar atividades que eram disponibilidades e idealizadas
mediante outras ferramentas. O uso das tecnologias se mostrou imprescindivel para a
realizacdo das aulas e atividades. As matérias traziam consigo seus desafios e professores a
alunos precisaram se ajudar.

O novo estava a porta, a pandemia trouxe consigo muitos desafios, a qualidade
dependia agora mais do que nunca, de cada um. A educacdo a qualidade na formacéo, foram
vivenciadas de uma forma Unica por cada sujeito, as atividades eram desenvolvidas por alguns
com mais facilidade e por outros com a ajuda de pares. Deste modo, aprender os conteidos
nas aulas, dependia do comprometimento e empenho dos alunos, mas também dos recursos
que estes detinham, uma vez que, as interferéncias do estar em casa, da internet e demais
recursos se mostram como fatores atenuantes durante as aulas, de modo que poderiam vir a
intervir na aprendizagem.

Nesse contexto considera-se necessario trazer para discussdo algumas percepcdes dos
alunos quanto ao cenario das aulas remotas. Quando questionados sobre suas experiéncias
com as aulas remotas, quais foram os limites e possibilidades de sua aprendizagem, levando
em conta a Educacdo 4.0 com o uso de tecnologias e 0 seu protagonismo, 3 (trés) alunos
optaram por ndo responder. Dos 60 restantes 18 (dezoito) elogiaram ou disseram ndo terem
tido dificuldades nas aulas remotas.

Para mais, alguns alunos mencionaram a dificuldade de concentracdo, os problemas
com internet, quedas de energia, uso de dados moveis, aparelhos inadequados para o
momento, o que dificultava a participacédo, alguns estavam impossibilitados de ligar a camera
e o microfone durantes as aulas. Ainda foram mencionadas, dificuldade de compreensao
técnica, a exemplo do acesso ao Classroom, o dominio da informatica basica, como declarado

por P48 ao enfatizar que,

Os limites se fundamentaram na falta de aparelhos fundamentais para o acesso as
aulas e também para o desenvolvimento das atividades, pois ndo tenho acesso a
computadores de mesa ou notebook, entdo utilizei apenas o telefone celular para a
execucdo das atividades e para assistir as aulas.

Nesta fala fica elucidada a correcdo assim como nas demais que foram parafraseadas

anteriormente, que as condicOes incitaram muita dificuldade de compreenséo e participacéo
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nas aulas remotas. Logo o NSE se mostra mais uma vez como possivel fator determinante e
ainda considerando Bourdieu (2010) a falta de acesso ao capital econémico incitara influencia
no acesso ao capital cultural. E mesmo a prépria estrutura educacdo é questionada ao passo
que P23 enfatiza “o maior desafio incorporar as tecnologias ao ensino dos académicos,
situacdo esta que elucida o tradicionalista educacional”. Tal fala denota a compreensdo do
discente quanto a ndo utilizacdo das tecnologias na educagdo de outrora, 0 que corroborou
para as dificuldades eminentes no periodo pandémico, visto que no modelo presencial as
tecnologias eram pouco utilizadas.

Sobre as praticas de reproducdo da educacdo ainda sdo apresentados 0s seguintes
apontamentos feitos por P56 “Ndao tenho muita disciplina para estudar sozinha, porém devido
a oscilacdo da Internet e eu ter ficado um tempo sem computador, apenas com um celular
ruim, perdi bastante das aulas e desanimei um pouco”. E corroborando P61 diz que “o ensino
remoto requer disciplina, foco, protagonismo e acima de tudo forca de vontade, se levar em
consideracdo os desafios e dificuldades encontradas essa ferramenta seria dizimada [...]”.

Dentre as praticas educacionais ofertadas pela universidade, estaria faltando aos
alunos estimulos para tornarem-se protagonistas do seu aprendizado. A auséncia do uso de
tecnologias como fomento do aprendizado pode ser compreendida como fator que interfere e
ou interferiu no protagonismo dos alunos? Para P38 isso ndo é fator determinante, o participe

declara que,

Para mim a diferenca entre limites e possibilidades sdo as oportunidades que cada
pessoa adquiri no decorrer da vida, o que vai fazer diferenca seré se eu as aproveitei
ou ndo, até aqui me esforco para ndo ter arrependimentos pelo que poderia ter feito,
acredito que nesse proposito conseguirei atingir meu objetivo e com certeza sera
uma Educacio de qualidade.

Lembrando Moran (2012) e considerando o contexto pandémico, os alunos mais
conectados, poderdo estardo mais propensos a participar de debates, jogos, acessar eventos,
bibliotecas e espacgos de aprendizagem virtuais, além de conseguir desenvolver o habito de
estudar em grupo ou so, logo gerir seu aprendizado. Entretanto, o bom uso do tempo e dos
recursos e mesmo a falta deles delineia até certo modo o aprendizado e mesmo empenho do
aluno. Castells (2016) chama a atencdo para 0 acesso ao saber que estd em um ndo lugar, ou
seja, em rede e conforme para Fuhr (2019) o protagonismo do aluno é necessario.

Estes questionamentos somam-se a outros fatores, que sdo inerentes ao tema, como 0
fator idade, P21 ressalta que “tenho muito o que aprender, s&o muitas as novidades pra

alguém com um pouco mais idade, 0s jovens conseguem com certa rapidez, enquanto os de

34
Refere-se as respostas dos alunos, ver tabela em anexo.
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mais idade ficam em desvantagem”. Seria 0 fator idade atenuante para a utilizacdo das
tecnologias durante as aulas remotas? Apresentando ou nao relagdo, Moran (2012, p.63)
ressalta que,
O grande problema das organizacdes € educacional, ndo s6 no sentido habitual de
desenvolvimento de habilidades intelectuais, mas de desenvolvimento humanizador,
pessoal e interpessoal. Isso se aplica também as escolas e universidades. E
importante fazer um trabalho educacional que incentive as pessoas, mexa mais nos

sentimentos positivos do que nos negativos, que apoie o intercambio, a troca, 0
compartilhamento de ideias e projetos. [...]

Além do incentivo fica claro em Moran (2012) que é preciso haver troca, estudos em
equipe, partilha de ideias, potencialidades e dificuldades, a pratica colaborativa detém valor
significativo na ampliacdo e melhoria da aprendizagem. N&o significa dizer que neste,
desconsidera-se o fator idade, pelo contrario, o que se pretende é ressaltar que, tal fator ndo se
mostrou atenuante antes devido as contradi¢cfes do mesmo, pois assim como nascer em meio a
industria 4.0 ndo significa ter acesso, o fator idade pode ndo ser tambem uma atenuante, bem
como foi mostrado na pesquisa. Entretanto, historico, econdémico e socialmente é possivel
refutar tal perspectiva, ora pode-se ter alguém na casa de vinte anos, que diferentemente de
alguém de cinquenta, e que teve acesso ao capital financeiro e cultural, decline em
conhecimento cientificos, técnicos e tecnoldgicos, em razdo de ndo ter acesso aos bens
culturais (BORDIEU, 2012).

Além destes pontos apresentados tem-se ainda o contexto, que considerando 0 nimero
de mortes por Covid-19, a desinformacdo, o medo, 0 atraso nas vacinas, instaurou um
verdadeiro caos psicologico, tanto nos professores quanto nos estudantes. Sobre o assunto
vale destacar a fala de P46, ao enfatizar que,

No inicio era melhor, depois ficou muito cansativo, estudar dentro do quarto ou de
casa € uma armadilha porque a atencdo fica cansativa, tem pessoas que respeitam o
momento da aula, outras pessoas nao, liga som, liga televisdo alta, fica entrando no
quarto, entre outras coisas, jantar durante a aula ou fazer outras coisas de casa, ho
inicio ligava mais a cdmera, me arrumava, depois foi caindo na rotina, néo ligava a
camera por estar com uma aparéncia mais desleixada. E sem ddvidas a camera
ligada me obrigava prestar atencdo. Mas, nunca fui de burlar as aulas ou ir para
festas e s6 entrar para responder chamadas, por muitas vezes ficava com vergonha
por ndo ter nenhuma participacdo na aula e o professor ficar falando sozinho, era
constrangedor. Tinha a questdo de estar mal emocionalmente pelas pessoas que
estavam doentes pelo Covid, e mortes, perdemos um professor para o Covid e foi
muito triste, era um professor maravilhoso, muito ativo em suas aulas remotas, foi

um choque, ele faleceu no periodo em que estava lecionando uma matéria para nossa
turma. A tristeza por vezes tomava conta dos sentimentos.

Essa fala, remonta a questdo temporal da pesquisa, propiciando neste uma inferéncia
guanto ao descaso com 0s sujeitos, 0 povo brasileiro. Ndo ha um ser humano que ndo tenha

perdido um colega, amigo, vizinho ou parente para a Covid-19. “Mas s6 se morre disso aqui?”
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Né&o, sabe-se que ndo! Mas o distanciamento social impactou todos os setores mundo a fora, e
com relagdo ao humano, isso aconteceu interna e externamente. Infelizmente, por vezes, ndo
tinhamos tempo de parar, de ouvir mesmo que remotamente, e tal fator influencia no
aprendizado. Entretanto, para o proprio P46, o periodo pandémico, apesar de suas
assombrosas verdades, propiciou desenvolvimento no aprendiz, e o uso das tecnologias fez

parte desse contexto.

A tecnologia sem davida ajudou bastante, fiquei muito boa para fazer slides e
entender um pouco mais sobre tecnologias, como criar link no Google documentos,
onde eu e minhas colegas editdvamos trabalhos juntas e ao mesmo tempo, ajudei
colegas a postar atividades no Classroom. Prestava atencdo nas orientacbes para
fazer trabalhos de pesquisa e depois fazia videos para explicar a outros colegas que
n&do entendiam.

Logo, como apesar de todos os acontecimentos ruins, perdas, que jamais podermos
considerar apenas como numeros, porque eram vidas, 0 periodo pandémico trouxe consigo
desafios de aprendizagem e com ele uma nova roupagem para a educacdo. Os alunos

enfatizam que,

P42- Vinhamos ainda desbravando a educagéo 4.0, que traz conceitos de descoberta
da aplicacdo da tecnologia frente ao aprendizado, nés caminhdvamos em passos
lentos, pisando em territérios que ainda precisavam ser desbravados. Mas veio a
pandemia, foi nosso empurrdo para aprimorar essa educacao.

P49- Foi algo novo que possibilitou que saissemos do comodismo e procurasse
meios de incrementar a formacéo.

P59- No que tange as aulas remotas, acredito que a tecnologia foi uma estratégia
eficaz para o processo de ensino-aprendizagem, uma vez que essa nova modalidade
foi um grande desafio para a educagéo. Dessa forma, as novas tecnologias surgiram
como dispositivos para possibilitar o acesso as informagdes. Para tanto, essa nova
modalidade de ensino refletiu positivamente na minha aprendizagem, tendo acesso
em tempo real com os professores, materiais didaticos disponiveis e a participacdo
ativa nas aulas.

P60- Me tornei um ser emancipado, agora consigo manusear um notebook com
facilidade, digitar trabalhos, montar slides, manusear uma impressora, por causa da
pandemia tive que me adaptar ao sistema tecnolégico, que antes era muito
complicado para mim.

E possivel verificar considerando a categoria aprendizagem e as falas dos académicos
que, a pandemia os impulsionou a romper com o comodismo, com a estagnacdo de alunos
universitarios passivos. Em se tratando da Educacdo 4.0 essa € uma das perspectivas
apresentadas, ou seja, ndo basta pensar em sala de aula rotacional, ou o uso de um aplicativo
para fazer do plano de aula, ou plano de ensino algo mais atual e ou ainda para impressionar
os coordenadores ou espectadores de plantdo. E necessario, lancar méo de propostas, de
recursos tecnoldgicos que incitem o protagonismo do aluno, a reflexdo critica diante do
didlogo teoria e pratica (FUHR, 2018).
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Tais prerrogativas bem como eixos de discussdo também podem ser verificados na
Figura n. 29, nuvem de palavra oriunda da anélise de similitude do Iramuteq, no que concerne
ao terceiro e ultimo eixo subjetivo do questionario aplicado aos alunos do curso de Pedagogia
da UEG.

Figuran. 29: Nuvem de palavras: protagonismo, tecnologias, Educacéo 4.0 entre potencialidades e
dificuldades
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Visivelmente a palavra aula, aqui em destaque remete e aproxima-se do contexto
emergente do uso de tecnologias como via Unica para execucdo das aulas no periodo
pandémico. Bem como, apresenta proximidade com a correlacdo entre possibilidades de
aprendizagem e os limites vivenciados na educagdo pandémica da qual emergente a Educacéo
4.0. O ensino e qualidade do mesmo dependeram do fator acesso, tal como de recursos que
naquele momento possibilitavam o ensino do conteldo e mesmo a oferta minima de
formacao.

Relembrando Souza (2021, p. 163) na dimensdo que 0s contextos emergentes exigem,
mais que nunca, e preciso refletir sobre as fun¢des da Educacdo Superior. A reflexdo demanda

ir além de sua contribuicdo para a formacdo profissional e técnica dos individuos [...]”. E
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preciso formar para leitura de mundo, para compreensdo das realidades social, politica, ética e
principalmente, para a cidadania.

No movimento de compreender as contradigdes e a formacdo dos alunos pelas aulas
remotas, apesar da analise das unidades de contextos de forma individual, representando cada
questdo, foi necessario agrupar os dados para uma nova analise e constatacdo de semelhanca
ou distanciamento dos resultados, para evitar equivocas nas consideracGes das categorias
emergidas, e, quica sair da aparéncia dos dados e chegar a esséncia dos mesmos.

Dessa forma, a amostra apresentou 63 (sessenta e trés) textos representativos das 3
(trés) questbes subjetivas, dos quais foram obtidas 124 (124) unidades de contexto ou
segmentos textuais, com um numero total de ocorréncias de 3848, das quais se afunilou em
988 (novecentos e oitenta e oito) formas. Desse total 611 (seiscentos e onze) sdo
consideradas hapax, ou seja, ndo apresentam repeticGes, logo, tem-se 377 (trezentos e
setenta e sete) repeticdes ou ocorréncias. 1sso esta posto na Figura n. 30.

Figura n. 30: Exemplificacdo da amostra
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

A analise de similitude disposto na Figura n. 31, confirma os resultados encontrados
contemplando as ramificacGes por unidades de registro ou palavras-chave mais utilizadas
pelos participes. O nucleo central estd representado pela palavra “aula” conectado a palavra

“aprendizagem” que da origem as ramificacdes que incluem: “experiéncia”, “dificuldade”,
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2 % ¢C

“professor”, “tecnologia”, “aprender”, “vez/internet” e “muito”. Os elementos relacionados a

“estar” e “tempo” centralizam a andlise e ddo origem as demais ramificagoes.

Figura n. 31: Anélise de similitude
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Observa-se que existe um numero elevado de ramificagcdes. Para tanto, as mesmas
serdo consideradas no eixo geral da pesquisa. Ligada a palavra “aula”, a ramificagdo é
resultante da conexdo com a palavra “experiéncia”, que se conecta as palavras “diferente,
idade, relacao, problema, legal, diferenga, necessidade, etc”. Nesse caso observa-se que, 0s
alunos demonstram suas percep¢des advindas do periodo de aulas remotas, nas quais, alguns

compreendem como proveitosas, outros, no.
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Na ramificacdo que liga a palavra “aula” a palavra “dificuldade”, tem-se uma
exposicao bem pontual quanto a palavra “contetido”. Mas também exemplifica por via das
palavras: “conexdo, compreender, proprio, conseguir, desafiador, satisfatorio, adaptar, sistema
e chuvoso” que, os alunos demostraram suas dificuldades quanto ao acesso ao sistema ligados
ao periodo chuvoso e as possiveis falhas na conexao devido a falta de energia ou a internet de
baixa qualidade. Entretanto, eles também sinalizaram para um modelo desafiador, que Ihes
exigiu mudancas de atitude para compreensdo satisfatdria dos conteldos dispostos pelo
professor.

A ramificagdo “aula” e “professor”, dispde de palavras que norteiam a importancia da
participacdo, o uso das metodologias, a fala, 0 momento pandémico e a Covid-19, bem como
exemplifica que os limites e as possiblidades se mostraram no campo da aprendizagem,
percebidos em formatos diferentes para cada aluno. Ao passo que, no conjunto “aula” e
“muito” os pesquisados sinalizaram para, as dificuldades em prestar atencdo durante as aulas,
quanto ao aproveitamento e o cansaco das telas. Nesse sentido, ainda apontaram para a
compreensdo, o aprendizado, os estudos, a formacao e a ajuda ao outro como fatores que se
fizeram presentes no modelo REANP. Nédo se pode negar as dificuldades visto que, a
producdo e a leitura exigem do aluno mesmo no modelo de aulas presencial, nas aulas
remotas, a atencédo redobrada e muitas vezes nem todos dispunham desses espacos disponiveis
em casa.

Quanto a ramificacdo “aula” e “tecnologia”, observa-se que 0s alunos sinalizaram para
os desafios, por ser uma modalidade nova, o ensino se mostrava diferente, havia a necessidade
de leituras, pesquisas, para um melhor aproveitamento do ensino. Os imprevistos dificultavam
0 USO e 0 acesso, e em se tratando de educacdo e qualidade, ambos sdo pontos questionaveis.
Considerando os recursos informados pelos alunos nas perguntas objetivas, infere-se que, 0
eixo “aula” e “aprender”, sinaliza para essa distancia entre quem detinha 0s recursos mais
adequados e quem nao dispunha dos mesmos.

O uso da camera implicava mais atencdo dos alunos, mas nem todos ligavam-na,
alguns por falta de recursos, outros por falta de local adequado, outros por falta de atencdo?
N&o se sabe ao certo, entretanto, sdo hipéteses, frente as informacgdes coletadas, e que nesse
ndo serdo respondidas, logo, abre-se aqui espaco para demais analises futuras.

Em “aula” e “vez/internet”, ramificagdo na qual os alunos relatam dificuldades quanto
a materia, devido a oscilacdo na conexdo, no acesso e permanéncia nas aulas, entretanto
alguns apontam para um momento de proveito. Salienta-se que tais fatores também foram

observados nas analises individuais dos eixos da pesquisa. Significando que, se os dados
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forem bem tratados, os resultados ndo sinalizardo disparidades, independente se analisados de
modo conjunto ou isolados. Dentre outras palavras com conforto, casa, desenvolver e
facilidades também s&o considerados pelos mesmos.

A apresentacdo das palavras, verificadas pela anélise de similitude seguiu-se de uma
CHD, que agora se apresentam em segmentos de texto como objetos de analise, e ndo mais
com palavras isoladas ou por ramificacdes. O Iramuteq criou 0s segmentos dispostos na
Figura n. 32.

Figura n. 32: Dendrograma a partir da Classificacdo Hierarquica Descendente - CHD
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Fonte: a autora via Iramuteq

Com base na analise das 63 unidades de contexto ou segmentos de textos (ST),
observa-se na Figura n. 32, as quatro categorias. A categoria 1, obteve 23% dos segmentos, a
categoria 2 um total de 33,3 %, seguida da categoria 3 com 26,4, ja a categoria 4 apresentou-
se com um percentual de 23%. Tais categorias receberam denominacdes considerando 0s
eixos norteadores, que foram as perguntas do questionario, bem como o objeto em estudo
Educacéo 4.0 e as aulas remotas frente ao contexto emergente. Contudo, refor¢a-se que o foco
principal ocorreu considerando os dados obtidos na devolutiva dos alunos. Logo, novas
categorias podem surgir do objeto (MARX, 1979), conforme se pode observar na Figura n.
33.
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Figuran. 33: Dendrograma a partir da Classificacdo Hierarquica Descendente — agrupamento de palavras
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Fonte: a autora via Iramuteq (2022)

Mediante as analises, a categoria 1 se constitui por “Aprendizagem ¢ o uso de
tecnologias na formagdo académica”, assim denominada, devido a percep¢ao dos alunos
quanto a sua aprendizagem mediante 0 uso das tecnologias no Ensino Superior, num total de
20 (vinte) segmentos de texto (ST) um total de 22,99%. A categoria 2 (dois) se constituiu por
“Conteudos, compreensao, dificuldades no modelo remoto”, que ressalta a compreensao dos
estudos diante do modelo remoto frente aos conteudos e desafios enfrentados, com 29 (vinte e
nove) ST e 33,33%. A categoria 3 (trés) se constitui por “Impactos da pandemia na
participagdo e acesso as aulas”, que elenca a influéncia da pandemia na participacdo dos
alunos frente ao acesso as aulas remostas, com ST em 23 (vinte e trés) num total de 26,44%.

J4 a categoria 4 (quatro) se constitui por “Adaptacdo e compromisso frente ao
protagonismo”, apresenta as percep¢des dos alunos quanto ao seu protagonismo nas aulas
remotas, ST em 15 (quinze), de um total de 17,24%. Tais categorias podem ser melhor
visualizadas no dendrograma produzido a partir de cada categoria, expressas na Figura n. 34,
bem como pelo percentual que representa respectivamente as evocagdes semelhantes entre as
categorias dispostas na andlise feita pelo Iramuteq, e ainda considerando a subdivisdo das

mesmas.
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Figura n. 34: Dendrograma a partir da Classificacdo Hierarquica Descendente: percentual
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Fonte: a autora via Iramuteq e Canva (2022)

As quatro categorias emergidas das analises se relacionam de forma transversalizadas
com as 3 (trés) categorias inicias: acesso, saber e aprendizagem. Visto que, a aprendizagem no
momento em questdo se valia do uso de tecnologias, para 0 acesso aos materiais e discussoes
dos contetdos, fomentando a compreensdo e aprendizagem, mediante o compromisso do
aluno sendo protagonista na busca pelo saber, apesar das dificuldades encontradas. Além da
analise de similitude e CDH, foi feito também nuvem de palavras extraidas do questionario,
considerando o0 eixo subjetivo, o que permite visualizar as palavras mais frequentes
mencionadas pelos alunos em suas respectivas respostas. Esta € uma andlise de simples
interpretacdo, e apresenta 0s conteudos mais recorrentes nas devolutivas, que neste foram
analisadas em uma Unica via, considerando as unidades de contexto das trés perguntas

subjetivas, conforme disposto na Figura n. 35.

Figura n. 35: Anélise conjunta do eixo subjetivo do questionario
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Algumas palavras se sobressairam como “aula” (f=64), “bom” (f=42), “dificuldade”
(f=33), “experiéncia” (f=31), “vez” (f=27), “contetido” (f=25), “professor” (f=25), “internet”
(£=25), “aprendizagem” (f=24), “remoto” (f=23), “ficar” (=23), “novo” (f=20), “tecnologia”
(£=20), “estar” (f=7) e “bastante” (=7) e outras.

A fim de afunilar e melhor exemplificar os dados, fez-se um refinamento quanto as
palavras que mostrassem mais aproximacgdo com lécus e objeto de estudo, deste modo além
de seleciona-las fez-se também um ajuste na tabela de correspondéncia trocando o adverbe de
1 para 2. Tal refinamento aumenta as chances do aparecimento das palavras suplementares, ou
seja, na tabela de classificagdao “0, elimina; 1, deixa ativo; 2, suplementa”. Sendo assim, apos
esse refinamento obteve-se o0 disposto na Figura n. 36 que conforme se pode visualizar deixa a
mostra 0s eixos macros das discussdes dispostas nas devolutivas dos alunos. Sendo assim,
infere-se que tal refinamento, propicia ao leitor compreender de modo mais fidedigno as
informacGes coletadas a partir da pesquisa.

Figura n. 36: Analise conjunta do eixo subjetivo do questionario: com refinamento

conrlecxmemo
compreensao

compreenderconseguir

re'ﬁg'»'-ﬁ%?”‘mite conteldo  ques
tecrgglglcl)ao professor &,
aprendlzadod| C|| experlenCIadesaﬁo

acesso I pandemla
g i@ U1 5o

«=dIflculdade Eencidia

matérnaaprender Sg;ge

P’
tranquilo  am dlSClpllna

aprendizagem e '~

ensino estu:srf ; D[eSenCIal
computador ajudar ormacao

® aplicativo
wcelular
=

b=

Fonte: a autora via Iramuteq (2022)
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Justifica-se que as palavras com maior visibilidade sdo aquelas que se relacionam
entre si e representam por tal fator, um grau alto correcdo nas devolutivas dos alunos.
Percebe-se que, as palavras, “aula, experiéncia, dificuldade, professor, tecnologia, conteudo,
aprendizagem, internet e remoto” remontam a algumas das ramificagdes percebidas na analise
de similitude, bem como no CDH, ou seja, estas corroboram com a percepcdo outrora
mencionada. Para melhor expor a diferenca advinda do refinamento, ou seja, da retirada de

palavras sem nexo com o objeto da pesquisa, apresenta-se a Figura n. 37.
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Figura n. 37: Anélise comparativa
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pesquisa

Infere-se que as palavras dificuldade e experiéncia se correlacionam pela proximidade
no expressivo de vezes que foram utilizadas. Deste modo, infere-se que as dificuldades com o
aprender em um novo formato, se apresenta, principalmente porque exigia o uso de
tecnologias, 0 acesso, internet razodvel frente a pandemia e ao distanciamento imposto por
ela, os quais se fizeram presentes nos processos de ensino-aprendizagem, neste contexto

emergente, que fora as aulas remotas mediadas por tecnologia, nas quais se exigia o
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protagonismo do aluno, bem como a adaptacdo pedagdgica e metodoldgica do trabalho dos
professores.

Na contradi¢do das dificuldades, houve experiéncias novas com o uso de tecnologias
frente a um novo formato que exigia disciplina, adequacdo das metodologias de ensino por
parte dos professores, para essas novas possibilidades de aprendizado e busca por novos
conhecimentos. Além do protagonismo do aluno nos processos de ensino-aprendizagem pois,
os alunos perceberam-se frente ao novo modo de aprender. Justifica-se que as analises feitas
quanto ao Iramuteq, foram conforme orientagéo da plataforma Psicometria™®.

Considerando as categorias elegidas, é possivel apresentar algumas consideracdes.
Mediante a categoria acesso é possivel afirmar que, a falta do acesso para permanecer na aula
remota, pode ter sido fator comprometedor da compreensdo dos conteddos no periodo
pandémico. A falta de recursos e mesmo a auséncia de um local propicio, assim como o
conhecimento para a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos pode ter influenciado
negativamente. Contudo, na contramao apresenta-se que 0 acesso foi possivel, visto que todos
conseguiram acessar 0s materiais, apesar das dificuldades de acessar e permanecer nas aulas.
Se houve 0 acesso aos materiais, 0 aluno como protagonista de sua aprendizagem, poderia
estudar todo o material e enviar suas davidas ao professor ou quica esclarecer as mesmas na
aula seguinte, caso tivesse acesso a aula e permanecesse nela. O acesso se apresenta na
contradicdo da aprendizagem, visto que houve acesso a materiais e dificuldades em estar nas
aulas remotas, o0 que poderia implicar no saber.

Mediante a categoria saber_é possivel afirmar que se relaciona diretamente com a
categoria acesso. Mesmo diante das dificuldades os alunos tiveram acesso aos materiais das
aulas. E contraditério pensar no saber quando se tem acesso aos materiais e ndo ocorre a
aprendizagem, visto que se compreende que o protagonismo se faz necessario, e as proprias
leituras poderiam ter auxiliado esses alunos na conquista do saber e consolidacdo da
aprendizagem que influencia em sua formacéo.

Mediante a categoria aprendizagem € possivel inferir que, embora ser protagonista seja
de suma importancia, ha momentos em que a falta de acesso, a dificuldade com a conexao,
falta de dominio das tecnologias e de uso de alguns aparelhos, a falta de espaco adequado,
dificultaram a realizacdo de algumas atividades, quica influenciados pelo NSE baixo. Na
contramao do processo, € possivel afirmar que mesmo com as dificuldades que geraram
limites, ocorreu aprendizagem frente a um contexto emergente, em que o aluno teve que se

perceber como protagonista. Frente as possibilidades de aprendizagem, embora houvesse

% \Ver mais em: https://psicometriaonline.memberkit.com.br/
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divergéncias quanto ao acesso, os alunos sinalizaram para novas descobertas quanto ao uso
das tecnologias na educacdo, tanto para estudo, producdo de trabalho e para possiveis
aplicacGes profissionais futuras.



CONSIDERACOES

Ao chegar na reta final de uma escrita de mestrado, muitas coisas vém em mente. Uma
delas é a contradicdo da prdpria pesquisa, visto que apresentamos como objetivo responder a
um problema e que ao passo que buscamos conhecimentos tedrico-praticos para tal,
encontramos mais outros tantos problemas. Destarte, apresentamos que a pesquisa tem
lacunas que podem ser orientadoras de novas pesquisas.

Analisar o processo formativo no curso de Pedagogia da UEG, Campus Oeste, sede
Séo Luis de Montes Belos, no periodo da pandemia, é reconhecer que, se faz impar considerar
as contradicOes dos processos de ensino-aprendizagem frente aos desafios nas aulas remotas.
Tem-se a amostragem de um contexto emergente, que se refere a Educacédo 4.0, que tomou
para si 0 espaco emergente quanto a oferta do ensino e aprendizagem nas mais diversas
esferas sociais.

Contrapondo a isso, apresentamos a0 mesmo tempo que, 0 crescimento académico se
constituiu e norteou toda investigacdo, tendo o desenho da pesquisa vinculado ao
materialismo histdrico-dialético no que concerniu a historicizacdo e discussdo do objeto,
considerando as mediacGes frente as contradicdes percebidas para o tema Educacdo 4.0
delimitado no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, Campus Oeste, sede
S&o Luis de Montes Belos, na concep¢do de alunos do curso gquanto ao processo ensino-
aprendizagem com uso de tecnologias, considerando a pandemia (2020-2021).

Nesse interim o problema que norteou a pesquisa foi “Quais os limites e
possibilidades da educacdo 4.0 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias,
Campus Oeste, sede Sao Luis de Montes Belos?” Para responder a essa pergunta e alcancar o
objetivo geral, organizou-se objetivos especificos que constituiram os capitulos da
dissertacdo.

E importante frisar que o contexto da pesquisa foi considerando a pandemia, situag&o
que vigorou em 2020 e 2021 e se apresenta em 2022 em uma fase de transi¢cdo para a
chamada po6s-pandemia. Assim sendo, o contexto é emergente e como tal as analises se
alicercaram nessa concepc¢do. A pesquisa foi de natureza aplicada, bibliografica e com estudo
de caso, tendo para coleta de dados aplicacdo de questionario misto a amostra participe e
como instrumentos de analise dos dados o Anova, Iramuteq, Bardin (2004) e Bourdieu
(2010).

A pesquisa ndo se efetiva desvinculada do(a) pesquisador(a) e apresenta tanto limites
quanto possibilidades no movimento dessa relacdo intrinseca. Neste, infere-se que a relacéo

pesquisadora e objeto afunilou-se ao passo que as contradigdes se mostraram como premissa
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ao longo de sua trajetoria pessoal, académica e profissional, principalmente apresentando
limites e possibilidades de acesso e saber, considerando o seu protagonismo frente a sua
aprendizagem e formacéo.

Para aprofundar na tematica, foi realizado o estado da arte evidenciando que frente ao
contexto emergente, a Educacdo 4.0, mesmo ndo sendo considerada elementar no processo
educacional, ja vinha sendo discutida em trabalhos académicos. E que, desse modo o uso de
tecnologias e recursos midiaticos se mostrou também como algo passivel a discussdao no
campo educacional, para além dos cursos do mestrado e doutorado e mesmo das Ciéncias
Bioldgicas e Salde. Embora, infelizmente, tenha sido necessaria uma pandemia, para expor
tais fragilidades quanto a discussao, acesso e saber no campo da educacéo.

Dentre as discussdes tedricas efetivadas ao longo da pesquisa, concepcdes e
tendéncias foram sendo abordadas no tocante as Revolugdes Industriais e a Educacédo 4.0, de
tal forma que € possivel inferir que por mais que as revolugdes acontecam a todo tempo e a
passos largos, a educacéo continua a margem dessas melhoras. Entretanto, com todas as suas
catastrofes, entre perdas, auséncias e problemas psicoldgicos, sobrecarga de trabalho, em
especial, para os profissionais da saude, a pandemia impulsionou um olhar mais atento as
mazelas sociais, no que tange ao acesso e saber. Tal fato pode ser percebido na gama de
pesquisas sobre a tematica, bem como os debates de cunho politico e ideologico que se
mostraram e se mostram frequentes na academia e fora dela. Bem como com para a
necessidade da aproximacéo entre educacéo e tecnologias.

A Educacéo 4.0 ¢é considerada como aquela na qual o professor deixa de ser o centro
dos processos de ensino-aprendizagem, dando lugar ao aluno e seu protagonismo, as
caracteristicas basicas para tal efetivacdo dao-se na: utilizacdo de recursos tecnologicos em
favor do ensino-aprendizado, professor como mediador, acesso e saber, partilha de
conhecimento, com base referencial sélida, ensino disruptivel, flexivel e atualizado, no qual
0s meios devem propiciar ao aprendiz mecanismos para que 0 aprendizado aconteca
continuamente, independente do local onde esteja. Logo, este pode ter acesso a materiais e
conteddos que possibilitam a ampliacdo de seus conhecimentos, dentro e fora da sala de aula.
N&o se pode ignorar que a pandemia obrigou a UEG a trabalhar com aulas remotas, com
variadas tecnologias no processo ensino-aprendizagem. Eis, uma tendéncia emergente e quica
permanente.

A par do campo teorico delineado, as inquietagdes pela busca de respostas no campo
empirico, se fez presente. A contradicdo e a formacdo dos pedagogos na Universidade

Estadual de Goias precisam ser analisadas, no sentido de evoluir em seus processos de ensino-
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aprendizagem a partir das politicas publicas. Mediante este contexto, a UEG, como uma
universidade multicampi, que foi criada em 1999, desempenha um papel importante no
estado, principalmente por ser interiorizada. Um dos cursos que oferta é a Pedagogia, que
prima por formar profissionais criticos e reflexivos para o mercado de trabalho, representado
por um curriculo que apresenta disciplinas que discutem inclusive, sobre tecnologias e
recursos midiaticos, apesar de suas ementas apresentar fragilidades. Os alunos do curso de
Pedagogia foram a populacéo da pesquisa, da qual por critérios eleitos chegou-se a amostra.

A caracterizacdo da amostra foi de 63 (sessenta e trés) alunos do 4°, 6° e 8° periodos
do curso de Pedagogia da UEG e, chamou atencdo, principalmente, pelo fato da maioria ser
jovem e com NSE baixo. Mediante o objeto pesquisado, este fomenta questionamentos quanto
as possiblidades de implementacdo de politicas publicas internas e externas a universidade
que propiciem aos alunos melhor qualidade no acesso, que conseguinte poderia implicar de
modo a contribuir com saber. Embora tenha sido mencionado em outros tépicos que o fator
idade (no sentido de correlacdo entre o saber, 0 uso de tecnologias por pessoas mais velhas)
como algo que ndo seria pautado com mais énfase devido o percentual de amostra relativo ao
mesmo, ressalta-se o fator idade neste, e, justifica-se que mesmo sendo sinalizado de maneira
diminuta, tem correlacdo e é considerado como dado, uma vez que, conforme o gquantitativo
da a amostra, estes precisam ser apresentados ao leitor, bem como levados em conta, tal qual
seu lugar de fala.

Quanto aos processos de ensino-aprendizagem e 0s impactos da pandemia a analise
das categorias pratica pedagogica, o uso das tecnologias e as politicas publicas de apoio
fomentaram seu contexto e algumas contradicdes, sendo possivel inferir que, nem todos 0s
alunos realizaram leituras prévias dos textos, apesar de terem tido acesso aos mesmos.
Inferindo que o protagonismo frente a sua formacdo pode ndo ter ocorrido, mesmo que
sinalizando que as metodologias e trabalhos propostos, foram em sua maioria condizentes
com o contexto. Quanto ao uso das tecnologias, os alunos sinalizaram que as orientac6es
foram condizentes com as necessidades do momento e que poderiam continuar sendo
utilizadas no pds-pandemia, bem como a disponibilizacdo dos materiais por vias tecnoldgicas.
Em relacdo as politicas pablicas de apoio sinalizaram que houve oferta, sendo que os que
tiveram acesso as bolsas tinham o NSE baixo e demonstraram que as mesmas se fizeram
importantes subsidios nesse contexto.

Quanto as relagBes entre 0 acesso e saber a anélise das categorias acesso e recursos
midiaticos fomentaram a formacdo e seus contextos, sendo possivel inferir que, os alunos

sinalizaram que tiveram acesso aos materiais utilizados durantes as aulas remotas. Apesar das
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dificuldades como a leitura em telas pequenas, devido as condi¢bes materiais dos aparelhos
utilizados, tal como as falhas de conex&o devido aos problemas com a internet o acesso se deu
de modo regularmente aceitavel. Quanto aos recursos midiaticos, sinalizaram dificuldades em
explora-los devido aos problemas de conexdo com a internet e em dificuldade de
compreensdo de como utiliza-los, apesar de terem tido orientagdes. Entretanto, demonstraram
interesse na permanéncia dos mesmos no pads-isolamento social. Para isso seria importante o
fomento de politicas publicas para acesso a recursos, formacao e materiais tecnoldgicos, bem
como o custeio para a permanéncia dos mesmos e sua utilizagéo.

Quanto a Educacdo 4.0, os processos de ensino-aprendizagem e as aulas remotas a
analise das categorias acesso, saber e aprendizagem fomentaram contradi¢des na formacao,
sendo possivel inferir que, a falta de acesso e permanéncia nas aulas remotas dificultou a
compreensdo dos contelidos e participacdo nas mesmas, apesar de todos terem sinalizado para
0 acesso aos materiais, denotando contradigdes quanto ao protagonismo frente a sua
aprendizagem e a busca pelo saber, por meio de leituras prévias e realizacdo dos trabalhos.

Nesse momento, de forma humilde, nos atrevemos a apresentar os limites da Educacao
4.0 no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goias, Campus Oeste - sede Sdo Luis
de Montes Belos, quanto aos processos de ensino-aprendizagem com o uso de tecnologias em
tempos pandémicos foram constituidos a partir das experiéncias dos alunos, a saber: 1)
dificuldades de acesso e permanéncia nas aulas remotas, 2) dificuldades de utilizacdo dos
recursos midiaticos, 3) desafios de serem protagonistas, 4) NSE baixo que impactou no acesso
a aparelhos compativeis ao contexto, 5) falta de leituras prévias.

Na contradicdo do movimento, conforme Figura n. 38, além dos limites também
apresentamos as possibilidades da Educacdo 4.0 no curso de Pedagogia da Universidade
Estadual de Goias, Campus Oeste - sede Sdo Luis de Montes Belos quanto aos processos de
ensino-aprendizagem com o0 uso de tecnologias em tempos pandémicos a partir das
experiéncias dos alunos sdo elas: 1) descobriram novas possibilidades de aprendizagem, 2)
perceberam a importancia dos recursos midiaticos nos processos de ensino-aprendizagem, 3)
reconheceram a importancia do protagonismo para a aprendizagem nas aulas remotas, 4)
reconheceram que as metodologias foram condizentes com o contexto emergente, 5) criar
politicas publicas para atender o0 momento, 6) otimizar do aprendizado por via de formacdes

remotas.
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Figuran. 38: Limites e Possibilidades da Educagdo 4.0 nas aulas remotas
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Fonte: a autora com base nos dados da pesquisa empirica e uso do Canva (2022)

Quanto as considerac6es supostamente finais, retomando a estrutura organizacional da
pesquisa, infere-se que de maneira transversal da analise das categorias e subcategorias,
houve supostamente distanciamentos da perspectiva do humano, no tocante a um processo
ensino-aprendizagem em que aluno e professor se tocavam, observa-se o curso de Pedagogia
da Universidade Estadual de Goias, no periodo pandémico, se valeu das aulas remotas, que
pode se aproximar a Educacédo 4.0, em que o protagonismo do aluno, assim como a tecnologia
se fizeram presentes. Contudo, ser protagonista e ndo ter acesso, nao significa aprendizado.
Assim como, ter ofertas de materiais e ndo ter o cuidado de Ié-los ndo significa auséncia de
propostas metodoldgicas adequadas. Dessa forma, o acesso e 0 saber sdo fundamentais para a
efetivacdo das metodologias com o uso de tecnologias para a aprendizagem, bem como o
protagonismo nos processos de ensino-aprendizagem.

Apesar das aulas remotas com a utilizacdo de recursos midiaticos nas variadas
metodologias terem sido fundamentais para a aprendizagem no contexto emergente, 0
protagonismo do aluno deixa a desejar por variados motivos. Deste modo, embora estejamos
frente & Inddstria 4.0, ainda caminhamos lentamente perpassando a Educagéo 2.0 e em alguns

ambitos, ainda nem se cogita a mesma. As tendéncias da Educacao 4.0, mostram no cotidiano
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de alguns alunos, visto que, a IA, o Big Data, a Web 3.0 e prépria sociedade em rede, seus
sistemas de informatizacgéo, frente ao saber em um nao lugar, realidade aumentada e virtual se
fazem cada dia mais presentes na vida cotidiana. Quica isso ocorra, tendo a garantia de acesso
a internet com aparelhos que suportam as demandas e o protagonismo do aluno. Eis,
contradicOes entre limites e possibilidades de uma Educacdo 4.0 no curso de Pedagogia da
UEG.

Posto isto, as linhas se findam ao inferir que se espera que os resultados dessa
pesquisa possibilitem mudangas no modo de pensar 0s processos de ensino-aprendizagem,
bem como estratégias e metodologias, bem como as tomadas de decisdes em relacdo a
formacdo docente na UEG, no que tange a Educacdo 4.0, no cenario pds-pandémico,

considerando ainda, 0 contexto emergente.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Vocé/Sr./Sra. estd sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), da pesquisa
intitulada “CONTRADIQ@ES DA EDUCAC}AO 40 E AS AULAS REMOTAS NO
CURSO DE PEDAGOGIA: contextos emergentes”. Meu nome ¢ Nay Branio Borges, sou
mestranda, pesquisador(a) responsavel por esta pesquisa. Apds receber os esclarecimentos e
as informacgdes a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo, rubrique todas as paginas e
assine ao final deste documento, que esta impresso em duas vias, sendo que uma delas € sua e
a outra pertence ao(a) pesquisador(a) responsavel. Esclareco que em caso de recusa na
participacdo vocé ndo serd penalizado(a) de forma alguma. Mas se aceitar participar, as
duvidas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(a) pesquisador(a) responsavel, via e-
mail naybrunio@gmail.com, enderego Rua Aurilandia Q. 2, L. 4— S&o Jodo da Paraina- GO
e, inclusive, sob forma de ligacdo a cobrar, acrescentando o nimero 9090 antes do(s)
seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (62)992567730. Ao persistirem as davidas sobre 0s seus
direitos como participante desta pesquisa, vocé também podera fazer contato com o Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio
da Administracdo Central, BR 153, Km 99, Anapolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62)
3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato
também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG: cep@ueg.br. O Comité de Etica em
Pesquisa é vinculado & Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa (CONEP) que por sua vez é
subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é responsavel por realizar a analise ética de
projetos de pesquisa com seres humanos, sendo aprovado aquele que segue 0s principios

estabelecidos pelas resolu¢des, normativas e complementares.

O pesquisador que compdem essa equipe de pesquisa Nay Brunio Borges tendo como

orientadora a professora Dra. Andréa Kochhann.

A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente dez (10) minutos/horas e a sua

participacdo na pesquisa trinta (30) minutos/horas.
Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa € a possibilidade de analisar a Educacéo 4.0,
delimitado no curso de Pedagogia da Universidade Estadual de Goids, Campus Oeste, sede

S&o Luis de Montes Belos, considerando a pandemia (2020-2021) na concepgdo de gestores,
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professores e académicos do curso. Apresenta-se como problematica: Quais os limites e
possibilidades da Educacéo 4.0 no curso de pedagogia do Campus Oeste, sede Sdo Luis de
Montes Belos Universidade Estadual de Goias? Intenta-se que os resultados dessa pesquisa
possibilitem mudancas no modo de pensar as estratégias, metodologias bem como as tomadas
de decisdes em relacdo a formacdo docente na UEG, no que tange a Educacédo 4.0 no cenario
p6s-pandémico, considerando ainda a contemporaneidade.

O objetivo da pesquisa é analisar os limites e possibilidades da Educa¢do 4.0 no curso de
Pedagogia do Campus Oeste da Universidade Estadual de Goias.

Os procedimentos de coleta de dados serdo o levantamento de teses, dissertacoes,
publicacBes em periddicos e documentos institucionais, estudo de caso com aplicacdo de
questionario aos alunos, professores e gestores do campus. Os participantes do estudo néo
serdo citados, pois serdo considerados fontes secundarias.

Riscos e formas de minimiza-los:

Os riscos relacionados a participacdo neste estudo séo minimos de origem psicoldgica,
intelectual ou emocional pela probabilidade de desconforto, estresse, cansaco, possibilidade
de constrangimento, disponibilidade de tempo para responder o questionario e desconforto
emocional relacionado a questdes de acesso e saber. A pesquisadora tentara minimizar os
riscos deixando claro aos participantes o sigilo em relagdo as suas respostas, as quais serdo
tidas como confidenciais e utilizadas apenas para fins cientificos: o acesso em um ambiente
que proporcione privacidade durante a coleta de dados, uma abordagem humanizada. Além de
garantir o anonimato o participe tem a possibilidade de interromper o processo quando

desejar, sem danos e prejuizos a pesquisa e a si proprios.

Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto € assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer
motivo, vocé podera interromper a sua participa¢do a qualquer momento e esta decisdo nao

produzira penalizacdo ou prejuizo.

Beneficios:
Esta pesquisa terd como beneficios aprofundar os estudos e as analises quanto o0s
limites e as possibilidades da Educacdo 4.0 frente ao acesso e saber bem como as

possibilidades do aluno enxergar-se protagonista do seu aprendizado, neste sentido, intenta-se
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que os resultados dessa pesquisa possibilitem mudancas no modo de pensar as estratégias,
metodologias bem como as tomadas de decisbes em rela¢do a formacdo docente na UEG, no
que tange a Educacdo 4.0 no cenario pds-pandémico.

Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

N&o hé necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé poderéa solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em
arquivo digital sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apds o
término da pesquisa. Apos esse periodo, o material obtido sera deletado das midias.

Indenizacéo:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto
ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizacéo,
conforme decisGes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo receberd nenhum tipo de compensagdo financeira por sua participacdo neste
estudo, pois ndo terd nenhum gasto decorrente do mesmo como, por exemplo, transporte e
alimentacéo, visto que seré pelo Google Forms conforme link disposto:

LINK 1: ALUNOS: https://forms.gle/v2YdF3p8NjxnCcMF7;

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais ddvidas. Na finalizacdo desta pesquisa, 0
pesquisador entrarda em contato com os participantes informando-os de seu término e
enviando-lhes um arquivo digital. Caso seja solicitado, por algum entrevistado, sera enviada
uma versdo impressa. Salienta-se também que havendo a necessidade o participante tem a
possibilidade salvar uma copia desse documento, que € a anuéncia para a participacdo na
pesquisa.

Os resultados da sua participacdo poderao ser consultados por vocé a qualquer momento,
para isso, nos disponibilizaremos o trabalho completo da pesquisa, ao término da pesquisa, da
defesa e aprovacdo do mesmo. Além disso, desde o primeiro contato o pesquisador fornecera
os dados telefénicos, endereco de e-mail e os participantes poderdo solicitar maiores
informacdes a qualquer momento do desenvolvimento da pesquisa.

Declaracéo do(a) Pesquisador(a) Responséavel:
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Eu, pesquisador(a) responsavel por este estudo, esclareco que cumprirei as
informacdes acima e que o participante tera acesso, se necessario, a assisténcia integral e
gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participacdo nesse
estudo; e que suas informagdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O participante
poderé sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum custo por
participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, tera direito a
buscar indenizacdo, conforme decisbes judiciais que possam suceder. Declaro também que a
coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo pelo sistema
CEP/CONEP.

Declaragéo do(a) Participante

o TR , abaixo assinado,
discuti com a pesquisadora Nay Branio Borges sobre a minha decisdo em participar como
voluntario(a) do estudo “CONTRADICOES DA EDUCACAO 4.0 E AS AULAS
REMOTAS NO CURSO DE PEDAGOGIA: contextos emergentes”. Ficaram claros para
mim quais sdo 0s propoésitos do estudo, os procedimentos a serem realizados, seus
desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia, confidencialidade e esclarecimentos
permanentes. Ficou claro também que minha participacdo é voluntéaria e isenta de despesas e
que poderei retirar o0 meu consentimento a qualquer momento, sem penalidades ou prejuizo ou

perda de qualquer beneficio que eu possa ter adquirido.

Luzidnia-GO, dia de més de ano.

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal

Data: / /

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Data: / /
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APENDICE B
Questionario
Identificacdo

Turma

2% ano
3% ano
4° ano
Sexo

Feminino
Masculino

Qual sua idade?

Quial sua etnia?

Negro

Branco

Pardo

Quial seu nivel socioeconémico?

renda familiar: 1=1 a 3 salarios minimos;
renda familiar: 2=4 a 7 SM;

renda familiar: 3=8 a 10 SM e 4)

renda familiar: mais de 10 salarios minimos.
1) Voce teve orientacdo para utilizacdo dos recursos/plataformas/aplicativos propostos nas
aulas?

Apoio para o Uso da tecnologia

2) Vocé foi beneficiado com politicas publicas da universidade como a Bolsa Conectividade?
Beneficiado por politicas de apoio ao estudante

3) Vocé foi beneficiado com outras politicas publicas da universidade como a Bolsa
Permanéncia, Bolsa de Extensdo, Bolsa de Iniciacdo Cientifica?

Beneficiado por politicas de apoio ao estudante

4) Em relacdo as propostas de leituras prévias, voceé as realizava?
Eu e a educacdo
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5) Os trabalhos propostos pelos professores condiziam com as necessidades de formacéo e se
adequavam ao momento pandémico?
Prética pedagogica

6) As metodologias utilizadas nas aulas corresponderam as expectativas propostas nas
ementas/programa de ensino das disciplinas?
Prética pedagdgica

7) Vocés e considera proativo/protagonista em sua formacao, tendo inciativas nas leituras,
realizacdo de trabalhos, discussdes e demais atividades que envolvem seu processo
formativo?

Eu e a educacao

8) Vocé gostaria que as metodologias utilizadas durante o tempo pandémico continuassem a
ser utilizadas no seu processo de formagdo no pos-pandemia?
Pratica pedagdgica

9) Vocé considera que aos materiais/textos/documentos foram de facil acesso durante as aulas
na pandemia?
Acesso a tecnologia

10) Como vocé teve acesso aos materiais utilizados durante as aulas?

PDF depositado no Classroom

PDF via Whatsapp

Comprei 0s materiais

Peguei emprestado com colegas/amigos
Peguei emprestado na biblioteca da UEG
Li pela Gnuteca

N&o tive acesso aos materiais

11) Sobre as condicdes materiais de uso, qual (quais) aparelhos vocé utilizou?

Celular préprio

Celular de amigo/parente/trabalho
Celular cedido pela UEG

Computador de mesa do amigo/parente/trabalho
Computador de mesa préprio
Computador de mesa cedido pela UEG
Notebook proprio

Notebook do amigo/parente/trabalho
Notebook cedido pela UEG

Outro

Nao tive celular/computador/notebook

12) Qual internet vocé utilizou durante as aulas?

3G



Fixa
Moldem
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Cedida por vizinho/amigo/parente/trabalho
Cedida pela UEG

Outra

13) Quais instrumentos metodolégicos, aplicativos, plataformas vocé utilizou durante as aulas

remotas?

Classroom

Google Meet

Zoom

Whatsapp

Padlet
Youtube

Facebook

Canva

Instagram

14) Como foi sua experiéncia com as aulas remotas quanto a acessar e permanecer na sala,
bem como compreender os conteidos?

15) Como foi sua experiéncia durante as aulas remotas quanto a sua aprendizagem/formacao?

16) Considerando suas experiéncias com as aulas remotas, quais foram os limites e
possibilidades de sua aprendizagem, levando em conta a Educacdo 4.0 com o uso de

tecnologias e o seu protagonismo?

Anexo C
ANOVA
Soma dos
Quadrados df Quadrado Médio Z Sig.
Orientacao para utilizacdo de Entre Grupos ,359 2 ,180 ,511 ,602
recursos tecnol6gicos Nos grupos 21,070 60 ,351
Total 21,429 62
Beneficio recebido para Entre Grupos ,940 2 ,470 1,042 ,359
bolsa conectividade Nos grupos 27,060 60 ,451
Total 28,000 62
Beneficiado por outros tipos  Entre Grupos ,148 2 ,074 ,183 ,834
de bolsa Nos grupos 24,265 60 ,404
Total 24,413 62
Realizava as leituras prévias Entre Grupos ,5613 2 ,256 1,042 ,359
Nos grupos 14,757 60 ,246
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Total 15,270 62
Os trabalhos propostos se Entre Grupos 1,420 2 ,710 2,641 ,080
adequaram ao momento Nos grupos 16,135 60 ,269
pandémico Total 17,556 62
Metodologias em sintonia Entre Grupos ,810 2 ,405 1,389 ,257
com as ementas das Nos grupos 17,507 60 ,292
disciplinas Total 18,317 62
Exerce protagonismo em sua Entre Grupos 2,210 2 1,105 3,822 ,027
formagao Nos grupos 17,346 60 ,289

Total 19,556 62
Continuidade das Entre Grupos ,197 2 ,099 ,216 ,806
metodologias utilizadas Nos grupos 27,359 60 ,456
durante a pandemia Total 27,556 62
Os materiais usados na Entre Grupos ,263 2 ,132 ,460 ,634
pandemia foram de fécil Nos grupos 17,165 60 ,286
acesso Total 17,429 62

Exerce protagonismo em sua formacéo

Tukey HSD®”

Subconjunto para alfa = 0.05
semestre N 1 2
8 28 1,29
6 19 1,42 1,42
4 16 1,75
Sig. ,708 ,139

Sao exibidas as médias para 0s grupos em subconjuntos

homogéneos.

a. Usa o Tamanho de Amostra de Média Harménica =

19,888.

N Média Desvio Padréo Erro Padréo Limite inferior
Orientacado para utilizacgdode 4 16 1,50 ,516 ,129 1,22
recursos tecnolégicos 6 19 1,32 ,582 134 1,04
8 28 1,46 ,637 ,120 1,22
Total 63 1,43 ,588 ,074 1,28
Beneficio recebido para bolsa 4 16 2,88 ,500 ,125 2,61
conectividade 6 19 2,58 ,769 ,176 2,21
8 28 2,61 ,685 ,130 2,34
Total 63 2,67 672 ,085 2,50
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Beneficiado por outros tipos de 4 16 2,75 ,683 171 2,39
bolsa 6 19 2,79 ,631 ,145 2,49
8 28 2,68 ,612 , 116 2,44
Total 63 2,73 ,627 ,079 2,57
Realizava as leituras prévias 4 16 1,44 ,629 ,157 1,10
6 19 1,32 478 , 110 1,09
8 28 1,21 ,418 ,079 1,05
Total 63 1,30 ,496 ,063 1,18
Os trabalhos propostos se 4 16 1,50 ,516 ,129 1,22
adequaram ao momento 6 19 1,63 ,597 ,137 1,34
pandémico 8 28 1,29 ,460 ,087 1,11
Total 63 1,44 ,532 ,067 1,31
Metodologias em sintonia com 4 16 1,81 ,403 ,101 1,60
as ementas das disciplinas 6 19 1,68 ,682 134 1,40
8 28 1,54 ,576 ,109 1,31
Total 63 1,65 ,544 ,068 1,51
Exerce protagonismo em sua 4 16 1,75 ,683 171 1,39
formacéo 6 19 1,42 ,507 ,116 1,18
8 28 1,29 ,460 ,087 1,11
Total 63 1,44 ,562 ,071 1,30
Continuidade das metodologias 4 16 1,56 ,629 ,157 1,23
utilizadas durante a pandemia 6 19 1,63 ,684 , 157 1,30
8 28 1,50 ,694 ,131 1,23
Total 63 1,56 ,667 ,084 1,39
Os materiais usados na 4 16 1,63 ,500 ,125 1,36
pandemia foram de facil 6 19 1,47 513 ,118 1,23
acesso 8 28 1,61 567 ,107 1,39
Total 63 1,57 ,530 ,067 1,44
Idade
Porcentagem Porcentagem
Frequéncia Porcentagem vélida acumulativa

Valido 19 3 4,8 4.8 4,8

20 3 4,8 4.8 9,5

21 9 14,3 14,3 23,8

22 7 11,1 11,1 34,9

23 12 19,0 19,0 54,0

24 5 7,9 7,9 61,9

25 4 6,3 6,3 68,3

26 2 3,2 3,2 71,4




27 1 1,6 1,6 73,0

29 3 4.8 4.8 77,8

32 1 1,6 1,6 79,4

36 1 1,6 1,6 81,0

38 1 1,6 1,6 82,5

39 1 1,6 1,6 84,1

40 2 3,2 3,2 87,3

42 1 1,6 1,6 88,9

43 1 1,6 1,6 90,5

44 1 1,6 1,6 92,1

45 1 1,6 1,6 93,7

47 1 1,6 1,6 95,2

51 1 1,6 1,6 96,8

52 1 1,6 1,6 98,4

55 1 1,6 1,6 100,0

Total 63 100,0 100,0
ITEM 7 e 8 do NSE

Descritivos
N Média Desvio Padrdo | Erro Padrdo
Exerce protagonismo em NSE baixo 56 1,38 ,524 ,070
sua formagéo NSE Médio 7 2,00 577 218
Total 63 1,44 ,562 ,071
Continuidade das NSE baixo 56 1,61 ,679 ,091
metodologias utilizadas NSE Médio 7 1,14 ,378 ,143
durante a pandemia Total 63 1,56 667 084
Anexo D

Respostas do 1° eixo das perguntas subjetivas (Questdo 17)

17. Como foi sua experiéncia com as aulas remotas quanto a acessar e permanecer na sala, bem como

compreender 0s conteldos?

Sim, o contetdo ndo compreendo foi mais da parte da explicacdo do professor do que o método remoto
Para os estudantes de outras cidades foram bem mais facil, pois ndo tinham a locomogao, as aulas foram bastante

informativas, mais como estavamos em casa, algumas coisas nos distraia.

Nem sempre era facil ficar conectado devido a internet movel.

Dificil

185
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Em relacdo a permanéncia na aula, poucas vezes tive problemas. Para a compreensao dos conteddos tive bastante
dificuldade na maioria das disciplinas

Foi um momento bem dificil em relacdo a aprendizagem e a internet por ndo ter acesso fixo em casa .
Minha experiéncia muito bem.
Era muito cansativo, ndo conseguia acompanhar quase nada

Foi até bem , tendo algumas complicagGes de comunicacdo algumas vezes, mas fora isso foi muito bom!!
Quanto a permanecer na sala dependia da qualidade da Internet no qual tive poucos problemas, e tive uma boa
compreensdo dos contelidos que na maioria das vezes eram bem esclarecidos.

Nédo muito boa, internet falhava pelo periodo chuvoso, quedas de energia etc..

Foi uma experiéncia nova , mas gostei bastante pois nesse decorrer das aulas remotos adquiri bastante
conhecimentos e aprendizados .

Algumas dificuldades em tempos chuvosos devido a falha na conexédo o que implicava na compreensao dos
conteddos, porém nada que fosse de forma significativa.

Sim, conseguir compreender o contetdo.

Boa experiéncia

Foi bem ,pois néo tinhamos outra,alternativa ,mas como sou cuidadora,as aulas online,me ajudaram, bastante.

Foi maravilhoso tive muita experiéncia e aprendi muita coisa atravéz da internet.

Foi um desafio muito grande por estar em casa, a falta de foco muitas vezes atrapalhou a permanecer sempre na
sala de aula, e algumas disciplinas foram mais dificeis pra entender!

Alguns dias eram de facil acesso mas outros nem tanto, houve queda de energia, chuvas, queda de Internet,
aparelhos travando.

As vezes tinha dificuldade por falta de energia e tinhamos que ausentar da sala, ou até mesmo de usar um
aplicativo diferente para acessar uma atividade, mas a aula em si eram muito boas, produtivas.

Foi uma boa experiéncia.

Otima

Desafiadora, pois foi um momento de adaptacdo de uma nova realidade e aprendizagem.

N&o tive problemas em acessar. Compreenséao de contetdo foi facil pois tivemos suporte e apoio sempre dos
professores para tirar qualquer duvida em relacdo ao contetido. Nessa pandemia tanto professores e alunos
tiveram que aprender juntos.

Foi muito bom ,aprendi a pesquisar e usar o celular e o computador para assistir as aulas ter acesso aos textos em
PDF.Assisti todas as aulas e tive muito aproveitamento com as aulas .
Havia dias dificeis, pois a internet oscilava ou falta de energia.

Né&o achei muito produtivo

Uma experiéncia boa , quando conseguia fica na aula, acontecia alguns imprevistos, mais dava pra compreender
0s conteudos.

Sim/As vezes.

Horrivel

Apesar das falhas constantes da internet, foi uma boa experiéncia, consegui compreender grande parte dos
contetdos

Muito dificil pra adaptar

Para mim foi boa, ndo tive nenhuma dificuldade quanto ao acesso( claro que algum dia surge imprevistos) e
quanto ao compreender os conteidos foram timos pois eu tive 0 meu canto préprio de estudo, o siléncio e
respeito do meus familiares no meu horario de aula.

Para as aulas remotas é preciso ter muita disciplina, pois ndo é facil ficar tanto tempo na frente das telas, tive
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experiéncia boas, mas também tive ruins.

Boa , sO as vezes que q internet caia pqg a rede ndo é 100%

Algumas vezes ficar sem sala era dificil devido a internet que acabava perdendo muito a conexao, a compreender
os conteudos alguns professores tinham uma metodologia que dava para entender outros ndo consiguia
compreender muito.

Um pouco frustrante no inicio, mas com o tempo acostuma

As aulas em parte atendeu a demanda do momento, porém tivemos dificuldades: falta de energia problemas
relacionado a internet entre outros.

Nunca Tive problemas em acessar ou assistir as aulas remotas, sempre participei de forma adequada, rarissimas
as vezes que deu problemas na internet fixa ou dados moveis, para mim foi periodo excelente, pois se ndo tivesse
as aulas remotas com certeza, ndo poderia ter chega do 6.° periodo.

Apenas em dias chuvosos, tive problemas com a conexao, porém houve dias em que o proprio professor teve
dificuldades de conexdo. Quanto a compreenséo foi bem tranquilo.
Tive bastante dificuldade em conexéo

Foram bem boas, minha internet quase sempre estava boa

Diante do acontecimento as aulas foram no comeco muito desafiadoras, mas com ajuda do corpo docente da
Universidade consiguimos compreender os contelidos proposto.

Na maioria das vezes ndo obtive dificuldades ,mas sempre que as encontrava eram esclarecidas com rapidez
pelos professores .
Rasuavel

Foi uma experiéncia ndo muito boa... Ndo por conta dos materiais, mas, por conta do acesso as aulas pelo meet,
pois as vezes a internet caia ou ficava falhando.

Sempre que tinha aula eu acessava, a ndo ser quando ndo chegava a tempo em casa por conta de algum
compromisso. Tive dificuldades para acessar o periodo que fiquei na fazenda (antes da pandemia morava na
cidade, no periodo da pandemia voltei para casa dos meus pais na fazenda por alguns meses) onde a internet era
via satélite e bastante ruim, tirando as vezes que acabava a energia. Em algumas aulas minha aprendizagem foi
excelente, a didatica do professor era boa e ndo era cansativa, tinha atividades préaticas durante a aula, ndo era sé
falacdo durante duas horas. Algumas matérias sdo muito tedricas e cansativas, nessas eu ndo conseguia me
concentrar, sé estava na frente do computador e por vezes mexendo no celular.

Pouco produtiva, pois muitas das vezes ndo prestava atencéo devida .

Foi uma experiéncia razoavel, o acesso a sala era muito instavel devido a conexao, o que fazia a aula ficar
fragmentada, atrapalhando na compreensdo do conteldo.

Até que eu gostei

Achei bastante produtiva apesar das dificuldades, ndo tive nenhuma dificuldade em permanecer na sala.

Entrei dificuldades em questdo da Internet que oscilava, caia ou travava... falta de energia, computador que por
vezes travava ndo acessava microfone ou cdmera....

Foi tranquila consegui assimilar bem o contetido
Ruim

Uma experiéncia diferente!

Legal

As aulas que tive experiéncia,foram bem claras e comprenesivas

Tive bastante dificuldade em relagdo a conectar e manter conectada, devido ao sinal de Internet oscilar e muita
queda de energia.

A minha experiéncia foi boa néo tive muito problemas em relacdo de acessar e permanecer na sala, os contetidos
foram bem tranquilo também.

Legal
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Foi uma experiéncia inédita com a nova modalidade de ensino, tive facilidade na adaptacéo das aulas e também
boa compreensdo dos contetdos.

Quanto ao acesso tive constantes quedas de energias e muitas vezes saia e voltava da sala do meet, na
compreensdo do contetido talvez pela minha idade tive muitas dificuldades no comego, mas depois fui me
adaptando com o sistema de transmissdo dos contetdos, porém afirmo que nao faria um curso de graduacéo a
distancia tendo que sempre pegar aulas virtuais ou até mesmo em EAD.

Foi um desafio, levando em consideracdo os imprevistos, falta de internet, dentre outros.

Respostas do 2° eixo das perguntas subjetivas (Questao 18)

18. Como foi sua experiéncia durante as aulas remotas quanto a sua aprendizagem/formagao?

Foi bem tranquila, por conta da idade nova a minha experiéncia com a tecnologia no dia a dia facilitou o costume
com as aulas online tendo mais dificuldade na fala do professor em si do que o modo de aprendizagem

N4o foi to aproveitada como nas aulas presenciais.

Foi razoavel , ndo é a mesma coisa que esta presencial .

Mais dificil de compreender o contetido

N&o foi diferente da experiéncias nas aulas presenciais

Durante a pandemia tudo ficou complicado em algumas disciplinas mais em outras facilitou muito
Foi otima.

Foi uma experiéncia um pouco satisfatoria, porém aprendi coisas novas

Foi otima !!

Foi uma boa experiéncia.

N&o muito satisfatoria

Foi uma formacéo boa

Houve dificuldade de foco no tempo integro de aula, porém na maior parte do tempo, consegui compreender e
aprender.

Eu tive dificuldade por ndo ter facilidade em aprender a distancia, porém meus professores foram compreensivos
e me ajudaram com os conteddos.

Boa experiéncia

Foi uma experiéncia,que nds ensinou muito,pois foi um meio de interacéo.

Adorei tive muito conhecimento no mundo da tecnologia.

Né&o gostei, a aprendizagem fica comprometida devido ser cansativo ficar das 19:00 as 22:30 nas telas e em casa
€ mais dificil ndo perder o foco, foi muito desafiador, mas € possivel conseguir uma boa formagdo com grande
esforco.

Sinceramente foi baixa, eu ndo conseguia me concentrar 4 horas seguidas em uma aula no celular, as vezes
acabava até dormindo sem querer.

Tive minhas dificuldades, embora com muita dedicacdo e atengdo do professor(a) que estava sempre disposta a
ajudar, porque comegar em uma faculdade on-line uma coisa nova ja era dificil é remota ficava mais.

Um pouco diferente, algo que preciso aprender e desenvolver pois estou um pouco lenta na aprendizagem.a
Boa

Aproveitei para realizagdo pesquisas cientificas, isso fez com que a minha formacdo academia melhorasse.

D4 pra formar sim por aula remota, mais acredito que o meu rendimento em sala de aula presencial é totalmente
diferente. Vocé tem que se dedicar mais pra estar ali apresentando trabalhos, elaborando trabalhos, remoto é uma
coisa mais superficial.
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Eu tive um bom aproveitamento na aprendizagem,li todos os textos que me foram apresentados ,me incentivou a
buscar as novas tecnologias para melhorar minha formacéo académica .

Foi um aproveitamento bem menor do que presencialmente.

Um pouco frustrante

Apesar de algumas dificuldades com a tecnologia foi uma experiéncia muito boa.

Maleavel. Porém, com muito esforco, pode apreender bem os contetdos.

Bem morna, ndo culpa dos professores... Mas por mim msm

Foram boas na maior parte do tempo

Acho que sai prejudicada nada se compara com aulas presenciais

Para mim foi excelénte, obtive um bom aprendizado dos contetidos, sem contar o conforto de estudar em casa.
Tive dificuldade em algumas disciplinas e ddvidas que ndo foram sanadas.

Foi boa

Foram mais ou menos, aprendi muitas coisas, porém outras ndo aprendi muito. Algumas coisas deixamos a
desejar, talvez por estar em casa acabava que nao prestava muito atencao.

ndo foi muito boa, quando tem um contato direto ha um a seguranca

Acredito que por esta enfrentando um periodo de pandemia conseguimos aprender, ndo o suficiente como em
uma aula presencial porém o satisfatério para aquele momento.

A aprendizagem, tanto nas aulas remotas ou presencial, depende de muita determinacéo e responsabilidade, para
mim foram iguais.

A maior dificuldade foi em relacdo aos esclarecimentos quanto as davidas, sala um pouco tumultuada.
Comprometida

Senti bastante dificuldade durante as aulas remotas

Tive algumas dificuldades por causa da Internet, falta de energia.

Obtive facilidade no desenvolver da aprendizagem . Ndo sou do municipio em que o polo se encontra , oque me
favoreceu bastante devido o transporte por poder assistir as aulas e realizar os trabalhos sempre no tempo
proposto em qualquer lugar

Rasuavel

Foi uma experiéncia diferente que acredito que deixou um pouco a desejar... Pois o estar presencial aguga muito
mais a vontade de aprender e de estar participando ativamente.

Teve matérias na qual eu aprendi realmente, como: literatura, matematica, matéria de atividade de orientagdo em
docéncia, financiamento da educacéo, propostas curriculares, entre outras (nessa os professores instigavam muito
a aprendizagem e participacdo, apresentagdes e dialogos, debates, juri-simulado, producdo de projetos). Teve
outras que minha aprendizagem foi bastante lenta e que poderia ter sido melhor.

N4o gostaria que meus alunos vivesse isso, 0 nivel de aprendizado cai

Experiéncia razodvel, uma vez que tive que sair da zona de conforto para aprimorar minha formagao e minha
aprendizagem, a autonomia foi muito bem desenvolvida a partir do momento em que nés tornamos maiores
responsaveis pelo nosso conhecimento. Esse movimento foi um tanto quanto dificil devido ao periodo que durou.

Ajudo muito no aprendizado

Foi uma experiéncia Unica, na minha opinido o ensino foi 0 mesmo proporcionado em sala.

Algumas disciplinas tiveram excelente proveito, outras deixaram a desejar ainda que se aproveita-se pouco....
além do aumento exacerbado de pedidos de trabalhos e seminarios o que ndo ocorre com frequéncia
presencialmente..

Foi tranquila apesar de alguns professores apresentarem dificuldades
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Ruim

Significativa!

Legal

Na aprendizagem as aulas remotas foram boas por um instante e por outro lado ndo

Razoavel. Me desmotivei um pouco.

A experiéncia foi Unica, o aprendizado ficou um pouco a desejar as vezes sem a presenca fisica do professor.

Legal
O novo modelo de ensino ndo trouxe prejuizo para minha aprendizagem, continuei com o mesmo proposito de
buscar sempre aprimorar os conhecimentos.

Foi uma experiéncia razoavel, tendo em vista que era leiga no sistema de informatica, pois nao havia tido
nenhuma experiéncia com aulas remotas .Considero que existem muitos pontos positivos e também negativos,
mais positivos eu acredito. Em relagdo a minha formacéo no final da pandemia ja conseguia me desenvolver
muito bem. Avalio como uma experiéncia muito valida para minha idade.

Experiéncia necessaria para perceber a importancia das tecnologias em prol do ensino e a diferenca entre ensino
remoto e presencial.

Respostas do 3° eixo das perguntas subjetivas (Questdo 19)

Participe Enfrentamentos Possibilidades
P1 Para a minha pessoa nao ouve limites
P2 A aula remota é mais facil em alguns momentos,
Dificil pois dificuldade para concentracéo. como o conforto de casa...
P3 Foi muito bom
P4 Aprendi a mexer com aplicativos diferentes
P5 Foi mais facil de administrar as aulas com

minhas necessidades do dia a dia pois como era
online eu poderia assistir aula estando em outros
lugares e facilitava minha vida. Agora tendo a
experiéncia das aulas online, ndo senti diferenca
na minha aprendizagem

P6 S6 tive o problema por causa da internet Em algumas disciplinas tive muita facilidade

P7 Queda de energia

P8 Foi um desafio enorme pra mim Eu aprendi muito em relacdo a tecnologia,

P9 Queda de energia , dados maveis fraco

P10 Mas também grande possibilidades no
desenvolvimento do uso de tecnologias que

Houve sim limitacbes agregaria para nossa formacéo
P11 N&o tem o que falar

Né&o tem o que falar

P12 Foram bons, adquiri bastante conhecimentos
,aprendizados que no qual me trouxe muitos
ensinamentos para minha formagéo

P13 Os limites e possibilidades foram amplosOs limites e possibilidades foram amplos
considerando 0 meu desempenho préprio, masconsiderando o meu desempenho préprio, mas
nem sempre alcangados em razdo da dispersdo. nem sempre alcangados em razéo da dispersao.
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Tive queda de energia, cAmeras e microfones
parando de funcionar, internet caindo demais...

Boa
Eu ndo sabia dominar a informatica ainda sei
pouco.
O meu limite foi nunca ter entrado numa aulaMais foi muito produtivo.
remota

Uma grande aprendizagem foi usar oS recursos
tecnoldgicos durante as aulas, aprendendo
recursos que eu poderei usar nas minha
metodologias quando estiver atuando com
professora.

Mas também houve seus limites como aHouve a possibilidades de conciliar horarios e
dificuldade de acessar alguns textos nomatérias, facilitava bastante os aplicativos
classroom.

Foram boas, a cada dia aprendendo uma coisa
nova.

Tenho muito o que aprender sdo muitas as
novidades pra alguém com um pouco mais
idade, os jovens conseguem com certa rapidez,
enquanto os de mais idade ficam em
desvantagem.

Foi de grande valia pois VArios recursos que
aprendi a utilizar nas aulas remotas pude adaptar
e agora 0s uso nas aulas presenciais

Como possibilidades, praticas docentes mais

flexiveis ao aprendizado dos alunos, professor e

alunos precisam de garante conexao, o ensinar e
O maior desafio incorporar as tecnologias aoaprender na escola e essencial para uma
ensino dos académicos, situacdo estd que elucidaformacdo de qualidade, porém ficou inviavel
o tradicionalista educacional. durante a pandemia da Covid-19,

As possibilidades do uso da tecnologia sdo
inlmeras, e ela sim foi protagonista durante a
pandemia pois era Unico jeito de estudar, foi uma
experiéncia boa, surpreendente as vezes, por
conhecer aplicativos bons de facil acesso e que
Limites ndo tive, a tecnologia ndo tem limites  se tornou uma sala de aula, isso € incrivel.

Possibilidades de aprender mesmo a distancia

Jpesquisar e conhecer novos caminhos como
Os limites foram baixa qualidade de internetconhecer um museu online ,acesso e livros em
,computador antigo . PDF .

Considero uma aprendizagem mediana, sendo
gue muitas vezes tinhamos duvidas e
dificuldades para acessar e compreender o
contetdo exposto.

Me ajudou um pouco na proatividade
tecnolégica

Mas tivemos o auxilio dos professores e da
turma que ajudou um ao outro possibilitando a
Os limites foram a dificuldade com a tecnologia,.aprendizagem com as aulas remotas

mas tivemos também  possibilidade de
Posso dizer com clareza e solidez que supereiapreendermos sempre mais e ndo ficarmos a
todos os meus limites com as aulas online. Ndomercé de conteGdos como em muitos outros
foram nada féceis... lugares, gragas a Deus.

Avaliando de 0 a 10 foi um 6 Avaliando de 0 a 10 foi um 6
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P31 Muitas das vezes pela falta de internet, limitava-porém consegui aprender e desenvolver grande

Se um pouco, parte da minha aprendizagem atual
P32 Nota 3 Nota 3
P33 Foram boas, as tecnologias nos beneficiou

bastante durante esse periodo de pandemia, claro
que para se ter um bom desempenho, tem que
também se dedicar aos estudos, ndo é porque foi
remoto que houve facilidades.

P34 Era mais facil

P35 As aulas foram boas, as metologias usadas por
alguns professores ajudaram muito 0 meu
entendimento durante a pandemia.

..gostei dessas aulas, foram interessantes,

aprendi muitas coisas e também me ajudou a

usar mais as tecnologias como um meio de
As vezes a internet ndo ajudava muito mas... facilitar a aprendizagem.

P36 Hao houve limites, hoje sim tenho me esforcado
melhor, pois o contato direto n6s motiva

P37 Devido a pandemia ter pegado todosAprendemos a lidar com varias ferramentas
desprevenidos no inicio estdvamos perdidostecnologicas, que nos possibilitou apds o periodo
porém comecou a ter um olhar para o modelo dede pandemia continuar utilizando das mesma
ensino que antes era apenas uma escolha, para contribuir com uma educacéo de qualidade.

P38 Para mim a diferenca entre limites e
possibilidades sdo as oportunidades que cada
pessoa adquiri no decorrer da vida, o que vai
fazer diferenca sera se eu as aproveitei ou ndo,
até aqui me esforgo para néo ter arrependimentos
pelo que poderia ter feito, acredito que nesse
proposito conseguirei atingir meu objetivo e com
certeza serd uma Educacdo de qualidade.

P39 Foi necessario maior empenho individual.

P40 mas tive a oportunidade de descobrir novas
Tive bastante dificuldade com o uso depossibilidades, entretanto deve ter uma
tecnologia e conexdo, preparagdo para essa modalidade.

P41 Apesar de sentir bastante dificuldade as vezesAs tecnologias foram de grande ajuda para as
em certas matérias. aulas remotas durante a pandemia,

P42 Vinhamos ainda desbravando a educacgdo 4.0,

que traz conceitos de descoberta da aplicacdo da
O problema foi que houve uma deixa datecnologia frente ao aprendizado, nos
cobranca de aprendizado, as provas acabavamcaminhavamos em passos lentos, pisando em
sendo de pesquisas e nos fez acostumar com essaterritrios que ainda precisavam ser desbravados.
nova fase, onde hoje é complicado fazer umaMas veio a pandemia foi nosso empurrdo para
prova ou apresentar um trabalho sem uma cola. aprimorar essa educacéo.

P43 Excelente .

P44 Razoavel

Razoavel

P45 E como ndo é dificil aprender dessa forma aGera um protagonismo pelo fato que os
distdncia o aluno precisa se desdobrar emprofessores na Educagdo 4.0 proporcionam 0s
leituras e estudos complementares para de fatomeios e recursos...
aprender.

P46 No inicio era melhor, depois ficou muitoA tecnologia sem duvida ajudou bastante, fiquei
cansativo, estudar dentro do quarto ou de casa émuito boa para fazer slides e entender um pouco
uma armadilha porque a ateng¢do fica cansativa,mais sobre tecnologias, como criar link no
tem pessoas que respeitam o momento da aula, Google documentos, onde eu e minhas colegas
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outras pessoas ndo, liga som, liga televisdo alta,editavam trabalhos juntas e ao mesmo tempo,
fica entrando no quarto, entre outras coisas,ajudei colegas a postar atividades no Classroom.
jantar durante a aula ou fazer outras coisas dePrestava atencdo nas orientagfes para fazer
casa, no inicio ligava mais a camera, metrabalhos de pesquisa e depois fazia videos para
arrumava, depois foi caindo na rotina, ndo ligavaexplicar a outros colegas que ndo entendiam.

a camera por estar com uma aparéncia mais

desleixada. E sem duvidas a cAmera ligada me

obrigava prestar atencdo. Mas nunca fui de

burlar as aulas ou ir para festas e s6 entrar para

responder chamadas, por P muitas vezes ficava

com vergonha por ndo ter nenhuma participacéo

na aula e o professor ficar falando sozinho, era

constrangedor. Tinha a questdo de estar mal

emocionalmente pelas pessoas que estavam

doentes pelo Covid, e mortes, perdemos um

professor para o Covid e foi muito triste, era um

professor maravilhoso, muito ativo em suas aulas

remotas, foi um choque, ele faleceu no periodo

em que estava lecionando uma matéria para

nossa turma. A tristeza por vezes tomava conta

dos sentimentos.

Dificil

Os limites se fundamentaram na falta deJa as possibilidades se fundamentaram na
aparelhos fundamentais para o acesso as aulas econcepcdo de uma nova forma de estudar que
também para o desenvolvimento das atividades,pode sim ser eficiente se for realizada com
pois ndo tenho acesso a computadores de mesacompeténcia pelo estudante, é necessario um
ou notebook, entdo utilizei apenas o telefonedesdobramento do aluno pois a autonomia entra

celular para a execucdo das atividades e paracomo chave principal para obtencdo da
assistir as aulas.aprendizagem.

Foi algo novo que possibilitou que saissemos do
comodismo e procurasse meios de incrementar a
Apesar de todo o desafio formagao.

Ainda com todas as dificuldades adaptando- sehouve melhor compreensdo, aquilo que ficava a
as midias... as interferéncias do ambientedesejar houve a possibilidade de pesquisa extra
causaram certos transtornos, mas houve acurricular, e até mesmo reunides entre os alunos
tentativa de contornar a situacéo...... para preparacao.

Aprendi muito tanto a me adequar a novas
metodologias quanto ao conteido porque esse
novo ensino exigiu muita leitura.

Nao foi boa
Otimo!
Legal
Boa

Né&o tenho muita disciplina para estudar sozinha,mas as aulas foram esclarecedoras e 0s
porém devido a oscilacdo da Internet e eu terprofessores dedicados

ficado um tempo sem computador, apenas com

um celular ruim, perdi bastante das aulas e

desanimei um pouco.

Os limites foram os desafios de enfrentar umae as possibilidades de aprendizagem foram
sala de aula remota, acredita que foram parainteressante mas tinhamos que ter mas focos nas
todos os alunos e também professores disciplinas.

Legal
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No que tange as aulas remotas, acredito que a
tecnologia foi uma estratégia eficaz para o
processo de ensino-aprendizagem, uma vez que
essa nova modalidade foi um grande desafio para
a educagdo. Dessa forma, as novas tecnologias
surgiram como dispositivos para possibilitar o
acesso as informagdes. Para tanto, essa nova
As transformacfes ocorridas com a pandemia,modalidade de ensino refletiu positivamente na
provocaram diversas mudancas na sociedade eminha aprendizagem, tendo acesso em tempo
na area educacional, desfiando todo sistemareal com os professores, materiais didaticos
escolar a se adaptar ao novo contexto social. disponiveis e a participacdo ativa nas aulas.

Me tornei um ser emancipado, agora consigo

manusear um notebook com facilidade, digitar

trabalhos, montar slides, manusear uma

impressora, por causa da pandemia tive que me

Foi um crescimento doloroso, mas porémadaptar ao sistema tecnolégico, que antes era
aproveitei os momentos dificeis. muito complicado para mim

O ensino remoto requer disciplina, foco,Mas pude perceber particularmente a
protagonismo e acima de tudo forca de vontade,necessidade de produzir conhecimento mesmo
se levar em consideragdo os desafios ediante das adversidades, sempre mantendo o
dificuldades encontradas essa ferramenta seriafoco a fim de seguir na caminhada rumo a uma
dizimada, educacdo de qualidade.

Se responderam

Se responderam



