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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral analisar a conhecimento dos professores de Educacéo
Fisica em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia em suas aulas no Centro Estadual de
Ensino em Periodo Integral, situado no municipio de S&o Luis de Montes Belos, estado de
Goias. Essa instituicdo foi a primeira a aderir ao ensino em periodo integral em virtude de sua
estrutura fisica e de seu tempo de atuacdo na cidade; e, por esses motivos, foi escolhida para a
realizacdo desta pesquisa. A pesquisa teve a participacdo de 3 (trés) profissionais, sendo elas
duas professoras de Educacdo Fisica, que foram escolhidos por atuarem diariamente com o0s
alunos, e uma coordenadora pedagogica de &rea especifica. Para o desenvolvimento da
pesquisa, utilizou-se a pesquisa qualitativa, tendo em vista que essa abordagem proporciona
uma relacdo dialdgica entre o pesquisador e o participante. Posto isso, a pesquisa se
desenvolveu a partir da seguinte questdo problematizadora: quais sdo 0os conhecimentos das
professoras de Educacdo Fisica e da coordenadora pedagogica de area especifica sobre a
incluséo de alunos com deficiéncia em suas aulas? Com isso, investigou-se 0s conhecimentos
e as praticas docentes dessas profissionais diante da inclusdo educacional. A partir dos estudos
qualitativos, optou-se pelas aproximacdes com os estudos do campo da fenomenologia ao tratar
dos processos descritivos e exploratorios da pesquisa. Foram utilizados autores que discutem a
educacdo inclusiva, como: Sassaki (1997), Mantoan (1997; 2003), Mittler (2003) e Reis, (2013;
2016). No que se refere a concepcdo de inclusdo nas aulas de Educacdo Fisica, foi utilizado
Rodrigues (2003; 2017), Chicon (2008; 2013), Darido (2001; 2008), entre outros que abordam
atematica. Para realizar o tratamento e as analises dos dados, foi utilizada a analise de contetido
com base em Bardin (2004). Diante dos dados obtidos através das entrevistas com questionario
semiestruturado aplicados as participantes desta pesquisa, foram observados alguns fatores que
dificultam a incluséo dos alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, sendo eles: a
atuacdo fora da area especifica de formacéao do profissional; o profissional ndo ser formado em
Educacao Fisica; falta da formac&o continuada em cursos sobre inclusédo escolar; a auséncia da
familia dos alunos com deficiéncia na escola.

Palavras-chave: Educagdo Fisica. Inclusdo. Deficiéncia. Conhecimento docente.



ABSTRACT

The general objective of this work is to analyze the knowledge of Physical Education teachers
regarding the inclusion of students with disabilities in their classes at the State Center for Full-
Time Teaching, located in the municipality of S&o Luis de Montes Belos, state of Goias. This
institution was the first to adhere to full-time teaching due to its physical structure and its time
in the city; and, for these reasons, was chosen to carry out this research. The research had the
participation of 3 (three) professionals, two of them being Physical Education teachers, who
were chosen for working with the students on a daily basis, and a pedagogical coordinator of a
specific area. For the development of the research, qualitative research was used, considering
that this approach provides a dialogical relationship between the researcher and the participant.
That said, the research was developed from the following problematizing question: what is the
knowledge of Physical Education teachers and the pedagogical coordinator of a specific area
about the inclusion of students with disabilities in their classes? With this, we investigated the
knowledge and teaching practices of these professionals in the face of educational inclusion.
Based on qualitative studies, we opted for approximations with studies in the field of
phenomenology when dealing with descriptive and exploratory research processes. Authors
who discuss inclusive education were used, such as: Sassaki (1997), Mantoan (1997; 2003),
Mittler (2003) and Reis, (2013; 2016). With regard to the concept of inclusion in Physical
Education classes, Rodrigues (2003; 2017), Chicon (2008; 2013), Darido (2001; 2008), among
others who address the theme, were used. To carry out the treatment and analysis of the data,
content analysis based on Bardin (2004) was used. In view of the data obtained through
interviews with a semi-structured questionnaire applied to the participants of this research,
some factors that hinder the inclusion of students with disabilities in Physical Education classes
were observed, namely: not acting outside the specific area of professional training; the
professional does not have a degree in Physical Education; lack of continuing education in
courses on school inclusion; the absence of the family of students with disabilities at school.

Keywords: Physical Educations; inclusion; deficiency; teacher perceptions.
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1 INTRODUCAO

O desejo de pesquisar sobre incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacao
Fisica ndo é de agora. No entanto, antes de apresentar a pesquisa, considero importante
evidenciar, brevemente, minha trajetdria até aqui. Nasci na cidade de S&o Luis de Montes Belos
(SLMB), localizada na regido central estado de Goids, a 120 km de Goiénia, e passei toda a
minha infancia e juventude no povoado de Silvolandia, que faz parte do municipio de Sao Luis
de Montes Belos e possui, aproximadamente 200 (duzentos) habitantes.

Nesse povoado existe apenas um prédio escolar, que é dividido entre o periodo matutino,
comandado pela Secretaria Estadual de Educagéo e Cultura (SEDUC-GO) por meio da Escola
Estadual de Silvolandia, com o ensino fundamental anos finais, do 6° ao 9° ano. J& no periodo
vespertino, é comandado pela Secretaria Municipal de Educacdo (SME) por meio da Escola
Municipal de Silvolandia, com o ensino fundamental anos iniciais, do 1° ao 5° ano. Em 2002,
aos 6 anos de idade, entrei na escola pela primeira vez, tendo contato com o lapis e papel. Minha
primeira professora, Maria de Fatima, a quem eu chamava carinhosamente de “Titia Maria”,
me ensinou a ler e escrever. Nessa escola, considerada de campo, iniciei e conclui todo o ensino
fundamental.

Venho de uma familia simples, minha mae, natural de Sdo Luis de Montes Belos,
estudou somente até a 8° série do ensino fundamental, e em 2003, ela foi para outro pais em
busca de melhoria de vida. A partir desse momento fui morar com minha avé materna, que
acompanhou toda a minha trajetdria no ensino fundamental, mas sempre com a ajuda dos meus
avos paternos, que ficaram com a responsabilidade sobre mim até 2006, quando voltei a morar
com minha mée apds o seu retorno dos Estados Unidos.

Ao iniciar o ensino médio no Colégio Estadual Presidente Costa e Silva em 2012, entre
segunda e sexta-feira, acordava as 5 horas da manha para “esperar a Kombi”, hoje conhecido
como Onibus escolar, pois morava a 30 km de SLMB. Saia de casa as 5h30min em direcéo a
S&o Luis para estar em sala de aula as 07 horas.

No ano de 2014, cursava o terceiro ano do ensino médio sem nenhuma nogéo de qual
carreira profissional eu queria seguir, ndo tinha nenhum curso de nivel superior pelo qual me
interessava. Apds concluir o ensino médio, ainda sem saber o que fazer ou cursar, fiquei 0 ano
de 2015 sem estudar, somente trabalhava em um escritorio de contabilidade como entregador.
No inicio do 2016 conheci a professora Méabia (in memorian), formada em Educacédo Fisica,

gque me mostrou toda a sua empolgacdo com sua profisséo, me levando para assistir algumas
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aulas no curso em que ela trabalhava como coordenadora do Instituto Paulo Freire. Foi a partir
desse momento que me despertou o interesse de ingressar no curso de Educacgéo Fisica.

Entdo, fiz a inscricdo no vestibular que estava aberto na Faculdade Montes Belos
(FMB), que hoje se chama Centro Universitario Brasilia de Goias — (UniBRASILIA), e fui
aprovado. Com isso, me matriculei e acabei me apaixonando pela didatica que a instituicéo
oferecia. O curso era recém-implantado na institui¢do, fui aluno da segunda turma do curso de
Educacao Fisica, tendo toda a empolgacéo dos professores renomados. Em virtude da formacao
e experiéncia deles, quase todas as disciplinas foram excelentes para a construcdo do
conhecimento dos alunos que ali estavam.

Durante todo o periodo em que estive na faculdade, fui bolsista do Programa Bolsa
Universitaria, oferecido pela Organizacdo das Voluntarias de Goias (OVG). Sem duvidas, esse
programa governamental do estado de Goias foi muito importante, pois era isento de pagar a
mensalidade. Em contrapartida, por ser bolsista, tive que cumprir horas em institui¢des publicas
relacionadas com minha futura area de atuagdo, conforme era exigido pelo programa. Durante
o curso, fui direcionado para uma escola municipal, onde fui estagiario da professora regente
da disciplina de Educacéo Fisica.

Ser estagiario foi enriquecedor para meu crescimento profissional, pois pude conhecer
a realidade da escola de perto. Perceber como era a sala de aula na visdo de um profissional,
aprender como as aulas eram ministradas, enfim, pude me inteirar de toda a rotina escolar.
Mesmo com toda essa experiéncia, tive algumas dificuldades em relacdo a falta de materiais
para as aulas, estrutura fisica das escolas e, as vezes, também ndo tinha o reconhecimento
necessario sobre a importancia da Educacéo Fisica para o desenvolvimento dos alunos.

Também notei que nem todos os planejamentos eram pensados para toda a sala: alguns
alunos ficavam sentados quietos no chdo da escola esperando a aula acabar e outros nao
participavam por conta de suas especificidades fisicas. Analisando todas essas realidades,
comecaram a surgir algumas inquietacdes e questionamentos sobre o porqué de as aulas ndo
comtemplarem todos os alunos.

Em 2019, fui indicado por um professor da educagédo superior para trabalhar em uma
escola de tempo integral da rede estadual de ensino para atuar como professor de apoio de um
aluno com deficiéncia fisica. No primeiro momento, confesso que fiquei assustado com
tamanha responsabilidade que me foi dada, mas, ao mesmo tempo, vi como uma oportunidade
Unica de conhecer mais sobre como seria a inclusdo desse aluno na escola e, principalmente,

nas aulas de Educacéo Fisica.
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A minha experiéncia em ser professor de apoio de uma crianga com deficiéncia foi
extremamente importante. Pude notar que, em certos momentos e em algumas aulas, o
planejamento era pensado para a diversidade que toda a sala tinha, ou seja, as atividades eram
feitas de acordo com o desenvolvimento que os alunos apresentavam, com essas aulas sendo
geralmente ministradas por professores que tinham alguma formacéo relacionada com a
inclusdo educacional. J& em outros, a apresentacao dos contetdos era repassada de forma igual
a todos os alunos, exigidos os mesmos rendimentos de aprendizagem, e geralmente isso
acontecia com professores que tinham pouco conhecimento sobre a inclusdo educacional, o que
me gerava maiores inquietacdes e indagac6es de como incluir esses alunos.

Na funcdo de professor de apoio, tinha que seguir com as atividades de acordo com 0
planejamento que o professor regente me havia repassado. E, eu sempre procurava uma maneira
de adaptar as atividades de forma que o aluno compreendesse, mas nem sempre conseguia, 0
que era frustrante. Nas aulas de Educacdo Fisica e nas eletivas de esportes era dificil ver os
alunos com deficiéncia sendo excluidos das atividades e ficando na arquibancada da quadra
vendo todos os outros alunos correndo, brincando, chutando bola e fazendo os percursos
elaborados pelo professor.

Até que um dia, o aluno que eu ‘apoiava’ me fez a seguinte pergunta: “tio, posso chutar
a bola s6 uma vez, eu consigo, vocé deixa?”’. Respondi que sim, mas com aquela interrogacao:
como vou fazer para ele conseguir chutar uma bola? Minha davida se deu por ser um aluno que
necessitava de uma cadeira de rodas para se locomover e ele ndo tinha muito controle sobre
suas pernas. Pois bem, na aula seguinte, levei um triciclo, coloquei o aluno e entrei com ele em
quadra; foi um momento de inseguranca e medo para mim. J& para o aluno foi um momento
importante em que ele iria jogar futebol com seus colegas de classe. Com o triciclo, ele
conseguiu se locomover muito bem, e sozinho, correu por toda a quadra, defendeu o time e fez
um gol; jogou como qualquer outra crianca. No final da aula, ele veio e me disse que estava
muito feliz, e demonstrava toda a sua felicidade por meio dos movimentos das pernas, fazendo
gestos que demostrassem felicidade, pois ele néo tinha os bragos para mexer.

Foi a partir desse momento que percebi que poderia ir além e fazer algo de diferente na
vida de alguém; no entanto, precisava estudar mais sobre o tema de inclusdo educacional e
sobre as possibilidades de inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica. No
final de 2019, conclui minha graduacdo e tive inimeros incentivos de professores da faculdade
para continuar meus estudos, ndo ficando somente com a graduacéo. E assim fiz.

Em 2020, com o advento da pandemia causada pela Coronavirus - COVID-19, a

realidade de todos ndés mudou e surgiram novos estilos de vida, novas medidas de protecéo e
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novas formas de estudos e acesso a educacdo. Com toda a paralisacdo e o isolamento social
imposto para conter a transmissao do virus, a Universidade Estadual de Goiés (UEG), unidade
universitaria de Inhumas, inaugurou o Programa de Pos-graduacéo Stricto Sensu em Educacao
(PPGE) e lancou o edital para selecdo da primeira turma do programa.

Logo efetuei minha inscri¢do, apresentando o seguinte projeto - A inclusdo de alunos
com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica do ensino fundamental 11 de uma escola de tempo
integral no municipio de S&o Luis de Montes Belos. O projeto foi selecionado para ser
apresentado para a banca de avaliacdo. Apresentei sem expectativa de ser aprovado por ser o
primeiro processo de selecdo para mestrado que iria participar. Fiz a inscri¢do com o objetivo
de conhecer como funcionava todo o processo para poder me preparar para as proximas seleces
de universidades publicas. Porém, o resultado foi publicado, fiquei surpreso porque fiquei em
primeiro lugar no cadastro reserva. Me senti feliz e motivado para as proximas selecoes.

O programa ofereceu vagas para alunos especiais e me inscrevi na disciplina Educagéo,
Diversidade e Processos Educativos. Iniciei as aulas como aluno ‘especial®. Alguns dias se
passaram, e fui surpreendido por um contato da Coordenacdo do Programa, fazendo a
convocacdo para ser aluno regular da primeira turma do mestrado académico da UEG de
Inhumas, sendo orientando da professora Dra. Marlene Reis. As lagrimas cairam de emocéo
por saber que estava no caminho certo para meu crescimento profissional e pessoal e também
por estar realizando um sonho que antes era visto como muito distante.

Ja no mestrado, cursando as disciplinas obrigatdrias como aluno regular, que foram de
grande importancia para meu crescimento profissional e pessoal, pude compreender melhor
sobre como ser um pesquisador ético e comprometido com a educacdo. Todos os professores
do programa, em suas aulas, nos proporcionaram conhecer a educacéo por diversas percepcoes,
e com seus conhecimentos e experiéncias despertaram em nos um senso critico diante da nossa
realidade como futuros educadores, demonstrando as dificuldades que a educacao passa.

Ao iniciar como aluno regular, também entrei no Grupo de Estudos em Educacéo,
Diversidade e Inclusdo (GEPEDI), sob coordenacdo da minha orientadora professora Marlene
Reis e da professora Carla Salomé. O grupo de estudos foi muito relevante para 0 meu

conhecimento sobre a inclusdo educacional, pois me ajudou a compreender a incluséo

1 O aluno que se matricula como aluno ndo regular em uma disciplina ministrada no nivel de mestrado é referido
como aluno de mestrado especial. O aluno especial de mestrado, normalmente, tem acesso a tudo que acontece
dentro da disciplina que ele ou ela esta matriculado. Essa pessoa também realiza todas as avaliaces da disciplina.
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educacional de forma ampla, percebendo que ndo se restringe somente a pessoas com algum
tipo de deficiéncia, que comtempla toda a diversidade existente dentro da escola. Devido as
contribuicdes desses estudos, pude desenvolver um olhar mais cuidadoso e profissional para
qualificar as intervengdes junto aos meus alunos para meus alunos, haja vista que busco, a cada
dia, compreender a realidade da escola e dos alunos, com o objetivo de fazer adaptacOes para
que todos sejam comtemplados no processo de ensino-aprendizagem.

Com os encontros do grupo, reconheci ainda mais a importancia do papel do professor,

que como diz a professora Carvalho (2014),

H& outros que decidem lutar, conscientes da importancia do papel do que
desempenham e que, além de pedagdgico, € também politico e social. Estes,
reconhecendo as diferencas existentes entre 0s alunos, ndo ficam indiferentes a elas e
nem caem na cilada dos “diferentes mais iguais” (CARVALHO, 2014, p. 54).

Diante das consideracdes da autora e dos temas que abordam a inclusdo educacional
apresentados pelo GEPEDI, tenho buscado, a cada dia, rever as minhas praticas pedagdgicas
diante da diversidade presente na escola. Tudo isso me fez refletir sobre promover aulas nas
quais todos se sintam pertencentes aquele espaco, sendo reconhecidos pelas suas diferencas e
valorizados como pessoas de potencialidades “com o direito de aprender em benéfico da
melhoria da qualidade de suas vidas e para se tornarem cidaddos contributivos na sociedade”
(CARVALHO, 2014, p. 54).

Por meio dos estudos, me preparei para a participacdo no - | Seminario de pesquisa do
PPGE/UEG - no qual apresentei o projeto de pesquisa para uma banca composta por professores
que fizeram apontamentos extremamente importantes para o desenvolvimento da pesquisa. Ao
apresentar o projeto durante esse seminario, consegui perceber meu estudo a partir de outros
olhares, o que foi muito bom para repensar alguns pontos da pesquisa 0s quais ainda ndo havia
me atentado para o quanto sdo significativos para se pensar e agir a favor da inclusdo nos
processos de ensino e aprendizagem escolar.

No decorrer do curso, no segundo semestre de 2022, juntamente com a professora
orientadora, apds o | Seminario de Pesquisa da UEG/inhumas, fizemos as adequacdes do
projeto de pesquisa que compreendemos necessarias para fazer a submissdo ao Comité de Etica
e Pesquisa (CEP) da Universidade Estadual de Goids. Submetemos a pesquisa ao CEP no dia
14 de setembro de 2021, tendo o parecer n°® 5.172.067 aprovado em 16 de dezembro de 2021
apos as adequacdes solicitadas pelo CEP.

O projeto passou por reajustes de acordo com as orientacdes feitas pelos leitores durante

0 1 Seminario de pesquisa. ApGs a revisdo do projeto estabelecemos o seguinte titulo - A
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Percepcdo docente sobre a incluséo de alunos com deficiéncia nas aulas de Educagéo Fisica de
um Centro de Ensino em Periodo Integral (CEPI) da cidade de Séo Luis de Montes Belos Goiés.
Assim, apos as modificacBes do projeto de pesquisa inicial, o tema se consolidou devido a
inquietacdo em entender, de maneira mais ampla, atitudes, comportamentos e percepcdes dos
professores de Educacgdo Fisica sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia no que se refere a
pratica pedagdgica nas aulas de Educacao Fisica, e também poder identificar a compreensédo
desse profissional em relacdo a incluséo educacional desses alunos as aulas.

Todos tém direito a educacéo, é dever do Estado e da familia garantir que cada pessoa
possa se desenvolver plenamente e ser capaz de exercer sua cidadania, capacitando-a para o
trabalho. O artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988 consagrou esse direito como principio
essencial e basico de todo brasileiro (BRASIL, 1988).

De acordo com Milano (2004), desde a década de 1990, a inclusdo vem se justificando
como um tema importante para a area do conhecimento, especialmente na educacao. Cada vez
mais, esse assunto se torna mais frequente, o que chama a atencdo de um numero maior de
pesquisadores sobre o tema.

Marcos legais foram desenvolvidos e fortalecidos no Brasil para garantir que todos
tenham acesso e direito a educacdo também no ambiente inclusivo, principalmente apos a
Constituicdo Federal de 1988. O movimento de inclusdo, que € praticado nas instituicdes de
ensino regular, é continuamente abordado e novas regras de inclusdo foram sendo adotadas,
tornando-se o que se configura um grande desafio para a educacao.

Como um direito ao alcance de todos, sem diferenca, a educacdo para as pessoas com
deficiéncia é um componente fundamental na construcdo da cidadania nesse contexto. Elas
enfrentam impedimentos sociais com mais frequéncia, 0 que torna o acesso a educacdo mais
desafiador. Segundo Gualberto (2019), o Brasil ndo tem um namero suficiente de escolas
inclusivas ou professores qualificados para lidar com criancas com deficiéncias nessas
instituicOes, ou seja, as escolas ndo estdo preparadas para acolher adequadamente os alunos
com deficiéncia devido a falta de estrutura. Ainda de acordo com o autor, existem professores
gue ndo se sentem preparados para trabalhar a inclusdo desses alunos quando se refere as
praticas educativas que incorporam contedos de Educacdo Fisica.

Os desafios dados pelo modo de producéo das sociedades capitalistas ttm mostrado que
a educacao, uma das manifestacfes mais significativas da vida social, é ineficaz. A escola, que
deveria ser um dos espacos-chave para fomentar a integracdo das pessoas com deficiéncia nas
diversas esferas da vida social, tem enfrentado problemas com professores que valorizam

apenas a transmissdo e replicacdo de conteddos sistematizados ao invés de avaliar outras
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habilidades que os alunos ja possuem ou podem adquirir, bem como com interpretacoes
equivocadas da legislagdo que utiliza termos? enigmaticos e desconcertantes, por exemplo:
aleijado; defeituoso; incapacitado; invalido. O uso dos termos variava de acordo com 0s
periodos historicos e de cada época durante as discussdes sobre questdes de inclusdo social e
educacional.

Segundo Saviani (2015), a educacdo é um fenbmeno inerente aos seres humanos, e
compreender a esséncia da educacdo requer entender também a natureza humana. De acordo
com sua teoria, o que diferencia a humanidade de outros seres vivos é que devemos mudar a
natureza para atender as nossas necessidades, e isso ocorre como resultado do trabalho que
comega assim que o agente prevé em sua mente qual sera o objetivo da ac&o.

Nos ultimos anos, devido a execucdo de politicas publicas que d&o ao sistema publico
de ensino um atendimento mais adequado, as pessoas com deficiéncia passaram a ter mais
espaco nas escolas. As legislagbes foram se aprimorando com a intencdo de aumentar a
quantidade de apoio educacional especializado disponivel para alunos com deficiéncia. A
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (UNESCO) de 1948 delineia os direitos e as
responsabilidades de cada cidadao, promove a incluséo e fortalece o direito da familia sobre a
educacao de seus filhos. Uma sociedade justa e igualitaria deve ser formada, e a inclusdo é um
método para isso, sendo também uma visdo abrangente do crescimento humano.

Em duas conferéncias mundiais realizadas na década de 1990, incluindo a Conferéncia
Mundial sobre Educacdo para Todos em Jomtien, na Tailandia (1990), onde foi desenvolvida a
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos (DMET), as discussdes e sugestdes sobre
educacdo inclusiva foram ampliadas. Além disso, a Declaracdo de Salamanca foi elaborada
durante a Conferéncia Mundial de Salamanca- Espanha, sobre Educagdo Especial (BRASIL,
1994).

Esse documento introduz uma nova ideia sobre educacdo, enfatizando que toda crianca,
independentemente de suas circunstancias fisicas, sociais ou intelectuais, deve frequentar a

escola. Também destaca a necessidade de adaptar os curriculos educacionais as necessidades

2 Estes termos eram utilizados com frequéncia até a década de 80. A partir de 1981, por influéncia do Ano
Internacional das Pessoas Deficientes, comega-se a escrever e falar pela primeira vez a expressao pessoa deficiente.
O acréscimo da palavra pessoa, passando o vocabulo deficiente para a funcdo de adjetivo, foi uma grande novidade
na época. No inicio, houve reagdes de surpresa e espanto diante da palavra pessoa: “Puxa, os deficientes sdo
pessoas!?” Aos poucos, entrou em uso a expressdo pessoa portadora de deficiéncia, frequentemente reduzida para
portadores de deficiéncia. Por volta da metade da década de 90, entrou em uso a expressdo pessoas com deficiéncia,
gue permanece até os dias de hoje (SASSAKI, 2002, p.1).
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dos alunos, e ndo o contrério. Todas as suas iniciativas de ensino devem, portanto, ser focadas
em abordar a diversidade.

Por meio do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n° 8.069/1990, e da
Constituicdo Federal do Brasil de 1988 (BRASIL, 1988), o atendimento educacional
especializado j& era garantido para criangas com algum tipo de deficiéncia dentro do ensino
regular. O projeto pedagdgico da escola deve levar em conta as necessidades de adaptacdo dos
alunos com deficiéncia em relacdo a outras pessoas e as novas situacdes para incorporar a
inclusdo educacional (CAVALCANTE, 2006).

Ap0s a Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994) e anova Lei n°® 9.294/1996 Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), refor¢ou-se a nogdo de que a inclusdo social é
0 caminho mais adequado para implementar uma educacdo inclusiva, por isso 0
desenvolvimento de processos inclusivos nas escolas recebeu apoio significativo. No entanto,
apesar de haver o respaldo de leis que garantem o direito de todos de frequentar a escola regular,
ainda h4 influéncias significativas de fatores historicos de um sistema seletivo, no qual essas
pessoas eram consideradas defeituosas, anormais, incapazes ou castigadas por divindades.
Essas concepcdes ainda se impdem fortemente na educacdo atual (ZULIAN; FREITAS, 2001).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (BRASIL, 1997), a
Educacéo Fisica deve oferecer a todos os alunos, independentemente de suas circunstancias
biopsicossociais, a oportunidade de desenvolver suas potencialidades de forma democrética e
ndo seletiva, com o objetivo de melhorar sua condicdo humana. Nesse sentido, vale ressaltar
que esse direito ndo pode ser negado as criancas com deficiéncias nas aulas de Educacdo Fisica.

Em relagdo a Educacéo Fisica, a LDB (BRASIL, 1996), em seu artigo 26, destaca que
é um elemento curricular da Educacdo Bésica, que se adapta as faixas etarias e aos ambientes
escolares e esta integrada ao programa pedagdgico da escola. A Educacédo Fisica, que trata da
cultura corporal do movimento e se reflete em jogos, dancas, lutas, esportes e ginasticas, se
justifica nas escolas por apoiar a préatica corporal voltada para a vivéncia dos movimentos e o
desenvolvimento integral do aluno.

Por se tratar de uma educacdo da rede regular de ensino que se fundamenta nas
concepgdes de corpo e movimento prescritas pelos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN’s),
a Educacdo Fisica, como disciplina curricular, ndo pode ficar neutra ou indiferente ao
movimento da educacao inclusiva. Segundo os PCN’s, a Educagao Fisica funcionaria como um
coadjuvante ou outra barreira para a escola e facilitaria ou dificultaria o alcance de seus
objetivos para que escola seja ou se torne inclusiva (BRASIL, 1997). A Educacédo Fisica é

descrita como 0 componente curricular que tematiza as praticas corporais em suas diversas



27

formas de codificacéo e significado social e é entendida como manifestacdes das possibilidades
expressivas dos sujeitos, segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL,
2018), que esta atualmente em vigor.

A implantacdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008a) garantiu 0 acesso e a participacdo dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo nas escolas
publicas de ensino regular. Em relacdo ao tema selecionado, o processo de ensino-
aprendizagem deve levar em conta todas as qualidades dos alunos, sendo elas cognitivas,
fisicas, emotivas, éticas, estéticas, interagdes interpessoais e inser¢do social. A Educacdo Fisica
é uma situacdo especial, pois ensina os alunos a praticar e desenvolver determinadas habilidades
fisicas de forma independente e de maneira significativa para sua cultura e sociedade.

Para que a educacdo inclusiva ocorra, segundo Fonseca-Janes e Omote (2013), séo
necessarias solucdes didatico-pedagdgicas e medidas avaliativas confiaveis e bem
fundamentadas que confirmem os processos de incluséo escolar. Na medida em que uma pessoa
adquire percep¢des de outras por meio do contato e essas impressdes orientem sua conduta,
uma abordagem para avaliar a educacao inclusiva pode evidenciar a questao das atitudes sociais
em relagdo a incluséo.

Esta dissertacdo justifica-se porque nos propomos a analisar o conhecimento dos
professores de Educacdo Fisica para a inclusdo de alunos com deficiéncia, consideradas pela
Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015, Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (LBI), que considera a pessoa como deficiéncia como “aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial” (BRASIL,
2015). Dessa forma, consideramos que poderemos compreender as influéncias da Educacéo
Fisica na educacdo inclusiva e conhecer quais beneficios desta disciplina para os alunos com
deficiéncia.

Buscamos elucidar as seguintes questdes que norteiam a investigacdo: Quais sdo 0s
conhecimentos dos professores de Educagéo Fisica escolar diante da inclusdo de alunos com
deficiéncia nas aulas? Os professores adotam atitudes inclusivas no processo educacional dos
alunos? Como é a prética pedagdgica do professor de Educagéo Fisica para promover a inclusdo
nas aulas? Quais as necessidades ou dificuldades dos professores em relagéo as aulas regulares
de Educacéo Fisica para com os alunos com deficiéncia?

Consequentemente, essas interrogacOes estdo vinculadas ao seguinte objetivo geral:

analisar a conhecimento dos professores de Educacdo Fisica sobre a inclusédo de alunos com
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deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica de um Centro Estadual de Ensino em Periodo Integral
(CEPI), situado no municipio de S&o Luis de Montes Belos, estado de Goiés.

Para o alcance do objetivo geral, delineamos alguns objetivos especificos: 1) identificar
o conhecimento dos professores de Educacéo Fisica e do Coordenador de area especifica acerca
do conceito de incluséo e a formacg&o deles em relagdo a incluséo; 11) analisar a existéncia (ou
ndo) de metodologias que incluam atividades e conteidos na prética dos docentes frente a
disciplina de Educacdo Fisica para a inclusdo dos alunos com deficiéncia; e, 111) refletir sobre
a conhecimento dos gestores a respeito da inclusdo de alunos com deficiéncias nas aulas de
Educacdo Fisica.

A fim subsidiar nosso estudo e alcancar os objetivos propostos, bem como obter
respostas para a pergunta norteadora, realizamos estudos teoricos sobre o tema educacdo
inclusiva por meio de diversos pesquisadores dessa tematica. Alguns autores contribuiram para
0 esclarecimento sobre pesquisa qualitativa, como Minayo (2007) e Gil (2002); para a
compreensdo e analise de dados recorremos a Bardin (2004); e, sobre inclusdo educacional
utilizamos autores como: Sassaki (1997), Mantoan (1997; 2003), Mittler (2003) e Reis (2006;
2013). Além disso, perpassamos por outros autores que colaboraram com argumentacoes
relacionadas a importancia da disciplina de Educacéo Fisica no ambiente escolar para incluséo
de alunos com deficiéncia, dentre eles destacam-se: Rodrigues (2003), Chicon (2008; 2013),
Darido (2001; 2008), entre outros autores que fortalecem toda a pesquisa.

Este trabalho também esta fundamentado com as legislacfes nacionais e internacionais
de apoio a inclusdo educacional. Sobre o instrumento internacional, a Declaracao de Salamanca
(BRASIL, 1994) norteou a criacdo de leis que garantem o direito educacional de pessoas com
deficiéncia mundo a fora. Em cenério nacional, evidenciamos a Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), a publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB)
(BRASIL, 1996), a promulgacao da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008a), a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia
(BRASIL, 2015), dentre outros instrumentos legais e normativos relevantes para a pesquisa.

1.1 Estrutura da dissertagdo

O primeiro capitulo desta dissertacdo esta subdividido em quatro tépicos: I) o primeiro
esta relacionado aos principais propulsores da Educagéo Fisica no Brasil, & inclusdo da ginastica
nas escolas e aos avancos importantes que a Educagdo Fisica percorreu com a evolugédo da

sociedade; 1) no segundo tépico abordamos as tendéncias educacionais da Educacédo Fisica,
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com objetivos diferentes de acordo com cada periodo de sua evolucao; I11) no terceiro topico
apresentamos a consolidacdo dessa disciplina como componente curricular obrigatorio; e, 1V)
0 quarto e ultimo tdépicos deste capitulo abordam a Educacdo Fisica de acordo com o
Documento Curricular do Estado de Goias (DC-GO).

Em seguida, o segundo capitulo esta subdividido em seis topicos: I) o primeiro topico
apresenta consideracdes sobre a inclusdo educacional e a suas fundamentaces; 11) o segundo
topico aborda o processo historico das pessoas com deficiéncia na sociedade; I11) o terceiro
topico traz o conceito de educacao inclusiva na percepcao de autores e pesquisadores da area;
IV) o quarto expde as legislagdes brasileiras que garantem a incluséo educacional de pessoas
com deficiéncia nas escolas; V) o quinto topico discute sobre a Educacdo Fisica e as
possibilidades de adaptacdes para incluir alunos com deficiéncia nas aulas, bem como sua
importancia para o ambiente escolar, tornando-o mais inclusivo; VI) ja no sexto topico faz
apontamentos sobre a importancia da formacéo dos professores para trabalhar com alunos com
deficiéncia a fim de promover a incluséo educacional.

No terceiro capitulo, apresentamos a metodologia utilizada para a producdo desta
pesquisa, elencando a caracterizacao da pesquisa e dos sujeitos participantes e descrevendo as
caracteristicas do municipio de Séo Luis de Montes Belos, onde a pesquisa foi realizada. Além
disso, evidenciamos 0 motivo da escolha da escola em que a pesquisa foi realizada, o0 método
utilizado, a definicdo dos procedimentos e os instrumentos para a coleta e analise de dados.

No quarto capitulo, nomeado Resultados e Discussdo, apresentamos os resultados, a
analise e a discussao dos dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas que aplicamos
aos professores de Educacdo Fisica e a Coordenadora Pedagdgica de area especifica. Por fim,
as consideracdes finais sobre a pesquisa realizada, verificando se houve cumprimento ou ndo
dos objetivos que foram propostos no inicio da pesquisa acerca do conhecimento dos

professores de Educacdo Fisica sobre a inclusao de alunos com deficiéncia nas aulas.



2 PROCESSO HISTORICO E A EDUCACAO FiSICA: CONSTRUCAO DE UM
CAMPO DISCIPLINAR NO BRASIL

No decorrer deste capitulo, apresentamos os pioneiros da Educacdo Fisica (EF) no
Brasil, evidenciamos 0s acontecimentos marcantes para a area, como a inclusdo da ginastica
nas escolas primarias e 0s avangos importantes que a EF perpassou com evolugao da sociedade.
Em seguida, destacamos as tendéncias (fases) educacionais (pedagogicas) que a Educacéo
Fisica vivenciou devido as necessidades da sociedade. Logo apds, mostramos a consolidacéao
da EF como um campo disciplinar da educagdo basica a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Brasileira (LDB n° 9394/96). Também discutimos o carter normativo da EF ap0s a

elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

2.1 Pioneiros da Educacao Fisica no Brasil

Apds a emancipacdo politica brasileira ocorrida em 1822, implantou-se o Império e a
primeira Constituicdo, no ano de 1824. Esse fato € importante para a compreensao sobre a
historia educacional brasileira, uma vez que o periodo imperial foi marcado por inimeras
tentativas frustradas de organizacdo de um sistema educacional. Diante dessas frustagdes,
“algumas reformas educacionais tentam minimizar o verdadeiro caos em que se encontrava a
educacdo brasileira” (OLIVEIRA, 1983, p. 52). Nesse mesmo periodo, iniciou-se, oficialmente,

a historia da Educacéo Fisica no Brasil, com dois fatos histéricos.

O Ginasio Nacional (hoje Colégio Pedro I1), criado em 1837 como instituicdo-modelo,
incluiu a ginastica nos seus curriculos. Em 1851, comeca a legislagdo referente a
mateéria, obrigando a prética da ginastica nas escolas priméarias do Municipio da Corte
(Rio de Janeiro). No final do Império, foi recomendada a utilizagdo nas escolas da
ginastica alemd, que havia sido adotada nos meios militares (OLIVEIRA, 1983, p.
53).

Analisando essas informacdes, notamos que na fase imperial, alguns esfor¢os foram
necessarios para efetivar a incluséo da EF nas escolas, porém, definitivamente, ndo foi realizada
nenhuma iniciativa de cunho pedagdgico que servisse como impulso para a disciplina ganhar
seu espaco no ambito da educacdo nacional. Segundo Oliveira (1983), duas grandes areas
influenciaram nesse periodo de formacéo/construcdo da disciplina: a area da Medicina e Militar.

As faculdades de Medicina tiveram suas influéncias sobre a EF. Isto porque, os médicos

estariam preocupados com a saude da populacéo e se pautavam em alguns fatos desagradaveis
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relacionados a falta de satde do povo brasileiro em funcdo das desigualdades econdmicas:
condicBes precérias de habitacdo, falta de saneamento basico, desnutricdo devido & ma
alimentacéo, e condicionamento fisico ruim pelo fato de a maioria das pessoas ndo realizarem
nenhuma atividade esportiva ou exercicios fisicos. Desse modo, a influéncia médica trouxe para
a populacdo a importancia do papel da ciéncia para a higieniza¢do dos corpos, apresentando
novas concepgdes, habitos e valores significativos para a constru¢cdo de uma sociedade mais
saudavel.

Com varios problemas sociais que o Brasil perpassava, as faculdades de Medicina
valorizavam a intervengdo higiénica atraves de remeédios ndo apenas para se ter melhores
qualidades de vida, mas também para proporcionar maior for¢a motriz, bem como mudangas
de habitos e pensamentos que se remetiam aos corpos. Desta maneira, a Medicina estudou a
melhor forma de expor essa ideia e viram o ambiente escolar como o principal meio para
apresentagéo da proposta higienista a sociedade brasileira. Por isso a escola passou a ser objeto
de estudos da area medicinal, como por exemplo a tese do Dr. Francisco Candido da Silva Lobo,
intitulada - Apontamentos para o estudo da higiene escolar -, defendida em 1895 apresentava
reflexdes sobre a importancia da escola para a instru¢cdo de uma educacdo higiénica, com
objetivo de preparar as criangas para a sociedade.

A educagéo era entendida como o melhor caminho de doutrinag&o para que se criassem
habitos higiénicos e os multiplicassem. No entendimento de Gondra (2000), a ideia de
disseminar os habitos higienistas das faculdades de Medicina nas escolas, era entendido sobre
uma formacao intelectual, moral e fisica principalmente da juventude da época. Isto porque o
trabalho desenvolvido era fundamentado em um grupo de medidas orientadoras que, por sua
vez, a doutrinagdo seria mais ampla para um pensamento higienista, no sentido de controlar o
funcionamento das escolas com intervencdes médicas para a constru¢do de uma educacao dos
corpos, objetivando firmar um alicerce para a construcéo do futuro do pais.

Portanto, a Educacéo Fisica estaria a favor da educacéo corporal, com a finalidade de
construir um corpo saudavel, organicamente equilibrado e menos sujeito a doengas. A eugenia
também ocupou uma parcela significativa do discurso politico e intelectual no Brasil da época.
Devido ao tamanho da populacdo escrava negra, havia a preocupacdo de que haveria uma
“mistura” que “desqualificaria” a raga branca. A fim de proteger a “pureza” e a “qualidade” da
raca branca, homens e mulheres deveriam ser ensinados sobre educacdo sexual por meio da
Educacéo Fisica.

A primeira, por intermédio de diversas teses da Faculdade de Medicina, onde o tema
era a Educacéo Fisica. A segunda, a partir de 1858, onde 0 exercicio fisico tornou-se
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obrigatério nas Escolas Militares, o que acabou servindo como meio de divulgagdo
das atividades fisicas. Essas duas tendéncias marcaram, historicamente, a evolugdo da
Educacdo Fisica brasileira (OLIVEIRA, 1983, p. 53).

Esse movimento feito pelas faculdades de Medicina ocasionou o surgimento de novas
praticas corporais, como a gindstica, que foram orientadas e reguladas, produzindo demandas
necessarias para se ter uma ocupacgao, conhecida como mestres da ginastica. Essa seria a génese
do que hoje € conhecido por Educacéo Fisica.

Ao abordar EF sob a perspectiva dos interesses militares, evidencia-se que era uma
pratica de exercicios fisicos que acontecia de forma sistematizada, que se incorporou atraves
do plano civil de conhecimentos advindos das faculdades de Medicina. Entretanto, deram um
novo significado a questdo da saude, eram representadas por meio da forca com um ideario
nacionalista e patriota (BRACHT, 1999; COSTA; VENANCIO, 2004).

Conforme Soares et al (1992, p. 36), no que se refere a EF militarista, “as aulas de
Educacdo Fisica nas escolas eram ministradas por instrutores fisicos do exército, que traziam
para essas instituicdes os rigidos métodos militares da disciplina e da hierarquia”. Neste cenario
de militarismo brasileiro, o principal interesse era a formacdo do soldado-cidadao para servir
de exemplos para outros paises (GHIRALDELLI JUNIOR, 1988; DAOLIO, 1995).

Os interesses militares pela EF foram direcionados para uma mudanca ideoldgica
sustentando-a em esportes de alto nivel, os quais necessitavam de uma preparacéo fisica com
foco nas competicdes esportivas de institui¢cbes publicas e privadas. Desta forma, desviando o0s
olhares do povo brasileiro sobre os problemas do pais, transpareceria a sensacdo de
prosperidade e progresso procedido do meio social (DARIDO; RANGEL, 2005).

Com o passar do tempo foram surgindo intelectuais como Ruy Barbosa, dentre outros
da sociedade brasileira que se preocuparam com os caminhos que a EF estava tomando. Alguns
pesquisadores fizeram intervencdes importantes no sentido de dar notoriedade e promover a
disciplina.

O politico, jurista, diplomata, filologo, escritor e eximio orador, Ruy Barbosa, possuia
uma visao bastante ampla sobre a educacéo, estando bem a frente dos contemporaneos de sua
época. No ano de 1882, Rui Barbosa apresentou dois pareceres para a Camara dos Deputados
em que defendeu publicamente a obrigatoriedade da EF no parecer conhecido como - Reforma
do Ensino Primario e varias instituicbes complementares da instrucdo publica - que foi
publicado somente no ano de 1883, resultado das analises do decreto n° 7.247, de 19 de abril
de 1879.
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Esse documento estabelecia a reforma do ensino primario e secundério no municipio da
corte. Tratava-se de um parecer minucioso, que continha detalhes da real situacdo do ensino
brasileiro. Nesse parecer continha a proposta da reorganizacdo pedagogica para as escolas,
direcionamentos para a sua administracdo e formacao de professores (MACHADO, 2010).

Os pareceres eram, no entanto, boa parte de uma demanda da politica educacional
popular. As discusses eram empreendidas por renomados politicos e intelectuais durante o
século XIX, com objetivos para a instituicio da escola primaria e as formas de sua
universalizacdo. Nesse periodo, foram lancados varios debates sobre a funcédo politica da escola
nas sociedades modernas, incluindo a discussdo sobre conteudos para a escolarizagdo como
tema central para debates de interesses ideoldgicos, politicos, sociais, econémicos religiosos e
culturais, ou seja, a criacdo uma escola que fosse Util aos interesses do Estado para a alienacao
ideoldgica da populagdo (SOUZA, 2000).

Rui Barbosa, como relator dos pareceres, procurou documentar e alicercar com um
imenso referencial bibliografico especializado do exterior, especificamente da Europa. Diante
da selecdo dos referenciais, criou-se um programa pensado para 0 ensino, em que Rui expde
varias disciplinas, indicativos ¢ orientagdes sobre a EF. “Ao cria-lo, introduz a Educacdo Fisica
como disciplina no ensino primario, juntamente com as ciéncias e os desenhos, articulando
assim uma linguagem de modernidade” (SOUZA, 2000, p. 12).

De acordo com Oliveira (1983), esse documento estabelecia:

a) Obrigatoriedade de Educagdo Fisica no jardim de infancia e nas escolas primaria e
secundaria, como matéria de estudos em horas distintas das do recreio e depois das
aulas;

b) Distingdo entre exercicios fisicos para os alunos (ginastica sueca) e para as alunas
(calistenia);

c) Prética de exercicios fisicos pelo menos quatro vezes por semana, durante 30
minutos, sem carater acrobatico;

d) Valorizacéo do professor de Educacdo Fisica, dando-lhe paridade, em direitos e
vencimentos, categoria e autoridade, aos demais professores;

e) Contratacdo de professores de Educacdo Fisica, de competéncia reconhecida, na
Suécia, Saxobnia e Suica;

f) Institui¢do de um curso de emergéncia em cada escola normal para habilitar os
professores atuais de primeiras letras ao ensino da ginastica (OLIVEIRA, 1983, p. 54-
55).

Ainda no que se refere a influéncia de Rui Barbosa, este defendia a Educacgéo Fisica se
sustentando, inicialmente, na Grécia Antiga, e, nesse sentido, “[...] o desenvolvimento
inteligente do corpo era tido, em toda a Grécia, como um dos elementos essenciais de toda a
educacdo liberal (...) os gregos (...) ndo concebiam espirito s&o em corpo enfermico, alma serena
sob um involucro desestimado e lerdo” (BARBOSA, 1947, p.66).
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O autor descobriu apoio para um programa de Educacdo Fisica voltado para jovens,
financiado pelo estado, voltado para a formagdo de adultos saudéveis nessa cultura. Os
argumentos dos liberais utilizados na época para tornar a EF uma disciplina obrigatdria nas
escolas publicas, era a preparacdo dos trabalhadores para o trabalho, promovendo a saude e a
forca em prol da producéo e prevenindo doengas. Acerca desse aspecto, podemos dizer que esta
firmemente atrelado as inspiragdes trazidas da Grécia Antiga.

Buscando outras influéncias para sustentar suas justificativas, Barbosa (1947)
apresentou tambeém o conhecimento dos fisiologistas, que tem grande repercusséo na defesa do
valor do campo para o desenvolvimento integral das pessoas. Rui Barbosa usou essas pesquisas
para apoiar sua afirmacao de que um treino duplo ajuda o cérebro a se desenvolver. De acordo
com o autor, “[...] a acdo consciente do cérebro, no pensamento (cerebragdo)® e a acdo
inconsciente do cérebro dirigindo os movimentos do corpo” (BARBOSA, 1947, p.70). Isso
significa que as atividades que envolvem o corpo seriam consideradas uma resposta
inconsciente do cérebro, o que ajudaria no crescimento do cérebro como um todo e forneceria
um estimulo distinto do que outras disciplinas escolares incentivavam.

Rui Barbosa trouxe também as nacGes modernas para servir de influéncia, consideradas
por ele mais avangadas que o Brasil. A partir dessas influéncias, defendeu que a Educagéo
Fisica acontecesse dentro das instituicdes publicas e que fossem “[...] ensinadas pela
observacao da realidade, véo de dia em dia ligando mais alto apreco a este elemento educador
[...]” (BARBOSA, 1947, p. 68). A ginastica foi valorizada nas escolas ao longo daquele
periodo historico na Europa e houve muitos exemplos de nacbes que a exigiam a disciplina,
entretanto cada uma com qualidades e abordagens de ensino especificas.

Barbosa (947, p. 75) evidenciava que, “na Europa, hoje, nao se pensa de outro modo” e
foi nessas civilizacdes que ele buscou embasamento tedrico para defender a Educacdo Fisica
no ensino primario, e que, a partir dessas defesas inspirou propostas para ser acrescentado a
Educacdo Fisica em todo territdrio brasileiro.

Assim, pois, todo o mundo civilizado, podemo-lo dizer, imp&e hoje como necessidade
vital, na organizacdo da escola, a ginastica, ampliada aos dois sexos. A comisséo,
portanto, ndo tinha que vacilar em lhe reconhecer o que, pela mais rigorosa das
exigéncias racionais toca a esse ramo de ensino (BARBOSA, 1947, p. 90)

A criagédo dos pareceres de Rui Barbosa certamente foi um marco para o meio politico

e educacional no século XIX, além de ser referéncia como fonte para o século XX sobre as

3 Conjunto das funcdes do cérebro. Atividade do cérebro; atividade mental. Capacidade intelectual do cérebro
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referéncias da Historia da Educacgdo pelos percussores da educagdo nova. Segundo Lourengo
Filho e Lourengo Filho (1954), houve um avanco renovador na educagédo ao longo dos anos de
1930.

Em - A pedagogia de Rui Barbosa -, que foi publicado em 1954, Lourenco Filho e
Lourenco Filho (1954) nomeiam Rui e seus respectivos pareceres como referéncias para a
geracdo “autodeclarados renovadores da educacdo”. Os autores se alicercaram em temas ja
defendidos por Rui no século XIX — de ensino publico, a obrigacao escolar e o estado laico,
sendo um dos principios que fundamentariam tanto Manifesto dos Pioneiros de 1932, como
também a dimens&o das politicas da Escola nova (LOURENCO FILHO; LOURENCO FILHO,
1954).

Os textos apresentados em - A pedagogia de Rui Babosa - foram importantes projetos
de cunho politico-editorial empreendidos nas décadas de 1930 e 1940 no Brasil: projetos de
publicacdo de obras completas de Rui Barbosa, comandado pelo Estado novo. Faria Filho
(2013) expbe que, no &mbito tedrico e politico, varios sujeitos teriam contribuido para a
elaboracdo e adequacdes dos textos de Rui Barbosa, dedicados a um documento historico para
a educacao brasileira; nomeando-o como um dos maiores pedagogistas do Brasil. Segundo o
autor, as obras de Rui Barbosa e suas estruturacdes foram contra o esquecimento e a favor da
constru¢do de um “patrimonio ruiano” para a cultura brasileira (FARIA FILHO, 2013).

No texto - Da Educacdo Fisica - Barbosa (1947) traz representacdes por meio dos textos
da reforma do ensino primario, defendendo a mesma tematica. O documento pontua a
construcdo de possibilidades para o curriculo ser mais moderno, visando modificar uma cultura
literaria por uma com mais embasamento cientifico para o ambiente escolar, proporcionando
maiores conhecimentos sobre o corpo, exercicios fisicos, bem como a forma de manter um
corpo saudavel e executar corretamente os exercicios fisicos para manutencao do corpo. Este
foi um dos primeiros documentos de cunho oficial que faz referéncias a escolarizacdo da
Educacdo Fisica no Brasil e ao uso do contexto histérico da Educacdo Fisica, especialmente
aquela antes produzida em terras estrangeiras. O autor se aproveita da Historia como maneira
de validar, no Brasil, 0 que vinha sendo produzido externamente para tratar do lugar da
Educacdo Fisica.

A Divisédo de Educacéo Fisica foi um 6rgéo criado em 1937 e dirigido pelo Major Jodo
Barbosa Leite, que, em seu discurso, ao referenciar os pensamentos propostos por Rui Barbosa
no Parecer da Educacéo Fisica (1947), lamenta que a Educacao Fisica tenha que ficar, a quase
todo momento, se afirmando como um conhecimento importante e auténtico nos anos de 1940,

apesar de sua pratica ter sido oficialmente legalizada pela Constituicéo de 1937.
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Assim como um 6rgao fiscalizador, a divisdo administraria a pratica de EF por todo o
Brasil e, ao referenciar a memoria de Rui Barbosa, tentava reforcar a obrigatoriedade de
exercicios fisicos nos estabelecimentos de ensino, assim respaldando a legislacdo que vigorava
desde o final da década anterior. Entretanto, o interesse dos militares sobre a proposta de Rui
Barbosa era simplesmente aproveitar a situagéo para preparar o trabalhador forte e disciplinado
para 0 mercado de trabalho (LOURENCO FILHO; LOURENCO FILHO, 1954).

A incluséo da ginastica nos programas escolares e sua equiparacao as demais disciplinas
foram temas que, juntamente ao conhecimento de educacdo integral, foram persistentes nos
debates da década de 1940, mesmo que tenha sido apresentado por Rui Barbosa no século
anterior. A sistematizacdo racional dos exercicios fisicos, indicada no parecer de 1882,
permaneceria como um tema a ser legitimado pelos professores, e a sua divisdo de Educacéo

Fisica conduziria pds 1937.

2.2 Educagdo Fisica: tendéncias educacionais

A Educacéo Fisica escolar no Brasil teve inicio em 1851 por conta da Reforma Couto
Ferraz e tornou-se obrigatdria nas escolas do primario e secundario do Municipio da Corte. Em
1854 houve a regulamentacdo entre as matérias obrigatorias de serem ministradas; em suas
definicBes, determinavam que, no primario, seria a ginastica, e no secundario, a danca (BETTI,
1991).

Para essa compreensdo, ndo precisamos nos aprofundar cronologicamente em outros
periodos além da contemporaneidade, tendo em vista que ha uma ampla base literéria para os
estudos. E importante compreender cada uma das fases da Educagio Fisica e seus respectivos
objetivos de intervengdes em sua pratica pedagogica.

Em diferentes momentos da histéria da Educacdo Fisica no Brasil, verificam-se varias
influéncias sofridas durante seu percurso, influenciada por instituicGes militares e médicas. Para
compreender o0 momento atual da Educacédo Fisica, € necessario fazer algumas pontuacdes a
respeito de suas origens no contexto brasileiro, abordando as principais influéncias que
marcaram esta disciplina/profissdo e os novos direcionamentos que estdo se delineando.

De acordo com Castellani Filho et al. (2009, p. 53), “[...] especificamente nas quatro
primeiras décadas do seculo XX, foi marcante no sistema educacional a influéncia dos Métodos
Ginasticos e da institui¢do militar”. Notamos que a Educagao Fisica brasileira se espelhou em
movimentos advindos do continente europeu, que tinham objetivos preventivos e corretivos,

sendo o “curriculo-ginastico” que auxiliava a disseminacao das atitudes das elites dirigentes
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diante das demais classes sociais (NEIRA; NUNES, 2006). A EF escolar da época era voltada
para os setores elevados economicamente, atendendo com exclusividade os filhos das elites,
pretendendo suprir qualquer anormalidade ortopédica, e evitando serem infectados por alguma
doenca ou até mesmo adquirir vicios resultantes do desenvolvimento e urbanizacéo dos grandes
centros urbanos.

A EF voltava-se para setores privilegiados da sociedade. Atendia, exclusivamente, aos
filhos das classes dirigentes, tencionando a suprir qualquer deformidade ortopédica de seus
integrantes, a possibilidade de contrair doencas infecciosas ou adquirir vicios decorrentes da
crescente urbanizacao das cidades.

A EF vem conquistando uma posi¢do de destaque na sociedade devido aos grandes
movimentos historicos e culturais ocorridos, transformando-se em uma profissdo, uma
disciplina e em praticas difundidas com objetivos cada vez mais especificos. Seu acesso vem
passando por uma escala mais democratica a toda a populacio (BAGNARA; LARA;
CALONEGO, 2010).

No que diz respeito a introducdo cronoldgica da EF no sistema educacional brasileiro
que inicia com a implementacdo da ginastica, denominacéo anterior da EF. A principio, houve
muita oposicdo a esse modelo de disciplina no curriculo entdo vigente porque ele foi sendo
gradativamente enquadrado na perspectiva intelectual da disciplina desejada, como, por
exemplo, matematica e portugués.

De acordo com Lima (2013), a reforma do ensino que tornou obrigatéria o ensino da EF
no primario e secundario, ocasionou revoltas por parte dos pais por acreditarem que seus filhos
ndo estavam envolvidos com atividades de cunho cientifico e desenvolvimento intelectual. Para
0S meninos, a rigidez era menor em razdo de associarem a ginastica ao desenvolvimento da
carreira militar, mas para as meninas, 0 preconceito era bem maior, sendo proibidas de
participarem das atividades de Educacéo Fisica.

A Educacdo Fisica brasileira, como ja foi reportado anteriormente, passou por varias
influéncias externas e, por sua vez, transformou a tendéncia da Educagédo Fisica ficando
somente os mais fortes e habilidosos por um bom periodo. Para melhor compreensdo desse
processo, que ja ultrapassa mais de cem anos, recorremos ao filésofo Paulo Ghiraldelli Junior
(2004) e a outros autores que abordam a tematica para explicar, de maneira sintética, de que

forma essas tendéncias influenciaram os caminhos da Educacéo Fisica Brasileira.
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Figura 1 — Fases da Educacéo Fisica Brasileira

Até 1930 1930 - 1945 1945 - 1964 Pés 1964 A partir de

Higienista Militarista Pedagogicista Esportivista 1985 Popular

Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de Janior (2004).

De acordo com de Ghiraldelli Janior (2004), a Educag&o Fisica passou por cinco fases:
Higienista, Militarista, Pedagogicista, Esportivista e a Popular, que marcaram a sua formacéo
na busca por uma caracterizacdo dos pressupostos tedricos que lhes fundamentem e que se
mantém historicamente buscando adequacOes e caracteristicas especificas sobre o pensar na
pratica da Educacéo Fisica.

De acordo com Lima (2015), em meados de 1930, houve mudangas muito significativas
no pais, que trouxeram novas atribuicdes para a Educacdo Fisica.

Os anos 30 tiveram ainda, por caracteristica, uma mudanca conjuntural bastante
significativa no pais: o processo de industrializa¢do e urbanizacéo e o estabelecimento
do Estado Novo. Nesse contexto, a Educagdo Fisica ganhou novas atribuicdes:
fortalecer o trabalhador, melhorando sua capacidade produtiva, e desenvolver o
espirito de cooperagdo em beneficio da coletividade (LIMA, 2015, p. 249.)

De acordo com Ghiraldelli Janior (2004), na fase Higienista, que perpetuou até o ano
de 1930, a Educacdo Fisica se preocupava em potencializar o saneamento publico e se voltada
para questdes de salde com o intuito de formar homens fortes e sadios e uma sociedade sem
doencas infecciosas e livre de vicios que afetavam diretamente a salide e o carater de formacao
da sociedade.

Também nessa fase, apareceram as leis abolicionistas, nas quais 0s negros, ainda recém-
libertos, tinham que se deslocar para os grandes centros urbanos em busca de trabalho, que se
encontravam em condicOes precarias de moradia e sem nenhum tipo de saneamento basico. Em
virtude dessas condicgdes, o surgimento de doengas era constante. Nesse momento, a escola
passou a ter objetivos de disseminar habitos de higiene. Assim, a Educacdo Fisica seria a melhor

disciplina para trabalhar essas questdes necessarias de forma ampla,

Desta forma, para tal concepcdo a ginastica, o desporto, 0s jogos recreativos etc.
devem, antes de qualquer coisa, disciplinar os habitos das pessoas no sentido de leva-
las a se afastarem de praticas capazes de provocar a deterioracdo da salde e da moral,
o0 que “comprometeria a vida coletiva” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2004, p. 17).
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Segundo o autor, a Educacéo Fisica, nessa fase, pode ser definida como um conjunto de
préticas que se sustentaram através de argumentos baseados na medicina, com objetivos de
desenvolver habilidades para melhoria da higiene e do pudor, buscando o equilibrio do corpo
organicamente, com o intuito de prolongar a vida e assegurar a saude e a moral do individuo
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2004).

Entre 1930 e 1945, o Brasil seguiu a fase militarista, que propunha ser bastante seletiva,
sendo a favor da elite dominante da época. O seu principal objetivo era a sele¢cdo dos mais
habilidosos e apuracdo da raca. A Educacéo Fisica estava vinculada a formacdo de uma geracéo
capaz de suportar os combates e as lutas para a atuagdo em guerras. Para isso, foi realizada uma
selecdo de individuo, excluindo as pessoas com deficiéncia e as mulheres, o que contribuiu para
potencializar a forca e o dominio da populacdo (CASTELLANI FILHO, et al., 1992 apud
DARIDO, 2008).

O objetivo fundamental da Educacéo Fisica Militarista é a obtencéo de uma juventude
capaz de suportar o combate, a luta, a guerra. Para tal concepcdo, a Educagdo Fisica
deve ser suficientemente rigida para “eclevar a acdo” a condi¢do de “servidora e
defensora da Patria”. (...) O papel da Educacéo Fisica ¢ de “colabora¢do no processo
de selegdo natural”, eliminando os fracos e premiando os fortes, no sentido da
“depuragio da raga” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2004, p. 18).

No ambiente escolar, a EF ficou considerada como a atividade que, por seus meios,
processos e técnicas, desenvolve e aprimora forcas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais
do educando. Devido a falta de especificacdo do decreto, as atividades se mantiveram com o
mesmo objetivo no que se refere a “aptidao fisica, tanto na organizacgao das atividades como
seu controle de avaliagdo” (LIMA, 2013, p. 250).

As concepcgdes Higienista e Militarista consideravam a disciplina essencialmente
pratica, ndo carecendo de uma fundamentacdo tedrica de suporte para a execucdo dos
exercicios, uma vez que seu principal foco era ter corpos fortes para possiveis combates em
guerras. Em 1964, o Brasil investiu em massa no esporte na tentativa de fazer da EF um amparo
ideoldgico durante o Governo Militar. Isso ocorreu por meio de competicdes de alto nivel, com
a ideia central de eliminar criticas internas e transparecer um clima de prosperidade e
desenvolvimento econdmico do pais.

Do mesmo modo, Castellani Filho et al. (2009) analisam esse periodo como uma
tentativa do Estado de reprimir os movimentos estudantis, desviando as atenc¢des dos estudantes

das questdes de ordem sociopoliticas, pois eles estavam em busca de uma educacdo de



40

qualidade e liberdade de expressao contribuindo, assim, para a constru¢do do modelo de corpo
politico (CASTELANI FILHO, et al., 2009).

De acordo com o Darido (2008), com a influéncia do esporte no sistema educacional, a
EF ganhou forg¢a, ndo mais sendo reconhecida como o esporte “da” escola, mas sim como o
esporte “na” escola, passando o papel do “professor instrutor” para o “professor-treinador”.

Os procedimentos adotados eram extremamente diretos ao papel do professor, que era
bastante centralizador. Ocorria a pratica de repeticdes mecanicas dos movimentos, 0 que
tornava a professor apenas um treinador. As atividades eram apreendidas mediante repetices

de movimentos mecanizados.

E nessa fase da historia que o rendimento, a selecio dos mais habilidosos, o fim
justificando os meios est& mais presente no contexto da Educacdo Fisica na escola. Os
procedimentos empregados sdo extremamente diretivos, o papel do professor é
bastante centralizador e a pratica mecénica dos movimentos esportivos (DARIDO,
2008, p. 3).

Na concepcdo de Darido (2008), com relacdo a metodologia, as tarefas eram
apresentadas de maneira acabada. Os alunos deveriam executa-los com o mesmo ritmo e, ao
mesmo tempo, menosprezando conhecimentos ja construidos pelo estudante e impondo valores
sociais e culturais, distantes de sua realidade. Em funcdo da melhoria do rendimento do atleta,
houve um aumento significativo de publicacGes e pesquisas em relacdo a biomecéanica,
fisiologia do exercicio e teoria de treinamento. Esse modelo foi criticado nos meios académicos
na década de 1980, todavia, essa concepcao ainda se encontra presente na sociedade de maneira
hegeménica (DARIDO, 2008).

De acordo com Ghiraldelli Jr. (2004), entre o periodo de 1945 a 1964, a busca da EF era
de integracdo na escola como uma verdadeira disciplina educativa. Na disputa por espaco dentro
da escola, incorporava-se a fase Pedagogicista, que orientava a formacao integral do cidad&o.

E, a Educacdo Fisica Pedagogicista

[...] vai reclamar da sociedade a necessidade de encarar a Educagdo Fisica nao
somente como uma pratica capaz de promover salde ou de disciplinar a juventude,
mas de encarar a Educacdo Fisica como uma pratica eminentemente educativa. E,
mais que isto, ela vai advogar a “educagdo do movimento” como a inica forma capaz
de promover a chamada “educacio integral” (GHIRALDELLI JUNIOR, 2004, p. 19).

Na fase Pedagogicista (1945-1964), a EF tornou-se o centro da escola publica, trazendo
a concepeao da “educacdo do movimento”, que se utiliza da ginéstica, da danga e do desporto

como mecanismo de educar o aluno. Nesse periodo pds-guerra, essa fase trouxe a ideia para
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que a populacdo compreendesse a Educagdo Fisica como uma pratica de promocéo a saude e
disciplina a juventude, devendo ser inserida no curriculo escolar, ou seja, entendida como um
meio capaz de colaborar para a sociedade aceitar as regras para um bom convivio social. Entre
1945 e 1964, o aluno ndo era ouvido e deveria seguir regras, executar movimentos repetitivos,
e somente os mais habilidosos permaneciam nas aulas; os alunos com deficiéncia eram
definitivamente excluidos de todas as atividades, pois eram considerados incapazes de realizar
0S movimentos com a precisdo técnica necessaria.

Sobre o pensamento liberal, buscou-se 0 modelo norte-americano, seguindo as teorias
psicoldgicas e socioldgicas da Escola Nova, e toda sua base foi reforcada com sustentacdo
tedrica. Nesse sentido, a EF passou a ser um desporto generalizado, método esse que se
estabeleceu destacando os valores educativos dos jogos (GHIRALDELLI JUNIOR, 2004)

Diante desse processo, a EF esportista, ja iniciada na fase Pedagogicista, a ideologia do
“desenvolvimento com seguranga” € os meios de comunicagdo se expandiram em todo o pais,
surgindo uma nova fase denominada Competitivista, pds-golpe militar de 64. Desta forma, as
aulas de EF apresentaram uma caracteristica de treinamento esportivo, que novamente excluia
a diversidade presente. Isto porque, o professor passou a ser treinador em busca do aluno atleta,
de auto rendimento, ocasionando a excluséo social de alunos que eram desconsiderados por
terem alguma deficiéncia ou serem menos habilidosos, deixando assim de cumprir com sua
funcdo educativa, e passou a seguir somente os objetivos de esportes de alto rendimento.

Durante o periodo de repressdo da Ditadura Militar que se estabeleceu devido ao modelo
de governo autoritario, a EF estava com o compromisso da hierarquizacao e elitizacdo social,
com olhares do atleta “hero6i”, devido a todas as dificuldades enfrentadas conseguiu conquistar

0 padio.

A Educacdo Fisica Competitivista volta-se, entdo, para o culto do atleta “herdi”;
aquele que, a despeito de todas as dificuldades, chegou ao pédio. (...) No ambito da
Educacdo Fisica Competitivista, a ginastica, o treinamento, 0s jogos recreativos etc.
ficam submetidos ao desporto de elite. Desenvolve-se assim o Treinamento
Desportivo baseado nos avancados estudos da Fisiologia do Esforco e da
Biomecanica, capazes de melhorar a técnica desportiva. A Educagdo Fisica é
sinbnimo de desporto, e este, sinbnimo de verificagdo de performance
(GHIRALDELLI JUNIOR, 2004, p. 20).

Em consonancia com as concepcOes presentes no livro Metodologia do Ensino de
Educacgdo Fisica, Castellani Filho et al. (2009) demonstraram de qual maneira o esporte

influenciou e, ainda influencia, nas aulas de Educacdo Fisica nas escolas brasileiras:
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Essa influéncia do esporte no sistema escolar é de tal magnitude que temos, entdo, ndo
0 esporte da escola, mas sim o esporte na escola. 1sso indica a subordinacdo da
Educacdo Fisica aos cédigos/sentido da instituicdo esportiva, caracterizando-se o
esporte na escola como um prolongamento da instituicdo esportiva; esporte olimpico,
sistema desportivo nacional e internacional. Esses codigos podem ser resumidos em:
principios de rendimento atlético/desportivo, competicdo, comparacdo de rendimento
e recordes, regulamentacdo rigida, sucesso no esporte como sinénimo de vitoria,
racionalizacdo de meios e técnicas, etc. (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 53-
54).

Nesse sentido, as aulas se tornaram mais exclusivas, o esporte passou a ser visto como
uma promocdo social que poderia ser usado para obter gléria e reconhecimento de forma
ilusdria. Isso porque a somente pessoas com maiores condicBes fisicas e financeiras eram
consideradas capazes de praticar o esporte, excluindo todas as pessoas com deficiéncia de suas
atividades, ndo se pensando em adaptagdes ja que “ndo ha o esporte da escola, ou seja, de visao

educativa, e sim o esporte na escola”, em que era utilizado um método mais técnico

(CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 53).

O esporte determina, dessa forma, o conteldo de ensino da Educagdo Fisica,
estabelecendo também novas relagdes entre professor e aluno, que passam da relacéo
professor-instrutor e aluno-recruta para a de professor-treinador e alunoatleta. Ndo ha
diferenca entre professor e o treinador, pois, os professores sdo contratados pelo seu
desempenho na atividade desportiva. (CASTELLANI FILHO et al., 2009, p. 54)

A preocupagdo era de selecionar turmas de treinamentos, proporcionando a
especializacdo de alunos em um esporte especifico, com o objetivo de ganhar as competicGes
olimpicas e trazer medalhas para o pais e, dessa forma, houve a reduc¢éo da EF ao “desporto de
alto nivel” (DARIDO, 2008). O modelo do governo militar utilizou essa tendéncia para
promover a exaltacdo dos valores brasileiros, e também para incluir o Brasil em campeonatos
internacionais, assim, tentava demonstrar uma imagem deturpada da conjuntura social do Brasil
na época.

Na fase Competitivista a exclusdo da diversidade continuou, devido a forma celetista
que o esporte e competicdo foram empregados nas escolas. Nesse caso, 0s alunos que eram 0s
melhores, mais ageis, altos, fortes e os que tinham mais talento em alguma coisa eram
recompensados, enquanto aqueles com algum tipo de deficiéncia fisica ou intelectual e os
menos habilidosos ficavam aquém desses padrdes e, por isso, eram ignorados e vistos como
fracassos e incapazes de realizar qualquer atividade.

De acordo com Castelani Filho et al., (2009) a preocupacdo com o esporte, a énfase
exagerada nos componentes técnico-taticos e o triunfo da competicdo como um objetivo em si,

foram os principais fatores de exclusédo nesta fase. Embora as consideracdes dos autores
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supracitados estejam relacionadas a periodos especificos, esse problema ainda persiste nas aulas
da Educacdo Fisica escolar e se estende as demais disciplinas, o que acaba fazendo a
diferenciacédo entre os ditos bons e ruins, tratados da mesma forma, desconsiderando todas as
especificidades contidas na diversidade presente no ambiente escolar.

Apos a Il Guerra Mundial, Ghiraldelli Jr. (2004) expde que pesquisadores passaram a
compreender a EF escolar como ndo disciplinadora dos homens, e tampouco poderia ser voltada
ao incentivo para ganhar torneios em busca de medalhas. Passaram, também, a ter consciéncia
de que néo iria elevar o Brasil a uma poténcia olimpica, gerando uma crise indenitaria. Essa
crise levou a EF a se redefinir a partir de pesquisas cientificas e novos estudos, que pudessem
oferecer uma fundamentacdo tedrica para a mudanca. E, nesse momento, foi reconhecida como

Educacao Fisica Popular.

A Educacéo Fisica Popular ndo esta preocupada com a salde publica, pois entende
que tal questdo ndo pode ser discutida independentemente do levantamento da
problemética forjada pela atual organiza¢do econémico social e politica do pais. A
Educacéo Fisica Popular também ndo se pretende disciplinadora de homens e muito
menos esta voltada para o incentivo da busca de medalhas. Ela é, antes de tudo,
ludicidade e cooperagdo, € ai 0 desporto, a danga, a ginastica, etc. assumem um papel
de promotores da organizacdo e mobilizacdo dos trabalhadores (GHIRALDELLI
JUNIOR, 2004, p. 21).

A fase Popular da Educacéo Fisica foi denominada assim devido aos anseios operarios
para a ascensdo da sociedade. E, nesse momento, surgiram conceitos nunca antes vistos no
ambito da EF, como: o de inclusdo, participacdo, afetividade, cooperacdo, qualidade de vida e
lazer; que se tornaram pauta das principais discussées da disciplina.

Somente apas o surgimento da fase Popular foi que o aluno passou a ter voz e ser ouvido,
podendo trazer sugestdes e criticas as atividades as quais era orientado a executar. Nesse
periodo da EF, o tema salde englobava varios assuntos, como sedentarismo, combate as drogas,
doencas sexualmente transmissiveis e orientacGes para 0s primeiros socorros.

A partir dessa tendéncia, surgiram vérias outras propostas para a Educagéo Fisica, com
objetivo direcionado a mudar o caréater utilitario que era dado ao corpo anteriormente. Foi nessa
época que sugiram os cursos de pés-graduacdo em EF no Brasil, impulsionado pela volta de
pesquisadores que haviam concluido suas pesquisas no exterior e, com isso, trouxeram novos
olhares para a area educacional.

Os estudos além do fendmeno bioldgico emergiram na disciplina e se fortaleceram
devido a formacédo de uma comunidade cientifica com pesquisas voltadas para a compreensao

de aspectos biopsicossociais:
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As relagdes entre Educacdo Fisica e sociedade passaram a ser discutidas sob a
influéncia das teorias criticas da educacdo: questionou-se seu papel e sua dimensao
politica. Ocorreu, entdo, uma mudanca de enfoque, tanto no que dizia respeito a
natureza da area quanto no que se referia aos seus objetivos, conteldos e pressupostos
pedagdgicos de ensino e aprendizagem. No primeiro aspecto, ampliou-se a visdo de
uma area bioldgica, reavaliaram-se e enfatizaram-se as dimensfes psicoldgicas,
sociais, cognitivas e afetivas, concebendo o aluno como ser humano integral. No
segundo, abarcaram-se objetivos educacionais mais amplos (ndo apenas voltados para
a formacdo de um fisico que pudesse sustentar a atividade intelectual), conteldos
diversificados (ndo sé exercicios e esportes) e pressupostos pedagdgicos mais
humanos (e ndo apenas adestramento) (LIMA, 2013, p. 251).

Apds o lancamento do renomado livro Metodologia do Ensino de Educacdo Fisica, mais
conhecido como Coletivo de Autores, em 1992, a EF comegou a ser compreendida sob uma
perspectiva teorica da cultura corporal; e, desde entdo, foram privilegiados 0os movimentos
humanos ja historicamente construidos. A preocupacéo da disciplina passou a ser direcionada
aos aspectos socioantropoldgicos do movimento do corpo humano, tendo o olhar sobre o
movimento e sua historia, de maneira a alcancar uma consciéncia cultural, construida por
qualquer individuo em sua particularidade, e também de forma coletiva, de acordo com o

contexto social em que esté inserido.

Na perspectiva da reflexdo sobre a cultura corporal, a dindmica curricular, no &mbito
da Educacéo Fisica, tem caracteristicas bem diferenciadas das da tendéncia anterior.
Busca desenvolver uma reflexdo pedagdgica sobre o acervo de formas de
representacdo do mundo que o homem tem produzido no decorrer da historia,
exteriorizadas pela expressdo corporal: jogos, dangas, lutas, exercicios ginasticos,
esporte, malabarismo, contorcionismo, mimica e outros, que podem ser identificados
como formas de representacdo simbolica de realidades vividas pelo homem,
historicamente criadas e culturalmente desenvolvidas (CASTELLANI FILHO et al.,
2009, p. 39).

Entretanto, as discussdes sobre inclusdo escolar nas décadas de 1980 e 1990 seguiram o
principio da integracdo escolar, que se tratava de um processo que visava integrar o aluno no
ambiente escolar. Sob essa concepcéo, o aluno com deficiéncia interagia de acordo com o
atendimento em que Ihe era proposto, assim néo seria a escola que deveria se adequar ao aluno,
o0 aluno que deveria adequar a rotina da escola. Nesse modelo de integragdo negava-se as
diferengas; o aluno com deficiéncia era inserido da mesma forma como qualquer outro aluno
ditos “normais”, desconsiderando todas as diferencas existentes durante o processo de ensino
aprendizagem.

Nesse sentido, Sassaki (1997, p.32) constrdi uma critica ao ilusério modo que a incluséo
escolar vinha sendo construida no integrativo “a sociedade em geral ficava de bragos cruzados

e aceitava receber os portadores de deficiéncia desde que eles fossem capazes de moldar-se aos
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tipos de servigos que ela lhes oferecia; isso acontecia inclusive na escola”. Sendo assim, fica
claro como eram excluidas as criangas que ndo conseguiam se ajustar ao ensino ministrado nas
escolas de ensino regular. Sem abordar a questao de sua autonomia com o objetivo de emancipa-
las, sem exercitar seu senso critico e trabalhar em conjunto para que haja reflexdo tanto dos
alunos com deficiéncia quanto dos alunos sem deficiéncia.

A partir da década de 90 na EF existiram algumas abordagens que resultam diversas
teorias sociologicas, psicolégicas e concepcbes filosoficas. Todas essas correntes de
conhecimento tém ampliado os debates e as reflexdes, trazendo aproximacdes da EF com as
Ciéncias Humanas; que, por sua vez, apresentam enfoques cientificos diferenciados e
divergéncias, mas objetivos em comum. Desse modo, ha a busca por uma Educacao Fisica que
possa articular as maltiplas dimensdes em que o ser humano esta inserido (LIMA, 2013).

Apds as discussdes apresentadas das principais tendéncias da Educacéo Fisica Escolar,

é necessario compreender, de forma sintética, a relacdo das tendéncias e o papel da salde em

cada uma delas.
Quadro 1 — Tendéncias Pedagogicas e a sua relacdo com a salde

TENDENCIA PAPEL DA SAUDE
Promover a assepsia social; preocupacdo com a limpeza corporal; eugenia; somente aulas
Higienista praticas; tema sadde abordado indiretamente; perspectiva biologicista e individualista de

salde.
Preparar alunos saudaveis por meio de exercicios militares para representar o Brasil em
Militarista futuras guerras; somente aulas praticas; tema salde abordado indiretamente; perspectiva
biologicista e individualista de satde.

Pedagogicista Inicio de discussdes tedricas sobre o tema saude; primeiros socorros, higiene, prevencao

de doencas e alimentacdo saudavel; visdo individualista de saude.

Os alunos deveriam possuir salide para tornarem-se atletas; desenvolvimento da fisiologia
Esportivista e do treinamento esportivo; somente aulas praticas; tema satde abordado indiretamente;
perspectiva biologicista e individualista de saude.

Discussdes tedricas sobre diversos temas como o sedentarismo, as infecfes sexualmente
transmissiveis, 0 combate as drogas e 0s primeiros socorros; o biologicismo comega a

Popular declinar; percepg¢do de que somente a dedicacdo aos exercicios ndo é suficiente para a
prevencdo de doencas; crise epistemoldgica na Educacdo Fisica, que provoca nova leitura
do seu papel como produtora de salde.
Fonte: Adaptado pelo pesquisador a partir de Ferreira e Sampaio (2013).

Percebemos que os interesses da Educacédo Fisica Escolar e dos profissionais da area é
a superacéo da rigidez do passado, a fim de incorporarem elementos que, de uma forma ou de
outra, se misturem com as tendéncias atuais. Assim, nessa nova era em que vivemos, a EF se
apresenta como forma de desenvolver as dimensdes motoras, afetivas, cognitivas e sociais dos
educandos, tendo como possibilidade a melhoria da sociedade na medida em que se
compromete e, de fato, cria um compromisso politico social com as varias questdes da

sociedade, interferindo e participando do processo historico e desenvolvimento da humanidade.



46

2.3 Educacdo Fisica: consolidacdo como um campo disciplinar na educacéo béasica

Com a homologacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Brasileira (LDB n°
9394/96), houve avancos para a educacdo brasileira e, especialmente, na Educacdo Fisica
Escolar. As discussfes que ja eram presentes desde 1996 sobre a Educacdo Fisica Escolar e
aumentaram, ainda mais, em virtude da nova lei ndo ter determinado de forma clara a
obrigatoriedade da disciplina na educacdo basica. Assim, somente a partir de 2001, houve a
modificacdo do texto da LBD/96, por meio da Lei n° 10.328, inserindo a obrigatoriedade da
Educacéo Fisica em seu Art. 26. 8 3° que estabelece “a educagdo fisica, integrada a proposta
pedagogica da escola, € componente curricular obrigatério da Educacdo Bésica, ajustando-se
as faixas etarias e as condicdes da populacdo escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos
(BRASIL, 1996, p.19).

Em relagdo aos contetdos curriculares da educagdo basica no inciso IV do Art. 27, a lei
diz que

Os contetdos curriculares da educacdo bésica observardo, ainda, as seguintes
diretrizes:

| — a difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

I — consideraco das condi¢des de escolaridade dos alunos em cada estabelecimento;
111 — orientacdo para o trabalho;

IV — promocdo do desporto educacional e apoio as préaticas desportivas ndo
formais (BRASIL, 1996, p. 20 - grifo meu).

O ensino fundamental e parte da educacdo basica nos levam a compreender que a
Educacao Fisica Escolar, nesse nivel de ensino, é obrigatoria e se configura em um direito de
todos os alunos regularmente matriculados nas instituicdes de ensino fundamental do pais, do
1° a0 9° Ano.

Embora legalmente a Educacéo Fisica Escolar deva se integrar ao nlcleo das disciplinas
obrigatorias do curriculo da educagdo béasica, a LDB/96 ndo esclarece qual professor ficaria
responsavel pela disciplina na educacdo infantil e das séries dos anos iniciais do ensino
fundamental, visto que, para esses niveis, a lei aceita a forma¢do minima, o curso normal

oferecido pelo ensino médio.

Art. 62.A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacao infantil e nas (...) primeiras séries do ensino fundamental, a
oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996, p. 34).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm#art26§3
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De acordo com Oliveira (2016), um ano depois da promulgacdo da LDB de 1996, foram
langados os Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), e seu objetivo principal era de ser um
referencial de qualidade para a educacdo béasica no Brasil. Por meio desse documento, 0
Ministério da Educacdo e Desporto, hoje somente Ministério da Educacdo (MEC), pretendeu
subsidiar a implantacdo e a revisdo nos estados e municipios, auxiliando na elaboracéo de
projetos politicos-pedagodgicos das escolas e amparando a pratica pedagdgica dos professores

com documentos e materiais para reflexdo e orientacdo dos mesmaos.

Notadamente a Educacdo Fisica Escolar fazia parte do rol dessas disciplinas e, apesar
de ter avangado na conquista do seu espago escolar, ainda sofre até hoje as
consequéncias de um sistema de ensino que privilegia o conhecimento intelectual em
detrimento do conhecimento dos aspectos relacionados as atividades corporais dos
alunos e das alunas. Isto é fato que precisa ser modificado e, neste sentido, entendemos
que os PCNs possuem grande importancia para a mudanga deste status quo
(OLIVEIRA, 2016, p. 14).

Ao analisarmos, veremos que em alguns dos objetivos gerais dos PCNs sdo encontrados
conteddos relacionados com a Educacéo Fisica, percebendo uma preocupacao na valorizacao

dessa disciplina:

- Desenvolver o conhecimento ajustado de si mesmo e o sentimento de confianga em
suas capacidades afetiva, fisica, cognitiva, ética, estética, de inter-relacdo pessoal e
de insercdo social, para agir com perseveranga na busca de conhecimento e no
exercicio da cidadania;

- Conhecer e cuidar do proprio corpo, valorizando e adotando habitos saudaveis
como um dos aspectos basicos da qualidade de vida e agindo com responsabilidade
em relacdo a sua saude e & saude coletiva;

- Utilizar as diferentes linguagens - verbal, matematica, gréfica, pléstica e corporal -
como meio para produzir, expressar e comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das
producdes culturais, em contextos publicos e privados, atendendo a diferentes
intences e situacbes de comunicacdo (BRASIL, 1998, p. 55 - grifo meu).

A elaboracdo dos PCNs gerou varias criticas por diversos autores ap6s seu lancamento,
haja vista que houve poucos debates nacionais em sua construcdo. Porém, Darido et al. (2001)
analisaram o documento e identificaram avangos significativos para a Educacéo Fisica Escolar,

elencando que:

Como principais avan¢os podem ser considerados o0s seguintes aspectos contidos no
documento que nos auxiliam na compreensdo de uma proposta de Educacdo Fisica
cidada: a) o principio da inclusdo; b) as dimensdes dos conteddos (atitudinais,
conceituais e procedimentais); c) e os temas transversais (DARIDO et al., 2001, p.
19).
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Sobre a questédo de inclusdo, os autores apontam que o modelo de EF apresentado no
documento traz, de forma norteadora, a necessidade de as aulas serem planejadas para todos 0s

alunos indefinidamente:

A sistematizacdo dos objetivos, conteddos, processos de ensino e aprendizagem e
avaliagdo tem como meta a inclusdo do aluno na cultura corporal de movimentos, por
meio da participacdo e reflexdo concretas e efetivas. Busca-se reverter o quadro
historico de selecdo entre individuos aptos e inaptos para as praticas corporais,
resultante da valorizacdo exacerbada do desempenho e da eficiéncia (BRASIL, 1998,
p. 19).

Para Darido et al. (2001), o segundo ponto de atencao sobre a propostas dos PCNs sao

as dimens@es dos contetdos dentro de seus aspectos procedimentais, atitudinais e conceituais:

[...] o papel da Educacdo Fisica ultrapassa o ensinar esporte, ginastica, danca, jogos,
atividades ritmicas, expressivas e conhecimento sobre 0 proprio corpo para todos, em
seus fundamentos e técnicas (dimensdo procedimental), mas inclui também os seus
valores subjacentes, ou seja, quais atitudes os alunos devem ter nas e para as atividades
corporais (dimensdo atitudinal). E, finalmente, busca garantir o direito do aluno de
saber por que ele esta realizando este ou aquele movimento, isto €, quais conceitos
estdo ligados aqueles procedimentos (dimensdo conceitual) (DARIDO et al., 2001 p.
21).

O terceiro aspecto apontado pelos autores supracitados como relevante diz respeito a
importancia da escola como uma das possibilidades para a formacdo de um cidaddo critico,
reflexivo e participativo. Seguindo esse pressuposto, o documento expde temas que fazem parte
da realidade social da comunidade escolar, havendo a necessidade de serem criticados,

questionados e refletidos, buscando uma possivel solucao,

Tais temas sdo chamados de Temas Transversais, pois podem/devem ser trabalhados
por todos os componentes curriculares, logo, sua interpretacdo pode se dar
entendendo-0s como as ruas principais do curriculo escolar que necessitam ser
atravessadas/cruzadas por todas as disciplinas. Os temas desenvolvidos apresentam as
seguintes problematicas: Etica; Meio Ambiente; Trabalho e Consumo; Orientag&o
Sexual; Pluralidade Cultural e Saide, ou outros temas que se mostrem relevantes.
(DARIDO et al., 2001, p. 22).

Mesmo considerando que os PCNs apresentam avancos significativos para a Educagéo
Fisica, Darido et al. (2001) evidenciam que o documento ndo pode ser empregado como um
curriculo minimo obrigatdrio a ser seguido. Porém, ele pode servir como uma ferramenta
importante para discussdes e construcfes de propostas pedagdgicas que sejam elaboradas e
pensadas diante da realidade escolar para exercerem sua autonomia. Nesse sentido, o professor

deve apropriar-se das diretrizes indicadas nos PCNs com o intuito de enriquecer as aulas de


https://www.sinonimos.com.br/indefinidamente/
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Educacgdo Fisica e alcancar os objetivos da disciplina que sdo propostos pelos Parametros
Curriculares Nacionais em todas as séries do ensino fundamental anos iniciais e finais.

Na Base Nacional Comum Curricular* - BNCC (BRASIL, 2018), documento que
normatiza o Curriculo Basico Comum em toda a Educacdo Basica do Brasil, encontram-se as
habilidades e competéncias a serem desenvolvidas pelo aluno em todo o percurso escolar.
Portanto, a BNCC ¢é referéncia nacional e obrigatoria, como previsto na LDB e também no
Plano Nacional de Educacdo — PNE (BRASIL, 2016).

Ao referenciar a BNCC, faz-se necessario ressaltar que sua estruturacao se iniciou em
2016, sendo elaborada a 1° e 2° versdo; e em dezembro de 2017, foi concluida e homologada a
3° versdo por meio da Portaria n® 1.570 (BRASIL, 2017). Portando, somente em 2018 foi que
0 Ministério da Educacdo e Cultura fez a publicacdo da ultima versdo da BNCC, com a incluséo

do ensino médio:

Institui a Base Nacional Comum Curricular na Etapa do Ensino Médio (BNCC-EM),
como etapa final da Educacdo Bésica, nos termos do artigo 35 da LDB, completando
0 conjunto constituido pela BNCC da Educac¢do Infantil e do Ensino Fundamental,
com base na Resolucdo CNE/CP n° 2/2017, fundamentada no Parecer CNE/CP n°
15/2017 (BRASIL, 2018).

Por esse motivo, todas as instituicdes de ensino publico e privado tiveram que fazer
atualizagdes nos curriculos, haja vista que este seria 0 documento principal, base para nortear
as adequac0es, elaboracdes e construcdes deles.

Diante da construcéo e alteracbes da BNCC, a Educacéo Fisica € um dos componentes

curriculares obrigatdrios da educacéo bésica brasileira:

A Educacéo Fisica é o componente curricular que tematiza as praticas corporais em
suas diversas formas de codificacdo e significacdo social, entendidas como
manifestacBes das possibilidades expressivas dos sujeitos, produzidas por diversos
grupos sociais no decorrer da historia. Nessa concep¢do, 0 movimento humano esta
sempre inserido no &mbito da cultura e ndo se limita a um deslocamento espaco-
temporal de um segmento corporal ou de um corpo todo (BRASIL, 2018, p. 213).

4 Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas
e modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educag8o (PNE) (BRASIL, 2018,

p. 7).
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De acordo com Callai, Becker e Sawitzki (2019), a BNCC apresentou avangos
significativos para a Educacdo Fisica, pois uma das preocupacgdes presentes no documento é a

formacéo do aluno:

A BNCC, ao situar a Educacéo Fisica na area de Linguagens, avanca em relacéo aos
Parametros Curriculares Nacionais do Ensino por inseri-la, para além do Médio, no
Ensino Fundamental juntamente com a Lingua Portuguesa, Artes e Lingua Estrangeira
Moderna, correspondente as diferentes formas de linguagens e expressbes e das
diversas préaticas sociais, que resultam na interagdo do eu com o outro e comigo
mesmo, e tornam-se conhecimentos, valores e atitudes culturais que devem ser
passadas as novas geracoes. Este conhecimento, tendo em vista na Educacéo Fisica o
se-movimentar, vai além do corpo organico propriamente dito (CALLAI; BECKER;
SAWITZKI, 2019, p. 9).

Sobre os avangos e as mudancas na BNCC para a formacdo do aluno em relagéo as suas

capacidades, os autores complementam que:

As mudancas que a BNCC traz para a Educacéo Fisica sdo avangos em termos de
concepcdes criticas, preocupadas em formar um individuo capaz de conhecer e
reconhecer a cultura corporal de movimento, além de ter capacidade e autonomia de
se posicionar diante dela e refletir perante cada conhecimento e 0s espacos que sdo
ofertados pela comunidade, além de levar o aluno a observar se tem ou ndo a
oportunidade de vivenciar tal pratica fora do contexto escolar (CALLAI; BECKER;
SAWITZKI, 2019, p. 14).

A partir do estudo apresentado pelos autores, percebemos a relevancia desse documento
para a EF escolar devido a percep¢do das conquistas que o aluno pode alcancar, pois € oferecida
uma série de possibilidades que podem ter carater enriquecedor sobre as experiéncias de
criancas, jovens e adultos na educacdo basica, oferecendo um amplo acesso ao universo

cultural,

Esse universo compreende saberes corporais, experiéncias estéticas, emotivas, lidicas
e agonistas, que se inscrevem, mas ndo se restringem, a racionalidade tipica dos
saberes cientificos que, comumente, orienta as praticas pedagdgicas na escola.
Experimentar e analisar as diferentes formas de expressao que nédo se alicercam apenas
nessa racionalidade é uma das potencialidades desse componente na Educagéo Bésica.
Para além da vivéncia, a experiéncia efetiva das praticas corporais oportuniza aos
alunos participar, de forma autdnoma, em contextos de lazer e saide (BRASIL, 2018,
p. 213).

Desse modo, é possivel assegurar aos alunos uma (re)construcdo de um conjunto de
conhecimentos, permitindo-lhes ampliar a compreensdo de seus movimentos, do cuidado
individual e dos outros, desenvolvendo sua autonomia para que possam utilizar da sua cultura
corporal de movimento para varias finalidades humanas, contribuindo para sua participagéo de

forma segura e auténtica na sociedade (BRASIL, 2018).
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Cada pratica corporal propicia ao sujeito 0 acesso a uma dimensdo de
conhecimentos e de experiéncias aos quais ele ndo teria de outro modo. A
vivéncia da pratica é uma forma de gerar um tipo de conhecimento muito
particular e insubstituivel e, para que ela seja significativa, é preciso
problematizar, desnaturalizar e evidenciar a multiplicidade de sentidos e
significados que os grupos sociais conferem as diferentes manifestacGes da
cultura corporal de movimento (BRASIL, 2018, p. 214).

Arroyo (2016) reporta a importancia da Educacdo Fisica se aproximar da BNCC com o
objetivo de utilizar suas unidades tematicas como forma de metodologia de ensino para as aulas
e usar 0 corpo como instrumento central. O autor considera que trazer a pedagogia dos corpos
€ um mérito para o curriculo, pois, dessa forma, podera ser usufruido o nosso objeto de estudo,
deixando claro que é possivel humanizar os corpos juntamente com a BNCC, utilizando de
materiais didaticos que promovam a diversidade de praticas formadoras e expondo aos alunos
seus direitos enquanto individuos presentes da cultura corporal.

A BNCC apresenta 10 (dez) competéncias especificas da Educacdo Fisica a serem

trabalhadas no Ensino Fundamental, sendo elas:

1. Compreender a origem da cultura corporal de movimento e seus vinculos com a
organizacgdo da vida coletiva e individual.

2. Planejar e empregar estratégias para resolver desafios e aumentar as possibilidades
de aprendizagem das praticas corporais, além de se envolver no processo de ampliacéo
do acervo cultural nesse campo.

3. Refletir, criticamente, sobre as relagfes entre a realiza¢do das préaticas corporais e
0s processos de salide/doenga, inclusive no contexto das atividades laborais.

4, Identificar a multiplicidade de padrdes de desempenho, salde, beleza e estética
corporal, analisando, criticamente, os modelos disseminados na midia e discutir
posturas consumistas e preconceituosas.

5. Identificar as formas de producdo dos preconceitos, compreender seus efeitos e
combater posicionamentos discriminatérios em relagdo as préaticas corporais e aos
seus participantes.

6. Interpretar e recriar os valores, os sentidos e os significados atribuidos as diferentes
praticas corporais, bem como aos sujeitos que delas participam.

7. Reconhecer as praticas corporais como elementos constitutivos da identidade
cultural dos povos e grupos.

8. Usufruir das praticas corporais de forma autbnoma para potencializar o
envolvimento em contextos de lazer, ampliar as redes de sociabilidade e a promocéo
da sadde.

9. Reconhecer o0 acesso as praticas corporais como direito do cidaddo, propondo e
produzindo alternativas para sua realizacdo no contexto comunitario.

10. Experimentar, desfrutar, apreciar e criar diferentes brincadeiras, jogos, dancas,
ginasticas, esportes, lutas e praticas corporais de aventura, valorizando o trabalho
coletivo e o protagonismo (BRASIL, 2018, p. 223)

Essas competéncias tém o objetivo de possibilitar que os alunos tenham uma educacéao
integral, garantindo o desenvolvimento em todas as suas dimensdes, sejam elas intelectual,

fisica, emocional, social e cultural.
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Sob essa perspectiva a escola é entendida como um ambiente democratico, que deve
tratar o aluno sem que haja desigualdades, tornando-os autoconfiantes por meio da execugéo
das atividades, assim tornando o processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo e sempre

fortalecendo praticas contra qualquer tipo de discriminac@es e preconceitos.

2.3.1. BNCC e alguns retrocessos para a Educacéo Fisica

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) adotou a terceira e Gltima edicdo da BNCC
em 2017, tornando-a necessaria para o desenvolvimento do curriculo escolar nacional. Mas
antes que essa versao final fosse desenvolvida, o documento passou por duas alteracfes, cada
uma com seus proprios métodos de construcdo e regadas de varias de criticas. As discussdes
sobre a BNCC entraram em debate por varios autores, alguns apontam que sua construcao foi
um avanco significativo para a educagao brasileira, outros consideram este como um retrocesso
educacional.

De acordo com Neira (2017) existem varias inconsisténcias na construcdo da BNCC. O

autor faz duras criticas sobre o documento, evidenciando que,

A anélise dos documentos realizada denota um franco retrocesso da BNCC-111 quando
comparada a BNCC-II. Além do que, salta aos olhos a incompatibilidade entre o que
anuncia e o que efetivamente propde. Outra fragilidade constatada é o esvaziamento
do potencial critico e democratizante para dar lugar a uma formag&o instrumental
alinhada aos ditames do mercado (NEIRA, 2017, p.5)

Diante do processo de elaboracdo da primeira versdo da BNCC, conservadores e
progressistas criticaram-na duramente por considera-la inadequada para a transmissdo de
informacdes e carente da participacdo politica que almejavam. Com milhGes de sugestbes e
contribuicdes da sociedade brasileira por meio do portal da BNCC e outros canais de
comunicacéo, a segunda versdo do documento, publicada em abril de 2016, mostrou-se mais
democrética tanto nas etapas de construcdo quanto nos ideais e descri¢cbes incorporados ao
longo do documento (NEIRA; JUNIOR, 2016).

A segunda versdo da BNCC questionou as normas éticas, politicas e estéticas; apoiou
discussOes sobre diversidade, pluralidade, género e classe; e, além disso, deixou claro que a
educacédo tem a responsabilidade de preparar os alunos para uma sociedade menos injusta,
menos desigual, mais acolhedora e que valoriza a diversidade. A versdo final autorizada

substitui “direitos de aprendizagem e desenvolvimento” por ‘“desenvolvimento de
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competéncias” e faz apenas uma referéncia passageira aos problemas mencionados (NEIRA,
2017).

Além disso, a versdo final aprovada da BNCC (2017) utiliza uma abordagem
instrumental e cognitiva (ao contrario do que propde a inclusdo da Educacdo Fisica na area da
Linguagem), o que é prejudicial ndo apenas para o campo da EF, mas também para a educacéo
como um todo porque “o esvaziamento critico e democratizante para dar lugar a uma formagao
instrumental alinhada aos ditames do mercado” (NEIRA, 2017, p. 5).

Segundo Marsiglia, Pina e Machado (2017) as fungdes dos responsaveis pela criacdo da
BNCC teriam sofrido uma consideravel mudanca apés o golpe juridico-midiatico-parlamentar
do Estado, responsaveis pela elaboragdo deste documento, e essa transformacdo teve
desdobramentos importantes. Com a entrada de novos sujeitos na area educacional, as reformas

educacionais passaram a seguir as regras do setor comercial, 0 que teve o0s seguintes efeitos,

[...] auséncia de referéncia em relacdo aos conteldos cientificos, artisticos e
filosoficos, e a énfase em métodos, procedimentos, competéncias e habilidades
voltadas para a adaptagdo do individuo aos interesses do grande capital. Expressando
a hegemonia da classe empresarial no processo de elaboragdo do documento
(MARSIGLIA; PINA; MACHADO 2017, p. 109).

Diante da sua versdo final, a BNCC passa a especificar competéncias gerais® que 0s

alunos devem dominar ao longo dos nove anos do ensino fundamental,

Ao longo da Educacéo Bésica, as aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem
concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento de dez competéncias
gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico, os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento (BRASIL, 2017. p. 8).

De acordo com a Constituicdo Federal e a LDB, a educagéo deve desenvolver a pessoa
em todos os aspectos, desde o0 exercicio da cidadania, passando pelo crescimento pessoal até a
preparacdo para o trabalho. No entanto, de acordo com Saviani (2016) o sistema educacional

ndo sera capaz de atingir esse objetivo,

Com curriculos que pretendam conferir competéncias para a realizacéo das tarefas de
certo modo mecénicas e corriqueiras demandadas pela estrutura ocupacional
concentrando-se na questdo da qualificacdo profissional e secundarizando o pleno
desenvolvimento da pessoa e 0 preparo para 0 exercicio da cidadania, tal como se
evidencia na proposta divulgada pelo MEC sobre a base nacional comum curricular
(SAVIANI, 2016, p. 83).

5 Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2017. p. 8).
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Como dito anteriormente, apesar de promulgacdo da BNCC estar prevista e exigida na
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, nas Diretrizes Curriculares Nacional e Plano
Nacional de Educacéo a forma como a transicao da segunda para a terceira versao do documento
foi tratada representou um retrocesso para a educacgdo. Além disso, a mudanca da segunda para
a terceira versdo do documento da BNCC foi um reflexo dos desenvolvimentos politicos da
sociedade. Muitos dos integrantes da primeira e segunda versdes da BNCC foram substituidos
com a mudanca da presidéncia, o que levou ao envolvimento do setor empresarial na
formulacdo final do documento.

Particularmente no &mbito da Educacéo Fisica, Neira (2017) destaca que com a retirada
dos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - (OAD) a situacdo piorou, pois,
reconheciam as diferencas, haja vista que a mudanca se deu principalmente nos antigos OAD
que favoreciam o reconhecimento das diferencgas. A versao atual fez desaparecer, entre muitos

outros, os seguintes OAD:

Compreender e valorizar os diferentes sentidos e significados das brincadeiras e jogos
populares do contexto comunitario e regional, da cultura indigena e da afro-brasileira
(BRASIL, 2016, p. 248).

Participar das ginasticas, reconhecendo e respeitando diferencas de vérias ordens, com
énfase naquelas relacionadas a aparéncia e/ou ao desempenho corporal (BRASIL,
2016, p. 252).

Contribuir no enfrentamento de situagdes de injustica e preconceito, geradas e/ou
presentes no contexto da pratica esportiva, com énfase nas problematicas de género e
na producdo de alternativas democraticas para sua superagdo. (BRASIL, 2016, p.
392).

Enfrentar, com autonomia, situagdes de injustica e preconceito geradas e/ou presentes
no contexto da pratica esportiva e produzir alternativas para sua superagdo, com
especial atengdo nas questdes étnico-raciais e indigenas (BRASIL, 2016, p. 398).

Reconhecer a variedade de exercicios fisicos como uma possibilidade de valorizagdo
das diferencas de habitos e modos de vida, com especial atencdo as problematicas
relacionadas ao nivel socioeconomico (BRASIL, 2016, p. 570).

De acordo com Neira (2017) quando comparada a BNCC-Il, o estudo dos trabalhos
realizados revela um flagrante retrocesso da BNCC-IIl. Além disso, é claro que o que ela
proclama e o que realmente oferece sdo incompativeis. Outra fragilidade observada é o
esgotamento do potencial critico e democratizador em prol de uma educacao instrumental
alinhada as demandas comerciais. “E evidente que as consequéncias serdo nefastas para todos
aqueles gque se virem obrigados a apropriar-se do documento atua (NEIRA, 2017, p. 5).

Quando aliada aos pressupostos acriticos da terceira versdo da BNCC, que restabelecem

o0 caréter higienista e cognitivo da Educacdo Fisica, a supressdo dos preceitos anteriormente
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mencionados, que faziam parte da BNCC em construcgdo, representa ndo apenas um grande
revés para a area, mas também pode significar um perigo para o proprio campo da Educagéo
Fisica, bem como um afastamento da construcdo enquanto area de Linguagem.

A BNCC continua definindo a EF como um componente do curriculo baseado em
atividades corporais com variados tipos de significado social e ensino tradicional (BRASIL,
2017). Segundo Alvarenga, Guerrini e Rocha (2018), o documento reflete um desequilibrio na
construcdo do conhecimento em relacdo as praticas corporais e a apropriacao e construcédo do
conhecimento cientifico, sendo observacdes, experiéncias e gestos fundamentais para a
participagdo do professor, pois deve estimular o equilibrio entre o conhecimento tedrico e o
pratico a fim de favorecer o desenvolvimento e o restabelecimento das relacGes. Nao hd mencéo
a BNCC principalmente quando se trata da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas aulas de
Educacao Fisica.

A secdo de fundamentos pedagdgicos da BNCC afirma que deve haver um compromisso
com os alunos com deficiéncia, reconhecendo as préaticas inclusivas e enfatizando a
disponibilidade de curriculos; entretanto, a mesma ndo oferece garantias suficientes para a
permanéncia do aluno com deficiéncia na escola, com qualidade, e muito menos buscou tornar

o curriculo mais acessivel para a diversidade escolar existente (BRASIL, 2017).

2.4. A Educacdo Fisica no Documento Curricular do estado de Goias (DC-GO)

A construcdo do Documento Curricular para Goias (DC-GO) se fez necessaria, em
2018, apos a publicacdo da versao final da BNCC. A elaboracédo desse documento contou com
varios seguimentos da educacdo, entre professores, técnicos e todas as regionais de educacéo
do estado, que promoveram discussdes, investigacdes, debates e problemas a serem corrigidos.
Além disso, varias analises foram feitas para a preparagdo do documento da pasta educacional
do estado de Goiés.

A Secretaria de Estado de Educacdo e Cultura do Estado de Goias (SEDUC-GO),
juntamente com a Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo de Goias (UNDIME-GO),
trabalharam de forma direta e categorica com objetivo de inserir a educacdo do estado no
cenario educacional com base na ultima versdo da BNCC (GOIAS, 2018).

O Ministério da Educacgéo e Cultura (MEC) institui, por meio da Portaria n°® 331, de 5
de abril de 2018, o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum Curricular
(ProBNCC), que tem o objetivo de apoiar e direcionar as secretarias distritais, estaduais e

municipais para adequac6es dos curriculos de acordo com a BNCC,


https://undime.org.br/uploads/documentos/phpbJEN9S_5acba4bfbdff8.pdf
https://undime.org.br/uploads/documentos/phpbJEN9S_5acba4bfbdff8.pdf
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Art. 1° Fica instituido o Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular - ProBNCC, com vistas a apoiar a Unidade da Federagéo - UF, por
intermédio das Secretarias Estaduais e Distrital de Educacdo - SEDEs e das
Secretarias Municipais de Educagdo - SMEs, no processo de reviséo ou elaboragéo e
implementacédo de seus curriculos alinhados a BNCC, em regime de colaboragéo entre
estados, Distrito Federal e municipio (BRASIL, 2018).

Com a criagdo do Programa de Apoio a Implementacdo da Base Nacional Comum
Curricular (ProBNCC) e com apoio do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC), junto ao
Regime de Colaboracao entre Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo (Consed) e a
Unido Nacional dos Dirigentes de Educacao (Undime), houve uma contextualizacdo da BNCC
com base na realidade local, sendo observados os aspectos histéricos, culturais, econdmicos,
politicos e sociais, voltados para todo o territorio do estado de Goias (GOIAS, 2018).

E assim, deu-se inicio a criacdo do Documento Curricular para Goias (DC-GO), com a
finalidade de orientar e definir as aprendizagens para a educacdo basica no estado, sendo elas
em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. Nesse documento, é
possivel perceber os marcos legais e todas as caracteristicas culturais goianas, além de expor a
parte diversificada e inerente das unidades de ensino.

A Educacdo Fisica, de acordo com o Documento Curricular para Goias (DC-GO), tem

0 objetivo de desenvolver nos alunos, a

[...] autonomia para apropriacdo e utilizacdo da cultura corporal de movimento,
facilitando e promovendo a educa¢do do corpo, formando o cidaddo que vai
reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-o para usufruir dos jogos, dos
esportes, das dangas, das lutas e das ginasticas (GOIAS, 2018, p. 535).

Os conhecimentos sobre EF tém a possibilidade aprimorar a cultura corporal, afetiva,
social, cognitiva e motora dos alunos por meio do convivio, que permitird fazer seu
reconhecimento com o meio, favorecendo a construcao de valores que sdo fundamentais para o
desenvolvimento integral, o que trard beneficios para sua qualidade de vida, “e nesse sentido
que o componente Educacdo Fisica permite ainda ao estudante experiéncias de conhecimentos
em diferentes ambientes” (GOIAS, 2018, p. 185).

Percebemos que o0 DC-GO consegue ampliar os objetos de conhecimento da Educacéo
Fisica, bem como as habilidades a serem desenvolvidas, sendo elas consideradas praticas
importantes, que agregam as habilidades juntamente com os objetos de conhecimento,
objetivando a apropriacdo das caracteristicas historico-culturais, normas, valores e objetivos

que antes ndo foram contemplados:
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O DC-GO, respeitando os limites e possibilidades postos pela BNCC, na sua
construcdo coletiva, ampliou objetos de conhecimento e habilidades para contemplar
praticas consideradas importantes, por exemplo: a inclusdo de jogos cooperativos e
prética de aventura na natureza no 1° e 2° ano. Ainda acrescentou habilidades aos
objetos de conhecimento, visando a apropriacao de caracteristicas histérico-culturais,
valores, normas, objetivos e fundamentos que ndo foram contemplados na Base. Com
0 objetivo de garantir a continuidade do processo ensino-aprendizagem, este
Documento procura enfatizar a importancia das transicGes: Educacdo Infantil/Anos
Iniciais e Anos Iniciais/Anos Finais do Ensino Fundamental, apresentando uma
sequéncia nesse processo ao longo dos anos escolares, contudo, sem deixar de
considerar a possibilidade de insercdo de conteidos especificos de acordo com as
realidades, possibilidades e anseios das comunidades escolares (GOIAS, 2018, p.
536).

Sendo assim, considerando o que é posto no DC-GO sobre a Educacdo Fisica,
observamos aspectos que sdo importantes para o desenvolvimento dos alunos para que eles
possam compreender a diversidade que essa disciplina tem a oferecer por meio de sua pratica.

A construgdo do DC-GO (GOIAS, 2018) foi totalmente fundamentada nos textos da
BNCC. Sendo assim, ao analisar o DC-GO especificamente tratando sobre a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica, ndo ha sequer uma mencdo de como deve ser 0
trabalhado os contetudos com esses alunos. O mesmo oferece a disponibilidade dos curriculos,
porém carece maiores orientacdes voltadas para a inclusdo escolar. O documento sinaliza
orientagdes sobre as praticas corporais, em que devem ser pautadas ‘“respeitando as
especificidades das diferentes préaticas corporais, as singularidades dos sujeitos e seus contextos
(GOIAS, 2018, p.191). Nesse sentido, entendemos que as a¢des pedagdgicas dos professores
de Educacédo Fisica devem respeitar as diversidades existentes; entretanto, 0 documento néo
orienta como fazer uma pratica pedagdgica que respeite a cada aluno dentro de suas
individualidades.

Assim, refletimos no préximo capitulo sobre a inclusdo educacional e as contribuicdes
que a Educacdo Fisica pode proporcionar para tornar o espa¢o escolar mais inclusivo diante da
diversidade existente.



3 INCLUSAO EDUCACIONAL E EDUCACAO FiSICA

Neste capitulo, apresentamos conceitos de incluséo educacional, evidenciamos fases da
educacdo para pessoas com deficiéncias, bem como contextualizamos sobre os principios da
Educacdo Inclusiva na percepgédo de autores como Mantoan (1997), Sassaki (1997), Mittler
(2003), dentre outros, que se dedicam a pesquisar sobre esse processo educacional.

Em seguida, discutimos Leis, Decretos e Convencdes que amparam e garantem oS
direitos das pessoas com deficiéncia e a inclusdo de alunos com deficiéncia nas escolas de
ensino regular a partir da Constituicdo Federal de 1988. Destacamos, também, a incluséo de
alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica, elencando as possibilidades e a
importancia dessa disciplina no ambiente escolar para a educacéo inclusiva. Por fim, discutimos
a importancia da formacdo docente para atuar com alunos com deficiéncia, bem como do

conhecimento e da capacitacdo do professor de Educacdo Fisica.

3.1 Consideragdes iniciais sobre inclusdo educacional: o que fala a Lei Brasileira de

Inclusédo da Pessoa com Deficiéncia.

A inclusdo educacional perpassa por varias dimens@es sociais, humanas e politicas, e
vem progressivamente se expandindo na sociedade contemporanea, buscado auxiliar no
desenvolvimento de pessoas em geral e apresentando formas e contribuicGes para construcoes
de préticas e acOes cada vez mais inclusivas e sem qualquer forma de discriminacdo e
preconceitos

De acordo com Reis (2006), o processo de inclusdo ndo se fundamenta somente em
garantir que todos os alunos se facam presentes nas instituicbes de ensino, mas sim em
promover praticas que possibilitem a cada um aperfeicoar suas habilidades e competéncias.
Baseando-se nesse entendimento de educacdo inclusiva, o enfoque € o desenvolvimento de uma
educacdo de carater humanista, fundamentado na equidade de oportunidades e na elevacao de
saberes que estimulem atitudes de valorizagcdo do ser humano e a aceitacdo da diversidade.

A educacdo inclusiva segue em busca de transformacgdes para tornar a sociedade
inclusiva, o que implica na participagdo de todos: estudantes, pais, professores e gestores das
instituicOes de ensino regular de forma que recebam atencdo da comunidade escolar e do estado
de maneira satisfatdria, garantindo a inclusdo e permanéncia dos alunos com deficiéncia
(GUALBERTO, 2019).



59

No ano de 1994, a fim de assegurar a educacdo como um direito de todos aconteceu a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais. Na ocasido, houve mais de
300 participantes em representacdes de 92 governos e 25 organizacgdes internacionais. O evento
deu origem a Declaracdo de Salamanca, documento que tinha como objetivo, reconhecer a
urgéncia em garantir a educacdo inclusiva a criangas, jovens e adultos com necessidades
educacionais especificas no sistema regular de ensino. Isso aconteceu porque muitos paises que
foram signatarios da criacdo deste documento ndo tinham nenhum tipo de atendimento para
com as pessoas com deficiéncia na época (BRASIL, 1994a).

A Declaragdo de Salamanca (BRASIL, 1994a) foi um movimento mundial em defesa
do direito educacional para as pessoas com deficiéncia, que contou com a presenca de varios
paises, colocando em pauta o assunto educacdo inclusiva e reafirmando ser a educacdo um
direito de todas as pessoas. Com isso, consolidou-se como um marco historico e normativo dos
processos de lutas e atendimento as pessoas com deficiéncia.

O texto da Declaracdo de Salamanca inicia-se com a seguinte ideia,

* toda crianca tem direito fundamental a educacdo, e deve ser dada a oportunidade de
atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem,

toda crianga possui caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de
aprendizagem que sdo Unicas,

* sistemas educacionais deveriam ser designados e programas educacionais deveriam
ser implementados no sentido de se levar em conta a vasta diversidade de tais
caracteristicas e necessidades,

* aqueles com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
que deveria acomoda-los dentro de uma Pedagogia centrada na crianca, capaz de
satisfazer a tais necessidades,

* escolas regulares que possuam tal orientacdo inclusiva constituem os meios mais
eficazes de combater atitudes discriminatdrias criando-se comunidades acolhedoras,
construindo uma sociedade inclusiva e alcangando educacéo para todos; além disso,
tais escolas provém uma educacdo efetiva & maioria das criancas e aprimoram a
eficiéncia e, em Ultima instancia, o custo da eficacia de todo o sistema educacional
(BRASIL, 19944, p. 1)

Esse documento foi criado em comum acordo com os paises participantes devido a
extrema necessidade de criacdo de politicas publicas e educacionais que atendam a todas as
pessoas de modo igualitario, independente das condicdes pessoais, econémicas, sociais e

socioculturais.

O direito de todas as criancas a educacdo esta proclamado na Declaracdo Universal
dos Direitos Humanos e foi reafirmado com veeméncia pela Declaragdo sobre
Educacdo para Todos. Pensando desta maneira € que este documento comeca a nortear
Todas as pessoas com deficiéncia tém o direito de expressar 0s seus desejos em
relacdo a sua educacdo. Os pais tém o direito inerente de ser consultados sobre a forma
de educacdo que melhor se adapte as necessidades, circunstancias e aspiragdes dos
seus filhos (BRASIL, 19944, p. 3).
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Conforme esse documento, diante da vasta diversidade presente nas instituicbes de
ensino, o Estado, por meio dos sistemas educacionais, deve assegurar 0 acesso e a permanéncia
de alunos com deficiéncia nas escolas de ensino regular, adequando préaticas pedagogicas que

sejam capazes de alcancar as necessidades especificas de cada aluno.

Educacédo Especial incorpora os mais do que comprovados principios de uma forte
pedagogia da qual todas as criancas possam se beneficiar. Ela assume que as
diferencas humanas sdo normais e que, em consonancia com a aprendizagem de ser
adaptada as necessidades da crianga, ao invés de se adaptar a crianca as assungoes
pré-concebidas a respeito do ritmo e da natureza do processo de aprendizagem
(BRASIL, 1994a, p. 3)

Nesse sentido, uma escola que se caracteriza como inclusiva tem por obrigacao conhecer
todas as possibilidades e limitagOes de seus alunos com deficiéncia, criando oportunidades para
melhor desenvolvimento no processo de ensino aprendizagem.

A inclusdo educacional do aluno com deficiéncia ndo pode ser considerada uma
prestacdo de favor, uma vez que a educacdo é um direito constitucional de todos,
independentemente da classe social, da cor, do género, da etnia e se a pessoa tem ou néo alguma
deficiéncia. Segundo o Artigo 205 da Constituicdo Federal de 1988, o documento estabelece
que “a educagdo ¢ direito de todos, dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaborac¢éo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
0 exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1988, p. 87). Por essa
razdo, ndo se pode admitir que esse direito seja negado a nenhuma pessoa, independentemente
de qual for o motivo.

Dessa forma, o Estado tem o dever de garantir o direito de todos a educacdo desde 0s
anos iniciais até o ensino superior. O art. 208, inciso Ill, presume o atendimento educacional
especializado de pessoas com deficiéncia, especialmente na rede regular de ensino, sem apontar
qualquer tipo de distincdo. Além do mais, a propria Politica Nacional de Educacdo Especial
(MEC/SEEP) (BRASIL, 1994b) e o Ministério da Educacdo apresentaram diretrizes para a
educacéo especial como forma de amparar o sistema de ensino regular para a inclusao de alunos
com deficiéncia, priorizando financiamentos que tinham objetivos de fomentar a criacdo de
projetos envolvendo agdes de integradoras.

Tratando-se do direito & educacdo, esta Constituicdo se dirige especialmente a educagéo
escolar, sendo ela responsavel pelo desenvolvimento da base nacional comum prevista pela Lei
de Diretrizes e Bases - LDB (Lei n° 9.394/96) da educacéo brasileira. Em seu artigo 21, fica

estabelecido que a educagdo escolar se integra a educacgéo bésica, estruturada em trés etapas: a
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educacao infantil, ensino fundamental e médio e a educacéo superior. Entretanto, essa educagao
regular deve ser concedida a todas as pessoas, e ndo deve ser confundida com o atendimento
educacional especializado.

A LDB n° 9.394/96, em seu titulo V, prevé que a educacdo especial deve ser
preferencialmente oferecida nas redes regulares de ensino, sem exclusdo e segregacdo. E
somente quando isso ndo puder acontecer, devido as condi¢des especificas do educando, o
acolhimento e atendimento devem ser oferecidos em classes e instituicdes especializadas. Para
Milano (2004), nota-se o interesse do legislador em deixar em evidéncia a educacdo
especializada de maneira que pode ser considerada como uma modalidade de ensino voltada
para a formacdo de pessoas no exercicio da cidadania e para o direito da educagdo comum.
Além disso, LDB traz:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

§1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educacdo especial.

82° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em funcéo das condi¢des especificas dos alunos, ndo for
possivel a sua integracéo nas classes comuns do ensino regular.

83° A oferta da educacéo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa
etéria de zero a seis anos, durante a educagdo infantil.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com necessidades especiais:
| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagao especificos, para
atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido
para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracdo
para concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV — educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para 0s que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V —acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular.

Art. 60. Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerdo critérios de
caracterizacdo das instituicdes privadas sem fins lucrativos, especializadas e com
atuacdo exclusiva em educacdo especial, para fins de apoio técnico e financeiro pelo
Poder publico (BRASIL, 1996).

Ao educar, as instituicdes publicas e privadas ndo podem jamais perder esse olhar, sendo
a inclusdo sem distincdo. E, ao prestar um servigco publico, emprega-se grandes
responsabilidades para, de fato, efetivar o pleno direito do aluno a aprender e desenvolver suas

habilidades, potencializando-as dentro de suas especificidades.
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Ainda no sentido de perpassar pelas politicas publicas que viabilizaram a educacéao
inclusiva, abordamos no proximo topico os direitos relacionados a educacgéo inclusiva no Brasil
e 0S avancos no que diz respeito a aprovacao de leis que permitiram e garantiram o atendimento

de pessoas com deficiéncia nas instituicdes escolares de forma mais efetiva.

3.2 Alguns marcos da educacéo para com as pessoas com deficiéncia

Segundo Sassaki (1997), a educacdo de pessoas com deficiéncia pode ser dividida em
quatro fases. A primeira fase compreende todo o periodo anterior ao século XX, quando ocorria
a exclusao de pessoas com deficiéncia no processo educacional que esta institucionalizado, em
que eram considerados como “ndo educaveis”, de forma que o ensino para esse publico fosse
totalmente proibido. Ndo havia nenhuma atencdo educacional para as pessoas que eram
consideradas anormais pela sociedade da época, e também varios outros servigos eram negados.

A segunda fase teve inicio a partir do século XX, ficando conhecida como o periodo de
segregacdo. Nesse periodo, surgiram as primeiras escolas especiais que ofereceram uma
educacdo direcionadas para as necessidades especificas para cada deficiéncia (SASSAKI,
1997).

Silva (2012) expbe que, apesar de as pessoas com deficiéncia ndo fazerem parte do
sistema regular de ensino, as escolas especiais possuiam a competéncia, pela primeira vez, de
oferecer ensino escolar as pessoas com deficiéncia. 1sso aconteceu devido ao surgimento das
escolas de ensino especial, com criancas, jovens e adultos conseguindo a oportunidade de poder
frequentar, por fim, uma escola.

Na metade no século XX, comecaram discussdes sobre novas formas de servigos e
metodologia de ensino, tendo um amparo filoséfico da normalizacéo e se opondo as tendéncias
segregacionistas das instituicdes de ensino da sociedade da época. Silva (2012) afirma que o
objetivo principal era tentar garantir o minimo possivel para que as pessoas com deficiéncia
tivessem condicgdes de vida que se aproximassem dos padrfes normais da sociedade.

Em 1970 surgiram os primeiros movimentos de insercdo de alunos com deficiéncias nas
salas de aulas do ensino regular, que tinha por objetivo, integrar pessoas com deficiéncias ao
convivio social, a fim de aproxima-las da “normalidade” (SASSAKI, 1997). O autor expde que
0 movimento de integragdo, insercdo da pessoa com deficiéncia na sociedade de forma mais
ampla, passou a gerar discussdes. Além do mais, segundo Jonsson (1994, p. 63), “para que as

pessoas com deficiéncia realmente pudessem ter participacdo plena e igualdade de
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oportunidades, seria necessario que ndo se pensasse tanto em adaptar as pessoas a sociedade e
sim adaptar a sociedade as pessoas”.

A quarta fase comecou a ser discutida a partir de 1990 devido ao fortalecimento dos
movimentos sociais pela luta dos direitos das pessoas com deficiéncia, de forma que houvesse
um sistema de ensino capaz de incluir a todos, independentemente de sua deficiéncia. Para
Souza (2013), nos anos de 1990, os pressupostos sobre a educagéo inclusiva foram amplamente
divulgados internacionalmente.

A Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), hoje reconhecida como um dos
documentos mais importantes quando se refere a educacdo inclusiva devido ao desejo de cunho
universal de promover a inclusdo de maneira sistematica e definitiva, conteve varios principios
norteadores. Com isso, as instituicbes de ensino deveriam acolher todas as criancas,
independentemente de suas especificidades intelectuais, fisicas, sociais ou emocionais.

De acordo com Silva (2012), a proposta da educacdo inclusiva consiste em uma
educacao que alcance todos os alunos, desde aqueles sem deficiéncias até os alunos com casos
mais severos de deficiéncia. Eles podem, portanto, aprender juntos em uma sala de aula regular,
sendo amparados por uma serie de servicos apropriados para a inclusdo, de acordo com as
especificidades individuais de cada aluno.

Para haver a inclusdo necessita-se, portanto, de uma revolucdo estrutural das escolas
atuais e, principalmente, da adequacédo do curriculo e das a¢fes pedagodgicas em sala de aula,
pois busca-se transformar todos os caminhos educacionais em escolas regulares inclusivas. A
concepcao de uma escola inclusiva deve ser uma proposta ousada, visto que nunca existiu no
contexto histdrico da humanidade um sistema escolar que verdadeiramente atendesse a todos,
sem distin¢do (SILVA, 2012).

3.3 Conceito: educacdo inclusiva

A conceituacdo de educacao inclusiva é ampla e complexa, se expressando em varias e
diferentes formas de concepgdes e contextos nos quais estd inserido. Vale ressaltar que a
inclusdo de alunos com deficiéncia no sistema regular de ensino vem sendo incontestavel sobre
a questdo que esta conectada a educacéo especial, sendo bastante discutida no Brasil nos ultimos
anos. Essa incluséo é notavel em virtude das grandes mudancas que aconteceram na legislagédo
brasileira sobre o tema, sobretudo devido as varias a¢des de politicas publicas educacionais
presentes nos trés niveis de governo (federal, estadual e municipal) ao fim dos anos de 1980 e
inicio da década de 1990.
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Entretanto, compreendemos que a inclusdo de todos nas escolas brasileiras, de fato, ndo
é uma realidade. Educadores e pesquisadores afirmam explicitamente que, para acontecer a
incluséo escolar na realidade das escolas de ensino regular, é necessario quebrar paradigmas
educacionais ainda presentes, e que ainda € bastante presente a cultura que resiste em preservar
praticas excludentes no &mbito escolar.

A educacdo inclusiva deve acolher todas as pessoas, sem excecdo, devendo ser
reconhecida como a educagdo para todos, como defendem varios autores renomados no
ambiente académico que trabalham com o tema, dentre eles Mantoan (1997), Sassaki (1997) e
Mittler (2003).

Segundo Sassaki (1997), a educacdo inclusiva é:

[...] o processo que ocorre em escolas de qualquer nivel preparadas para propiciar um
ensino de qualidade a todos os alunos independentemente de seus atributos pessoais,
inteligéncias, estilos de aprendizagem e necessidades comuns ou especiais. A inclusdo
escolar é uma forma de inser¢cdo em que a escola comum tradicional é modificada
para ser capaz de acolher qualquer aluno incondicionalmente e de propiciar-lhe uma
educacdo de qualidade. Na inclusdo, as pessoas com deficiéncia estudam na escola
que frequentariam se ndo fossem deficientes (SASSAKI, 1997, p. 8).

A educacdo inclusiva possibilita aos alunos com deficiéncia ou com outras
especificidades partilharem do mesmo ambiente social educacional que os demais, estimulando
a aprendizagem colaborativa e respeitando a diversidade e socializacdo. Dessa forma, devem
ser seguidos os principios da educacéo para a formacdo humana e convivio em sociedade.

Para Mantoan (1997, p .47), a inclusdo ¢ “o termo que se encontrou para definir uma
sociedade que considera todos os seus membros como cidaddos legitimos”. A inclusdo esta
fundamentada na ideia de uma escola ser Gnica, pois em sua compreensao, é necessario unificar
0 que esta dividido e prosseguir com os dois sistemas paralelos e separados, com objetivos de
valorizar as “eficiéncias desconhecias” que, diariamente, sdo renunciadas por ndo se
encaixarem no esteredtipo de “bom aluno”. A autora evidencia que “a inclusdo traz o conceito
de que € preciso haver modificagdes na sociedade para que esta seja capaz de receber todos 0s
segmentos que dela foram excluidos, entrando assim em um processo de constante dinamismo
politico social” (MANTOAN, 1997, p. 235).

Sobre a inclusdo escolar, Mantoan (1997, p. 19) defende que “a insercdo escolar de
forma radical, completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecao, devem frequentar as salas
de aula de ensino regular”. Segundo essas concepgdes, inclusdo € criar movimentos com
objetivo de pensar em uma escola que abandone a homogeneidade e se torne uma escola da

heterogeneidade, afastando-se de habitos de descriminacao e segregacgéo e abrindo espago para



65

que a escola seja aberta para todos, independentemente de cada especificidade (SILVA; REIS,
2011).

De acordo com Mittler (2003), a educacdo inclusiva se fundamenta em um sistema de
valores com o objetivo que todos os alunos se sintam bem-vindos e acolhidos no ambiente

escolar, enaltecendo a diversidade:

[...] a inclusdo implica uma reforma radical nas escolas em termos de curriculo,
avaliacdo, pedagogia e formas de agrupamento dos alunos nas atividades de sala de
aula. Ela é baseada em um sistema de valores que faz com que todos se sintam bem-
vindos e celebra a diversidade que tem como base o género, a nacionalidade, a raca,
a linguagem de origem, background social, o nivel de aquisicdo educacional ou a
deficiéncia (MITTLER, 2003, p. 34).

Torna-se evidente que esse modelo de incluséo necessita de uma grande transformagao
nas escolas quanto a curriculos, propostas pedagogicas, modelos de avaliacdes e incentivos a
capacitacdo de professores pois busca-se atingir uma formacdo profissional continuada para
atender, de maneira satisfatoria, os alunos com deficiéncia (MITTLER, 2003).

Mantoan (2004, p. 81) evidencia que:

[...] ainclusdo escolar envolve basicamente, uma mudanca de atitude face ao Outro:
que ndo é mais um, um individuo qualquer, com o qual topamos simplesmente na
nossa existéncia e com o qual convivemos um certo tempo, maior ou menor de nossas
vidas. O Outro é alguém que é essencial para nossa constituicdo como pessoa e dessa
Alteridade é que subsistimos, e € dela que emana a Justi¢a, a garantia da vida
compartilhada.

A inclusdo educacional € um processo que necessita de mudancas em todo o sistema
educacional e dentro da escola, carecendo de uma visao sobre pessoas e de uma transformacéo
de mentalidade de maneira que todos os direitos sejam respeitados para além suas
especificidades (SILVA; REIS, 2011).

O conceito de educacao inclusiva, conforme Ferreira e Guimaraes (2003), se atribui ao
acesso a escola de todos os alunos, independentemente do fato de apresentarem deficiéncias ou
dificuldades. Em outras palavras, nesse modelo de educacdo, é necessaria a elaboracdo de
alternativas sociais, tecnico-pedagogicas e psicopedagdgicas que, de fato, possam colaborar
para o0 processo de ensino-aprendizagem de todos os alunos. No entanto, essa transformacao
necessita quebrar antigos paradigmas para que, de fato, a inclusdo educacional aconteca e
alcance a todos.

A educacdo na perspectiva inclusiva pode ser caracterizada como:
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Processo que em primeira instancia garante a todos os alunos o direito a convivéncia
em um espaco social tdo importante na vida de todo individuo: a escola. E em
segunda instancia, promove novas possibilidades de aprendizagem aos alunos,
independentemente de suas peculiaridades. Dessa forma, é essencial que nas
instituicdes de ensino o trabalho desenvolvido seja pautado na heterogeneidade e
nas particularidades de cada individuo a fim de promover uma educacéo realmente
inclusiva (REIS, 2006, p. 333).

A questdo da educacéo, sobretudo na concepcéo inclusiva, vem caminhando a passos
largos em sua normatizacao, fazendo adaptacdes a uma nova concepcdo de que a escola seja
capaz de atender todos os alunos, ndo de maneira restrita ou individualizada (segregada), mas,
que possibilite valorizar as especificidades de cada aluno, fazendo adequacdes nas estruturas
fisicas, no curriculo, na proposta pedagdgica e na atuacdo docente, para que a inclusdo
realmente aconteca da forma que legislacao brasileira estabelece (SASSAKI, 1997).

Segundo Aguiar e Duarte (2005), é necessario que a escola esteja preparada para efetivar

a inclusdo, visto que

O paradigma da escola inclusiva pressupde uma educagéo apropriada e de qualidade
dada conjuntamente para todos os alunos, em escola regular, onde deve ser
desenvolvido um trabalho pedagdgico que sirva a todos o0s alunos,
indiscriminadamente. Sendo assim, o ensino inclusivo é a prética da inclusdo de todos,
independentemente de seu talento, deficiéncia (sensorial, fisica ou cognitiva), origem
socio-econdmica, ética ou cultural (AGUIAR E DUARTE, 2005, p. 224).

S&o inumeras as dificuldades encontradas para a efetivacdo da inclusdo em virtude de
questdes atipicas, e por ser uma sociedade tao diversificada. Ainda é possivel encontrar criangas
enfrentando sérias questdes no ambito familiar, escolar e convivio geral em sociedade. “O
Estado, a sociedade e tudo que transpbe as paredes das escolas contribuem para o éxito ou
fracasso da inclusao” (GUALBERTO, 2019, p. 34). Sendo assim, do ponto de vista do autor, a
sociedade em geral deve ver a inclusdo escolar como etapas regulares da vida e ndo um centro
para preconceitos ou mistificacoes.

De acordo com Reis (2013, p. 81), o processo de inclusdo deve proporcionar “mudancas
tanto no sistema quanto na escola. E, principalmente, requer uma nova visao das pessoas, uma
mudanca de mentalidade, de forma que todos sejam respeitados, independentemente de suas
diferengas”. Portanto, entendemos que a diversidade abrange muito mais do que apenas incluir
no ensino regular os alunos que sao “diferentes”, como os negros, pessoas com deficiéncia ou
considerados adequados para essa regularidade; trata-se de dotar a escola de uma ldgica
diferente para que seja impossivel considerar a perspectiva de qualquer crianca frequentar uma

escola diferente.
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3.4 Educacéo inclusiva na legislacéo brasileira

O debate sobre a educacéo inclusiva estd muito presente nas discussdes sobre a educacao
brasileira. Nunca foi tdo abordado o principio constitucional de igualdade sobre as condigdes
de acesso e permanéncia na escola. S0 necessarios olhares para reverter velhos conceitos de
padrGes e normalidades no que diz respeito a aprendizagem, bem como pensar em novas
afirmativas e novos valores da escola que possam contemplar a cidadania, 0 acesso e a garantia
universal de todas as criancas, adolescentes e adultos de participarem dos mais diferentes
espagos da estrutura social.

A Constituicao Federal de 1988 trouxe como um dos principais objetivos, em seu art. 3°
inciso IV, o de “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discrimina¢do” (BRASIL, 1988). Esse documento estabelece
também, no artigo 25, que a educacdo é um direito de todos, possibilitando o desenvolvimento
de qualquer pessoa no exercicio da cidadania, bem como sua qualificacdo para o trabalho. Em
seu artigo 206, art. 208, inciso I, especifica a “igualdade de condigdes de acesso e permanéncia
na escola” como um dos principios para o ensino, um dever do Estado, o de oferecer
atendimento educacional especializado, preferivelmente em toda a rede regular de ensino
(BRASIL, 1988).

A criacéo do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), sancionado pela Lei n° 8.069,
de 13 de julho de 1990, reafirma o que estd prescrito na Constituicdo Federal de 1988,
estabelecendo em seu art. 54, que “é dever do Estado assegurar a crianga ¢ ao adolescente”
(BRASIL, 1990). Ademais, em seu inciso I11, destaca o atendimento especializado para pessoas
com deficiéncia na rede regular de ensino, sendo dos pais/responsaveis, de acordo com o art.
55 do ECA, a obrigacdo de matricular seus filhos nas instituicdes escolares.

O ECA tem como objetivo a protecdo integral as criancas e aos adolescentes, ou seja,
deixa bem claro que é dever do Estado, da familia e da sociedade em geral assegurar, com
absoluta responsabilidade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, salde, educacéo,
alimentacéo, esporte, lazer, cultura, profissionalizacdo, sendo dignos de respeito e liberdade.

Na Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994a), o Brasil foi um dos paises signatarios
e passou a implantar politicas de inclusdo no ensino regular de pessoas com deficiéncia por
considerar que seria a forma mais democrética para a implementacao de oportunidades. Essas
politicas tinham como base o ideal de democracia, pois o principal objetivo era ampliar as
oportunidades para uma populagdo que, durante anos, foi marginalizada e descriminada pela

sociedade.
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As escolas devem acolher todas as criancas, independentemente de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criancas com deficiéncia e criancas bem-dotadas; criangas que vivem nas ruas e que
trabalham; criancas de populacdes distantes ou némades; criangas de minorias
linguisticas, étnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou zonas desfavorecidas
ou marginalizadas (BRASIL, 1994a, p. 17-18).

A Declaracdo de Salamanca direcionou varias discussdes e encaminhamentos de
diretrizes bésicas para a formulacéo e reformas no sistema educacional brasileiro, igualando o
direito de todos os individuos em uma educagdo de qualidade (BRASIL, 1994a).

No ano de 1994 foi publicada a Politica Nacional de Educacdo Especial, direcionando
o processo de “integrac¢do instrucional” que mantém o acesso as classes comuns dentro do
ensino regular de todos que “possuem condigdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os estudantes ditos normais”
(BRASIL, 1994b, p. 19). Reafirmando-se 0s pressupostos construidos diante de padrdes
homogéneos de participacdo e aprendizagem, o plano politico de 1994 ndo provocou
reformulacGes nas praticas educacionais de forma que valorizassem os diferentes potenciais de
aprendizagem no ensino comum, mas seguiu a responsabilidade da educacgdo dos estudantes
unicamente no ambito da educacao especial (BRASIL, 2008a).

Em 20 de dezembro de 1996, o Presidente Fernando Henrique Cardoso sancionou a Lei
n°® 9.394, a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) (BRASIL, 1996),
contendo um capitulo exclusivo para a educacdo especial. A Lei n° 9.394, seguindo 0s
instrumentos da Constituicdo Federal de 1988, determina que a escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia necessita ocorrer preferivelmente na rede regular de ensino, considerando, quando
for necessario, o atendimento educacional em salas, escolas ou servicos especializados.

A LDB de 1996, em seu artigo 58, conceitua a educagdo especial como “a modalidade
de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo”
(BRASIL, 1996). Em seu inciso | do artigo 58, estabelece sobre o apoio especializado, que
“haverd, quando necessario, servigos de apoio especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educacgao especial” (BRASIL, 1996).

Além disso, em seu inciso Il, esclarece sobre o atendimento diante das condi¢des
especificas dos alunos, destacando que o “atendimento educacional sera feito em classes,
escolas ou servigcos especializados, sempre que, em fungdo das condicdes especificas dos

alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino regular” (BRASIL,
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1996). Desse modo, o documento assegura o direito educacional de todos os alunos,
independentemente de suas especificidades.

No artigo 59, a LDB (1996) diz que é dever dos sistemas educacionais resguardar todos
0s alunos “com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo” (BRASIL, 1996), apresentando, em seus incisos de | a V, as alteragOes

necessarias ao atendimento desses alunos.

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para
atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a concluséo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Il - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na vida em
sociedade, inclusive condi¢fes adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢do no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).

E possivel perceber a importancia do capitulo V da LBD (1996) para a inclusdo
educacional, haja vista que nesta parte do documento esta evidenciado que nenhuma instituicdo
escolar de ensino publico ou privado pode recusar o atendimento de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Ressalta-se que a
instituicdo que negar o atendimento ao aluno com deficiéncia estard cometendo crime punivel
com reclusdo de 1 (um) a 5 (cinco) anos, previsto no artigo 8° da Lei n° 7.853/89, que diz:
“suspender, procrastinar, cancelar ou fazer cessar inscrigdo de aluno em estabelecimento de
ensino de qualquer curso ou grau, publico ou privado, em razdo de sua deficiéncia” (BRASIL,
1989).

No ano de 1999, foi proclamada a Convencéo Interamericana para Eliminacao de Todas
as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas de Deficiéncia, que também ficou conhecida por
Convencdo da Guatemala. Foi promulgada no Brasil somente em 2001, também no governo de
Fernando Henrique Cardoso por meio do Decreto n°. 3.956/2001 (BRASIL, 2001a), contendo
que todas as pessoas com deficiéncia tém os direitos humanos iguais as demais pessoas,
definindo como ato discriminatério qualquer diferenciagdo ou exclusdo que, em algum
momento, possa impedir ou invalidar o exercicio dos direitos humanos e suas liberdades

fundamentais.
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De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008a), o Decreto n°. 3.956/2001 teve importante impacto na educacgao
brasileira, solicitando uma reinterpretacdo da educacdo especial, entendida no contexto da
diferenciacdo usada para promover a eliminacdo dos bloqueios que dificultam o acesso a
escolarizagéo.

Ainda no ano de 1999, surgiu a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com
Deficiéncia por meio do decreto n® 3.298, de 20 de dezembro de 1999. Esse documento
representava a regulamentacédo da Lei n°. 7.853, de 24 de dezembro de 1989, que em seu artigo
I, expBe que a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia é compreendida
como um conjunto com direcionamentos e normativas que objetivam assegurar o total de
exercicios dos direitos individuais e sociais das pessoas com deficiéncia. Diante desse
dispositivo legal, o artigo 2° afirma que € de responsabilidade das entidades do Poder Publico
garantir & pessoa com deficiéncia o acesso aos seus direitos basicos, direito a saude, educagdo,
assisténcia social, cultura, trabalho, desporto, entre outros presentes na Constituicdo Federal de
1988 e deem leis que buscam propiciar o bem-estar pessoal, social e econémico (BRASIL,
1999).

A Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com Deficiéncia, em consonancia com

o Programa Nacional de Direitos Humanos, segue 0s seguintes principios (Art. 59),

| — desenvolvimento de acdo conjunta do Estado e da sociedade civil, de modo a
assegurar a plena integracdo da pessoa portadora de deficiéncia no contexto
socioecondmico e cultural;

Il — estabelecimento de mecanismos e instrumentos legais e operacionais que
assegurem as pessoas portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos
bésicos que, decorrentes da Constituicdo e das leis, propiciam o seu bem-estar
pessoal, social e econémico; e

Il — respeito as pessoas portadoras de deficiéncia, que devem receber igualdade
de oportunidades na sociedade por reconhecimento dos direitos que lhes sdo
assegurados, sem privilégios ou paternalismos (BRASIL, 1999).

Quanto aos objetivos da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa com de

Deficiéncia, o art. 7° indica que:

| — 0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia da pessoa portadora de deficiéncia em todos
os servicos oferecidos a comunidade;

Il — Integracdo das acdes dos 6rgaos e das entidades publicos e privados nas areas de
salde, educacdo, trabalho, transporte, assisténcia social, edificacdo publica,
previdéncia social, habitacdo, cultura, desporto e lazer, visando a prevencdo das
deficiéncias, a eliminagdo de suas multiplas causas e a inclusdo social;

11 - desenvolvimento de programas setoriais destinados ao atendimento das
necessidades especiais da pessoa portadora de deficiéncia;
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IV — formacdo de recursos humanos para atendimento da pessoa portadora de
deficiéncia; e

V - garantia da efetividade dos programas de prevencdo, de atendimento
especializado e de inclusdo social (BRASIL, 1999).

A criacdo da Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa com Deficiéncia foi
fundamental para gerar avangos na educagéo inclusiva no Brasil. Mesmo se tratando de um
documento integrador, notamos que esse dispositivo ficou sendo um instrumento direcionador
que “obriga” instituigdes de ensino a matricular pessoas com deficiéncia sem colocar
empecilhos ou questionamentos no ato da matricula, e ofertar, de forma gratuita, a educagéo
especial em estabelecimentos publicos de ensino. Deve-se levar em consideracdo a educagao
especial como uma modalidade transversal da educacdo escolar contendo todos os niveis de
ensino.

Em 2001, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio da Resolucdo CNE/CEB n°
2/20013, anuncia, pela primeira vez, normas para a educacdo inclusiva, com publicacdo das
Diretrizes Nacionais para Educacdo Especial na Educacdo Bésica (BRASIL, 2001b): uma
ferramenta valiosa para incrementar a educacao inclusiva em nosso pais.

Ao analisar esse documento, notamos a intencdo que o legislador teve em fazer com que
a educacdo inclusiva fosse tratada de forma respeitosa e, principalmente, que, de fato, esta
pratica ocorresse para todos e que ndo houvesse distingdo, como apresenta o artigo 2° da

Diretriz, que traz o seguinte:

Art 2° Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para 0 atendimento aos educandos com necessidades educacionais
especiais, assegurando as condigdes necessarias para uma educacdo de qualidade para
todos (BRASIL, 2001b).

Porém, ao mesmo tempo, essa resolucdo deixa clara a possibilidade de substituir o
ensino regular, ndo o potencializando como a adocdo de uma politica educacional inclusiva da

rede publica de ensino, como esta prevista no artigo 9°, paragrafo 2°:

Art. 9°- As escolas podem criar, extraordinariamente, classes especiais, cuja
organizacdo, fundamenta-se no Capitulo Il da LDBEN, nas diretrizes curriculares
nacionais para a Educacdo Basica, bem como nos referenciais e parametros
curriculares nacionais, para atendimento, em carater transitdrio, a alunos que
apresentem dificuldades acentuadas de aprendizagem ou condi¢fes de comunicacgéo
e sinalizacdo diferenciadas dos demais alunos e demandem ajudas e apoios intensos
e continuos. [...]

§2° A partir do desenvolvimento apresentado pelo aluno e das condigdes para o
atendimento inclusivo, a equipe pedagégica da escola e a familia devem decidir
conjuntamente, com base em avaliacdo pedagdgica, quanto ao seu retorno a classe
comum (BRASIL, 2001b).
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No que se refere ao advento das Diretrizes norteadoras da educagéo inclusiva, Mirandola
(2010) diz que o processo para a inclusdo de alunos com deficiéncia dever ser repensado,
organizado e adaptado para que ocorra de forma efetiva.

Outros avancos sobre a inclusdo educacional foi a oficializacdo da Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS) por meio da Lei n® 10.436/2002, em seu artigo 1°: “¢ reconhecida como meio
legal de comunicacéo e expresséo a Lingua Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de

expressao a ela associados” (BRASIL, 2002a), conceituando-a como:

[...] a forma de comunicagédo e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de
transmissdo de ideias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2002a).

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacdo fez com que o sistema
educacional brasileiro a incluisse nos cursos de formacao de nivel médio e superior e integrasse

o curriculo com a Lingua Brasileira de Sinais, que é descrito no artigo 4° da Lei n°® 10.436/2002:

Art. 42 O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais
e do Distrito Federal devem garantir a incluséo nos cursos de formagéo de Educacéo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parametros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislacdo vigente (BRASIL, 2002a).

Nesse sentido, a Politica Nacional de Educacéo estabelece que a inclusao desses alunos
nas redes regulares de ensino deve acontecer com qualidade, e todas as instituicbes devem se
organizar para recebé-los com as condigdes minimas necessarias para que o processo de ensino
aprendizagem ocorra com exceléncia. Para isso, deve ser oferecida uma educacéo bilingue para
os alunos com deficiéncia auditiva, fazendo com que a Libras e a Lingua Portuguesa convivam
no mesmo ambiente, porém com funcgdes e uso diferentes (BRASIL, 2002; BRASIL, 2008a).

Ainda no que se refere aos avangos do atendimento as pessoas com deficiéncia, a
portaria n° 2.678/2002, por meio do Ministério da Educacdo e Cultura, aprovou normas e
diretrizes para o uso, o ensino e a producdo e difusdo da grafia Braille para todas as modalidades
de ensino, entendido como um recomendado em todo territorio nacional (BRASIL, 2002). Vale
ressaltar que o Braille foi criado por Louis Braille em 1825 e foi utilizado no Brasil desde 1854
em virtude da criagdo do Imperial Instituto dos Meninos Cegos, conhecido hoje como Instituto

Benjamin Constant.
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E, no que diz respeito a inclusdo educacional, o Braille € uma ferramenta importante
para a incluséo de alunos com cegueira congénita ou adquirida. A professora Rachel Maria
Campos Menezes de Moraes, em uma entrevista dada ao Centro de Estudos e Pesquisas do

Instituto Benjamin Constant, defendeu que:

O Sistema Braille é importante para a educagdo inclusiva na medida em que o
aprendizado deste sistema proporciona ao aluno incluido maior independéncia na
escrita e na leitura, o que proporciona, consequentemente, maior facilidade de
comunicagdo e de socializagdo, ja que o Braille é a forma de escrita a partir da qual o
cego escreve e & de forma independente. Por isso, seu ensino para a educacao
inclusiva é de grande importancia para os educandos cegos que estejam incluidos
(MOARES, 2015, p. 1).

Diante da fala da professora Rachel Maria, notamos o quanto é significativa a
implementacdo do Braille nas intui¢des escolares do Brasil, reafirmando o compromisso de
incluir alunos com cegueira para oferecer uma formacdo intelectual, cultural, social e
profissional.

Para Pletsch (2014), o processo de solidificacdo de politicas publicas no campo
educacional teve maior forga a partir do governo do Presidente Luis Inacio Lula da Silva (2003-
2010). No ano de 2003, o Ministério da Educacédo e Cultura - MEC iniciou a implantacdo do
Programa Federal Educacdo Inclusiva: Direito a diversidade (BRASIL, 2003). O objetivo era
difundir a politica da educacdo inclusiva por meio da estratégia de multiplicacao, isto &, de
eventos nacionais, tendo participacGes de representantes dos municipios-polo, que ficariam
encarregados e comprometidos a oferecer cursos de formagdo com a proposta de garantia do
acesso de todos a escolariza¢do. Além disso, o oferecimento de um atendimento educacional
especializado, garantindo a acessibilidade e permanéncia na escola.

Em 2006, a Organizagdes das Nacgdes Unidas (ONU) aprovou a Convencéo dos Direitos
das pessoas com Deficiéncia, da qual o Brasil também foi signatério. Essa convencédo foi
aprovada no pais mediante Decreto Legislativo n° 186, em 09 de julho de 2008, e sua
promulgacéo, pelo Decreto n° 6.449, no dia 25 de agosto de 2009. Esse importante documento
legal no Brasil referente aos direitos das pessoas com deficiéncia declara um sistema
educacional inclusivo para todos os niveis de ensino, garantindo assim que todas as pessoas
com deficiéncia, de qualquer idade, ndo sejam excluidas do sistema educacional de modo geral,
sob alegacdo de sua deficiéncia ou especificidade, tendo o direto de receber o apoio necessario.
“As pessoas com deficiéncia recebam o apoio necessario, no ambito do sistema educacional
geral, com vistas a facilitar sua efetiva educacéo, em todo sistema educacional, com objetivo
de facilitar sua plena educacao” (BRASIL, 2008c).
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Ficou estabelecido que os estados-partes devem proporcionar uma educacédo inclusiva
em todos o0s niveis de ensino em um ambiente que seja capaz de maximizar o desenvolvimento
tanto académico quanto social, sendo ele compativel com o objetivo de inclusdo de todos os
alunos e o proposito de contribuir para sua efetiva educacao.

Segundo Braga e Feitosa (2016), essa convencdo inclui, no texto constitucional,
relevantes tratamentos sobre o direito fundamental de todos a educagdo, na proporgdo que se
amplia o pleno direito a educacao da pessoa com deficiéncia, que, segundo 0s mesmos autores,
passa a ser vista como uma questao de interacdo com o ambiente em que se vive, de modo que
a sociedade ndo mais a veja como uma pessoa passiva no que se refere a sua deficiéncia.

Para refirmar a importancia do Decreto n° 186 de 2008 para a educacao, recorremos ao

artigo 24, da Convencéo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia,

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educacgéo.
Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes
objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e
autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana;

b) O méximo desenvolvimento possivel da personalidade e dos talentos e da
criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas habilidades fisicas e
intelectuais;

c) A participacdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre
(BRASIL, 2008c).

Também em 2008, a Politica Nacional de Educacdo de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a) traz os seguintes objetivos:

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo , orientando os sistemas de ensino
para garantir: acesso ao ensino regular, com participacdo, aprendizagem e
continuidade nos niveis mais elevados do ensino; transversalidade da modalidade de
Educacdo Especial desde a educacdo infantil até a educacdo superior; oferta do
atendimento educacional especializado; formacdo de professores para o atendimento
educacional especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusdo;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetonica, nos transportes,
nos mobilidrios, nas comunicacbes e informacdo; e articulacdo intersetorial na
implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 20084, p. 14).

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva criada
pelo Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria de Educacdo Especial (BRASIL, 2008a),
presume a formacao de profissionais para atender aos alunos com deficiéncia nas escolas. Dessa

forma, de acordo com a deliberacdo do Estado, criou-se a funcdo de monitores, mas em um
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namero menor que a quantidade necessaria nas escolas que apresentavam uma demanda em
maior para o atendimento desses alunos. Outro problema seria a diminuigédo das salas regulares
de acordo com a necessidade e as especificidades de cada aluno (BRASIL, 2008a).
Posteriormente, no ano de 2011, publicou-se o Decreto n° 7.611 (BRASIL, 2011a), que
alinha a legislagéo brasileira estruturada na Convengéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, estabelecendo o dever do Estado com a educagéo para as pessoas com deficiéncia.
O decreto traz a garantia de um professor de apoio especializado, visando a diminuicdo das
barreiras que possam atrapalhar o desenvolvimento do aluno com deficiéncia nas aulas, como

pode ser observado no artigo 2°:

A educacdo especial deve garantir os servicos de apoio especializado voltado a
eliminar as barreiras que possam obstruir o processo de escolarizacdo de estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 2011a).

Esse documento faz a revogacdo do Decreto n° 6.571/2008c (BRASIL, 2008c) e,
posteriormente, é estabelecido o Plano Nacional dos Direitos das Pessoas com Deficiéncia,
chamado de Plano Viver sem Limites, pelo Decreto de n® 7.612/2011 (BRASIL, 2011b). Com
ISS0, cria-se mais um mecanismo que garante todos os direitos e inclui pessoas com deficiéncia
em todos os lugares do pais.

Em 2012, houve a promulgacdo na Lei n° 12.764, que estabeleceu a Politica Nacional
de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012),
considerando, em seu artigo 1°, inciso I, como “pessoa com transtorno do espectro autista ¢
considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos legais” (BRASIL, 2012). E, em seu
artigo 3°, inciso IV, garante o direito “a educacdo e ao ensino profissionalizante” (BRASIL,
2012), contribuindo, desta forma, para promover e ampliar a inclusdo no ambiente escolar de
forma geral.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado por meio da Lei n° 13.005/2014
(BRASIL, 2014), estabeleceu 20 metas a serem cumpridas no decénio 2014/2024. Vale ressaltar

que a meta 4 do PNE consiste em:

Universalizar, para a populagéo de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo bésica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados
(BRASIL, 2014).
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Conforme preconizado no texto da meta 4, o objetivo esta no atendimento da pessoa
com algum tipo deficiéncia, com o objetivo de um ensino fundamentado em uma escola
inclusiva, que visa o atendimento de todos os alunos, independentemente de qualquer
caracteristica que possa diferencia-lo dentre os demais.

Em 06 de julho 2015, foi sancionada a lei de n°13.146, que criou o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia. Em seu artigo 1°, o documento aponta o objetivo de assegurar e promover
todas as condi¢bes de igualdade no exercicio dos direitos e a liberdade da pessoa com

deficiéncia, atestando a sua inclusdo social e cidadania.

Art. 1° E instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condicfes de
igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com
deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania (BRASIL, 2015).

Esse documento legal produziu grandes avangos nas politicas publicas para a inclusao,
permitindo que todas as pessoas com deficiéncia tenham acesso aos seus direitos que antes néo
eram comtemplados (BRASIL, 2015).

A referida Lei n°13.146 fez alteracbes e revogacdes de varios mecanismos legais,
ligados ao juridico de capacidade civil, de maneira que a pessoa com deficiéncia ndo mais esta
relacionada e configurada entre os absolutamente incapazes de exercer a cidadania e a

autonomia de liberdade e seus direitos.

Art. 2° — Considera-se pessoa com deficiéncia aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, 0 qual, em interacdo com
uma ou mais barreiras, pode obstruir sua participacdo plena e afetiva na sociedade em
igualdade de condic¢Ges com as demais pessoas (BRASIL, 2015).

A Lei Brasileira de Inclusédo - LBI de (BRASIL, 2015) estabelece no artigo 27, 0s
direitos da pessoa com deficiéncia e o direito a educacao:

Art. 27. A educacéo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de
forma a alcancar 0 maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades
fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem (BRASIL, 2015).

A LBl assegura a todas as pessoas com deficiéncia a oferta de um sistema educacional
inclusivo em todas as modalidades em virtude de suas caracteristicas, interesses e

especificidades para sua aprendizagem. O documento reafirma em seu artigo 27, paragrafo
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unico, que ¢ dever do “Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade & pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda forma de
violéncia, negligéncia e discriminacao” (BRASIL, 2015). E, no artigo 28, destaca que ¢ dever

do poder publico:

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

| - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de acesso,
permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de
recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao pleng;
111 - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigos e adaptacOes razoaveis, para atender as caracteristicas
dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicOes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomig; (...)
XV - acesso da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condicdes, a jogos e a
atividades recreativas, esportivas e de lazer, no sistema escolar;

XVII - oferta de profissionais de apoio escolar (BRASIL, 2015).

Desse modo, as instituicbes de ensino devem criar projetos pedagdgicos para o
atendimento educacional especializado, bem como os demais servicos e adaptagdes, para que
possam atender as especificidades dos alunos com deficiéncia, garantindo seu pleno acesso ao
curriculo e promovendo adaptacdes e condi¢cdes de igualdade de ensino para que o aluno
consiga conquistar sua autonomia.

Dentre tantas conquistas e avan¢os no campo legislativo, a educacdo inclusiva foi
brutalmente ameacada via Decreto presidencial n® 10.502/2020 (BRASIL, 2020), que instituiu
a nova Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE), documento desastroso que se refere a
suspensdo da obrigatoriedade das escolas de ensino regular de realizar matriculas de alunos
com deficiéncia. Com isso, ha o incentivo a volta do ensino em escolas especializadas, ou seja,
segregando mais uma vez esse publico que hd anos vem lutando pelos seus direitos
educacionais.

Apos a publicagdo do Decreto n° 10.502, varias notas de repudio e varios manifestos
foram expedidos de diversas entidades cientificas associadas a educacéo especial e inclusiva,
evidenciando as contrariedades em relacdo a proposta do decreto r denominando-o de “decreto
da exclusdo”, devido a todas as conquistas j& alcancadas por meio dos estudos e das pesquisas
académicas da area educacional (ABPEE; ANPED, 2020).

Pesquisadores da Escola de Filosofia, Letras e Ciéncia Humanas (EFLCH) da
Universidade Federal de Sao Paulo (Unifesp) emitiram um posicionamento incisivo contra o

referido decreto, dando destaque a diversos estudos realizados pela universidade e publicagdes
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em periddicos com vasto reconhecimento nacional e internacional diretamente ligadas a area
da educacéo especial e inclusiva, e sobre os direitos educacionais das pessoas com deficiéncia.

O Manifesto destaca que:

O documento apresentado esvazia a Politica Nacional de Educacdo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI, MEC 2008) que resultou de imensos
esforcos da sociedade brasileira para que o chamado publico-alvo da educacdo
especial deixasse de ser objeto de segregacdo escolar. (...) Ndo se trata de uma
nova politica, pois voltamos ao passado. A escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia volta a ter como foco o trabalho especializado. Trata-se da
descaracterizacdo de uma politica nacional que garante direitos. S&o direitos que tém
como ponto de partida a Constituicdo Federal de 1988, ainda em vigor e séo
assegurados e promovidos pela Lei Brasileira de Inclusdo (Lei N° 13146 -2015). (...)
Trata-se também de opc¢éo isolacionista, pois leva o pais a descumprir metas
e compromissos internacionais que honrosamente o Estado brasileiro firmou,
proclamando o privilégio de inscrever o Brasil entre o0s signatarios de
documentos historicamente consolidados com propdésitos inclusivos e emancipadores.
Como instituicdo publica estamos nos posicionando e deliberadamente escolhendo
permanecer ao lado de estudantes e familias que contam com nosso trabalho e que,
em nossa experiéncia, contrariamente ao que foi argumentado na divulgagdo do
documento, nio estdo “clamando” pelas mudangas por essa medida instituidas.
Clamam sim pelo respeito e fortalecimento a educagdo publica (UNIFESP, 2020).

Diante de tantas reivindicacGes de instituicGes cientificas e pesquisadores da area, o
Partido Socialista Brasileiro (PSB), autor da a¢do, afirmou que o decreto teria como objetivo
real segregar alunos com deficiéncia por perceber o incentivo a criacdo de escolas e classes
especializadas para os alunos com e sem deficiéncia, o que violaria o direito a educacéao
inclusiva.

O Ministro do Supremo Tribunal Federal (STF), Dias Toffoli, suspendeu a legalidade
do Decreto n° 10.502/2020 e estabeleceu nova Politica Nacional de Educacdo Especial:
Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao Longo da Vida, por compreender que o decreto
feito pelo Presidente da Republica ndo estaria de acordo com a Constituicdo Federal, que
garante o atendimento especializado preferivelmente na rede regular de ensino.

Além disso, referenciou que, em 2009, por meio do Decreto 6.949/2009, expedido
Presidente Luis Inécio Lula da Silva, o Brasil internalizou a Convencéo Internacional sobre 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e firmou o compromisso de promover uma educagédo
inclusiva, “ou seja, com uma educagdo que agrega e acolhe as pessoas com deficiéncia ou
necessidades especiais no ensino regular, ao invés segrega-las em grupos apartados da prépria
comunidade” (BRASIL, 2020).
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3.5 Educacdo Fisica e incluséo escolar

De acordo com Rodrigues (2003), a disciplina de Educacdo Fisica se mostrou a margem
de debates sobre o movimento de inclusdo, atuante em nosso pais na década de 1990. E, nesse
sentido, muitas criangas com deficiéncia até conseguem ter acesso as escolas de ensino regular,
mas em algumas situagdes, sdo dispensadas das aulas de Educacéo Fisica, geralmente devido a
inseguranca por parte do professor.

Dessa maneira, a EF escolar era excludente em virtude de seus métodos de ensino serem
repetitivos e monotonos, além de ndo se preocuparem com a participacdo de todos os alunos
(OLIVEIRA, 2002). O autor esclarece que a Educacdo Fisica escolar deve assegurar o direito
do aluno e ndo os conduzir a uma opc¢do descartada. Sendo assim, nenhum aluno deve ser
dispensado da disciplina, e sim incluido no planejamento.

A Educagdo Fisica escolar, segundo Darido (2008), é compreendida como um
mecanismo de transformacéo e construcéo, seja ela coletiva ou individual, transpondo barreiras
da desigualdade social, da liberdade, do exercicio de justica, da formacéo de atitudes éticas, de
solidariedade e cooperacao, assim como de inconformidades fisicas e psiquicas.

De acordo com Oliveira (2002), a educacéo teve varios avangos que contribuiram para
que a Educacdo Fisica deixasse de der seletiva; entretanto, muitos profissionais ainda se
preocupam com 0 corpo e suas capacidades fisioldgicas. A Educacdo Fisica escolar, do mesmo
modo que qualquer outra disciplina, deve partir do pressuposto de adequacdo para a crianca,
contribuindo para o seu desenvolvimento de acordo com suas especificidades e capacidades e
promovendo a construcdo do respeito e solidariedade (OLIVEIRA, 2002).

Segundo Bueno e Resa (1995), a Educacéo Fisica é uma area para fazer adaptacgdes, haja
vista que ela desenvolve habilidades para que todos possam interagir sem que se priorizem as
dificuldades, mesmo diante de suas especificidades, sempre realizando adaptaces ao meio para
que os alunos possam se sentir incluidos em todo processo educacional. Strapasson e Carniel
(2007) complementam que as adaptagdes nas aulas de EF sdo extremamente importantes para
gue os alunos com deficiéncia consigam participar de todas as atividades tendo as mesmas
oportunidades.

Para Lehnhard (2012), a EF pode ser caracterizada como uma &rea que, no ambiente
escolar, pode fazer adaptacbes para que tenha a participacdo de todos os alunos e,
independentemente das limitagdes em que se apresentam. Essa disciplina pode proporcionar a
equidade entre os alunos e, desse modo, proporcionar a todos que participem das aulas,

respeitando suas especificidades diante das possiveis adaptagdes.
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A Educacdo Fisica escolar pode ser considerada uma ferramenta importante para a
incluséo escolar por desenvolver atividades fisicas, psicomotoras e brincadeiras recreativas com
todos os alunos por meio de vivéncias corporais, jogos e esportes, promovendo o
desenvolvimento das habilidades e potencialidades de cada aluno (PALMA; LEHNHARD,
2012). No mesmo sentindo, Soler (2009) defende que a EF nédo deve fazer a diferenciacdo de
habeis e inabeis, e sim proporcionar possibilidades para que todos consigam desenvolver suas
habilidades especificas.

Para a inclusdo de alunos com deficiéncia, de acordo com Rosa (2014), a Educacéo
Fisica é fundamental no processo inclusivo por desenvolver a educacdo por completo,
associando a mente e o corpo e aprimorando as habilidades fisicas, motoras e sociais dos alunos.

Para Chicon (2008), a inclusdo nas aulas de EF esta relacionada diretamente as atitudes,
e elas estdo ligadas a formacao do homem junto a aceitacédo da diversidade humana. Todos 0s
aspectos atitudinais estdo englobados nos processos didaticos, metodoldgicos e de
conhecimentos tedricos que se entrelacam nesse meio. Na concepg¢do do autor, as aulas de EF
contribuem de forma significativa e positiva para o processo de ensino e aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, sendo minimizado o impacto do processo de inclusao.

As aulas de EF ativam as habilidades fisicas, de cultura corporal e de aspectos
cognitivos, bem como os aspectos socioafetivos. Essas aulas sdo importantes, também, porque
mantém o contato com o proximo. E, diante disso, ressaltamos que a inclusdo nas aulas de EF
ndo consiste em somente fazer adaptac6es para os alunos com deficiéncia participarem, e sim,
na participacdo de todos os alunos, criando possibilidades de desenvolver suas habilidades de
acordo com suas especificidades, a fim de criar uma perspectiva pedagdgica e de ensino que,
de fato, esteja compromissada para a construgdo de um ambiente de ensino inclusivo.

Nessa perspectiva, cabe a escola colaborar para a construcdo de um dialogo para que
alunos com deficiéncia ndo sejam descriminados ou excluidos, e sim possam aprender junto
com os demais na pratica da Educagdo Fisica. Ainda assim, a escola é um ambiente de
conhecimento que deve promover o desenvolvimento e as potencialidades dos alunos com
deficiéncia (CHICON, 2008).

Chicon (2013) evidencia que a escola é vista como um ambiente préprio para a pratica
pedagdgica, em que pode ser desenvolvida uma vasta quantidade de projetos e atividades, tendo
como objetivo principal o aprendizado do aluno como elemento mais importante no espago
escolar. A escola dispde de uma infinidade de projetos que buscam o bem-estar do aluno, sendo
trabalhado no presente para ter a garantia de um futuro digno e benéfico para cara ser humano

dentro do ambiente social. Para tanto, se faz necessario que o professor elabore e desenvolva
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atividades para que os alunos com deficiéncia sejam inseridos no processo de ensino
aprendizagem.

Nascimento et al. (2007) ressaltam que a Educacdo Fisica é uma area do conhecimento
que procura o desenvolvimento das potencialidades dos alunos de maneira qualificada e
democrética, ndo usando a seletividade. Essa disciplina auxilia no desenvolvimento do aluno
de forma integral, contribuindo no que se refere aos aspectos bioldgicos e sociais e
demonstrando as possibilidades de inclusdo dentro da escola, bem como na sociedade.

De acordo com Rodrigues (2017), na Educacao Fisica existem varias possibilidades de

se constituir uma educacéo inclusiva, sendo alguns deles:

Em primeiro lugar em EF os contetdos ministrados apresentam um grau de
determinag&o e rigidez menor do que outras disciplinas. O professor de EF disp&e de
uma maior liberdade para organizar os contetdos que pretende que os alunos
vivenciem ou aprendam nas suas aulas [...] assim, aparentemente a EF seria uma area
curricular mais facilmente inclusiva devido a flexibilidade inerente aos seus
conteudos o que conduziria a uma maior facilidade de diferenciacéo curricular

Em segundo lugar, os professores de EF sdo vistos como profissionais que
desenvolvem atitudes mais positivas face aos alunos que os restantes professores.
Talvez devido aos aspectos fortemente expressivos da disciplina, os professores sdo
conotados com profissionais com atitudes mais favoraveis a inclusdo e que
consequentemente que levantam menos problemas e encontram solugdes mais
facilmente para casos dificeis. Esta imagem positiva e dindmica dos professores de
EF é um elemento importante da sua identidade profissional sendo por isso
frequentemente solicitados para participar em projetos de inovacgao na escola.

Em terceiro lugar a EF € julgada uma area importante de inclusdo dado que permite
uma ampla participacdo mesmo de alunos que evidenciam dificuldades. Este facto
pode ser ilustrado com a omnipresenca da EF em planos curriculares parciais
elaborados para alunos com necessidades especiais. Ainda que conscientes das
diferentes aptidGes especificas de cada um, entende-se que a EF é capaz de suscitar
uma participagdo e um grau de satisfacdo elevado de alunos com niveis de
desempenho muito diferentes (RODRIGUES, 2017, p. 5-6 - grifo meu).

Nesse sentido, a EF é vista como uma area importante para inclusdo de alunos com
deficiéncias, mesmo que existam diferentes aptiddes fisicas de cada individuo. E importante
ressaltar que o professor de Educacdo Fisica, por ser um membro atuante na escola, é um
mediador importante para se efetivar a inclusao, assegurando todos os direitos dos alunos e nao
0s conduzindo a uma opc¢ao a ser descartada nas aulas (RODRIGUES, 2017).

Rodrigues (2017) ressalta que por ser disciplina curricular, a EF ndo pode ficar neutra
ou imparcial com relacdo a educacéo inclusiva; ela é parte complementar do curriculo oferecido
pela escola. “Esta disciplina pode-se constituir em um adjuvante ou um obstaculo adicional a
que a escola seja (ou se torne) mais inclusiva” (RODRIGUES, 2017, p. 5). Portanto, sob esse

ponto de vista, a EF torna-se uma area curricular desafiadora para a educagédo inclusiva de
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alunos com deficiéncia em virtude da versatilidade inerente aos seus contedos, conduzindo-0s
com maior facilidade de diferenciagéo curricular.

Vale ressaltar que a EF no ambiente escolar se configura como uma grande area a ser
adaptavel, permitindo a participacdo entre criancas, jovens e adultos em atividades fisicas
adequadas as suas especificidades, sendo valorizados a0 mesmo tempo em que se integram no
mesmo mundo (ambiente).

Marques, Silva e Silva (2008) discutem sobre as adaptacGes nas aulas de EF, destacando
que se trata de um mecanismo para promover a interacdo e participacdo dos alunos sem
qualquer exclusdo, atendendo todas as diferencas e especificidades presentes na escola e
proporcionando um aprendizado expressivo para os alunos. Nao se deve, portanto, somente
trabalhar a socializacao entre eles, mas também os movimentos para melhor locomocéo com as
devidas adaptacdes necessarias nas aulas de Educacao Fisica.

Soler (2009) ressalta que criar atividades adaptadas de maneira que todos os alunos
possam participar e interagir, explorando diversas situacfes como de ajuda, amizade ou o
simples contato, ndo € uma tarefa facil de ser alcancada, e sim desafiadora para o professor,
pois é por meio das atividades desenvolvidas que o profissional passara os conceitos de
igualdade, respeito e convivéncia social.

De acordo com Bueno e Resa (1995), a EF adaptada aos alunos com deficiéncia ndo tem
diferenca em seu contetido, porém compreende mais técnicas e formas de organizacdo para
serem aplicadas aos alunos. E um processo de atuacdo docente que necessita de muito
planejamento, objetivando atender as especificidades de aprendizagem de todos os alunos e de
acordo com essas necessidades, ou seja, 0 professor deve programar-se e construir seu trabalho
com o intuito de comtemplar os tipos de adaptacGes necessarias para atender a todos 0s alunos.

Como componente curricular, a EF, sem duvidas, € fundamental para o cotidiano
escolar por ter a possibilidade de promover a interacdo de todos os alunos por meio de
atividades, brincadeiras e jogos ludicos, dando oportunidades para que 0s que possuem alguma
deficiéncia mostrem que sdo capazes de participar das atividades realizadas em conjunto.
Gorgatti et al. (2004) dizem que o ambiente educacional em que a EF esta inserida ndo pode
ser limitante ao ponto da crianca se afastar da convivéncia com as demais em raz&o de questdes

irrelevantes. Os autores complementam que:

[...] a convivéncia com pessoas diferentes deveria ser uma grande ferramenta em
educacdo, preparando pessoas mais conscientes para a vida e para suas possibilidades.
O ensino especial deve ser uma saida quando o progresso do aluno estiver seriamente
comprometido em uma classe regular e ndo uma questdo de conveniéncia para
professores e diretores de escola (GORGATTI et al., 2004, p. 64).
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Desse ponto de vista, a incluséo de alunos com deficiéncia deve fazer parte da rotina do
professor de Educacédo Fisica em qualquer ambiente de atuacdo, seja ele em academias, clubes
ou qualquer lugar que esteja relacionado a atividades e exercicios fisicos. O professor de
Educacao Fisica deve sempre promover o bem-estar dos alunos, independentemente de sua
condicdo psiquica, fisica ou motora.

Para Chicon (2008), o processo de inclusdo educacional exige pequenas e grandes
transformacdes, sejam em ambientes fisicos ou na mentalidade e no comportamento das
pessoas. O autor complementa que é muito importante o envolvimento de gestores para a
organizacéo e adequacOes nos espacos escolares, de modo que favoreca a total acessibilidade e
0 conforto de todos os alunos, com deficiéncia ou ndo. Contudo, se ndo houver a mudanca de
comportamentos e paradigmas das pessoas envolvidas no processo educacional, todo o esforco
sera um trabalho perdido.

Ao mencionar a EF dentro de um processo de inclusdo educacional, é importante a
reflexdo sobre o compromisso que o professor deve firmar, de aquisi¢cdo de conhecimento para
que esteja devidamente preparado e seguro sobre sua atuacdo a fim de atingir os objetivos e as
demandas do processo de ensino-aprendizagem de alunos com deficiéncia (CHICON, 2013).

A Educacdo Fisica tem amplas possibilidades de incluir alunos com deficiéncia por
meio de propostas metodoldgicas, com o uso da criatividade, em que pode ser explorado
movimento corporal, com jogos, esportes e brincadeiras, entre todos, celebrando diferenga. A
partir dessas experiéncias vividas, podem alcancar o sentimento de cooperacado, igualdade e
solidariedade.

Segundo Aguiar e Duarte (2005), a Educacédo Fisica inclusiva deve ter o aluno como
foco para que ele possa desenvolver competéncias e condicOes igualitarias. Desse modo, deve
elaborar estratégias para diminuir a exclusdo ou segregacdo. Por meio dessas atividades da EF,
os alunos ampliam contatos interpessoais considerando atividades fisicas que possam oferecer
um ensino que ultrapasse e supere seus limites, além de ndo apenas construir uma proposta de
competitividade, mas tambem ter contato fisico por meio de dindmicas e praticas educativas
que visam a valorizacdo da diversidade e respeito entre os alunos.

De acordo com Darido (2008), a Educacédo Fisica escolar envolve o aluno na cultura
corporal, auxiliando na formacéo cidada para que ele seja capaz de reproduzir ou até mesmo
transformar a cultura. Ainda de acordo com a autora, a pratica de EF tem o papel de desenvolver
aspectos individuais e coletivos e de trabalhar o desenvolvimento motor, o bem-estar social e a
aptiddo fisica nos alunos (DARIDO, 2008).
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O professor deve ressignificar suas técnicas pedagogicas e renunciar a paradigmas
educacionais ultrapassados para atuar sob a Otica da educacédo inclusiva. Além disso, precisa
estar ciente de que uma de suas responsabilidades é ajudar os alunos a formar relacionamentos
fundamentados em cooperacao, respeito, adaptabilidade e aceitacdo. Somente uma formacéo
que enfatize a diversidade como componente benéfico da educacdo podera trazer essa
transformacéo na prética pedagogica.

Nesse sentido, é necessario um planejamento educacional por parte dos professores,
com observacéo das necessidades e dificuldades de cada aluno de forma que sejam valorizadas
as potencialidades individuais e que ndo olhem para suas limitacdes e deficiéncias, mas sim se
vejam como pessoas capazes de realizar qualquer atividade dentro da sua realidade.

Portanto, a escola e todos os profissionais que a integram devem estar abertos para todos,
criando um ambiente onde todos possam aprender juntos, independentemente de qualquer que
seja a dificuldade. Para a inclusdo educacional de pessoas com deficiéncia, é dever da escola
proporcionar adaptacGes ao aluno, e ndo o aluno que deve se adaptar as regras e formas antes

pré-estabelecidas.

3.6 A importancia da formagao de professores para a inclusdo educacional

A publicagdo da LDB (BRASIL, 1996) foi um momento significativo para a educagao
brasileira, principalmente por valorizar a formacdo dos profissionais para atuar na educacdo

basica. A LDB estabeleceu, em seu artigo 62, que:

Art. 62.- A formacdo de docentes para atuar na educacdo bésica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em universidades e institutos
superiores de educacdo, admitida, como formacdo minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nas quatro primeiras séries do ensino fundamental,
a oferecida em nivel médio, na modalidade Normal (BRASIL, 1996).

A partir desse documento a formacdo de professores, de fato, passou a ter mais
notoriedade no &mbito educacional do Brasil, tendo em vista que houve uma maior preocupagdo
com os critérios quanto a formacéo profissional para poder atuar. Ao longo do processo de
ensino-aprendizagem, o professor é fundamental para a formacdo do aluno, como afirma
Mantoan (2006), que considera o professor uma referéncia para o aluno, e ndo apenas um mero
instrutor. De acordo com a autora, “a formagao enfatiza a importancia de seu papel, tanto na

construcdo do conhecimento, como na formacdo de atitudes e valores do cidadao”

(MANTOAN, 2006, p. 48).
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Na LDB (BRASIL, 1996), é perceptivel o compromisso com a formacéo do professor
dentro da perspectiva da educacdo inclusiva, especificando que esse profissional necessita ser
capaz de compreender a diversidade existente no ambiente escolar. S&o descritos no Art. 61 0s

fundamentos de formacéo e orientacdo para esses profissionais.

Paragrafo Unico. A formagdo dos profissionais da educagdo, de modo a atender as
especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos objetivos das
diferentes etapas e modalidades da educagdo basica, tera como fundamentos:

| — a presenga de solida formacdo basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associacdo entre teorias e praticas, mediante estadgios supervisionados e
capacitacdo em servigo;

Il — o aproveitamento da formacdo e experiéncias anteriores, em instituicdes de
ensino e em outras atividades (BRASIL, 1996).

As legislacdes garantem que tanto a escola quanto o professor necessitam estar dentro
das conformidades e capacidades para o atendimento desses alunos. Isso porque o tema
“educacdo inclusiva” & apenas brevemente abordado nos cursos de graduagdo (formagdo
inicial), bem como em outras especialidades, 0 que ndo garante que esses professores estejam
adequadamente preparados quando solicitados a ensinar alunos com deficiéncia (MANTOAN,
2003).

O alcance dos objetivos na educacéo inclusiva depende de todos os integrantes de uma
unidade escolar,

E essencial que a inclusdo envolva & todos no processo educativo. Cabe a equipe
mediar um dialogo permanente, ao articular saberes em suas diversidades,
proporcionar vivéncias significativas para a formacgdo integral do individuo. A
inclusdo deve fazer parte de uma proposta ndo segregativa e abranger os educadores,
a familia e a comunidade e estar embasada numa filosofia que proporciona a todos
igualdade e respeite as diferengas (AZEVEDQO; CUNHA, 2008, p. 53).

Pletech (2005) destaca a importancia do professor no processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando que esse profissional deve atuar sob uma perspectiva de valorizacdo da
diversidade como aspecto de maior relevancia em sala de aula. Para a autora, o professor precisa
ser capaz de “[...] construir estratégias de ensino, bem como adaptar atividades e contetdo, ndo
s0 em relacdo aos alunos considerados especiais, mas para a pratica educativa como um todo,
diminuindo, assim, a segregac¢do, a evasao e o fracasso escolar” (PLETECH, 2005, p. 39).

A interacdo e as conexdes sociais entre os alunos durante as aulas de EF na escola tém
sido reconhecidas como importante para promover atitudes inclusivas. Nesse sentido, conforme

Martins (2014), o curriculo de Educacéo Fisica deve ser reconhecido como um terreno fértil
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para a criatividade e expressdo de valores e sentimento de solidariedade, potencializando a
cultura inclusiva predominante no ambiente escolar.

Lidar com as diferencas de cada crianca que esta inserida em um mesmo grupo é o maior
desafio do professor de EF, tendo em vista que cada aluno € Gnico em suas necessidades,
habilidades e caracteristicas pessoais; €, por isso, é fundamental que o professor esteja ciente
de que a heterogeneidade seré sempre a norma em sua sala de aula. No entendimento de Chicon
(2008), o professor lida constantemente com as diferencas, sejam elas fisicas, sensoriais ou
maultiplas, sendo indisciplinadas ou habeis em alguns aspectos, mas ndo em outros.

Para o desenvolvimento eficiente da inclusdo de criancas com deficiéncia na rede
regular de ensino, é necessario e urgente aprimorar a formacdo de professores, conforme
explicitam diversos estudos (BUENO, 1999; PLETSCH, 2005). Pesquisas ja demonstraram que
os professores, muitas vezes, ndo estdo prontos para receber criancas com deficiéncia em suas
aulas.

A formagdo tem um significado mais amplo e abrange toda a vida, pois é permanente e
ocorre de varias maneiras e locais. A auséncia de preparacdo dos professores e, mais
particularmente, a falta de formacao sustentada nos principios da educacao inclusiva destacam-
se como uma das barreiras potenciais mais evidentes para a efetiva incluséo de criangas com
deficiéncia.

Atualmente, ha falta de assisténcia, treinamento ou financiamento para professores que
trabalham diretamente com alunos com deficiéncia em sala de aula, apesar dos esforcos feitos
pelo sistema educacional existente para oferecé-los. E, no que se refere a formacéo do professor,
Pletsch (2005) destaca que:

[...] o grande desafio posto para os cursos de formagdo de professores é o de produzir
conhecimentos que possam desencadear novas atitudes que permitam a compreensdo
de situagBes complexas de ensino, para que os professores possam desempenhar de
maneira responsavel e satisfatoria seu papel de ensinar e aprender para a diversidade
(PLETSCH, 2005, p. 38).

De acordo com Martins (2014), uma vez que o ensino em salas de aula inclusivas exige
maior dinamismo e inventividade por parte dos professores, a experiéncia e a compreensao
sobre os alunos com deficiéncia sdo consideradas de maior importancia para a formacdo de
atitudes positivas.

Oliveira (2011) enfatiza que a educacéo inclusiva e a formacdo em Educagédo Fisica
devem ser vistas como componentes essenciais da preparacdo global dos professores e ndo

como uma subérea ou disciplina especifica. O autor ainda ressalta que a reformulagéo curricular
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para a formagédo de professores de EF deve sempre ser reforgada e trabalhada no sentido de
prepara-los para atuarem com a diversidade existente em uma sala de aula, seja com alunos com
deficiéncia, culturas diferentes, religides e questdes relacionadas a regionalidade onde se atua,
e que se deve levar em consideracdo constantemente o conteddo.

Sobre a formac&o de professores, Reis (2013) expde 0s conhecimentos necessarios para

se trabalhar com a educacéo inclusiva:

[...] a formacdo do professor deve contemplar os conhecimentos exigidos para a
educacéo inclusiva ndo sé no sentido da conscientizacdo para lidar com as diferencas,
mas, sobretudo, no preparo de material e atividades pedagdgicas coerentes com a
realidade de seu alunado (REIS, 2013, p. 123).

Sendo assim, a atividade docente tem papel fundamental em todos os aspectos que
permeiam o processo educativo. Diante dessa importancia, varias questdes recaem sobre o
estigma da formac&o de professores, principalmente no que diz respeito a formacdo na area de
educacéo inclusiva.

Segundo Santos e Reis (2016), a formacao docente deve ser pautada na valorizacdo da

diversidade existente no ambiente escolar, construindo uma nova visdo educacional.

Assim, para que a inclusdo escolar aconteca de forma efetiva, dentre outros fatores, é
preciso que o professor esteja apto para planejar estratégias e acBes que
viabilizem o aprimoramento das habilidades de todos os alunos. Para tal, a formacéo
do professor deve contemplar a valorizacéo da diversidade, a construcdo de uma nova
visdo de educacdo, a flexibilizacdo das praticas pedagdgicas, a competéncia para
trabalhar de forma colaborativa com outros profissionais e a habilidade de reconhecer
as necessidades educativas de cada aluno (SANTOS; REIS, 2016, p. 339).

Para abordar a questdo da inclusdo escolar na formacdo docente, voltada para que 0s
professores compreendam e reflitam sobre os principios da educacao inclusiva e entendam que
cabera a ele trabalhar com as caracteristicas Unicas de cada aluno presente nas salas de aula, é
fundamental que o tema da inclusdo escolar seja abordado nos programas de formacéo de
professores, tanto na formacdo inicial quanto na formacgdo continuada. Deve-se apoiar na
compreensdo do significado de aceitar as diferencas, valorizar a diversidade e praticar a
alteridade, além de promover atitudes de respeito e solidariedade entre os alunos que néo
apresentam nenhum tipo de deficiéncia.

Rodrigues (2017) afirma que a primeira formagé&o de professores em relagéo a incluséo

deve ser feita pensando em cada contedo da disciplina de formacdo que possa levar a uma
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atuacdo inclusiva. Além disso, o autor também defende a ideia de uma formac&o de professores

com principios para a inclusao.

[...] a formacdo inicial, bem como a formacdo continuada de professores visando a
inclusdo de todos os alunos (...) precisa levar em conta principios de base que 0s
instrumentalizem para a organizacdo do ensino e a gestdo da classe, bem como
principios éticos, politicos e filosoficos que permitam a esses profissionais
compreenderem o papel deles e da escola frente ao desafio de formar uma nova
geracdo capaz de responder as demandas do nosso século (FIGUEIREDO, 2013, p.
141).

Para Vitaliano (2010), a formagdo de professores, deve contemplar alguma disciplina
curricular obrigatoria que se relacione ao tema - inclusdo -, assim todos terdo conhecimento
sobre praticas pedagdgicas inclusivas e formas que facilitam o acesso e preméncia do aluno
com deficiéncia na escola. O processo de inclusao escolar ainda esta sendo implementado, e a
composicdo dos alunos na formagao esta se tornando mais importante, mas os curriculos dos
cursos de formagdo de professores ndo levam em conta essa nova realidade, tornando a
formacédo de professores um tema altamente preocupante.

O professor deve ter informacGes amplas para a pratica docente e conhecimentos
especificos da area como alicerces em sua formacao inicial e continuada para atuar na inclusao
educacional. Segundo Mantoan (2006), os professores esperam receber uma formacao que Ihes
permitam implementar planos pré-determinados nas suas salas de aula, garantindo a resolu¢édo
dos problemas que acreditam encontrar nas escolas inclusivas.

Assim, é fundamental que a formacdo permita aos professores reconhecer 0s
mecanismos escolares produtores de exclusdo, bem como 0s processos que apoiam a criagao de
uma escola inclusiva, particularmente nas areas ligadas a gestao escolar, organizacéo curricular
e avaliacdo de execucao (VITALIANO, 2010).

Com base nesses pressupostos, € fundamental formar um profissional independente,
autorreflexivo e capaz de decidir por si mesmo a oferecer oportunidades pedagodgicas para
satisfazer especificidades educacionais do aluno.

Vitaliano (2010) enfatiza que:

Considerando todas estas analises, percebemos a necessidade de planejar a construcdo
do processo de formacdo de professores, de modo que, efetivamente as préximas
geragdes de professores se percebam responsaveis pela aprendizagem de todos os
alunos e ndo somente daqueles que ndo apresentam deficiéncia (VITALIANO, 2010,
p.56).
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Em sua formacéo inicial nos cursos de licenciatura, os professores devem ser preparados
para conhecer e compreender a incluséo de alunos com deficiéncia na escola, tornando-os aptos
para organizar suas atividades e seu planejamento de suas aulas e buscando proporcionar a

interacdo deles e a promocdo de uma socializagdo com os colegas.

A formacédo docente ancorada nos principios da Educacao Inclusiva pode colaborar
para a efetivacdo da inclusdo escolar ao possibilitar aos alunos publico-alvo da
Educac8o Especial reais oportunidades de desenvolvimento por meio da valorizacéo
de suas capacidades, do incentivo a construcdo de novas habilidades e de préaticas
pedagogicas diversificada se reflexivas que consideram as especificidades de cada
aluno (SANTOS; REIS, 2016, p .340).

Fica cada vez mais evidente a necessidade de criar mecanismos para incentivar 0s
professores a receber uma formacao adequada para auxilid-los na criacdo de aulas consistentes
com o0s objetivos da educacdo inclusiva. A formacdo deve possibilitar ao professor as
ferramentas necessérias para trabalhar de forma mais eficaz com as criangas com deficiéncia.
Ademais, essa formacédo deve auxiliar a diminuir as inumeras dificuldades que o processo de
inclusdo continua apresentando em suas atividades docentes cotidianas. Mantoan (2003, p. 60)
destaca que ¢ fundamental “formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor, para que
tenha condicGes e estimulos para ensinar a turma toda, sem exclusdes ¢ excegdes”.

Vale ressaltar que a formacéo de professores nao é uma solugédo para todos os problemas
e dificuldades associados a inclusdo escolar e ndo sera o Unico fator para determinar se o
processo de inclusdo sera totalmente implementado, pois hd muitos outros fatores que devem
ser considerados, como as questdes educacionais gerais, por exemplo, as adapta¢des dos prédios
escolares, 0 numero excessivo de alunos em cada turma, a evasdo escolar, a degradacdo do
ensino publico entre outros. Ou seja, mudancas cruciais para que melhorias significativas sejam
feitas no sistema educacional no Brasil no que diz respeito a inclusdo de criangas com
deficiéncia.

Um professor pode estabelecer uma préatica pedagdgica que respeite a variedade
presente na situacdo educativa e que inspire todos os alunos, independentemente da sua

singularidade. Assim, de acordo com Santos e Reis (2016):

Contudo, certamente uma adequada formacao contribuira significativamente para que
o professor desenvolva uma pratica pedagdgica que respeite a diversidade presente no
contexto educacional e que estimule todos os alunos, independentemente de suas
peculiaridades, a aprendizagem (SANTOS; REIS, 2016, p. 341).
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Diante desse ponto de vista, é fundamental a implementacao de programas de formacao
de professores que se concentrem no desenvolvimento de diversas técnicas de ensino e
aprendizagem para apoiar atividades que melhorem o desenvolvimento das criangcas com
deficiéncia. A falta de formacdo suficiente impede os professores de produzirem um trabalho

convincente e de alta qualidade.

3.7 Educacéo Fisica Adaptada e suas contribuicfes para a incluséo escolar.

A Educacdo Fisica Adaptada, que é um ramo da Educacdo Fisica, tem como objetivo
incluir aqueles que apresentam deficiéncias intelectuais, fisicas ou motoras por serem
frequentemente excluidos das atividades devido as suas condi¢oes.

A Educacao Fisica Adaptada tem um papel importante no ambiente escolar, pois traz
consigo possibilidade aprimorar o crescimento, desenvolvimento motor, intelectual, social e
emocional dos alunos, principalmente daqueles que apresentam dificuldades de aprendizagem.
Ao falar sobre Educacao Fisica Adaptada, examinamos um corpo de conhecimento que discute
as questdes biopsicossociais que afetam a populacdo com baixa funcdo motora, incluindo
aqueles que tém disturbios fisicos, sensoriais (visuais e auditivos), mentais e deficiéncias
maltiplas. E seu objetivo trabalhar com o aluno sem olhar para as diferencas, elevando sua
autoestima e autoconfianca por meio do potencial de realizacdo das atividades e,
consequentemente, de sua inclusdo.

De acordo com Duarte e Lima (2003), as atividades da Educacdo Fisica Adaptada
devem oferecer atendimento especializado a alunos com necessidades peculiares, respeitando
as diferencas individuais, com o objetivo de promover o desenvolvimento integral dessas
pessoas e possibilitar que se tornem membros plenamente integrados a sociedade.

Segundo Cidade e Freitas (1997), o Educacdo Fisica Adaptada busca identificar as
necessidades e capacidades de cada aluno em relacdo as suas capacidades e adaptacfes para o
movimento, facilitando assim sua independéncia e autonomia, bem como 0 processo de sua
inclusdo social e académica.

Educacédo Fisica Adaptada é uma parte da Educagdo Fisica, cujos objetivos sdo o
estudo e a intervencéo profissional no universo das pessoas que apresentam diferentes
e peculiares condi¢cBes para a pratica das atividades fisicas. Seu foco é o
desenvolvimento da cultura corporal de movimento. Atividades como ginastica,
danga, jogos e esporte, contetdos de qualquer programa de atividade fisica, devem ser

consideradas tendo em vista o potencial de desenvolvimento pessoal (e ndo a
deficiéncia em si) (PEDRINELLI; VERENGUER, 2005, p. 4).
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Diante disso, destacamos que cabe ao profissional no campo emergente da Educagéo
Fisica Adaptada ser paciente, observador e criativo, pois ele deve organizar aulas
especificamente para alunos que delas necessitem, adaptando de acordo com as necessidades
dos alunos atendidos, seja no ambito intelectual ou mesmo que tenham o desenvolvimento
motor comprometido.

A Educacdo Fisica Adaptada tem sido valorizada e enfatizada como um dos pré-
requisitos para o desenvolvimento motor, intelectual, social e emocional das pessoas. E
geralmente entendida como: atividades adaptadas as capacidades de cada pessoa, respeitando
as suas diferencas e limitagdes individuais, dando as pessoas com deficiéncia a oportunidade
de melhorar o seu nivel de desenvolvimento global e, consequentemente, a sua qualidade de
vida.

Para maior compreensdo desta dissertacdo, consideramos importante a construcdo de
um capitulo metodoldgico no qual apresentamos ao leitor todas as etapas deste trabalho: como
ele se caracteriza, quais foram os critérios de sele¢do da instituicdo, quais as caracteristicas dos
participantes da pesquisa, quais os dados da cidade local da realizacdo da pesquisa e quais 0s

procedimentos para a coleta de dados e como foram analisados.



4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo descrevemos como este estudo foi organizado: os caminhos que
trilhamos no decorrer da realizagdo da pesquisa, a caracterizagcdo da pesquisa, 0S pressupostos
estabelecidos para a escolha do local da realizacdo da pesquisa e também como definimos os
critérios para a selecdo dos participantes que integram este estudo.

Ainda neste capitulo, evidenciamos a amostra do estudo, as caracteristicas dos
participantes da pesquisa e 0s instrumentos para a coleta e analise dos dados.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

Para desenvolver esta pesquisa utilizamos uma abordagem qualitativa e exploratoria.
Trata-se de um estudo de caso com professoras de Educacgdo Fisica e com a coordenadora de
area especifica de um Centro de Ensino em Periodo (CEPI) da cidade de S&o Luis de Montes
Belos. De acordo com Minayo (2007), existem varias possibilidades no que se refere a
metodologia da pesquisa qualitativa. Desse modo, essa metodologia € composta por um
conjunto de técnicas que permitem a compreensao da realidade, percepcdes tedricas de diversas
abordagens, além da capacidade criativa do pesquisador.

Para Minayo (2007), a pesquisa qualitativa busca responder questionamentos

especificos, significados, motivos e valores que nao sao possiveis de serem quantificados:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particular. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis
(MINAYO, 2007, p. 21).

Nessa abordagem, fica claro que a pesquisa qualitativa da grande importancia a
compreensdo dos processos e ndo apenas as descobertas, principalmente quando se trata de
destacar o que € distintivo dentro de um contexto histérico e social mais amplo. Individuos e
grupos devem sempre ser entendidos no contexto de seu entorno, com situacdes passadas e
atuais. Como resultado, a realizacdo da pesquisa qualitativa requer o uso da empatia,
hermenéutica, consciéncia e autorreflexao.

A pesquisa qualitativa, segundo Gil (2002), ndo se preocupa com quantidade numeérica,

mas sim com o estudo aprofundado da compreensao de um grupo social ou de uma organizagéo.
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A pesquisa qualitativa trabalha com descrigdes, comparacOes e interpretacdes, geralmente
realizada com um ndmero pequeno de entrevistados/participantes. Dessa forma, proporciona
uma relacdo dialdgica e dialética entre participantes e pesquisadores para que haja a
compreensdo e a consideracdo da multidimensionalidade do aluno e do ambiente social.

O estudo de caso permite uma analise aprofundada do campo em que a pesquisa
acontece, proporcionando a construcdo de questes problematizadoras sobre a realidade em

diferentes niveis. De acordo Yin (2001), o estudo de caso nos permite

[...] uma investigagdo para se preservar as caracteristicas holisticas e significativas
dos eventos da vida real - tais como ciclos de vida individuais, processos
organizacionais e administrativos, mudancas ocorridas em regides urbanas, relagdes
internacionais e a maturacéo de alguns setores (YIN, 2001, p. 21).

Sendo assim, para chegar a um nimero maior de informac6es do estudo, o pesquisador
deve utilizar diferentes técnicas, tendo como objetivo registrar o “total” de uma determinada
situacdo e descrever a complexidade de um caso. Yin (2001, p. 27) complementa que “o poder
diferenciador do estudo € a sua capacidade de lidar com uma ampla variedade de evidéncias -
documentos, artefatos, entrevistas e observacdes - além do que pode estar disponivel no estudo
historico convencional”

A abordagem qualitativa, nesta pesquisa, categoriza-se pelo carater exploratério em
virtude de ter o objetivo de proporcionar maior proximidade e familiaridade com o problema,
a fim de torna-los mais claros na construcdo de hipoteses bastante flexiveis, de maneira que
possibilitem consideragdes de diversos aspectos sobre o fato estudado. Conforme Gil (2002, p.
41), quanto a pesquisa qualitativa “pode-se dizer que estas pesquisas tém como objetivo

principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des”.

4.1.1 Estado da arte

Para a coleta de dados, primeiramente, realizamos uma pesquisa bibliografica no
Catalogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), ligada diretamente ao Ministério da Educacdo (MEC), para ter o
conhecimento do cenério geral das produgdes cientificas que envolvem a temética desta
pesquisa. Esta busca nos proporcionou direcionamentos posteriores nas analises e discussoes.

A pesquisa bibliogréfica, neste estudo, se fez necesséaria pelo fato de a pesquisa
académica necessitar de revisao bibliografica, proporcionando fundamentacéao e credibilidade

ao trabalho cientifico. De acordo com Gil (2002), a pesquisa bibliografica tem base em
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materiais publicados, tendo como fontes - livros, revistas, jornais e também materiais
disponiveis na internet sobre determinado assunto ou contetido de pesquisa.

Conforme Gil (2002), a pesquisa bibliografica pode proporcionar maiores vantagens ao
pesquisador por alcancar maiores informagdes sobre o tema a que se pretende pesquisar, pois
“a principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a
cobertura de uma gama de fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar
diretamente” (GIL, 2002, p. 45).

A partir dos direcionamentos de Gil (2002), desenvolvemos a pesquisa no Catalogo de
Teses e Dissertacoes (CAPES), entre 2019 a 2022. Para isso, utilizamos uma busca combinada
com os seguintes descritores: “Educagdo Fisica Escolar, Percepcdo docente, Educagdo
Inclusiva e Alunos com deficiéncia”.

Apds fazer as filtragens dentro das grandes areas de conhecimento, ciéncias humanas,
area de conhecimento em Educacdo e a area de concentracdo em Educacdo e Educacao Fisica,
identificamos 293 trabalhos. Destes, 15 deles tém aproximacéao direta com o tema de estudo
desta pesquisa, sendo abordadas discussées como: Educacgdo Fisica escolar e inclusdo; inclusdo
escolar sob a Otica de alunos com deficiéncia nas aulas de Educagdo Fisica; atitudes de
professores de Educacdo Fisica em relacdo a inclusdo de alunos com deficiéncia; e a
importancia da formacdo continuada dos professores de Educacdo Fisica com olhares
formativos para a incluséo de alunos com deficiéncia em suas aulas, um tema bastante discutido.

Os critérios de exclusdo dos demais trabalhos encontrados deram-se devido a filtragem
dos dados por area de conhecimento, que nesta pesquisa foram: Educacéo, Inclusdo e Educacéo
Fisica. Excluimos todos os trabalhos que ndo abordavam as areas mencionadas anteriormente,
uma vez que o objetivo deste trabalho é a analisar o conhecimento docente sobre a inclusdo de

alunos com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica.

Quadro 2 — Produgdes cientificas da tematica encontradas

Banco de Descritores Quantidade de trabalhos encontrados
dados ligados diretamente com o desta
pesquisa
CAPES Educacdo Fisica; Percepcdo docente; Incluséo; 2019 6 (Dissertagdes)
Alunos com deficiéncia. 2020 5 (Dissertagdes)
2021 1 (Tese)
1 (Dissertacdo)
2022 2 (Dissertagdes)

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).
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Quadro 3 — Identificacdo dos trabalhos encontrados

Titulos dos trabalhos

EIRAS, Juliana Maria Cardoso. Educacao Fisica Escolar e inclusdo de alunos surdos: dialogo entre corpos,
linguas e emogdes' 25/03/2019 126 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: Universidade Federal
do Rio DE Janeiro, Rio de Janeiro Biblioteca Depositaria: Biblioteca do CFCH

EVANGELISTA, Rosimaria Rosa do Nascimento. Formacao e atuacéo de professores de alunos com
deficiéncia' 10/04/2019 166 f. Mestrado em EDUCACAO - Campus Catalo Institui¢do de Ensino:
Universidade federal de Goias, Cataldo Biblioteca Depositaria:
https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/9615

VERDE, Evandro Jorge Souza Ribeiro Cabo. Atitudes de professores de educacéo fisica em relacéo a
inclusdo de alunos com deficiéncia' 20/05/2019 72 f. Mestrado em EDUCAGCAQ Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal DO Amazonas, Manaus Biblioteca Depositaria: https://tede.ufam.edu.br

GARCIAS, Luciana Maia. A percepcdo de professores sobre barreiras, facilitadores e estratégias para
inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de educacéo fisica' 27/08/2019 103 f. Mestrado em
EDUCACAO Fisica Instituicdo de Ensino: Universidade Federal de Pelotas, Pelotas Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Setorial da Escola Superior de Educacéo Fisica — ESEF

TABOSA, Marcilene Franca da Silva. Corpos que falam: os olhares dos docentes e dos alunos surdos
acerca da inclusdo nas aulas de educacéo fisica do ensino médio do IFRN' 30/09/2019 undefined f.
Mestrado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal
Biblioteca Depositaria: UFRN

NANTES, Daniela Pereira. Inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia intelectual: estudos sobre as
praticas pedagdgicas em sala de aula' 31/10/2019 126 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino:
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, Campo Grande Biblioteca Depositaria: UFMS

SILVEIRA, Ana Aparecida Tavares da. Educacao fisica escolar inclusiva: olhares e saberes de um grupo
de professores do ensino publico do Natal/RN' 19/02/2020 141 f. Mestrado em EDUCACAO Instituigio de
Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial
Moacyr de Gées - CE — UFRN

STREY, lanka Gabriella. Educagdo fisica escolar e Paulo Freire: um olhar para a transformagdo social’
19/02/2020 96 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicdo de Ensino: Universidade Regional DE Blumenau,
Biblioteca Depositaria: Biblioteca Universitaria Prof. Martinho Cardoso da Veiga

OLIVEIRA, Fabyana Soares de. Formacao continuada em educacao fisica: desafios e possibilidades com
alunos que apresentam deficiéncia na escola regular 19/02/2020 145 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicio
de Ensino: Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial
Moacyr de Gées - CE — UFRN

PEREIRA, Andrea Carla Bastos. Inclusdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual: pratica docente
nos anos iniciais do ensino fundamental pablico ludovicense' 29/09/2020 204 f. Mestrado em EDUCACAO
Institui¢do de Ensino: Universidade FEDERAL do Maranh&o, S&o Luis Biblioteca Depositaria: UFMA

FIGUEREDO, Ana Zilda dos Santos Cabral. Inclusdo de alunos publico alvo da educacao especial no
colégio de aplicacdo da Universidade Federal do Maranhao - UFMA: o que dizem os professores?
26/11/2020 133 f. Mestrado em EDUCACAO Instituicéo de Ensino: Universidade Federal do Maranh#o, Sao
Luis Biblioteca Depositaria: UFMA

ELIAS, Vitoria Regia de Souza. Infraestrutura e inclusdo: uma analise do ambiente escolar para alunos com
deficiéncia’ 18/02/2021 182 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢cdo de Ensino: Universidade Cidade de S&o
Paulo, S&o Paulo Biblioteca Depositaria: Repositério Institucional

BARBUIO, Rodrigo. Eu também quero falar! narrativas de alunos com deficiéncia e com Transtorno do
Espectro do Autismo sobre a escola comum e as aulas de educagdo fisica’ 27/08/2021 183 f. Doutorado
em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: Universidade SAO Francisco, Itatiba Biblioteca Depositéria: Santa
Clara
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FERREIRA, Wander Luis. A formacéo inicial de professores(as) de educacéo fisica e a inclusdo de
alunos(as) com deficiéncia no ensino regular: O curriculo e a formacéo nas universidades publicas de
Minas Gerais' 29/03/2022 163 f. Mestrado em EDUCACAO Institui¢do de Ensino: Universidade Federal de
Ouro Preto, Mariana Biblioteca Depositaria: ICHS

MONTEIRO, Jorge Henrique de Lima. Politicas curriculares para os cursos de educacao fisica no Estado
do Parand: implicacdes da BNC-formacdo para a formacéo docente' 18/04/2022 100 f. Mestrado em
EDUCACAO Instituicdo de Ensino: Universidade Estadual DE Maring4, Maringa Biblioteca Depositaria:
BCE - Biblioteca Centrada da UEM

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

Dentre os trabalhos encontrados 9 deles apresentam discussdes sobre o papel do
professor e, nesse sentido, evidenciam que esse profissional € um dos responsaveis por
transmitir aos alunos o conhecimento. Entretanto, os trabalhos fazem uma critica sobre a
questdo da formacdo inicial de professores no Brasil, destacando que h& obstaculos que a
primeira formacdo de um profissional ndo garante que ele esteja suficientemente qualificado
para exercer uma pratica docente integral.

E importante observar que as licenciaturas, especialmente por areas especificas, ndo
desenvolvem um programa de formacéo que prepare os futuros professores para a realidade de
sua profissdo, que vinculem teoria e pratica, ou mesmo que 0s preparem para trabalhar com
alunos com deficiéncia.

Os trabalhos apontam que a Educacdo Fisica, como em qualquer outra disciplina, deve
ter consciéncia de que a construcdo de uma educacao inclusiva transcende a ressignificacéo do
paradigma educacional vigente, no qual seja possivel que todos os alunos se matriculem e
permanecam, independentemente de serem deficientes. Também deve ser aquele em que 0s
mecanismos de selecdo e discriminacdo que existiam anteriormente sejam substituidos por
procedimentos para identificar e remover barreiras que dificultam a aprendizagem dos alunos.

A funcéo do professor fica em evidéncia quando se trata dos requisitos necessarios para
aincluséo escolar, tendo em vista a necessidade de um olhar cuidadoso, estudo minucioso sobre
cada aluno. Sendo assim, busca por formacdo para dar subsidio a atuagdo no ambiente escolar,
0 compromisso de estar sempre atentos a comportamentos que possam gerar discriminacao e
excluséo dentro e também fora do ambiente escolar.

As pesquisas defendem que os professores devem compreender a Educagdo Fisica
dentro de uma perspectiva inclusiva, considerando cada um de seus alunos que, ao serem
expostos as possibilidades fisicas da cultura do movimento, apresentam situagdes de excluséo
gue os impedem de se engajar nas experiéncias corporais oferecidas, sejam elas em jogos e
brincadeiras, esportes, lutas, danca e ginastica. Compreendemos a inclusdo ndo apenas na

perspectiva da boa vontade do professor em aprender técnicas metodologicas adequadas para
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aplicar em suas aulas com os alunos, mas principalmente como um esfor¢o educacional
extremamente politico que pode ter impacto no combate ou manutencdo das injusticas e
desigualdades sociais presentes na sala de aula.

Todos os estudos aqui apresentados ressaltam a importancia de reconhecer que todos 0s
professores provavelmente trabalhardo com alunos com dificuldades de aprendizagem ou com
deficiéncia, o que exige que eles recebam uma formacao inicial e continuada adequada para
promover a educacdo de qualidade. Entretendo, os estudos demonstram que nem todos 0s
professores que trabalham com alunos com deficiéncia estdo preparados para exercer sua
disciplina. Como resultado, consideramos que a reformulacdo das diretrizes deve levar em
consideracao a educacao especial, principalmente no que se refere a formacéo de professores e
demais profissionais da educacéo.

Diante dos trabalhos analisados notamos, cada vez mais, a importancia da formacao
docente para tornar o ambiente escolar mais inclusivo. Uma boa formacao inicial e continuada
€ necessaria, haja vista que, diariamente, os docentes trabalham com alunos com e sem
deficiéncia em sala, a diversidade é existente. Os trabalhos apontam que professores com cursos
especializados para inclusdo educacional tendem a desenvolver um trabalho mais produtivo
com esses alunos. Isso acontece porque, durante o processo de formacdo e construcdo do
conhecimento, geralmente, tiveram contato com bibliografia que os ampara, conhecimento de
leis sobre os direitos dos alunos com deficiéncia no ambito escolar, metodologias que auxiliem
o desenvolvimento de trabalhos e adaptacGes necessarias de acordo com a especificidade de
cada aluno.

A formacdo continuada atua como um aparato para professores, coordenadores e
diretores, uma vez que, tendo total conhecimento sobre a incluséo educacional, o profissional
pode buscar mecanismo para melhorar o atendimento junto a esses alunos, construindo um
ambiente mais inclusivo desde a infraestrutura do prédio escolar bem como as adaptacGes
curriculares para atender as especificidades dos alunos.

Sobre o tema Educacao Fisica e inclusdo educacional, os trabalhos identificados no
quadro 3, apresentam a Educacéo Fisica como componente do curriculo escolar, e tem o dever
de propiciar a todos os alunos, sem exce¢do, as vivéncias, praticas e proporcionar novos
aprendizados. No entanto, diante das pesquisas encontradas vimos que ainda é um grande
desafio para os docentes assimilar e entender conceitualmente as especificidades da Educacao
Fisica diante a inclusdo, bem como a construgdo de metodologias para que possam atender a
diversidade dos corpos e suas especificidades no que se referem as problematicas postas em

todo processo de incluséo educacional.
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Verificamos que existem estudos que envolvem dialogos com propostas e analises a luz
de suas praticas e experiéncias de varios pontos de vista, incluindo os do professor, da escola e
do aluno. Imediatamente, torna-se evidente que esses estudos estdo de acordo com o desejo que
atualmente temos que pensar mais sobre as praticas de Educacdo Fisica fundamentada na

inclusdo escolar.

4.2 Amostra da pesquisa

Realizamos a pesquisa em uma instituicdo de ensino publico da rede estadual de
educacdo de Goids, que oferece o ensino fundamental até os anos finais na modalidade de
ensino em tempo integral. Essa instituicdo conta com 280 alunos, 20 professores e 2 auxiliares

administrativos, aléem de 5 funcionarios de higiene e alimentacéo.

4.2.1 Critério de selecdo

Os critérios de escolha da instituicdo de ensino para a realizacdo da pesquisa foram
quatro. O primeiro critério foi em virtude de a instituicdo ser pioneira da educacdo do municipio
de Sédo Luis de Montes Belos (SLMB) — GO, e a primeira a aderir ao ensino em tempo integral,
que j& perpassa 5 (cinco) anos de experiéncia com essa modalidade. O segundo critério foi
devido a instituicdo conter uma matriz curricular mais ampla, oferecendo eletivas que se
relacionam com a Educacdo Fisica escolar, tais como, eletiva de esportes, jogos de
mesa/tabuleiro e lutas.

O terceiro critério foi em virtude de a instituicdo de ensino ter 30 (trinta) alunos
matriculados que apresentam algum tipo de deficiéncia, dentre eles alguns com laudos médicos,
com deficiéncia visual, fisica, cognitiva, superdotacdo, espectro-autista e outros que néo
apresentam laudo; porém os profissionais que atuam na instituicdo elaboraram relatérios que
foram encaminhados para SEDUC - GO sobre os alunos, descrevendo todas as suas
caracteristicas, dentre elas as dificuldades e as habilidades, em busca de profissionais de apoio
para o trabalho com esses alunos. O quarto critério foi que a selecdo dos professores se deu por
eles estarem como professores regentes da disciplina de Educacdo Fisica e com as eletivas de

esportes.

4.2.2 Descricao da cidade em que a pesquisa foi realizada
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A instituicdo de ensino esta localizada no municipio de Sdo Luis de Montes Belos
(SLMB) — GO, regido Centro-Oeste do Estado de Goids, a 120 quildmetros de Goiania, com
uma populacao estimada em 34.488 habitantes (IBGE/2021).

A Secretaria Municipal de Educacdo (SME-SLMB) contém 8 (oito) CMElIs, 7 (sete)
instituicdes de ensino regular que oferecem o ensino fundamental anos iniciais e 2 (duas)
instituicOes de ensino regular com o ensino fundamental anos finais, sendo uma com o regime
militar. Ja a rede estadual de educacdo do estado de Goias, possui 5 (cinco) instituicdes de
ensino atuantes na cidade, sendo 2 (dois) em tempo integral, 1 (um) sendo responsavel pelo
ensino fundamental anos finais, onde a pesquisa foi realizada, e o outro aderiu ao ensino em
tempo integral no inicio de 2022, com o ensino médio. Além disso, 1 (um) instituicdo de regime
militar com o ensino regular oferece o ensino fundamental anos finais e ensino médio, 1 (um)
instituicdo oferece 0 ensino médio no periodo matutino e fundamental anos finais no vespertino
e 1 (uma) escola com o ensino especial.

O municipio de S8o Luis SLMB conta 1 (um) campus da Universidade Estadual de
Goiads — UEG; na area educacional, contém os cursos de Letras e Pedagogia. Também existe
um Centro Universitario de iniciativa privada que oferta varios cursos de graduacao, dentre eles
estd o de Educacao Fisica. Vale ressaltar que tanto a SME-SLMB quanto a SEDUC-GO néo
oferecem curso de formacédo continuada em educacdo inclusiva; além disso, UEG e o Centro
Universitario também ndo oferecem cursos de formacdo continuada na &rea educacional

inclusiva.

4.2.3 Descricdo dos participantes

Participaram da presente pesquisa 2 (duas) professoras as quais homeamos COmMO
professora 1 (um) e professora 2 (dois), e 1 (uma) coordenadora de area especifica, que também

foi nomeada como coordenadora 1 (um).

Quadro 4 — Descricdo dos participantes da pesquisa

Participantes Sexo Idad Formacéo Especializacao Tempo Ocupacéo atual
e de
atuacéo
Lingua
Portuguesa, Professora de

Professoral | feminino | 53 Licenciatura Literatura e 15anos | Lingua Portuguesa,

em Letras Ensino; Educacéo Fisica,
Letramento Eletiva de jogos de

Informacional. mesa
Professora Arte,
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Licenciatura Planejamento Educacéo Fisica e
Professora2 | feminino | 42 em Geografia; Ambiental e 18 anos | e eletiva de esporte.
Licenciatura Ordenamento
em Artes Territorial;
Visuais. Artes Visuais.
Coordenadora | feminino | 44 Licenciatura Psicomotricidad Coordenadora de
1 em Educacéo ee 16 anos Area Especifica.
Fisica Educacdo
inclusiva

Fonte: Elaborado pelo autor/dados obtidos através das entrevistas com perguntas abertas (2022).

Todos os participantes da pesquisa sdo do sexo feminino e fazem parte do quadro efetivo
de professores da SEDUC-GO. Séo funcionarios com dedicacdo exclusiva da instituicdo de
ensino em que foi realizada a pesquisa, residem na cidade e possuem idade entre 40 a 53 anos.
Em relacdo a formacdo académica, apenas a coordenadora de area possui graduagcdo em
Educacdo Fisica e especializacdo que corrobora com os conhecimentos da Educacdo Fisica, a
psicomotricidade, e também é a Unica que possui curso de formacgdo continuada na area da
Educacao inclusiva; o que se destaca diante das demais participantes. Uma (1) professora possui
graduacdo em Artes e Geografia, e a outra possui graduagdo em Letras. Todos os participantes
possuem especializacdo, porém nenhuma das professoras possuem curso de especializacdo que
se relaciona com a Educacdo Fisica ou com a educacéo inclusiva.

Na identificacdo dos participantes vale ressaltar que todos estdo caminhando para a
aposentadoria e, por isso, sdo oferecidas essas disciplinas como Arte, Ensino Religioso e
Educacéo Fisica para complementacdo de carga horaria méxima. Nos relatos obtidos através
das entrevistas feitas com os professores regentes de Educacao Fisica, notamos que sob o olhar
dos gestores que sdo responsaveis pela modulacdo dos professores, eles percebem essas
disciplinas como sendo “mais faceis” de trabalhar devido as possibilidades de execucdo de
atividades tanto teéricas como préaticas, e também pelo falo de ndo serem tdo cobrados
resultados como nas disciplinas de Portugués, Matematica e Ciéncias, que existem avaliagdes
bimestrais e anuais que exigem resultados quantitativos dos alunos, aos quais os professores

sdo responsabilizados pela notas alcangadas.

4.3 Procedimentos para a coleta de dados

Desenvolvemos este estudo em cinco etapas: (1) a primeira, com elaboracéo do roteiro

das entrevistas; (2) a segunda, com a submissdo ao CEP; (3) a terceira, com a aplicacdo das
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entrevistas semiestruturadas aos participantes apos a aprovacao e liberacdo do CEP; (4) a
quarta, com a transcricdo das entrevistas; e (5) a quinta, com a analise de dados.

4.3.1 Elaboracéo do roteiro para entrevistas

Ao realizar esta pesquisa, percebemos que a entrevista nos possibilita a obtencéo de
dados por diversos aspectos da vida social, sendo uma técnica eficiente para alcancar dados em
profundidade no que diz respeito ao comportamento humano. Desse modo, acreditamos que a
entrevista oferece maior flexibilidade em esclarecer o significado das perguntas e fazer
adaptacOes para individuos devido as circunstancias que aparecem no desenvolvimento da
entrevista (GIL, 2002).

Segundo Gil (2002), a entrevista € uma das melhores op¢bes para que se alcancem

informacdes de algo que é pesquisado.

Uma das técnicas de coleta de dados mais utilizada no ambito das ciéncias sociais.
Psicdlogos, socidlogos, pedagogos, assistentes sociais e praticamente todos os outros
profissionais que tratam de problemas humanos valem-se dessa técnica, ndo apenas
para coleta de dados, mas também com objetivos voltados para diagndstico e
orientacdo. (...) Enquanto técnica de coleta de dados, a entrevista é bastante adequada
para a obtencdo de informacdes acerca do que as pessoas sabem, creem, esperam,
sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou fizeram (GIL, 2002, p. 109).

Elaboramos as perguntas no sentido de atender aos objetivos desta pesquisa, as quais
construimos sob o direcionamento da orientadora da pesquisa e com base nos aspectos tedricos
até entdo estudados. Sendo assim, desenvolvemos roteiros semiestruturados de perguntas
adaptadas para as professoras de Educacdo Fisica e a coordenadora pedagogica de area
especifica.

Os roteiros incluiram questionamentos sobre a formacgdo e atuagdo profissional,
metodologias utilizadas nas aulas, percepc¢do sobre educacao inclusiva e sobre o conhecimento
desses profissionais em relagéo & Educacdo Fisica e as possibilidades para a inclusdo de alunos
com deficiéncia nas aulas.

Ressaltamos que as entrevistas foram gravadas em audio, mediante o consentimento dos
participantes da pesquisa, 0s quais assinaram os Termos de Consentimento Livre Esclarecido
(TCLE). Como forma de seguranca para os entrevistados e também para a pesquisa, arquivamos
essas gravacdes em um drive que somente os envolvidos na pesquisa tém acesso. Em seguida,

as transcrevemos para que pudéssemos proceder com as analises.
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4.3.2 Procedimentos ético da pesquisa

Para a realizacdo da pesquisa, todo o projeto passou pelos tramites legais e foi
cadastrado na Plataforma Brasil para a aprovacdo do Comité de Etica e Pesquisa (CEP), obtendo
o Certificado de Apresentacdo de Apreciacdo Etica (CAAE) n° 51750821.0.0000.8113, com
aprovagdo junto ao parecer n°. 5.172.067. Ressaltamos que iniciamos a pesquisa somente apds

a aprovacdo do CEP, e as entrevistas ocorreram nos meses de junho e agosto de 2022.

4.3.3 Aplicagéo das entrevistas

Para a realizacdo das entrevistas, realizamos o primeiro contado com os participantes,
ocasido em que agendamos uma reunido no periodo vespertino na prépria instituicdo de ensino
para a apresentacdo da pesquisa e explicacdo de como seriam seus desdobramentos. Logo apds
todos os esclarecimentos, apresentamos o TCLE que, em seguida, foi assinado pelos
participantes. Posteriormente, elaboramos um quadro de horarios de acordo com a
disponibilidade dos participantes da pesquisa. Todas entrevistas ocorreram no periodo
vespertino, na biblioteca da instituicdo em virtude de ser um ambiente mais calmo e silencioso.
Cada entrevista teve duragéo de 20 a 30 minutos.

Primeiramente, entrevistamos as professoras de Educacdo Fisica, de forma presencial
individual, a fim de evitar desconforto entre elas. Para a gravacdo do audio da entrevista
utilizamos um smartphone. A entrevista com a coordenadora de area ocorreu no més de agosto
de 2022, pois no més de junho de 2022 ela estava de licenca médica, sendo utilizado 0 mesmo
processo de gravacdo das professoras, conforme citado. Entretanto, realizamos perguntas
diferentes com objetivo de analisar o conhecimento da coordenadora de area em relacdo a
atuacdo das professoras de Educacdo Fisica nas aulas e se o que foi executado estava de acordo
com o planejamento. Findadas as entrevistas, iniciamos um trabalho exaustivo de transcri¢éo

das entrevistas na integra para dar inicio a categorizacéo e analise dos dados.
4.3.4 Andlise dos dados
Adotamos a analise de contedtdo como método a ser utilizado para a interpretacdo dos

dados. Esta tem sido uma das metodologias mais utilizadas em pesquisas nas ciéncias sociais e

humanas, particularmente em estudos qualitativos (BARDIN, 2004).
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Analisamos os dados obtidos por meio das entrevistas semiestruturadas mediante

andlise de conteudo que, de acordo com Bardin (2004), pode ser compreendida como:

Um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condicBes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(BARDIN, 2004, p. 41).
Antes de iniciar a andlise propriamente dita, foi necessario a organizacdo dos materiais
para ter consciéncia sobre o que estava disponivel para analise. Neste momento analisamos 0
que faz sentido seguir para uma analise mais rigorosa (BARDIN, 2004).
Bardin (2004, p.95) apresenta 3 (trés) fases a serem seguidas para a anélise de contetido
“1) a pré-andlise; 2) a exploracdo do material; 3) o tratamento dos resultados, a inferéncia e a
interpretacao”.

Segundo Bardin (2004) a pré-analise corresponde a,

[...] um periodo de intui¢Bes, mas, tem por objetivo tornar operacionais e sistematizar
as ideias iniciais, de maneira a conduzir a um esquema preciso do desenvolvimento
das operacOes sucessivas, num plano de andlise. Recorrendo ou ndo ao ordenador,
trata-se de estabelecer um programa que, podendo ser flexivel (quer dizer, que permita
a introducdo de novos procedimentos no decurso da analise), deve, no entanto, ser
preciso (BARDIN, 2004, p.95).

Nesse sentido, a pré-analise tem como objetivo a organizacdo dos dados coletados, ou
seja, construir o caminho a ser percorrido durante a pesquisa. Ainda na pré-analise para auxiliar
nos questionamentos aqui abordados nesta dissertacdo com objetivo de ultrapassar a
“compreensdo instantinea” das entrevistas, recorremos a algumas regras abordadas por Bardin

(2004), a leitura flutuante,

a) A Leitura <<flutuante>> - A primeira actividade consiste em estabelecer contacto
com os documentos a analisar e conhecer o texto deixando-se invadir por impressdes
e orientagBes. Esta fase e chamada de leitura «flutuante» por com a atitude do
psicanalista. Pouco a pouco: a leitura vai-se tornando mais precisa, em funcédo de
hip6teses emergentes, da projeccdo de teorias adaptadas sobre o material e da possivel
aplicacdo de técnicas utilizadas sobre materiais analogos. b) A escolha dos
documentos.- O universo de documentos de andlise pode ser determinado a priori
(BARDIN, 2004. p.96).

Neste momento, estabelecemos um contato com os dados, buscando as primeiras
percepcOes das mensagens contidas nas entrevistas, criando impressdes, expectativas,
representacdes e emocgdes contidas nas mensagens. Nesta fase, ja é possivel fazer uma avaliacéo

sobre o que faz sentido analisar para poder prosseguir a analise dos dados da pesquisa.
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Bardin (2004) discorre sobre a construcdo de hipdteses e objetivos a serem propostos

para alcancar os objetivos propostos da pesquisa,

c) A formulagdo das hipoteses e dos objectivos.- Uma hip6tese é uma afirmacéo
provisoria que nos propomos verificar (confirmar ou infirmar), recorrendo aos
procedimentos de analise. Trata-se de uma suposi¢do cuja origem é a intuicdo e que
permanece em suspenso enquanto ndo for submetida a prova de dados seguros. O
objectivo é a finalidade geral a que nos propomos (ou que é fornecida por uma
instancia exterior), o quadro teérico e/ou pragmatico, no qual os resultados obtidos
serdo utilizados. Levantar uma hipotese é interrogarmo-nos: «sera verdade que, tal
como é sugerido pela andlise a priori do problema e pelo conhecimento que dele
possuo, ou, como as minhas primeiras leituras me levam a pensar, que ...?» (BARDIN,
2004. p.98).

Segundo a autora, a construcdo das hipGteses nem sempre é necessaria ou serdo
levantadas na ocasido da pré-analise. Entretanto, ndo € obrigatorio conter um guia de hipoteses
no corpus da pesquisa para continuar o desenvolvimento da analise dos dados (BARDIN, 2004).

Na sequéncia, Bardin (2004) destaca a importancia de referenciar os indices e elaborar
indicadores nas mensagens emitidas. Desse modo, evidencia que quase sempre sera possivel

identificar alguns indicadores que sdo latentes nas mensagens dos dados a serem analisados,

d) A referenciacdo dos indices e a elaboracédo de indicadores. - Se se considerarem os
textos como uma manifestacdo contendo indices que a andlise vai fazer falar, o
trabalho preparatério serd o da escolha destes — em fungdo das hipoteses, caso elas
estejam determinadas - e sua organizacdo sistematica em indicadores. [...] Por
exemplo: supde-se que a emocdo e a ansiedade se manifestam por perturbacdes da
palavra durante uma entrevista terapéutica. Os indices retidos (29) («H&», frases
interrompidas, repeticdo, gaguez, sons incoerentes ...) e a sua frequéncia de apari¢éo,
vao servir de indicador do estado emocional subjacente. Uma vez escolhidos 0s
indices, procede-se a construgdo de indicadores precisos e seguros. Desde a pré-
analise devem ser determinadas operacgles: de recorte do texto em unidades
comparaveis de categorizagdo para andlise tematica e de modalidade de codificacdo
para o registo dos dados (BARDIN, 2004, p.99-100).

Na analise de conteldo, algumas regras sdo fundamentais para sua compreensao. Bardin
(2004) faz apontamentos sobre as categorias de analises e orienta que elas devem ser

homogéneas, exaustivas, exclusivas, objetivas, adequadas e pertinentes.

e) A preparacdo do material.- Antes da andlise propriamente dita, 0 material reunido
deve ser preparado. Trata-se de uma preparacdo material e, eventualmente, de uma
preparacdo formal («edicdo>>). Por exemplo: as entrevistas gravadas sdo transmitidas
(na integra) e as gravacgdes conservadas (para informag&o paralinguistica), os artigos
de imprensa sdo recortados, as respostas a questdes abertas sdo anotadas em fichas,
etc. (BARDIN, 2004, p. 100).
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E preciso compreender as mensagens por meio da inferéncia e, principalmente, da
interpretacdo, que € a compreensdo tanto do conteudo manifesto quanto do contetdo latente,
ocultados intencionalmente ou ndo nas mensagens. Sobre as categorias de andlises, Bardin

(2004) descreve que:

[...] a andlise por categorias cronologicamente é a mais antiga; na pratica € a mais
utilizada. Funciona por operagdes de desmembramento do texto em unidades, em
categorias segundo reagrupamentos anal6gicos. Entre as diferentes possibilidades de
categorizacdo, a investigagdo dos temas, ou analise tematica, é rapida e eficaz na
condicéo de se aplicar a discursos diretos e simples (BARDIN, 2004, p. 153).

Nesse sentido, o/a analista de contetdo coloca em prética o esforco de interpretacdo de
forma mais completa, ndo apenas sobre os contedidos manifestos, mas também sobre os latentes.
A interpretacdo se da por meio dos significados veiculados as categorias de analises a partir de
pontos de discordancia e concordancia com os depoimentos dos entrevistados, possibilitando a
reconstrucdo de significados que nos ajudam a compreender melhor como o entrevistado vé a
realidade.

Ap0s todas essas etapas, conforme Bardin (2004), finalmente é possivel explorar o0s

conteddos/material selecionados durante a categorizacdo realizada. A exploracdo do material,

Se as diferentes operagdes da pré-analise foram convenientemente concluidas, a fase
de anélise propriamente dita ndo é mais do que a administracdo sistematica das
decisbes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados manualmente ou de
operacOes efectuadas pelo ordenador, o decorrer do programa completa-se
mecanicamente (BARDIN, 2004, p.101).

Para a analise dos dados, transcrevemos todos 0s materiais das entrevistas para a
exploracdo das informacdes fornecidas pelos entrevistados. A partir disso, adotamos
procedimentos para a classificagdo e categorizacdo dos temas apresentados. Entre essas
categorias de analises, inicialmente, identificamos nas falas de todas as participantes da
pesquisa trés categorias: a primeira sobre a questdo da formacao especifica em Educacao Fisica;
a segunda sobre as dificuldades enfrentadas pelas professoras no planejamento e execucao das
aulas; e, aterceira sobre a importancia da formacéo continuada na area de inclusdo educacional.

Essa identificacdo foi possivel porque seguimos a sequéncia apresentada por Bardin
(2004) no que se refere & analise de contetudo. Elas se deram pela seguinte organizag&o:
transcricdo exaustiva das entrevistas na integra, leituras para identificacdo da presenca ou
frequéncia de temas abordados pelos entrevistados e elaboracéo de categorias de concordancia

e discordancia entre os depoimentos.



5 RESULTADOS E DISCUSSOES

Neste capitulo apresentamos os dados obtidos durante a fase da realizacdo das
entrevistas com roteiro semiestruturado, que aplicamos junto as professoras de Educacéo Fisica
e a coordenadora pedagdgica de um Centro de Ensino em Periodo Integral — CEPI da cidade de
Sao Luis de Montes Belos — Go. E, conforme relatamos no capitulo anterior, analisamos 0s
dados sob a perspectiva da analise de contedo firmadas em Bardin (2004).

No decorrer do capitulo evidenciamos as falas das participantes da pesquisa, as quais
transcrevemos de maneira fidedigna e, em seguida, as apresentamos sem nenhuma alteragéo.
Em termos de organizacdo, subdividimos o conteddo em dois aspectos: o primeiro sobre a
analise das falas do roteiro de entrevistas semiestruturado aplicado as professoras, e o segundo
sobre andlise das falas do roteiro de entrevistas semiestruturado aplicado a coordenadora
pedagogica de area especifica. Realizamos todas as anélises com base na fundamentacéo teoérica
escolhida e com as categorias de analise identificadas.

5.1. Dados relatados nos roteiros de entrevistas

Uma das questes que sustentam este estudo é o conhecimento das professoras de
Educacdo Fisica em relacdo ao trabalho com a educacédo inclusiva, especialmente, quanto a
trabalhar com alunos com deficiéncia em uma instituicdo de periodo integral. E, para que
pudéssemos identificar tais aspectos, recorremos a um roteiro de entrevista semiestruturado
com dez questdes abertas que foram distribuidas as professoras.

A partir dos dados realizamos a categorizacdo e analise dos conteudos das respostas das
professoras avaliadas usando a abordagem de analise de contetdo categorial firmados em
Bardin (2004).

Como parte de pesquisa, apresentamos a avalicdo das respostas das entrevistas com um
roteiro semiestruturado aplicados as duas professoras de Educacdo Fisica (apéndice B). O
instrumento consiste em 10 perguntas, abordando as seguintes questdes: graduacgdo; tempo em
que atua na funcéo de professora de Educacédo Fisica; disciplinas sobre a incluséo de alunos
com deficiéncia; curso de formagéo continuada sobre inclusdo; conhecimento sobre Educacao
Inclusiva de alunos com deficiéncia no ambito da Educagdo Fisica Escolar; abordagem de
metodologias ou conteudo para a inclusdo de alunos com de deficiéncia; adaptacdes contetdos
nas aulas de Educacdo Fisica; participacdo da gestdo escolar, da coordenacdo de area e da

familia para o desenvolvimento de atividades com alunos com deficiéncia; e, por fim, enquanto
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professor de Educacdo Fisica qual sugestdo daria para o desenvolvimento da incluséo pessoas
com deficiéncia nas aulas de Educacdo Fisica.

5.2 Avaliacao das falas do roteiro de entrevistas semiestruturado aplicado as professoras

De acordo com Graga (1999), a metodologia a ser ensinada e trabalhada pelos
professores em suas aulas estdo diretamente ligadas a formacdo e consequentemente com o
conhecimento sobre os conteddos a serem ensinados. Um olhar diferenciado dos professores
conseguiria contribuir para um melhor entendimento de contetidos e execu¢do dos mesmos,
diante de sua préatica pedagogica, que em diversas vezes reflete diretamente em sua forma de
trabalho.

Ao serem questionadas sobre a formacdo inicial, obtivemos como respostas:
Professora/1: Graduacdo em Letras/Inglés (Profa./1 - 08/06/2022) e Professora/2: Graduacéo
Geografia e também Arte (Profa./2 09/06/2022).

E importante ressaltar que as professoras participantes da pesquisa ndo possuem
graduacdo em Educacdo Fisica, como ja apresentamos no quadro 04. Esse fato estd em
desacordo com o que preconiza a LBD (1996), que estabelece a necessidade de formacgéo do
professor de Educacdo Fisica dentro da area especifica e determina que seja exigido sua
formacao e seus conhecimentos para a reorganizacdo do Projeto Pedagdgico escolar.

Ao serem questionadas sobre o fato de ndo serem graduadas em Educacdo Fisica a
indagacdo centrou-se em verificar se as professoras se sentiam despreparadas para o

planejamento das aulas bem como sua execucdo que incluisse os alunos com deficiéncia,

Em planejar sim, algumas dificuldades ne? Tenho que me preparar dobrado, o
desgaste no planejamento é muito mais comparado quando estou planejando aulas
de Geografia, Como Educacdo Fisica ndo é minha &rea é mais complicado, na
execucdo do planejamento eu posso dizer que ndo, devido os alunos serem bem
participativos e se torna um aprendizado coletivo eu ensino a teoria e eles me ensina
a prética de como realizar algum movimento especifico.

Quanto a inclusdo dos alunos com deficiéncia em minhas aulas, eu posso dizer que
em alguns momentos eles ficam sentados, realmente por eu ndo saber conduzir a
participacdo deles nos jogos, tipo o volei eu ndo sei como adaptar para um aluno
cadeirante participar, ou para um aluno com deficiéncia intelectual participar, as vezes
eles até entram em quadra, mas nem tocam na bola, dai eu pego e coloco para jogar
domind, UNO, quebra cabeca. Ha, também existem casos de que o aluno com alguma
deficiéncia tem resisténcia em participar das aulas por influéncia familiar. Os
familiares tém medo deles de cairem, machucarem, ou pelo motivo de chegarem
agitados em casa devido a aula de Educacdo Fisica. Planejar uma aula que atenda a
todos em uma sala e bem complicado, ¢ sem formacdo ou algum curso de
aperfeicoamento e bem mais complicado ainda, fica mais complexo (Profa.l —
08/06/2022 - grifo meu).
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Sim, no inicio foi bem mais dificil € uma area que eu nunca havia ministrado aula
antes, no meu curso de graduagdo nunca tive alguma disciplina relacionada com a
Educacdo Fisica, e com a inclusdo na época que me formei as discussfes estavam
comecando, minha grade disciplinar na faculdade ndo contemplou tais disciplinas,
ainda ndo era obrigatorio nos cursos de formacdo de professores. Olha, ndo vou
mentir, eu tenho muita dificuldade em ir para quadra com todos os alunos, com
deficiéncia ou ndo, tenho dificuldades, e ndo me envergonho em dizer, como sou
formada em Letras, eu nunca passei perto de uma quadra para ensinar algum tipo de
esporte, seja futebol, vélei, nem Ping-Pong eu sei jogar, agora vocé pensa em ensinar?
Nio é meu “mundo”, nunca esteve na minha realidade de atuacdo profissional,
acho que é por isso que tenho tantas dificuldades com a Educacéo Fisica. Mas procuro
ajuda, os alunos me ajudam muito, na verdade eu aprendo mais com eles,
principalmente a jogar futebol. Outro fator que posso apontar é o uso dos celulares,
isso dificulta muito a participacdo nos jogos e brincadeiras, ndo vao de forma alguma,
fico me sentindo refém da tecnologia (Profa.2 — 09/06/2022 - grifo meu).

Notamos que ambas as professoras tém falas em comum; e, as palavras que se repetiram
com frequéncia foi: “dificuldades, complicado, dificil’. Conforme as professoras essas
dificuldades se devem ao fato de ndo terem a formacéo especifica em Educacdo Fisica e por
nunca terem feito parte da sua realidade de atuacdo profissional. Desta forma, destacam que
ndo dominam nem as metodologias especificas desta disciplina nem tampouco os conteidos
que precisam ser trabalhados.

Sobre o conhecimento docente em inclusdo de alunos com deficiéncias, notamos a
semelhanca entre as respostas obtidas, de que em alguns momentos das aulas os alunos com
deficiéncias ficam sentados ou fazendo outras atividades que fogem do planejamento preparado
para toda turma. Elas relataram que, as vezes, encontram resisténcia dos proprios alunos com
deficiéncia em participarem das aulas, e existem fatores que influenciam no comportamento
dos alunos. Em outros casos, evidenciam que a propria familia pede para que filho/filha ndo
participe das aulas de Educacdo Fisica, alegando evitar que se machuquem e fiquem
agitados/euforicos.

As professoras pesquisadas retratam que em sua formacéo inicial ndo tiveram contato
com disciplinas que abordassem sobre assuntos de inclusdo educacional, o que consideram um
dos principais fatores que influenciam diretamente em suas dificuldades para criar um
planejamento que consiga incluir a todos os alunos.

Quando se fala em formagdo adequada, Piccolo (1993) expde que o professor de
Educacao Fisica é a Unica pessoa ou profissdo mais adequada para estar a frente da disciplina
porgue esse profissional pode:

[...] criar condi¢es aos alunos para tornarem-se independentes, participativos e com
autonomia de pensamento e agdo. Assim, podera se pensar numa Educacéo Fisica
comprometida com a formagdo integral do individuo. Dessa forma, pode-se enfatizar
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0 papel relevante que a Educacdo Fisica tem no processo educativo. O que, na
verdade, ameaga a existéncia desta disciplina nas Escolas € a sua falta de identidade
(PICCOLO, 1993, p.13).

A importancia da formacdo em Educacdo Fisica € um fator determinante para a atuacao
e desenvolvimento do trabalho docente. E, segundo Silva (1993) a formacéo inicial é de extrema

importancia,

O preparo académico prévio recebido pelo professor, apresenta-se como um
determinante de sua identidade, principalmente no que se refere ao corpo de
conhecimentos, que serve de base ou ponto de partida para suas decisdes pedagdgicas
(por que, 0 que, como, quando ensinar, etc.) (SILVA, 1993, p.95).

As consideracdes supracitadas nos mostram que a formacéo inicial € importante para o
trabalho e atuacdo docente mesmo que possuam algumas limitacdes, mas ndo deixa de ser
fundamental porque é na formacdo inicial que o futuro profissional adquire as competéncias
fundamentais necessarias ao exercicio da sua profissdo (GONCALVES, 2002).

Perguntamos as professoras: Vocé teve algum contato com algum curso relacionado
com inclusdo escolar em algum momento da sua carreira?

Eu fiz alguns cursos desses que a SEDUC-GO oferece ai, mas eu ndo sou muito,
muito, muito chegada nesses cursos ndo. (Profa.1 —08/06/2022 - grifo meu).

Sim, fiz alguns, mas ndo me lembro quais ou sobre o que abordavam. Neste ano de
2022 fiz um que foi oferecido recentemente pela SEDUC-GO, era online, pela
plataforma Escola de Governo, sobre Altas Habilidades e Superdotagdo, curso
rapido, bem simples (Profa.2 — 09/06/2022 - grifo meu).

Observamos que as professoras regentes de Educacao Fisica tiveram pouco contato com
cursos que abordassem a inclusdo escolar. O ndo contato ou experiéncias com cursos de
capacitacao para o trabalho pautado na educacao inclusiva, provavelmente pode estar ligado as
dificuldades que descreveram no momento de fazerem o planejamento para que seus alunos
com deficiéncia participem das aulas.

Para a criacdo de estratégias instrucionais e praticas pedagdgicas, a participacdo dos
professores no processo inclusivo é fundamental. Segundo Omote et al. (2005, p. 394) “as
atitudes favordveis a inclusdo por parte dos professores e a sua capacitagdo para 0 uSO
competente de recursos de ensino e de estratégias inclusivas ndo garantem a construcdo de uma
educacao inclusiva”.

Os professores devem reavaliar suas concepcdes e considerar seus métodos de ensino a

luz do fato de que ndo existe uma “receita pronta” para resolver problemas. O processo de
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inclusdo deve ser avaliado e reavaliado regularmente, haja vista que ainda estd em andamento.
Algumas contribuices tedricas e metodoldgicas sdo cruciais nesse sentido.

De acordo com Novais (2010), alguns professores continuam a perceber a inclusdo
como uma barreira em seu trabalho porque ainda veem a educagdo como um ‘lugar’ em que
ndo ha tolerancia para circunstancias imprevistas nem tampouco para a diversidade. Ainda ha
uma expectativa de homogeneidade no que se refere ao aprendizado dos alunos. Fazem isso
com medo de perder o status de especialistas e educadores responsaveis pela aprendizagem dos
alunos.

Segundo Ferreira e Ferreira (2007) uma nova maneira de pensar sobre os alunos com
deficiéncia é necessaria para uma abordagem inclusiva, a fim de aceitar a diversidade de todos,
bem como suas atitudes. Estamos cientes de que o sistema educacional ainda ndo desenvolveu
autonomia pedagogica e administrativa, nem tem capacitado os educadores para 0
desenvolvimento e utilizagdo de projetos pedagdgicos, bem como a qualificacdo e valorizacéo
profissional dos educadores para criar esta nova realidade,

Nesse sentido, fica patente o despreparo dos educadores em geral quanto ao
conhecimento sobre as peculiaridades de um determinado tipo de
deficiéncia/incapacidade, e este € um aspecto que se destaca nesta trama,
principalmente pela auséncia de uma politica de formagdo continuada capaz de
promover o desenvolvimento profissional dos professores, (...) uma vez que nao
tiveram em sua formac&o inicial um eixo capacitador para a educacdo na perspectiva
da diversidade (FERREIRA; FERREIRA, 2007, p. 38).

O processo de inclusdo é muito complexo e os professores envolvidos devem estar bem
familiarizados com os conhecimentos a serem aplicados diante da sua atuacdo profissional.
Nesse sentido, Mitler (2003, p.35) afirma que “a inclusdo implica que todos os professores tém
direito de esperar e de receber preparacdo apropriada na formacédo inicial em educacdo e
desenvolvimento profissional continuo durante sua vida profissional”. Contudo, a realidade que
identificamos durante esta pesquisa nos mostrou que os 6rgdos competentes ndo preparam
efetivamente os professores para a atuacgao diante da incluséo educacional.

Ainda na busca de compreender sobre o processo de formagao das professoras para atuar
sob uma perspectiva inclusiva, gquestionamos sobre cursos de formacdo continuada para
incluséo escolar. Questionamos: Vocé fez algum curso de formacéo continuada relacionado
com inclusdo educacional? As respostas das professoras foram: “Curso especifico de inclusao
néo fiz, especializado ndo (Profa.1 —08/06/2022)” e “Nao fiz. Nao tenho especializacdo voltado
para a inclusao” (Profa.2 — 09/06/2022).
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Diante dos relatos, notamos uma auséncia de professores com formacao especializada
para o trabalho com a incluséo escolar. E, uma formacao continuada possibilita a ampliacéo de
seus conhecimentos teoricos e praticos e, a0 mesmo tempo, cria um ambiente para discutirem
suas lutas, sucessos e descobertas. Novas abordagens de ensino podem ser encontradas por meio
desse processo de interacdo e debate com outros especialistas. Para que isso seja possivel, é
fundamental que o professor tenha algumas experiéncias, assim ampliando seus horizontes de
conhecimento (NOVAIS, 2010).

Em consonancia com Novais (2010), Mantoan (2003) afirma que,

O professor de educagdo infantil e de ensino fundamental | e os licenciados, além de
formacgdo em servico nas escolas, carecem de uma formagdo em educacao inclusiva,
que deveria vir de todas as disciplinas que compde o curriculo de formac&o inicial. O
exercicio constante e sistematico de compartilhamento de ideias, sentimentos e ac6es
entre professores, diretores e coordenadores da escola é uma das saidas para obter o
sucesso almejado na formacdo emergencial para a inclusdo. O fato de essa formacéo
recair sobre experiéncias concretas, casos reais, situagdes do dia a dia que
desequilibram o trabalho nas salas de aula € a matéria prima das mudancas pretendidas
por esse modo de formacdo (MANTOAN, 2003, p.81).

Nesse sentido, é preciso refletir sobre a necessidade de que toda a equipe escolar deve
estar preparada para trabalhar com criangas com deficiéncia. Isso vale tanto para professores
quanto para outros profissionais da educacao, diretores, coordenadores, profissionais de apoio
etc.. No entanto, geralmente, o que identificamos nas escolas é que ainda existem muitos
professores que desconhecem o assunto, como no caso dos participantes desta pesquisa. 1sso
acontece, segundo Prieto (2006), porque nos ultimos anos, dar apoio a alunos com deficiéncia
dentro da rede regular de ensino, tem sido uma decisdo privilegiada. Além disso, o autor
evidencia o descaso com as mudancas ja que muitos professores ndo demonstram um
conhecimento mais amplo sobre inclusdo escolar, ficando restritos somente aos conhecimentos
adquiridos na formacao inicial, o que ndo é suficiente para o atendimento com alunos com
deficiéncia.

Ao mencionar a questdo da educagéo inclusiva de alunos com deficiéncia no &mbito da
Educacéo Fisica escolar, questionamos as professoras se elas tinham o conhecimento sobre

como a Educacéo Fisica poderia possibilitar a inclusdo, as repostas foram:

Eu acho que é o ponto de ligagdo entre os ditos normais e 0s ndo ditos né? Que nao
tem deficiéncia e com os deficientes. Uma vez eu fiz eles jogar futebol sentado por
causa do Vitor. Vitor que é cadeirante. Os meninos falavam jogar assim é dificil tia.
Eu respondia imagina o para o Vitor (Profa.1 — 08/06/2022).
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Eu vejo como uma ferramenta assim extremamente importante porque a Educacéo
Fisica ela é uma disciplina de interacdo, de movimento, de contato € um momento em
que o os alunos estdo descontraidos. Eles ndo tem assim aquela obrigacdo de estar na
sala de aula, na escrita, na formalidade né? Entdo eu acho que é o momento assim
ideal para procurar trazer esses meninos para interagir com os outros (Profa.2 —
09/06/2022 - grifo meu).

A partir dessas falas, notamos que as professoras veem a Educacéo Fisica como forma
de socializacdo entre todos os alunos; como um momento em que eles ficam mais soltos, saindo
do ambiente da sala de aula para um espaco onde podem correr, saltar, pular. Para as professoras
participantes da pesquisa, a Educacdo Fisica € momento de recreacdo, 0 que traz grande
preocupacdo, ja que segundo Oliveira (2019), ndo se pode esquecer que a EF pode contribuir
no preparo dos alunos com deficiéncia para o mercado de trabalho e para uma vida em
sociedade, por trazer consigo contetdos de ginastica, jogos, danca, lutas e esportes. Desse
modo, os alunos podem aprender a se locomover melhor, a se orientar, a conviver com as regras
na sociedade em que estéa inserido.

Sobre as questdes de adaptacdes de contetdo, perguntamos as professoras se tinham

alguma dificuldade em fazer adaptacOes em suas aulas. As respostas foram:

O contetdo nem tanto, mas participacdo dos meninos, hoje depende da turma.
Depende da turma, no sentido de desvincular eles dos jogos eletrénicos para o fisico.
Até os nossos alunos com deficiéncia estdo muito envolvidos com celulares, o que
ndo ¢ diferente de todos os alunos, a dificuldade est4 em fazer adaptacfes que chame
a atencdo de todos, e como adaptar uma aula de Educacdo Fisica que eles gostem
envolvendo celulares, tabletes, computadores, é uma grande questdo que fico me sinto
refém, o avango da tecnologia é muito importante, mas tem dia que atrapalha bastante
minhas aulas, principalmente os celulares (Profa.1 — 08/06/2022 - grifo meu).

E mais complicado com certeza. Como havia dito anteriormente, ndo sei 0s
conteddos da Educagdo Fisica, devido ser algo novo que tive que pegar para
completar carga horaria. Eu por exemplo ndo sei quase nada de futebol, por
exemplos, regras, impedimento, no vélei eu sei que a bola ndo pode cair no chdo. Nas
lutas eu passo mais videos para 0s meninos, porque realmente ndo sei executar os
movimentos, 0 basico sabe? Agora quando as adaptagdes de contetido para os alunos
com deficiéncia eu me sinto despreparada, e ndo tenho vergonha de dizer. Como eu
vou fazer adaptacBes para um cadeirante jogar bola juntamente com o0s outros
meninos, ou como adaptar os contetidos para a aluna com autismo, ela ndo gosta de
gritos, ndo gosta do contato fisico, ela tem muita dificuldade com barulho, e eu ndo
vejo a Educagdo Fisica sem gritos, contato fisico. Dai eu fico com eles na
arquibancada jogando doming, dama, UNO, ou as vezes s sentada mesmo, vendo
eles presos aos celulares jogando um do lado do outro, sem ao menos conversar com
colega, e também tem dias que ndo querem nem conversar. E muito dificil fazer a
inclusdo acontecer (Profa.2 — 09/06/2022- grifo meu).

Ao refletir sobre as falas de ambas professoras verificamos que existe a dificuldade em

fazer adaptacdes de contetudos em funcdo da formacao, inexperiéncia na area de inclusédo
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escolar. Entretanto, notamos outros fatores que influenciam na atuagdo docente, tais como o
uso de jogos eletrdnicos que vem dominando a juventude, deixando-os reféns da tecnologia.

Outro fator importante que observamos na fala da Professora/2, é em relacdo ao aluno
ndo querer participar da aula. E importante que o professor esteja atento a ndo obrigatoriedade
da EF, sejam alunos com deficiéncia ou néo, haja vista que, em alguns casos, a participagdo em
atividades que geram barulho pode provocar no aluno com deficiéncia algumas reagdes, como
Crises nervosas.

No caso de aluno com autismo faz parte do comportamento, tais como déficits na
comunicacdo social, padrGes comportamentais repetitivos e limitados sdo caracteristicas do
TEA, e a gravidade dessas deficiéncias varia muito. Por exemplo, reciprocidade
socioemocional, comportamentos comunicativos verbais e ndo verbais e criacdo e manutencéo
de relacionamentos sdo exemplos de como o0 componente sociocomunicativo muda ao longo do
tempo. Assim, mesmo tentando fazer adaptacfes sempre ha fatores que podem influenciar
diretamente no desenvolvimento das aulas.

De acordo com Duarte (2005), as aulas de Educacao Fisica, momento em que os alunos
realizam as praticas corporais, se expressam de forma espontanea, mantendo uma relagdo mais
proxima entre alunos e professores. Este momento é importante para o ensino-aprendizado,

contribuindo assim para a incluséo do aluno com deficiéncia.

A vivéncia do ganhar e perder, 0 sentimento de pertencer a um grupo/time, a
descoberta de possibilidades motoras, a vivéncia da autonomia durante o jogo, da
cooperacdo, da independéncia (na piscina, por exemplo), entre outros, s&o
elementos que podem contribuir para o sentimento de estar incluido e de ndo ser tdo
“diferente” dos demais (DUARTE, 2005, p. 29).

Oliveira (2019) confirma essa percepcao de Duarte (2005), ao dizer que a Educacéo

Fisica contribui para o desenvolvimento global do aluno,

E importante salientar que a Educagio Fisica ndo pode ser mais vista na escola como
uma disciplina que visa somente a recreacdo dos alunos, mas como uma disciplina
que contribui para o desenvolvimento pleno do individuo, garantido a sua pratica por
meio de estratégias de ensino peculiar (OLIVEIRA, 2019, p. 98).

E essencial compreender que nas aulas de Educacio Fisica escolar é necessario ter a
preocupacdo de ndo fazer adaptagdes exageradas, pois quando isto é feito, as pessoas com
deficiéncia podem se sentir constrangidas, tendo em vista que, nesse caso, ndo estdo sendo

aceitos e respeitados. Eles podem se sentir como um empecilho em qualquer ambiente. Sendo
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assim, o professor necessita saber ponderar as adaptagGes em suas aulas, e saber até que ponto
estédo sendo inclusivas (SOLER, 2005).

Ao refletir sobre a incluséo de alunos com deficiéncia no ambiente escolar acreditamos
que ndo é somente responsabilidade do professor. Alem disso, a inclusdo ndo acontece apenas
dentro da sala de aula. A escola é um espago multiplo de convivéncia social. Desta forma, todos
que integram a comunidade escolar, diretores, coordenadores e pais/responsaveis devem atuar
sob uma perspectiva de inclusao.

Perguntamos as professoras se elas recebiam algum tipo de apoio da direcéo escolar,
coordenacdo pedagogica e da familia para o desenvolvimento de atividades com os alunos com
deficiéncia. As respostas foram:

Da familia nem tanto, raramente d&o suporte para nds. Mas da dire¢éo e coordenacao
sim, sempre estdo prontas para nos ajudar e auxiliar em nossas ddvidas e
dificuldades. Materiais apoio para a execucdo das aulas ndo faltam. No entanto a
nossa educacdo fisica tem cubo magico (Profa.1 — 08/06/2022 - grifo meu).

Sim, da Coordenagdo e gestéo sim, agora da familia, € mais dificil de ter contato. Da
coordenacado tudo que solicito sou atendida. Mas da familia, eu nem conheco o0s pais,
n&o sei como sdo 0s comportamentos desses alunos em casa, ou alguma forma que os
pais fazem para chamar a atencdo deles que eu poderia usar nas aulas. A falta da
familia de todos os alunos é muito grande na escola, e a0 meu ver a auséncia da
familia de alunos com deficiéncia pesa mais né? (Profa.2 — 09/06/2022- grifo meu).

As falas das professoras sobre auséncia da familia na escola estdo em consonancia com
as percepcOes de Rodrigues (2017). Para o autor, a presenca da familia no acompanhamento da
vida escolar do aluno com deficiéncia é uma das queixas mais frequentes dos professores; €, na
maioria das vezes, as dificuldades de desenvolvimento do aluno esté diretamente relacionada
com a auséncia da familia no ambiente escolar, tendo em vista que ndo existe o didlogo
necessario sobre as dificuldades do aluno. Esses dialogos sdo considerados importantes para o
desenvolvimento integral destes alunos.

Oliveira e Sobral (2020) defendem com muita propriedade sobre o quanto é importante

0 papel da familia na escola,

E de extrema importancia na vida de qualquer crianca o acompanhamento presencial
dos pais e de toda a familia, eles ttm o dever de ofertar seguranca, afeto e
principalmente educacdo. Logo, a situa¢do das familias de deficientes ndo é diferente,
sdo situacbes muito parecidas, porém a familia que tem deficientes vive em uma
situacdo mais delicada (OLIVEIRA; SOBRAL, 2020, p. 166)

Quando se fala nessa parceria referindo-se a relagéo entre uma familia e uma escola, a

familia € um elemento importante no processo de inclusdo educacional de criangas com
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deficiéncia. Os pais devem aceitar e encorajar esta combinagdo, “a escola precisa melhorar para
todos, indistintamente” (CARVALHO, 2018, p. 33).

Quando ha o envolvimento da familia é possivel que a escola conte com a ajuda dos pais
e responsaveis para o desenvolvimento intelectual e social das criangas, e, desta forma, é
possivel promover o ensino e a aprendizagem. Isto porque, o lar é o alicerce da educacdo dos
filhos e a escola atua como o espaco de ampliacdo do ambiente social do qual a crianca faz
parte. O envolvimento diario dos pais ou responsaveis na vida educacional dos filhos é de
extrema importancia para o seu desenvolvimento socioeducativo.

Sobre a questdo abordada da participacdo da gestdo escolar no processo de incluséo
educacional, notamos um certo engajamento da gestdo escolar em prol de tornar a escola mais
inclusiva. De acordo com os relatos das professoras entrevistadas, elas tém o total apoio da
gestdo, na compra de materiais, realizaram adaptacdes fisicas no prédio, bem como
desenvolvem acdes pedagodgicas com todos os professores e demais colaboradores para
fortalecer a inclusdo dos alunos com deficiéncias, com objetivo de alcancar todos os alunos,
tentando sempre proporcionar um ensino de qualidade, e sempre respeitado as especificidades
de cada aluno com ou sem deficiéncia. “Docentes, diretores e funcionarios apresentam papéis
especificos, mas precisam agir coletivamente para que a inclusdo escolar seja efetivada nas
escolas” (SANT'ANA, 2005, p. 228).

A gestio escolar cabe muito mais do que uma técnica, cabe incentivar a troca de
ideias, a discussdo, a observagdo, as comparagdes, 0s ensaios e 0s erros, € liderar com
profissionalismo pedagdgico. Cada escola tem sua prépria personalidade, suas
caracteristicas, seus membros, seu clima, sua rede de relagbes (TEZANI, 2004, p.
177).

Nesse sentido, o gestor escolar que defende praticas inclusivas participa do
planejamento de reunides pedagdgicas, cria iniciativas de acessibilidade universal, identifica e
implementa adaptacgdes curriculares de grande escala e incentiva as de pequena escala, além de
facilitar a comunicacéao e o apoio entre especialistas externos e a comunidade escolar.

Para que os alunos ampliem seus conhecimentos técnicos, éticos, politicos e humanos e
se tornem livres e independentes, acreditamos que a educacéo inclusiva deve oferecer, em suas
praticas cotidianas, um ambiente organizacional adequado que promova o conhecimento e a
cultura. Consideramos que a direcdo escolar tem amplas possibilidades de enfatizar os
procedimentos democraticos e participativos nas operagfes didrias da escola. Assim, €
necessario promover a reforma social e educativa, renunciando a comportamentos

individualizantes e promovendo a atividades em grupo.
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Diante da realidade escolar em que as professoras estdo inseridas, em busca de
possibilidades de promover a inclusdo escolar através a da Educacdo Fisica, perguntamos quais
sugestdes elas dariam que pudessem colocar em pratica em toda a escola para promover a

incluséo de alunos com deficiéncia. A professora/l traz a seguinte sugestao,

Eu como professora dou a seguinte sugestdo, tem que ser calendario, eu colocaria o
calendario. Calendario anual programatico, é o seguinte, nessa semana todinha tem
que ser inclusivo, atividades inclusivas, onde todos os alunos participariam dos jogos
e brincadeiras adaptadas paras os nossos alunos com deficiéncia, eu acho que a
sugestdo seria essa, elencar datas onde toda a escola participe (Profa.1 — 08/06/2022).

Por mais inclusivo que seja o professor, ele ndo pode incluir sozinho o aluno, o
envolvimento de todos é essencial neste processo. O professor pode repensar sua pratica
pedagogica em colaboracdo com a equipe escolar, utilizando sua técnica em conjunto com 0s
recursos disponibilizados pela escola, isso permitira que a escola mude suas perspectivas sobre
0 que precisa ser feito para quem e como construir um ambiente escolar mais inclusivo.

No entanto, a sugestdo apresentada pela professora/1 aponta a inclusdo como se ela fosse
talvez uma ‘data comemorativa’ que pode ser trabalhada em um dia ou semana especifica.
Sendo assim, ressaltamos que é necessario abandonar essa percepcao de que a inclusdo acontece
em apenas um dia, semana, més ou semestre. E preciso entender que a inclusdo deve acontecer
todos os dias no ambiente escolar; que o professor e a gestdo escolar devem assumir um
compromisso de um planejamento que alcance a todos, sem que haja qualquer distingéo, e
sempre respeitando a especificidades de cada aluno.

A professora/2 trouxe varias sugestdes em relacdo a como atuar na area de formacéo,
formacdo inicial e continuada, investimento por parte do Estado para que professores possam
fazer cursos especializados em educacdo inclusiva. Dentre as sugestdes dessa participante
estdo:

A minha sugestdo? Ai complica né? Deixa eu ver eu acho assim, minha primeira
sugestdo € que cada profissional deveria atuar na sua area de formacao, e a SEDUC-
GO néo deveria deixar que um professor formado em Letras pegar disciplina de
Educacao Fisica, somente para completar carga horaria, como é meu caso por
exemplo, isso compromete a aprendizagem dos alunos, e para a inclusdo eu sempre
falo que todos os professores deveriam ter uma especializacdo voltada para inclusao
escolar, sabe porqué? A disciplina muda, a grade altera, o professor muda, mas o aluno
com deficiéncia estard em sala de aula, esperando ser atendido, compreendido, e 0
mais importante ele espera por desenvolvimento seja intelectual, motor, afetivo ou
emocional, ele espera por noés, que ao meu ver no ambiente escolar somos nos
professores que responsaveis por proporcionar isso, isso € o basico que a escola
precisa oferecer, ele é aluno, e precisa ser visto e reconhecido como todos 0s outros
alunos.
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A segunda é, o bom seria se todos os professores tivessem algum curso de voltado
para a educacgdo inclusiva e incluséo escolar, penso que assim essa segregacao que
vem acontecendo com alunos que tem algum tipo de deficiéncia nos ambientes
escolares diminuiriam. O discurso de inclusdo é muito bonito, maravilhoso, mas
guando observamos e vivenciamos na pratica, ndo tem nada de bonito, porque a
maioria dos profissionais nao tem formacao adequada, pode reparar, aqui nessa
unidade escolar poucos tem, arrisco a dizer que ninguém tem. Talvez tem esses
cursos oferecidos pela SEDUC — GO, mas sdo online, que ndo chegam a 20 horas, a
maioria faz, e essa maioria me coloco dentro dela também, fazemos porque é
obrigado a ter horas de cursos de aprimoramento, e ndo é dada a importancia
gue deveria.

Outro ponto de vista que tenho sobre o que poderia mudar é a questdo da formagéo
inicial, deveria ter uma mudanca nas grades dos cursos seja qualquer que for, deveria
incluir mais disciplinas voltadas para a inclusdo escolar, ndo somente escolar, de
forma geral. Hoje varios cursos de formac&o de professores tém somente uma ou duas
disciplinas que falam superficialmente sobre inclusdo escolar. Na formagao inicial é
primordial falar do comeco ao fim sobre incluséo escolar.

Mais um ponto que observo e que o Estado também deveria oferecer mais cursos de
formagdo continuada para os profissionais, ndo dessa forma maquiada que vem
acontecendo a décadas, que ndo levando a sério, tratando com desprezo ou vendo
como gastos desnecessarios, 0s alunos com algum tipo de deficiéncia precisam serem
vistos iguais, sdo seres humanos, possuem, sentimentos, desejos, sonhos, querem ser
destaque também. E para que isso aconteca acho que com profissionais qualificados
pode mudar muita coisa, a escola pode se tornar mais humana e acolhedora,
entretanto eu sei que ndo é somente a formacao que resolveria todo o problema, até
porque existem outros fatores que sdo determinantes para a inclusdo escolar,
participacdo da familia, infraestrutura, planejamento, porém ¢é isso a formacéao
adequada resolveria muita coisa na escola.

Resumindo minha fala, a sugestéo é essa, modificacdo nas grades de formacéo inicial
de professores, maior oferta para especializagéo para a inclusdo educacional. E exigir
a obrigatoriedade de os profissionais que trabalham na pasta da educagdo ser
especialista para trabalhar com a inclusdo escolar, assim garantido o direito
constitucional que é uma educacgdo publica de qualidade (Profa.2 — 09/06/2022 - grifo
meu).

Notamos um conhecimento bastante amplo da professora/2. Essa participante faz
pontuagdes importantes ao dizer que o Estado por meio da SEDUC-GO deve possibilitar a
atuacdo dos professores em suas areas especificas de formacéo para a qual foram contratados.
Sendo assim, conforme a participante, os conhecimentos e as experiéncias obtidas na formacao
inicial dariam subsidios para a construcdo do conhecimento junto aos alunos, e ndo
comprometeria 0 processo de aprendizagem dos alunos, como acontece quando se oferece
outras disciplinas que o professor nunca teve contato antes.

Outro fator importante a ser observado na fala da professora/2 é sobre a formagao
continuada de professores voltada para a inclusao escolar, o que vai de encontro das concepcoes
de varios autores, dentre eles Mantoan (2002). Essa autora, assim como a professora destaca
em sua fala, evidencia que é essencial e necessaria a formacéo continuada de professores para

o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que sejam coerentes a todos os alunos,

Trata-se de uma nova formacao, que busca aprimorar o que o professor ja aprendeu
em sua formacao inicial, ora, fazendo-o tomar consciéncia de suas limitacoes, de seus
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talentos e competéncias, ora, suplementando esse saber pedagdgico com outros, mais
especificos, como o sistema braile, as técnicas de comunicacdo e de mobilidade
alternativa/aumentativa, ora aperfeicoando a sua maneira de ensinar os contelidos
curriculares, ora levando-o a refletir sobre as areas do conhecimento, as tendéncias da
sociedade contemporanea, ora fazendo-o provar de tudo isso, ao aprender a trabalhar
com as tecnologias da educacéo, com o hilinguismo nas salas de aula para ouvintes e
surdos [...] (MANTOAN, 2002, p.10).

E fundamental considerar o professor como um mediador do conhecimento que respeita
a diversidade e lembrar que cada aluno responde de maneira diferente, dependendo de uma
variedade de fatores, incluindo personalidade, estilo de aprendizado e experiéncia pessoal e

profissional.

[...] vale ressaltar que a formacéo do profissional docente ndo deve se restringir e nem
tampouco extinguir-se na formacdo inicial. Ao contrrio, deve se estender também a
uma formag&o continuada, pois o professor é um profissional que deve estar sempre
em formagdo para atender as diferentes necessidades educacionais da atualidade
(SILVA; REIS, 2011, p.11).

Diante dessas dificuldades apontadas pela professora/2, acreditamos que 0s programas
de formacao de professores sao fundamentais para que educacao inclusiva possa ser alcancada.
E por meio da formacgdo que os profissionais aprendem a utilizar novas abordagens para
melhorar o desenvolvimento integral do aluno com ou sem deficiéncia. Desta maneira “requer
uma nova visdo das pessoas, uma mudanca de mentalidade, de forma que todos sejam
respeitados, independentemente de suas diferengas” (REIS, 2013, p.80).

Em relacdo a formac&o continuada, a LDB (1996) em seu capitulo V, art. 59, inciso 111,
estabelece que, o aluno tem direito a “professores com especializagdo adequada em nivel médio
ou superior, para atendimento educacional especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996,
p. 34). A oferta dessa formacdo é dever dos sistemas educativos, e a legislacdo destaca a sua
importancia como componente crucial do processo de incluséo escolar.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva reitera
0 que foi estabelecido pela LDB (1996) sobre a obrigatoriedade dos sistemas educacionais de
garantir a “formagdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais da educagao para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2008, p. 10). Este artigo identifica
a formacéo de professores como um dos componentes que precisam ser abordados para que 0s

sistemas educativos respondam as necessidades educativas especiais dos alunos.



119

Esses documentos deixam claro que é responsabilidade do Estado garantir a oferta de
cursos que abordem essa temética, com foco na formacdo de professores para a educagdo
inclusiva. Assim, os sistemas educativos ndo podem abdicar do seu dever de garantir que 0s
alunos com deficiéncia tenham acesso a professores com a formacéo necessaria, seja ela inicial

ou continua, para trabalhar na perspectiva da educagéo inclusiva.

[...] deve ser um compromisso dos sistemas de ensino comprometidos com a qualidade
do ensino que, nessa perspectiva, devem assegurar que sejam aptos a elaborar e a
implantar novas propostas e praticas de ensino para responder as caracteristicas de
seus alunos, incluindo aquelas evidenciadas pelos alunos com necessidades
educacionais especiais (PRIETO, 2006, p. 57).

Assim, € evidente que, para contribuir com o desenvolvimento de uma educacao
verdadeiramente inclusiva, a formacéao de professores voltada para a inclusdo escolar deve ser
assegurada pelo Estado por meio da implementacéo de politicas publicas. No entanto, ainda ha
muito o que ser feito para garantir que a preparacdo dos professores seja de alto calibre e lide

adequadamente com os desafios modernos, como a diversidade.

5.3 Avaliacao da fala do roteiro de entrevista semiestruturado aplicado a Coordenadora
Pedagodgica de Area Especifica

Por meio da entrevista semiestruturada buscamos compreender como a coordenadora
pedagogica de area especifica tem visto a Educacdo Fisica e o trabalho voltado para a educagédo
inclusiva; como tem sido o trabalho com alunos com deficiéncia na instituicdo de ensino em
periodo integral que ela atua.

Como parte de pesquisa apresentamos a avalicdo das respostas da entrevista com um
roteiro semiestruturado aplicado a coordenadora. O instrumento consiste em perguntas,
abordando as seguintes questdes: graduacdo; tempo em que atua na funcdo coordenadora;
conhecimento sobre a incluséo de alunos com deficiéncia; curso de formacéo continuada sobre
inclusdo; conhecimento sobre Educacdo Inclusiva de alunos com deficiéncia no @mbito da
Educacdo Fisica Escolar; se ha nos planejamentos das professoras metodologias ou conteudo
para a inclusdo de alunos com de deficiéncia, adaptacGes contetdos nas aulas de Educacao
Fisica; como é a sua contribuicdo para o desenvolvimento de atividades com alunos com
deficiéncia; e, por fim, enquanto coordenadora, qual sugestdo daria para o desenvolvimento da

inclusdo alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica.
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A coordenadora pedagdgica de area especifica, participante desta pesquisa € graduada

em Educacéo Fisica, e nos conta como assumiu essa funcéo,

Quando eu cheguei aqui eu fui para area de Educacéo Fisica, que eu sou formada, e
ai logo depois surgiu essa oportunidade de eu vir para a coordenacéo porque na
verdade eu vim para a coordenacao porque ninguém da escola queria esse cargo,
e eu sou muito amiga da diretora, ela me pediu um socorro nesse periodo. Eu pensei
que eu iria ficar por pouco tempo, acabei gostando e fiquei, né? De la para ca eu fiz
uma pés-graduacdo em coordenacdo pedagdgica, fiz pedagogia e estou ai ha oito anos
nesta fungdo (Coordenadora, 14/08/2022 - grifo meu).

A fala da coordenadora mostra que, dentre as responsabilidades do coordenador
pedagogico esta a “fiscalizagdao” e a implementacao do projeto politico pedagdgico (PPP). Esse
profissional também é considerado um representante da direcdo junto aos professores, devido
ao seu papel de supervisionar, 0 que muitas vezes leva a percepgdes negativas. Diversos
professores acreditam que tais intervengdes por parte da coordenacdo tém carater pessoal.
Talvez essa seja uma das explicacdes para o fato de que a maioria dos professores ndo almejam
assumir essa funcgéo na escola.

Diante do exposto, em relagdo ao trabalho desempenhado pelo coordenador pedagdgico
no ambiente escolar, Piletti (1998) apresenta as responsabilidades efetivas que um coordenador

deve assumir, entre elas estdo os seguintes:

Acompanhar o professor em suas atividades de planejamento, docéncia e avaliagao;
Fornecer subsidios que permitam aos professores atualizarem-se e aperfeicoarem-se
constantemente em relacéo ao exercicio profissional;

Promover reunides, discussdes e debates com a populacéo escolar e a comunidade no
sentido de melhorar sempre mais o processo educativo;

Estimular os professores a desenvolverem com entusiasmo suas atividades,
procurando auxilid-los na prevengdo e na solugdo dos problemas que aparecem
(PILETTI, 1998, p. 125).

Assim, depreende-se das falas do autor que o coordenador pedagogico deve estar ciente
de suas atribuicdes, a fim de evitar ser sobrecarregado com tarefas que fogem de sua area de
atuacdo, o que muitas vezes o faz sentir-se inadequado e até mesmo incapaz de realizar tais
tarefas dentro a instituicdo de ensino.

Ao ser questionada sobre sua formacéo a coordenadora relata que possui especializagédo
em Psicomotricidade e Educacdo inclusiva. Ela destaca que fez esses cursos porque percebeu a
necessidade de melhorar suas aulas quando ainda estava como professora regente de Educacéo

Fisica,
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Fiz primeiramente a especializa¢do em psicomotricidade, para entender mais sobre
aqueles alunos com maiores dificuldades de locomocdo, queria entender como
funcionava mais esse desenvolvimento do sistema nervoso e as fungdes motoras, 0
desenvolvimento completo do aluno.

Agora para a especializacdo em Educacdo Inclusiva eu fiz no sentido de ter mais
conhecimento sobre a inclusdo educacional, leis, direitos, e adaptac@es que tinhamos
que fazer para nossos alunos. Eu ndo tinha muito conhecimento sobre essa area, na
faculdade nunca tive disciplina sobre. A inclusdo ainda ndo era tdo discutida quando
me formei, os discursos estavam sendo implantados. Resumindo, eu fiz a
especializacdo porque minha funcdo exige muito, trabalho diretamente com
professores, alunos, pais e responsaveis, entdo tenho que entender de tudo um pouco,
exerco vérias fungdes dentro da coordenacdo, as vezes que nem estdo dentro das
minhas atribui¢bes (Coordenadora, 14/08/2022).

Na fala da coordenadora, notamos sua preocupacao com a incluséo escolar. Verificamos
que, desde quando era professora olhava para aqueles alunos com alguma dificuldade, que
procurou se especializar para melhorar suas aulas e também para fazer adaptagdes a todos os
alunos com ou sem deficiéncia. Outro fato importante é que a fala sobre a incluséo escolar, o
que vai de encontro aos relatos das professoras, sobre nunca terem tido na sua formacdo inicial
disciplinas voltadas para a incluséo escolar. Essas falas apontam para falhas nos curriculos da
formagé&o inicial dos participantes da pesquisa.

Outro fator que nos chama a atencdo é sobre o acumulo de fungdo da coordenadora,

que ja exposto por Lima e Santos (2007), com o uso de algumas metaforas,

[...] “Bombril” (mil e uma utilidades), a de “bombeiro” (o responsavel por apagar o
fogo dos conflitos docentes e discentes), a de “salvador da escola” (o profissional que
tem de responder pelo desempenho de professores na pratica cotidiana e do
aproveitamento dos alunos)”. Além destas metaforas, outras parecem definindo-0
como profissional que assume uma fungdo de gerenciamento na escola, que atende
pais, alunos, professores e também se responsabiliza pela maioria das emergéncias”
que l& ocorrem, isto é, como um personagem ‘“resolve tudo” e que deve responder
unidirecional mente pela vida académica da escola (LIMA; SANTOS, 2007, p.79).

Nesse sentido, mesmo que algumas de suas responsabilidades fujam de sua area de
atuacdo, podemos dizer que é um profissional que busca dar conta de tudo e resolver qualquer
problema que surja dentro do ambiente educacional. Muitas pessoas que trabalham no sistema
educacional também consideram que encaminhar todos os problemas para o mesmo
coordenador pedagdgico resolve, pois desconhecem as verdadeiras responsabilidades do
coordenador pedagogico.

Isso ilustra 0 quanto falta aos coordenadores 0 tempo necessario para desempenhar com
eficécia a parte pedagogica de suas atribuicdes, que é fiscalizar a execucdo de todo o processo
didatico-pedagdgico da instituicdo de ensino. Os autores utilizam metéaforas nesta passagem

para esclarecer varios elementos das experiéncias de muitos papéis com os quais o coordenador
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pedagogico deve lidar cotidianamente no contexto do ambiente educacional, o concretizam o
relato da coordenadora.
Sobre a inclusdo educacional perguntamos a coordenadora sobre a quantidade de alunos

com algum tipo de deficiéncia matriculados no centro de ensino,

Dezoito com laudo médico. No6s temos alunos com hiperatividade, nés temos dois
cadeirantes, nds temos autismo, temos déficit intelectual, transtorno intelectual, altas
habilidades e tem uma aluna que tem todas essas deficiéncias juntas. Porém existem
aqui mais de 30 alunos que ndo possuem laudos, entretanto, juntamente com 0s
professores em nossas reunides fazemos a identificacdo de acordo com as
caracteristicas que os alunos emitem, e passamos a acompanhar mais de perto o
desenvolvimento desses alunos, que infelizmente ndo tem direito a um professor de
apoio devido a falta do laudo. Eu como coordenadora cumpro com meu papel, faco
os relatérios, entro em contato com a familia (Coordenadora, 14/08/2022 — grifo meu).

Nota-se que o numero de alunos com algum tipo de deficiéncia é expressivo, entre 0s
alunos com laudos médicos, e os que foram identificados pelos professores junto a coordenacgao
por meio de um trabalho colaborativo, assim podendo desenvolver atividades para que 0s alunos
sejam atendidos de acordo com sua especificidade. Nesse sentido, percebemos como a
coordenadora tem uma preocupagdo e um conhecimento mais amplo de incluséo educacional,
tendo em vista que abandona o discurso que muitos gestores ainda utilizam sobre exigirem
laudos médicos para fazer um atendimento diferente para os alunos.

Um fato importante relatado pela coordenadora que tem uma relacdo com as repostas

dos professores quanto a questao da familia,

Na minha concepcdo o aluno nédo precisa ter um laudo para ter um atendimento
diferenciado, eu entro em contado com a familia marco reunido e repasso sobre o que
identificamos de acordo com as caracteristicas emitidas pelo o aluno, e deixo claro
que algumas atividades serdo adaptadas para a superarmos a dificuldade que o aluno
tem, mas o que me intriga e que em alguns casos a familia resiste em procurar ajuda
e tratamento, ndo aceitam a deficiéncia do filho, e ndo aceitam de forma alguma a
escola fazer adaptagdes para o filho. A ndo compreenséo da familia e um fato que
dificulta muito nosso trabalho, ndo temos apoio de quem mais precisamos. E
muito complicado (Coordenadora, 14/08/2022 — grifo meu).

Diante desta fala percebemos como a interagdo entre a familia e a escola é fundamental,
principalmente quando se fala em educacéo inclusiva. As falas das participantes mostram como
fica mais dificil fazer o acompanhamento de um aluno quando n&o h& a colaboragdo da familia.
A necesséria socializagdo no coletivo envolve a frequéncia da familia a escola. Para
acompanhar esse aluno de maneira mais completa, a escola carece de mais informacdes sobre

ele.
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Ainda no que se refere a inclusdo escolar, perguntamos a coordenadora sobre seu
conhecimento a respeito da Educacéo Fisica e as possibilidades de promover a inclusdo escolar

de alunos com deficiéncia. Conforme a participante:

Com certeza. E disciplina muito importante na escola. Vejo que as possibilidades
sd0 muitas, saimos um pouco da rotina da sala de aula, e isso é algo que os alunos
amam, ir para quadra, jogar bola, correr, brincar é o momento mais esperado por eles.
Mas ndo podemos esquecer que a Educacdo Fisica faz parte do nosso curriculo
como todas as outras, e ndo pode ser considerada como um momento de
recreacdo ou um passa tempo sem objetivos, que outros professores consideram,
até falam “olha 14 professores de recreagdo, sua disciplina sé ¢é brincadeira”. Quando
eu ainda estava em sala, tinha um sentimento de desprezo, quando ouvia isso, ndo me
sentia valorizada.

Voltando a sua pergunta, acredito fielmente que a Educacdo Fisica possibilita a
participacdo de todos os alunos, devido a versatilidade de seus contetdos, a vérias
possibilidades de fazer adaptacfes em varios esportes, brincadeiras, e até mesmo
temos a possibilidade de criar brincadeiras para a realidade do aluno, eu mesma
quando estava em sala era dona de criar novas brincadeiras, para a realidade da turma,
ou de um aluno especifico. A Educagéo Fisica s precisa ser levada a sério por
todos da escola, e principalmente pelo professor, ndo se deixando levar por falas que
menosprezam a nossa profissdo, essa imagem de professor recreador precisa acabar
(Coordenadora, 14/08/2022— grifo meu).

O relato da coordenadora evidencia a desvalorizacao do professor de Educacdo Fisica.
Percebemos que ainda hd uma concepc¢do de que essa disciplina pode ser trabalhada por
qualquer pessoa, sem conhecimento ou experiéncia. Esse entendimento permeia a EF ha alguns

anos. De acordo com Faria, Machado e Bracht (2012),

O ndo reconhecimento da Educagdo Fisica Escolar na esfera da estima social, ou seja,
quando as formas de desrespeito observadas sdo tributarias de um nao reconhecimento
social da comunidade de valores da escola, remonta a dificuldade que a escola e os
membros da equipe pedagdgica tém em perceber a contribuicdo dessa disciplina para
a formacdo dos alunos (FARIA; MACHADO; BRACHT, 2012, p.124).

De acordo com Bracht e Almeida (2003) a educacdo fisica escolar bem planejada e
implementada tem um impacto benéfico significativo no ambiente social das criancas e em sua

qualidade de vida como um todo,

[...] a melhoria da qualidade de vida e do estado de salde da populacdo brasileira,
além de ter um importante papel de coadjuvante no combate as drogas, a violéncia, na
formacdo social, no aprimoramento da personalidade da crianca, entre outros
beneficios sociais, e como consequéncia a revelacdo de novos talentos esportivos
(BRACHT; ALMEIDA, 2003, p.3).

Nesse sentido, € importante compreender as vantagens da Educacdo Fisica. Essa

disciplina néo € responsavel apenas por promover atividades fisicas como esportes, recreacao
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e exercicios; mas principalmente, por estabelecer uma rotina de cuidados com o corpo, de levar
as criancas e jovens a compreensao de que para se ter uma vida saudavel é necessario criar uma
rotina de cuidados com o corpo e com a mente.

No que se refere a importancia da Educacédo Fisica para inclusdo escolar, percebemos
na fala da coordenadora que esta participante identifica as possibilidades que a disciplina pode
oferecer no ambiente escolar, como a adaptacdo de conteldo, versatilidade das aulas. Esse
entendimento estd em consonancia com as afirmacdes de Aguiar e Duarte (2005), que
consideram que a Educacéo Fisica deve participar ativamente do processo de inclusao, pois é
um dos requisitos curriculares da educagdo basica. Ao fazer isso, ajudard na implementacdo do
processo de incluir os alunos de acordo com sua realidade. Desse modo, o objetivo principal da
Educacdo Fisica escolar deve ser o aluno; deve atender as suas necessidades educacionais,
adaptar-se aos diferentes ritmos e estilos de aprendizagem, proporcionar aos sujeitos 0 acesso
aos materiais fornecidos e evitar a todo custo a excluséo e a alienagéo.

Sobre as possibilidades de inclusdo que a Educacdo Fisica pode proporcionar,
perguntamos a coordenadora se ela percebe nos planejamentos dos professores as adaptagdes

de conteudos para os alunos com alguma deficiéncia. Em sua resposta:

No planejamento ndo. N&o vejo absolutamente nada pensado em adaptar conteudo.
Mas creio que a ndo existéncia nesse planejamento existem fatores que contribuem
para que isso acontece, primeiro e que ndo sdo formados na area, segundo estdo com
a disciplina para completar carga horaria, terceiro nenhuma delas possuem
especializacdo voltadas para inclusdo escolar, entdo acho que isso pode interferir
muito na atuacéo delas (Coordenadora, 14/08/2022 - grifo meu).

A coordenadora faz apontamentos importantes sobre fatores que interferem diretamente
na inclusdo de alunos com deficiéncia, fatores estes que foram também apontados pelas
professoras participantes: as professoras ndo possuem formacdo nesta area do conhecimento;
ndo tém formacdo especializada em incluséo escolar; e, o fato de serem direcionadas a esta

disciplina somente para complementagéo de carga horaria.

No entanto, uma fala da coordenadora nos chama a atencéo, diz respeito a falta de

interesse por parte dos professores em fazer cursos voltados para incluséo educacional,

Eu acho que é falta de interesse de buscar uma formacdo, falta de formacéo
continuada, isso eu digo ndo somente das professoras de Educagdo Fisica, falo de
todo nosso corpo docente, muitos detestam fazer cursos voltados para inclusdo
escolar, parecem que tem raiva. Um dia uma professora chegou a falar que um certo
aluno néo deveria estar na escola, porque ele ndo aprende nada. Eu rebati na mesma
hora, disse que ele tem que estar aqui sim, é um direito dele que ninguém pode tirar,
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acho nds deveriamos buscar meios para proporcionar um melhor atendimento para o
aluno (Coordenadora, 14/08/2022 - grifo meu).

O relato da coordenadora nos chama atencdo sobre alguns problemas enfrentados no dia
a dia em seu trabalho. Uma questdo que identificamos é que ainda ha resisténcia por parte de
muitos professores em compreender que o aluno com deficiéncia tem o direito de estar na escola
regular; e, desse modo, a escola que deve adaptar-se ao aluno, criando meios para que promova
0 desenvolvimento integral do aluno para o convivo em sociedade.

Sobre esse assunto, Farfus (2008) diz que,

A articulagdo entre os educadores é urgente, pois existe a necessidade de uma
redefinicdo do papel do professor e de sua forma de atuar, no pensamento sistémico.
E necessario pensar na aprendizagem como um processo cooperativo e de
transformacdo que proporcione a formacdo de alunos inseridos no mundo, e ndo mais
em apenas uma comunidade local. Finalmente pensar na educacdo em relagdo aos
aspectos da ética, da estética e da politica; a educacdo fundamentada em um ideal
democrético (FARFUS, 2008, p.30).

Um dos aspectos importantes que precisam ser modificados quanto ao conhecimento
dos professores em relacdo a inclusdo € que os professores ainda tém uma visdo das pessoas
com deficiéncia fundamentada nas limitagdes. E urgente que essa concepgao seja transformada,
e a percepcgdo dos professores seja baseada nas possibilidades, e que, desta forma, possam
planejar e desenvolver uma variedade de atividades, enfatizando sempre o respeito as diferencas
na sociedade e a construcdo do conhecimento.

Perguntamos a coordenadora como ela vé os alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacdo Fisica, visto que no planejamento ndo comtempla atividades adaptadas para as aulas.
E sua resposta foi:

Pensa comigo, se eu ndo identifico no planejamento das professoras, dificilmente tera
alguma atividade pratica pensada para esses alunos. Percebo que é uma aula normal
para todos os alunos. Eu chego |4 para acompanhar por exemplo uma aula pratica e
tudo aquilo que elas planejaram esta pensando somente para os alunos ditos normais
e as vezes 0s alunos com algum tipo de deficiéncia estéo 1a separados, do lado sem
fazer nada ou sentado na quadra ou fazendo alguma outra atividade que o
professor organizou ali no momento sem estar no planejamento, sem preparar
(Coordenadora, 14/08/2022 - grifo meu).

Diante do exposto, percebemos que os alunos com deficiéncia ainda sdo excluidos das
aulas, haja vista que ndo ha um planejamento pensado nas diferencgas. Entretanto os professores

de Educacdo Fisica em sua maioria ainda seguem metodologias de uma Educacdo Fisica
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militarista e higienista, desconsiderando todas as diferengas, qualificando os alunos como
capazes ou incapazes de realizar qualquer atividade. Nesse sentido, cabe a coordenagéo cobrar
um planejamento que alcance todos os alunos, e que respeite cada um de acordo com suas

especificidades,

O professor precisa organizar-se com antecedéncia, planejar com detalhes as
atividades e registrar o que deu certo e depois rever de que modo as coisas poderiam
ter sido melhores. E preciso olhar para o resultado alcancado e perceber o quanto

“todos” os alunos estdo se beneficiando das agdes educativas (MINETTO, 2008, p.
101).

Em consonancia com a citacdo acima, os profissionais envolvidos com a educacgédo
devem estar atentos a diversidade de seus alunos e trabalhar para cumprir suas funcdes de forma
justa e cooperativa, com base no respeito ao préximo, erradicando todas as formas de
discriminacdo, a fim de formar cidad&os conscientes que podem conviver com a diversidade.

Durante a entrevista perguntamos a coordenadora sobre seu conhecimento em relacao a
importancia da formacdo continuada, como isso interfere na atuacdo do professor. A resposta

foli,

Eu acho deveria ser exigido que todos os professores tivessem um curso de
especializagdo voltados para a incluséo escolar. Sabe porque falo isso, devido minha
vivencia em sala de aula, depois que fiz a especializacdo em psicomotricidade e
educacdo inclusiva, minha visdo de sala de aula foi outra, eu conseguia elaborar
melhor minhas aulas, planejava com menos dificuldade, devido ter visto contelidos
para incluir alunos com deficiéncia. Entdo tenho certeza que se todos os professores
tivessem especializacdo em inclusdo escolar, nossa realidade seria outra, o aluno
com deficiéncia ndo seria mais visto como incapaz, ou como um problema, seria visto
com um aluno como qualquer outro, seria incluindo no planejamento, respeitando suas
caracteristicas, e garantindo seu direito a uma educacéo de qualidade. O caminho é
esse quando mais experiéncias tedricas e praticas tivermos, a inclusio sera cada vez
mais presente na escola. E isso cabe a nds retirar pensamentos e comportamentos que
exclua o aluno. A saida é buscar conhecimento, profissionalizar cada dia mais
(Coordenadora, 14/08/2022 — grifo meu).

Os professores, coordenadores e diretor séo componentes essenciais da escola, e todos
devem procurar a se profissionalizar, tendo em vista que nas funcdes de seu oficio estdo a
responsabilidade perante os alunos o empenho em ajuda-los a se tornarem membros ativos da
sociedade. O aspecto mais significativo da atividade profissional do professor, segundo Bessa
(2011) e Libaneo (1994), é a mediagao entre o aluno e a sociedade.

Ao final da entrevista com a coordenadora, solicitamos que ela desse alguma sugestado
para o desenvolvimento da inclusdo de pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacao Fisica

no centro de ensino. A sugestéo foi:
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Bom, primeiro a formagcé&o dos professores. Eu acho o Estado precisa incentivar mais
em cursos de formacgdes exclusivas para os professores de Educagdo Fisica, cursos
voltados para adaptacBes de conteldo, esportes adaptados, metodologias de
planejamento inclusivo.

Segundo, eu acho que o proprio professor interesse em estar aprendendo,
especializando, ndo se restringindo a formacao inicial, devido néo dar os subsidios
necessarios para a inclusdo escolar, a busca por conhecimento nunca é demais, sempre
temos que estar em constante evolugéo.

Terceiro ponto é buscar mais a presenca da familia na escola, ter mais interacdo com
a familia, para poder conhecer mais o aluno, e assim desenvolver atividades que ele
goste e aprenda, claro respeitando as caracteristicas de cada um. Posso estar errada,
mas com uma familia presente na escola esse processo ficaria bem mais facil, seria
um apoio a mais (Coordenadora, 14/08/2022— grifo meu).

Nesse sentido, entendemos que nossa sociedade é composta por uma grande variedade
de pessoas, cada uma delas Gnica e com sua propria cultura, crengas e principios morais. E
estranho saber que as escolas podem ser diferentes, embora tratem o trabalho académico da
mesma forma. 1sso implica que somos todos iguais, negando, portanto, nossas diferencas. Para
que a inclusdo se torne uma realidade, é preciso repensar a forma como as escolas sao
construidas e colocar em pratica o principio da educac&o inclusiva, que é a educagédo para todos
(CARVALHO, 2014).

Todas as pessoas tém direito a uma educacdo de alta qualidade e n6s, como professores,
trabalhamos para garantir que isso aconteca. No entanto, a forma como os professores séo
formados estd mudando em relacdo a inclusdo, e devemos levar em consideracdo outros
principios como acessibilidade e locomocdo para melhorar a qualidade do atendimento ali
prestado.

E crucial ter um plano de aula flexivel que possa ser ajustado para atender as
necessidades e habilidades de cada aluno. O professor deve atuar como mediador e facilitador
no agrupamento dos alunos para que todos possam interagir de forma mais efetiva, seja na
Educacao Fisica, Festivais escolares, no teatro ou em qualquer outra atividade pedagdgica do

ambiente escolar.



CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, investigamos o conhecimento docente de professoras de Educagéo Fisica
e coordenadora pedagogica de area especifica, sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia nas
aulas de Educacéo Fisica de um CEPI que oferece o Ensino Fundamental anos finais.

A partir das entrevistas semiestruturadas, identificamos que, de forma geral, as
professoras tém discursos favoraveis a inclusdo, bem como compreendem que a EF tem um
papel de grande relevancia no ambiente escolar para proporcionar e fortalecer a incluséo
educacional. As professoras e a coordenadora, acreditam que a Educacao Fisica pode contribuir
para o desenvolvimento, interacdo e aprendizagem de alunos com algum tipo de deficiéncia.

Identificamos falas que vao ao encontro de principios inclusivos, entretanto, na préatica
do dia a dia das aulas de EF ndo ha metodologias ou planejamentos adaptados para os alunos
com deficiéncia matriculados no centro de ensino. Isso se confirma quando a coordenadora
pontua que ndo vé no planejamento adaptacGes de contelido, e que todos os planejamentos bem
como as aulas sdo ministradas para todos de forma igual, e que os alunos com algum tipo de
deficiéncia ficam sentados nas arquibancadas da quadra esperado a aula terminar.

Ao longo da pesquisa verificamos alguns fatores que influenciam diretamente na
atuacdo docente. Entre os fatores apresentados pelas participantes da pesquisa, destacamos a
atuacdo fora de sua area de formacdo que, segundo as professoras, torna mais complicado
planejar as aulas sem um conhecimento prévio do contetdo. Por ndo serem formadas em
Educacao Fisica, as professoras se veem sem subsidio tedrico para planejar aulas e coloca-las
em pratica, e também fica mais dificil fazer adaptacdes de contetudos voltados para a inclusao
educacional. Isto porque, durante sua formagcdo inicial tiveram pouco contato com essa area, e,
desse modo, consideram o desenvolvimento de metodologias para incluir alunos com
deficiéncia mais dificil. Portanto, destacam como um fator determinante no que diz respeito a
area de formacao e atuacao.

As professoras evidenciaram que ha varias limitagfes para que ocorra 0 processo de
incluséo escolar; limitacGes essas que se dao devido a falta de cursos de especializagéo voltados
para a o atendimento de alunos com deficiéncia. De acordo com as professoras de Educacédo
Fisica, por ndo possuirem especializagdo nesta area, a realizacdo das atividades se torna mais
dificil, haja vista que ndo sabem qual caminho seguir, quais adaptacdes podem ser feitas para
atender a cada aluno com suas especificidades.

De maneira geral, as professoras concordaram que o conhecimento pedagogico é

fundamental na tomada de decisfes para a criacdo de praticas educativas voltadas para a
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realidade dos alunos. Elas percebem a educacdo continuada como um elemento-chave na
mudanca de ideias sobre a inclusdo escolar. Além disso, esse entendimento da suporte a
abordagens de ensino inclusivas, dando seguranca as atividades voltadas para alunos com
deficiéncias. A falta de oferta de cursos e as lacunas na formacdo centrada na tematica da
educacao inclusiva e nos métodos de ensino foram apontados como entraves, e, associados a
formagé&o docente, fator que, na opinido das participantes do estudo, prejudica suas atividades
voltadas para esse publico.

Nesse sentindo, ratificamos que uma formacéo inicial e continua é necessaria para se
promover a educacdo inclusiva, a fim de que os alunos participem ativamente de todo o
processo educativo do qual fazem parte e tém direito. A inexperiéncia do professor €, sem
duvida, o que mais preocupa; ele precisa reavaliar seus planos para ndo se prender ao problema
do espaco fisico ou da sala de aula ao tentar criar cenarios que envolvam essas criangas com
materiais e recursos disponibilizados pela escola. Contudo, a formacgdo continuada para
professores ndo traré receitas prontas ou solucgdes imediatas para os professores, embora seja
indiscutivel a importancia da formacao continuada para a construcdo de um ambiente que seja
realmente inclusivo.

A importancia de uma formag&o continuada de qualidade para professores em educagéo
deve ser realizada com o apoio do Estado, oferecendo cursos que proporcionem aos professores
diferentes atividades praticas, troca de experiéncias, vivéncias e reflexdes, para que se sintam
motivados a trabalhar com seus alunos de diversas formas, em um ambiente no qual ndo ha
lugar para o preconceito, e que a diversidade é valorizada.

Ainda durante a coleta de dados, as falas das participantes da pesquisa apontaram como
dificuldade da efetivacdo da inclusdo escolar, a auséncia das familias dos alunos com
deficiéncia. As falas, assim como alguns autores consultados, nos mostraram a necessidade de
presenca das familias dos alunos com deficiéncias. Isto porque, a familia é uma importante
protagonista na formacao de uma rede de apoio crucial no processo de ensino aprendizagem. A
familia cabe orientar a escola sobre as necessidades unicas do aluno ao longo de todo o0 processo
de inclusdo. O envolvimento da familia contribui para o desenvolvimento intelectual e social
das dos alunos, promovendo o ensino e a aprendizagem; e, ainda, compreendendo que o lar é 0
alicerce da educacéo dos filhos e a escola um componente a mais desse ambiente. Desta forma,
0 envolvimento diario dos pais ou responsaveis na vida educacional dos filhos é de extrema
relevancia para o seu desenvolvimento socioeducativo.

Como vimos neste estudo, alguns alunos sdo frequentemente excluidos das aulas de

Educacdo Fisica, devido a sua condicdo intelectual, fisica ou motora, ndo havendo um
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planejamento que contemple a diversidade presente na sala de aula. Entretanto, a Educagéo
Fisica oferece possibilidades de fazer adaptac6es de conteidos nos quais pode ser contemplado
todos os alunos. A Educacao Fisica Inclusiva oferece varias possibilidades de promover a
inclusdo educacional de alunos que apresentam algum tipo de deficiéncia, haja vista que ela
cumpre o papel oposto ao incluir grupos que ocasionalmente sdo segregados, buscando
subsidios tedricos e praticos através de materiais, jogos e atividades esportivas com exercicios
adaptados para a realidade do aluno. E neste momento que o professor de Educagéo Fisica deve
desempenhar um papel fundamental, pois cabe a ele atender de forma mais especializada o
aluno, procurando fazer adaptac6es para cada especificidade, e procurando a melhor forma para
que os alunos proporcionar o ensino aprendizagem, com respeito ao seu tempo e a forma que
cada um se desenvolve.

A partir deste estudo, percebemos que para a efetivacdo da inclusdo escolar os
professores precisam estar mais preparados para o atendimento e acolhimento dos alunos que
apresentam alguma deficiéncia. Somente com profissionais qualificados a incluséo educacional
podera se efetivar de forma igualitaria, considerando as diferencas de cada uma, e fazendo
adaptacdes no ambiente escolar para que os alunos se sintam incluidos, pertencentes e
importantes para a comunidade escolar. Reforcamos aqui a necessidade da formacéo
continuada para professores de Educacdo Fisica, especializa¢des essas voltadas para a inclusdo
educacional.

Para garantir que os professores tenham a capacidade de atender as muitas, e Unicas,
caracteristicas de seus alunos, incluindo aqueles com deficiéncia, as instituicfes educacionais
de esfera federal, estadual e municipal precisam se comprometer com a formacao continua de
professores, oferecendo cursos para capacitacdo de todos os profissionais envolvidos na
educacdo. Os professores devem estar preparados para realizar novas atividades, modificar os
materiais do curso e tornar o curriculo mais adaptavel, a fim de fornecer métodos de avaliacao
dos alunos de acordo com suas necessidades e caracteristicas.

Assim, concluimos que a EF tem muito a contribuir para a incluséo educacional, dentre
suas possibilidades de adaptacées, reformulacdes de conteudos e atividades para cada aluno.
Vale ressaltar que incluséo é fundamental para a constru¢do de uma sociedade justa, solidaria
e fraterna, na qual todos sejam respeitados. Por meio da educacéo inclusiva, € possivel construir
uma perspectiva de respeito, compreensao e aceitacdo da diversidade. O principio fundamental
da inclusdo ¢ a valorizacdo da complexidade e individualidade de cada pessoa. A verdadeira

inclusdo, a meu ver, ndo serd viavel sem que cada um aprenda a valorizar e respeitar a
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singularidade do outro, levando em consideracdo as diferencas e respeitando o potencial de
cada um, seu ritmo e seu desempenho.

A respeito do tema deste estudo, estd pesquisa deixa outros temas que necessita-se
aprofundar pesquisas nessa tematica. Em especial sobre quem séo os profissionais estdo
atuando nas escolas de S&o Luis de Montes Belos no sentido de identificar a formacao
inicial/especifica e continuada dos professores a frente da disciplina de Educagdo Fisica. E
também identificar como sdo incluidos os alunos com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica
de outras unidades escolares, e aprofundar sobre a questdo desvalorizacdo do professor de
Educacdo Fisica no ambiente escolar.

Assim este estudo deixa sugestdes para toda a comunidade académica a dar
continuidade em estudos e pesquisas diante dos temas abordados neste trabalho que merecem
aprofundamento para que a Educacao Fisica seja verdadeiramente reconhecida e valorizada em

todos os seguimentos da &rea educacional.
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APENDICE A

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
) UNIDADE UNIVERSITARIA DE INHUMAS
POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM EDUCACAO - (PPGE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PARA PROFESSORES E COORDENADOR DE AREA

Vocé/Sr./Sra. esta sendo convidado(a) a participar, como voluntério(a), da pesquisa intitulada
“A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE EDUCACAO
FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a pratica dos educadores de um centro
de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de Sdo Luis de Montes Belos Goia”. Meu
nome é Arllan Gongalves Corréa, sou mestrando, pesquisador responsavel por esta pesquisa.
Apds receber os esclarecimentos e as informaces a seguir, se vocé aceitar fazer parte do estudo,
rubrique todas as paginas e assine ao final deste documento, que poderad ser por meio de
assinatura eletronica/virtual. Este documento via e-mail e também estara disponibilizado no
Google Drive neste link:
https://drive.google.com/drive/folders/1J3KO6VWdAIGKXHSRPt4Zf7tu9AtIIGgHT .

Esclareco que em caso de recusa na participacdo vocé nao seré penalizado(a) de forma
alguma. Mas se aceitar participar, as dividas sobre a pesquisa poderdo ser esclarecidas pelo(a)
pesquisador(a) responsavel, via e-mail: agc@aluno.ueg.br; endereco Rua Niter6i Quadra 03
Lote 06 Jardim Boa vista — S8o Luis de Montes Belos - Goias e, inclusive, sob forma de ligacéo
a cobrar, acrescentando o numero 9090 antes do(s) seguinte(s) contato(s) telefénico(s): (64) 9
9275-3172. Ao persistirem as davidas sobre os seus direitos como participante desta pesquisa,
vocé também podera fazer contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Estadual de Goias (CEP-UEG), localizado no Prédio da Administracdo Central, BR 153, Km
99, Anépolis/GO, CEP: 75132-903, telefone: (62) 3328-1439, funcionamento: 8h as 12h e 13h
as 17h, de segunda a sexta-feira. O contato também podera ser feito pelo e-mail do CEP-UEG:
cep@ueg.br. O Comité de Etica em Pesquisa € vinculado & Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP) que por sua vez é subordinado ao Ministério da Saude (MS). O CEP é
responsavel por realizar a analise ética de projetos de pesquisa com seres humanos, sendo
aprovado aquele que segue o0s principios estabelecidos pelas resolu¢bes, normativas e
complementares.

Os pesquisadores que compdem essa equipe de pesquisa sdo: Arllan Gongalves Corréa
e Marlene Barbosa de Freitas Reis. A leitura desse TCLE deve levar aproximadamente 12
minutos e a sua participacdo na pesquisa 30 minutos.

Justificativa, objetivos e procedimentos:

O motivo que nos leva a propor esta pesquisa é o fato de que o alunos com deficiencia,
frequentemente, ndo participam das aulas de Educacdo Fisica, pois professores ainda se veem
cheios de questionamentos, devido aos desafios de planejar saberes e atividades que
comtemplem estudantes com distintas possibilidades e condicGes especificas.

O objetivo desta pesquisa € analisar e investigar a percepcc¢ao dos docentes regentes da
disciplina de Educagdo Fisica, diante da inclusdo de alunos com deficiéncia nas aulas de
Educacéo Fisica.

Os procedimentos de coleta de dados serdo realizados de forma presensial, no prédio
da unidade de ensino no qual a pesquisa esta serd realizada, mantendo todos os cuidados
necessarios para eviatar a contaminagéo pelo virus da COVID-19. Reassalta-se que somente se
houver nessecidade esta pesquisa acontecera de forma on-line, devido estarmos passando ainda
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por um momento pandémico em que o pais se encontra e pela necessidade de distanciamento e
isolamento social como forma de evitar a contaminacdo/disseminacgéo do virus e seguindo todas
as orientacdes vigentes no documento OFICIO CIRCULAR N° 2/2021/CONEP/SECNS/MS.
Caso aconteca de forma on-line serd utilizada a plataforma do Google Meet e com a permisséo
devida sera a reunido gravada. A reunido ocorrerd em uma média de no maximo 30 (trinta)
minutos e com a previsdo de somente uma reunido para colheetar dados dados, todas
individualizadas, ndo havendo contato com nenhum outro participante da pesquisa.

Em nenhuma hipdtese qualquer outro participante terd acesso aos seus dados durante a
participacdo nesta pesquisa, e desta forma enfatizamos a importancia do participante de
pesquisa guardar em seus arquivos uma cépia do documento eletrénico.

Por se tratar de uma pesquisa exploratoria a fala do participante ndo segue um
questionario pronto e formatado, mas sim é conduzido com questdes gerativas que serao
disponibilizadas para o (a) participante previamente, sendo enviada via-email e disponibilizada
no Drive com o link gerado acima, isso logo apds o consentimento e aprovacao do participante
por meio deste TCLE. N&o sera de forma alguma obrigado (a) a responder as perguntas,
podendo haver a desisténcia em qualquer etapa da pesquisa sem nenhuma necessidade de
explicacdo ou justificativa prévia.

As entrevistas serdo agendadas de acordo com a disponibilidade do participante, ficando
a critério deste escolher o que lhe for mais aprazivel e viavel. Se por ventura houver a
necessidade de entervistas acontecerem de forma remota (on-line) olink para a participagdo na
pesquisa sera: https://meet.google.com/irp-gqfx-zib e sera enviado previamente também ao (a)
participante via e-mail.

Para que ndo haja davidas assinale rubricando no paréntese se autoriza ou ndo a
gravacao e a divulgacdo da audio, imagem e video:

( ) N&o permito a gravacdo/obtencdo da minha imagem/voz.

( ) Permito a gravacdo/obtencdo da minha imagem/voz.

Em caso de permissdo da gravacao/obtencéo da imagem/voz:

( ) Permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da pesquisa.
( ) Ndo permito a divulgacdo da minha imagem/voz nos resultados publicados da
pesquisa.

Riscos e formas de minimiza-los

A pesquisa pode oferecer risco moral minimo aos participantes que nela se integrarem. Os
possiveis riscos sao minimos, de modo que ao serem entrevistados durante uma roda de
conversa ou grupo focal, os participantes mais timidos podem se constranger com possiveis
expressdes, termos, exposicdes ou questdes similares oriundas dos proprios participantes. Para
tanto, o risco eminente pode ser um possivel constrangimento pessoal frente a um grupo plural
e diverso.

Se pesquisa ocorrer de forma presencial pode oferecer risco minimo de contaminacao
pelo virus da COVID-19, devido estarmos passando por este momento pandémico, o que pode
ocorrer a contaminagdo tantos dos pesquisadores quanto dos pesquisados. Para evitar a
contaminacédo dos envolvidos na pesquisa todas as medidas preventivas serdo, obedecendo as
orientacOes dos orgaos de saude responsavel. Obedecendo distanciamento social de 2 metros
entre os envolvidos em ambiente aberto (patio da institui¢do), higienizacdo das mdos com o uso
do &lcool em gel 70%, afericdo de temperatura, uso de mascara durante toda a entrevista,
obedecendo, assim minimizaremos 0s riscos de contaminagao.

Os riscos no ambiente virtual também s&o considerados minimos, devido este momento
ser bem reservado, estando somente o pesquisador e o participante em reunido virtual, portanto,
podem apresentar riscos de dificuldade de conexao, por exemplo impossibilitar que a entrevista
ocorra no horario agendado, devido as limitacdes tecnoldgicas, como queda de sinal de internet,
auséncia de som e video, que sdo caracteristicas do ambiente tecnoldgico, assim pode gerar
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estresse, mas, caso isso ocorra sera feito um novo agendamento de acordo com disponibilidade
do participante.

Neste sentido, informamos que o pesquisador se colocard disposto a esclarecer o
andamento das atividades propostas a fim de ndo constranger ou envergonhar qualquer
participante que esteja integrado a pesquisa. Caso algum elemento do publico alvo desta
investigacdo ndo queira participar ou até mesmo néo queira se expor, dialogar, ser entrevistado,
tal elemento sera respeitado em seus direitos e ele/a mesmo/a decidird sobre sua permanéncia
ou saida do projeto de pesquisa
Assisténcia:

Se vocé sentir qualquer desconforto é assegurado assisténcia imediata e integral de
forma gratuita, para danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios de qualquer natureza,
decorrentes de sua participagdo na pesquisa.

Caso vocé se sinta desconfortavel por qualquer motivo, poderemos interromper a sua
participacdo na pesquisa a qualquer momento e esta decisdo ndo produzird penalizacdo ou
prejuizo.

Beneficios:

Este projeto de pesquisa ndo possui nenhum fim lucrativo e também nenhum dos
participantes que nela se inserirem, receberdo qualquer tipo de remuneracdo ou gratificacéo
para tal. Todavia, tratando-se de uma pesquisa de cunho académico, cujos participantes
integrantes sdo alunos, professores, gestores e coordenadores, percebemos o ambiente escolar
em foco. Para tanto, acreditamos que sdo beneficios o ato de discutir o processo formativo,
humano, planetario e multidimensional na vida de professores e alunos desta comunidade local;
compreender a educacao fisica como um elemento relevante para a efetivacdo da inclusédo de
alunos com deficiéncia nas praticas esportivas, brincadeiras ludicas e criativas; perceber a
influéncia da formacdo humana através das aulas de educacdo fisica do colégio pesquisado;
(re)conhecer o alcance desta formacdo e da influéncia da educacéo fisica na vida dos alunos e
da comunidade monte-belense
Sigilo, privacidade e guarda do material coletado:

Em nenhum momento seu nome sera divulgado, nem antes, durante e depois da finalizacdo da
pesquisa. N&o ha necessidade de identificacdo, ficando assegurados o sigilo e a privacidade.
Vocé poderéa solicitar a retirada de seus dados coletados a qualquer momento, deixando de
participar deste estudo, sem prejuizo. Os dados coletados nesta pesquisa serdo guardados em
arquivo digital, sob nossa guarda e responsabilidade, por um periodo de cinco anos apés o
término da pesquisa. Apds esse periodo, o material obtido sera picotado e/ou reciclado e todas
as midias apagadas.

Indenizacao:

Se vocé sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua participacdo na pesquisa, previsto
ou ndo no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, tem direito a buscar indenizagéo,
conforme decisdes judiciais que possam suceder.

Vocé ndo recebera nenhum tipo de compensacao financeira por sua participacdo neste
estudo, mas caso tenha algum gasto decorrente do mesmo com dados mdveis de internet para
participacao nesta pesquisa, este sera ressarcido por mim, pesquisador responsavel.

Em qualquer etapa do estudo vocé podera entrar em contato comigo, pesquisador(a)
responsavel, para esclarecimentos de eventuais davidas.

Os resultados da sua participagdo poderdo ser consultados por vocé a qualquer
momento, atraveés do Drive:
https://drive.google.com/drive/folders/1J3KO6VWdAIGkxHSRPt4Zf 7tu9AtIIGgHf, também
disponibilizaremos um contato pelo telefone (64) 99965-6122 através do qual podera ser
agendado uma visita a Universidade Estadual de Goias, na Avenida Araguaia, n.400. Vila
Lucimar, Inhumas-Go. CEP 75403-577 - Contatos: (62) 3514-3122 - www.ppge.ueg.br - E-
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mail: ppge@ueq.br, onde disponibilizaremos o material para consulta e nos colocaremos a
disposicéo para esclarecimentos de eventuais duvidas.

Declaracéo da Pesquisador Responsavel
Eu, Arllan Goncalves Corréa, pesquisador responsavel por este estudo, esclareco que
cumprirei as informagdes acima e que o participante terd acesso, se necessario, a assisténcia
integral e gratuita por danos diretos e indiretos, imediatos ou tardios devido a sua participagdo
nesse estudo; e que suas informacdes serdo tratadas com confidencialidade e sigilo. O
participante podera sair do estudo quando quiser, sem qualquer penalizacdo. Se tiver algum
custo por participar da pesquisa, sera ressarcido; e em caso de dano decorrente do estudo, terd
direito a buscar indenizacao, conforme decis@es judiciais que possam suceder. Declaro também
que a coleta de dados somente sera iniciada apds a aprovacdo do protocolo pelo sistema
CEP/CONEP.
Declaracéo do(a) Participante

o R , abaixo assinado,
discuti com o pesquisador Arllan Goncalves Corréa, sobre a minha decisdo em participar como
voluntario(a) do estudo “A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a pratica dos
educadores de um centro de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de Sao Luis de
Montes Belos Goia”. Ficaram claros para mim quais sdo 0s propositos do estudo, 0s
procedimentos a serem realizados, seus desconfortos e riscos, as garantias de assisténcia,
confidencialidade e esclarecimentos permanentes. Ficou claro também que minha participacédo
é voluntéria e isenta de despesas e que poderei retirar 0 meu consentimento a qualquer
momento, sem penalidades ou prejuizo ou perda de qualquer beneficio que eu possa ter
adquirido.

Sédo Luis de Montes Belos -GO, de de 2022.

Assinatura do(a) participante de pesquisa/Responsavel legal
Data: de de 2022

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel
Data: de de 2022

Programa de P6s-Graduagdo em Educagdo (PPGE — UEG/Inhumas)
UEG/Unidade Universitaria de Inhumas
Av. Araguaia, n.400. Vila Lucimar, Inhumas-Go.
CEP 75403-577 - Contatos: (62) 3514-3122 - www.ppge.ueg.br - E-mail: ppge@ueg.br
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APENDICE B

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
) UNIDADE UNIVERSITARIA DE INHUMAS
POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM EDUCACAO - (PPGE)

ROTEIRO DE ACOES E ABORDAGEM AOS PARTICIPANTES
(PROFESSORES DE EDUCACAO FISICA)

A pesquisa intitulada: “ A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a pratica dos
educadores de um centro de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de S&o Luis de
Montes Belos Goié”, realizada pelo pesquisador Arllan Gongalves Corréa, aluno do curso de
Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo (PPGE) sob orientacdo do Prof. Dr. Marlene
Barbosa de Freitas Reis , se dara de forma presencial, no proprio ambiente fisico (prédio) da
instituicdo de ensino.

Como neste corrente ano (2021) nos encontramos sobre o prospecto do novo Corona
virus, faz-se necessario adotar medidas interventivas secundarias e de acesso aos participantes
que sejam seguras e preservem suas integridades fisicas. Se porventura no de 2022 ainda
estivermos sobre 0s prospectos da pandemia de COVID-19, realizaremos o seguinte roteiro de
abordagem aos participantes:

+ As entrevistas serdo realizadas por meio de plataformas gratuitas como Google Meet e

WhatsApp, plataformas essas que ja fazem parte da rotina de estudos diérios dos/as

alunos/as.

+ Por meio do Google Meet realizaremos nossas reunides virtuais de interacdo, tais
encontros serdo devidamente gravados com as devidas autorizacdes e tidos como
material empirico de analise de dados, tendo acesso somente o pesquisador e orientador

guando solicitado.

+ Os audios que forem pertinentes e fizerem-se pontos relevantes para a analise de dados,

serdo transcritos e tidos como material empirico.

+ Meio utilizado para a pesquisa no que diz respeito as entrevistas, utilizaremos as

plataformas do Google Meet para as entrevistas orais, e compartilhar o link com os
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participantes no grupo via WhatsApp. Link para as entrevistas:

https://meet.qgoogle.com/irp-qqfx-zib

PERGUNTAS GERATIVAS
(PROFESSORES DE EDUCACAOQ FISICA)

Bom dia/boa tarde/boa noite. VVocé estéd participando de forma voluntaria da pesquisa
intitulada “A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a préatica dos
educadores de um centro de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de S&o Luis de
Montes Belos Goi&” do pesquisador Arllan Gongalves Corréa, sob orientacdo da professora
Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis. Caso vocé tenha autorizado esta reunido sera gravada.
Mas se ndo houver dado autorizacdo, esta ndo sera gravada e somente a pesquisador ira anotar
0 que seréa falado/narrado.

Essa pesquisa qualitativa utilizard como uma das metodologias a método de analise de
dados, e vocé participante falara das suas experiéncias, ndo sera interrompido, ndo farei
perguntas do tipo “por qué ou como isso ocorreu”, de forma que o presente trabalho deixard
vocé participante livre para narrar suas histérias, sem um roteiro pré-estabelecido com
perguntas e questionamentos prontos e diretos, com isso o ideal é que as historias narradas
fluam naturalmente. Desde ja agradeco imensamente a participagdo nesta pesquisa.

Seu nome: (ndo sera divulgado esta informacdo na pesquisa, sera identificado como
Professora-1/ Professora -2).

Podemos iniciar? E novamente deixo claro que ndo ha a necessidade de responder caso
ndo se sinta confortavel e que a qualqguer momento a pesquisa podera ser
interrompida/encerrada sem qualquer prejuizo para vocé participante.

1. Qual é sua graduacdo em educacdo fisica?

2. Tempo em que atua na fungéo de professor de Educacéo Fisica aqui no Centro de Ensino?
3. No curso de graduacdo, a sua formacao académica contemplou a disciplinas sobre a incluséo
de alunos com deficiéncia transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotagéo?

4. Voceé fez algum curso de formacdo continuada sobre inclusdo? Vocé considera a formacao
continuada importante para trabalhar com a inclusao educacional?

5. Qual seu entendimento sobre Educacéo Inclusiva de alunos com deficiéncia no ambito da

Educacdo Fisica Escolar?
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6- Com base na sua experiéncia, qual a sua opinido a inclusdo de alunos com deficiéncia no
Sistema Regular de Ensino?

7. Em sua disciplina vocé procura abordar metodologias ou contetido para a inclusao de alunos
com de deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e superdotagdo?
8. Quais as dificuldades para trabalhar os contetdos nas aulas de Educacdo Fisica em uma

perspectiva inclusiva?

9. Vocé recebe algum apoio da gestdo escolar, da coordenacdo de area e da familia para o

desenvolvimento de atividades com alunos com deficiéncia?

10. Quiais as principais dificuldades que vocé encontra em fazer seu planejamento para que 0s
alunos com deficiéncia participem de forma integral? Tudo que vocé planeja consegue executar

atendendo as especificidades de cada aluno?

11. Em sua atuacao profissional vocé ja recorreu a dire¢do, coordenacao ou ajuda dos pais e/ou
responsaveis para fazer adaptacfes e procurar metodologias que incluam esses alunos com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades e superdotacéo, em suas

aulas? Se sim, poderia me apontar como foi esse envolvimento.

12. Vocé acha que esté preparado para a incluséo?
13. Enquanto professor de Educacdo Fisica qual sugestdo vocé daria para o desenvolvimento

da inclusdo pessoas com deficiéncia nas aulas de Educacéo Fisica?

Programa de P6s-Graduagdo em Educacdo (PPGE — UEG/Inhumas)
UEG/Unidade Universitaria de Inhumas Av. Araguaia, n.400. Vila Lucimar, Inhumas-Go.
CEP 75403-577 - Contatos: (62) 3514-3122 - www.ppge.ueg.br - E-mail: ppge@ueg
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APENDICE C

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE GOIAS
) UNIDADE UNIVERSITARIA DE INHUMAS
POS-GRADUACAO STRICTO SENSO EM EDUCACAO - (PPGE)

ROTEIRO DE ACOES E ABORDAGEM AOS PARTICIPANTES
(COORDENADOR DE AREA)

A pesquisa intitulada: “A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS
AULAS DE EDUCACAO FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a pratica
dos educadores de um centro de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de Sdo Luis
de Montes Belos Goia”, realizada pelo pesquisador Arllan Gongalves Corréa, aluno do curso
de Pds-Graduacdo Stricto Sensu em Educacdo (PPGE) sob orientacdo do Prof. Dr. Marlene
Barbosa de Freitas Reis, se dard de forma presencial, no proprio ambiente fisico (prédio) da
instituicdo de ensino.

Como neste corrente ano (2021) nos encontramos sobre o prospecto do novo Corona
virus, faz-se necessario adotar medidas interventivas secundarias e de acesso aos participantes
gue sejam seguras e preservem suas integridades fisicas. Se porventura no de 2022 ainda
estivermos sobre os prospectos da pandemia de COVID-19, realizaremos o seguinte roteiro de
abordagem aos participantes:

+ As entrevistas serdo realizadas por meio de plataformas gratuitas como Google Meet e
WhatsApp, plataformas essas que ja fazem parte da rotina de estudos diarios dos/as
alunos/as.

+ Por meio do Google Meet realizaremos nossas reunifes virtuais de interagdo, tais
encontros serdo devidamente gravados com as devidas autorizacdes e tidos como
material empirico de andlise de dados, tendo acesso somente o pesquisador e orientador
quando solicitado.

+ Os audios que forem pertinentes e fizerem-se pontos relevantes para a analise de dados,

serdo transcritos e tidos como material empirico.

Meio utilizado para a pesquisa no que diz respeito as entrevistas, utilizaremos as
plataformas do Google Meet para as entrevistas orais, e compartilhar o link com os participantes
no grupo via WhatsApp. Link para as entrevistas: https://meet.google.com/irp-qgfx-zib.

PERGUNTAS GERATIVAS
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(COORDENADORA DE AREA)

Bom dia/boa tarde/boa noite. Vocé esta participando de forma voluntaria da pesquisa
intitulada “A INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NAS AULAS DE
EDUCACAO FISICA: um estudo de caso sobre o conhecimento e a préatica dos
educadores de um centro de ensino em periodo integral (CEPI) da cidade de S&o Luis de
Montes Belos Goia” do pesquisador Arllan Gongalves Corréa, sob orientacdo da professora
Dra. Marlene Barbosa de Freitas Reis. Caso vocé tenha autorizado esta reuniao sera gravada.
Mas se ndo houver dado autorizacdo, esta ndo sera gravada e somente a pesquisador ird anotar
0 que sera falado/narrado.

Essa pesquisa qualitativa utilizara como uma das metodologias e analise de dados,
através da andlise de conteddo (BARDIN, 2004) e vocé participante falara das suas
experiéncias, ndo sera interrompido, ndo farei perguntas do tipo “por qué ou como isso
ocorreu”, de forma que o presente trabalho deixard vocé participante livre para narrar suas
historias, sem um roteiro pré-estabelecido com perguntas e questionamentos prontos e diretos,
com isso o ideal é que as histdrias narradas fluam naturalmente. Desde ja agradeco imensamente
a participacdo nesta pesquisa.

Podemos iniciar? E novamente deixo claro que ndo ha a necessidade de responder caso
ndo se sinta confortavel e que a qualqguer momento a pesquisa poderd ser
interrompida/encerrada sem qualquer prejuizo para vocé participante.

Seu nome: (ndo serd divulgado esta informacgdo na pesquisa, seréd identificado como
Coordenadora de Area
1.Tempo em que atua na funcdo de Coordenador de Area especifica?

2. Possui algum curso de especializacdo? Se sua resposta for sim, poderia me dizer qual curso
possui?

3. Vocé considera a formacdo continuada na area da inclusdo educacional importante para se
trabalhar com alunos com deficiéncia? Se sua resposta for sim, poderia me falar alguns
exemplos?

4. Fale um pouco sobre a sua formacéo profissional e a relacdo com a area de gestédo pedagdgica
que vocé atua?

5. Atualmente quantos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo sdo atendidos neste centro de ensino?

6. Qual sua visdo a respeito da Educacdo Fisica? Vocé acha que esta disciplina pode

proporcionar a incluséo de alunos com deficiéncia?
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7. Ao analisar os planos de aulas dos professores de Educacdo Fisica, vocé identifica
metodologias que incluam conteldos e atividades praticas para alunos deficiéncia transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo? Poderia me dar um exemplo de
alguma metodologia frequentemente aplicada por estes professores.

8. Vocé percebe enquanto coordenadora de area dificuldades por partes dos professores em
planejar aulas que promovam incluséo de alunos com deficiéncia? Caso sua resposta for sim,
poderia indicar um exemplo.

9. Enquanto gestora pedagOgica vocé encontra alguma barreira/dificuldade para o
desenvolvimento da incluséo de alunos com deficiéncia tanto no Centro de Ensino quanto nas
aulas Educacdo Fisica?

10. A instituicdo de oferece capacitacdo em servico sobre o tema da inclusdo escolar? E nas
aulas de Educacéo Fisica?

11. O centro de ensino promove algum tipo envolvimento entre profissionais, pais e/ou
responsaveis dos alunos, para auxiliar a inclusdo destes alunos? Se sua resposta for sim, qual
exemplo vocé me daria deste envolvimento?

12. Vocé acha que esta preparado para a trabalhar com a inclusao?

13- Enquanto gestora pedagdgica qual sugestdo vocé daria para o desenvolvimento da inclusdo
pessoas com deficiéncia nas aulas de Educag&o Fisica?

Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo (PPGE — UEG/Inhumas)
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